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RESUMO

Esta dissertagdo aborda a inclusdo de estudantes com Altas Habilidades ou
Superdotagdo (AHSD) na aprendizagem de Histdria, considerando que esses estudantes
ainda permanecem invisibilizados em grande parte das escolas brasileiras em razao do
desconhecimento conceitual, da insuficiente formac¢ao docente e da permanéncia de
concepgoes reducionistas acerca da inteligéncia e da superdotagdo. A pesquisa tem como
objetivo geral refletir sobre possibilidades de identificacdo e inclusdo de estudantes com
AHSD na aprendizagem de Historia. Para tanto, analisa aspectos historicos, conceituais,
legais e pedagogicos das AHSD, articulando-os as especificidades epistemologicas da
aprendizagem histdrica e a construcdo de préaticas inclusivas no ensino de Historia. A
pesquisa apoia-se em referenciais da Educacao Especial, das AHSD e da aprendizagem
historica. Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa qualitativa, de natureza
bibliografica e documental, realizada por meio de andlise documental de legislagdes,
politicas publicas, documentos institucionais ¢ producdes académicas relacionadas as
AHSD e a aprendizagem de Histdria, incorporando também reflexdes oriundas da
experiéncia profissional do pesquisador como professor de Histoéria e gestor escolar. A
dissertagdo discute mitos, esteredtipos e praticas escolares que reforcam a invisibilidade
de estudantes com AHSD, defendendo uma compreensdo mais ampla de inteligéncia,
criatividade e potencial humano. Sustenta-se que a aprendizagem de Histdria constitui
um campo favordvel a identificagdo e ao desenvolvimento desses estudantes, pois
mobiliza interpretacdo, argumentacdo, analise critica de fontes, pensamento temporal e
producdo de narrativas. Também apresenta identificacdo de estudantes com AHSD e
formas de atendimento de suas necessidades educacionais. Como contribuicdo da
pesquisa, foi elaborado o Instrumento de Observacao e Identificacdo de Indicadores de
Altas Habilidades ou Superdotacdo na Aprendizagem de Historia (IOIAHSD-Hist) e
produzido o “Guia de Orientagdes e Atividades Didaticas para a Inclusdo de Estudantes
com Altas Habilidades ou Superdotacdo na Aprendizagem de Histéria”, voltado ao

enriquecimento curricular e as praticas inclusivas na aprendizagem de Historia.

Palavras-chave: Ensino de Historia; Aprendizagem de Histéria; Inclusdo Escolar; Altas

Habilidades ou Superdotacao; Enriquecimento curricular.



ABSTRACT

This dissertation examines the inclusion of gifted and talented students (referred to in
Brazil as Altas Habilidades ou Superdotagdo — AHSD) in History learning. Although
recognized by Brazilian educational legislation as students with specific educational
needs, they remain largely invisible in many schools due to conceptual
misunderstandings, insufficient teacher preparation, and reductionist conceptions of
intelligence and giftedness. The main objective of this study is to examine possibilities
for identifying and including gifted and talented students in History learning. To achieve
this objective, the research analyzes the historical, conceptual, legal, and pedagogical
foundations of AHSD, relating them to the epistemological specificities of historical
learning and the development of inclusive practices in History education. The study is
grounded in theoretical contributions from Special Education, Gifted Education, and
History Education. Methodologically, this qualitative study is based on bibliographical
and documentary research, including the analysis of legislation, public policies,
institutional documents, and scholarly publications, complemented by reflections derived
from the researcher's professional experience as a History teacher and school
administrator. The dissertation discusses myths, stereotypes, and school practices that
contribute to the invisibility of gifted and talented students, advocating a broader
understanding of intelligence, creativity, and human potential. It argues that History
learning provides a particularly favorable context for identifying and fostering these
students' potential because it involves historical interpretation, argumentation, critical
analysis of sources, historical thinking, and the construction of historical narratives. The
study also presents procedures for identifying gifted and talented students and educational
strategies to address their learning needs. As a practical contribution, the research
developed the Observation and Identification Instrument for Indicators of Giftedness in
History Learning (IOIAHSD-Hist) and the Guide to Pedagogical Guidelines and Didactic
Activities for the Inclusion of Gifted and Talented Students in History Learning, designed

to support curriculum enrichment and inclusive practices in History education.

Keywords: History teaching; History learning; Giftedness and High Abilities; School

inclusion; Curricular enrichment.
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INTRODUCAO

A presente dissertacdo tem como objeto de investigacdo a inclusao de estudantes
com Altas Habilidades ou Superdotagdo (AHSD) na aprendizagem de Histdria, partindo
da compreensao de que a escola contemporanea precisa ampliar seus olhares sobre as
diferencas humanas e sobre as multiplas formas de aprender, interpretar e produzir
conhecimentos historicos. Assim, ¢ fundamental entender que a educagdo inclusiva
constitui um direito assegurado por diferentes legislagcdes e diretrizes educacionais, que
visam atender as necessidades especificas de todos os estudantes, incluindo aqueles com
AHSD. A partir desse entendimento, formulei questdes investigativas, dentre as quais se
destaca: quais estratégias podem ser desenvolvidas e implementadas para qualificar a
observagdo, a identificagdo e, sobretudo, o enriquecimento da aprendizagem de
estudantes com AHSD nas aulas de Historia?

Ao longo de minha trajetéria profissional como professor de Historia, jornalista,
e psicologo, bem como, na atuacdo educacional junto a Educacdo Especial, percebi que
muitos estudantes com indicadores de AHSD permanecem invisibilizados no cotidiano
escolar, principalmente porque suas potencialidades nem sempre se manifestam por meio
dos modelos tradicionais de desempenho académico valorizados pela cultura escolar. Em
muitas situacdes, estudantes com grande capacidade investigativa, criatividade
intelectual, argumentacao sofisticada, pensamento critico ou profundo interesse por temas
histéricos ndo sdo reconhecidos como sujeitos com necessidades educacionais
especificas, permanecendo a margem das praticas pedagogicas de enriquecimento e
inclusdo.

Ao comegcar esta pesquisa, inicialmente pensei em desenvolver um trabalho
voltado para uma discussdo de profundidade epistemologica apenas acerca da
aprendizagem historica, articulando reflexdes mais amplas sobre historiografia,
pensamento historico e aprendizagem de Historia a luz de autores contemporaneos que
se destacam nesse campo de investigacdo. Compreendo que uma producdo dessa
magnitude poderia gerar importantes contribui¢cdes académicas e ampliar ainda mais os
conhecimentos oferecidos a area do Ensino de Historia, como tantas pesquisas ja
produzidas em universidades brasileiras e estrangeiras. Contudo, considerando que este
estudo se insere em um Mestrado Profissional na area de concentragao Ensino de Historia,

vinculado a linha de pesquisa “Narrativas Historicas: Producao e Difusdo”, entendi que



18

também era necessario construir uma pesquisa que pudesse dialogar diretamente com a
realidade pratica do professor de Histéria na Educacdo Basica, especialmente no
cotidiano das escolas publicas.

Isso ndo significou abandonar a densidade tedrica ou reduzir a profundidade das
reflexdes desenvolvidas ao longo da dissertagdo. Pelo contrério, procurei realizar um
trabalho robusto dentro das possibilidades e necessidades proprias do objetivo do
Mestrado Profissional, buscando reunir conhecimentos capazes de atender tanto as
exigéncias académicas quanto as demandas concretas da pratica docente. Assim, a
proposta construida nesta pesquisa procurou desenvolver uma discussao epistemologica
de maneira mais acessivel, sem abrir mao da consisténcia tedrica, a0 mesmo tempo em
que resultou na elaboracdo do produto educacional intitulado “Guia de Orientagoes e
Atividades Didaticas para a Inclusdo de Estudantes com Altas Habilidades ou

’

Superdotagdo na Aprendizagem de Historia”, pensado para ser utilizado de forma prética,
acessivel e factivel pelos professores de Historia que atuam na realidade social e cultural
da maioria das escolas publicas brasileiras na atualidade.

Tendo em vista que o tema proposto nesta pesquisa trata da inclusao de estudantes
com Altas Habilidades ou Superdotacdo nas aulas de aprendizagem de Historia - tematica
ainda profundamente desconhecida por grande parte dos educadores da Educacao Basica
-, meu objetivo prioritario foi discutir o assunto e elaborar um produto educacional em
forma de guia que pudesse apontar caminhos e sugestdes praticas para a inclusdo desses
estudantes nas aulas de Historia, considerando as habilidades e competéncias previstas
no curriculo da Educacao Basica, especialmente nos anos finais do Ensino Fundamental.
Dessa forma, procurei contribuir para uma demanda ainda pouco discutida nos cursos de
graduagdo e pods-graduagdo, sobretudo no que se refere a inclusdo de estudantes com
AHSD nas aulas de aprendizagem historica. Entendo que se fazem necessarios
apontamentos sobre aprendizagem historica que fundamentem teoricamente minhas
reflexdes e proposi¢des, contudo mantive meu esfor¢co concentrado no objetivo especifico
desta pesquisa: pensar caminhos para o processo de inclusdo de estudantes com Altas
Habilidades ou Superdotacdo nas aulas de Historia.

Compreendo que muitos de noés somos movidos pelos ventos das ideias e das
experiéncias que atravessam nossas vidas € nos conduzem a caminhos que impactam
profundamente nossas escolhas pessoais e profissionais. Do meu lugar de fala, vejo que
minha motivacdo em relagdo a tematica das Altas Habilidades ou Superdotagdo teve

raizes ainda durante minha graduacdo em Historia pela Universidade Federal de Mato
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Grosso (UFMT), no final da década de 1990 e inicio dos anos 2000, especialmente nas
aulas da disciplina de Psicologia da Educacdo, que me fez lembrar do inicio dificil da
minha escolarizacdo. Posteriormente, esse interesse foi ampliado pelas experiéncias
profissionais que vivenciei - as quais abordarei ao longo deste trabalho - ¢ também pela
graduacao em Psicologia concluida na mesma instituicdo no ano de 2015. Mais
recentemente, no contexto do ProfHistoria, sobretudo nas aulas da disciplina Seminério
de Pesquisa, ministrada pela orientadora desta investigagdo, tive a oportunidade de entrar
em contato com escritos de autores que discutiam experiéncias transformadoras de vida
e de atuacao nos espagos sociais. Nesse percurso, as reflexdes de bell hooks (2020a), ao
afirmar que o amor € o que o amor faz e que temos responsabilidade em oferecer amor as
criangas, despertaram novamente em mim inquietacdes profundas e fortaleceram ainda
mais minha motivagao em desenvolver estudos que possam contribuir com estudantes
com Altas Habilidades ou Superdotagao.

O despertar mais intenso do meu interesse pela tematica das AHSD ocorreu
poucos anos apods a conclusdo da graduacdo em Historia, quando atuava em cargo
comissionado na Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso (SEDUC/MT).
Inicialmente, trabalhei por aproximadamente trés anos como Lider de Equipe de
Formagdo Continuada na Superintendéncia de Formagao dos Profissionais da Educagao,
periodo em que liderei a constru¢gdo do Projeto Sala de Professor, posteriormente
denominado Sala do Educador, iniciativa que ganhou grande dimensao em todo o estado
de Mato Grosso. Alguns meses ap0s o inicio e consolidacdo desse projeto, fui convidado,
em meados de 2006, para integrar a equipe de Educagdao Especial da SEDUC/MT,
experiéncia que marcou profundamente minha trajetoria profissional.

Foi nesse contexto que participei, entre os dias 6 e 10 de novembro de 2006, do I
Encontro Nacional do Conselho Brasileiro para Superdotag¢do (ConBraSD), realizado em
Pirendpolis, no estado de Goias. Considero esse momento decisivo em minha trajetoria,
pois foi ali que me apaixonei definitivamente pela tematica das Altas Habilidades ou
Superdotacdo. As discussdes desenvolvidas naquele encontro dialogavam profundamente
com inquietagdes e percepgdes que eu ja possuia acerca do que até entdo compreendia de
maneira insipiente como criangas talentosas, prodigios, génios, criangas cristal ou indigo.
Naquela oportunidade, tive a possibilidade de conhecer, ouvir e conversar com diversos
profissionais engajados na temadtica, pesquisadores e autores cujas producdes pareciam
soar como musica aos ouvidos de alguém que estava encantado e sedento por aquele

conhecimento que falava fundo a minha intimidade. Poder ouvir pesquisadores como
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Cristina Delou, Maria Clara Sodré, Maria Lucia Sabatella, entre outros autores e
pesquisadore(a)s - muitos dos quais fundamentam teoricamente esta dissertagdo -
despertou em mim um enorme interesse em aprofundar os conhecimentos acerca das
AHSD e trabalhar profissionalmente com essa tematica.

No ano de 2007 participei de uma formagdo promovida pelo Ministério da
Educacdo, em Brasilia, voltada especificamente para a teméatica das Altas Habilidades ou
Superdotagdo. Na ocasido, o MEC, em parceria com especialistas vinculados ao
ConBraSD, langou importantes publicagdes sobre o tema, entre elas “Altas
habilidades/superdotacao: encorajando potenciais”, de Angela Virgolim, além da série “A
constru¢do de praticas educacionais para alunos com altas habilidades/superdotagdo”,
organizada por Denise de Souza Fleith. Posteriormente, participei também do IV
Encontro Nacional do ConBraSD, experiéncias que ampliaram meus conhecimentos e
permitiram estreitar didlogos com profissionais reconhecidos nacionalmente na area das
AHSD, especialmente com a professora doutora Cristina Maria Delou, com quem
também compartilhei afinidades relacionadas a outras areas do conhecimento e da
compreensdo humana.

ApOs essa iniciacdo mais profunda no tema, passei a dedicar-me intensamente aos
estudos sobre Altas Habilidades ou Superdotagdo, realizando leituras, participando de
cursos, eventos e especializagdes voltadas a tematica. Em 2007, fui selecionado pela
Organizagdo das Nacdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), no
Projeto 914BRA1120 - Superdotagdo: Uma Estratégia de Inclusdo, tornando-me
consultor responsavel pela implantacdo do Nucleo de Atividades de Altas Habilidades ou
Superdotag¢dao de Mato Grosso (NAAHS/MT), em Cuiabd. Durante mais de um ano atuei
na lideranca desse processo juntamente com outros profissionais, até¢ a efetiva
implantagdo do ntcleo. Ainda em 2007 fui aprovado no concurso para professor de
Historia da rede estadual de ensino da SEDUC/MT e, posteriormente, em 2009, quando
iniciei a graduagdao em Psicologia na UFMT, passei também a integrar oficialmente a
equipe de profissionais do NAAHS/MT, permanecendo na instituicao até o ano de 2015,
inclusive ocupando a fungdo de coordenador.

No ano de 2015, apo6s concluir a graduagdo em Psicologia, assumi a dire¢do da
Escola Estadual André Luiz da Silva Reis, experiéncia que considero uma das mais
significativas de minha trajetéria profissional e profundamente relacionada as
inquietagcdes que deram origem a esta dissertagdo. Naquela unidade escolar procurei

implementar Salas de Recursos Multifuncionais e fortalecer o Atendimento Educacional
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Especializado (AEE), buscando orientar os trabalhos pedagogicos para observagdo e
acompanhamento de estudantes com indicadores de Altas Habilidades ou Superdotagao.
Ao longo de aproximadamente sete anos de gestdo escolar, conseguimos acolher mais de
85 estudantes com indicadores caracteristicos de AHSD, experiéncia essa que sera
discutida mais detalhadamente ao longo deste trabalho.

A experiéncia vivida na Escola Estadual André Luiz da Silva Reis permitiu-me
perceber de maneira muito concreta como inumeros estudantes demonstravam
criatividade, pensamento critico, lideranga, intensa curiosidade intelectual e grande
potencial investigativo, mas frequentemente permaneciam sem reconhecimento
institucional adequado. Observei que muitos desses estudantes realizavam atividades
diferenciadas, apresentavam ideias originais e possuiam habilidades significativas,
contudo geralmente ndo eram distinguidos nem valorizados pelo sistema escolar. Minha
trajetoria profissional levou-me a aprofundar o olhar sobre esses comportamentos e sobre
as habilidades envolvidas nessas manifestagcdes. Compreendi, nesse percurso, que a falta
de conhecimento sobre Altas Habilidades ou Superdotacdo, os mitos perpetuados
historicamente acerca da tematica, a descontinuidade dos atendimentos e a inseguranca
dos profissionais em observar, identificar e desenvolver estratégias pedagogicas
adequadas constituem grandes obstaculos para que estudantes com AHSD deixem a
invisibilidade nas escolas e ocupem os espacos que lhes sao de direito, demonstrando
plenamente suas potencialidades.

Em fevereiro de 2023, a Escola Estadual André Luiz da Silva Reis foi fechada
pela SEDUC/MT para reforma estrutural do prédio, ocasionando o encerramento das
atividades escolares € o remanejamento dos estudantes para outras unidades. Como
consequéncia, o cargo de direcdo também foi extinto e fui encaminhado para retornar a
docéncia em sala de aula, precisando buscar escolas com disponibilidade de carga horaria
para atribui¢do. Naquele ano atuei em duas unidades escolares, inclusive lecionando para
turmas compostas por estudantes oriundos da propria Escola André Luiz, experiéncia que
em alguns momentos foi bastante desafiadora e, em outros, extremamente gratificante.
Posteriormente, nos anos de 2024, 2025 e agora em 2026, consegui organizar minha carga
horaria integralmente em uma unica unidade escolar, a Escola Estadual Padre Ernesto
Camilo Barreto, onde atualmente atuo com turmas do Ensino Fundamental e Ensino
Médio na disciplina de Historia. Essa experiéncia de retorno a sala de aula permitiu-me
novamente observar, de maneira muito proxima, a presen¢ca de estudantes com

caracteristicas indicadoras de Altas Habilidades ou Superdotacdo, bem como refletir,
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junto aos colegas professores e a comunidade escolar, sobre os desafios relacionados a
identificacdo e inclusdo desses estudantes.

Dessa forma, retornar a sala de aula apos tantos anos de atuagdo na gestao escolar
e na Educacgdo Especial, trazendo comigo os conhecimentos e experiéncias construidos
ao longo da trajetoria profissional, permitiu-me perceber ainda mais claramente que
muitas criangas € jovens realizam atividades extremamente interessantes, apresentam
ideias criativas e demonstram habilidades diferenciadas, mas geralmente ndo conseguem
destaque ou reconhecimento dentro do sistema escolar tradicional. Foi justamente essa
trajetoria profissional, associada as inquietagdes pessoais e académicas, que me
impulsionou a aprofundar as observagdes acerca desses comportamentos e das
potencialidades envolvidas, fortalecendo a convicgdo de que pesquisas que promovam
discussdo, orientacdo e compreensdo sobre as AHSD sdo fundamentais para contribuir
com a pratica docente e garantir os direitos desses estudantes no ambiente escolar.

Penso que a invisibilidade dos estudantes com AHSD ocorre por diferentes fatores
historicos, culturais e institucionais. Entre eles, destaco o desconhecimento acerca das
Altas Habilidades ou Superdotacdo, a permanéncia de crengas erroneas sobre a tematica,
a insuficiéncia da formacgao inicial e continuada dos professores e uma tradi¢ao escolar
fortemente marcada pela homogeneizacdo das praticas pedagodgicas. Nesse sentido,
compreendo que discutir inclusdo de estudantes com AHSD nao significa defender
privilégios educacionais, mas assegurar o direito a aprendizagem, ao desenvolvimento
pleno e ao reconhecimento das singularidades cognitivas, criativas e socioemocionais
desses estudantes, conforme previsto nos marcos legais da Educagdo Especial na
perspectiva inclusiva.

Ao longo desta pesquisa, considerei fundamental compreender que as Altas
Habilidades ou Superdotag¢do constituem um fendomeno complexo e multifacetado, que
nao pode ser reduzido apenas a ideia de inteligéncia elevada ou rendimento escolar
excepcional. As contribuigdes tedricas de autores como Joseph Renzulli, Howard
Gardner, Zenita Cunha Guenther, Cristina Delou, Angela Virgolim e outros pesquisadores
da 4rea demonstram que as AHSD envolvem a interacdo de multiplos fatores, tais como
criatividade, envolvimento com a tarefa, habilidades acima da média, potencialidades
especificas e diferentes formas de expressao do talento humano. Assim, a identificagao
de estudantes com AHSD exige um olhar pedagogico ampliado, sensivel as manifestacdes
diversas do potencial estudantil, especialmente em areas como a aprendizagem de

Historia, nas quais a interpretagdo, a argumentagdo, a analise critica de fontes, a empatia
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histérica e a construcdo de narrativas podem revelar importantes indicadores dessas
potencialidades.

Nessa perspectiva, considero que a disciplina de Historia constitui um campo fértil
para a inclusdo de estudantes com AHSD, pois possibilita o desenvolvimento de
experiéncias investigativas, problematizagdes, interpretacdes criticas e producdes
autorais que dialogam diretamente com caracteristicas frequentemente observadas nesses
estudantes. A aprendizagem de Historia, compreendida para além da memorizagao de
datas e acontecimentos, envolve operagdes intelectuais complexas relacionadas ao
pensamento historico, como analise de evidéncias, contextualizacao temporal, construcao
de hipoteses, comparagdo de narrativas, compreensdo da alteridade e elaboragdo de
argumentos historicos fundamentados. Nesse aspecto, as contribuigdes de autores como
Sam Wineburg, Maria Auxiliadora Schmidt, Jorn Riisen e Arthur Chapman oferecem
importantes referenciais para pensar praticas pedagdgicas capazes de estimular o
protagonismo intelectual dos estudantes e favorecer experiéncias de enriquecimento
curricular na sala de aula de Historia.

Também compreendi, ao longo desta investigacdo, que a cultura escolar
historicamente construida tende muitas vezes a privilegiar formas padronizadas de
aprendizagem, comportamento e avaliagdo, dificultando o reconhecimento de estudantes
cujas potencialidades se manifestam de maneiras diferenciadas. Nesse sentido, as
discussdes desenvolvidas ao longo desta dissertagdo procuram também problematizar os
processos de invisibilidade produzidos historicamente no ambiente escolar e refletir sobre
a necessidade de construgdao de praticas pedagogicas mais inclusivas, investigativas e
abertas a diversidade das formas de aprender.

Ao longo do desenvolvimento desta pesquisa, busquei articular os referenciais
teoricos das AHSD com os fundamentos da aprendizagem histérica, estabelecendo um
dialogo entre Educagao Inclusiva, enriquecimento curricular e aprendizagem de Historia.
Para isso, a investigacao foi organizada de forma progressiva, procurando construir uma
reflexdo historica, conceitual, pedagogica e pratica acerca da inclusdo de estudantes com
AHSD nas aulas de Historia, articulando teoria, experiéncias profissionais € proposi¢des
pedagdgicas voltadas ao cotidiano escolar.

O primeiro capitulo, intitulado “Contextualizacdo Historica e Educacional das
Altas Habilidades ou Superdotacdo”, procura inicialmente situar historicamente a
tematica das AHSD no campo da Educacao Especial, discutindo suas implica¢des para a

aprendizagem de Historia. Nesse capitulo sdo desenvolvidas reflexdes sobre os processos
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histéricos de construcao das concepgoes acerca das Altas Habilidades ou Superdotacao,
bem como discussdes relacionadas aos marcos legais e normativos que estruturaram o
atendimento educacional desse publico no Brasil. Assim, o capitulo aborda desde as
primeiras legislacdes vinculadas a excepcionalidade até as politicas contemporaneas
voltadas a Educacao Inclusiva, discutindo a Constituicao Federal de 1988, a LDB de
1996, a Politica Nacional de Educagdo Especial, a Declaragdo de Salamanca e os
processos de ampliagdo terminoldgica e de direitos ocorridos nas tltimas décadas. Além
disso, o capitulo também desenvolve reflexdes sobre o ambiente escolar, a cultura escolar
e os processos de invisibilidade historicamente construidos em torno dos estudantes com
AHSD, procurando compreender como determinadas praticas pedagogicas e
institucionais dificultam a identificacdo e o reconhecimento dessas potencialidades no
cotidiano escolar.

O segundo capitulo, denominado “Delineamento Conceitual das Altas
Habilidades ou Superdotacdo: ampliagdes tedricas na perspectiva da aprendizagem de
Historia”, aprofunda as discussdes conceituais relacionadas as AHSD, buscando ampliar
a compreensdo da temadtica para além de perspectivas reducionistas vinculadas
exclusivamente ao desempenho académico ou as abordagens psicométricas tradicionais.
Nesse momento da pesquisa, procuro estabelecer um didlogo entre os referenciais das
Altas Habilidades ou Superdotagdo e os fundamentos epistemologicos da aprendizagem
historica, discutindo conceitos relacionados a inteligéncia, criatividade, motivacao,
envolvimento com a tarefa e desenvolvimento do talento potencial. O capitulo mobiliza
autores como Joseph Renzulli, Howard Gardner, Zenita Cunha Guenther, Angela
Virgolim e outros pesquisadores da area, articulando essas contribuigdes com o0s
referenciais do pensamento historico e da aprendizagem histdrica. Além disso, sdo
discutidas as relagdes entre criatividade, produ¢do autoral, investigacao historica, andlise
critica de fontes, argumentagado e constru¢do de narrativas, buscando compreender de que
maneira as potencialidades relacionadas as AHSD podem se manifestar especificamente
nas aulas de Historia.

O terceiro capitulo, intitulado “AHSD e Aprendizagem de Historia: agdes numa
perspectiva inclusiva”, aproxima as discussdes teoricas das experiéncias praticas e
profissionais que fundamentam esta investigagdo. Inicialmente, o capitulo aborda o
contexto educacional de Mato Grosso no que se refere as Altas Habilidades ou
Superdota¢do, discutindo os processos de desconhecimento, invisibilidade e resisténcia

institucional ainda presentes no cotidiano escolar. Na sequéncia, sdo apresentadas
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reflexdes relacionadas a implementacdo do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), as experiéncias desenvolvidas com enriquecimento curricular e as praticas
pedagdgicas vivenciadas ao longo de minha atuagdo profissional na rede estadual de
ensino. O capitulo também reune relatos de experiéncias, evidéncias de resultados
enriquecedores e reflexdes construidas a partir da acdo docente em Histoéria, articulando
as experiéncias vivenciadas na Educagao Especial, no NAAHS/MT, na gestao escolar da
Escola Estadual André Luiz da Silva Reis e no retorno a sala de aula com as possibilidades
de constru¢do de praticas pedagogicas inclusivas na aprendizagem historica. Por fim,
desenvolvem-se reflexdes especificas sobre a aprendizagem de Historia na perspectiva da
Educacdo Inclusiva de estudantes com AHSD, procurando discutir possibilidades de
construcdo de experiéncias pedagogicas mais investigativas, autorais e inclusivas.

O quarto capitulo, denominado “Da Invisibilidade as Praticas para Inclusao”,
busca desenvolver reflexdes mais diretamente voltadas aos processos de identificacdo e
inclusdo pedagdgica de estudantes com Altas Habilidades ou Superdotagdo nas aulas de
Histoéria. Inicialmente, sdo discutidas estratégias para identificacdo de estudantes com
AHSD na aprendizagem histérica, procurando apresentar indicadores observaveis no
cotidiano escolar e suas relagdes com as operagdes do pensamento histérico. Em seguida,
apresenta-se o “Instrumento de Observagdo e ldentificacdo de Indicadores de Altas
Habilidades ou Superdotagdo na Aprendizagem de Historia (IOIAHSD-Hist) ”, elaborado
ao longo desta pesquisa como ferramenta pedagogica de apoio aos docentes de Historia.
Nesse momento sdo discutidos os processos de constru¢do do instrumento, seus
procedimentos de aplicacdo, sua natureza pedagogica, seus limites e sua consisténcia
tedrico-metodoldgica. Posteriormente, o capitulo desenvolve reflexdes sobre
enriquecimento curricular na sala de aula de Historia, discutindo possibilidades
metodoldgicas e estratégias pedagodgicas voltadas a inclusdo de estudantes com AHSD.
Por fim, apresentam-se os objetivos € métodos utilizados na constru¢do do produto
educacional desta pesquisa, o “Guia de Orientagoes e Atividades Didaticas para a
Inclusdo de Estudantes com Altas Habilidades ou Superdotagdo na Aprendizagem de
Historia™”, elaborado como proposta pratica de apoio aos professores da Educagao Bésica.

Ap0s os capitulos analiticos e reflexivos, a dissertacdo apresenta as consideragdes
finais, nas quais procuro retomar as principais discussdes desenvolvidas ao longo da
pesquisa, refletindo sobre os desafios, possibilidades e contribuicdes relacionadas a
inclusdo de estudantes com AHSD na aprendizagem de Histéria. Nesse momento,

também realizo reflexdes sobre minha propria trajetoria profissional e académica,



26

compreendendo o desenvolvimento desta investigagdo como parte de um processo de
amadurecimento intelectual, humano e docente.

Na sequéncia, apresentam-se as referéncias utilizadas na construg¢do da pesquisa,
reunindo os autores, documentos legais e producdes teoricas que fundamentaram as
discussdes desenvolvidas ao longo da dissertagdo. Além disso, integram o trabalho os
apéndices e anexos elaborados como parte constitutiva desta investigacdo. No Apéndice
A encontra-se o “Guia de Orientagoes e Atividades Didaticas para a Inclusdo de
Estudantes com Altas Habilidades ou Superdota¢cdo na Aprendizagem de Historia”,
produto educacional construido como resultado do Mestrado Profissional e pensado para
auxiliar professores da Educac¢do Basica no desenvolvimento de praticas pedagogicas
inclusivas voltadas aos estudantes com AHSD. No Apéndice B apresenta-se o
“Instrumento de Observagdo e Identificacdo de Indicadores de Altas Habilidades ou
Superdotacdo na Aprendizagem de Historia (IOIAHSD-Hist)”, elaborado como
ferramenta de apoio aos docentes de Historia nos processos de observagdo e identificagdo
pedagogica de possiveis indicadores de AHSD. Por fim, no Anexo A, apresenta-se a
“Lista Base de Indicadores de Superdotagdo: pardmetros para observagdo na sala de
aula (LBISD) ”, utilizada como importante referéncia e base na constru¢ao do instrumento
proposto nesta pesquisa.

Além da organizagao estrutural da dissertacao, considero importante destacar que
o desenvolvimento desta pesquisa também representou um importante processo de
transformagdo pessoal, intelectual e profissional. O percurso construido ao longo do
ProfHistéria possibilitou-me aprofundar estudos e reflexdes que até entdo eu ainda nao
havia explorado com a profundidade necessaria, especialmente no que se refere a
aprendizagem historica, ao pensamento historico, a epistemologia da Historia, as teorias
da Educacdo Inclusiva e as proprias dimensdes conceituais das Altas Habilidades ou
Superdotagdo. Assim, esta investigagdo nao se constituiu apenas como producao
académica, mas também como parte de um processo de amadurecimento humano e
docente, marcado pelas experiéncias vividas na Educa¢do Especial, na gestdo escolar e
no retorno a sala de aula.

Dessa forma, esta dissertacdo nasce das inquietagdes produzidas pelas
invisibilidades observadas no cotidiano escolar, mas também da esperanca construida nas
experiéncias vividas ao longo da trajetoria profissional e académica. Mais do que discutir
conceitos ou propor estratégias pedagogicas, este trabalho procura contribuir para o

fortalecimento de praticas educacionais mais inclusivas, sensiveis as diferengas humanas
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e comprometidas com o reconhecimento das potencialidades dos estudantes.
Compreendo, portanto, que pensar a inclusdo de estudantes com Altas Habilidades ou
Superdota¢do na aprendizagem de Historia significa também defender uma educagao
democratica, investigativa, humanizadora e comprometida com o direito de todos os
sujeitos a aprendizagem, ao desenvolvimento e ao reconhecimento de suas

singularidades.
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CAPITULO 1 - CONTEXTUALIZACAO HISTORICA E EDUCACIONAL DAS
ALTAS HABILIDADES OU SUPERDOTACAO

O presente capitulo tem como objetivo contextualizar historicamente a
constituicdo do campo das Altas Habilidades ou Superdotagao (AHSD), evidenciando os
principais marcos conceituais, educacionais e legais que contribuiram para a
compreensdo desse fendmeno ao longo do tempo. Parte-se do entendimento de que as
concepgdes sobre inteligéncia, talento e potencial humano foram construidas
historicamente, sendo influenciadas por diferentes contextos sociais, culturais, cientificos
e politicos, o que repercutiu diretamente na forma como estudantes com AHSD foram
identificados, atendidos ou, em muitos momentos, invisibilizados nos sistemas
educacionais. Nesse percurso, serao abordadas as transformagdes ocorridas desde as
primeiras concepg¢des acerca das capacidades excepcionais até a consolidagdo da
Educacdo Especial na perspectiva da educacao inclusiva, destacando-se a evolugdo das
politicas publicas brasileiras voltadas a esse publico. Ao mesmo tempo, busca-se
compreender como a escola, enquanto espago de formagao humana, passou a reconhecer
a necessidade de desenvolver praticas pedagogicas capazes de valorizar os diferentes
potenciais dos estudantes, superando concepgdes restritivas que historicamente limitaram
o atendimento as pessoas com AHSD. Essa contextualizagdo constitui o fundamento
teorico para as discussdes desenvolvidas nos capitulos seguintes, permitindo
compreender os desafios ainda presentes para a efetivagdo da inclusdo e para a construgao
de praticas pedagdgicas que favorecam o desenvolvimento pleno desses estudantes,
especialmente no contexto da aprendizagem de Historia.

Ao iniciar este capitulo, penso ser importante destacar que a disciplina de Historia
¢ uma 4rea de conhecimento que realiza relagdes e constrdi problematizagdes entre o
passado e o tempo presente. Nesse sentido, pelo que apreendi com os estudos que fiz ao
longo do percurso académico, ndo se trata de uma disciplina meramente narrativa ou
cronoldgica, mas de um campo que mobiliza interpretacdes, produz sentidos e exige do
estudante uma postura investigativa diante da experiéncia humana no tempo.
Compreendo que a Historia nos ensina a analisar processos, a identificar permanéncias e
rupturas, a compreender disputas de poder e a reconhecer que toda narrativa historica €
fruto de escolhas, perspectivas e contextos. Assim sendo, observo que ela se constitui
como campo fértil para a investigacao, para o estudo aprofundado e para a formulagao de

praticas pedagdgicas plurais voltadas a aprendizagem historica.
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Quando penso na inclusao de estudantes com Altas Habilidades ou Superdotagao
(AHSD) na aprendizagem de Historia, entendo que a propria natureza da disciplina
favorece a manifestacdo de potencialidades como pensamento critico, argumentagao,
criatividade interpretativa e sensibilidade ética - caracteristicas frequentemente
associadas as AHSD. Conforme J6rn Riisen (2001), a consciéncia historica se constroi
por meio da articulagdo entre experiéncia temporal e interpretacdo, o que exige
habilidades cognitivas complexas. Assim, ao refletir sobre o objeto desta dissertagdo,
considero que se faz necessario um pequeno escorgo histérico sobre o fenomeno das Altas
Habilidades ou Superdotagdo, pois compreendo que os conceitos ndo surgem prontos,
mas sdo construidos historicamente, atravessados por contextos culturais, cientificos e
politicos.

As Altas Habilidades ou Superdotacdo constituem um conceito que tem evoluido
ao longo da Historia, assumindo diferentes abordagens e interpretagdes em distintas
épocas. Inicialmente, a ideia de individuos com talentos excepcionais era frequentemente
associada a figuras histdricas ou a personalidades de destaque, reconhecidas por feitos
extraordinarios. Ao analisar essa trajetdria, penso que o reconhecimento social da
exceléncia sempre esteve vinculado as necessidades e aos valores de cada sociedade. Com
o tempo, as pesquisas cientificas sobre cogni¢cdo e aprendizagem passaram a oferecer
bases mais sistematizadas para a compreensao da inteligéncia, levando a definicao e ao
reconhecimento da superdotagdo como fendmeno especifico, com caracteristicas proprias
e necessidades educacionais diferenciadas, como apontam Alencar e Fleith (2001).

Os primeiros registros de individuos identificados por suas capacidades superiores
no Ocidente datam de periodos anteriores a Cristo na Grécia, Egito e Roma. Documentos
historicos indicam na Grécia Antiga, especialmente em Atenas, havia investimento na
educacdo, e aqueles que se destacavam academicamente eram incentivados e socialmente
reconhecidos. Werner Jaeger (1995) ao estudar a Paideia grega, observa-se que a
formacgao do cidadao ateniense valorizava a exceléncia intelectual e retorica. Ja na cidade-
estado de Esparta, cujo projeto politico estava centrado na formagdo militar, a énfase
recaia sobre habilidades fisicas, estratégia e lideranca. Esse contraste me leva a
compreender que aquilo que se considera “capacidade superior” também ¢ historicamente
determinado e identificado pelo projeto sociopolitico vigente.

A mitologia grega, seus feitos, suas historias e seus herdis continuam a fascinar
até os dias atuais, revelando que a humanidade sempre reconheceu e exaltou

manifestagdes de exceléncia. Historicamente, habilidades especiais eram incentivadas e
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utilizadas em beneficio da sociedade, por meio da ocupagdo de postos e cargos
estratégicos. Pesquisas e literatura indicam que, desde a Antiguidade, individuos que
pensavam ou se comportavam de forma diferente, ou que possuiam habilidades notéaveis,
atraiam a atencdo da sociedade e das autoridades, ainda que nao houvesse, naquele
contexto, uma defini¢do cientifica de superdotagao.

Sobre essa questao temporal, José Carly Cruz (2014) aponta que, desde Platdo, o
interesse politico em relagdo as capacidades humanas era justificado pelo beneficio que
tais capacidades poderiam trazer para a sociedade. Em 387 a.C., a Academia Platonica
selecionava pessoas por sua capacidade intelectual e habilidades fisicas, ignorando sua
classe social e formacao (Gama, 2006). Ao refletir sobre esse dado, compreendo que ja
havia, de forma embrionaria, uma preocupacdo com a identificacio de aptiddes
especificas para fungdes sociais determinadas.

Segundo Maria Clara Sodré Gama (2006), pensadores como Homero discutiam a
inteligéncia como habilidade inerente ao individuo, variavel entre as pessoas. Contudo,
aqui fago um paréntese porque considero importante observar como temas modernos
transplantados para a Antiguidade podem se tornar anacronicos. Entendo que € necessario
considerar que Homero sequer tenha existido enquanto poeta individual. A teoria moderna
sugere que “Homero” ndo foi um poeta tnico, mas uma denominag¢ao atribuida a obras
¢épicas transmitidas oralmente na Grécia arcaica, como discutem estudiosos da tradi¢dao
classica. A tradicao oral indica que Iliada e Odisseia resultam de compila¢des de multiplos
poetas ao longo de geracdes, como apontam diferencas estilisticas entre as obras. O nome
“Homero”, independentemente de sua existéncia historica individual, consolidou-se
como referéncia tradicional a autoria desses textos fundamentais, refletindo
interpretagdes historiograficas posteriores.

Apesar disso, a literatura pesquisada descreve que, ao longo da Histoéria, outras
culturas também demonstraram interesse por individuos que se destacavam em certas
habilidades, como nas sociedades imperiais da Turquia e da China, onde pessoas
habilidosas em éreas estratégicas eram selecionadas para servir aos interesses de seus
respectivos impérios. Ao analisar essas experiéncias histoéricas, compreendo que o
reconhecimento de capacidades diferenciadas ndo foi um fendmeno exclusivo do
Ocidente. Pelo contrario, observo que diferentes civilizagdes desenvolveram mecanismos
proprios de identificagdo de talentos, ainda que ndo utilizassem a terminologia

contemporanea de Altas Habilidades ou Superdotacao.
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Conforme infere Joseph Renzulli (1978), ha mais de 4.000 anos a China
selecionava as criangas mais aptas intelectualmente para que recebessem uma educacao
diferenciada, semelhante a educagao superior oferecida na antiga Roma, destinada apenas
aos “mais capazes”. Ao refletir sobre esse dado, penso que os exames imperiais chineses
constituem um exemplo historico relevante de um sistema meritocratico baseado no
desempenho intelectual, como também apontam estudos historiograficos sobre a
burocracia chinesa tradicional. Nesse modelo, o talento intelectual era compreendido
como instrumento de fortalecimento do Estado.

Jano século XVII, também o Japao oferecia educagao diferenciada aos estudantes
pertencentes as classes sociais privilegiadas (Gama, 2006). Ao observar esses exemplos,
entendo que, historicamente, a valorizacdo das habilidades esteve muitas vezes associada
a interesses politicos, administrativos ou militares. Contudo, diferentemente do
paradigma contemporaneo da educacdo inclusiva, esses modelos ndo tinham como
finalidade garantir equidade educacional, mas assegurar a eficiéncia administrativa e a
manuten¢do do poder.

Outro periodo relevante a observar na valoriza¢ao das habilidades e talentos ¢ o
Renascimento europeu. Conhecido pelo impacto das contribui¢des artisticas e culturais
que perduram até hoje - especialmente nas areas de arte, filosofia, ciéncia e arquitetura -
esse periodo consolidou uma nova compreensao acerca do potencial humano. Ao estudar
o Renascimento, compreendo que a valorizagdo da criatividade e da capacidade inventiva
ganha centralidade cultural. A produgdo artistica, literaria e arquitetonica passou a ser
altamente valorizada na sociedade, e pessoas habilidosas tornaram-se requisitadas pelos
mais abastados (Suzana Pérez, 2004).

Penso que ¢ nesse contexto que a ideia de genialidade comeca a se fortalecer como
atributo individual capaz de transformar o mundo. A figura do “homem universal”, como
Leonardo da Vinci, simboliza essa concep¢ao de talento multifacetado, que articula
ciéncia, arte e invencao. Ao refletir sobre isso, percebo que o Renascimento contribui para
deslocar a compreensdo do talento como simples habilidade funcional para uma
concepcao de criatividade como poténcia transformadora da cultura.

O termo “‘sujeitos mais capazes” foi utilizado durante muito tempo para identificar
aqueles que hoje sdo conhecidos como superdotados ou com altas habilidades. Ao analisar
essa terminologia, compreendo que ela revela uma tentativa inicial de reconhecer
diferencas individuais sem ainda dispor de instrumentos cientificos sistematizados para

tal identificacdo. O diagnostico técnico sobre figuras privilegiadas somente se tornou
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possivel com o avanco da Psicologia e da Pedagogia modernas, nos séculos XIX e XX.
A forma de mensuragao dos atributos vinculados as caracteristicas das Altas Habilidades
ou Superdotacdo teve sua introdu¢do mais estruturada no final do século XIX e inicio do
século XX, com o psicologo francés Alfred Binet, que desenvolveu uma escala que
permitia, a partir da observagao, identificar as tarefas que a crianga desempenhava em
cada etapa do seu desenvolvimento cronolédgico.

Ao refletir sobre a contribuicdo de Binet, entendo que sua proposta inaugurou a
tradi¢cdo psicométrica na avaliacao da inteligéncia. Contudo, os estudo que empreendi me
fazem pensar que reduzir a superdotacao exclusivamente a indicadores de QI seria limitar
a complexidade do fendmeno. A evolucdo das teorias do desenvolvimento humano
demonstrou que a inteligéncia envolve multiplas dimensdes e ndo pode ser compreendida
apenas sob perspectiva quantitativa.

Com isso, o conceito de superdotagcdo - que anteriormente marcava os feitos de
grandeza ao longo da evolucdo da civilizagdo, como grandes descobertas cientificas -
passou a incluir elementos relacionados a criatividade. Jean Piaget (1956) demonstra que
o desenvolvimento cognitivo envolve reorganizagdes estruturais do pensamento e
capacidade ativa de resolugdo de problemas. Ao analisar essa contribui¢dao, compreendo
que o sujeito com AHSD ndo se caracteriza apenas por desempenho elevado, mas por
forma singular de pensar, de estabelecer conexdes e de buscar solucdes.

Com a evolugdo conceitual, agregaram-se ainda aspectos como talento, que faz
com que individuos que apresentam habilidades marcantes ou excedem aos demais em
desempenho também sejam designados como superdotados (Gardner, 1995). A teoria das
Inteligéncias Multiplas de Gardner amplia significativamente essa compreensao ao
reconhecer diferentes formas de manifestagdo da inteligéncia - linguistica, ldgico-
matematica, espacial, musical, interpessoal, intrapessoal, naturalista e existencial. Ao
relacionar essa teoria com a disciplina de Histéria, penso que inteligéncias como a
linguistica, a interpessoal e a existencial possuem profunda interface com a aprendizagem
historica, que exige interpretacdo textual, empatia histérica e reflexdo sobre sentido e
condicao humana.

David Feldman (1990) define prodigio como uma crianca que ¢ capaz de em suas
atividades apresentar um desempenho igual ou similar ao de um adulto profissional em
uma acao intelectualmente exigente. Segundo ele, o prodigio ¢ especialista, apresenta
habilidade altamente especifica e manifesta-se sob determinadas circunstincias

socioculturais favoraveis. Por isso, ¢ considerado raridade no campo da superdotacdo.
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Além disso, tende a ndo ser talentoso em outras areas fora de seu dominio especifico. Ao
analisar essa defini¢do, compreendo que o prodigio representa uma manifestagdo extrema
e especializada do talento, mas ndo esgota a compreensiao das AHSD.

O termo “génio” evoluiu desde sua popularizagdo por Lewis Madison Terman,
psicologo norte-americano que desenvolveu a sua atividade profissional na Universidade
de Stanford, e que considerava como génio qualquer pessoa com QI acima de 140.
Contudo, Cristina Delou e José Bueno (2001) relatam que Vygotsky conceituou
genialidade como nivel elevado de talento expresso por criatividade acentuada e
relevancia historica significativa. Conforme essa perspectiva, a genialidade pode
manifestar-se em ciéncia, arte, tecnologia e politica. Para Vygotsky, a genialidade
distingue-se do talento sobretudo pelo impacto historico transformador de suas
realizacdes - 0s génios inauguram novas eras.

Dessa forma, até hoje pesquisadores contemporaneos como Eunice Alencar
(2001) e Angela Virgolim (2007) reservam o termo “génio” para personalidades que
trouxeram grandes contribuigdes a humanidade, deixando marcas irreversiveis na
evolugdo humana. Ao refletir sobre essas distingdes conceituais, compreendo que
superdotacao, talento, prodigio e genialidade ndo sdo termos equivalentes, embora muitas
vezes sejam utilizados indistintamente no senso comum.

Para Jonh Feldhusen (1992), a superdotacdo resulta da interacdo entre
predisposicdo genética e ambiente estimulador. Ao analisar essa concepgdo, entendo que
a riqueza de estimulos do ambiente contribui decisivamente para despertar curiosidade,
motivagao e desenvolvimento de talentos. Aqui percebo uma conexao direta com o papel
da escola e, particularmente, com a aprendizagem de Historia: ambientes pedagdgicos
desafiadores e investigativos podem favorecer o florescimento de potencialidades.

A elaboracdo e organiza¢do de um conjunto de conceitos e nomenclaturas - tais
como superdotagdo, altas habilidades, talento, prodigio e genialidade - sugerem diferentes
formas de compreender o fendmeno, deixando a mostra distintos enfoques teoricos e, ao
mesmo tempo, evidenciando barreiras epistemoldgicas que circulam o tema. Ao refletir
sobre essa multiplicidade terminoldgica, compreendo que ela ndo representa apenas
variagdo semantica, mas expressa disputas conceituais ¢ mudangas paradigmaticas na
forma de compreender a inteligéncia € o desenvolvimento humano. Como apontam
Eunice Alencar e Denise Fleith (2001), as divergéncias conceituais impactam diretamente

as politicas educacionais e os critérios de identificacao.
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Nesse sentido, observo que o fendmeno das AHSD nao pode ser compreendido de
forma simplista ou reducionista. Ele atravessa campos distintos do conhecimento -
Psicologia, Pedagogia, Sociologia da Educacdo e Politicas Publicas - e exige abordagem
interdisciplinar. Entendo que essa complexidade também se reflete na legislagao
brasileira, que precisou, ao longo do tempo, adaptar suas concep¢des para acompanhar a
evolugao tedrica da area.

Essa abordagem histérica ¢ importante para percebermos que o tema das Altas
Habilidades ou Superdotacao ndo ¢ necessariamente novo, como muitos acreditam. O que
se transforma, ao longo do tempo, sao as formas de nomear, identificar e atender essas
potencialidades. Ao analisar essa trajetdria, penso que reconhecer essa historicidade ¢
essencial para evitar a ideia equivocada de que estamos tratando de um fendmeno recente
ou modismo educacional.

Assim, observa-se que gradativamente o conceito de superdotacdo ganhou maior
significado, sendo atualmente reconhecido como “Altas Habilidades ou Superdotagao”
para se referir a criangas e jovens identificados dentro do sistema educacional - durante a
pré-escola, o ensino fundamental ou médio - como detentores de habilidades potenciais
que indicam alta capacidade de desempenho, segundo infere Lindomar Boneti (2010).
Temos ainda a inferéncia de que as altas habilidades ou superdota¢do compreendem uma
habilidade superior em a0 menos uma area do conhecimento em rela¢do a populacdo geral
(Alencar, 2001), além de elevada criatividade e envolvimento com a tarefa, conforme a
caracteriza¢cdo de comportamento superdotado preconizada por Renzulli (1986).

Ao refletir sobre essa definicdo, compreendo que a nogdo de potencialidade ¢
central, pois desloca o foco do desempenho j& consolidado para a possibilidade de
desenvolvimento. Isso implica reconhecer que o talento pode manifestar-se de forma
latente, dependendo das oportunidades oferecidas.

Desta forma, para entender a Historia das Altas Habilidades ou Superdotacdo,
considero essencial reconhecer sua ligacdo com as discussdes cientificas sobre
inteligéncia, que continuam a ser relevantes até os dias atuais. A evolugdo das teorias
sobre inteligéncia - da tradi¢do psicométrica as abordagens multidimensionais -
demonstra que o conceito ¢ dindmico e sujeito a revisdes constantes. Como afirma
Gardner (1995), a inteligéncia ndo ¢ entidade Unica e mensurdvel apenas por testes
padronizados; ela se manifesta de maneiras diversas, dependendo do contexto cultural e

das experiéncias individuais.
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Ao trazer essa discussdo para o campo da Historia enquanto disciplina escolar,
compreendo que a propria pratica docente pode favorecer ou invisibilizar manifestacdes
de altas habilidades. Se a aula, por um lado, se restringe a repeti¢do de contetdos, limita-
se a possibilidade de que estudantes com pensamento mais complexo expressem suas
potencialidades, por outro lado, praticas investigativas, analise de fontes historicas,
debates argumentativos e projetos de pesquisa podem criar ambiente propicio para o
desenvolvimento de talentos.

No Brasil, a preocupagdo com o atendimento educacional para pessoas com altas
habilidades ou superdotacgao existe desde 1929, quando a professora Helena Wladirmina
Antipoft, de origem russa e estudiosa dos aspectos da inteligéncia humana, chamava a
aten¢do para a necessidade de identificar os superdotados e prestar “servigos educacionais
especializados aos estudantes que se destacassem por suas habilidades e talentos
especiais” (Alencar & Fleith, 2001). Ao analisar essa iniciativa pioneira, compreendo que
o Brasil ndo esteve completamente alheio as discussdes internacionais sobre
superdotacao.

Helena Antipoff fundou a Sociedade Pestalozzi de Minas Gerais em 10 de
novembro de 1932, em Belo Horizonte, e, em 1940, no municipio de Ibirité, construiu a
Fazenda do Rosario, que servia para atender de forma especializada criangas com
necessidades educacionais especificas, conforme relatou Blanche Giordano (2000). Ao
estudar sua trajetoria, percebo que Antipoff defendia uma abordagem humanista da
educacao, preocupada com o desenvolvimento integral da crianca.

Helena Antipoff foi ampliando suas pesquisas € passou a desenvolver trabalhos
com pessoas superdotadas. Sob sua orientacao, em 1945, um grupo de estudantes com
potencial superior reunia-se no Instituto Pestalozzi do Brasil, no Rio de Janeiro, para
realizar estudos nas suas areas de habilidade. Em 1962, iniciou atendimento utilizando o
termo “bem-dotados” na zona rural de Minas Gerais. Posteriormente, no lugar da Fazenda
do Rosario, foi fundada a ADAV - Associacao Milton Campos para o Desenvolvimento e
Assisténcia de Vocagdo de Bem-Dotados - em 1973, onde passaram a ser realizadas
atividades em tempo integral buscando desenvolver a potencialidade de criancas e
adolescentes com AHSD. Esse atendimento foi continuado por Daniel Antipoft até 2005.

Ao observar essa trajetoria, compreendo que ha antecedentes em que houveram
esfor¢os concretos no Brasil para estruturar atendimento especializado, ainda que de
forma pontual e muitas vezes isolada. Neste sentido, Alencar e Fleith (2001), infere que

em 1973 foi criado o Centro Nacional de Educa¢ao Especial (CENESP), que passou a
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apoiar questdes referentes a superdotacdo em todo o pais, realizando semindrios e
promovendo debates na area. Em 1978, foi criada a Associagdo Brasileira para
Superdotados.

Fontes documentais apontam ainda que em 1987, foi publicado o documento “4
Hora do Superdotado: Uma Proposta do Conselho Federal de Educacdo”, que
apresentou principios basicos da educacdo especial e orientagdes sobre identificagdo e
programas de atendimento (Alencar & Fleith, 2001). Em 1995, a Secretaria de Educagao
Especial do Ministério da Educacao publicou diretrizes federais especificas para
estudantes com altas habilidades.

Com a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional em 1996 e
do Plano Nacional de Educag¢ao em 2001, o atendimento foi reconhecido legalmente.
Contudo, ao analisar a implementacdo dessas politicas, percebo que existe distancia
significativa entre a normatizagdo e a pratica efetiva nas escolas.

Alguns estados destacam-se por iniciativas especificas, como o Distrito Federal,
que mantém programa desde 1977, conforme escrevem Renata Maia-Pinto e Denise
Fleith (2004). Estados como Espirito Santo, Goias, Minas Gerais, Para, Piaui, Rio Grande
do Sul e Rondonia contam com programas publicos e privados (Alencar & Fleith, 2001).
Ainda assim, compreendo que a oferta permanece desigual no territorio nacional.

Portanto, o fenomeno das AHSD integra o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e vem sendo amplamente discutido no ambito legislativo e das
politicas publicas. No entanto, observo que sua execucao concreta no cotidiano escolar
ainda ¢ vista como algo novo ou pouco explorado. Penso que, especialmente na disciplina
de Historia, hd campo fértil para aprofundamento dessa discussao.

Assim, neste trabalho busco apresentar fundamentagdo teodrica consistente que
embasa o tema e o aproxima do cotidiano dos estudantes com AHSD na aprendizagem de
Historia. Entendo que reconhecer essas potencialidades ndo € privilegiar alguns, mas
garantir equidade, conforme preconiza o paradigma da educac¢do inclusiva. Ao longo
desta dissertagcdo, procurarei demonstrar que a inclusdo de estudantes com AHSD na
aprendizagem histdrica ndo € apenas exigéncia legal, mas compromisso pedagogico e

ético com o desenvolvimento pleno das potencialidades humanas.
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1.1 Educacao Especial e Altas Habilidades ou Superdotacio: implicacées para a

aprendizagem de Historia

Ao iniciar esta secdo, penso ser importante delimitar que meu objetivo aqui €
aprofundar a compreensdo da destinacdo concreta da Educagdo Especial no interior do
sistema educacional brasileiro, evidenciando como as Altas Habilidades ou Superdotacao
(AHSD) se inscrevem, de maneira explicita, nesse campo normativo e organizacional e
como essa definicao repercute diretamente na pratica pedagogica da aprendizagem de
Historia na sala de aula. A andlise sistematica dos marcos legais que estruturam
historicamente essa modalidade serd desenvolvida na se¢do subsequente; entretanto, nesta
parte, concentro-me na compreensdo da finalidade, do publico atendido e das diretrizes
operacionais que definem quem ¢é contemplado pela Educagao Especial e de que modo
esse atendimento deve ocorrer, tendo em vista sua incidéncia concreta sobre o trabalho
do professor de Historia.

Compreendo que a Educagdo Especial, enquanto modalidade transversal, ndo
pode ser reduzida a uma concepgao assistencialista ou exclusivamente compensatoria. Ao
contrario, ela se organiza como um conjunto de recursos, servigos e orientacdes
pedagogicas destinados a assegurar o direito a educagdo escolar em condigdes de
equidade, considerando singularidades e potencialidades. Ainda assim, observo que, no
imagindario social e mesmo em parte da cultura escolar, permanece fortemente associada
apenas as deficiéncias. Essa compreensdo parcial, penso eu, contribui para a
invisibilidade dos estudantes com AHSD, cujas necessidades educacionais especificas
muitas vezes ndo sdo reconhecidas como legitimas demandas da modalidade -
invisibilidade essa que, na aprendizagem de Historia, pode se manifestar na auséncia de
desafios cognitivos compativeis com sua capacidade de andlise, interpretacdo e
problematizag¢do historica.

Historicamente, a Educacdo Especial esteve vinculada ao atendimento de
estudantes que ndo se adequavam aos padrdes escolares hegemonicos. A organizagdo de
diagnosticos, classificagdes e intervencdes pedagdgicas especializadas ocorreu, em
grande medida, sob influéncia de discursos médico-psicoldgicos. Entretanto, ao longo das
ultimas décadas, especialmente a partir dos debates internacionais sobre inclusao e das
transformagdes normativas nacionais, ampliou-se a compreensao do publico atendido.
Nesse movimento, as AHSD passaram a ser reconhecidas ndo como privilégio, mas como

condicdo que demanda respostas pedagogicas diferenciadas - inclusive no que se refere a
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organizacao de experiéncias de aprendizagem historica que favoregam investigagao,
argumentacao e aprofundamento teorico.

Com a Declaragdo de Salamanca surge uma interessante e desafiadora concepgao
de Educagao Especial ao trazer o uso do termo “pessoa com necessidades educacionais
especiais”, estendendo-o a todas as criangas ou jovens que t€ém necessidades decorrentes
de suas caracteristicas de aprendizagem. O principio € que as escolas devem acolher a
todas as criangas, incluindo as com deficiéncias, com altas habilidades ou superdotadas,
de rua, que trabalham, de populagdes distantes, nomades, pertencentes a minorias
linguisticas, étnicas ou culturais, de outros grupos desfavorecidos ou marginalizados. Para
atender essa demanda, a Declaragdo de Salamanca sugere que se desenvolva uma
pedagogia centrada na relagdo com a crianga, capaz de educar com sucesso a todos,
atendendo as necessidades de cada um, considerando as diferencas existentes entre clas.

Entendo que a relevancia histérica da Declaracdo de Salamanca ndo reside apenas
na ampliagdo terminologica, mas na mudanga de paradigma que ela impde. Ao deslocar
o foco do “déficit” para as necessidades educacionais decorrentes das caracteristicas
individuais, o documento inaugura uma perspectiva inclusiva que influencia diretamente
as politicas publicas brasileiras. Penso que ¢ a partir desse marco internacional que o
Brasil passa a reorganizar sua legislagao educacional, incorporando progressivamente a
noc¢ao de inclusdo como principio estruturante. A presenca explicita das altas habilidades
ou superdotacdo no rol dos sujeitos que devem ser acolhidos pela escola comum ¢,
portanto, um elemento de enorme significado, pois rompe com a ideia de que inclusdo se
restringe as deficiéncias e reforca a necessidade de praticas pedagogicas que desafiem
intelectualmente esses estudantes, inclusive no campo da Historia.

Desde a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a Educagdo Especial ¢
definida como modalidade que permeia todos os niveis e etapas da educacdo escolar, o
que permite desvincular definitivamente “educagdo especial” de “escola especial”. Essa
defini¢do consolida a ideia de transversalidade e fortalece o entendimento de que o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) constitui suporte ao ensino regular, e ndo
sua substituicdo automatica. Para o professor de Historia, isso significa compreender que
a responsabilidade pela aprendizagem dos estudantes com AHSD permanece na classe
comum, sendo o AEE um complemento ou suplementagdo, jamais um deslocamento da
mediagdo histdrica que ocorre na disciplina.

E nesse contexto que se insere a Resolugio CNE/CEB n° 2, que instituiu Diretrizes

Nacionais para a Educacdo Especial na Educagdo Bésica, posteriormente complementada
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pela Resolugdo CNE/CEB n° 4 e, mais recentemente, atualizada por novas politicas
nacionais. Considero fundamental manter a integra de seus dispositivos nesta dissertacao,
pois se trata de fonte normativa que consolida juridicamente a inclusdo das AHSD como
publico da Educacao Especial. Como fonte historica, ela revela ndo apenas determinagdes
técnicas, mas uma concepgao de sujeito, de direito e de educacao - elementos que incidem
diretamente sobre a organizacdo curricular e metodologica da aprendizagem de Historia.

A seguir, transcrevo os dispositivos pertinentes, preservando sua redagao original:

[...] Art. 4° Como modalidade da Educagdo Basica, a educacdo especial
considerara as situagdes singulares, os perfis dos alunos, as
caracteristicas bio-psicossociais dos alunos e suas faixas etarias e se
pautard em principios éticos, politicos e estéticos de modo a assegurar:
I - a dignidade humana e a observéncia do direito de cada alunos de
realizar seus projetos de estudo, de trabalho e de inser¢do na vida social;
II - a busca da identidade propria de cada educando, o reconhecimento
e a valorizagao das suas diferencgas e potencialidades, bem como de suas
necessidades educacionais especiais no processo de ensino e
aprendizagem, como base para a constitui¢do e ampliagdo de valores,
atitudes, conhecimentos, habilidades e competéncias;

IIT - o desenvolvimento para o exercicio da cidadania, da capacidade de
participagdo social, politica e econdmica e sua amplia¢do, mediante o
cumprimento de seus deveres e o usufruto de seus direitos.

Art. 5° Consideram-se educandos com necessidades educacionais
especiais os que, durante o processo educacional, apresentarem: [...]
III - altas habilidades/superdotacao, grande facilidade de aprendizagem
que os leve a dominar rapidamente conceitos, procedimentos ¢ atitudes.
Art. 6° Para a identificagdo das necessidades educacionais especiais dos
alunos e a tomada de decisdes quanto ao atendimento necessario, a
escola deve realizar, com assessoramento técnico, avaliagao dos alunos
no processo de ensino e aprendizagem, contando, para tal, com:
I - a experiéncia de seu corpo docente, seus diretores, coordenadores,
orientadores e supervisores educacionais;

IT - o setor responsavel pela educacdo especial do respectivo sistema;
IIT - a colaboragdo da familia e a cooperacdo dos servigos de Satde,
Assisténcia Social, Trabalho, Justica e Esporte, bem como do
Ministério Publico, quando necessario.

Art. 7° O atendimento aos alunos com necessidades educacionais
especiais deve ser realizado em classes comuns do ensino regular, em
qualquer etapa ou modalidade da Educacao Bésica.

Art. 8° As escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na
organizacdo de suas classes comuns:

I - professores das classes comuns e da educagao especial capacitados
e especializados, respectivamente, para o atendimento as necessidades
educacionais dos alunos;

II - distribuicdo dos alunos com necessidades educacionais especiais
pelas varias classes do ano escolar em que forem classificados, de modo
que essas classes comuns se beneficiem das diferengas e ampliem
positivamente as experiéncias de todos os alunos, dentro do principio
de educar para a diversidade;
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III - flexibilizagdes e adaptagdes curriculares que considerem o
significado pratico e instrumental dos conteudos bésicos, metodologias
de ensino e recursos didaticos diferenciados e processos de avaliagdo
adequados ao desenvolvimento dos alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais, em consondncia com o projeto
pedagogico da escola, respeitada a frequéncia obrigatoria;

IV - servigos de apoio pedagogico especializado, realizado, nas classes
comuns, mediante: a) atuagdo colaborativa de professor especializado
em educagdo especial, b) atuacdo de professores-intérpretes das
linguagens e codigos aplicaveis; c) atuagdo de professores e outros
profissionais itinerantes intra e inter institucionalmente; d)
disponibilizacdo de outros apoios necessarios a aprendizagem, a
locomogdo e a comunicagao.

V - servigos de apoio pedagogico especializado em salas de recursos,
nas quais o professor especializado em educacdo especial realize a
complementagdo  ou  suplementagdo  curricular, utilizando
procedimentos, equipamentos ¢ materiais especificos;

VI - condigoes para reflexao e elaboracao tedrica da educacgdo inclusiva,
com protagonismo dos professores, articulando experiéncia e
conhecimento com as necessidades/possibilidades surgidas na relagao
pedagogica, inclusive por meio de colaboragdo com instituigdes de
ensino superior e de pesquisa;

VII - sustentabilidade do processo inclusivo, mediante aprendizagem
cooperativa em sala de aula, trabalho de equipe na escola e constitui¢ao
de redes de apoio, com a participagdo da familia no processo educativo,
bem como de outros agentes e recursos da comunidade;

[...]

IX - atividades que favorecam, aos alunos que apresentem altas
habilidades/superdotacdo, o aprofundamento e enriquecimento de
aspectos curriculares, mediante desafios suplementares nas classes
comuns, em sala de recursos ou em outros espagos definidos pelos
sistemas de ensino, inclusive para conclusdao, em menor tempo, da série
ou etapa escolar, nos termos do Artigo 24, V, “c”, da Lei 9.394/96.
Art. 18 [...] § 1° Séo considerados professores capacitados para atuar
em classes comuns com alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais aqueles que comprovem que, em sua formagao,
de nivel médio ou superior, foram incluidos contetidos sobre educacao
especial adequados ao desenvolvimento de competéncias e valores
para:

I - perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos e
valorizar a educagdo inclusiva;

II - flexibilizar a acdo pedagogica nas diferentes areas de conhecimento
de modo adequado as necessidades especiais de aprendizagem;
III - avaliar continuamente a eficacia do processo educativo para o
atendimento de necessidades educacionais especiais; [...]

Ao analisar esses dispositivos, compreendo que a inclusdo das AHSD no campo
da Educacdo Especial € explicita, direta e juridicamente assegurada. O Art. 5°, inciso III,
ndo apenas menciona as altas habilidades ou superdotagdo, mas as define como condic¢ao

caracterizada por grande facilidade de aprendizagem e dominio rapido de conceitos,
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procedimentos e atitudes. Essa definicao rompe com a ideia de que facilidade equivale a
auséncia de necessidade pedagodgica.

O Art. 8° especialmente no inciso IX, € particularmente relevante para esta
pesquisa, pois determina o aprofundamento e enriquecimento curricular, inclusive com
possibilidade de aceleracao. Penso que, na aprendizagem de Historia, isso implica propor
investigacdes histéricas mais complexas, andlise critica de multiplas fontes,
problematizagdes teodricas, constru¢do de argumentos sustentados por evidéncias e
desafios interpretativos que ultrapassem o curriculo minimo prescrito. Nao se trata de
oferecer “mais do mesmo”, mas de ampliar o nivel de complexidade do pensamento
historico.

Ja o Art. 6° atribui a escola a responsabilidade pela identificacdo, com participagao
do corpo docente e da familia. Aqui compreendo a centralidade da observagao pedagdgica
sistemdtica. No cotidiano da sala de aula de Historia, indicadores podem emergir na
capacidade de estabelecer relagdes temporais complexas, formular hipoteses
interpretativas, articular multiplas perspectivas historiograficas, demonstrar pensamento
critico sofisticado ou produzir narrativas histéricas com elevado nivel de abstracao.

Assim, reafirmo que a legislacdo ndo apenas autoriza, mas exige o atendimento
educacional especializado aos estudantes com AHSD. Quando a identificagdo ocorre e os
encaminhamentos sdo efetivados, o trabalho docente ganha respaldo institucional e
direcdo pedagogica. Quando hd demora ou desconhecimento, a invisibilidade se instala -
e, na aprendizagem de Historia, isso pode significar o empobrecimento da experiéncia
intelectual do estudante que poderia estar exercitando, de forma mais aprofundada, sua
capacidade analitica e investigativa.

Entendo, portanto, que oferecer aprendizagem significativa aos estudantes com
AHSD ndo ¢ ato opcional ou concessdo pedagodgica, mas cumprimento de direito
educacional assegurado em normativa nacional. No campo da Histdria, isso exige
criatividade, intencionalidade didatica e compromisso ético com o desenvolvimento das
potencialidades humanas. Transformar o texto legal em pratica concreta €, a meu ver, uma
das responsabilidades centrais do professor que se reconhece como agente da educacao
inclusiva.

Nesse sentido, para aprofundar a compreensao do percurso historico, politico e
juridico que fundamenta essas diretrizes - incluindo a influéncia decisiva da Declaragao
de Salamanca na reorganizagdo das politicas educacionais brasileiras -, na se¢do

subsequente analisarei de forma sistematica os marcos legais da Educacdo Especial no
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Brasil, evidenciando como a construgdo normativa consolidou, ao longo do tempo, o
reconhecimento das Altas Habilidades ou Superdotagdo como parte integrante do publico-
alvo dessa modalidade educacional e como esse processo repercute na organizagdo do

ensino ¢ da aprendizagem de Historia.

1.2 Da Excepcionalidade ao Direito Institucionalizado: A Construcio Historica do

Marco Legal das Altas Habilidades ou Superdotacio no Brasil

Ao propor a andlise intitulada “Da Excepcionalidade ao Direito: A Construgao
Histérica do Marco Legal das Altas Habilidades ou Superdotacdo no Brasil”, assumo,
desde o inicio, uma postura historiografica diante da legislagao educacional. Me interessa
compreender a lei ndo s6 como norma técnica ou prescrigdo administrativa, mas como
documento histérico que expressa disputas, concepc¢des de sujeito e projetos de
sociedade. Nessa dire¢do, dialogo com Jacques Le Goff (1990), quando afirma que “todo
documento ¢ também um monumento”, isto €, ndo ¢ produgdo neutra da realidade, mas
construgdo social que busca perpetuar determinada memoria e determinada verdade.
Compreendo, portanto, que o ordenamento juridico das Altas Habilidades ou
Superdotagdo ndo apenas regulamenta direitos, mas produz sentidos sobre quem ¢ o
estudante com AHSD, quais capacidades sdo legitimadas pelo Estado e quais
permanecem a margem do reconhecimento institucional. Assim, ao analisar cada um dos
principais marcos legais, busco compreender ndo apenas o que foi dito, mas porque foi
dito, em que contexto historico foi produzido e quais efeitos gerou - ou deixou de gerar -
na cultura escolar brasileira. E sob essa perspectiva que inicio o percurso pela primeira
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 1961, marco inaugural da
institucionalizagdo da chamada “educacao de excepcionais” no pais, a partir da qual se
pode observar a génese juridica da categorizacao que, décadas depois, seria reformulada
sob a terminologia de Altas Habilidades ou Superdotacao.

A Lei n° 4.024/1961, primeira LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, ao instituir o Titulo X - “Da Educacdo de Excepcionais” - inaugura oficialmente
a presenca dos chamados “excepcionais” no ordenamento educacional brasileiro. A
propria terminologia € reveladora. Ao utilizar o termo “excepcionais”, a lei incorpora uma
matriz psicopedagogica e médico-classificatoria fortemente influenciada pela psicologia

diferencial do periodo.
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Compreendo que essa designacdo ndo era neutra. Ela traduzia uma visdo de
educacdo especial associada & compensagdo, a separagdo e a categorizagdao de sujeitos
que fugiam da norma estatistica. Nesse momento historico, penso que a superdotacio
estava inserida numa logica de distingdo e excepcionalidade, muito mais vinculada a
mensuracao da inteligéncia do que ao reconhecimento de multiplas formas de
potencialidade humana.

Em 1967, quando o Ministério da Educag¢ao institui comissao para definir critérios
de identificagdo e atendimento dos superdotados, estes passam a ser considerados
“prioridade nacional”. Esse movimento ocorre no contexto do regime militar, periodo em
que o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico era visto como estratégia de afirmagao
nacional. Assim, entendo que o reconhecimento dos superdotados estava atravessado por
uma racionalidade produtivista: formar talentos significava fortalecer o projeto
desenvolvimentista do Estado.

A Lei n° 5.692/1971, ao reformular as diretrizes do ensino de 1° e 2° graus,
menciona explicitamente os estudantes da Educagao Especial no artigo 9°, incluindo entre
eles os superdotados. Embora o texto legal ndo detalhe metodologias, ele os insere
formalmente no sistema. Contudo, observo que essa inser¢cao ocorre dentro de um modelo
tecnicista de educacdo, marcado pela padronizagdo curricular e pelo controle
centralizado.

O Projeto Prioritario n° 35 (1972-1974), ao estabelecer critérios de identificacao,
modalidades como enriquecimento curricular, aceleracdo de estudos e monitoria
universitaria, representa tentativa de organizacdo técnica do atendimento. No entanto,
penso que tais medidas permaneceram restritas € pouco capilarizadas, nao se convertendo
em politica publica estrutural para as redes estaduais e municipais.

A Constituigdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 representa, a meu ver,
um marco paradigmatico. O artigo 205 estabelece que “a educacao, direito de todos e
dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo da
sociedade”. J4 o artigo 208, inciso V, afirma que o dever do Estado com a educagdo sera
efetivado mediante a garantia de “acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa
e da criacdo artistica, segundo a capacidade de cada um”.

Ao analisar esse trecho, compreendo que a Constitui¢do desloca o foco da
excepcionalidade para o direito subjetivo. O estudante com altas habilidades ndo ¢ mais
visto como prioridade estratégica do Estado desenvolvimentista, mas como cidaddo

titular de direitos educacionais proporcionais as suas habilidades.
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Entretanto, observo uma tensdo estrutural: a mesma Constituicdo que garante
igualdade perante a lei (art. 5°) legitima diferenciagdo pedagodgica baseada na capacidade.
Penso que essa tensdo entre igualdade formal e equidade concreta atravessa toda a
implementagao das politicas de AHSD. A escola, historicamente organizada para a média,
encontra dificuldade em operacionalizar o principio constitucional da diferenciagao
pedagobgica.

O Lei n° 8.069/1990 (ECA), em seu artigo 54, inciso V, reafirma esse direito ao
assegurar “‘acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagao artistica,
segundo a capacidade de cada um”. Entendo que o ECA refor¢a o paradigma da protegao
integral, consolidando criangas e adolescentes como sujeitos de direitos. Contudo, na
pratica, percebo que o reconhecimento das altas habilidades permanece subordinado a
uma cultura escolar voltada prioritariamente para dificuldades de aprendizagem, e ndo
para potencialidades superiores.

A PNEE - Politica Nacional de Educac¢do Especial - de 1994 apresenta, pela
primeira vez, o conceito de “altas habilidades ou superdotagcdo”. Pouco depois, o Brasil
torna-se signatario da Declaracdo de Salamanca, que inclui expressamente estudantes
superdotados no publico da educagdo inclusiva.

Compreendo que esse momento representa inflexao significativa: a superdotagdo
passa a ser integrada ao campo da inclusdo, ndo mais restrita a excepcionalidade isolada.
Entretanto, penso que a inclusdo proposta naquele periodo ainda convivia com praticas
segregadoras, como classes especiais e programas paralelos, revelando uma transicao
incompleta entre modelos.

A Lei n° 9.394/1996 consolida direitos de forma mais explicita. O artigo 59
determina que os sistemas de ensino assegurem:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades;

IT - [...] aceleracdo de estudos para concluir em menor tempo o
programa escolar para os superdotados;

IIT - professores com especializagdio adequada [...] bem como
professores do ensino regular capacitados para a integracdo desses
educandos nas classes comuns.

Ao ler esse artigo, compreendo que ele estabelece bases concretas para a
diferenciagdo pedagdgica. A aceleracdo, o enriquecimento e a formagdo docente
especializada ndo sdo favores, mas garantias legais. Contudo, observo que, na realidade
das redes publicas, a implementacdo dessas medidas ¢ irregular e muitas vezes

inexistente.
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No Ensino Superior, o artigo 47, §2°, prevé: “Os alunos que tenham extraordinario
aproveitamento nos estudos [...] poderdo ter abreviada a duracdo dos seus cursos.”

Penso que essa previsdo amplia o reconhecimento das altas habilidades para além
da Educacdao Basica. No entanto, sua aplicagdo ¢ rara, o que evidencia novamente a
distancia entre norma e pratica.

Entre anos de 2011 e 2023 a legislacdo consolidou a terminologia e amplio
direitos. O Decreto n° 7.611/2011, atualizado pelo Decreto n° 12.686, de 20 de outubro de
2025 sobre o Atendimento Educacional Especializado (AEE) consolida a terminologia
“altas habilidades ou superdotacdo”. Ao garantir que o AEE seja “suplementar a
escolarizagdo de pessoas com altas habilidades ou superdotagdo”, o decreto reafirma que
o atendimento ndo substitui o ensino regular, mas o complementa.

A substituicdo da barra obliqua pela conjuncdo “ou” - posteriormente refor¢ada
pela Lei n° 12.796/2013 - revela que as mudangas terminologicas ndo sdo meramente
formais. Entendo que a escolha da conjuncdo “ou” evita a ideia de exclusdo mutua entre
categorias, permitindo compreender as altas habilidades como fendmeno multifacetado.

A Lei n° 13.234/2015 determina a “identificacdo, o cadastramento ¢ o
atendimento” dos estudantes com AHSD. Penso que esse dispositivo reconhece a
invisibilidade histérica do publico e busca enfrenta-la por meio de dados oficiais.
Contudo, os numeros do Censo Escolar ainda demonstram subidentificagdo, revelando
que a legislagdo, por si s, ndo altera a cultura escolar.

A Lei n° 14.191/2021, ao incluir surdos com AHSD, amplia a compreensao
interseccional das altas habilidades, rompendo com visdes excludentes entre deficiéncia
e superdotacao.

Mais recentemente, o Parecer CNE n°® 51/2023 aprofunda orientacdes especificas,
sistematizando conceitos e reafirmando que estudantes com AHSD apresentam elevado
potencial “intelectual, académico, de lideranga, psicomotor e artistico, de forma isolada

ou combinada”.

1.3 Reflexdes sobre o texto legal, cultura escolar e a questdo das Altas Habilidades

ou Superdotacao

Ao percorrer o ordenamento juridico, compreendo que houve significativa

evolucdo conceitual: da excepcionalidade médica a perspectiva inclusiva de
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potencialidades multiplas. Entretanto, penso que a legislagdo constrdi uma narrativa
normativa que nem sempre encontra correspondéncia na pratica.

Nas escolas, observo que a organizagdo curricular homogénea, a formagao
docente insuficiente e a auséncia de politicas estruturadas de enriquecimento curricular
produzem invisibilidade. A aceleragdo prevista em lei raramente ¢ aplicada; o
enriquecimento ¢ pontual; a identificagdo ¢ tardia.

Assim, entendo que o ordenamento legal brasileiro constitui base robusta e
progressivamente mais inclusiva. Contudo, permanece o desafio historico de transformar
o direito formal em pratica pedagodgica efetiva. E nesse tensionamento entre norma e
realidade que situo minha andlise: reconhecendo os avangos juridicos, mas
problematizando as lacunas que ainda impedem que estudantes com Altas Habilidades ou
Superdotacdo tenham, de fato, suas potencialidades reconhecidas e desenvolvidas no
interior da escola brasileira.

Como o foco principal deste estudo esta voltado ao trabalho do/a docente de
Histéria na inclusdo de estudantes com indicadores ou identificados com Altas
Habilidades ou Superdotagdo (AHSD) na aprendizagem de Historia, e tendo em mente
que essa agdo se realiza concretamente no interior de um ambiente escolar especifico,
compreendo que se faz absolutamente necessario refletirmos com maior densidade sobre
a propria escola enquanto institui¢ao social, cultural e historica. Penso que ndo € possivel
discutir inclusdo de estudantes com AHSD sem problematizar o espago onde essa inclusao
deve acontecer. Por isso, entendo que precisamos analisar a percepcdo da escola acerca
da diversidade, da diferenga e das especificidades, uma vez que tais percepcoes
atravessam o cotidiano escolar e influenciam diretamente o desenvolvimento infantil -
seja ou ndo a crianga identificada com altas habilidades.

Essas reflexdes tornam-se indispensaveis porque a tematica das AHSD estd
intrinsecamente relacionada ao grau de envolvimento - ou de distanciamento - da escola
frente ao atendimento a diversidade. A escola ndo ¢ um espaco neutro. Ela ¢ um ambiente
social que produz sentidos, expectativas e representagdes sobre os estudantes. Nesse
ponto, considero pertinente articular a teoria das Representagdes Sociais de Moscovici
(2003), pois as concepgdes compartilhadas no interior da cultura escolar sobre “aluno
ideal”, “talento”, “exceléncia” ou “superdotacdo” influenciam diretamente os processos
de identificacdo e atendimento. Se a representacao social de superdotacao estiver limitada

ao esteredtipo do estudante com desempenho extraordinario em todas as disciplinas,
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disciplinado e academicamente brilhante, muitos estudantes com indicadores de AHSD
permanecerao invisiveis.

Nesse sentido, Dominique Julia (2001) observa o crescente interesse da academia
pelas questdes que envolvem a cultura escolar como objeto de estudo. Segundo o autor, ¢
nesse ambiente que a cultura produzida nos espagos universitarios reverbera, ainda que
de maneira lenta, por vezes contraditoria € nem sempre linear. Compreendo que essa
observagao ¢ extremamente relevante para a nossa tematica, pois as mudangas legislativas
e os avangos tedricos sobre Educacdo Inclusiva e AHSD nem sempre se consolidam
automaticamente nas praticas da sala de aula. Existe um intervalo entre o que se produz
no campo cientifico e o que se pratica no cotidiano escolar.

Ao ampliarmos essa andlise com André Chervel (1990), percebemos que as
disciplinas escolares sdo construgcdes historicas e culturais, organizadas segundo
finalidades especificas. A disciplina de Historia, portanto, ndo ¢ apenas transmissao de
conteudos; ela ¢ também construcao de sentidos sobre o tempo, a memoria e a identidade.
Jean-Claude Forquin (1993), ao discutir cultura e educacdo, lembra que o curriculo é
sempre uma selecdo cultural. Isso nos leva a uma reflexdo importante: que tipos de
talentos e formas de inteligéncia sdo legitimados pelo curriculo escolar? Quais expressdes
criativas encontram espaco na aprendizagem de Historia? E quais permanecem a
margem?

A sociedade contemporanea é marcada pela diversidade. E composta por
multiplos grupos sociais que compartilham modos distintos de ser e viver. Entretanto,
observo que essa diversidade, em vez de ser sempre reconhecida como riqueza,
frequentemente gera exclusdes. A escola, ao receber um publico cada vez mais
heterogéneo, encontra-se diante do desafio de rever suas praticas. Contudo, percebo que
o ambiente escolar e o processo de aprendizagem, em muitas realidades, ainda se mantém
distantes das novas demandas sociais. A escola continua, em varios contextos, organizada
segundo modelos homogeneizadores.

Entendo a escola como lugar de encontro, de relagdes mutuas, de construcao do
conhecimento e de praticas permanentes de aprendizagem. E um lugar de fronteiras
culturais e cognitivas. E nesse espago que se constroem identidades e expectativas. Por
1ss0, a cultura escolar tem sido objeto de interesse das pesquisas académicas, inclusive no
campo da aprendizagem de Historia, pois € nela que se materializam as possibilidades ou

os limites da inclusdo.
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Diante disso, este trabalho busca atender as necessidades de uma aprendizagem
inclusiva de Historia voltada aos estudantes com AHSD, apresentando orientacdes,
atividades pedagdgicas e estratégias criativas para o ensino de conceitos estruturantes
como tempo e espaco. Compreendo que a aprendizagem historica, por sua natureza
reflexiva e critica, oferece um campo fértil para o desenvolvimento de habilidades
cognitivas superiores, tais como andlise, interpretacdo, problematizagdo e elaboragdo de
narrativas.

Vale lembrar que a atengao aos individuos com Altas Habilidades ou Superdotagao
foi consolidada juridicamente na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Brasil,
1996), que introduziu a categoria “necessidades especiais”. Posteriormente, a revisao de
2013 explicitou as categorias de deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e
AHSD. Assim, estudantes superdotados/as passaram a ser reconhecidos/as formalmente
como publico da Educacao Especial.

Entretanto, penso que existe uma distdncia entre o reconhecimento legal e a
efetivagdo pratica. A legislacdo determina identificacdo e atendimento educacional
especializado, com suplementagcdo e complementagdo curricular. No entanto, com base
na minha experiéncia como professor de Historia e estudioso da tematica, observo que
muitos profissionais enfrentam desafios significativos na implementacdo dessas
orientagoes.

A histéria escolar revela tentativas de inovagdo na aprendizagem de Historia,
especialmente por meio de livros didaticos e metodologias diferenciadas. Contudo, ainda
sao poucos os trabalhos que articulam de maneira consistente a tematica das AHSD com
a aprendizagem histdrica. Isso me leva a questionar: até que ponto os estudantes sdao
observados em suas especificidades? As caracteristicas indicadoras de AHSD conseguem
ser percebidas em turmas numerosas? E nas aulas de Historia, ¢ realmente necessario um
atendimento diferenciado?

Compreendo que sim. A aprendizagem de Historia envolve competéncias
complexas: compreensdo de temporalidades multiplas, andlise de fontes, construgdo de
argumentos, interpretagdo critica de processos historicos. Estudantes com AHSD
frequentemente demonstram curiosidade intensa, pensamento divergente e necessidade
de aprofundamento - caracteristicas que podem ser potencializadas em ambientes
pedagogicos adequadamente desafiadores.

E importante também reconhecer a historicidade do fendmeno da superdotacio.

O interesse por individuos com talentos excepcionais ndo ¢ recente. Desde a Grécia
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Antiga até os programas contemporaneos de enriquecimento, a valorizagao de habilidades
esteve presente em diferentes contextos. Contudo, a compreensdo contemporanea
distingue dons (habilidades inatas) e talentos (competéncias desenvolvidas), ampliando a
compreensdo do fendmeno como complexo e multifacetado.

Destarte, o ambiente escolar emerge como um palco essencial para o
desenvolvimento do potencial criativo, elemento que, a meu ver, ainda ¢ frequentemente
negligenciado quando a discussao sobre superdotacgdo se restringe a ldgica do rendimento
académico tradicional. Penso que essa reducdo da tematica das Altas Habilidades ou
Superdotagao a mera performance escolar ¢, em grande medida, fruto de representagdes
sociais sedimentadas no interior da cultura escolar. Conforme Moscovici (2003), as
representacdes sociais organizam percepcdes coletivas e orientam praticas. Assim, se a
superdotacdo ¢ representada apenas como ‘“‘exceléncia em notas” ou “facilidade
generalizada em todas as disciplinas”, a escola tenderd a reconhecer apenas um perfil
restrito de estudante, deixando invisiveis aqueles cuja inteligéncia se manifesta de modo
divergente, criativo ou questionador - caracteristicas muito presentes, inclusive, na
aprendizagem historica.

Considerando que muitos docentes e agentes educacionais ainda ndo receberam
formacao consistente sobre AHSD, compreendo que essa auséncia de preparo contribui
diretamente para a invisibilidade desses estudantes. A cultura escolar, como nos lembra
Julia (2001), ndo se transforma automaticamente com a promulgacdo de leis ou com a
publicagdo de documentos orientadores. Ela carrega tradi¢des, rotinas e praticas
sedimentadas historicamente. Chervel (1990) reforca que as disciplinas escolares
possuem logicas proprias, construidas ao longo do tempo. Assim, modificar praticas no
ensino de Historia implica também tensionar a tradi¢do disciplinar e seus modos
consolidados de avaliagdo, organiza¢do de contetidos e hierarquizagdo de saberes.

Nesse sentido, entendo que promover a inclusdo de estudantes com AHSD na
aprendizagem de Historia exige ndo apenas boa vontade docente, mas revisdo
epistemologica da propria pratica. E imprescindivel que o conhecimento historico seja
ensinado de modo que permita ao estudante participar do processo de construgdo da
Histéria, conforme aponta Schmidt (1997). A autora defende que o estudante deve
compreender que a apropriacdo do conhecimento historico envolve retornar ao processo
de elaboracdo do proprio saber. Penso que essa perspectiva dialoga significativamente

com as necessidades de estudantes com AHSD, que frequentemente demonstram desejo
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de compreender os fundamentos, os bastidores e os critérios de producdo do
conhecimento.

Ao tratar da inclusdo educacional, acredito ser imperativo pensar em um ambiente
escolar acolhedor, cujo objetivo ultrapasse a mera permanéncia fisica do estudante na
escola. A inclusao nao pode se restringir a integragao formal. Muitas vezes, como observo
na realidade escolar, estudantes sdo integrados - estdo presentes - mas nao
verdadeiramente incluidos, pois suas necessidades cognitivas, afetivas e criativas ndo sao
contempladas. Essa diferenca entre integragado e inclusao ¢ fundamental.

No campo especifico da aprendizagem de Historia, essa distingao se torna ainda
mais evidente. A BNCC (Brasil, 2017), ao definir competéncias gerais e especificas da
area de Ciéncias Humanas, enfatiza a formacao critica, a argumentacao fundamentada, a
compreensdo da diversidade cultural e o reconhecimento das multiplas temporalidades.
Compreendo que essas competéncias oferecem oportunidades significativas para o
enriquecimento curricular voltado a estudantes com AHSD. No entanto, se a avaliagdo
permanece centrada apenas na reproducdo de conteudos e memorizagdo factual, o
potencial dessas competéncias nao se realiza plenamente.

Quando reflito sobre as influéncias do ambiente social escolar no
desenvolvimento infantil, considero impossivel dissociar escola, familia e comunidade.
O estudante ¢ sujeito inserido em multiplos contextos. Vygotsky, conforme analisado por
Marta Kohl Oliveira (1993), ¢ categérico ao afirmar que o desenvolvimento humano
ocorre por meio da intera¢do cultural mediada. Nao h4 sujeito isolado da cultura. Assim,
estudantes com AHSD nao desenvolvem suas potencialidades de maneira autonoma e
espontanea; necessitam de mediacao qualificada.

A perspectiva do sujeito global, defendida por diversos autores na darea
educacional, reforca que o estudante deve ser compreendido em sua integralidade
biologica, cognitiva, afetiva, social e cultural. Terezinha Rios (2002) afirma que a
identidade se constroi nos limites da existéncia social dos sujeitos. Somos 0 que somos
porque estamos situados em determinadas circunstincias. Essa afirmacdo dialoga
profundamente com a tematica das AHSD: o reconhecimento do talento depende das
circunstancias culturais que o validam.

Contudo, ainda convivemos com paradigmas tradicionais de ensino. Nesse
modelo, o professor ocupa posi¢ao central como detentor exclusivo do saber, enquanto o
estudante assume papel passivo. Esse paradigma, a meu ver, dificulta enormemente a

inclusdo de estudantes com AHSD, pois desestimula autonomia, criatividade e
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pensamento critico. Schmidt (1997) descreve como estudantes submetidos a praticas
tradicionalistas manifestam apatia, resisténcia ou inseguranca diante dos instrumentos de
poder escolar.

Essa organizacdo escolar conteudista, centrada predominantemente no
pensamento logico-analitico restringe o reconhecimento de outras formas de inteligéncia
e criatividade. Quando a escola estabelece um modelo de “aluno ideal”, todos aqueles que
escapam a esse padrdo - inclusive estudantes com AHSD que apresentam pensamento
divergente ou comportamento questionador - podem ser mal interpretados.

Em artigo anterior (Magalhaes, 2005), discuti como praticas educativas distantes
da realidade contribuem para a perpetuagdo da chamada pedagogia da repeti¢do. Penso
que essa pedagogia ¢ incompativel com a aprendizagem historica critica e também com
o atendimento as necessidades de estudantes com altas habilidades.

Isabel Alarcao (2001) propde a escola como organizacdo aprendente, capaz de
refletir e se transformar. Entendo que essa concepgao € essencial para que a cultura escolar
possa superar mitos e preconceitos acerca das AHSD. Neste sentido, Guenther (2000)
refor¢a que todo modelo educacional deve orientar-se para auxiliar o estudante a alcangar
seu mais alto potencial pessoal, respeitando diferencgas.

Freitas e Pérez (2012) alertam que o desconhecimento dos procedimentos
adequados pode resultar em tédio, desmotivagdo e evasdo escolar entre estudantes com
AHSD. Acrescente-se que praticas pouco desafiadoras afetam negativamente o
desenvolvimento académico e emocional desses estudantes. Ao relacionar esses
apontamentos a aprendizagem de Historia, penso que a auséncia de propostas
investigativas, analise de fontes primarias, debates interpretativos e projetos autorais
limita profundamente o desenvolvimento desses sujeitos.

O conhecimento sobre processos de aprendizagem e memoria, conforme os
neurocientistas Larry R. Squire e Eric R. Kandel (20030), também nos mostra que o
cérebro se modifica diante de experiéncias desafiadoras e significativas. Portanto,
estratégias diferenciadas na aprendizagem histérica ndo sdo concessdes, mas
necessidades cognitivas.

Defendo que uma proposta consistente de identificagdo e atendimento as AHSD
deve estabelecer canais de comunicagdo entre professores, equipe pedagodgica e
institui¢des especializadas. A colabora¢dao com a familia € igualmente indispensavel, pois

o desenvolvimento emocional e intelectual desses estudantes exige apoio continuo.
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Por fim, reafirmo que professores, agentes educacionais e a escola como um todo
devem assumir postura transformadora. A legislagao (Brasil, 1996; 2015) e autores como
Delou (2007; 2009) reforgam o direito ao atendimento especializado. Schmidt (1997)
lembra que estudantes buscam autonomia, reconhecimento e validacdo de sua
originalidade.

Assim, compreendo que a aprendizagem de Histdria constitui campo privilegiado
para o desenvolvimento das habilidades cognitivas e criativas de estudantes com AHSD.
E nessa perspectiva que se fundamenta o Guia de Orientagdes e Atividades Didéticas para
a Inclusdao de Estudantes com Altas Habilidades ou Superdotacao na Aprendizagem de
Historia, apresentado ao final deste trabalho, como desdobramento pratico das reflexdes
aqui desenvolvidas.

Ao longo desta secdo, ao refletir sobre o ambiente escolar, cultura escolar,
representacdes sociais € os fundamentos legais e tedricos das Altas Habilidades ou
Superdotagdo, compreendi que a inclusdo de estudantes com AHSD na aprendizagem de
Historia ndo pode ser pensada como uma adaptacdo pontual ou como mera flexibiliza¢ao
superficial do curriculo. Trata-se, antes, de uma reorganizacao epistemoldgica e didatica
da pratica docente. Penso que os aportes de Julia (2001), Chervel (1990) e Forquin (1993),
ao evidenciarem a historicidade e a natureza cultural da escola e das disciplinas, nos
conduzem a reconhecer que qualquer estratégia inclusiva precisa dialogar com a prépria
logica constitutiva da disciplina de Histéria. Assim, incluir ndo é apenas acrescentar
atividades diferenciadas, mas repensar o que ensinamos, como ensinamos, por que
ensinamos € para quem ensinamos.

Ao articularmos essa compreensdo com Serge Moscovici (2003), torna-se
evidente que estratégias didaticas eficazes devem também enfrentar as representagdes
sociais que produzem invisibilidade. A identificagdo de estudantes com AHSD ndo
depende exclusivamente de instrumentos técnicos; ela depende, sobretudo, de uma
mudanga nas lentes interpretativas do professor de aprendizagem de Historia. Portanto,
uma das primeiras estratégias didaticas que se impde ¢ a observagdo sistematica e
intencional das manifestagdes de pensamento histdrico complexo - tais como
argumentacdo sofisticada, questionamentos sobre causalidade, percep¢do de multiplas
temporalidades e elaboracao de hipoteses interpretativas - que frequentemente aparecem
nas aulas de Historia e podem ser indicadores de altas habilidades no campo das Ciéncias

Humanas.
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Nesse sentido, penso que estratégias como o trabalho com fontes historicas
primdrias, andlise comparativa de narrativas, constru¢do de linhas do tempo criticas,
elaboracdo de projetos investigativos autorais, debates historiograficos, simulac¢des
histéricas e producdo de ensaios interpretativos constituem ndo apenas metodologias
ativas, mas dispositivos pedagogicos capazes de potencializar talentos. Tais estratégias
dialogam com o que Schmidt (1997) defende ao afirmar que o ensino de Historia deve
possibilitar ao estudante participar do processo de constru¢do do conhecimento historico.
Quando o estudante ¢ convidado a problematizar, interpretar e reconstruir narrativas,
abre-se espaco para que habilidades superiores se manifestem e sejam reconhecidas.

Ao mesmo tempo, a reflexdo sobre inteligéncia, criatividade e motivagdo - que
sera aprofundada no capitulo seguinte - nos conduz a necessidade de praticas que
contemplem multiplas formas de expressdo do pensamento historico. Isso implica
diversificar instrumentos avaliativos, superar avaliagdes exclusivamente reprodutivas e
incorporar produgdes autorais, projetos interdisciplinares e desafios cognitivos
graduados. A flexibilizacdo curricular, o enriquecimento horizontal (ampliagdo tematica)
e o enriquecimento vertical (aprofundamento conceitual) passam a constituir estratégias
fundamentais para que estudantes com AHSD ndo permane¢am desafiados aquém de suas
potencialidades.

Compreendo, portanto, que os proximos capitulos assumem funcao estruturante
no aprofundamento dessas bases. No capitulo “Delineamento de Conceitos e Diretrizes
das AHSD”, na secdo “Ampliando os Conceitos de Altas Habilidades ou Superdotagdo na
Perspectiva da Aprendizagem de Historia”, ampliaremos a compreensdo conceitual do
fendmeno, articulando-o diretamente a especificidade epistemoldgica da disciplina de
Historia. Em seguida, ao tratar de “Representagdes Sociais, Invisibilidade e Distor¢des
Conceituais nas AHSD”, aprofundaremos os fundamentos tedricos que sustentam as
estratégias pedagogicas aqui sinalizadas, evidenciando como essas dimensdes se
manifestam concretamente na aprendizagem histoérica.

Da mesma forma, na secdo “Representacdes Sociais, Invisibilidade e Distor¢des
Conceituais nas AHSD” permitird compreender que qualquer proposta didatica inclusiva
precisa enfrentar mitos e crengas arraigadas na cultura escolar. Ja as sessdes que analiso
as AHSD e a incidéncia no género, em negros ¢ quilombolas e em etnias indigenas
ampliaram nossa compreensdo sobre interseccionalidades e desigualdades estruturais,
demonstrando que a invisibilidade das AHSD ndo ¢ neutra, mas atravessada por

marcadores sociais.
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Por conseguinte, o capitulo que ainda desenvolveremos, intitulado “Da
Invisibilidade as Praticas de Inclusdo”, representard a transicdo decisiva da reflexdo
tedrica para a sistematizacdo metodologica. Nele, explicitaremos estratégias de
identificacdo, observagdo pedagdgica, enriquecimento curricular na sala de aula de
Historia e delinearemos os objetivos e métodos de construgdo do “Guia de Orientagdes e
Atividades Didaticas para a Inclusdo de Estudantes com Altas Habilidades ou
Superdota¢do na Aprendizagem de Historia”.

Entendo que esse movimento - da analise da cultura escolar a proposi¢ao de
praticas concretas - reflete uma coeréncia epistemoldgica com a propria natureza da
Historia enquanto disciplina. A Histéria nos ensina que compreender estruturas é
condicdo para transforma-las. Assim, ao diagnosticarmos as representacdes, paradigmas
e limites do ambiente escolar, abrimos caminho para intervengdes pedagogicas
fundamentadas.

Portanto, os capitulos subsequentes ndo surgem como acréscimos tematicos, mas
como desdobramentos organicos desta reflexdo. Eles aprofundardo os fundamentos
conceituais, enfrentardo as distor¢des representacionais, analisardo intersecgdes sociais e,
finalmente, apresentardo estratégias sistematizadas que possibilitem transformar a
aprendizagem historica em espaco efetivo de reconhecimento e desenvolvimento das
Altas Habilidades ou Superdotacao.

E nesse percurso - que vai da analise critica da cultura escolar a construcio de
préaticas inclusivas fundamentadas - que esta dissertacao se estrutura. E € nesse percurso
que situo o professor de Historia como agente intelectual, reflexivo e transformador,
capaz de reconhecer talentos, romper invisibilidades e promover uma aprendizagem

historica verdadeiramente significativa, critica e inclusiva.
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CAPITULO 2 - DELINEAMENTO CONCEITUAL DAS ALTAS HABILIDADES OU
SUPERDOTACAO: AMPLIACOES TEORICAS NA PERSPECTIVA DA
APRENDIZAGEM DE HISTORIA

Neste capitulo busco aprofundar algumas discussdes tedricas fundamentais para
compreender as Altas Habilidades ou Superdotacdo (AHSD) em uma perspectiva mais
ampla e articulada a aprendizagem de Historia. Assim, as secdes de capitulo a seguir
apresentam reflexdes conceituais, interpretacdes teoricas e problematizagcdes que
contribuem para ampliar a compreensao sobre inteligéncia, criatividade, motivacao,
desenvolvimento do potencial humano e os processos de invisibilizagdo que
historicamente permeiam as AHSD no contexto escolar. A partir desse percurso teorico,
procuro estabelecer aproximacdes entre os estudos das AHSD e os fundamentos da
aprendizagem histérica, compreendendo que a disciplina de Historia oferece
possibilidades significativas para o desenvolvimento de praticas pedagogicas inclusivas,

investigativas e voltadas a valorizacao das diferentes potencialidades dos estudantes.

2.1 Ampliando os Conceitos de Altas Habilidades ou Superdotacio na Perspectiva

da Aprendizagem de Historia

No capitulo anterior deste trabalho ja discutimos a destinagdao da Educagdo
Especial e as especificidades do publico-alvo das Altas Habilidades ou Superdotagao
(AHSD), situando o tema em seus marcos legais e nas diretrizes normativas que orientam
o Atendimento Educacional Especializado (AEE) no Brasil. Nesta secdo, penso ser
necessario dar um passo adiante: aprofundar o entendimento conceitual que sustenta a
tematica, porque compreendo que a clareza dos conceitos ndo ¢ mero detalhe tedrico, mas
uma condi¢cdo para que o professor - especialmente o professor de Histdria - consiga
reconhecer indicadores, evitar esteredtipos e construir praticas pedagdgicas coerentes
com a perspectiva inclusiva que defendemos ao longo desta dissertacao.

Ao longo deste estudo, constatei que definir AHSD ¢ uma tarefa necessaria e, ao
mesmo tempo, complexa. A literatura retine diversos modelos e concepg¢des, com
construtos teoricos distintos, o que revela um campo de debates em permanente

constru¢do. Entendo que essa multiplicidade ndo deve nos paralisar; ao contrario, ela
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exige que fagamos escolhas teoricas conscientes e explicitadas. Por isso, nesta se¢ao, trato
dos referenciais que considero mais recorrentes € operacionais para o contexto
educacional brasileiro, mas sem perder de vista o foco central do trabalho: a inclusdo de
estudantes com AHSD na aprendizagem de Historia.

No contexto brasileiro, observo que AHSD ¢ frequentemente apresentada como
uma condi¢do relacionada a estudantes que demonstram grande facilidade de
aprendizagem e dominio rdpido de conceitos, procedimentos e atitudes, conforme
orientam as Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na Educagdo Basica (Brasil,
2001). Em articulagdo com esse entendimento, o Ministério da Educacao reconhece que
o potencial elevado pode manifestar-se em diferentes areas e combinagdes, envolvendo
dimensoes intelectuais, académicas, criativas, de lideranga, artisticas e psicomotoras
(MEC, 1995; 2001). O MEC (2006) também enfatiza que ndo existe um padrdo unico de
AHSD, apontando diferentes perfis e lembrando que caracteristicas como facilidade de
aprendizagem, concentracdo, boa memoria e desempenho em atividades artisticas podem
aparecer de modos variados, sem que seja necessario que todas estejam presentes ao
mesmo tempo.

Compreendo que esses marcos ja indicam uma inflexdo importante: deslocam o
debate de uma leitura restrita - que por muito tempo associou o fendmeno apenas a
indicadores psicométricos e ao Quociente de Inteligéncia - para uma perspectiva mais
ampla e multifatorial. Essa passagem ¢ decisiva para o cotidiano escolar, pois interfere
diretamente nas formas de identifica¢ao e de atendimento. Quando a escola reduz AHSD
ao “aluno com nota alta”, ela corre o risco de invisibilizar estudantes que manifestam
potencial em outras dimensoes - inclusive dimensdes essenciais para a aprendizagem
historica, como argumentacdo, sensibilidade interpretativa, curiosidade intelectual,
criatividade narrativa e capacidade de estabelecer relagdes complexas entre
temporalidades.

Nessa dire¢cdo, considero fundamental dialogar com a contribui¢do de Joseph
Renzulli, cuja Teoria dos Trés Anéis ¢ amplamente reconhecida como referéncia
contemporanea. Conforme sistematizado por Marcilia Dalosto e Eunice Alencar (2016),
Renzulli define que a expressao da superdotagao ocorre pela interagao entre trés conjuntos
de tracos: (1) habilidade acima da média, (2) envolvimento com a tarefa e (3) criatividade.
Em minha compreensao, esse modelo € especialmente potente porque rompe com a ideia
de superdotagdo como “estado fixo” e refor¢ca a nocdo de comportamento superdotado

como fendmeno relativo, situado e passivel de variagao conforme tempo, circunstancias
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e oportunidades. Como discutem Joseph Renzulli e Sally Morgan Reis (apud Alencar,
2001), ndo se trata apenas de “ser” superdotado, mas de desenvolver comportamentos de
superdotacdo em contextos que favorecam sua emergéncia.

Quando observo a realidade escolar, percebo o quanto esse ponto ¢ sensivel:
comportamentos de superdotagdo podem afluir ou submergir (Nogueira et al., 2020),
dependendo da qualidade das experiéncias educativas, do estimulo recebido e das
oportunidades de aprofundamento. Por isso, considero que a auséncia de propostas
pedagogicas diferenciadas, a descontinuidade de projetos de enriquecimento € o nao
reconhecimento das necessidades educacionais especificas dos estudantes com AHSD
podem contribuir para a ndo manifestacdo plena do potencial - e isso tem implicagdes
diretas para a aprendizagem, inclusive na Historia.

Nesse mesmo eixo, considero imprescindivel introduzir, nesta se¢do, a Teoria das
Inteligéncias Multiplas de Gardner (2000), porque ela amplia radicalmente a
compreensdo do que reconhecemos como “inteligéncia” e, portanto, do que
reconhecemos como “potencial elevado” no ambiente escolar. Gardner propde que a
inteligéncia ndo ¢ uma entidade unica e global, mensurdvel apenas por testes
padronizados, mas um conjunto de capacidades relativamente autdbnomas, acionadas em
diferentes atividades humanas. Assim, o individuo pode apresentar desempenho
promissor em uma inteligéncia e ndo necessariamente destacar-se em outra, o que rompe
com a expectativa escolar de exceléncia homogénea.

Em geral, as inteligéncias descritas por Gardner sdo apresentadas como:
linguistica, légico-matematica, espacial, musical, corporal-cinestésica, interpessoal,
intrapessoal, naturalista e - ponto que considero necessario explicitar aqui com mais
énfase - a inteligéncia existencial. Incluo esta tltima de modo proposital, porque entendo
que ela se articula de maneira muito direta com o trabalho do professor de Historia e com
a propria natureza do conhecimento historico. A inteligéncia existencial refere-se a
capacidade de formular e explorar questdes profundas sobre a existéncia, o sentido da
vida, a morte, o tempo, o destino, o sofrimento, o sagrado, a condicdo humana e os
grandes dilemas éticos e civilizatorios. Trata-se, portanto, de uma inteligéncia ligada a
problematizacgdo, a reflexdo filosofica e a busca de significados, algo que aparece com
forca quando estudantes se confrontam com temas historicos como genocidios,
escravidao, guerras, ditaduras, resisténcias, processos de colonizacdo, desigualdades,

migragdes e transformagdes culturais.
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Compreendo, assim, que a inteligéncia existencial pode ser um indicador
altamente relevante para identificar potenciais em Histdria: hd estudantes que se destacam
ndo apenas por memorizar conteudos, mas por questionar, problematizar e elaborar
sentidos sobre processos historicos e dilemas humanos. Quando um estudante demonstra
grande capacidade de sustentar perguntas complexas (“por que sociedades naturalizam a
violéncia?”, “como se constroi a ideia de humanidade em diferentes tempos?”, “quais sdo
os limites éticos da ciéncia e do poder?”), ele pode estar mobilizando essa dimensdo
existencial do pensamento, o que precisa ser reconhecido como expressao de potencial e
ndo interpretado como “distragcdo”, “excesso de questionamento” ou “falta de
objetividade”.

Ao trazer Gardner para este debate, penso que avangamos também na
compreensdo do que pode ser entendido como manifestagdo de AHSD em ambientes
escolares diversos. A aprendizagem de Historia, quando organizada por investigagdo,
analise de fontes, leitura critica, debate e produgdo narrativa, convoca multiplas
inteligéncias: a linguistica (leitura e escrita de interpretagdes), a interpessoal (debate,
escuta, negociacao de sentidos), a intrapessoal (reflexdo e autoconsciéncia), a espacial
(cartografia historica, leitura de imagens e mapas), a musical e corporal-cinestésica
(quando a cultura material, performatica e estética é tratada como documento historico)
e, de modo muito particular, a inteligéncia existencial, porque a Historia frequentemente
obriga o sujeito a confrontar a densidade da experiéncia humana no tempo.

Entretanto, entendo que nenhum modelo explicativo se sustenta, no campo
educacional, sem considerar o peso do contexto. Por isso, considero importante manter
em evidéncia o didlogo com Franz Josef Monks (1992), que amplia a proposta de Renzulli
ao incluir variaveis sociais - familia, escola e pares - como condicionantes para que os
tracos de habilidade acima da média, criatividade e envolvimento com a tarefa possam
emergir. Ellen Winner (1998) reforca essa leitura ao destacar que a superdotacao nao €
inteiramente produto do nascimento: apoio familiar, educagdo e esforco podem
determinar se um potencial se desenvolve ou ndo. O préprio Renzulli (2004) reconhece
que varidveis ambientais e de personalidade merecem maior atengdo, especialmente
quando pensamos na criagao de ambientes enriquecidos e favoraveis ao desenvolvimento
do talento.

Nesse ponto, observo também que o reconhecimento de AHSD exige romper com
esteredtipos escolares. Jane Farias Chagas (2007) destaca implicagdes importantes

vividas por estudantes com potencial elevado: tédio diante de atividades repetitivas,
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envolvimento simultdneo em muitas tarefas, sentimento de isolamento, dificuldades de
relacionamento e autocobranga intensa. Além disso, a autora chama atencdo para a
generalizagdo que faz muitos acreditarem que estudantes com AHSD “aprendem tudo
rapidamente” e “vao bem em todas as disciplinas”, quando, na realidade, pode haver
grande desempenho em uma area e dificuldades em outras. Isso ¢ decisivo para o
professor de Histdria, pois, muitas vezes, o estudante demonstra poténcia interpretativa e
criatividade historica, mas enfrenta dificuldades em rotinas escolares padronizadas, o que
pode gerar desmotivacao e invisibilidade.

Fleith (2013) também evidencia que héa estudantes com AHSD que apresentam
rendimento escolar abaixo do esperado, manifestando desinteresse pela rotina escolar e
dificuldades de socializagdo, podendo ser “podados” quando ndo identificados, porque a
escola passa a vé-los principalmente pelas dificuldades e ndo pelas qualidades que
deveriam ser estimuladas. Nessa mesma linha, considero indispensavel reconhecer que
ha situagdes de dupla excepcionalidade, em que AHSD pode coexistir com deficiéncia
(exceto intelectual) ou com impedimentos de longo prazo, transtornos do espectro autista
e transtornos especificos de aprendizagem, conforme orienta a Lei Brasileira de Inclusdo
(LBI, 2015). Essa possibilidade amplia a responsabilidade institucional de ndo reduzir o
estudante a um rétulo unico e exige praticas de identificagdo e atendimento mais sensiveis
e abrangentes.

Assim, conforme os estudos mobilizados, compreendo que estudantes com AHSD
sdo aqueles que apresentam desempenho e/ou potencial elevado em uma ou mais areas,
isoladas ou combinadas, com énfase em criatividade ¢ envolvimento com a tarefa,
podendo tais caracteristicas manifestar-se em diferentes momentos da vida. Entendo,
ainda, que essas manifestacdes dependem da interacdo entre predisposi¢des individuais e
condi¢cdes ambientais, o que refor¢a a centralidade da escola como espago de
oportunidade, enriquecimento e reconhecimento.

Ao situar essa discuss@do no campo da Historia, reafirmo que a inclusdo de
estudantes com AHSD na aprendizagem historica ndo pode ser pensada apenas como
“aceleragdo de contedo” ou “mais exercicios”. Para mim, ela se concretiza quando o
professor cria condi¢des para investigagdo historica, problematizacdo, andlise de
evidéncias, elaboracdo de narrativas, constru¢do de argumentos e producdo de
interpretagdes originais. E nesse terreno - onde habilidades acima da média, criatividade
e envolvimento com a tarefa podem ser efetivamente mobilizados - que a escola deixa de

ser um espaco de contencdo e passa a ser um ambiente de emergéncia do potencial. Em



60

outras palavras, penso que reconhecer AHSD em Histéria € reconhecer talentos
interpretativos, sensibilidade para a complexidade do tempo histérico, lideranga
intelectual em debates e, inclusive, a presenca de uma dimensao existencial do pensar
histérico, que se manifesta quando o estudante busca sentidos, dilemas e implicagdes
humanas nos processos sociais.

Com essa base conceitual ampliada, considero que ja temos um alicerce sélido
para avancar, nas proximas sec¢des, na discussdo mais detalhada sobre inteligéncia,
criatividade e motivagao no processo de desenvolvimento do talento potencial, bem como
na problematizacdo dos mitos, crencas erroneas e invisibilidades que atravessam a
identificacdo de estudantes com AHSD no cotidiano escolar e, em especial, nas aulas de

Historia.

2.2 Inteligéncia, Criatividade e Motivacao no Desenvolvimento do Talento Potencial:

Fundamentos Teoricos e Implicacoes para a Aprendizagem de Historia

Ao retomar os fundamentos conceituais neste capitulo, penso que ¢ necessario
reafirmar um ponto de partida: quando tratamos de Altas Habilidades ou Superdotagdo
(AHSD), nao estamos falando apenas de “capacidade alta” medida por testes, mas de um
processo complexo e multidimensional no qual potenciais podem ou ndo se converter em
realizacdes, dependendo de fatores pessoais e ambientais. Ao longo desta pesquisa,
compreendi que inteligéncia, criatividade e motivagao ndo se explicam adequadamente
quando pensadas como atributos fixos. Pelo contrario, observei que a literatura indica
uma dinamica de desenvolvimento, marcada por interagdes entre predisposigoes,
contextos e oportunidades. E nesse sentido que considero importante lembrar que a
evolucdo dos estudos cientificos sobre inteligéncia, no século passado, evidenciou que
ela ndo ¢ influenciada somente por aspectos organicos, mas também sofre fortes
influéncias do ambiente (Gama, 2006). Esse deslocamento tem implicacdes diretas para
o campo educacional: se o ambiente influencia o desenvolvimento, entdo a escola - e,
nela, o professor - ndo ¢ apenas local de verificagdo, mas também instancia de produgado
de possibilidades, sobretudo quando se trata de incluir estudantes com AHSD na
aprendizagem historica.

Diante disso, organizo a discussdo em trés itens - Inteligéncia, Criatividade e

Motivagdo - procurando sustentar uma progressdo argumentativa que, a0 mesmo tempo,
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dé conta da densidade tedrica e dialogue diretamente com a pratica do professor de
Histéria: sua observagdo cotidiana, sua capacidade de reconhecer indicadores de
potencial e seu compromisso em criar experiéncias que favore¢cam autorrealizacao,

pensamento critico e participagdo efetiva desses estudantes no estudo de Historia.

2.2.1 Inteligéncia e habilidade acima da média: da psicometria a pluralidade das

inteligéncias e suas implicacées para a aprendizagem historica

Penso que, historicamente, a inteligéncia foi um dos conceitos mais disputados e, por
vezes, mais reduzidos do campo educacional, sobretudo quando se consolidou a ideia de
que ela poderia ser medida e comparada por instrumentos padronizados. Francis Galton,
James McKeen Cattell e Charles Spearman formam o trio fundamental que fundou a
abordagem psicométrica e os estudos cientificos da inteligéncia humana entre o final do
século XIX e o inicio do século XX, eles associaram inteligéncia a fatores hereditarios e
biologicos, enquanto Alfred Binet e Théodore Simon enfatizaram habilidades cognitivas
como elementos constitutivos do funcionamento intelectual. Foi justamente no inicio do
século XX que emergiram os primeiros testes, e Binet, em 1905, elaborou a escala Binet-
Simon para avaliar criancas em idade escolar, comparando “idade mental” e “idade
cronoldgica”, com o objetivo de distinguir estudantes com comprometimentos de
aprendizagem daqueles que ndo os apresentavam (Binet, 1920). Conforme Robert
Sternberg (2010) compreendo que esse marco, embora tenha contribuido para praticas
educacionais e psicologicas, também fortaleceu uma tendéncia: a inteligéncia passou a
ser mensurada como capacidade de aprender dentro de um contexto académico, o que
repercutiu na forma como se definiram “bons alunos” e “alunos com potencial”.
Posteriormente, William Stern propds a formula do Quociente de Inteligéncia
(QI), relacionando 1dade mental e idade cronologica, e essa medida se tornou referéncia
comparativa para o desempenho intelectual, influenciando instrumentos como a Stanford-
Binet e as Escalas Wechsler (Sternberg, 2010). Ao observar esse percurso, percebo como
a tradi¢do psicométrica se associou ao que Almeida descreve como abordagem fatorial,
psicométrica ou diferencial, organizada em torno de dimensdes internas mensuraveis e
diferencas individuais (Leandro Almeida, 1988 apud Almeida, 2002). Nesse contexto, a
teoria do fator g, inicialmente formulada por Spearman, também consolidou a busca de

um “fator geral” capaz de explicar o desempenho intelectual. E, embora testes como
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Raven, D48 e Cattell tenham atualizado parametros ao longo do tempo e ainda sejam
amplamente utilizados, compreendo que o debate educacional passou a questionar,
especialmente a partir dos anos 1960, se tais medidas davam conta da complexidade da
inteligéncia, sobretudo quando se introduz com mais forga a discussao do ambiente, da
cultura e das oportunidades como dimensdes constitutivas do desenvolvimento (Alencar;
Fleith, 2001; Virgolin; Konkiewitz, 2014).

E nessa inflexdo que, a meu ver, a contribuicio de Howard Gardner se torna
central para este subtitulo - e considero importante que aqui avancemos para detalhar essa
teoria com mais densidade. Gardner propde uma visdo pluralista, afirmando haver
evidéncias persuasivas para diferentes competéncias intelectuais humanas relativamente
autonomas, as chamadas inteligéncias humanas, que podem ser combinadas ¢ modeladas
de maneiras diversas por individuos e culturas (Gardner, 1994). Para ele, inteligéncia ndo
¢ apenas desempenho em tarefas escolares padronizadas, mas um potencial
biopsicologico para processar informagdes que pode ser ativado em um cenario cultural
para resolver problemas ou criar produtos valorizados socialmente (Gardner, 2000).
Compreendo que, ao definir inteligéncia como potencial ativado culturalmente, o autor
desloca a questdo de “quanto” alguém ¢ inteligente para “como” esse potencial se
expressa e pode ser desenvolvido.

A teoria de Gardner, em sua formulacdo inicial, apresentava sete inteligéncias:
linguistica, 16gico-matemadtica, espacial, musical, corporal-cinestésica, interpessoal e
intrapessoal; posteriormente, incorporou a naturalistica e acrescentou a discussdo sobre a
inteligéncia existencial, como candidata plausivel, ainda dependente de validagdo
completa por evidéncias neuroldgicas e educacionais mais consolidadas (Gardner, 1995;
1999; 2000). Gardner também ¢ explicito ao afirmar que ndo hd uma ordem de
importancia: todas sdo essenciais ao desenvolvimento humano, e uma pode se apresentar
mais desenvolvida do que outra. Sua concepgao reconhece “muitas facetas diferentes e
separadas da cogni¢do” e entende que as pessoas possuem forcas cognitivas diferenciadas
e estilos contrastantes (Gardner, 1995).

Ao longo desta pesquisa, penso que essa formulagdo oferece um ganho direto para
o campo da inclusdo, porque amplia as possibilidades de visibilidade escolar para
estudantes cujos potenciais ndo se encaixam no padrao tradicional de “escola uniforme”.
Gardner critica a escola que opera com curriculo Unico, avaliacdes regulares e
instrumentos padrdes, série por idade e disciplinas pouco flexiveis, pois tal organizacao

privilegia estudantes que performam melhor nos recortes avaliados pelos testes
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(especialmente linguistica e 10gico-matematica), mas isso nao assegura, necessariamente,
éxito futuro, realizacdo pessoal ou contribuicdo social significativa (Gardner, 1995). Para
o autor, o proposito da escola deveria ser desenvolver inteligéncias e ajudar pessoas a
alcancar objetivos de ocupacao e interesses adequados ao seu espectro particular de
inteligéncias; quando isso ocorre, as pessoas tendem a sentir-se mais competentes € mais
inclinadas a servir construtivamente a sociedade (Gardner, 1995). Esse argumento, a meu
ver, dialoga diretamente com uma educagao historica que pretende formar sujeitos criticos
e socialmente responsaveis, pois o aprendizado de Historia pode ser mobilizado como
campo privilegiado de investigagdo, interpretacdo, argumentacdo e producdo de
narrativas, permitindo que diferentes inteligéncias sejam acionadas.

Também considero relevante incorporar o alerta de Gardner de que as
caracteristicas individuais ndo devem ser usadas para rotular pessoas. Ele destaca que um
individuo ndo deve ser descrito, exceto informalmente, como “musical”, “espacial” ou
alguém sem “inteligéncia interpessoal”, porque todos possuem o espectro completo de
inteligéncias e essas habilidades podem se modificar por experiéncia, pratica e outros
fatores (Gardner, 2010). Esse cuidado ¢ especialmente importante para o professor de
Historia: a observagao de indicadores de AHSD deve evitar a armadilha do rétulo e buscar
compreender a singularidade do estudante em processos concretos de aprendizagem - isto
¢, em como ele investiga, argumenta, l¢ fontes, formula hipoteses, articula
temporalidades, produz explicacdes e se posiciona diante de problemas historicos.

Nesse ponto, observo que Gardner, Feldman e Krechevsky reconhecem diferentes
manifestagdes de inteligéncia e reforcam a importancia de olhar o desempenho em
contextos reais e situados, € ndo apenas por instrumentos padronizados (Gardner;
Feldman; Krechevsky, 2001). E por isso que a teoria das inteligéncias multiplas, embora
ndo tenha sido criada especificamente para superdotacdo, influenciou pesquisas sobre
AHSD ao favorecer o reconhecimento de niveis altos de habilidades em uma ou mais
inteligéncias, combinadas ou ndo, e ao legitimar a observagdo do desempenho em
contextos (Delou, 2001). Em outras palavras, penso que a teoria contribui para a escola
enxergar potenciais que, de outro modo, seriam invisibilizados, inclusive por vieses
curriculares e avaliativos.

Para a aprendizagem em Historia, essa discussdo me parece especialmente
fecunda. Em sala de aula, um estudante pode demonstrar habilidade acima da média ao:
construir narrativas historicas consistentes (linguistica), identificar padrdes e relagdes de

causa e consequéncia (légico-matematica), compreender espacialidades e cartografias
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histéricas (espacial), perceber ritmos e expressoes culturais (musical), encenar e
representar eventos e praticas sociais (corporal-cinestésica), liderar debates e organizar
trabalho coletivo (interpessoal), ou demonstrar forte capacidade reflexiva sobre
identidade, memoria e pertencimento (intrapessoal), além de articular natureza e cultura
em analises de territorio, ambiente € modos de vida (naturalistica) e discutir questoes de
sentido, ética e existéncia em processos histdricos (existencial). Desse modo, compreendo
que o professor de Historia pode planejar situagdes didaticas que permitam multiplas
entradas para o conhecimento historico - € isso ndo significa “simplificar” a disciplina,
mas, ao contrario, criar condi¢des para aprofundar sua complexidade, mobilizando
habilidades diversas.

Ainda assim, penso que, para o campo das AHSD, ¢ fundamental articular Gardner
com teorias que expliquem como se configura o comportamento superdotado e como se
da a passagem de potencial para realizacdo. Nesse sentido, considero indispensavel o
Modelo dos Trés Anéis, de Renzulli, e 0 Modelo Diferenciado de Dotacdo e Talento, de
Gagné, porque ambos ajudam a compreender inteligéncia como parte de um sistema mais
amplo.

Renzulli entende superdotacdo como comportamento resultante da intersecgao
entre habilidade acima da média (geral e/ou especifica), criatividade e envolvimento com
a tarefa (Renzulli, 1986; 2004; 2006). Para ele, a habilidade acima da média pode ser
geral - capacidade de processar informagdo, integrar experiéncias, responder
adaptativamente e operar com pensamento abstrato - ou especifica, ligada ao dominio
técnico de areas restritas (Renzulli, 2014a). J&4 Frangoys Gagné diferencia dotacdo e
talento: dotacdo refere-se a capacidades naturais superiores (potencial), enquanto talento
¢ desempenho superior sistematicamente desenvolvido (realiza¢do), situado entre os 10%
superiores em comparacao com pares que tiveram acesso semelhante a oportunidades de
aprendizagem (Gagné, 2004; Gagné; Guenther, 2009). Observo que essa distingdo €
decisiva para a escola: um estudante pode possuir dotacdo, mas nao converter isso em
talento se o contexto ndo oferecer condi¢des favoraveis (Guenther, 2013). E por isso que
penso que a docéncia em Historia, quando inclusiva, precisa ser entendida também como
mediagdo de oportunidades: tarefas investigativas, desafios interpretativos, projetos
autorais, producdo de narrativas e produtos culturais sdo caminhos concretos para

favorecer a conversao do potencial em realizagao.



65

2.2.2 Criatividade: producido original e valiosa, interacdo sociocultural e sua

centralidade na aprendizagem historica

Ao tratar do conceito de criatividade, observo que nao ha consenso definitivo entre
0s autores, € que o senso comum oscila entre entendé-la como “criar algo do nada”, como
“dom” reservado a poucos, ou como simples “inspiracdo” subita. Entretanto, ao longo
desta pesquisa, compreendi que criatividade, em perspectiva cientifica e educacional,
exige uma abordagem mais rigorosa: trata-se de um processo que envolve originalidade,
valor, conhecimento prévio, esfor¢o e condi¢des contextuais.

Sternberg define criatividade como produzir algo que seja simultaneamente
original e de valor - podendo ser uma teoria, uma danga, uma substancia quimica, um
procedimento, uma historia ou uma sinfonia (Sternberg, 2000). O autor ainda descreve
que pessoas altamente criativas tendem a apresentar produtividade criativa e estilos de
vida marcados por flexibilidade, atitudes ndo conformistas e comportamentos nao
estereotipados, além de dedicagdo prolongada ao trabalho e estudo aprofundado de
predecessores e contemporaneos para se tornarem especialistas em suas areas (Sternberg,
2000). Ao refletir sobre isso, penso que criatividade ndo ¢ “improviso sem base”, mas um
modo de operar que exige repertorio, disciplina e perseveranga.

Alencar reforca essa ideia ao afirmar que criatividade necessita de treino
prolongado, atitude criativa e padrdes de aperfeicoamento; ndo basta imaginar um
desenho se nao se sabe desenhar: o ato criativo esta vinculado ao saber fazer, e o esforgo
¢ parte constitutiva do processo (Alencar, 2003). Em outra dire¢do complementar,
Csikszentmihalyi, citado por Landau, enfatiza que ndo se pode estudar criatividade
isolando pessoas e trabalhos do meio social e historico, pois ela resulta da interagdo entre
a personalidade do sujeito e o sistema sociocultural em que atua (Csikszentmihalyi apud
Landau, 2002). Isso me leva a compreender que o ambiente - familia, escola, cultura local,
tradigdes - tanto pode facilitar quanto inibir o potencial criador, dependendo da qualidade
dos estimulos e do encorajamento oferecidos.

Também considero importante destacar que, na perspectiva de Renzulli,
criatividade ¢ um dos componentes estruturais do comportamento superdotado e se
associa ao pensamento divergente, a originalidade, a inovacao e ao uso de procedimentos
nao convencionais (Renzulli; Reis, 1997; Renzulli, 2014a). Aqui, penso que a criatividade
ganha um sentido didatico muito concreto para a aprendizagem em Historia: ela aparece

quando o estudante propde perguntas historicas originais, formula hipdteses, estabelece
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relagdes inesperadas entre fontes, cria interpretagdes e produz narrativas novas e
socialmente significativas.

Na disciplina de Historia, observo que a criatividade ndo ¢ “enfeite” nem
“atividade artistica desconectada”, mas pode ser compreendida como capacidade de
produzir interpretagdes originais a partir de evidéncias, construir explicagdes plausiveis,
comparar perspectivas, elaborar narrativas histéricas autorais e criar produtos culturais
(podcasts, exposicdes, roteiros, mapas interpretativos, documentarios escolares,
dramatiza¢des com rigor histdrico, projetos de memoria comunitaria). Compreendo que
o professor de Historia pode favorecer a criatividade quando organiza situagdes em que
o estudante ndo apenas “repete” informacdo, mas investiga problemas, trabalha com
fontes, argumenta e cria. E, a0 mesmo tempo, penso que isso beneficia ndo s6 estudantes
com AHSD, mas a turma inteira, porque eleva o nivel de participacdo, desafio intelectual
e autoria.

Por isso, considero essencial afirmar que o ambiente escolar é palco crucial para
o desenvolvimento do potencial criativo, mas muitas vezes essa dimensao fica 8 margem
quando se trata de superdotacdo. Se a escola ¢ excessivamente rigida, com medo do erro,
com avaliagdes que punem tentativas e com tarefas repetitivas, tende a inibir pensamento
divergente. Se, ao contrario, ela oferece espaco para explorar, errar com sentido, testar
hipoteses e justificar escolhas, ela favorece criatividade como pratica intelectual.

Também retomo que Alencar destaca a influéncia de fatores sociais na criatividade
e aponta evidéncias de que ambientes familiares mais favoraveis a independéncia,
flexibilidade e respeito a forma de pensar dos filhos tendem a estimular produgdo de
novas ideias e produtos, inclusive pelo incentivo a tomada de decisdes e pela confiancga
nas habilidades (Alencar, 2001). Sternberg, ao discutir o que distinguiria uma pessoa
muito criativa de outra modestamente criativa, sintetiza componentes como contexto
ambiental adequado, conhecimentos apropriados, motiva¢do (concentrar-se na tarefa),
variaveis de personalidade (assumir riscos, flexibilidade, confianca) e processos mentais
de descoberta e defini¢do de problemas, além de estilo intelectual divergente e preferéncia
pela novidade (Sternberg, 2000). Ao observar esse conjunto, penso que criatividade
envolve tanto interioridade quanto contexto - e, em termos educacionais, isso reforca o
papel do professor em construir um “clima” de sala de aula que legitime a pergunta, a

curiosidade e a experimentacao.
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2.2.3 Motivacio e envolvimento com a tarefa: processos afetivo-cognitivos,

autodeterminacio e mediacio docente na aprendizagem de Historia

Ao abordar motivagao, entendo que estamos diante de um conceito que, embora
seja frequentemente tratado de modo simplificado, na verdade se organiza como processo
complexo. Em defini¢des gerais, motivagdo pode ser entendida como forca que
impulsiona a acdo; Juan Antonio Huertas a descreve como processo caracterizado por
motivo, desejo, viabilidade e metas, afirmando que a a¢ao do individuo se explica por
determinantes sociais, cognitivos e afetivo-motivacionais, o que indica um conjunto de
processos cognitivos, comportamentais e afetivos na ativacdo do envolvimento e da acdo
humana (Huertas, 2001). Ao trazer isso para o campo educacional, penso que motivagao
ndo ¢ apenas “querer” ou “gostar”’, mas envolve expectativas, sentido pessoal, percep¢ao
de competéncia, autonomia e reconhecimento.

Na perspectiva da autodeterminagdo, Edward Deci e Richard Ryan destacam a
motivagdo como elemento-chave para o envolvimento ativo na aprendizagem, articulada
a autonomia, competéncia e relagdes de pertencimento (Deci; Ryan, 2000). Compreendo
que, para estudantes com AHSD, a motivacdo frequentemente se vincula a curiosidade
intelectual, ao desejo de explorar desafios ¢ a necessidade de autonomia. No entanto,
quando a escola oferece tarefas repetitivas e pouco estimulantes, observo que pode
ocorrer desinteresse e frustracdo, o que ¢ apontado por Alencar e Fleith ao discutirem que
muitos estudantes superdotados demonstram desmotivacdo ndo por falta de capacidade,
mas por auséncia de desafios e por rigidez curricular (Alencar; Fleith, 2001). Essa
constatacdo ¢ crucial para a docéncia em Historia: se o ensino se reduz a memorizagao de
datas e repeticao de narrativas prontas, tende a ndo mobilizar o potencial; se, ao contrario,
se organiza como investigacao e construgao interpretativa, tende a elevar o envolvimento.

Renzulli, ao conceber o comprometimento com a tarefa como um dos anéis do
comportamento superdotado, descreve-o como perseveranca, persisténcia, trabalho
arduo, pratica dedicada, autoconfianga e crenga na propria habilidade de desenvolver um
trabalho importante, associados a acdo aplicada a area de interesse (Renzulli, 2014a). Ao
pensar nisso, compreendo que motivagao nao se limita a um “estado interno”: ela pode
ser alimentada por oportunidades, desafios e reconhecimento do sentido do que se
aprende. Nessa mesma linha, Renzulli também apresenta propdsitos para identificagdo e
educacdo de pessoas com comportamento superdotado: favorecer autorrealizagdo e

ampliar a “reserva” de pessoas capazes de contribuir para solu¢do de problemas sociais
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(Renzulli, 2006). Para a aprendizagem historica, isso € extremamente potente: trabalhar
com problemas do presente, memoria social, conflitos de interpretacdo e dilemas éticos
pode ser um caminho para conectar Historia a propdsitos significativos e, assim, sustentar
motivagao.

Considero ainda que a teoria de Gagné fortalece essa compreensao ao enfatizar
catalisadores intrapessoais e ambientais no desenvolvimento do talento (Gagné, 2004).
Se motivacao, perseverancga e interesses fazem parte dos catalisadores intrapessoais, entao
a escola e o professor, como catalisadores ambientais, tém responsabilidade concreta em
oferecer condigdes de desenvolvimento. Guenther refor¢ca que uma dotagdo pode nao se
manifestar se o ambiente ndo propiciar condigdes favoraveis (Guenther, 2013). Assim,
observo que o professor de Historia, ao planejar, pode tornar-se mediador do encontro
entre potencial e realizacdo quando cria: desafios graduados, projetos investigativos,
tarefas de aprofundamento, oportunidades de autoria, espagos de debate e reconhecimento
de competéncias ndo tradicionais.

Também penso que a dimensdo emocional ¢ decisiva. Guenther aponta que muitos
estudantes superdotados apresentam hipersensibilidade emocional, o que pode gerar
conflitos e sofrimento quando suas necessidades sao mal interpretadas, inclusive quando
questionamentos e inquietacdes sdo lidos como indisciplina (Guenther, 2012). Isso
dialoga com o que Alencar destaca sobre incompreensdo docente e auséncia de
oportunidades de aprofundamento como fatores associados ao desinteresse (Alencar,
2007). Nessa direcao, Fleith ressalta que o professor que compreende a diversidade de
perfis de superdotagdao pode contribuir para transformar potencial em realizagdo (Fleith,
2011). E, complementando, Landau entende superdotagdo como sistema de influéncias
entre mundo interno e ambiente: o meio tem fungdo de desafiar e estimular habilidades
internas, fortalecendo o “eu” do estudante, inclusive sua coragem para arriscar-se € seu
envolvimento, perseverancga e realizacao (Landau, 2002). Ao observar esses argumentos,
entendo que motivagdo depende ndo apenas de desafios cognitivos, mas também de um
clima de sala de aula que acolha, respeite e reconhega.

Na aprendizagem de Histdria, isso se traduz em praticas concretas: propor
investigacdo a partir de fontes, debates estruturados, projetos de memoria, produgdo de
narrativas autorais, dilemas historicos, simulagdes argumentativas e atividades que
permitam escolhas e autonomia. Essas estratégias, além de serem adequadas para
estudantes com AHSD, podem operar como praticas inclusivas para toda a turma, pois

ampliam participacdo, autoria e significado do conteudo. Ao mesmo tempo, compreendo
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que a observacao docente cotidiana € central: ¢ na forma como o estudante se envolve, na
intensidade com que persegue um problema historico, no modo como cria explicagdes,
na rapidez com que estabelece conexdes e na persisténcia com que aperfeigoa seu produto
que, muitas vezes, aparecem indicadores de AHSD que ndo emergiriam em testes
tradicionais.

Ao final desta secdo, penso que fica mais claro porque, para conceituar
inteligéncia, criatividade e motivacdo no processo de desenvolvimento do talento
potencial, precisamos adotar uma visdo integrada e contextual. Inteligéncia nao pode ser
reduzida a QI, ela se pluraliza em inteligéncias diversas, culturalmente ativadas e
educacionalmente desenvolviveis (Gardner, 1994; 1995; 2000). Criatividade ndo ¢ acaso:
envolve originalidade e valor, disciplina, repertorio e interagdo sociocultural (Sternberg,
2000; Csikszentmihalyi apud Landau, 2002; Alencar, 2001; 2003). Motivagdo ndo ¢
“animo espontaneo”: ¢ processo afetivo-cognitivo que se sustenta em autonomia, sentido,
competéncia ¢ condi¢cdes ambientais e intrapessoais (Huertas, 2001; Deci; Ryan, 2000;
Renzulli, 2014a; Gagné, 2004). Assim, entendo que a docéncia em Histdria, quando
orientada por praticas investigativas e inclusivas, pode atuar diretamente como
catalisadora desse desenvolvimento, observando indicadores de AHSD, oferecendo
desafios, garantindo acolhimento e favorecendo autoria - condi¢des essenciais para que o

potencial se transforme em realizagao.

QUADRO 1 - Terminologias

Termo Definicao Conceitual Referéncia

Posse e uso de capacidade natural notavel (aptidao elevada ou
Dotacdo dote) em ao menos um campo, situando o individuo entre os Guenther (2008)
10% superiores do grupo etario comparavel.

Superioridade  em  competéncias sistematicamente
desenvolvidas (conhecimentos e habilidades) em um campo
Talento especifico da atividade humana, também entre os 10%
superiores quando comparado a pares com experiéncias
semelhantes.

Guenther (2008); Gagné
(2004)

Intersegdo entre trés conjuntos de comportamentos:
habilidade acima da média, criatividade e elevado
comprometimento com a tarefa, podendo manifestar-se em
diferentes intensidades e sob influéncia do ambiente.

Superdotacio Renzulli (2004; 2012)

Altas Habilidades ou|[Terminologia adotada oficialmente no Brasil. “Altas|| Alencar (2001); Alencar e
Superdotacio habilidades” enfatiza desempenho; “superdotado” pode Fleith (2001); Virgolim
(Brasil) sugerir habilidades extremas. (1997); Chagas (2007)
Fonte: Elaborado pelo autor a partir de Guenther (2008), Gagné (2004), Renzulli (2004; 2012), Alencar
(2001), Alencar e Fleith (2001), Virgolim (1997) e Chagas (2007).
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Nota: Compreendo que essas terminologias devem ser utilizadas com precisdo conceitual no contexto
escolar, especialmente no processo de identificagdo e atendimento educacional especializado.

QUADRO 2 - Inteligéncias Multiplas

Possibilidades de

Inteligéncia Caracterizagao ~ ~
ocupacbes/atuacées
Lineuistica Sensibilidade a linguagem oral e escrita; uso eficaz da Escritores, jornalistas,
& palavra para comunicacgao e persuasao. advogados
Loégico- Capacidade de raciocinio logico, abstragdo, resolugdo de|| Cientistas, engenheiros,
matematica problemas e investigacgdo cientifica. matematicos

Percepcdo e manipulagdo de padrdes espaciais amplos ou

Espacial restritos. Arquitetos, designers, pilotos
Musical Sensibilidade a ritmo, tom ¢ padrdes sonoros. Musicos, compositores
cci?lzlzgsilc_a Uso do corpo para expressdo e resolug@o de problemas. Atletzlisr,uiz?g:;inos,
Interpessoal Compreensao das intengdes e emogdes dos outros. Professores, lideres, politicos
Intrapessoal Autoconhecimento ¢ autorregulagdo emocional. Filosofos, terapeutas
Naturalistica Reconhecimento de padrdes na natureza. Ecologistas, agronomos
Existencial Reflexdo sobre questdes filosoficas e existenciais. Filosofos, te6logos

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Gardner (1994; 1995; 2000; 2010).

Penso que ¢ importante explicitar que os quadros apresentados nesta se¢do nao
possuem carater classificatorio ou rotulador de uma visdo funcionalista. Ao contrério,
compreendo que eles servem como instrumentos organizadores do referencial teorico que
sustenta esta investiga¢do. Sua finalidade ¢ auxiliar o professor de Historia na observagao
sistematica de comportamentos indicativos de potencial elevado, oferecendo pardmetros
conceituais para reconhecer manifestagoes de inteligéncia, criatividade e envolvimento
com a tarefa em contextos reais de aprendizagem.

Assim, os quadros ndo devem ser utilizados como listas fechadas, mas como
referenciais flexiveis que orientam o olhar docente para além do desempenho académico
tradicional, favorecendo praticas inclusivas na aprendizagem de Historia.

Ao revisitar os referenciais mobilizados - Galton, Cattell, Spearman, Binet, Stern,
Sternberg, Canciolo e Sternberg, Gardner, Gardner, Feldman e Krechevsky, Delou,
Renzulli, Reis, Burns, Gagné, Guenther, Landau, Csikszentmihalyi, Huertas, Deci e Ryan,

Alencar, Fleith, Virgolin e Konkiewitz - compreendo que todos convergem para uma
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compreensdo ampliada da inteligéncia humana. A tradigdo psicométrica contribuiu para
o avanco metodologico da avaliagdo; entretanto, teorias contemporaneas demonstram que
a inteligéncia é fendomeno multidimensional e culturalmente situado (Gardner, 2000;
Canciolo & Sternberg, 2008). O comportamento superdotado, conforme Renzulli (2004;
2014a; 2014b), emerge da interagdo entre habilidade, criatividade e envolvimento,
articulando personalidade e ambiente. J4 o Modelo Diferenciado de Dotacao e Talento
(Gagné, 2004) evidencia que potencial natural (dotacdo) necessita de catalisadores
intrapessoais ¢ ambientais para transformar-se em talento. Nesse sentido, compreendo
que a pratica docente em Historia deve articular desafio cognitivo, estimulo criativo e

suporte emocional, favorecendo o desenvolvimento integral dos estudantes com AHSD.

2.3 Representagoes Sociais, Invisibilidade e Distorcoes Conceituais nas AHSD:

cultura escolar, ignorancia, crencas erroneas e mitos

Ao tratar, neste trabalho, das crengas erroneas, dos mitos e das praticas
equivocadas que circulam socialmente - inclusive no interior das escolas - € que se
desdobram na ignorancia pelo desconhecimento e na invisibilidade de estudantes com
indicadores de Altas Habilidades ou Superdotagdo (AHSD), penso ser indispensavel
reafirmar um ponto de partida ético e metodoldgico: ndo escrevo para culpabilizar o
professor. Pelo contrario, compreendo que a docéncia no contexto brasileiro € atravessada
por condicdes objetivas que, muitas vezes, tornam a inclusdo um desafio cotidiano:
turmas numerosas, estruturas insuficientes, multiplas demandas, rotinas intensas e, em
muitos casos, uma rede de corresponsabilidade fragilizada entre escola e familia. Além
disso, reconheco - e afirmo isso também a partir de mim - que a formacdo inicial
frequentemente nao oferece base suficiente sobre AHSD, o que contribui para que muitos
docentes construam suas compreensdes a partir do que conseguem elaborar na pratica.
Nesse sentido, considero pertinente a reflexdo de Moreira (2008), ao evidenciar o quanto
a inclusdo se torna complexa para o professor que ndo dispde de formacao consistente
para atuar com as diferengas.

Ao mesmo tempo, entendo que reconhecer as dificuldades estruturais ndo
significa naturalizar um cenario que historicamente vem mantendo estudantes com AHSD
em segundo plano. Penso que a invisibilidade, nesse campo, € sustentada por um conjunto

de ideias cristalizadas que antecedem a observagdo pedagdgica e orientam decisdes sobre
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curriculo, avaliagdo, encaminhamentos e expectativas. Por isso, ndo basta apenas afirmar
que “faltam politicas” ou que “faltam identificacdes formais™: € preciso compreender
como a escola aprende a ver - e, sobretudo, como ela também aprende a néo ver. E aqui
que, para mim, o dialogo com as Representagdes Sociais se torna decisivo: porque ele
oferece uma chave interpretativa capaz de explicar por que certos sentidos sobre
“superdotacdo” se estabilizam e passam a reger praticas, mesmo quando ndo sdo
cientificamente sustentados.

Considero fundamental dialogar com a Teoria das Representagcdes Sociais,
formulada por Serge Moscovici (1978; 2003), que entende as representagdes como
sistemas de interpretacdo produzidos socialmente, os quais organizam a forma como os
sujeitos compreendem a realidade e orientam praticas. Para Moscovici, as representagdes
sociais nao sao meras opinides individuais: sdo construgdes coletivas que tornam o
desconhecido familiar, estabilizam sentidos e legitimam modos de agir. Eu compreendo
que, no campo das AHSD, as representacdes sobre “o superdotado” funcionam como
matrizes simbdlicas que antecedem a observagdo pedagdgica e interferem na maneira
como professores e institui¢des interpretam comportamentos, desempenhos e trajetorias.

Tenho observado que tais representagdes oscilam com frequéncia entre dois polos
igualmente problematicos: a idealizagdo e a patologizacdo. De um lado, constrdi-se a
imagem do “génio” autossuficiente - aquele que aprende sozinho, ¢ bom em tudo, ndo
erra e ndo precisa de apoio. De outro, interpreta-se a intensidade cognitiva, a rapidez, o
aprofundamento, o questionamento constante ou certas diferengas comportamentais
como sinais de desajuste, arrogancia, “dificuldade social” ou “problema de
comportamento”. Penso que essas imagens nao sao neutras: elas funcionam como lentes
prévias que filtram a realidade e podem impedir que a escola reconheca a singularidade
do estudante real. Assim, antes mesmo de analisar o estudante em sua complexidade, a
escola ja opera com categorias prontas que orientam julgamentos e, consequentemente,
favorecem a invisibilidade.

Entendo também que as representagdes sociais sobre AHSD dialogam diretamente
com as estruturas simbdlicas da escola, isto ¢, com aquilo que ela considera legitimo como
conhecimento, desempenho e sucesso. Nesse ponto, a discussdo se articula com a nogao
de cultura escolar.

Ao trazer a cultura escolar para esta reflexdo, recorro as contribui¢des de
Dominique Julia (2001), André Chervel (1990) e Jean-Claude Forquin (1993) porque elas

me ajudam a compreender por que determinadas manifestacdes de talento sdo
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valorizadas, enquanto outras se tornam invisiveis. Julia (2001) define cultura escolar
como um conjunto de normas e praticas que regula o que deve ser ensinado ¢ como deve
ser ensinado; Chervel (1990) demonstra como as disciplinas constroem tradi¢des
proprias, definindo o que conta como aprendizagem e quais modos de avaliacdo sao
considerados legitimos; Forquin (1993) ressalta que o curriculo ¢ resultado de uma
selecdo cultural - ou seja, ndo € neutro: ele privilegia certos saberes, linguagens € modos
de demonstrar competéncia.

Eu entendo que, quando a cultura escolar se organiza a partir da homogeneizagao,
da regularidade e de um “ritmo médio” de ensino, ela tende a se sentir ameagada por
aquilo que foge ao padrdo. Nesse contexto, estudantes com aprendizagem mais rapida,
interesses intensos, perguntas constantes e necessidade de aprofundamento podem ser
vistos como “desafiadores”, “impacientes” ou “fora do tom”, em vez de reconhecidos
como sujeitos que demandam oportunidades e estratégias diferenciadas. Além disso,
quando a avaliagdo se reduz ao desempenho padronizado - por exemplo, centrada apenas
em repeticdo de conteudo, provas conteudistas ou respostas unicas - a escola passa a
reconhecer como talento apenas quem se adequa a esse formato.

Na aprendizagem de Histdria, essa tensdo € particularmente sensivel. Se a cultura
disciplinar estiver centrada apenas na memorizagao e na reproducao de narrativas prontas,
manifestagdes complexas de pensamento historico - como capacidade de estabelecer
relacdes temporais elaboradas, formular hipdteses, interpretar fontes, construir
argumentacdes fundamentadas e produzir narrativas autorais - podem ndo ser percebidas
como indicadores de potencial elevado. Eu compreendo que estudantes com AHSD
podem demonstrar talento em Historia por meio da curiosidade investigativa, da
habilidade de problematizar versdes, da sensibilidade para analisar evidéncias, do
dominio de linguagem argumentativa e da criagdo de sinteses interpretativas; entretanto,
se essas manifestagdes nao forem consideradas “critério de sucesso” na cultura avaliativa
da disciplina, elas tendem a permanecer invisiveis ou serem lidas como “questionamento
excessivo” e “falta de disciplina”.

E por isso que penso ser necessario deslocar o olhar: ndo apenas perguntar “por
que ndo identificamos?”’, mas também “o que a escola escolhe ver como competéncia?”
e “que tipo de estudante nossas praticas de avaliagdo tornam visivel?”. Essa reflexdo ¢
decisiva para compreender invisibilidade, ignorancia, crencas erroneas € mitos como

partes de um mesmo processo.



74

Ao tratar da invisibilidade de estudantes com AHSD, compreendo que ela ¢ um
fendomeno critico caracterizado pela falta de identificagdo e de apoio pedagogico,
resultando no subdesenvolvimento de potencialidades e, em muitos casos, em prejuizos
emocionais. Penso que esse problema se alimenta de mitos, de falta de formagao docente
e de um foco excessivo no alto rendimento académico como critério quase unico de
reconhecimento, o que invisibiliza talentos em criatividade, lideranga, artes,
comunicagdo, investigacdo e producao autoral.

A invisibilidade também se expressa pela recorrente subnotificacao de matriculas
de estudantes com AHSD, frequentemente apontada em documentos e debates
educacionais como estando abaixo das estimativas amplamente citadas na literatura
especializada (em geral, faixas de 5% a 8% da populacdo). Para mim, esse descompasso
reforca uma compreensdo importante: muitos estudantes ndo chegam sequer a etapa de
serem considerados como publico com necessidades especificas de enriquecimento e
diferenciagdo didatica. E quando nd3o sdo identificados, ficam fora do alcance de
estratégias intencionais, permanecendo submetidos ao mesmo curriculo, a0 mesmo ritmo
e as mesmas praticas avaliativas, mesmo quando ja demonstram sinais claros de que
necessitam de desafios e oportunidades diferentes.

Além disso, observo que a escola, historicamente, tende a associar “Educagao
Especial” mais diretamente as deficiéncias e dificuldades, relegando a segundo plano as
necessidades cognitivas, socioemocionais e de enriquecimento do estudante com AHSD.
Isso cria uma distor¢do perigosa: como se o estudante com alto potencial ndo fosse
também sujeito de direitos educacionais especificos. Em consequéncia, muitos enfrentam
tédio, isolamento, desmotivacdo, camuflagem do talento e, em casos mais graves,
sofrimento psiquico e fracasso escolar - ndo por falta de capacidade, mas por inadequagao
entre suas necessidades e o ambiente pedagogico.

Quando trato de ignorancia ou desconhecimento, falo de um fator que considero
estrutural: a auséncia de formagao consistente sobre AHSD na formacgao inicial e a oferta
insuficiente de formacdo continuada. Reconhego, inclusive, que eu mesmo ndo tive
sustentacdo suficiente nesse tema na graduagdo, e isso me faz compreender com mais
precisdo porque tantos docentes se veem inseguros para identificar, compreender e
encaminhar estudantes com indicadores de AHSD.

Por isso, reafirmo: nao cabe julgar individualmente as a¢des docentes quando a
escola e os sistemas de ensino, por muito tempo, ndo ofereceram as condi¢des formativas

necessarias. O professor, frequentemente, aprende a lidar com o que € urgente e visivel;
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e aquilo que ndo ¢ compreendido tende a ndo ser priorizado. Dessa forma, o
desconhecimento se transforma em uma barreira atitudinal: o docente pode até perceber
comportamentos e indicios, mas ndo dispde de instrumentos tedricos e pedagdgicos para
interpreta-los como indicadores de AHSD.

Nesse sentido, considero importante a referéncia a Maria Lucia Sabatella (2005)
ao chamar atencdo para a necessidade de alternativas educacionais a uma parcela da
populagdo que, muitas vezes, ndo recebe nem o atendimento nem a assisténcia que
merece, sendo esquecida em necessidades intelectuais, emocionais e sociais. Também
entendo que a precariedade de cursos e formagoes especificas em AHSD, somada a falta
de profissionais formadores em muitos contextos, contribui para que a area permaneca
pouco difundida, mesmo quando a legislagao ja reconhece esses estudantes como publico
da Educacao Especial.

Assim, penso que a superacdo do desconhecimento requer um movimento
intencional: sensibiliza¢do, estudo sistematico, formag¢ao continuada e inser¢ao do tema
nos curriculos de formacao docente. Sem isso, a escola tende a repetir o que ja sabe fazer
- e, com 1sso, mantém a invisibilidade.

Compreendo que crengas erroneas sdo especialmente danosas porque parecem
“naturais” no cotidiano e, por isso, passam despercebidas. Uma das crengas mais comuns,
destacada por Virgolim (2013), ¢ a ideia de que o estudante com AHSD tem potencial
para aprender tudo sozinho. Ligada a essa crenca estd a resisténcia a programas e
estratégias diferenciadas, considerados “desnecessarios” por parte de alguns
profissionais, sob o argumento de que o estudante “ja da conta”. Eu entendo que esse
raciocinio produz uma forma sutil, mas profunda, de negligéncia: o estudante ¢ deixado
sem desafios e sem enriquecimento justamente porque se supde que ele ndo precisa.

Outra crenca erronea frequente ¢ a redugdo das AHSD ao desempenho académico
tradicional, especialmente matematico e linguistico, frequentemente associado a testes
psicométricos e ao QI. Virgolim (2013) destaca como essa visao estreita acaba excluindo
sujeitos com capacidades produtivo-criativas e outras manifestacdes de inteligéncia.
Aqui, a teoria de Gardner (1995) me parece essencial como base conceitual: ao propor
uma compreensdo multifacetada da inteligéncia e ao defini-la como capacidade de
resolver problemas e elaborar produtos valorizados culturalmente, Gardner amplia o
horizonte do que pode ser reconhecido como potencial e desafia a escola a observar o

talento para além das métricas tradicionais.
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No mesmo sentido, crengas errOneas sobre género contribuem para a
subidentificagdo de meninas, como discute Virgolim (2013) ao destacar que normas
sociais podem leva-las a esconder potenciais por medo de rejeicdo. Maia-Pinto e Fleith
(2004) ressaltam ainda a persisténcia de esteredtipos que atribuem aos meninos maior
facilidade em areas fisicas/técnicas e as meninas melhor desempenho em areas artisticas,
sociais e afetivas, reforcando vieses na identificagdo e no atendimento. Eu entendo que
essas crencas produzem dupla invisibilidade: invisibilizam indicadores e, a0 mesmo
tempo, dificultam que as proprias estudantes construam identidade de reconhecimento de
suas potencialidades.

Os mitos, para mim, merecem atencdo especial porque eles operam como
narrativas culturalmente repetidas que “explicam” o estudante antes de a escola conhecé-
lo. Virgolim (2013) aponta mitos que permeiam a sala de aula e interferem diretamente
na identificacdo e no atendimento: o estudante “ndo precisa de ambiente especial”,
“aprende sozinho”, “¢ bom em tudo”, “ndo pode errar’. Esses mitos geram
constrangimentos, fadiga, frustragdo e sofrimento; e fazem com que muitos estudantes
escolham esconder suas caracteristicas para evitar rotulos e rejeigao.

Winner (1996; 1998) contribui ao demonstrar como esses estudantes foram,
historicamente, vistos com fascinio e espanto, mas também com intimidacdo e inveja,
sendo por vezes tratados como estranhos, excéntricos e rejeitados como “nerds”. Ao
discutir mitos como superdota¢do global, QI excepcional, dicotomias biologia versus
ambiente, e a crenca de que superdotados necessariamente se tornam adultos eminentes,
Winner (1998) evidencia o quanto a superdotacdo ¢ um conceito carregado de sentidos
sociais e politicos - € o quanto a escola pode se recusar a alterar o curriculo para casos
considerados “extremos”, exigindo que o estudante se adapte ao programa existente.

Eu compreendo que esses mitos ndo se desfazem apenas com discursos; exigem
acoes de formagdo, conscientizacdo e¢ mudancas na cultura escolar e nas praticas
pedagdgicas. Por isso, considero decisivo que profissionais da educagdo estejam abertos
ao estudo do tema, para ndo reproduzirem mitos e, ao contrario, contribuirem
qualitativamente para a educacao desses estudantes (Winner, 1998). Neste sentido, penso
que refor¢a que a saida do ocultamento passa pela formag¢do dos professores e pela
informacao as familias, assim como pelo reconhecimento do proprio sujeito sobre seus
potenciais.

Por fim, creio que ¢ importante enfatizar a dimensdo desenvolvimentista do

fendmeno conforme Rena Subotnik et al. (2011) onde destacam que a superdotagdo nao
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¢ estatica, mas um processo dinamico que pode evoluir ao longo do tempo e depende de
oportunidades continuas. Pérez et al. (2020) também ressaltam como representacdes
sociais influenciam a forma como individuos superdotados sdo percebidos e apoiados,
lembrando que fatores ambientais e educacionais sao decisivos para o desenvolvimento
do potencial. Assim, desmistificar ndo ¢ apenas “corrigir ideias”; € abrir caminho para
uma escola que reconhece, nutre € acompanha trajetdrias de talento, especialmente em
disciplinas como Historia, em que o potencial pode se revelar na capacidade de investigar,
argumentar, interpretar e produzir sentidos sobre o tempo e a experiéncia humana.

Penso ainda que ¢ fundamental explicitar que os mitos e crengas sobre AHSD nao
permanecem apenas no plano das ideias: eles se materializam na pratica avaliativa,
especialmente na disciplina de Historia. A avaliacdo revela o que a escola valoriza e,
consequentemente, quem ela torna visivel. Quando predominam provas centradas na
memorizagao, na reproducdo de contetido e em respostas unicas, tende-se a reconhecer
como “bom aluno” aquele que repete corretamente o que foi ensinado. Nesse cenario,
manifestagdes mais complexas de pensamento histérico - como interpretagao de fontes,
elaboracdo de hipoteses, argumentacdo fundamentada e construcao de narrativas autorais
- podem ndo ser devidamente reconhecidas. Assim, estudantes com AHSD podem ser
invisibilizados, seja porque ndo se ajustam ao formato avaliativo tradicional, seja porque
seu potencial aparece mais na qualidade do pensamento do que na repeticdao do contetido.

Além disso, a crenca de que o estudante com alto potencial “aprende sozinho”
(Virgolim, 2013; Maia-Pinto; Fleith, 2004) também repercute na avalia¢do: deixa-se de
planejar desafios progressivos e devolutivas qualificadas, refor¢ando tanto a negligéncia
quanto a falsa ideia de autossuficiéncia. Desse modo, a avaliagdo deixa de cumprir fungdo
formativa e passa a estabilizar invisibilidades.

Compreendo, ainda, que as representagdes sociais (Moscovici, 1978; 2003) ndo
operam de maneira igual para todos. Elas se articulam a desigualdades historicas e
estruturais, afetando de modo mais intenso estudantes pertencentes a grupos
historicamente marginalizados. Por isso, quando avangarmos para os préximos subtitulos
- género; negros e quilombolas; indigenas - aprofundarei como essas representacdes
podem produzir subidentificagdo ainda mais acentuadas nesses grupos, seja por
estereotipos de género, por expectativas racializadas de inteligéncia ou pela
deslegitimagdo de formas culturais de aprender e produzir conhecimento. Assim, o debate

sobre mitos, avaliacdo e representagcdes sociais constitui a base explicativa para
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compreender por que a invisibilidade das AHSD nao ¢ apenas pedagdgica, mas também
social e historica.

Penso que ¢ importante explicitar que os mitos e crengas aqui discutidos nao
permanecem restritos ao plano conceitual ou discursivo. Eles se materializam nas praticas
escolares, nas relagdes interpessoais e nas dinamicas de poder que atravessam o cotidiano
da sala de aula. Quando a diferenca ¢ lida a partir de estereotipos - seja como genialidade
ameagadora, seja como comportamento inadequado - cria-se um terreno fértil para
tensdes, rejeigdes e exclusdes. Assim, compreendo que as representagdes sociais que
sustentam a invisibilidade e as distor¢des conceituais também podem alimentar formas
de violéncia simbolica e relacional no ambiente escolar.

E nesse ponto que considero necessario aprofundar a discussio, analisando como
essas representagdes e mitos podem se desdobrar na pratica do bullying envolvendo
estudantes com Altas Habilidades ou Superdotacdo. Ao fazé-lo, ndo amplio o tema de
forma lateral, mas aprofundo a compreensao de que invisibilidade, crengas erroneas e

violéncia escolar fazem parte de um mesmo campo simbdlico e estrutural.

2.4 Bullying: quando as representacoes sociais produzem violéncia e aprofundam a
invisibilidade

Ao aprofundar a reflexdo sobre mitos, crencas e representagdes sociais,
compreendo que ¢ impossivel ndo abordar uma de suas consequéncias mais concretas e
dolorosas no cotidiano escolar: a pratica do bullying envolvendo estudantes com Altas
Habilidades ou Superdotacao. Penso que o bullying ndo se configura como um fendmeno
1solado ou desconectado das distor¢des conceituais discutidas até aqui; ao contrario, ele
se apresenta, muitas vezes, como desdobramento direto das representagdes sociais

29 C6

negativas que classificam o estudante com alto potencial como “diferente”, “estranho”,
“sabichdo”, “metido”, “nerd” ou “exibido”.

A violéncia escolar, conforme discutem Miriam Abramovay, Anna Cunha e
Priscila Calaf (2009), pode assumir diferentes formas: violéncia dura, microvioléncias
(ou incivilidades) e violéncia simbolica. Entendo que o bullying se insere especialmente

no campo das microvioléncias e da violéncia simbdlica, pois frequentemente se manifesta

de forma velada, naturalizado como “brincadeira” ou “zoag¢do”, dificultando sua
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identificacdo por parte dos adultos. Essa naturalizacdo revela o quanto determinadas
praticas de exclusdo sdo culturalmente toleradas dentro da propria cultura escolar.

Cléo Fante (2005) define o bullying como comportamento agressivo intencional e
repetido, praticado dentro de uma relagdo desigual de poder, causando sofrimento a
vitima. Aramis Lopes Neto (2005) distingue bullying direto - caracterizado por agressoes
fisicas, apelidos pejorativos, ameagas e ofensas verbais - do bullying indireto, que envolve
exclusdo, isolamento, difamacdo e indiferenca. Ana Beatriz Silva (2010) amplia essa
classificagdo ao organizar suas manifestagdes em fisicas/material, psicologicas/morais,
verbais, sexuais e virtuais.

Pesquisas indicam que estudantes com AHSD podem assumir diferentes papéis
nesse fendmeno - vitima, testemunha e, em menor propor¢ao, agressor - mas os dados
revelam elevada incidéncia de vitimizagdo. Entre os comportamentos mais relatados estao
humilhagdes verbais, apelidos depreciativos, exclusdes de brincadeiras, fofocas, ameacas
e, em alguns casos, agressdes fisicas. Jean Peterson e Karen Ray (2006), ao investigarem
estudantes superdotados, identificaram percentual significativo de participantes que
relataram ter sido vitimas de bullying ao longo de sua trajetoria escolar.

Compreendo que determinadas caracteristicas frequentemente associadas as
AHSD podem aumentar a vulnerabilidade desses estudantes. A literatura aponta aspectos
como perfeccionismo, sensibilidade intensa, consciéncia agugada de si, pensamento
divergente e descompasso entre desenvolvimento intelectual e maturidade
socioemocional (Alencar, 2007; 2008; Sabatella, 2005; Peterson, 2009). Peterson e Ray
(2006) destacam que essa intensidade pode resultar em respostas mais agudas ao bullying.
Chagas (2008) aponta possiveis desdobramentos emocionais, como baixa autoestima,
ansiedade, sintomas depressivos e isolamento.

Penso que aqui se estabelece um ciclo particularmente preocupante: as
representacoes sociais constroem o estudante como “diferente”; essa diferenga passa a ser
alvo de ridicularizagdo; a violéncia simbolica se instala; e, como estratégia de
autoprotecdo, o estudante pode optar por camuflar suas habilidades. Assim, a
invisibilidade deixa de ser apenas institucional e passa a ser também relacional e afetiva.

E importante ressaltar que o bullying nio atinge apenas o desempenho académico,
mas também o sentimento de pertencimento escolar. Quando o estudante associa a
manifestagdo de seu potencial a possibilidade de rejei¢ao ou humilhagdo, pode optar por

silenciar perguntas, reduzir participagdes ou evitar aprofundamentos. Isso impacta
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diretamente a pratica avaliativa e o reconhecimento pedagogico, reforcando o ciclo de
subidentificagdo ja discutido anteriormente.

Além disso, compreendo que as representagdes sociais que alimentam o bullying
nao operam de forma homogénea. Quando atravessadas por marcadores de género, raga,
classe social ou pertencimento cultural, podem produzir formas ainda mais intensas de
exclusdo. Apelidos e ofensas dirigidos a estudantes com AHSD frequentemente fazem
referéncia ndo apenas ao desempenho intelectual, mas também a aspectos fisicos, raciais
ou identitarios. Nesse sentido, a discussao sobre bullying prepara o aprofundamento que
realizarei nos proximos subtitulos, ao tratar das incidéncias relacionadas a género,
estudantes negros e quilombolas e estudantes indigenas.

Diante desse cenario, considero fundamental que o enfrentamento do bullying nao
seja tratado como questdo periférica, mas como parte integrante das politicas de inclusdo.
Marcos Francisco e Renata Liborio (2010) ressaltam a necessidade de programas
continuos de prevengdo, enquanto Nicholas Colangelo (2003), Tracy Cross (2011),
Maureen Neihart et al. (2002) e Sally Reis e Sidney Moon (2002) destacam intervengdes
voltadas ao fortalecimento socioemocional de estudantes superdotados. Diante disso,
entendo que um clima escolar baseado no respeito as diferengas, no didlogo e na
valorizagdo das singularidades constitui condi¢do essencial para romper o ciclo entre
representacao social negativa, violéncia simbolica e invisibilidade.

Assim, ao incluir o bullying nesta discussdo, ndo amplio o escopo de forma
dispersa; ao contrario, aprofundo a compreensao de que invisibilidade, mitos, avaliagdo
e violéncia relacional fazem parte de um mesmo campo simbolico. Desmistificar as
AHSD, portanto, ndo € apenas uma tarefa conceitual, mas também uma acao €tica que
implica transformar o ambiente escolar em espago seguro para que o talento possa emergir

sem medo.

QUADRO 3 - Mitos e crencas sobre AHSD: efeitos e possibilidades de superacao
na pratica do professor de Historia

Descricao (sintese do Efeitos na Possibilidades de superacio na

Categoria de mito|| . . . = . L. P
g mito conforme recortes) identificacio/atendimento ||pratica do professor de Histéria

Estudante com AHSD seria . . ~ Avaliar por multiplas evidéncias
Subidentificagdo de perfis com ~ N
excelente em todas as (produgdes, argumentagdes,

Superdotacio . ontos fortes e fracos; pressao e||,. , .
P « ¢ areas, sempre “nota 107, P . b hipoteses, leitura de fontes);
global / “bom em .. ansiedade; camuflagem do . .
. > \% z ;
v sempre original e sem alorizar trajetorias e processos;
tudo talento para evitar rotulos;

falhas (Virgolim, 2013; . . propor desafios diversificados
. leitura moralizante de erros. . A
Winner, 1998). sem exigir exceléncia em tudo.
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Categoria de mito

Descri¢ao (sintese do
mito conforme recortes)

Efeitos na
identifica¢do/atendimento

Possibilidades de supera¢do na
pratica do professor de Historia

Autossuficiéncia /
“aprende
sozinho”

Estudante nao precisaria de
apoio, orientagdo, atengao,
AEE ou enriquecimento
(Virgolim, 2013; Maia-
Pinto; Fleith, 2004).

Negligéncia pedagogica; tédio e
desmotivagdo; auséncia de
oportunidades de
aprofundamento; invisibilidade
institucional.

Planejar enriquecimento em
Historia (projetos investigativos,
estudo de caso, analise de
documentos, produggo autoral);
diferenciar tarefas por
complexidade; criar trilhas de
aprofundamento conectadas a
interesses.

Reducéo ao Ql e
ao “académico”

AHSD seria sinénimo de
QI alto e desempenho em
matematica/linguagem;
talentos artistico-criativos
ndo contariam (Virgolim,
2013; Winner, 1998).

Desvalorizagdo de pensamento
historico, criatividade e
lideranga; identifica¢do
centrada em notas; exclusao de
talentos narrativos e
investigativos.

Reconhecer inteligéncia como
producéo cultural (Gardner,
1995); valorizar competéncias
historicas: interpretagéo,
contextualizagdo, argumentagao,
empatia histérica, leitura critica
de fontes; diversificar modos de
demonstrar aprendizagem.

Estereotipos de
género

Meninos teriam “mais
facilidade” em areas
técnicas; meninas seriam
“melhores” em areas
afetivas/artisticas; meninas
ocultariam potencial por
medo de rejeicao
(Virgolim, 2013; Maia-
Pinto; Fleith, 2004).

Subidentificagdo de meninas;
autossilenciamento; baixa

expectativa docente; vieses de
indicagdo e encaminhamento.

Garantir participagdo equitativa
em debates ¢ lideranga de
projetos; usar rubricas claras
(critérios explicitos); observar
indicadores sem “viés de
expectativa”; criar ambientes de
pertencimento e seguranga para
exposicao intelectual.

Patologizacio /

Diferenca vira problema:

Encaminhamentos indevidos;

Separar comportamento de
capacidade; adotar estratégias
socioemocionais e de

“antissocial”, intensidade, . . . .
gt cf 99 . estigmatizagdo; conflitos e convivéncia; propor trabalho
autista”, questionamento ou . . L. .
s Co, RN isolamento; apagamento de colaborativo com papéis variados;
hiperativo”, preferéncias sdo lidas . K . .
A9 . potencial sob rétulos. mediar conflitos com foco
dificil como desajuste. . .
formativo, sem reduzir o
estudante a um rotulo.
Trabalhar com a hipdtese
pedagogica de que talentos
AHSD seria fendmeno podem estar distribuidos e
Raridade rarissimo e Baixa vigilancia pedagogica; ocultos; observar

extrema / “quase
nao existe”

excepcionalissimo, quase
inexistente na escola
comum (Winner, 1998).

auséncia de busca ativa;
naturalizag@o da subnotificagdo.

sistematicamente indicadores em
atividades de investigacao
historica; registrar evidéncias e
dialogar com AEE/equipe
pedagogica.

Elite e segregacio

Atendimento seria “criagdo
de elite”; ou, ao contrario,
deveria haver escola
especial segregada.

Resisténcia a politicas de
enriquecimento; falsa oposi¢ao
entre inclusio e atendimento;
solucdes segregadoras.

Defender inclusdo com equidade:
enriquecimento e suplementagao
dentro da escola comum, com
estratégias de diferenciagdo e
projetos; socializar oportunidades
sem elitizar, garantindo acesso
transparente.

Biologia vs
ambiente

Superdotagdo seria
exclusivamente genética

Determinismo (se “ndo nasceu”,
ndo adianta) ou voluntarismo
(“basta estimular”);

Adotar visdo desenvolvimentista:
potencial + oportunidades;
planejar ambientes ricos em

estimulos historicos (museus,
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Categoria de mito

Descri¢ao (sintese do
mito conforme recortes)

Efeitos na
identifica¢do/atendimento

Possibilidades de supera¢do na
pratica do professor de Historia

rotula” / “nao
conte a crianga”

informar a crianga/familia
(enumeragdes; Webb et al.,
1982 em orientacdo
indireta).

identitaria; sofrimento por
sentir-se “diferente”; auséncia
de estratégias planejadas.

(explicacdes ou exclusivamente culpabilizagdo de arquivos, historia local,
unicas) ambiental (Winner, 1998). |[|familias/escola. entrevistas, fontes digitais);
reconhecer trajetorias e contextos.
Comunicar com cuidado, sem
Identificagdo seria “superiorizar”; conversar em
“Identificar prejudicial; ndo se deve Ocultamento e confusdo termos de diferencas de ritmo e

interesses; orientar familia e
estudante sobre potencialidades e
limites; construir plano de
trabalho com
corresponsabilidade.

Talento
artistico/esportivo
nao é AHSD

Artes, musica, teatro,
danca e esporte seriam
“apenas talento”, ndo
inteligéncia (recortes;
Winner, 1998 problematiza

Invisibilidade de perfis ndo
académicos; desconsideracdo
curricular dessas poténcias.

Valorizar produgdes historico-
culturais em multiplas linguagens
(documentarios, podcasts,
exposigdes, dramatizagdes
historicas, mapas, infograficos);
legitimar a expressdo artistica

distingoes). como forma de conhecimento
historico.
Trabalhar projeto de vida com
.. realismo; oferecer orientagdo e
Ser AHSD garantiria ¢

Falta de apoio; culpabilizagdo
do estudante quando nédo “vira
sucesso”’; negligéncia de
necessidades socioemocionais.

desafios graduais; promover
pertencimento; incentivar
perseveranga € COMpromisso com
tarefa (referéncia a Renzulli);
criar ambientes de confianga e
abertura a tentativa/erro.

sucesso escolar e
profissional (Winner, 1998;
enumeragdes; discussido
sobre trabalho).

Sucesso garantido
/ “adulto
eminente”

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir de Virgolim (2013), Winner (1996; 1998), Maia-Pinto e Fleith (2004),
Gardner (1995), Subotnik et al. (2011), Pérez et al. (2020), articulados a reflexdo sobre pratica docente em
aprendizagem de Historia.

2.5 A superdotacao e a incidéncia de género: implicacdes para a aprendizagem de

Historia

Ao longo da literatura estudada para esta pesquisa, observei que a discussao sobre
género no contexto das Altas Habilidades ou Superdotacao (AHSD) tem se intensificado
nas ultimas décadas, especialmente quando se reconhece que as diferengas observadas
entre meninos € meninas nao refletem apenas fatores biologicos. Compreendi, a partir do
que analisei, que essas diferencas sdo atravessadas por processos socioculturais,
institucionais e metodoldgicos, isto €, por elementos que estruturam o cotidiano escolar e
orientam aquilo que a escola considera como “talento”, “exceléncia”, “precocidade”,

“lideranca” e “bom desempenho”. Diversos estudos apontam que a sub-representagdo de
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meninas em programas de atendimento para superdotados esta relacionada,
principalmente, a vieses de identificagdo e a expectativas de género historicamente
construidas (Petersen et al., 2013; NAGC, 2023). Ao refletir sobre isso, entendi que a
escola, muitas vezes, ndo apenas “detecta” talentos: ela também os molda, os autoriza ou
os silencia, dependendo de quem € o sujeito que manifesta o potencial e de quais normas
simbdlicas estdo em operacao.

Nesse ponto, considero indispensavel retomar a Teoria das Representagdes Sociais
de Moscovici (1978; 2003), pois compreendo que as ideias socialmente compartilhadas
sobre inteligéncia, genialidade, lideranca e desempenho escolar nao sdo neutras. Elas
constituem construgdes coletivas que antecedem a pratica pedagdgica e organizam o olhar
docente. Assim, quando falamos de género e AHSD, ndo estamos tratando apenas de
diferenca estatistica, mas de representacdes sociais sedimentadas que definem, antes
mesmo da observagdo concreta, quem “parece” superdotado e quem nao parece. A escola
nao observa em vazio simbolico; ela observa por meio dessas representacdes.

Nas leituras que realizei, observei que, embora a superdotacdo seja
frequentemente associada a tragcos universais, como inteligéncia e criatividade
excepcionais, fatores sociais, culturais e educacionais influenciam diretamente a
identificacdo e o desenvolvimento de meninas com altas habilidades, o que resulta na sub-
representacao feminina em programas e pesquisas sobre o tema. Sabatella (205) afirma
que, além das diferengas individuais, parecem existir diferencas marcantes entre os sexos,
pois meninas e jovens superdotadas precisam lutar para realizar seus objetivos diante de
pressoes sociais presentes na escola. Conforme compreendi em sua argumentagao, em um
ambiente familiar de aceitagdo, essas meninas podem sentir-se mais livres para serem elas
mesmas e para perseguirem com energia e interesse qualquer assunto que as intrigue; no
entanto, isso nem sempre se repete na cultura escolar, que frequentemente regula o
comportamento esperado para cada género.

Observei, no entanto, que, no ambiente escolar, muitas vezes encontramos a
pratica de uma educagdo que diferencia aquilo que € considerado apropriado para meninas
daquilo que ¢ destinado aos meninos, determinando o comportamento que cada individuo
“deve” ter a partir do seu género. Isso reproduz agdes preconceituosas € mecanismos de
classificagdo. Julio Aquino (1998) corrobora essa observacao quando afirma que o
ambiente escolar pode perpetuar representagdes negativas e estereotipadas. Ao articular

essa ideia com Moscovici (1978; 2003), compreendo que esses esteredtipos operam como
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representacdes sociais cristalizadas: tornam-se sentidos naturalizados, compartilhados e
pouco questionados, orientando expectativas, avaliagdes e julgamentos cotidianos.

Penso que esse ponto € central: se a escola elogia a menina por ser “organizada”
e “comportada”, mas ndo a reconhece como sujeito de brilho intelectual, instala-se um
tipo de invisibilizacdo sustentado por representagdes sociais de feminilidade.
Compreendo também que situacdo semelhante pode ocorrer com estudantes que ndo se
enquadram em padroes pré-estabelecidos, pois a escola tende a validar certas expressdes
de talento e desvalidar outras, sobretudo quando o “perfil” do estudante contraria o que
se espera de seu género, origem social ou identidade cultural.

Também entendo, de acordo com Renzulli (2002), que a escola deveria ser o lugar
em que estudantes tivessem liberdade para expressar e desenvolver suas potencialidades
por meio de atividades que despertem interesse € envolvimento, permitindo que escapem
do tédio em relacao ao ambiente escolar. Porém, conforme analisei em Juliana Faust
(2020), a organizacao escolar brasileira tende a atender seus estudantes numa perspectiva
homogeneizada, com formato engessado, especialmente em relacdo ao comportamento,
o que prejudica a constru¢do do conhecimento. Quando penso nessa homogeneizagao,
observo que ela ndo ¢ apenas pedagogica, mas também moral e cultural, pois impde um
“padrao de aluno” e, dentro dele, o “padrdo de menina” e o “padrio de menino”. Isso, na
pratica, tem efeitos diretos na forma como indicadores de AHSD aparecem, sao lidos e
sao acolhidos.

Na bibliografia estudada, entendi ainda que, apesar de as pesquisas indicarem
equivaléncia de potencial intelectual entre os sexos, as meninas continuam sendo menos
reconhecidas como superdotadas em diversos contextos educacionais (Reis; Rinne;
Baudson, 2020). Essa subidentificagdo, como compreendo, ndo apenas limita o
desenvolvimento das capacidades dessas alunas, mas também perpetua desigualdades de
género no acesso a oportunidades académicas e profissionais. Quando esse processo se
prolonga no tempo, contribui para um percurso escolar mais estreito, com escolhas
formativas “menos desafiadoras” ou com abandono simbdlico de possibilidades - algo
que a literatura menciona sob diferentes perspectivas.

Compreendi com Sabatella (2005) que, muitas vezes, as meninas sao submetidas,
desde muito pequenas, a informagdes de cunho sociocultural preconceituoso que
subestimam a realizacdo feminina e vao se acumulando ao longo do tempo. Segundo a
autora, por volta dos 11 anos, muitas meninas ndo reconhecem que tém talentos; e aquelas

que percebem guardam essa informagdo como um segredo. Para ela, isso significa que
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habilidades que poderiam ser usadas para desenvolver o potencial sdo desperdigadas,
normalmente para se ajustarem as expectativas sociais. Ao ler isso, pensei imediatamente
no quanto esse “segredo” ¢ pedagdgico e também emocional: a menina aprende a ndo
ocupar o lugar do destaque, aprende a controlar o proprio brilho, aprende a ndo “ameagar”
o equilibrio social do grupo. E, conforme fui analisando a literatura, percebi que essa
aprendizagem de autocensura constitui uma barreira invisivel que a escola raramente
enfrenta de modo explicito.

Portanto, alunas superdotadas podem parecer invisiveis aos professores nao
porque nado existam, mas porque os docentes estdo envolvidos com multiplas obrigagdes
e, muitas vezes, ndo dispdem de informagdes suficientes sobre identificagdo de
superdotacdo de forma geral - ¢ menos ainda procuram perceber essa faixa menos
observada da educacgdo especial. Desta forma, meninas com AHSD enfrentam barreiras
ligadas a preconceitos e estereotipos de género, o que as leva, muitas vezes, a ocultacdo
de suas habilidades para alcangar aceitacao social. Isso pode resultar em isolamento, baixa
autoestima e conflitos entre talento e feminilidade. Esse conflito, penso eu, ¢ um ponto-
chave, pois mexe com identidade, pertencimento e com o direito de existir
intelectualmente sem punicao simbdlica.

Na literatura estudada, observei indicagdes de que a ocorréncia de altas
habilidades ou superdotagdo em meninas ¢ frequentemente subestimada devido a
estereotipos de género e expectativas sociais. Estudos apontam que meninas superdotadas
tendem a ser menos identificadas por professores e familiares, pois apresentam
caracteristicas comportamentais diferentes dos meninos superdotados, como maior
conformidade as regras, timidez e perfeccionismo. Segundo Reis e Renzulli (2004),
meninas podem ocultar suas habilidades para se enquadrar em padrdes sociais, evitando
o destaque por medo de rejei¢do ou isolamento. Quando penso nessa questdo, entendo
que o comportamento “conforme” - que deveria ser valorizado como maturidade - pode
transformar-se em mecanismo de invisibilidade, porque a escola, muitas vezes, identifica
o superdotado pelo excesso de “diferenga” visivel, pela quebra de rotina ou pela
performance publica. Assim, a menina que ¢ brilhante, mas ndo faz “barulho”, pode ndo
ser reconhecida.

Observei ainda apontamentos indicando que, nas escolas, os esteredtipos de
género dificultam - e até impedem - que meninas com AHSD desenvolvam seu potencial,
perpetuando crengas e valores que as colocam em desvantagem, inclusive na

desigualdade de oportunidades para receber atendimento adequado na Sala de Recursos
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Multifuncionais (Neumann, 2018). Segundo Reis (2008), ignorar a questao de género nas
escolas constitui uma forma de omissdo; para superar preconceitos relacionados ao
género, ¢ essencial prestar atengdo as diferencas de género presentes nas variadas relagoes
sociais e educacionais que fazem parte do processo de aprendizagem. Eu entendo essa
afirma¢dao como um chamado a responsabilidade pedagogica: ndo basta “nao ser
machista”; é preciso construir praticas concretas de reconhecimento.

Outro apontamento importante que encontrei refere-se ao fato de que, nos
primeiros anos do ensino fundamental, as meninas geralmente aprendem melhor com
conteudos apresentados verbalmente, enquanto os meninos aprendem melhor com
conteudos apresentados visualmente ou de forma grafica. Contudo, no ambiente escolar,
meninas brilhantes, altamente verbais, curiosas e que gostam de discutir ou argumentar
muitas vezes sdo vistas como agressivas ou pouco femininas, enquanto o menino
brilhante, com os mesmos tracgos, ¢ considerado precoce. Ao observar esse contraste,
penso que ele exemplifica claramente como a escola 1€ a mesma conduta de modo distinto
conforme o género: a argumentagdo da menina pode ser interpretada como “afronta”; a
do menino, como “talento”. Esse tipo de leitura, reiterada diariamente, produz trajetorias
distintas de confianca ¢ incentivo.

Nesse sentido, a meta-analise conduzida por Petersen et al. (2013), reunindo 130
estudos publicados entre 1975 e 2011, concluiu que meninos eram, em média, 1,19 vezes
mais propensos a serem identificados como superdotados e a participarem de programas
de enriquecimento, sendo o viés mais pronunciado quando os processos de identificacdo
se baseavam exclusivamente em testes de QI e em etapas iniciais da escolarizagdo
(Petersen et al., 2013). De modo semelhante, a NAGC (2023) destaca que meninas
talentosas tendem a ser menos encaminhadas para avaliacdo, sobretudo quando seus
comportamentos e resultados ndo se alinham as expectativas estereotipadas de
“lideranga” ou “competi¢do” comumente associadas a estudantes superdotados. Observei
ainda que estudos mais recentes indicam que a subidentificagdo ¢ ainda mais grave entre
meninas de classes populares e de minorias raciais ou étnicas, revelando uma intersec¢ao
entre género e fatores socioecondmicos (Peters; Engel; Schwier, 2022; Boothe, 2024).
Para mim, isso ¢ decisivo: ndo estamos falando apenas de género, mas de género
articulado a desigualdades estruturais.

Virgolim (2013) aponta que mitos sobre o papel reservado as mulheres na
sociedade frequentemente afastam meninas de 4reas académicas ou profissionais pelas

quais poderiam se interessar, especialmente quando essas areas estimulam competi¢cao ou
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conferem visibilidade. A autora observa que, ao temerem nao serem aceitas pelo grupo,
muitas acabam se tornando invisiveis, escondendo talentos por receio de rejeigdo e
adaptando o comportamento as normas sociais vigentes. Ao relacionar essa analise com
a realidade escolar, compreendo que a invisibilidade ndo se configura como “fraqueza”,
mas como estratégia de sobrevivéncia simbolica dentro de um ambiente que ainda opera
com expectativas generificadas de comportamento e desempenho.

Considerando que estereotipos de género exercem influéncia determinante no
processo de identificacdo de estudantes com AHSD, entendi com Chih-Yen Kao (2015)
que tais esteredtipos aparecem também nas falas das proprias alunas com altas
habilidades. Ao analisar discursos de nove meninas taiwanesas superdotadas na
matematica, Kao (2015) concluiu que elas apresentavam sentimentos ambivalentes: por
um lado, demonstravam desconforto com a desigualdade de género, rejeitavam a ideia de
competéncia inferior feminina e expressavam metas profissionais ambiciosas; por outro,
reproduziam certos esteredtipos sobre comportamento feminino, como a tendéncia a
formagao de grupos fechados ou a “mente menos aberta”. Observei também que, segundo
a autora, muitas dessas meninas se identificavam com interesses socialmente
considerados masculinos, preferiam amizades com meninos e evitavam atividades
exclusivamente femininas. Kao destaca ainda que meninas com AHSD costumam possuir
elevada consciéncia e sensibilidade, e essa ambivaléncia pode resultar em conflito interno
€ estresse excessivo.

Ao refletir sobre essa contribui¢do, compreendi que esse conflito interno pode se
manifestar de maneira muito semelhante nas nossas salas de aula: meninas que dominam
conceitos historicos, que articulam fontes com precisdo, que elaboram argumentos
sofisticados, mas que regulam sua propria visibilidade para ndo “pagar o preco social” do
destaque. Esse movimento interno dialoga diretamente com as representagdes sociais de
género que associam exposicao intelectual feminina a inadequacao ou excesso.

Também observei, na produgdo analisada, que a predomindncia de testes
padronizados de inteligéncia ou rendimento como critério principal tende a favorecer
estudantes com maior acesso a recursos culturais e educacionais. Como meninas
superdotadas frequentemente manifestam desempenho menos competitivo e mais
reservado, suas habilidades podem ndo ser plenamente captadas por tais critérios
(Petersen et al., 2013; NAGC, 2023). Além disso, estudos indicam que professores e
gestores associam superdotagdo a comportamentos tipicamente masculinos, como

assertividade, lideranga expansiva e autonomia ostensiva (Baudson, 2016). Dessa forma,
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meninas talentosas que se apresentam mais timidas ou perfeccionistas podem ser
negligenciadas nas indicag¢des para programas de enriquecimento (Rinne; Reis, 2020).

Entendo que ai reside um problema de modelo: se a escola busca um tipo
especifico de performance comportamental para reconhecer superdotagdo, ela corre o
risco de ignorar talentos silenciosos, talentos profundos, talentos que se manifestam por
elaboracdo intelectual e ndo por disputa publica.

Sobre essa questdo, compreendi também que a socializagdao de género influencia
preferéncias de estudo e formas de expressao do talento, levando meninas a se destacarem
mais frequentemente em areas ligadas a linguagem e meninos em campos relacionados a
matematica e as ciéncias (OCDE, 2019). Essa diferenciacdo impacta a percep¢ao do
talento e contribui para segregagdes posteriores por area de conhecimento (NAGC, 2023).
Meninas superdotadas podem apresentar altos niveis de perfeccionismo, ansiedade e
medo de rejeicdo, o que as leva, muitas vezes, a esconder capacidades para manter
aceitacdo social (Reis; Rinne; Baudson, 2020). Esse comportamento, denominado
underachievement, constitui barreira adicional a identificagdo.

A literatura recente enfatiza que género, raca e condicdo socioecondmica
interagem cumulativamente, e meninas negras e de baixa renda encontram-se
especialmente sub-representadas em programas de AHSD (Boothe, 2024). Conforme
compreendi nas leituras realizadas, a identificacdo dessas meninas ultrapassa a simples
comprovagado de indicadores cognitivos: envolve fatores sociais que associam sucesso e
inteligéncia a perfis masculinos e brancos, perpetuando desigualdades no contexto
educacional.

Assim sendo, observei que o impacto dos estereotipos de género ¢ particularmente
significativo nas areas de exatas e tecnologia, onde ha predominancia masculina. Meninas
superdotadas nessas areas enfrentam barreiras adicionais, como a auséncia de modelos
femininos e incentivo insuficiente por parte da escola e da familia. Linda Silverman
(1993) afirma que o ambiente escolar pode perpetuar crengas de que meninos sdo mais
propensos a genialidade, o que dificulta o reconhecimento do potencial feminino. Ao
considerar essa analise, penso que ndo basta afirmar que meninas “podem” alcancar tais
espacos; ¢ necessario criar condi¢des objetivas para que se vejam pertencentes a esses
campos, sem terem de renunciar a propria identidade.

Entendo, entdo, que a identificagdo de meninas com AHSD exige compreensao
critica dos discursos de género que influenciam a normaliza¢do de determinados padrdes

de desempenho. Para professores de Historia, isso implica reconhecer e questionar
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estereotipos que direcionam concepgdes de inteligéncia e sucesso académico,
assegurando que processos de identificacdo sejam sensiveis a diversidade de
competéncias e talentos femininos.

A auséncia de identificagcdo e atendimento adequados gera impactos cognitivos,
emocionais e sociais. Segundo Reis e Rinne (2020), meninas superdotadas nao
reconhecidas institucionalmente tendem a apresentar baixa autoestima, frustracao e queda
de motiva¢ao; no longo prazo, isso contribui para a sub-representa¢cdo feminina em cursos
e carreiras cientificas, especialmente nas areas STEM - Science, Technology, Engineering
and Mathematics (OCDE, 2019; Boothe, 2024). Observei também na literatura que as
necessidades de meninas superdotadas diferem das demais ndo porque sejam frageis, mas
porque enfrentam um dilema especifico: seu talento as impulsiona a avancgar e explorar
tudo o que a educacdo oferece, mas o proprio sistema educacional nem sempre se
estrutura para encontra-las.

A ndo identificagdo pode resultar em baixa autoestima, desmotivacao e
subdesempenho escolar. Miraca Gross (2004) destaca que meninas com altas habilidades
podem internalizar a ideia de que ndo devem “brilhar” intelectualmente, desistindo de
desafios académicos e profissionais. Sabatella (2005) aponta que a discrepancia entre
habilidade e autoimagem pode assumir multiplas formas: boa produg¢do sem
reconhecimento interno; resultados abaixo do potencial por autodepreciacao; ou mesmo
destaque social acompanhado de afastamento académico. Entendo que isso ¢ fundamental
para o professor compreender que a superdotagdo nem sempre aparece como ‘“‘aluna
exemplar”; pode surgir como sofrimento silencioso ou autoapagamento.

Analisei com o trabalho de Carmen Garcia Colmenares (1997) quatro barreiras
principais: dificuldades na identifica¢do; conflitos entre talento e feminilidade; baixo
rendimento em ciéncias por falta de modelos; e baixa autoestima decorrente de
interiorizagdo de esteredtipos. Maia-Pinto e Fleith (2004) refor¢am que ainda persiste a
crenga de maior facilidade masculina em areas técnicas e feminina em areas sociais €
afetivas, reforcando vieses na identificagao.

Sabatella (2005) relata que meninas recebem menos aten¢do docente, escolhem
percursos menos desafiadores no ensino médio e sdo menos encorajadas verbalmente em
sala. Para promover equidade, defende formagado docente, revisao de critérios avaliativos
e incentivo a participacdo feminina em 4reas tradicionalmente masculinas. Margarita
Bianco et al. (2011) confirmam que indicagdes docentes sdo influenciadas por género,

evidenciando que o problema ¢ estrutural.
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Nesse contexto, penso que a formagdo de professores - especialmente de Historia
- ¢ decisiva. O docente pode ser aliado na identificagdo de meninas com AHSD ou pode
reforcar invisibilidades. A disciplina de Historia oferece campo fértil para observagio de
indicadores: analise de fontes, constru¢do narrativa, argumentacdo critica, empatia
histérica, sintese interpretativa.

Quando proponho andlise de cartas, cartografia, manifestos, discursos, fotografias
ou relatos orais, observo estudantes que articulam contexto, identificam siléncios e
constroem hipoteses proprias. Muitas vezes, meninas com AHSD demonstram exceléncia
nesse tipo de tarefa sem disputar visibilidade publica. Se eu estiver preso a um modelo de
“talento expansivo”, posso ndo reconhecer esses indicadores.

Também no debate histdrico - por exemplo, sobre trabalho feminino na Revolugao
Industrial ou participagdo de mulheres em movimentos politicos - posso observar
qualidade argumentativa sofisticada. Contudo, meninas altamente verbais podem ser
rotuladas como agressivas, exigindo postura consciente do professor para nao reforgar
esteredtipos.

A produgdo narrativa ¢ igualmente reveladora. Ao solicitar a escrita de um diario
ficticio ou narrativa baseada em evidéncias, consigo perceber criatividade, empatia
historica e dominio linguistico. A teoria das inteligéncias multiplas de Gardner (1983)
amplia a compreensdo de talento para além do QI, incluindo dimensdes linguisticas,
interpessoais, intrapessoais e existenciais. A contribuicdo de Daniel Goleman (1995)
amplia ainda mais a compreensao de habilidades emocionais.

Assim, penso que o professor de Historia pode reconhecer indicadores de AHSD
tanto na autoria escrita quanto na lideranga intelectual discreta, na capacidade de sintese,
no manejo das emogdes em debates e na empatia historica bem construida.

Diante de tudo isso, concluo que a dupla invisibilidade com a desigualdade de
género na identificagdo e no atendimento de estudantes com AHSD ndo decorre de
diferencas cognitivas, mas de representagdes sociais, praticas institucionais e critérios
avaliativos que precisam ser revistos. Cabe ao professor de Historia observar com
aten¢do, questionar esteredtipos e criar condi¢des seguras para que meninas superdotadas
possam se expressar sem punicao simbdlica. A equidade de género deixa de ser um ideal

abstrato e se torna pratica pedagdgica concreta de valorizacao do potencial humano.
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2.6 AHSD e aprendizagem de Historia em estudantes negros e quilombolas: entre

invisibilizacio, representacdes sociais e reconhecimento

Ao longo desta pesquisa, verifiquei na literatura que a discussdao sobre Altas
Habilidades ou Superdotacdo (AHSD) no Brasil esteve, historicamente, vinculada a
concepcdes restritas de inteligéncia, fortemente influenciadas por paradigmas
psicométricos e por modelos escolares eurocentrados. Compreendo que essa heranga nao
¢ neutra, pois, ao longo do tempo, contribuiu para um processo profundo de
subidentificagdo de estudantes pertencentes a grupos socialmente marginalizados,
especialmente estudantes negros, indigenas, do campo e quilombolas. No caso especifico
dos estudantes negros e quilombolas, percebo que essa invisibilidade se articula a
processos historicos de negagdo de direitos, racismo estrutural e deslegitimacdo de
saberes tradicionais, resultando em trajetdrias escolares marcadas por silenciamentos,
baixa expectativa e reconhecimento desigual de potencialidades.

Entendo, ainda, que essa dupla invisibilizagdo ndo ocorre apenas por auséncia de
instrumentos adequados, mas também por for¢a de representagdes sociais sedimentadas
ao longo da histéria brasileira. As representagcdes sociais, enquanto construcdes
simbdlicas coletivamente partilhadas que orientam percepgdes, expectativas e praticas,
operam no interior da escola definindo, muitas vezes de forma implicita, quem ¢
reconhecido como “inteligente”, “capaz” ou “promissor”. Nesse sentido, percebo que
estudantes negros e quilombolas frequentemente sdo posicionados, no imaginario escolar,
em lugares de déficit e ndo de poténcia, o que interfere diretamente nos processos de
identificacao de AHSD.

Nesse breve percurso investigativo da ampla literatura especifica, observei
também que as comunidades quilombolas constituem territorios de resisténcia, memoria
e producao de conhecimentos historicamente silenciados. A escola que se insere nesses
territorios, portanto, enfrenta o desafio de articular o curriculo oficial as praticas culturais,
as formas proprias de organizacdo social e aos modos de transmissdo de saberes dessas
comunidades. Percebi que, quando estudantes quilombolas apresentam indicadores de
AHSD, o desafio se amplia, pois exige que a escola - e particularmente o professor de
Historia - reconhega manifestacdes de altas habilidades que nem sempre se enquadram
nos padrdes académicos tradicionais, sobretudo quando tais padrdes se sustentam em
critérios universalizantes e em expectativas escolares que ignoram a diversidade de

linguagens, trajetorias e formas de producgdo de conhecimento.
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Nessa direcdo, considero fundamental recuperar a dimensao historica do proprio
termo quilombo. Verifiquei que quilombo (kilombo), de origem bantu, significa
“acampamento” e, no contexto historico brasileiro, passou a designar formas coletivas de
resisténcia, organizacao social, preservacdo cultural e producdo de autonomia
protagonizadas por negros escravizados. Compreendo, a partir de Nilma Gomes (2006),
que os quilombos nao foram espagos improvisados, mas territdrios com estrutura politica,
econdmica e social, constituindo experiéncias complexas de enfrentamento a ordem
colonial. O Quilombo dos Palmares, localizado na Serra da Barriga, em Pernambuco,
tornou-se o exemplo mais emblematico dessa organizagdo, reunindo milhares de
habitantes e sustentando, por décadas, um projeto coletivo de resisténcia. Percebo que
essa dimensao histérica ndo pode ser dissociada da analise das AHSD em estudantes
negros € quilombolas; ao contrério, constitui fundamento indispensavel para compreender
como se configuram as experiéncias educativas nesses territorios e como certos potenciais
podem emergir de forma situada, vinculados a praticas comunitarias, a memoria, ao
territorio e as relagdes de pertencimento.

Nesse sentido, observei que discutir AHSD em contextos quilombolas exige
deslocar o olhar de modelos universalizantes de inteligéncia para perspectivas
culturalmente situadas. Para tanto, entendo como relevante a reflexdo de Neusa Souza
(2021), ao argumentar que a sociedade brasileira foi estruturada sob a constru¢cao de um
“mito negro”, que associa a pessoa negra a atributos como irracionalidade, inferioridade
ou exotizacdo, constituindo heranga da colonialidade europeia que ainda influencia
expectativas educacionais e representacdes sociais. Na pratica, percebo que essas
construgdes simbolicas impactam diretamente a forma como capacidades intelectuais sdo
reconhecidas - ou negadas - no espaco escolar, afetando tanto o reconhecimento de
estudantes negros com indicadores de AHSD quanto as condi¢des institucionais para que
esses estudantes tenham suas potencialidades acolhidas. As representagdes sociais do
“aluno negro” como indisciplinado, pouco interessado ou limitado intelectualmente
operam como filtros interpretativos que distorcem comportamentos que, em outros
contextos, seriam lidos como indicadores de criatividade, lideranga ou pensamento
divergente.

Assim, se estudantes com AHSD ja enfrentam esteredtipos relacionados a ideia de
“génio isolado”, “aluno que ja sabe tudo” ou “aluno que nao precisa de ajuda”, estudantes
negros vivenciam uma camada adicional de invisibilizagdo. A violéncia histdrica que

incide sobre seus corpos e identidades produz apagamentos continuos de singularidades,
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impactando autopercepcao, pertencimento e reconhecimento institucional. Nesse cenario,
considero muito pertinente a andlise de bell hooks (2022), ao apontar que homens negros
frequentemente sdo percebidos como intelectualmente limitados e que manifestagdes de
inteligéncia podem gerar puni¢des simbolicas ou sociais. A autora ressalta que
comportamentos como curiosidade intelectual e questionamento critico - frequentemente
valorizados quando expressos por meninos brancos - podem ser interpretados como
indisciplina ou ameaca quando expressos por meninos negros (hooks, 2022). Na minha
compreensao, esse deslocamento de significado interfere diretamente na identificacao de
indicadores de AHSD, pois aquilo que poderia ser lido como engajamento intelectual,
pensamento divergente ou lideranga argumentativa pode ser interpretado como “problema
de comportamento”, “desafio a autoridade” ou “falta de limites”. Vejo, portanto, que as
representacdes sociais racializadas reconfiguram o sentido das manifestacdes intelectuais,
operando como mecanismo sutil de exclusao.

Além disso, ao refletir sobre a educacao como pratica de liberdade, hooks (2022)
também permite compreender que o espago escolar pode tanto reproduzir mecanismos de
opressdo quanto constituir-se como ambiente de legitimac¢do das vozes historicamente
silenciadas. Nessa perspectiva, entendo que o reconhecimento das Altas Habilidades ou
Superdotagdo em estudantes negros depende ndo apenas de instrumentos técnicos de
identificacdao, mas de uma mudanga €tica, politica e simbodlica no olhar docente, capaz de
revisar representagdes sociais internalizadas e reconhecer a inteligéncia negra como
poténcia e ndo como ameaca.

Encontrei no trabalho de Patricia Neumann (2025) uma contribuicao decisiva para
esse debate ao discutir educacdo, superdotacdo e racismo. A autora enfatiza que a
identificagdo de criangas negras como superdotadas encontra barreiras estruturais,
sustentadas por crengas como a de que a superdotacdo estd associada a contextos
socioecondmicos favorecidos e por concepgdes equivocadas de que o estudante
superdotado apresenta desempenho excepcional e homogéneo em todas as disciplinas.
Neumann (2025) problematiza, entdo, como se pode esperar que a superdotacdo se
manifeste plenamente em sujeitos que vivenciam processos constantes de inferiorizag@o
simbdlica. Além disso, a autora destaca que baixas expectativas docentes produzem
impactos psicologicos significativos, afetando autoestima, autogerenciamento intelectual
e engajamento académico, de modo que o proprio meio social cria obstaculos ao
pertencimento e pode levar a pessoa a internalizar sentimentos de incapacidade,

reduzindo a expressdo de seu potencial (Neumann, 2025). Entendo que essa reflexao ¢
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essencial, pois permite compreender a subidentificagdo como processo social,
institucional e representacional, e ndo como auséncia de potencial.

Ao encontro disso, Jeidi Silva e Alessandro Santos (2019) reforcam que as
relagdes étnico-raciais influenciam diretamente o desempenho escolar e que
potencialidades intelectuais nao podem ser dissociadas de dimensdes emocionais e
sociais. A autora aponta que a exclusdo curricular - marcada pela centralidade de
narrativas europeias - produz cisdes na constitui¢do subjetiva de estudantes negros,
afetando profundamente aqueles com AHSD, cuja poténcia envolve articulagao integrada
entre dimensdes cognitivas e afetivas (SILVA; SANTOS, 2019). A partir disso, entendo
que a invisibiliza¢ao das contribui¢des africanas e afro-brasileiras no curriculo de Historia
compromete ndo apenas a identidade, mas também o envolvimento com a aprendizagem
histérica. Percebo, assim, que a auséncia de referenciais identitarios pode reduzir o
engajamento intelectual de estudantes quilombolas com AHSD, especialmente quando
sua motivagao se vincula a temas relacionados a ancestralidade, ao territorio e a memoria
comunitaria. As representacdes sociais que associam a historia africana apenas a
escravidao reforcam um imagindrio restritivo, limitando horizontes de identificacdo e de
projecao de futuro.

E nesse ponto que considero central destacar o papel da aprendizagem de Histéria.
Diversos autores apontam que a aprendizagem de Historia assume papel estratégico por
tratar diretamente de memoria, identidade, ancestralidade, territorio e relacdes de poder.
Assim, compreendo que o professor de Historia pode atuar tanto como agente de
reprodu¢do de narrativas hegemonicas quanto como mediador de processos de
reconhecimento, valorizac¢ao e aprofundamento das capacidades intelectuais e criticas de
estudantes negros e quilombolas com AHSD. Por essa razdo, este capitulo tem como
objetivo analisar como o professor de Historia pode identificar, reconhecer e desenvolver
indicadores de AHSD nesses estudantes, respeitando e valorizando modos de vida,
saberes tradicionais e epistemologias proprias das comunidades.

Vimos que, no plano normativo, a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva define estudantes com AHSD como aqueles que
apresentam potencial elevado e grande envolvimento com a aprendizagem em 4reas como
intelectual, académica, liderancga, criatividade, artes e psicomotricidade (Brasil, 2008).
Embora eu reconheca o carater ampliado dessa definicao, também percebo, na literatura,
que sua operacionalizacdo encontra dificuldades praticas, especialmente quando aplicada

a contextos culturalmente diversos. Guenther (2012) argumenta que os processos de
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identificacdo de AHSD no Brasil permanecem fortemente ancorados em instrumentos
padronizados, que privilegiam competéncias valorizadas pela cultura escolar dominante.
Virgolin (2019) acrescenta que tais instrumentos tendem a ignorar fatores socioculturais,
contribuindo para exclusoes simbodlicas de estudantes pertencentes a grupos racializados
e comunidades tradicionais. Na minha leitura, esse ponto ¢ decisivo: quando o critério de
reconhecimento € estreito e eurocentrado, a escola tende a reconhecer apenas o que ja foi
“formatado” pelo proprio modelo escolar, invisibilizando expressdes de alta capacidade
que emergem em outras linguagens e experiéncias - muitas vezes desconsideradas pelas
representacdes sociais dominantes.

Nesse sentido, considero fecunda a contribui¢do do Modelo dos Trés Anéis,
proposto por Renzulli (2004), ao compreender a superdotacdo como interagdo entre
habilidade acima da média, criatividade e envolvimento com a tarefa. Percebo que essa
concepgado rompe com a ideia de superdotagdo como trago fixo e permite compreender o
potencial elevado como algo que emerge em contextos especificos. Assim, em
comunidades quilombolas, esse modelo possibilita reconhecer que o envolvimento com
tarefas coletivas, a criatividade na resolugdo de problemas cotidianos e a lideranga
comunitaria podem constituir expressoes legitimas de AHSD (Renzulli, 2004). Do
mesmo modo, observei que a teoria das inteligéncias multiplas, de Gardner (1995),
reforga essa perspectiva ao afirmar que a inteligéncia ndo ¢ capacidade tinica e universal,
mas conjunto de competéncias valorizadas de maneiras distintas pelas diferentes culturas.
Ao considerar estudantes quilombolas, torna-se imprescindivel reconhecer inteligéncias
como a interpessoal, a intrapessoal, a linguistica oral, a espacial e a naturalista,
frequentemente desenvolvidas em contextos comunitarios e territoriais (Gardner, 1995),
e que muitas vezes ndo sdo plenamente valorizadas pelas representagdes escolares
hegemonicas.

Também considero importante situar a Educacdo Escolar Quilombola como
modalidade especifica da educacdo basica, fundamentada no reconhecimento do direito
das comunidades quilombolas a manutencao de seus modos de vida, saberes tradicionais,
territorialidades e formas proprias de organizagdo social (Brasil, 2012). Diferentemente
de abordagens compensatorias ou assistencialistas, essa modalidade afirma a educacdo
como direito coletivo, indissocidvel da luta histérica por reconhecimento, territorio e
dignidade. Desta forma, quando penso a aprendizagem de Histéria para inclusdo de
estudantes com AHSD, entendo que esse principio implica ruptura profunda com

narrativas universalizantes e com a centralidade da histéria europeia como eixo
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estruturador do curriculo. Para estudantes negros e quilombolas com indicadores de
AHSD, tal ruptura ¢ condi¢do necessaria para que capacidades cognitivas, analiticas e
criativas possam emergir de forma plena e legitimada, rompendo com representacdes
sociais que hierarquizam culturas e conhecimentos.

A memoria coletiva ocupa lugar central nas comunidades quilombolas, sendo
transmitida principalmente pela oralidade. Maurice Halbwachs (2006) compreende a
memoria coletiva como construgdo social, produzida e atualizada nas relagdes entre
individuos e grupos. Em comunidades quilombolas, essa memoria articula ancestralidade,
resisténcia, territorio e identidade, constituindo uma espécie de arquivo vivo da
comunidade. Nessa dire¢do, percebo que estudantes quilombolas com indicadores de
AHSD frequentemente demonstram habilidade elevada na escuta, na organizacdo e na
interpretagdo dessas narrativas, estabelecendo relagdes complexas entre diferentes
tempos historicos. Defendo que o professor de Historia deve reconhecer essas
competéncias como expressoes legitimas de pensamento histérico avangado, € ndo como
formas “ndo escolares” de conhecimento, frequentemente desvalorizadas pelas
representacdes sociais dominantes.

Segundo Jorn Riisen (2010), o pensamento histérico envolve a capacidade de
atribuir sentido ao tempo, articulando passado, presente e futuro. Em contextos
quilombolas, essa articulacdo € vivenciada cotidianamente, pois o passado da escravidao,
da resisténcia e da luta pelo territério permanece ativo na experiéncia presente da
comunidade. Assim, estudantes com AHSD podem demonstrar consciéncia historica
sofisticada ao relacionar processos historicos estruturais - como colonialismo, racismo e
expropriacdo territorial - as condi¢des atuais de sua comunidade. Considero que essa
capacidade analitica deve ser reconhecida como indicador de altas habilidades,
especialmente no campo da Historia, em que a leitura critica de relagcdes de poder e a
articulacdo temporal sdo competéncias centrais.

Ao longo da pesquisa, compreendi ainda que os modelos classicos de identificagdo
da superdotacdo foram historicamente construidos a partir de populagdes brancas,
urbanas e de classe média, produzindo aquilo que chamo - conforme a literatura
problematiza - de branquitude normativa da inteligéncia, isto €, a defini¢do de talento a
partir de padrdes culturais especificos. Em estudantes quilombolas, essa 16gica resulta na
invisibilizag¢do de habilidades que podem ser decisivas para o reconhecimento de AHSD,
como lideranca comunitaria, pensamento estratégico coletivo, dominio da oralidade

historica, leitura critica das relacdes de poder e criatividade aplicada a resolucdo de
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problemas territoriais. Por isso, reconhecer AHSD nesses estudantes exige revisao
profunda dos critérios de exceléncia intelectual adotados pela escola e das representagdes
sociais que sustentam tais critérios.

Diante disso, entendo que o professor de Historia ndo atua apenas como
transmissor de conteudos, mas como mediador entre diferentes regimes de conhecimento.
Em escolas quilombolas, essa mediagdo envolve articular o curriculo oficial aos saberes
produzidos no interior da comunidade, valorizando epistemologias locais e reconhecendo
que conhecimento histérico nao se reduz ao livro didatico ou a escrita formal. Considero
que a identificagdo de AHSD em estudantes quilombolas deve ocorrer prioritariamente
por meio de observagdo pedagdgica qualificada no cotidiano escolar, considerando, por
exemplo: a profundidade das andlises historicas; a capacidade de argumentacdo oral; o
envolvimento intenso com investigagdes; a lideranca intelectual em trabalhos coletivos;
e a criatividade na producdo de narrativas historicas. Esses indicadores, muitas vezes
ignorados por instrumentos psicométricos, podem ser plenamente reconhecidos no
cotidiano das aulas de Historia, especialmente quando o professor registra, acompanha e
dialoga com a equipe pedagogica, superando leituras baseadas em estereotipos.

Além disso, compreendo que o professor de Histéria deve atuar com consciéncia
ética, evitando praticas que reforcem assimilacdes culturais ou deslegitimem saberes
tradicionais. Paulo Freire (1996) enfatiza que ensinar exige respeito aos saberes dos
estudantes, especialmente daqueles historicamente oprimidos. Ao trazer isso para o
campo das AHSD, considero que identificar e atender estudantes quilombolas com alto
potencial implica garantir que a escola ndo os obrigue a renunciar as suas referéncias
culturais para serem reconhecidos como “capazes”. Pelo contrario, ¢ preciso fazer do
curriculo e da pratica docente um espago de legitimagao desses saberes e de ampliagao
das possibilidades de expressao intelectual.

Na literatura que estudei, encontrei também a constatacdo de que, apesar do
avango das discussoes sobre educacao escolar quilombola e educagdo especial, ainda sdo
incipientes os estudos que articulam de forma sistematica AHSD, aprendizagem de
Histéria e comunidades quilombolas. Gisele Pinto (2010) aponta que escolas situadas em
contextos de vulnerabilidade social enfrentam caréncias estruturais que impactam
diretamente os processos de identificacdo e atendimento. Por isso, enfatizo que a
subidentificagdo de AHSD em negros e quilombolas decorre de processos historicos de
exclusdo, de desigualdades estruturais e de representacdes sociais racializadas, e ndo da

auséncia de potencial.
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Mesmo sem aprofundar o debate decolonial neste trabalho, observei que a
colonialidade do saber - conforme Anibal Quijano (2005) - e o racismo epistémico -
segundo Kabengele Munanga (2003) - ajudam a compreender por que saberes
tradicionais sdao deslegitimados no espago escolar. Ao reconhecer esse pano de fundo,
entendo que o professor de Historia, nesse contexto, assume papel estratégico como
mediador entre regimes de conhecimento. Sua atuacdo envolve observagdo pedagdgica
qualificada, considerando profundidade analitica, capacidade argumentativa oral,
envolvimento intenso com investigagdes historicas, lideranca intelectual e criatividade
narrativa. Ao mesmo tempo, exige postura ética, revisdo critica das proprias
representacdes sociais € compromisso com uma pratica inclusiva e antirracista.

Desta forma, compreendo que projetos de longa duragdo - como mapeamento de
memorias, construcao de acervos historicos comunitarios e produgao de documentarios -
constituem estratégias potentes de enriquecimento curricular. Além de favorecerem a
identificacdo de estudantes com AHSD, essas propostas permitem que a propria
comunidade se reconheca como produtora de conhecimento historico. O territdrio
quilombola pode ser compreendido, entdo, como laboratério histérico vivo,
possibilitando anélises de longa duracdo sobre formagao do quilombo, disputas fundiarias
e politicas publicas contemporaneas, bem como sobre experiéncias de resisténcia e
continuidade cultural.

No campo avaliativo, entendo que a contribui¢do de Cipriano Luckesi (2011) ¢
decisiva ao defender uma avaliagdo processual e formativa. A avaliagdo de estudantes
quilombolas com AHSD precisa considerar profundidade analitica, evolugdo do
pensamento historico, engajamento intelectual e contribuicdo coletiva, evitando modelos
meritocraticos que reforcam exclusdes e que, muitas vezes, punem justamente aqueles
que ndo se ajustam a forma escolar hegemodnica ou as expectativas baseadas em
representacdes sociais restritivas.

Portanto, reafirmo que reconhecer e desenvolver AHSD em estudantes negros e
quilombolas ¢ um desafio que exige ruptura com paradigmas excludentes de inteligéncia,
curriculo, avaliagdo e representacdo. O professor de Historia, ao articular memoria,
territorio, ancestralidade e pensamento critico, pode atuar como agente central na
construcdo de uma educagdo inclusiva, antirracista e epistemologicamente plural. Mais
do que identificar talentos individuais, trata-se de fortalecer projetos coletivos de
conhecimento, valorizando saberes historicamente produzidos nas comunidades

quilombolas e ampliando possibilidades de futuro para esses estudantes.
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2.7 A superdotacio em contextos indigenas: implicagdes para inclusio na
aprendizagem de Historia - entre reconhecimento, interculturalidade e

representacoes sociais

Ao longo desta pesquisa, fui consolidando a compreensao de que a educagdo, para
ser analisada de modo consistente, precisa ser tratada em sentido ampliado, isto €, como
pratica social constitutiva da vida coletiva. Essa compreensao dialoga diretamente com
Carlos Brandao (2000), para quem a educagdo ¢ intrinseca a propria existéncia social e se
realiza como transmissdo historica de saberes, valores, modos de fazer e de interpretar o
mundo. Penso que, nessa perspectiva, a educagao ndo se reduz a escola, nem se restringe
a escolarizagao formal; ela existe em todas as culturas, inclusive naquelas que nao
organizaram sistemas escolares institucionalizados nos moldes ocidentais. Ao adotar esse
ponto de partida, compreendo que se torna possivel reconhecer como as sociedades
indigenas produzem e transmitem conhecimentos por meio de praticas distintas das
formas escolares hegemonicas - praticas ancoradas na oralidade, na vivéncia comunitria,
na experiéncia com o territorio, na espiritualidade e na transmissdo intergeracional.

Essa perspectiva me permite afirmar que, ao tratar do fendmeno das Altas
Habilidades ou Superdotacio (AHSD) em contextos indigenas, ¢ indispensavel
ultrapassar o limite do modelo escolar ocidental como régua exclusiva de
reconhecimento. Compreendo que, quando a escola se orienta por critérios estreitos e
padronizados - centrados em desempenho académico formal, testes psicométricos e
competéncias mensuraveis em matrizes eurocentradas - tende a invisibilizar talentos que
se manifestam em outras linguagens e em outras formas de organizacdo do conhecimento.
Por isso, penso que uma abordagem inclusiva precisa ressignificar os modos de existir e
aprender, incorporando a interculturalidade como principio estruturante do curriculo e das
praticas pedagogicas, bem como reconhecendo os processos historicos de colonizacdo
que moldaram o conhecimento escolar. Nesse sentido, entendo que a descolonizagdo do
conhecimento ndo ¢ apenas um discurso; ela exige rever critérios, ampliar referéncias e
promover condigdes efetivas para que grupos historicamente invisibilizados sejam
reconhecidos também em suas potencialidades.

Ao refletir sobre isso, percebo que as representagdes sociais acerca dos povos
indigenas ocupam papel decisivo nos processos de reconhecimento ou de invisibilizagao

de talentos. As imagens socialmente construidas do indigena - ora romantizadas, ora
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estigmatizadas - influenciam expectativas docentes, praticas avaliativas e interpretagcdes
de comportamentos. Quando o indigena ¢ representado como “primitivo”, “atrasado”,
“silencioso” ou “pouco participativo”, tais representagdes funcionam como filtros
simbolicos que interferem na leitura de suas capacidades. Compreendo que essas
construgdes ndo sdo neutras; sdo herancas historicas de processos coloniais que
continuam operando no imaginario escolar, afetando diretamente a identificagdo de
AHSD.

E nesse horizonte que situo a proposta desta se¢do, voltada ao debate acerca da
inclusdo de estudantes com AHSD na aprendizagem de Historia, considerando a
diversidade étnica, cultural e social que caracteriza a sociedade brasileira. Penso que o
Brasil ndo pode ser compreendido como espaco de homogeneidade cultural; ao contrario,
sua formacao resulta de multiplos povos, identidades ¢ modos de vida. Isso produz
desafios especificos para a educacao escolar e, de modo particular, para os processos de
identificacdio e atendimento educacional especializado. Ao refletir sobre isso,
compreendo que a discussdo acerca das AHSD em contextos indigenas no Brasil €, ao
mesmo tempo, pouco explorada e absolutamente necessaria, pois a subnotificagdo e a
falta de reconhecimento nao decorrem da inexisténcia de talentos entre estudantes
indigenas, mas da inadequagao historica dos referenciais mobilizados para identificé-los
e das representagdes sociais que limitam o que se entende por inteligéncia.

Ao longo do estudo, observei que a compreensdo dominante de superdotagdo
ainda ¢ muito associada ao rendimento académico convencional e a instrumentos
padronizados, como testes de QI. No entanto, esses métodos mostram-se frequentemente
inadequados para captar manifestacoes de talento que emergem de contextos culturais
distintos. Por isso, compreendo que a identificagio de AHSD em povos indigenas e
comunidades tradicionais ¢ um campo permeado por desafios especificos, entre os quais
destaco: (a) defini¢cdes culturais diversas do que se compreende como talento; (b)
valorizacao de saberes ancestrais e comunitarios que nao sdao contemplados em avaliagdes
padronizadas; (c) necessidade de observac¢do culturalmente sensivel, envolvendo
familias, comunidade, liderangas e especialistas tradicionais; e (d) insuficiente formacao
de professores e profissionais para atuar em contextos interculturais. Acrescento que tais
desafios sdo intensificados quando representagdes sociais cristalizadas reduzem o
conceito de talento a logica meritocratica individual, ignorando formas coletivas de

exceléncia.
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Ao refletir sobre esse quadro, penso que a superdotacao precisa ser compreendida
como fendmeno relacional, construido na interag@o entre sujeito e ambiente sociocultural.
Em povos tradicionais, as altas habilidades podem manifestar-se de forma coletiva,
associadas a lideranga comunitaria, a cooperagdo ¢ a busca de solugdes para problemas
comuns. Assim, entendo que a educagdo escolar indigena, quando fundamentada em
curriculos que valorizam cultura, espiritualidade, oralidade e historia do povo, apresenta
maior potencial para desenvolver talentos, pois cria condi¢des para que as habilidades
reconhecidas pela comunidade sejam também reconhecidas pela escola. Nessa
perspectiva, romper com representagdes sociais individualistas de exceléncia ¢ passo
importante para ampliar o reconhecimento de potenciais.

Compreendo ainda que discutir AHSD em indigenas exige uma revisio
epistemologica mais profunda, inclusive para romper com representacdes coloniais
persistentes. Nao se pode sustentar a imagem do indigena como sujeito isolado, vivendo
a margem da sociedade nacional e alheio aos avancos cientificos, tecnologicos e sociais.
Ao analisar a realidade contemporanea, observo que povos indigenas transitam entre
aldeias e centros urbanos, utilizam tecnologias digitais, participam do ensino superior,
produzem literatura e conhecimento académico e ocupam espacos politicos estratégicos.
Persistir em uma visdo estatica do indigena significa negar sua agéncia historica e sua
contemporaneidade, comprometendo a capacidade da escola de reconhecer suas
potencialidades. Vejo, portanto, que a desconstrucdo dessas representagdes sociais €
condi¢do indispensavel para uma educagdo inclusiva efetiva.

Nesse ponto, considero importante retomar que, em estudos acessados durante
esta pesquisa, os termos “talento” e ‘“‘superdotagdo” apareceram, por vezes, COmo
equivalentes, sendo compreendidos a partir da intera¢do entre caracteristicas individuais
e ambientais. Essa formulacdo dialoga com o Modelo dos Trés Anéis, segundo o qual a
superdotacao resulta da interconexdo entre habilidades acima da média, criatividade e
envolvimento com a tarefa (Renzulli; Reis, 2014). Ao analisar esse modelo, entendo que
ele oferece base teodrica consistente, mas precisa ser reinterpretado interculturalmente.
Penso que “habilidades acima da média” ndo podem ser definidas exclusivamente por
desempenho escolar formal, em contextos indigenas, podem aparecer na leitura
minuciosa do ambiente natural, no dominio de técnicas comunitarias, na producao
simbolica e artistica, na oratoria, na lideranca ética e na capacidade de mediacdo de
conflitos. Reconhecer isso implica também revisar representacdes sociais que

hierarquizam saberes e legitimam apenas conhecimentos formalizados.
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Pesquisas apontam que estudantes talentosos oriundos de populacgdes tradicionais
tendem a apresentar caracteristicas como forte orientacdo coletiva, preferéncia pela
quietude (que pode ser confundida com timidez), conexdo intensa com a natureza,
autodisciplina, postura observadora - marcada pelo “espere, assista e aprenda” -,
persisténcia e intuicdo, além de sensibilidade sensorial e emocional, humor afiado,
curiosidade pouco comum e lideranca compassiva (Gentry; Fugate, 2012; Vialle, 2011).
Ao relacionar essas contribui¢cdes com a realidade escolar, compreendo que muitas dessas
caracteristicas podem ser mal interpretadas quando a escola exige participagdo
“expansiva” e competitiva como indicador de inteligéncia. Penso que, nesse ponto, o
professor de Historia deve evitar leituras apressadas: a quietude pode ser concentracao; a
modéstia pode ser ética comunitaria; a recusa a autopromocgao pode ser expressao cultural,
e nao auséncia de habilidade. Percebo que representagdes sociais baseadas em padroes
urbanos ¢ competitivos tendem a invisibilizar modos distintos de manifestagdo do
potencial.

Ainda nessa direcdo, considero relevantes os fatores destacados por estudos sobre
populagdes tradicionais: (1) conexdo estreita com a natureza e os ecossistemas; (2)
continuidade social por meio da relagcdo com antepassados, transcendendo limites da vida
pela espiritualidade; (3) dindmica comunitdria que valoriza qualidade dos
relacionamentos; e (4) constru¢do do conhecimento por observacao e transmissao oral.
Ao refletir sobre tais dimensdes, entendo conforme Wilma Vialle (2011), que o professor
precisa adotar um conceito de talento multifacetado, multicultural e multidimensional,
além de planejar acdes que enfrentem barreiras associadas a rigidez curricular e aos
processos avaliativos que produzem sub-rendimento e impedem avancgo escolar (Gentry;
Fugate, 2012; Webber, 2011). Por isso Lidia Weber (2011) defende a necessidade de
instrumentos e procedimentos diferenciados para avaliar potencialidades de maneira
adequada, especialmente para estudantes que nao se encaixam nos modelos urbanos
padronizados. Nessa perspectiva, superar representagdes sociais homogeneizadoras ¢
parte do processo avaliativo.

Neste sentido, Gisela Trommsdorff (2009) chama a aten¢do para o fato de que, em
comunidades tradicionais, o conhecimento ¢ produzido coletivamente: ideias e técnicas
sdo transmitidas de geracdo a geragdo, amplamente compartilhadas e contextualizadas.
Ao considerar essa contribuicdo, penso que a escola precisa reconhecer que, em certos
contextos, a autoria do conhecimento ¢ comunitaria e que a aprendizagem se organiza por

praticas de convivéncia e experiéncia, € ndo por estudo individual competitivo. Também
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considero importante lembrar a riqueza simbolica presente em préaticas tradicionais,
inclusive em narrativas sobre pajés, benzedores, rituais e usos de linguagem, danca,
enfeites e instrumentos, pois tais praticas expressam sistemas complexos de
conhecimento que a escola, muitas vezes, reduz a folclore, quando, na verdade, podem
revelar competéncias cognitivas e culturais sofisticadas. Essa redugdo, percebo, estd
frequentemente associada a representagdes sociais que hierarquizam culturas.

Entendo que, no campo da identificacdo de AHSD, ¢ fundamental enfrentar o
problema da definicao cultural de talento e da inadequagdo dos instrumentos. Em
comunidades tradicionais, habilidades podem manifestar-se em areas como navegacao,
caga, rastreamento, artesanato, lideranca, transmissdo oral de saberes e historias -
dimensoes valorizadas internamente ao grupo, mas frequentemente desconsideradas pela
escola. Além disso, a caréncia de formagao especifica de professores e as limitagdes de
infraestrutura e politicas publicas fragilizam o atendimento educacional especializado,
embora a legislagdo assegure esse direito. Por isso, considero relevante destacar que
existem pesquisas e iniciativas pontuais que buscam sensibilizar professores e
desenvolver métodos de identificagcdo de talentos culturalmente situados, como estudos
exploratorios realizados por Jane Chagas-Ferreira com povos como Sateré-Mawé e
Yuhup, no Amazonas, frequentemente por meio de oficinas de arte e atividades de
valorizacdo da ancestralidade e das praticas culturais.

Ao dialogar com Chagas-Ferreira (2021), compreendo que ha necessidade de
revisar o conceito de superdotacdo e as estratégias de identificacdo e avaliagdo que dao
acesso ao atendimento educacional especializado. Para a autora, ¢ relevante considerar
identidade cultural, saberes ancestrais, indissociabilidade entre unidade e conjunto, papel
dos especialistas e aprender pratico. Esse ponto ¢ especialmente importante quando se
observa que, em muitas comunidades, as pessoas talentosas sdo reconhecidas como
especialistas - sujeitos com habilidades artisticas, linguisticas, de lideranga e manejo da
vida comunitaria, atuando como tutores ou mentores, respeitados dentro e fora da
comunidade, embora ndo valorizem o destaque pessoal. Vejo que tal caracteristica
confronta representagdes sociais meritocraticas centradas na autopromogao individual.

Além disso, compreendo que, em determinadas comunidades, hé diferenciagdes
de atividades por género que também precisam ser consideradas no olhar docente:
habilidades masculinas podem se vincular a confecc¢ao de artefatos relacionados a caga e
pesca (arco, flecha, bordunas etc.), enquanto mulheres podem se destacar em ornamentos,

grafismos e produtos téxteis (redes, tipoias, vestimentas). Penso que isso ndo deve ser
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tomado como norma fixa, mas como elemento cultural a ser observado com sensibilidade,
pois pode influenciar a forma como as habilidades emergem e como sdo reconhecidas
pela comunidade e pela escola. Também aqui, representagdes sociais de género podem
interferir na visibilidade ou invisibilidade de talentos.

Nessa direcdo, considero muito relevante o potencial das atividades de
enriquecimento escolar, por seu carater democratico e flexivel, quando reinterpretadas
interculturalmente. Renzulli e Reis (2014) descrevem trés tipos de atividades: (1)
exploratorias; (2) treinamento de habilidades e aprimoramento técnico; e (3) resolugdo de
problemas reais. Ao refletir sobre isso, compreendo que atividades do tipo 1 podem
mapear possibilidades e interesses presentes na comunidade; as do tipo 2 podem
fortalecer especialistas locais e aprimorar processos produtivos comunitarios; e as do tipo
3 podem promover protagonismo juvenil em projetos auténticos voltados a solucdo de
problemas reais. Penso que, nesse ponto, o professor de Histéria tem um campo fértil de
atuacdo: pode propor investigagdes histdricas sobre memodria territorial, conflitos,
deslocamentos, politicas publicas, organizagdo comunitdria e narrativas ancestrais,
convertendo a aprendizagem historica em experiéncia viva, situada e socialmente
significativa, e criando condi¢des para que potenciais sejam observados para além das
representacdes escolares convencionais.

Ao tratar da questdo da oratéria e do dominio da lingua portuguesa, considero
pertinente a inferéncia de Chagas-Ferreira (2021) de que tais habilidades podem ser
valorizadas entre jovens por seu papel na representa¢do da comunidade diante do governo
e de orgdos publicos, inclusive na luta por direitos. Entendo que, aqui, talento nao ¢
apenas desempenho escolar; € competéncia politica e comunicativa, ligada a defesa do
territorio e a mediagdo intercultural. Para o professor de Historia, isso implica reconhecer
que habilidades linguisticas e politicas podem ser indicadores de AHSD, especialmente
quando articuladas a responsabilidade coletiva. Percebo, contudo, que representagdes
sociais que associam eloquéncia apenas ao padrio formal urbano podem levar a
desvalorizagao de formas proprias de argumentacdo, narrativas orais e estilos discursivos
indigenas, invisibilizando competéncias sofisticadas de mediagdo e lideranca.

Ao ampliar minha andlise, percebo que a discussdo sobre AHSD precisa ser
situada no debate das desigualdades estruturais. Nao considero razodvel esperar que os
mesmos indicadores de AHSD aparecam de forma idéntica em estudantes de contextos
sociais e culturais profundamente distintos. Nesse sentido, compreendo que etnia, género

e classe social atravessam os processos de identificacdo e atendimento. Concordo que as
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AHSD nao podem ser reduzidas a inteligéncia intelectual, uma vez que nao existe um
unico tipo de inteligéncia (Gardner, 1995). A inteligéncia resulta da interagdo entre fatores
bioldgicos, sociais, culturais e historicos. Assim, marcadores sociais combinados colocam
determinados estudantes em maior risco de exclusdo e invisibiliza¢do, especialmente
quando representagdes sociais estigmatizantes operam como barreiras simbolicas ao
reconhecimento do potencial. Steven Pfeiffer (2015) denomina esse conjunto de sujeitos
como grupo de potencial para exceléncia, composto por individuos que ndo tiveram
oportunidades adequadas para desenvolver habilidades.

No contexto brasileiro, entendo que esse grupo ¢ majoritariamente formado por
pessoas negras, mulheres e populagdes empobrecidas. Dados analisados por Neumann
(2018) indicam que cerca de 80% dos estudantes identificados em salas de recursos para
AHSD sdo do género masculino, evidenciando impactos de representacdes de género nos
processos de identificagdo. Neumann e Ribeiro (2020) apontam, ainda, escassez
expressiva de pesquisas quando se associam raga e classe social, o que amplia a
invisibilidade de estudantes indigenas, negros e quilombolas, resultando na dupla
invisibilidade. Desta forma, ao considerar esses dados compreendo que a subidentificagao
ndo € mero equivoco técnico, mas resultado de estruturas sociais e simbolicas que
moldam expectativas e decisdes escolares.

Em andlise de estudos norte-americanos sobre estudantes indigenas e talento,
considero relevante a critica de Barbara Kerr e Sanford Cohn (2001), ao afirmar que
grande parte das pesquisas se concentrou mais em identificar do que em desenvolver o
potencial. A situacdo de desconhecimento ¢ tamanha que, muitas vezes, criangas de etnias
diferentes sdo tratadas como se compartilhassem uma cultura homogénea. Ao refletir
sobre isso, entendo que o terceiro passo essencial para otimizar o reconhecimento e o
desenvolvimento do talento em populagdes marginalizadas ¢ compreender a cultura,
buscar modelos inspiradores e assegurar a presenca de adultos de referéncia com quem
os estudantes se identifiquem. Para muitos, um professor ou orientador que acredita no
estudante pode ser decisivo para sua permanéncia e sucesso escolar. Yael Wyner et al.
(2009) destacam que jovens de baixa renda tém menor probabilidade de frequentar
universidades de alto nivel e de se formar, o que implica reconhecer barreiras estruturais
que atravessam a trajetoria educacional e que, muitas vezes, sdo naturalizadas por
representacdes sociais meritocraticas.

Jill Labatte (1991), ao discutir estudantes indigenas criativos e artisticamente

superdotados, observa que eles processam atividades em aula com forte uso de simbolos
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visuais. Torrance (1977, citado por Labatte, 1991) descreve caracteristicas positivas de
criatividade: expressao de sentimentos € emogdes, improvisacdo com materiais comuns,
habilidades em artes visuais (desenho, pintura, escultura), habilidade para atividades em
grupo, sinestesia, originalidade na resolugao de problemas e persisténcia. Rockey
Robbins (1991) complementa que estudantes indigenas talentosos devem desenvolver
plenamente seu potencial, sem perder clareza de sua heranga cultural e de como atuar na
sociedade envolvente; também destaca que muitos sdo relutantes em se exaltar acima dos
outros e sao cuidadosos ao oferecer conselhos, evitando coercao. Além disso, o autor
problematiza o mito da cultura indigena como imutavel, defendendo que ela se transforma
quando novas geragdes encontram novos ambientes. Entendo que tais reflexdes sdo
importantes para romper com representacdes sociais fixistas que congelam identidades
indigenas no passado e, ao fazé-lo, limitam a percepcdo de suas capacidades
contemporaneas.

As contribui¢des de autores indigenas brasileiros ampliam minha compreensao
acerca da dimensdo identitaria e cultural da aprendizagem. Daniel Munduruku (2009;
2016) enfatiza que o processo educativo indigena estd vinculado ao fortalecimento do
pertencimento e a responsabilidade com a memoria ancestral. Ailton Krenak (2019;
2020), ao questionar a separagdo moderna entre humanidade e natureza, propde uma visao
de conhecimento orientada pela interdependéncia e pelo cuidado com a vida. Penso que
tais contribui¢des ampliam o conceito de inteligéncia para além de métricas utilitaristas,
valorizando capacidades relacionadas a preservacdo do territorio e a sustentabilidade
coletiva. A produgdo literaria de Ellen Lima Wassu (2021), por sua vez, evidencia a
poténcia da linguagem como instrumento de reconstrucdo historica e afirmacdo
identitaria, revelando competéncias simbolicas que também podem ser reconhecidas
como manifestacdes de talento cultural. Ao considerar esses autores, compreendo que
reconhecer AHSD em estudantes indigenas ¢ também reconhecer epistemologias
indigenas, rompendo com representacdes sociais que hierarquizam formas de
conhecimento.

Ao reunir essas contribui¢des, compreendo que reconhecer AHSD em estudantes
indigenas ¢ gesto de justi¢a cognitiva. Nao se trata apenas de adaptar instrumentos
avaliativos, mas de ampliar o proprio conceito de inteligéncia e de potencial humano.
Entendo que a diversidade cultural ndo constitui obstaculo ao desenvolvimento de
talentos; ao contrario, amplia as formas pelas quais criatividade e competéncia podem se

expressar. Por isso, penso que a identificacdo e o desenvolvimento de AHSD devem ser
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conduzidos com sensibilidade intercultural, compromisso ético e responsabilidade
politica, atentos as representagdes sociais que podem limitar o olhar docente.

Nesse ponto, considero indispensavel explicitar, com exemplos, o que deve ser
observado no cotidiano escolar - especialmente pelo professor de Historia - para que a
identificacdo ndo permaneca restrita ao modelo escolar urbano. Penso que um primeiro
eixo de observacdo diz respeito a leitura do territério e a capacidade de inferéncia
ambiental: o estudante que identifica mudangas no clima, no solo, nos rios e na vegetacao;
que reconhece sinais do ambiente e relaciona tais sinais a acontecimentos futuros; que
demonstra memoria ecoldgica e raciocinio sistémico estd mobilizando capacidades
complexas que a escola frequentemente ndo reconhece como intelectuais. Um segundo
eixo envolve memoria narrativa e organizacao temporal: estudantes que reconstroem
sequéncias historicas com precisao, articulam passado e presente, comparam versdes €
percebem lacunas demonstram competéncias de pensamento historico avangado, mesmo
que ndo as expressem inicialmente em textos escritos extensos.

Um terceiro eixo ¢ a mediacao intercultural e a oratéria: estudantes que transitam
entre codigos culturais e linguisticos, traduzem significados, explicam conceitos,
organizam debates e assumem papel de representacdo - inclusive na interface com
politicas publicas - podem manifestar AHSD em dimensdes linguisticas, politicas e
sociais. Um quarto eixo diz respeito a produc¢do simbolica complexa: grafismos,
artesanato, padrdes estéticos, canto, danca e construgdo de artefatos exigem coordenagao,
memoria visual, criatividade e dominio técnico. Um quinto eixo ¢ a criatividade orientada
ao coletivo: solucdes para problemas reais da comunidade, organizacdo cooperativa e
lideranga ética constituem manifestacdes de potencial elevado que precisam ser vistas
como indicadores legitimos de talento, mesmo quando nao correspondem as expectativas
académicas convencionais.

No ambito da sala de aula de Historia, compreendo que o professor pode criar
situagdes pedagdgicas que funcionem como “janelas de observacao” dessas
potencialidades. Projetos de investigacdo sobre memoria territorial, narrativas de ancidos,
construc¢do de linhas do tempo interculturais - articulando historia do povo, da cidade e
do Estado -, andlise de fontes locais (fotografias, mapas, relatos, documentos) e projetos
de resolucdo de problemas reais permitem observar quem formula hipoteses, quem
identifica perspectiva e ponto de vista, quem organiza temporalidades complexas, quem
assume lideranca cooperativa e quem produz sinteses narrativas consistentes. Penso que,

quando o professor registra essas evidéncias de forma descritiva - por meio de portfolios,
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registros de episddios e analise de produgdes orais e simbdlicas - ele constroi base solida
para o encaminhamento e para o atendimento educacional especializado, sem reduzir o
estudante a um rotulo e sem impor um modelo externo de exceléncia moldado por
representacdes sociais hegemonicas.

Por fim, reafirmo que Mato Grosso ¢ um estado territorialmente amplo, com
diversas etnias distribuidas em diferentes regides, e onde indigenas ndo se encontram
apenas em aldeias, mas também convivem com a populacdo em cidades, escolas e
universidades. Ao observar essa realidade, compreendo que a aprendizagem de Historia
dirigida a estudantes indigenas ndo ocorre apenas em contextos aldeados; ela ocorre
também nas salas de aula urbanas e na producao intelectual indigena contemporanea. Isso
implica dizer, de modo muito concreto, que o professor de Historia precisa apropriar-se
dessas discussdes especificas, tanto para observar e reconhecer indicadores de AHSD
quanto para atender educacionalmente esses estudantes, considerando o modo de vida, os
valores, os saberes e as singularidades de cada etnia. Compreendo que somente assim a
educagdo inclusiva se realiza de forma plena: quando reconhece que o talento ¢ plural,
culturalmente situado e historicamente produzido, e quando enfrenta criticamente as
representacdes sociais que ainda limitam o reconhecimento das capacidades indigenas.

Concluo, portanto, que a discussdo sobre AHSD em contextos indigenas demanda
revisdo conceitual, formacdo docente especifica e politicas publicas que garantam
atendimento educacional especializado sem descaracterizar os modos proprios de ser e
aprender dessas comunidades. Ao longo desta analise, reafirmo que reconhecer talentos
indigenas ¢ reconhecer epistemologias indigenas; ¢ afirmar a pluralidade de formas de
inteligéncia; e € sustentar a conviccdo de que a educagdo brasileira s6 se torna
verdadeiramente inclusiva quando se abre, com responsabilidade ética e politica, a

diversidade de modos de produzir e compartilhar conhecimento.
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CAPITULO 3 - AHSD E APRENDIZAGEM DE HISTORIA: ACOES NUMA
PERSPECTIVA INCLUSIVA

Neste capitulo apresento reflexdes construidas a partir de experiéncias,
observagoes e agoes desenvolvidas no contexto educacional envolvendo estudantes com
Altas Habilidades ou Superdotacdo (AHSD) no ambito da aprendizagem e da Educacgdo
Inclusiva. As seg¢des que compdem este capitulo abordam questdes relacionadas ao
contexto educacional de Mato Grosso, aos processos de desconhecimento e invisibilidade
das AHSD na cultura escolar, as dificuldades e resisténcias presentes na implementacao
do Atendimento Educacional Especializado (AEE), bem como experiéncias vinculadas a
projetos de enriquecimento curricular e seus resultados pedagdgicos. Além disso, procuro
apresentar percepcoes tedricas para a pratica docente em Histéria e refletir sobre
possibilidades de constru¢do de agdes pedagodgicas inclusivas que valorizem as
potencialidades, os interesses e as formas singulares de aprendizagem dos estudantes com

AHSD no espaco escolar.

3.1 Altas Habilidades ou Superdotacio no contexto educacional de Mato Grosso

Ao longo desta pesquisa, tornou-se relevante contextualizar também a questdo em
um ambito mais proximo, capaz de evidenciar como as politicas publicas, as agdes
institucionais e as praticas pedagogicas se materializam mais proximamente da realidade
em que me situo. Tal movimento metodologico encontra respaldo em estudos de Stephen
Ball e Jefferson Mainardes (2011), que defendem a importincia da andlise
contextualizada das politicas educacionais, considerando suas tradugdes no ambito local
e institucional, posto que segundo entendemos que as politicas ndo sdo simplesmente
implementadas, mas sdo interpretadas e contextualizadas, inclusive cultural e
geograficamente. Nesse sentido, o estado de Mato Grosso constituiu-se como espago
privilegiado de andlise, especialmente quando se considera a aprendizagem da disciplina
de Historia sob uma perspectiva inclusiva. Assim, esta se¢ao apresenta um relato analitico
das acdes desenvolvidas em Mato Grosso, articulando experiéncia profissional,

documentos institucionais e reflexdes produzidas no decorrer da investigagao.
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Durante o periodo em que atuei na equipe da Geréncia de Educagdo Especial
(GEE) da SEDUC/MT, entre 2006 e 2008, observei que uma das iniciativas pioneiras na
oferta de atendimento educacional especializado para estudantes com Altas Habilidades
ou Superdotacao, promovida pelo setor publico, foi realizada pela Secretaria de Estado
de Educagdo de Mato Grosso (SEDUC-MT), por meio da Equipe de Assessoria de
Educacdo Especial. Conforme relatado em minha monografia de Especializagdo
(Magalhaes, 2006), essa iniciativa visou a implantacdo de Programas de Atendimento
para estudantes com AHSD matriculados em escolas regulares de ensino, tendo sido
concretizada em Cuiaba, no ano de 2000, em parceria com o MEC/SEESP. Na ocasiao,
foi promovido um Curso de Capacitagdo na Area de Altas Habilidades ou Superdotagio,
ministrado pela Dra. e Profa. Zenita Cunha Guenther, referéncia nacional nos estudos
sobre superdotacdo e identificacdo de talentos no contexto educacional brasileiro
(Guenther, 2000).

J& naquele momento, o curso suscitou discussdes fundamentais, tais como: a
realidade dos estudantes que apresentam Altas Habilidades ou Superdotagdo; o
desconhecimento do tema por parte dos profissionais das escolas; as atitudes dos
profissionais que interagem com esses estudantes; e a necessidade emergente de se tomar
iniciativas para viabilizar alternativas de atendimento compativeis com suas necessidades
educacionais. Tais discussoes dialogam com a literatura que aponta a formacao docente
como um dos principais entraves a efetivagcdo da educacgao inclusiva para estudantes com
AHSD (Alencar; Fleith, 2001; Pérez, 2012). Foram capacitados 41 profissionais, dentre
Coordenadores Pedagbgicos, Professores e Psicologos, provenientes de escolas regulares
de ensino das redes estadual e municipal de Cuiabd, bem como do Conselho Tutelar.

Destarte, pelo que pude inferir a partir da atuagdo na Educacdo Especial da
SEDUC, o curso possibilitou aos profissionais ndo apenas o conhecimento das
caracteristicas individuais dos estudantes superdotados, mas também culminou na
elaboragdo de um projeto de atendimento a ser desenvolvido nas escolas participantes. O
interesse demonstrado pelos cursistas, aliado a constante procura de pais e profissionais,
bem como as orientagdes fornecidas pelo MEC/SEESP para o desenvolvimento de
Programas de Atendimento pelas Secretarias de Educacao, resultou na elaboracdo de um
documento orientador que se constituiu como instrumento auxiliar e direcionador de
acOes a serem operacionalizadas pelas unidades escolares por meio de atendimentos
diferenciados, conforme defendido por Renzulli (2004) no ambito do Modelo de

Enriquecimento Escolar.
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Observei, entretanto, que, apesar das orientagdes oferecidas pelo MEC, nos anos
subsequentes apenas algumas acdes emergentes ¢ pontuais de atendimento foram
efetivadas pela SEDUC-MT. Como consequéncia da ndo implantacdo e consolidacao de
um programa especifico, até entdo ndo se encontravam, no ambito estadual de Mato
Grosso, legislagcdes ou normativas que especificassem a identificagdo e o atendimento aos
estudantes com Altas Habilidades ou Superdotacdo, ficando essa modalidade amparada
apenas pela legislacdo geral da Educagdo Especial e do ensino regular. Essa lacuna
normativa reflete um cendario recorrente no pais, em que a existéncia de diretrizes
nacionais nem sempre se traduz em politicas locais estruturadas (Brasil, 2008; Mainardes,
2006). Tal situagdo comecgou a se modificar em 2007, quando foi desenvolvido um
programa do MEC, por meio da Secretaria de Educagao Especial (SEESP), em parceria
com a SEDUC-MT/Geréncia de Educacdo Especial, que viabilizou a implantagdao do
Nucleo de Atividades de Altas Habilidades ou Superdotagdo - NAAHS/MT.

Essa proposta do MEC foi implementada em todo o territério nacional, em
parceria com os estados ¢ o Distrito Federal, com o objetivo de contribuir para a
constru¢do de um sistema educacional inclusivo, assegurando o atendimento aos
estudantes com necessidades educacionais especiais, preferencialmente na rede regular
de ensino, conforme preconiza o artigo 208, inciso III, da Constitui¢ao Federal de 1988
(Brasil, 1988).

Embora as acoes do NAAHS/MT nao constituam o foco central desta analise, cabe
destacar que sua criagdo teve como finalidade ampliar e difundir o atendimento aos
estudantes com Altas Habilidades ou Superdotacao, bem como oferecer apoio as escolas
no processo de identificacdo e promog¢do de talentos, estimulando a criatividade e
favorecendo o desenvolvimento pleno dos potenciais desses estudantes (Guenther, 2006).
Em seu escopo, previa-se que a implantacdo do Nucleo beneficiaria as escolas de
Educagao Basica em seu contexto institucional, por meio de espagos organizados para o
atendimento educacional especializado, suporte pedagogico aos professores regentes e as
Salas de Recursos, além da orientacdo as familias de estudantes com AHSD.

Nesse sentido, considero pertinente registrar, ainda que de forma sintética, que
atualmente o NAAHS/MT permanece em atividade como parte das agdes do CASIES/MT
- Centro de Atendimento da Educacdo Especial, em Cuiaba. O Nucleo atende algumas
demandas e oferta cursos de formacao para profissionais da educagdo, sobretudo na
modalidade a distancia, uma vez que, atualmente, os cursos de capacitagdo promovidos

pela SEDUC ocorrem por meio do AVADEP (Ambiente Virtual de Aprendizagem
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Profissional) e integram os critérios de pontuacdo para o recebimento da Gratificagao
Anual por Eficiéncia e Resultado (GR). Nesse ponto, ¢ importante observar que a
intensificacdo da carga de trabalho docente e a elevada exigéncia de horas formativas -
360 horas no ano de 2024 - t€ém levado muitos profissionais a realizarem tais cursos de
maneira acelerada, por vezes recorrendo ao uso de tecnologias digitais e de Inteligéncia
Artificial para resumir textos ou responder avaliagcdes, o que contribui para a enorme
superficializa¢do da formacao e para a ndo apropriagdo efetiva dos conteudos propostos,
0 que vai ao encontro da inferéncias de Antonio Novoa (2019) onde entendo de que nao
¢ possivel aprender contetdo sem a presenga, o apoio € a colaboragdo dos outros
professores.

Esse contexto evidenciou uma situagdo amplamente reconhecida entre
educadores: apesar da existéncia de legislagdes e diretrizes que dispdem sobre a
identificacdo, o cadastramento e o atendimento de estudantes com AHSD na Educagao
Basica - e apesar da oferta significativa de cursos formativos -, na pratica, a maioria desses
estudantes permanece sem identificagdo e atendimento adequados nos espagos escolares.
A distancia entre legislagdo, formagdo docente e realidade da escola configura-se como
um dos principais entraves a efetivagao da educacao inclusiva de estudantes superdotados
(Alencar; Fleith, 2014).

As informagdes analisadas indicaram que um contingente expressivo de
estudantes com talentos e habilidades diferenciadas permanece invisivel no processo
educacional, sem acesso a oportunidades sistematicas para o desenvolvimento de seus
potenciais. Para que o Atendimento Educacional Especializado (AEE) se efetive, torna-
se indispensavel a identificacdo dos estudantes com AHSD, condi¢do que lhes assegura
visibilidade institucional, reconhecimento pedagodgico e acesso a estratégias de
enriquecimento compativeis com suas necessidades educacionais (Brasil, 2009).

E nesse cenario que se insere esta pesquisa bibliografica, desenvolvida no ambito
do Mestrado Profissional em Ensino de Historia (ProfHistéria), cujo objetivo foi
investigar a inclusdo de estudantes com Altas Habilidades ou Superdotacdo na
aprendizagem da disciplina de Historia em escolas de Educacdo Bésica. Considero essa
tematica de extrema relevancia no contexto educacional contemporaneo, uma vez que
ainda ¢ pouco explorada tanto no campo académico da Educa¢ao Historica quanto no
cotidiano da docéncia em Historia.

Ao longo do trabalho, observei que, apesar das garantias legais, persiste uma

disparidade significativa entre teoria e pratica. Estudantes com AHSD frequentemente
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nao sao identificados nem reconhecidos, o que resulta na adogao de praticas pedagogicas
homogéneas, conteudistas e pouco sensiveis as suas necessidades educacionais e
emocionais. Essa problematica manifesta-se de modo evidente na disciplina de Historia,
area do conhecimento que oferece amplas possibilidades cognitivas, investigativas e
criativas, mas que ainda ¢ pouco explorada como espaco de enriquecimento da
aprendizagem desses estudantes (Wineburg, 2001).

No recorte definido para esta dissertacdo, tornou-se fundamental reafirmar que a
educagdo inclusiva constitui um direito assegurado por diferentes legislagdes e diretrizes
educacionais, que visam atender as necessidades especificas de todos os estudantes,
incluindo aqueles com AHSD. A partir desse entendimento, formulei questdes
investigativas, dentre as quais se destaca: quais estratégias podem ser desenvolvidas e
implementadas para qualificar a observagdo, a identificagdo e, sobretudo, o
enriquecimento da aprendizagem de estudantes com AHSD nas aulas de Historia?

A literatura analisada indica que a auséncia de processos sistematicos de
observagdo e identificagdo compromete a adocdo de estratégias pedagogicas
diferenciadas e individualizadas, limitando o desenvolvimento pleno desses estudantes.
Soma-se a isso o desconhecimento funcional dos professores acerca das caracteristicas e
necessidades dos estudantes com AHSD, aliado as condigdes objetivas de trabalho
docente, fatores que dificultam a implementagao de praticas de enriquecimento curricular
e resultam, muitas vezes, na inexisténcia de agdes pedagogicas especificas (Pérez; Freitas,
2016).

A pesquisa bibliografica também evidencia a desconexdo entre as politicas
publicas voltadas a inclusdo de estudantes com AHSD e sua efetiva implementacdo no
cotidiano escolar. A experiéncia docente e a convivéncia com pares permitem inferir que
tal desconexao se manifesta igualmente no ambito da disciplina de Historia. Persistem,
ainda, concepg¢des equivocadas segundo as quais estudantes com elevado desempenho
“dao conta sozinhos” de sua aprendizagem, o que contribui para a negligéncia pedagdgica
e para a manuten¢do da invisibilidade desses sujeitos (Alencar; Fleith, 2001).

Diante desse quadro, reafirma-se a nocdo de invisibilidade dos estudantes com
AHSD, amplamente discutida na literatura especializada, como fendmeno
contemporaneo que demanda enfrentamento. A auséncia de observacao, identificacdo e
reconhecimento reforga praticas educacionais voltadas prioritariamente a superacao de
dificuldades de aprendizagem, em detrimento do desenvolvimento daqueles que

apresentam potencial acima da média.
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Assim, esta pesquisa buscou compreender quem sao esses estudantes, quais sao
suas necessidades educacionais e de que maneira podem ser incluidos e atendidos de
forma mais efetiva nas aulas de Historia. Como desdobramento, foram articuladas
analises teoricas, estratégias didaticas, observacdes praticas e experiéncias profissionais,
culminando na elaboracao de um “Guia de Orientagoes e Atividades Didaticas para a
Inclusdo de Estudantes com Altas Habilidades ou Superdotagdo na Aprendizagem de
Historia”, voltado a atuagdo docente e ao fortalecimento de praticas pedagdgicas

inclusivas.

3.2 Desconhecimento e invisibilidade: cultura escolar e AHSD

Um episodio revelador acerca do desconhecimento existente no campo
educacional sobre Altas Habilidades ou Superdotacio (AHSD) e da consequente
invisibilidade desses estudantes ocorreu em 2012, periodo em que eu atuava no
NAAHS/MT - Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotagcdo de Mato Grosso
- apos ter participado de sua implantacgao e, desde 2009, exercer a fungao de professor da
area de Ciéncias Humanas e, posteriormente, de coordenador do Nucleo.

Naquele ano, durante visitas técnicas realizadas pela equipe as escolas da rede
estadual, com o objetivo de promover levantamento, sensibiliza¢do e orientagdo aos
educadores quanto a identificacdo de estudantes com indicadores de AHSD, foi
organizada uma reunido com gestores e professores de uma das mais tradicionais e
maiores unidades escolares da capital mato-grossense, que contava, a época, com mais de
trés mil estudantes matriculados.

Ao serem questionados sobre a existéncia de estudantes com altas habilidades ou
superdotacdo na escola, direcdo, secretaria e coordenacdo pedagdgica afirmaram, de
forma praticamente unanime, que ndo havia nenhum estudante superdotado na unidade.
Tal resposta revelava ndo apenas desconhecimento conceitual, mas também uma cultura
escolar que, muitas vezes, ndo reconhece determinadas manifestacdes de talento como
pertencentes ao campo da educagdo especial.

Considerando estimativas amplamente difundidas na literatura, que indicam que
entre 3% e 5% da populacao estudantil pode apresentar altas habilidades académicas, esse
nimero, numa escola com trés mil estudantes, ja apontaria para a existéncia de dezenas

de casos potenciais. Se ampliarmos o olhar a partir da Teoria das Inteligéncias Multiplas
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(Gardner, 1995), que compreende a inteligéncia como um fendmeno plural - envolvendo
dimensdes linguistica, logico-matematica, espacial, musical, corporal-cinestésica,
interpessoal, intrapessoal, naturalista, entre outras - o percentual pode ultrapassar 13% da
populagdo escolar. Nesse cenario, seria plausivel supor que ao menos uma centena de
estudantes daquela unidade pudesse apresentar indicadores de AHSD.

Entretanto, mesmo com mais de 150 professores atuando na escola, a percepgao
predominante era a inexisténcia de tais estudantes. Quando a mesma pergunta foi
direcionada aos docentes regentes das diferentes areas do conhecimento, as respostas se
repetiram. Apenas um numero bastante reduzido - menos de dez professores -
demonstrava alguma familiaridade com o tema, incluindo profissionais vinculados as
Salas de Recursos Multifuncionais.

Nao se trata aqui de responsabilizar individualmente os profissionais da educagao,
mas de compreender que tal desconhecimento decorre, em grande medida, da
descontinuidade das politicas publicas e da auséncia historica de formacao consistente
sobre AHSD na formacao inicial e continuada dos docentes. Como aponta Dominique
Julia (2001), a cultura escolar ¢ constituida por normas, praticas e representagdoes que se
consolidam ao longo do tempo, produzindo modos especificos de perceber os estudantes
e suas diferencas. Quando a cultura institucional ndo incorpora a compreensdo da
superdotacao como parte da educacao especial, tende a invisibilizar esses sujeitos.

Durante a visita técnica, a equipe do NAAHS realizou esclarecimentos iniciais e
agendou um minicurso de sensibiliza¢do para os professores, no ambito do projeto “Sala
de Educador”. Nesse momento formativo, foram discutidos mitos e crencas equivocadas
- como a ideia de que o estudante superdotado necessariamente apresenta alto rendimento
em todas as disciplinas ou ndo necessita de apoio pedagdgico - e orientou-se a observagao
sistemdtica de indicadores comportamentais e académicos caracteristicos de AHSD.

A medida que eram apresentadas caracteristicas associadas tanto as altas
habilidades académicas quanto as multiplas inteligéncias (Gardner, 1995), professores
comecaram a mencionar nomes de estudantes que se enquadravam nos perfis discutidos.
Algumas semanas depois, com a aplicagdo dos formularios de identificagdo
disponibilizados pelo NAAHS/MT, diversos estudantes foram encaminhados para
processo avaliativo mais aprofundado, por apresentarem indicadores compativeis com
AHSD.

Contudo, mesmo ap0s esse levantamento - que se estendeu até o final do ano letivo

- a escola ndo conseguiu, em muitos casos, estruturar acdes sistemadticas de
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enriquecimento curricular capazes de atender adequadamente as necessidades desses
estudantes. Esse dado refor¢a que a identificagdo, embora fundamental, ndo ¢é suficiente;
ela precisa estar articulada a praticas pedagogicas diferenciadas e a uma cultura escolar

que valorize o desenvolvimento pleno das potencialidades (Renzulli, 2004).

3.2.1 Da resisténcia a inclusdo: uma implementacio do AEE

Um caso significativo ocorreu a partir de 2016 quando deixei a equipe do
NAAHS/MT e assumi a dire¢ao da Escola Estadual André Luiz da Silva Reis, situada no
bairro Miguel Sutil, em Cuiaba. A unidade funcionava em prédio antigo, apresentava
cerca de 240 estudantes matriculados e corria risco de fechamento por baixa procura.

No inicio da gestdo, constatou-se a inexisténcia de um trabalho estruturado de
inclusdo. A escola, sob a justificativa de ndo se sentir preparada, evitava matricular
estudantes com necessidades educacionais especiais. Tal postura revelava uma cultura
institucional marcada pelo receio e pela auséncia de formagao inicial e especifica.

Considerando minha trajetéria vinculada a educacdo especial, iniciou-se um
processo deliberado de transformagdo da escola em unidade inclusiva. Ainda que
enfrentando resisténcias de alguns profissionais - que alegavam ndo se sentirem
preparados para trabalhar com estudantes com deficiéncia -, foram realizadas orientagdes
internas, especialmente a secretaria escolar, no sentido de assegurar matricula a todos os
estudantes, conforme os principios estabelecidos pela LDB (Brasil, 1996), que preconiza
a oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE) preferencialmente na rede
regular de ensino.

Com a divulga¢do da escola como institui¢do inclusiva, o nimero de matriculas
aumentou para aproximadamente 320 estudantes, incluindo oito estudantes com
deficiéncia (deficiéncia intelectual, transtorno do espectro autista, deficiéncia fisica e
surdez).

Paralelamente, aplicaram-se formuldrios de identificagdo de indicadores de
AHSD, resultando na identificagdo inicial de cinco estudantes com caracteristicas
compativeis com superdotagdo nas areas académica, musical e artistica (pintura).
Formou-se, assim, um grupo de treze estudantes com necessidades educacionais
especiais, o que fundamentou a solicitacdo de implantagdo de uma Sala de Recursos

Multifuncionais (SRM), posteriormente autorizada.
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A constitui¢do da equipe revelou novos desafios. Houve dificuldade em encontrar
professora com experiéncia tanto no atendimento as deficiéncias quanto na identificagdo
e acompanhamento de estudantes com AHSD. Em determinado momento, uma candidata
afirmou ter experi€éncia com superdotagdo por ter atuado na APAE, o que evidenciava
confusdo conceitual, ja que tal instituicdo nao realiza atendimento especifico a estudantes
com AHSD.

Com apoio do NAAHS/MT, foi indicada uma professora com experiéncia anterior
em Classe Hospitalar atendendo estudantes com diversas necessidades e que demonstrou
comprometimento com a proposta inclusiva. Sob supervisdo da gestdo, iniciou-se a
organizacdo do AEE tanto para estudantes com deficiéncia quanto para aqueles com
AHSD.

Nesse processo, tornou-se necessario também dialogar com a coordenacao
pedagdgica, que inicialmente compreendia a SRM como espaco destinado a todos os
estudantes com dificuldades de aprendizagem ou questdes disciplinares, tendo em vista
que ela ndo tinha quem a auxiliasse em seus afazeres. Foi preciso esclarecer com firmeza
que o AEE possui publico especifico, distinto do apoio pedagdgico comum.
Posteriormente, elaborou-se projeto para criacdo de um “Laboratorio de Aprendizagem”,
destinado ao atendimento de estudantes com dificuldades escolares, preservando a
especificidade da Sala de Recursos.

Os dois primeiros anos foram marcados por tensdes e resisténcias. Contudo,
gradualmente consolidou-se uma cultura escolar mais favoravel a inclusdo. Nos cinco
anos seguintes (2018-2022), com o fortalecimento da identidade inclusiva da escola,
houve aumento do nimero de matriculas, chegando a 460 estudantes. A atribui¢ao anual
de profissionais passou a considerar previamente o perfil inclusivo da unidade,
favorecendo a constitui¢do de equipe comprometida com o trabalho.

Com o crescimento da demanda, implantou-se mais uma Sala de Recursos
Multifuncionais e ampliaram-se as agdes de AEE. Ao todo, a escola chegou a atender 42
estudantes distribuidos em trés SRMs simultaneas, com trés professoras especializadas.
Apesar das limitagdes fisicas do prédio, organizavam-se portfolios individualizados,
materiais adaptados e projetos de enriquecimento curricular, constituindo referéncia para
o Centro de Inclusdo da Educagdo Especial de Mato Grosso (CASSIES), que indicava a
unidade como experiéncia exitosa.

No contexto da pandemia de 2020, o atendimento presencial foi suspenso, mas as

professoras mantiveram contato com as familias, adaptando materiais e orientando
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atividades remotamente. Em 2021 e 2022, com o retorno presencial, retomaram-se 0s
projetos implantados.

Ap6s anos de reivindicagdo junto a comunidade e a SEDUC/MT, as obras de
reforma e ampliacdo do prédio - iniciadas antes da pandemia e interrompidas - foram
retomadas em 2022. Em fevereiro de 2023, entretanto, com cerca de 550 estudantes
matriculados e lista de espera de novas turmas, a unidade foi fechada temporariamente
para conclusdo da reforma, e as turmas redistribuidas para outras escolas. Com isso, o
AEE e os projetos de enriquecimento curricular foram interrompidos, € os materiais
recolhidos levado para depositos ou redistribuidos entre outras unidades. Com isso a

escola foi extinta e ndo mais voltou a funcionar.

3.2.2 Relato de experiéncias de projetos com enriquecimento curricular

A experiéncia vivenciada na Escola André Luiz da Silva Reis evidencia que a
implementa¢do de politicas inclusivas depende ndo apenas de normativas legais, mas de
transformagdo da cultura escolar (Julia, 2001). No dmbito da aprendizagem de Historia,
tal transformagdo implica reconhecer que estudantes com AHSD necessitam de desafios
cognitivos ampliados, investigagdes autdnomas, analise critica de fontes, elaboracdo de
projetos autorais e aprofundamento tematico.

Entre 2016 e 2022, foram implantados projetos extracurriculares que
beneficiavam todos os estudantes, mas que, especialmente para aqueles com indicadores
de AHSD, funcionavam como estratégias de enriquecimento curricular, em consonancia
com 0 Modelo dos Trés Anéis (Renzulli, 2004), que articula habilidade acima da média,
criatividade e comprometimento com a tarefa.

Essas experiéncias demonstram que a invisibilidade inicial pode ser superada
quando ha formagao, gestdo comprometida e reorganizacao das praticas pedagdgicas. No
entanto, também evidenciam a fragilidade estrutural das politicas publicas, uma vez que
mudangas administrativas podem interromper processos consolidados.

Assim, pensar AHSD e aprendizagem de Historia numa perspectiva inclusiva
exige compreender que a identificagdo é apenas o primeiro passo. E necessério
transformar a cultura escolar, promover formacao continuada, assegurar AEE estruturado

e, sobretudo, reconhecer que estudantes com altas habilidades ou superdotacdo sdo
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sujeitos da educacao especial e tém direito a atendimento educacional que favoreca o
pleno desenvolvimento de suas potencialidades.

Neste contexto, estruturou-se um conjunto consistente de projetos educacionais
extracurriculares que dialogavam diretamente com a perspectiva do enriquecimento
curricular defendida por Renzulli (2004), segundo a qual o desenvolvimento do potencial
depende da oferta de oportunidades diversificadas, desafiadoras e significativas. Esses
projetos ndo se restringiam a estudantes com diagnéstico formal de AHSD, mas
constituiam-se como estratégias inclusivas de ampliagdo das experiéncias escolares,
permitindo a identificagdo e o fortalecimento de diferentes perfis de habilidades.

Neste sentido, € que na sequéncia descrevo os diversos projetos de enriquecimento
realizados na Escola André Luiz da Silva Reis. Importante saber que a fonte das imagens
dos trabalhos e dos estudantes utilizadas aqui, estdo publicadas nas paginas do Facebook
da escola que ainda estdo no ar e que tais estudantes atualmente sdo maiores de idade e ja

se formaram.

Banda de Rock e Misica Popular - O projeto Banda de Rock e Musica Popular
foi destinado a estudantes que apresentavam interesse ¢/ou indicadores de habilidades
musicais, tanto na execucao instrumental quanto na interpretagdo vocal.

O grupo realizava apresentagdes internas em eventos escolares e externas,
ampliando o reconhecimento social das produgdes estudantis. A escola adquiriu
instrumentos com recursos proprios, incluindo bateria completa, guitarras, amplificadores

e equipamentos de som.

FIGURA 1: foto da banda de rock e musica popular da Escola André Luiz se

apresentando e evento noturno na quadra da escola em 2016

L&

Fonte: pagina do Facebook da Escola André Luiz da Silva Reis
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Esse projeto favoreceu especialmente o desenvolvimento da inteligéncia musical
(Gardner, 1995), mas também estimulou habilidades interpessoais, trabalho em equipe e
responsabilidade coletiva. Para estudantes com AHSD na area musical, a participagdo
funcionou como estratégia de enriquecimento do tipo III (Renzulli, 2004), pois envolvia

producao real, apresentagao publica e compromisso com resultados.

Projeto Prinart/Educart: Musica e Coral - O Projeto Prinart/Educart foi
estruturado com foco em musica classica e formag¢ao instrumental, oferecendo aulas de
flauta, violino, coral e violao.

Destinava-se a estudantes com interesse e/ou indicadores de habilidades musicais
mais voltadas ao repertorio erudito ou a formagao técnica instrumental. A escola adquiriu
quinze violinos e outros instrumentos com recursos proprios, consolidando investimento
institucional no desenvolvimento artistico.

A proposta ampliava repertorio cultural e promovia disciplina, concentragao e
sensibilidade estética. Em termos tedricos, contemplava novamente a inteligéncia musical
(Gardner, 1995) e configurava-se como enriquecimento curricular sistematico (Renzulli,

2004), pois ndo se tratava de atividade eventual, mas de programa estruturado.

FIGURA 2: foto de estudantes do Projeto de Musica e Coral pds apresentacao no
Teatro da UFMT em 2018

Fonte: pagina do Facebook da Escola André Luiz da Silva Reis em 20/02/2026
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FIGURA 3: Foto de estudantes do Projeto de Musica e Coral recebendo violinos
para aulas de musica em 2018

i

Fonte: pagina do Facebook da Escola André Luiz da Silva Reis em 20/02/2026

FIGURA 4: foto de estudantes em aula de musica na Escola em 2019

Fonte: pagina do Facebook da Escola André Luiz da Silva Reis em 20/02/2026

FIGURA 5: Foto de estudantes do projeto de musica em noite de apresentagdo na
quadra da Escola André Luiz em 2016

vl

Fonte: pagina do Facebook da Escola André Luiz da Silva Reis em 20/02/2026
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Projeto Educart - Jornal e Radio Escolar - O Projeto Jornal e Radio Escolar foi
direcionado a estudantes com interesse e/ou indicadores de habilidades comunicativas,
argumentativas e académicas, especialmente na producao textual.

Foram instaladas caixas de som no patio e nas salas de aula, permitindo
transmissoOes realizadas pelos proprios estudantes, tanto para comunicagao institucional
quanto para producao de conteudos autorais.

Se podemos apontar que esse projeto desenvolveu a inteligéncia linguistica
(Gardner, 1995), também podemos afirmar que fortaleceu protagonismo juvenil e
contribuiu para o desenvolvimento do pensamento critico. A luz da Educagio Historica
(Wineburg, 2001), a produgao jornalistica também favorece analise de fontes, construcao

narrativa e interpretacdo de acontecimentos sociais.

FIGURAS 6: print de paginas de um dos jornais impressos feito pelos estudantes
do Projeto em 2017
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FIGURAS 7: print de paginas com expediente de um niimero do jornal impresso
feito pelos estudantes do Projeto
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Projeto de Desenho e Historias em Quadrinhos (HQ) - O Projeto de Desenho

e HQ atendeu estudantes com interesse e/ou indicadores de habilidades em desenho e

narrativa grafica. Os trabalhos eram expostos dentro e fora da escola, ampliando

reconhecimento e autoestima dos participantes. A produgdo autoral estimulava

criatividade, planejamento e dominio técnico. Essa iniciativa dialoga com a inteligéncia

espacial (Gardner, 1995) e reforca a importancia de reconhecer manifestacdes artisticas

como expressdo legitima de altas habilidades, frequentemente invisibilizadas na cultura

escolar tradicional (Julia, 2001).

FIGURA 8: foto de desenhos

Fonte: pagina do Facebook da Escola André Luiz da Silva Reis em 20/02/2026

projeto em 2017
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FIGURA 9: foto de desenhos de estudantes com violino do projeto de musica,

produzidos pelos estudantes do Projeto em 2017

gl
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Fonte: pagina do Facebook da Escola André Luiz da Silva Reis em 20/02/2026

Projeto de Pintura Artistica em Tela - O Projeto de Pintura Artistica em Tela fo1
estruturado para estudantes com habilidades em artes plasticas, especialmente pintura.

A escola adquiriu telas, cavaletes, pincéis, tintas e demais materiais com recursos
proprios. Centenas de quadros foram produzidos, e diversas exposi¢des foram realizadas
tanto na escola quanto em o6rgaos publicos. Parte das obras foi comercializada, revertendo
recursos para manutencdo do proprio projeto. Esse modelo aproxima-se do
enriquecimento tipo III (Renzulli, 2004), pois envolve produgao artistica real, circulagao
publica da obra e impacto social concreto. Além disso, fortalece identidade artistica e
autonomia criativa.

FIGURA 10: foto de exposicao dos quadros dos estudantes da escola André Luiz
em exposi¢do na sede da Seduc/MT em 2019

Fonte: pagina do Facebook da Escola André Luiz da Silva Reis em 20/02/2026
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FIGURA 11: foto de estudantes do Projeto fazendo pintura de quadros durante exposi¢ao
na Seduc/MT em 2019

Fonte: pagina do Facebook da Escola André Luiz da Silva Reis em 20/02/2026

FIGURA 12: foto de estudantes fazendo pintura de quadros na escola em 2019

BL NAf

Fonte: pagina do Facebook da Escola André Luiz da Silva Reis em 20/02/2026

FIGURA 13: foto de estudantes do Projeto durante exposi¢ao dos quadros em 2019

P

Fonte: pagina do Facebook da Escola André Luiz da Silva Reis em 20/02/2026
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FIGURA 14: quadros pintados pelos estudantes do Projeto na Escola André Luiz 2019

Fonte: pagina do Facebook da Escola André Luiz da Silva Reis em 20/02/2026

Projetos de Capoeira, Karaté e Tackwondo - Esses projetos foram voltados para
estudantes com interesse e/ou indicadores de habilidades cinestésico-corporais (Gardner,
1995). Foram adquiridos quimonos, faixas, berimbaus, atabaques e demais materiais
necessarios. Os estudantes participaram de competicdes estaduais, nacionais e até
internacionais. Essas iniciativas ampliaram disciplina, autocontrole, perseveranca e
autoestima. Para estudantes com altas habilidades corporais, tais experiéncias

representaram oportunidade concreta de desenvolvimento especializado.

FIGURA 15: foto de estudantes do Projeto em aulas de Karaté em 2016
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Fonte: pagina do Facebook da Escola André Luiz da Silva Reis em 20/02/2026
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FIGURA 16: foto de estudantes do Projeto da Escola André Luiz na participagao

de campeonato de Karaté em Cuiaba em 2019

Fonte: pagina do Facebook da Escola André Luiz da Silva Reis em 20/02/2026

Projetos de Balé, Danca de Rua e Dan¢a Moderna - Voltados igualmente ao
desenvolvimento da inteligéncia cinestésico-corporal (Gardner, 1995), esses projetos
atenderam estudantes interessados em expressdo corporal e danga. A escola investiu na
aquisi¢ao de figurinos, sapatilhas e demais materiais. Os grupos realizaram apresentacgoes
diversas, fortalecendo expressdo artistica e integra¢do social. Todos se sentiram
valorizados pela oportunidade que o Projeto proporcionou, principalmente as meninas e
suas familias, que, apesar de sonharem em dancar balé, jamais imaginaram que teriam

oportunidade oferecida por uma escola publica gratuitamente.

FIGURA 17: foto das estudantes do Projeto de Balé¢ durante apresentagdo na
ADUFMAT / UFMT em 2019

Fonte: pagina do Facebook da Escola André Luiz da Silva Reis em 20/02/2026
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FIGURA 18: foto de estudantes na apresentagdo da Culminancia do Projeto de

balé, danga de rua e danca moderna no palco do Cine Teatro em Cuiaba em 2019

Fonte: pagina do Facebook da Escola André Luiz da Silva Reis em 20/02/2026

Projeto de Estudos Avancados - O Projeto de Estudos Avangados se configurou
em acdes destinadas especificamente a estudantes com indicadores de AHSD na area
académica.

Esses estudantes eram encaminhados para suplementacao de estudos como
estudantes especiais ou visitantes em Institui¢des de Ensino Superior (IES), ampliando
desafios intelectuais e prevenindo desmotivagdo decorrente da auséncia de estimulo
adequado. Tal estratégia estd em consonadncia com a perspectiva de aceleracdo e

aprofundamento defendida na literatura sobre superdotagdo (Renzulli, 2004).

Projeto Lideranca - O Projeto Lideranga se configurou nas atividades voltadas a
estudantes com habilidades interpessoais e capacidade de organizagdo coletiva.

O objetivo era empoderar representantes de turma para participar de formagdes e
discutir problemas escolares, propor solu¢des e dialogar com a gestdo escolar. Essa
proposta desenvolveu habilidades sociais, responsabilidade civica, cidadania e
protagonismo.

Dialoga com a inteligéncia interpessoal (Gardner, 1995) e com a formacao cidada
defendida pela Educacdo Historica (Wineburg, 2001), ao estimular participagdo

democratica.
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FIGURA 19: foto de estudantes da Escola que participaram de atividade junto ao
Justica Eleitoral e desenvolveram o projeto de cidadania na Escola André Luiz da Silva

Reis 2016

Fonte: pagina do Facebook da Escola André Luiz da Silva Reis em 20/02/2026

3.2.3 Evidéncia de resultados enriquecedores

Como resultados desses projetos extracurriculares que beneficiavam todos os
estudantes, mas que, especialmente para aqueles com indicadores de AHSD, diversos
estudantes que de alguma forma participaram dessas oportunidades se destacam nas
atividades em que desenvolveram suas habilidades. Demonstrando que a invisibilidade
inicial pode ser superada quando hé reorganizacgao das praticas pedagogicas e oferecidas
direcionamento para o desenvolvimento das potencialidades dos estudantes, conforme
verificou-se.

Habilidades académicas premiadas - Um caso simbolico foi o de Andressa Silva
do Nascimento, estudante do 1° ano do Ensino Médio, que apresentava indicadores de
altas habilidades académicas na area de Humanidades, com destaque para pensamento
critico histérico e analise social. Apds incentivo dos professores, especialmente da area
de Lingua Portuguesa, participou do 10° Concurso de Desenho e Redacio da
Controladoria-Geral da Unido (CGU), com o tema “Ser honesto ¢ legal”, obtendo o 2°
lugar em sua categoria, sendo a Unica premiada de Mato Grosso entre os 6.567
participantes do estado. Recebeu tablet e certificado em cerimonia publica, e o professor
orientador foi igualmente premiado.

Esse episodio evidencia como o estimulo adequado potencializa talentos
académicos e refor¢a o compromisso com a tarefa - um dos trés anéis do modelo de

superdotacao (Renzulli, 2004). A estudante manifestou, inclusive, projeto de vida
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vinculado a Histéria e ao Cinema, demonstrando articulacdo entre aprendizagem escolar

e perspectiva profissional.

FIGURA 20: print da reportagem sobre a estudante Andressa no Jornal FolhaMax

que a premiagao recebida em 2018

FOLHAMARCIH Y Opinido WPolitica WYMundo YCidades YEconomia TWYEsporte N Cultura

HONESTIDADE

Aluna de MT é premiada em concurso de
redacao

G1-MT Compartihar (L) @ €

Uma aluna do 1° ano do ensinc médio da Escola
Estadual André Luiz da Silva Reis, em Cuiaba, foi
premiada no 10° Concurso de Desenho e Redacéo da
Controladoria-Geral da Unido (CGU) com o tema “Ser
honesto & legal”. Andressa Silva do Nascimento, de 15
anos, ficou em 2° lugar na categoria dela e foi a Gnica
premiada em Mato Grosso.

A aluna deve receber nessa quinta-feira (6) um tablet e
um certificado como prémio. Ja o professor de
portugués, responsavel por acompanhar a estudante,
vai ganhar um notebook

| - -
Fonte: site do Jornal FolhaMax.Com

Olimpiadas de Historia e ENEM - O investimento em enriquecimento curricular
refletiu-se também no desempenho coletivo. A escola figurou entre as 20 melhores
escolas publicas do estado no ENEM, sendo a tnica de ensino regular nesse ranking,
enquanto as demais eram militares ou conveniadas.

Na 11? Olimpiada Nacional de Historia do Brasil (ONHB), em 2019, entre 18.500
equipes inscritas, apenas 26 chegaram as fases finais. A escola classificou quatro equipes,
sendo as demais 22 provenientes de Institutos Federais. Tal resultado evidencia que a

cultura escolar transformada (Julia, 2001) impacta diretamente o desempenho académico.

Medalhas em altas habilidades cinestésicas corporal - No campo das
habilidades cinestésico-corporais, destaca-se o caso de Pedro Enryk Gomes Carneiro,
estudante do Ensino Médio, participante das aulas de Karaté oferecidas pela escola. Apds
treinamento avangado, conquistou medalhas em campeonatos estaduais e nacionais e
integrou a selecdo brasileira no Campeonato Pan-Americano de Karaté, conquistando

duas medalhas de prata. Sua trajetoria demonstra como a escola pode ser catalisadora do
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desenvolvimento de talentos corporais, frequentemente marginalizados no curriculo

tradicional.

FIGURA 21: foto do estudante nas aulas de Karaté na escola em 2016

Fonte: pagina do Facebook da Escola André Luiz da Silva Reis em 20/02/2026

FIGURA 22: foto do estudante no podium do Campeonato Panamericano

Fonte: Pagina do Facebook da Escola André Luiz da Silva Reis em 20/02/2026

FIGURA 23: print da reportagem de jornal sobre o estudante Pedro e sua conquista
FOLHAMAXCOM Y Opinido YPolitca YMundo wCidades ©YEconomia YEsporte YCultura

Mato-grossense conquista duas medalhas
de prata em Panamericano de Karaté no

Peru
JANAIARA SOARES
Gazeta Digital Compartihar (V) @ ©

O jovem mato-grossense de 19 anos, Pedro Henryk Gomes Carneiro conquistou neste domingo (26), duas
medalhas de prata no Panamericano de Karaté-do que aconteceu neste final de semana em Lima, no Peru.

Carneiro participou da categoria de 18 a 20 anos e conseguiu medalhas no Kata (demonstragéo) e no Kumite
(luta) contra atletas do Peru e Brasil.

O jovem foi escolhido para a competigéo no inicio de agosto apds o campeonato nacional e ja se prepara para
—adisouta no mato-arossense aue ferd inicio.no dia 09 de dezembro

Fonte: https://www.folhamax.com/mobile/esporte/mato-grossense-conquista-duas-medalhas-de-prata-em-
panamericano-de-karate-no-peru/146154 em 20/02/2026



https://www.folhamax.com/mobile/esporte/mato-grossense-conquista-duas-medalhas-de-prata-em-panamericano-de-karate-no-peru/146154
https://www.folhamax.com/mobile/esporte/mato-grossense-conquista-duas-medalhas-de-prata-em-panamericano-de-karate-no-peru/146154
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FIGURA 24: foto do estudante Pedro com suas medalhas em 2017

k

Fonte: pagina do Facebook da Escola André Luiz da Silva Reis em 20/02/2026

O enriquecimento curricular promove - Abaixo destacamos o jovem Jocenil,
estudante com indicadores de altas habilidades ou superdotacdo em artes plasticas, ilustra
a importancia do suporte continuo. Identificado anteriormente em outra escola, ndo
recebeu oportunidades adequadas de enriquecimento. Ao transferir-se para a Escola
André Luiz da Silva Reis, encontrou estrutura, materiais e orientac¢ao técnica - inclusive
com apoio da professora de Artes da sala regular. Produziu dezenas de quadros e
participou de exposi¢des publicas.

O sentimento de pertencimento pela escola foi tdo significativo que no terceiro
ano cogitou repetir o ano para nao perder o acesso a Sala de Recursos Multifuncional. A
gestdo o orientou a concluir o Ensino Médio e ingressar no ensino superior, garantindo
possibilidade de continuar colaborando como monitor. Conforme ja foi descrito nesta
dissertacdo acerca da importancia da identificagdo e atendimento para desenvolvimento
dos potenciais dos estudantes com indicadores de Altas Habilidades ou Superdotagdo,
também o caso sobre esse estudante evidencia de forma significativa que o
reconhecimento e a valorizacdo das habilidades e potenciais transforma trajetorias e

reforcam identidade positiva.
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FIGURA 25: foto do estudante durante aulas de criagdo e pintura de quadro na

Escola André Luiz

Fonte: pagina do Facebook da Escola André Luiz da Silva Reis em 20/02/2026

FIGURA 26: foto do estudante pintando durante exposi¢ao de quadros na sede da
Seduc/MT em 2019

Fonte: pagina do Facebook da Escola André Luiz da Silva Reis em 20/02/2026

FIGURA 27: foto do estudante acompanhando outros estudantes pintar em 2019

Fonte: pagina do Facebook da Escola André Luiz da Silva Reis em 20/02/2026
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3.2.4 Reflexoes da acao docente em Historia

De volta a sala de aulas, na atuagdo recente como professor regente de Historia
(2023-2026) na rede estadual de ensino, posso observar que estudantes com indicadores
de AHSD, sobretudo académicos, muitas vezes ocultam suas habilidades. O engajamento
nas leituras, a participagdo ativa nas discussOes historicas € o pensamento critico
elaborado podem gerar reacdes negativas de colegas, inclusive brincadeiras depreciativas
ou pressoes veladas para que nao aprofundem debates que exigiriam maior dedicacao da
turma. Essa situagdo muitas vezes pode se configurar como bullyng, conforme descrito
neste trabalho na se¢ao que tratou deste assunto.

Essa dinamica revela como a cultura escolar pode tanto favorecer quanto inibir o
desenvolvimento de talentos (Julia, 2001). Situa¢des que poderiam enriquecer a
aprendizagem coletiva tornam-se, por vezes, invidveis em aulas de apenas 45 minutos,
exigindo do professor sensibilidade para prevenir situagdes de bullying e promover
ambiente seguro.

No contexto da aprendizagem historica, torna-se fundamental implementar
metodologias investigativas, analise de fontes, debates orientados e projetos autorais que
envolvam toda a turma, ao mesmo tempo em que oferecem desafios adicionais aos
estudantes com AHSD. Tal perspectiva dialoga com a Educacdo Historica (Wineburg,
2001), que valoriza o pensamento historico critico e a empatia histdrica.

E nesse cenario que se inseriu um dos objetivos desta pesquisa: elaborar um “Guia
de Orientagoes e Atividades Didaticas para a Inclusdo de Estudantes com Altas
Habilidades ou Superdotagdo na Aprendizagem de Historia”, fundamentado nas
experiéncias vivenciadas e aqui relatadas, na teoria da superdotagdo (Renzulli, 2004), nas
inteligéncias multiplas (Gardner, 1995) e na compreensao da cultura escolar (Julia, 2001)
e na proposta da aprendizagem historica.

A experiéncia demonstra que, quando a escola decide cuidar, identificar e atender,
o potencial se desenvolve. Quando ignora ou invisibiliza, talentos se retraem. A inclusdo,
portanto, ndo ¢ apenas cumprimento de norma legal, mas transformacdo da cultura

pedagogica em favor do desenvolvimento humano integral.
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3.3 - Aprendizagem de Historia na perspectiva da Educacio Inclusiva de estudantes

com AHSD

Ao refletirmos sobre a inclusdo de estudantes com Altas Habilidades ou
Superdotagao (AHSD) na aprendizagem de Historia, ¢ imprescindivel reconhecer que
estamos diante de um desafio que extrapola o campo metodologico e alcanca dimensdes
epistemolodgicas, politicas e culturais. A educacdo desses estudantes historicamente se
constituiu como um campo marcado por tensdes, sobretudo porque a superdotagao nao
pode ser reduzida a indicadores quantitativos de desempenho ou a medidas de
inteligéncia. Trata-se de uma constelagdo de habilidades cognitivas, criativas,
socioemocionais € motivacionais que frequentemente nao encontram acolhimento
adequado nos modelos escolares padronizados. Portanto, torna-se crucial a busca por
estratégias pedagdgicas inovadoras e eficazes que considerem as especificidades desses
estudantes, incluindo o uso de metodologias diversificadas, integragdo de tecnologias,
abordagens interdisciplinares, elaboracdo de planos de aprendizagem individualizados e
adaptag¢des curriculares que favorecam o desenvolvimento de suas potencialidades.

Nesse contexto, torna-se fundamental problematizar os fundamentos da propria
organizagdo escolar. A inclusdo de estudantes com AHSD ndo implica apenas inserir
sujeitos na sala comum, mas tensionar a estrutura da cultura escolar. Dominique Julia
(2001) compreende cultura escolar como o conjunto de normas, saberes, rotinas, valores
e praticas que definem o que deve ser ensinado e como deve ser ensinado. Tal cultura,
longe de ser neutra, organiza tempos, ritmos e expectativas de aprendizagem que tendem
a homogeneizagdo. Assim, a presenca de estudantes com AHSD nos obriga a indagar se
a cultura escolar vigente esta preparada para reconhecer e desenvolver altas habilidades
no interior das classes regulares.

Da mesma forma, as disciplinas escolares, conforme argumenta Chervel (1990),
ndo constituem mera transposi¢cdo do saber académico para o espaco escolar; elas sdao
construgdes historicas, organizadas segundo finalidades proprias da instituigdo escolar. A
disciplina de Historia, portanto, também ¢ produto dessa cultura escolar e carrega marcas
de seus processos de institucionaliza¢do. No Brasil, conforme evidenciam Andressa Silva
e [sabela Regagnan (2020), o ensino de Historia foi estruturado, sobretudo no século XIX,
sob forte influéncia eurocéntrica e nacionalista, centrando-se na memorizagao de fatos,

datas e herdis. Essa organizacdo disciplinar que perdura ainda hoje, ndo foi concebida
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para acolher a diversidade, tampouco para responder as necessidades especificas de
estudantes com AHSD.

Desta forma, entendemos ser importante discutirmos estratégias de ensino, onde
destacaremos a importancia do envolvimento profissional dos professores de Historia na
observagao dos estudantes com indicadores de superdotacdo na agdo da aprendizagem
diferenciada, conforme sugerido por estudos recentes. Essas consideracdes sdo
fundamentais, principalmente quando se trata de atender as necessidades de criancas de
alta capacidade que apresentam dificuldades de aprendizagem, uma vez que diversos
estudos investigaram a relagdo entre a aprendizagem autorregulada e o desempenho
académico, bem como seu potencial para ajudar os estudantes a superarem as dificuldades
de aprendizagem.

Tal constatagdo pode suscitar questionamentos: nao estariamos atribuindo a
disciplina de Historia responsabilidade excessiva frente a um problema estrutural da
escola? A resposta encontra-se na compreensdo de que, embora inseridas em uma
estrutura mais ampla, as disciplinas possuem relativa autonomia pedagogica. Forquin
(1993) afirma que o curriculo ¢ sempre uma selecdo cultural. Sendo assim, pode ser
revisto e ressignificado. Ao propor estratégias inclusivas na aprendizagem historica, ndo
se trata de responsabilizar isoladamente a disciplina, mas de reconhecer sua poténcia
transformadora no interior da cultura escolar.

A disciplina de Historia apresenta caracteristicas epistemoldgicas particularmente
favoraveis ao desenvolvimento das habilidades cognitivas e criativas de estudantes com
AHSD. Wineburg (2001) demonstra que o pensamento historico envolve operacoes
complexas, como contextualizacdo, corroboracdo e andlise critica de fontes. A
contextualizagcdo exige que o acontecimento seja compreendido a partir das condicdes
historicas especificas em que ocorreu, evitando anacronismos; a corroboragao implica a
comparacao entre diferentes fontes e narrativas; e a analise da fonte requer a compreensao
das intengdes, posicionamentos e limites dos sujeitos que produziram os documentos
historicos. Essas operagdes demandam raciocinio inferencial, argumentagdo
fundamentada e sensibilidade interpretativa - competéncias frequentemente observadas
em estudantes com altas habilidades.

Ensinar Historia no contexto da Educagdo Inclusiva exige uma abordagem que
articule duas dimensdes complementares do trabalho docente: a mediagdo do
conhecimento histérico e a promog¢do da inser¢do e da integracdo dos estudantes nos

processos de aprendizagem. Nessa perspectiva, a aprendizagem de Histéria deve
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contribuir para a formacao de individuos criticos, capazes de compreender a realidade
social e atuar como cidaddos comprometidos com a responsabilidade social.

Além disso, a aprendizagem historica favorece a elaboracdo de interpretagdes
originais, a constru¢do de narrativas proprias € o desenvolvimento da imaginagao
histérica, entendida como a capacidade de reconstruir mentalmente contextos passados
com base em evidéncias disponiveis. Schmidt e Cainelli (2004) defendem a recuperacgao
do estudante como sujeito produtor de histéria, superando a perspectiva centrada na
reprodu¢ao de narrativas prontas. Essa concepcao dialoga diretamente com as
necessidades de estudantes com AHSD, pois possibilita ampliacao do desafio intelectual
e aprofundamento investigativo.

Pode surgir, nesse ponto, questionamento relevante: metodologias investigativas
beneficiam apenas estudantes com AHSD? A resposta tedrica indica que tais
metodologias favorecem todos os estudantes. Entretanto, no caso das AHSD, funcionam
também como estratégias de enriquecimento curricular, ampliando niveis de
complexidade sem reduzir expectativas cognitivas. Trata-se de diferenciacao qualitativa,
nao de privilégio.

Essa compreensao nao se aplica apenas aos estudantes com Altas Habilidades ou
Superdotagdo (AHSD), mas a todos os estudantes. Nesse sentido, torna-se pertinente a
adogdo de metodologias investigativas proprias da aprendizagem historica, como aquelas
propostas pela Educagdo Historica, possibilitando que os sujeitos desenvolvam sua
criatividade e participem da reconstrucdo conjunta do conhecimento historico. Tal
encaminhamento favorece uma aprendizagem mais ativa, na qual o estudante deixa de
ocupar uma posi¢ao passiva e passa a atuar como sujeito do processo de constru¢do do
conhecimento, em consonancia com a perspectiva de pensamento historico defendida por
Sam Wineburg (2001).

Assim sendo, torna-se relevante refletir sobre como estratégias de aprendizagem
vinculadas ao trabalho com a evidéncia historica, a constru¢ao da narrativa histérica e ao
desenvolvimento da empatia histérica podem mobilizar a aprendizagem, especialmente
entre estudantes com indicadores de AHSD. O trato com a evidéncia historica possibilita
o exercicio da andlise, da problematizagdo e da interpretacdo de fontes, enquanto a
construg¢do da narrativa historica favorece a organizacdo do pensamento e a elaboragdo
de explicacdes fundamentadas. J& a empatia histérica contribui para a compreensao das
acdoes humanas em seus contextos histdricos especificos, ampliando a capacidade

interpretativa dos estudantes. Assim, ao incorporar essas estratégias a aprendizagem de
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Historia, o professor cria condi¢des para que estudantes com AHSD encontrem desafios
intelectuais compativeis com suas potencialidades, a0 mesmo tempo em que promove um
ambiente inclusivo e colaborativo, no qual a aprendizagem histérica se constréi de forma
coletiva e significativa.

O referencial de Chapman (2011) contribui para aprofundar essa discussdo ao
destacar que a aprendizagem historica envolve a explicitacdo dos pressupostos que
orientam interpretagdes e escolhas de evidéncias. Muitos estudantes operam com
concepgoes implicitas que estruturam seus argumentos. Tornar tais pressupostos visiveis
favorece a construgdo de raciocinios mais sofisticados. Estudantes com AHSD, pela
elevada capacidade de abstragdo, tendem a identificar inconsisténcias argumentativas
com maior rapidez, o que pode ser canalizado pedagogicamente para investigacdes mais
profundas.

Nesse processo, o conceito de “scaffolding” apresentado por Chapman (2011)
revela-se central. Trata-se de apoios temporarios - questdes orientadoras, modelos
analiticos, mediacdes discursivas - que possibilitam ao estudante avangar
progressivamente em niveis mais complexos de compreensdo. Importa destacar que
diferenciag¢do pedagogica ndo significa simplificacdo de contetdo. No caso das AHSD,
implica ampliacdo do desafio intelectual com suporte inicial estruturado e retirada gradual
desses apoios a medida que o estudante conquista autonomia.

Outra indagacdo possivel refere-se a equidade: como garantir inclusdo sem
produzir hierarquizagdo interna na turma? A perspectiva inclusiva ndo se baseia na
homogeneidade, mas na equidade. Oferecer desafios diferenciados amplia o repertorio
coletivo, fortalece o debate e enriquece a aprendizagem de todos.

A aprendizagem histdrica, conforme Schmidt (2009), ¢ processo dinamico de
transformag¢do do sujeito. Acontecimentos do passado tornam-se conhecimento
consciente quando apropriados criticamente. Para estudantes com AHSD, essa
apropriacdo tende a ocorrer com maior rapidez e profundidade, o que pode gerar
desmotivacao quando a pratica pedagogica se restringe a repeticdo mecanica de conteudo.

Neste sentido, vale assinalar que os dados do Censo da Educacdo Basica de 2024
(INEP, 2024) evidenciam crescimento significativo das matriculas na Educacao Especial,
incluindo estudantes com AHSD. Entre 2023 ¢ 2024 houve aumento de 17,2% no niimero
de matriculas nessa modalidade, e, no estado de Mato Grosso, observa-se ampliagao
expressiva ao longo da tltima década, chegando a dobrar o nimero de matriculas no AEE.

Embora ndo aponte aqui uma andlise pormenorizada do censo, ¢ importante reconhecer a
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histérica subnotificacio das AHSD e que esses dados reforcam a necessidade de
intensificacdo das pesquisas e praticas pedagdgicas voltadas a aprendizagem historica
inclusiva.

Portanto, as AHSD na sala de aula colaboram para aprendizagem de todos, pois
os professores ¢ a comunidade escolar de um modo geral sdo forgados e estimulados a
reverem suas concepgdes de escola e educacdo. Na verdade, o ensino na perspectiva da
inclusdo implica num repensar das praticas dos professores que, neste sentido, devem
refletir sobre sua pratica cotidiana e seus proprios valores, pois faz-se necessario romper
com a ideia predominante de ensinar tendo como horizonte um estudante idealizado, mas
encarar o desafio de planejar e executar seu trabalho pedagdgico considerando as
diferengas (Menezes et al., 2019).

Assim sendo, a inclusdo escolar exige repensar ndo apenas metodologias, mas
também estrutura fisica, curriculo, planejamento e formag¢ao docente. Contudo, persistem
desafios relacionados a sobrecarga docente, precarizacdo do trabalho e insuficiéncia de
formagao especifica. Nesse cendrio, a aprendizagem de Historia pode contribuir de forma
singular para a constru¢do de uma mentalidade inclusiva, pois problematiza a propria
construgdo historica das diferengas. Ao estudar processos de exclusdao, cidadania e
democracia, os estudantes compreendem que a inclusdo € conquista historica e resultado
de lutas sociais.

Desta forma, a incorporagdo de praticas inclusivas nas aulas de Historia deve
ultrapassar o cumprimento formal de exigéncias legais. O Atendimento Educacional
Especializado (AEE) possui papel complementar na identificagdo e organizacdo de
recursos pedagdgicos, mas a aprendizagem inclusiva se concretiza efetivamente no
cotidiano da sala de aula, na mediagdo intencional do professor.

Assim, ao elaborar o “Guia de Orientagoes e Atividades Diddaticas para a
Inclusdo de Estudantes com Altas Habilidades ou Superdotagcdo na Aprendizagem de
Historia”, ndo busquei apresentar solucdo definitiva para desafios estruturais, mas
oferecer contribuicdo tedrica e metodologica que fortalega praticas inclusivas na
aprendizagem de Historia.

Ante possiveis questionamentos acerca da viabilidade dessas propostas diante das
condigdes reais da escola publica, reconhego os limites estruturais existentes. Entretanto,
como argumenta Forquin (1993), toda selecdo curricular envolve escolhas culturais.

Optar por praticas inclusivas constitui decisdo ética e politica.
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Defender a inclusdo de estudantes com AHSD na aprendizagem de Historia nao
significa idealizar a escola, mas afirmar que a disciplina, enquanto saber escolar
historicamente constituido, possui potencial epistemoldgico e pedagdgico para promover
desafios intelectuais significativos, fortalecer a autonomia, estimular o pensamento
critico e contribuir para a constru¢do de uma cultura escolar mais equitativa e

democratica.
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CAPITULO 4 - DA INVISIBILIDADE AS PRATICAS PARA INCLUSAO

O presente capitulo reune as reflexdes construidas ao longo desta pesquisa e as
direciona para a proposicao de praticas pedagdgicas voltadas a inclusdo de estudantes
com Altas Habilidades ou Superdotagdo (AHSD) na aprendizagem de Historia. Apos a
contextualizagdo historica e educacional das AHSD, o aprofundamento dos referenciais
tedricos e a analise dos desafios relacionados a identificagdo, a invisibilidade e as politicas
de atendimento, torna-se necessario avangar para uma perspectiva propositiva, capaz de
subsidiar a atuagdo docente no cotidiano escolar. Nesse sentido, o capitulo apresenta
instrumentos e estratégias para a identificacdo de indicadores de AHSD em aulas de
Historia, bem como possibilidades de enriquecimento curricular, metodologias ativas e
praticas pedagogicas diferenciadas que favore¢cam o desenvolvimento das potencialidades
desses estudantes, sem perder de vista os principios da educacdo inclusiva. As
proposi¢des aqui apresentadas fundamentam-se nos referenciais tedricos discutidos ao
longo da dissertacdo e buscam oferecer subsidios que possam contribuir para a constru¢ao
de ambientes de aprendizagem mais equitativos, desafiadores e sensiveis as diferentes
formas de aprender. Assim, este capitulo representa a passagem da compreensido da
invisibilidade historicamente vivenciada pelos estudantes com AHSD para a elaboragdo
de acdes concretas que promovam seu reconhecimento, participacdo e pleno
desenvolvimento no contexto da aprendizagem de Historia.

Ao iniciar este capitulo, penso ser fundamental explicitar que o percurso analitico
desenvolvido até este ponto da dissertacdo, ao evidenciar a invisibilidade historica dos
estudantes com Altas Habilidades ou Superdotagdo (AHSD), exige, neste momento, um
deslocamento intencional para o campo das praticas pedagdgicas concretas. Compreendo
que nado ¢ suficiente problematizar as lacunas formativas, os limites impostos pela cultura
escolar e as distor¢des conceituais que permeiam o reconhecimento desses estudantes;
torna-se imprescindivel avancar na constru¢do de caminhos que permitam sua efetiva
identificagdo e o desenvolvimento de suas potencialidades no contexto da aprendizagem
de Historia. Nesse sentido, entendo que este capitulo se estrutura a partir de um
movimento progressivo e articulado: inicialmente, com a apresentacao de um referencial
voltado a identificacdo de estudantes com indicadores de AHSD na aprendizagem
histérica - concebido como etapa indispensavel para tornar visiveis sujeitos

frequentemente silenciados no cotidiano escolar - e, em seguida, com a discussdo do
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enriquecimento curricular como estratégia pedagdgica central para a promogdo de
praticas inclusivas. Penso, portanto, que essa articulagdo entre identificar e intervir
constitui o eixo estruturante deste capitulo, na medida em que possibilita ndo apenas
reconhecer os estudantes com AHSD, mas também criar condi¢des reais para que suas
capacidades sejam mobilizadas, desenvolvidas e socialmente significadas na sala de aula
de Histodria, em didlogo com aportes tedricos que compreendem a aprendizagem historica
como espago privilegiado de pensamento critico, produ¢do de conhecimento e formagao

de sujeitos historicamente conscientes.

4.1 Estratégias para a Identificacio de Estudantes com Altas Habilidades ou

Superdota¢io na Aprendizagem de Historia

Ao tratar, nesta secdo, das estratégias para a identificagdo de estudantes com
indicadores de Altas Habilidades ou Superdotacdo (AHSD), penso ser fundamental
destacar, inicialmente, que esse processo nao pode ser compreendido como uma agao
isolada, pontual ou meramente técnica. Ao contrario, compreendo que se trata de um
movimento pedagogico intencional, continuo e profundamente articulado com a pratica
docente cotidiana, especialmente no contexto das aulas de Historia, nas quais emergem,
com frequéncia, manifestagdes sofisticadas de pensamento, interpretacao e analise critica
do tempo historico.

Nesse sentido, observo que a identificacdo de estudantes com AHSD na
aprendizagem historica assume uma dupla fungdo: por um lado, permite reconhecer e
valorizar potenciais frequentemente invisibilizados; por outro, constitui condigdo
essencial para a efetivagdo de praticas inclusivas, especialmente aquelas vinculadas ao
enriquecimento intracurricular, que ampliam as possibilidades de desenvolvimento desses
estudantes dentro da prépria sala de aula.

A partir da anélise realizada ao longo desta pesquisa, entendo que a observacao
sistemdtica de indicadores de AHSD nas aulas de Historia deve ser compreendida como
uma estratégia pedagogica central, especialmente quando consideramos que muitos
desses estudantes nao possuem laudo clinico ou avaliacao formal. Essa constatacdo me
leva a defender que a auséncia de diagndstico ndo pode se constituir como barreira para

aacdo pedagogica. Ao contrario, a escola deve assumir uma postura ativa na identificagdo
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e no atendimento desses estudantes, garantindo-lhes condi¢cdes adequadas para o
desenvolvimento de suas potencialidades (Brasil, 2011).

Nesse contexto, percebo que um dos principais desafios enfrentados pelos
professores reside justamente no desconhecimento acerca das caracteristicas das AHSD,
frequentemente envoltas por mitos, crengas equivocadas e representacdes sociais
distorcidas (Moscovici, 2003; Virgolim, 2014). Muitas vezes, docentes e familiares até
reconhecem comportamentos diferenciados, mas nao os identificam como indicadores de
superdotacdo, o que contribui diretamente para a invisibilidade desses estudantes no
ambiente escolar.

Essa invisibilidade, como venho analisando ao longo deste trabalho, nio ¢ fruto
do acaso, mas esta profundamente relacionada a cultura escolar historicamente
construida, que tende a valorizar padroes homogéneos de aprendizagem e desempenho
(Julia, 2001; Chervel, 1990; Forquin, 1993). Assim, estudantes que apresentam modos
diferenciados de pensar historicamente - como analises complexas de fontes,
questionamentos sofisticados sobre temporalidade ou interpretagdes criticas de narrativas
- podem ndo ser reconhecidos como talentosos, justamente por ndo se enquadrarem nos
modelos tradicionais de “bom aluno”.

Diante disso, penso que a pergunta recorrente entre educadores - “como identificar
esses estudantes?” - deve ser respondida a partir de uma mudanga de perspectiva:
identificar ndo ¢ apenas aplicar instrumentos, mas, sobretudo, aprender a observar
pedagogicamente.

Nesse sentido, compreendo que o primeiro passo consiste no conhecimento das
caracteristicas possiveis das AHSD, aliado ao uso de instrumentos de observagdo
sistematizados. Diversos instrumentos de sondagem estdo disponiveis gratuitamente e
podem ser utilizados pelos professores como apoio nesse processo, contribuindo para
tornar a identificacao mais objetiva e fundamentada.

Entretanto, ¢ importante destacar que a identificacao de estudantes com AHSD
ndo se reduz a um uUnico método ou instrumento. Trata-se, como apontam Freeman e
Guenther (2000), Renzulli (2006) e Virgolim (2007; 2014), de um processo
multifacetado, que envolve multiplas fontes de informagao, incluindo:

e observagdes em sala de aula;

o relatos de professores e familiares;

e autoavaliacdo dos estudantes;

e analise de desempenho académico;
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e avaliagdo de criatividade, motivagao e envolvimento com a tarefa.

Nesse aspecto, concordo com Guenther (2012) e Freitas e Pérez (2012) ao
reconhecer que o professor ocupa uma posi¢ao privilegiada nesse processo, uma vez que
acompanha o estudante em diferentes situacdes ao longo do tempo, podendo observar
nuances do comportamento que dificilmente seriam captadas por avaliagcdes pontuais.
Essa perspectiva, inclusive, contrapde visdes que historicamente desconsideraram a
capacidade docente de identificar talentos (Guenther, 2006).

Ao ampliar essa discussao, considero fundamental incorporar as contribuigdes da
Teoria das Inteligéncias Multiplas, de Gardner (1995; 1999), que nos permite
compreender a inteligéncia como um fendmeno multidimensional. A partir dessa
perspectiva, entendo que, nas aulas de Historia, estudantes podem demonstrar altas
habilidades ndo apenas em linguagem verbal ou l6gica, mas também em dimensdes como:

 inteligéncia interpessoal (lideranca em debates historicos);

 inteligéncia intrapessoal (reflexdes profundas sobre identidade € memoria);

 inteligéncia espacial (interpretagdo de mapas e representagdes visuais);

o inteligéncia existencial (questionamentos sobre sentido historico e condigdo

humana).

Essa ampliagdo conceitual, conforme destaca Vieira (2005), rompe com a ideia de
um perfil homogéneo de superdotacdo, exigindo do professor um olhar mais atento a
diversidade de manifesta¢des do talento.

De forma articulada, a Teoria dos Trés Anéis de Renzulli (1986; 2006) contribui
significativamente para esse processo, ao indicar que o comportamento superdotado
emerge da interse¢do entre:

¢ habilidade acima da média;

o criatividade;

e envolvimento com a tarefa.

Compreendo que essa triade € particularmente visivel nas aulas de Historia,
quando estudantes demonstram, por exemplo, forte engajamento em investigacdes
historicas, capacidade de formular hipoteses complexas ou produzir interpretacdes
originais sobre processos historicos. Como destaca Virgolim (2014), ndo é necessario que
esses trés elementos estejam presentes simultaneamente com a mesma intensidade, o que

refor¢a a necessidade de uma observacao continua e contextualizada.
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Nesse sentido, a identificacdo deve ser compreendida como um processo
longitudinal, tal como enfatiza Pérez (2009), que ressalta a importancia da frequéncia e
da intensidade dos indicadores ao longo do tempo, € ndo apenas em momentos isolados.

No plano metodologico, considero extremamente relevante a utilizacdo de
instrumentos especificos de observagao e identificagdo de estudantes com AHSD. Além
disso, os instrumentos também facilitam a inclusdo desses estudantes no Censo da
Educacao Basica conduzido pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep).

Neste sentido, Cristina Delou (2013) desenvolveu um instrumento para
observagao de estudantes com indicadores de superdotagdo em sala de aula denominado
Lista Base de Indicadores de Superdotacio: parimetros para observacao na sala de
aula - LBISD. A LBISD constitui um instrumento valioso ao contemplar indicadores
relacionados a inteligéncia geral, criatividade, lideranca e capacidade psicomotora,
permitindo ao professor realizar uma primeira triagem fundamentada, e por isso irei
utiliza-la neste trabalho. Com esse recurso, os docentes de todas as disciplinas podem
realizar uma identificagdo inicial de estudantes com caracteristicas de AHSD,
proporcionando suporte relevante para o direcionamento de propostas pedagdgicas
voltadas a valorizagdo de talentos, como o enriquecimento curricular e o atendimento em
salas de recursos multifuncionais.

Além disso, penso que o modelo das Portas Giratorias, de Renzulli e Reis
(2000), oferece uma abordagem abrangente ao integrar diferentes formas de identificagao,
tais como:

o testes psicoldgicos;

« indicagdo por professores;

e nomeagao por colegas;

e autoavaliagao;

e desempenho académico;

¢ historico de vida;

o reconhecimento social de talentos.

Essa multiplicidade de fontes reforca a ideia de que a identificagdo deve ser
holistica, evitando reducionismos baseados exclusivamente em testes de QI (Miller,
2007), que, embora uteis, ndo capturam dimensdes essenciais como criatividade e

motivacao (Morawska; Sanders, 2009).
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No contexto especifico da aprendizagem de Historia, considero que instrumentos
qualitativos - como andlise de portfolios, produgdes escritas, participacdo em debates e
resolucdo de problemas historicos - sdo particularmente eficazes, pois permitem
identificar formas avancadas de pensamento histdrico, conforme discutido por Wineburg
(2001) e Riisen (2011).

Outro aspecto que considero fundamental diz respeito a responsabilidade
institucional. Embora o professor desempenhe papel central na identificacdo inicial, cabe
as equipes especializadas a elaboragao de documentos como o Plano de Atendimento
Educacional Especializado (PAEE) e o Plano de Ensino Individualizado (PEI), conforme
previsto na legislacdo brasileira (LDB, art. 59, II).

Ainda assim, entendo que o professor de Histéria tem papel decisivo na
construgdo do PEI no que se refere aos contetudos especificos da disciplina, especialmente
ao propor estratégias de enriquecimento curricular que potencializem as habilidades
identificadas. Para isso, acredito que serd de grande importancia a elaboracdo de um
instrumento com questdes especificas da aprendizagem historica que possibilite o
professor da disciplina observar indicadores de AHSD na sala de aula.

Assim sendo, considero importante também destacar que a identificagdo ndo deve
ser vista como um fim em si mesma, mas como um meio para garantir o direito a
aprendizagem e ao desenvolvimento pleno. Como afirma Renzulli (2006), investir na
identificacdo e no desenvolvimento de estudantes com AHSD ndo beneficia apenas o
individuo, mas contribui para o avango coletivo, ampliando a capacidade social de
enfrentar desafios complexos.

Nesse sentido, reafirmo que reconhecer esses estudantes nas aulas de Historia €,
antes de tudo, um compromisso ético e pedagdgico com uma educagdo verdadeiramente
inclusiva, que valoriza a diversidade de talentos e rompe com processos historicos de
invisibilizagao.

A partir dessa compreensao, considero oportuno apresentar, a seguir, um quadro
de sistematizagdo que reune indicadores e estratégias voltados a identificacdo de
estudantes com Altas Habilidades ou Superdotagdo na aprendizagem de Historia. Penso
que essa organizacdo ¢ importante porque traduz, em linguagem pedagodgica mais
objetiva, parte das discussdes teoricas desenvolvidas nesta secdo, sem reduzir a
complexidade do fendmeno. O quadro foi elaborado para auxiliar o professor de Histéria
na observacdo de manifestacdes que podem emergir no cotidiano da sala de aula,

especialmente aquelas relacionadas ao pensamento histérico, a criatividade, ao
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envolvimento com a tarefa, a argumentagdo e a outras formas de expressao do potencial
discente.

\ r

Assim, trata-se de um recurso de apoio a pratica docente, cuja finalidade ¢
favorecer o reconhecimento inicial de indicadores de AHSD; por essa razao, sua leitura
deve ser articulada a sintese interpretativa apresentada na sequéncia, na qual retomo e
analiso o sentido pedagogico e teorico dos elementos nele organizados, possibilitando a
utilizagdo de instrumento de identificagdo com maior facilidade e eficacia, inclusive para

o uso do IOIAHSD-Hist.

QUADRO 4- Indicadores e Estratégias para Identificacdo de Estudantes com AHSD
na Aprendizagem de Historia

Como se
Dimenséo / manifesta na O que o professor Estratégia de Fundamentacio
Indicador aula de deve observar identificacao tedrica
Historia
Estabelece Fn(izmli?[ah;‘ggzzegé Analise de
Pensamento relagdes entre rpreta producdes .
< g forma critica, . Wineburg (2001);
histérico passado e . . escritas, debates e || o ..
avancad identifica . - Riisen (2011)
cado presente com . . . interpretacdo de
. intencionalidade
profundidade o fontes
historica
BZ?{Z?EZ?SO Dominio conceitual,
Habilidade atividades de Zilj;di:r;ﬁo . Aljililti‘ifvfs . Renzulli (1986);
acima da média || leitura, escrita e npree d . Miller (2007)
argumentagao aplicagdo de comparativas
histérica contetdos
P . . -
. roduz N Cria narrativas, Portfolios, . .
interpretagdes ropde novas roietos Renzulli; Reis
Criatividade originais e propoe n¢ projetos (1997);
e iz . explicagdes, mnvestigativos, .
historica alternativas Lestiona versdes roducdes Morawska;
sobre processos questiona P ¢ Sanders (2009)
historicos tradicionais autorais
Demonstra A
interesse Persistencia, Observagao
Envolvimento . dedicagao, rvag Renzulli (2006);
Intenso por longitudinal do S
com a tarefa NP aprofundamento . Virgolim (2014)
temas historicos ALONOMo engajamento
especificos
I ; ~ P 0
Consciéncia Re]aC}?“a. Reflexdes sobre r;ggzﬁ?azse Riisen (2011);
historica experiencias identidade, memoria e || . N ¢
ampliada individuais com || temporalidade d1§cussoes Halbwachs (2006)
Processos orientadas




148

Como se
Dimenséao / manifesta na O que o professor Estratégia de Fundamentacéo
Indicador aula de deve observar identificacao teorica
Historia
histéricos mais
amplos
Expressa-se ~
com clareza e Argumentagao Andlise de textos
Inteligéncia complexidade estruturada, e participacio Gardner (1995;
linguistica P vocabuldrio historico p pag 1999)
em linguagem . oral
; sofisticado
oral e escrita
lee.r? debates ¢ Capacidade de ~
c oA mobiliza . Observagdo em
Inteligéncia mediacdo, escuta e . Gardner (1995);
. colegas em ~ atividades
interpessoal . ~ argumentacao . Delou (2013)
discussdes . colaborativas
P coletiva
histéricas
A .
pres?nta Autoconhecimento, .
Inteligéncia reflexdes osicionamentos Autoavaliagdo e
. g profundas sobre Pos produgio Gardner (1999)
intrapessoal NP criticos ;
temas historicos reflexiva
. fundamentados
e sociais
E indi N .
. indicado por Frequente nomeagdo || Ficha de s
Reconhecimento || colegas como .. ~ Renzulli; Reis
A em atividades nomeagao por
por pares referéncia em . (2000)
. colaborativas colegas
atividades
Reconhece em
Autopercep¢iao si interesse e Relatos de interesse, || Instrumentos de || Pfeiffer et al.
de potencial facilidade em motivagdo intrinseca || autoavaliagdo (2007)
Historia
Sensibilidade
Indicadores hlStorl.C 3 Forte .enV01V1rnento Observagao Franga-Freitas et
. . . empatia com emocional com temas
socioemocionais e . comportamental || al. (2014)
sujeitos do historicos
passado
Resultados 1
. (1 oA Analise de
Desempenho acima da média || Consisténcia de
. . L desempenho Bell et al. (2015)
diferenciado em avaliacdes e || desempenho elevado escolar
projetos
Participacdo em
Producio olimpiadas, Destaque em Registro
criativo- projetos ou atividades institucional e Renzulli (2006)
produtiva produgdes extracurriculares historico escolar

autorais
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Como se
Dimenséao / manifesta na O que o professor Estratégia de Fundamentacéo
Indicador aula de deve observar identificacao teorica
Historia

Busca fontes

P adicionais, . . Projetos de
Persisténcia . Curiosidade intensa e || . . .
. c . questiona . investigagdo Wineburg (2001)
investigativa , autonomia intelectual g
conteudos historica
apresentados

Penso que este quadro sintetiza, de maneira tedrico-pratica, um conjunto de
indicadores que permitem ao professor de Historia realizar uma identificacdo inicial
qualificada de estudantes com AHSD. Compreendo que, ao articular dimensdes
cognitivas, criativas, socioemocionais e culturais, ele rompe com visdes reducionistas
baseadas exclusivamente em desempenho académico ou testes psicométricos, alinhando-
se a uma perspectiva mais ampla e inclusiva de inteligéncia (Gardner, 1995; Renzulli,
2006).

Além disso, observo que o quadro dialoga diretamente com a epistemologia da
aprendizagem historica, ao valorizar competéncias como andlise de fontes, construgdo de
narrativas e desenvolvimento da consciéncia historica, aspectos centrais no pensamento
historico (Wineburg, 2001; Riisen, 2011). Nesse sentido, identificar estudantes com
AHSD na aula de Historia ndo significa apenas reconhecer desempenho elevado, mas

perceber modos diferenciados de pensar historicamente.

4.2 Instrumento de Observacio e Identificacio de Indicadores de Altas Habilidades
ou Superdotacio na Aprendizagem de Historia (IOIAHSD-Hist) - Procedimentos

metodoldégicos.

Dando continuidade as reflexdes apresentadas e a sistematizagdo realizada por
meio do quadro na sessao anterior, compreendo ser necessario avangar para um nivel mais
aplicado, que contribua diretamente com a pratica docente na aprendizagem de Historia.
Nesse sentido, apresento o Instrumento de Observacio e Identificacdo de Indicadores
de Altas Habilidades ou Superdotacio na Aprendizagem de Historia (IOIAHSD-
Hist), concebido como um recurso pedagdgico-tedrico que materializa, no cotidiano da

sala de aula, os pressupostos discutidos ao longo desta sec¢ao.
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Penso que sua relevancia reside justamente na possibilidade de operacionalizar a
identificacdo de estudantes com AHSD para além de percepg¢des intuitivas, oferecendo ao
professor de Historia um suporte sistematizado para observar, registrar e interpretar
manifestagdes de pensamento historico avangado, criatividade, envolvimento com a
tarefa e outras dimensdes do potencial discente, em consonancia com as contribui¢des de
Renzulli (2006), Gardner (1995) e Virgolim (2014).

A partir das analises empreendidas ao longo da pesquisa, penso que se tornou
evidente a necessidade de propor um instrumento que traduzisse, em termos pedagdgicos,
os referenciais tedricos discutidos, especialmente no que se refere a identificacdo de
estudantes com AHSD no contexto da aprendizagem de Historia. Foi nesse movimento
que se constituiu o Instrumento de Observacao e Identificacdo de Indicadores de
Altas Habilidades ou Superdotacio na Aprendizagem de Historia (IOIAHSD-Hist).

Compreendo que a elaboragao do instrumento se fundamenta, principalmente, nas
contribui¢des de Renzulli (1986; 2006), ao considerar a triade habilidade acima da média,
criatividade e envolvimento com a tarefa como elementos centrais do comportamento
superdotado. Ao mesmo tempo, incorpora a perspectiva de Gardner (1995; 1999), ao
reconhecer a multiplicidade de formas de manifesta¢do da inteligéncia, ampliando o olhar
para além das habilidades tradicionalmente valorizadas pela escola.

Além disso, o instrumento dialoga com as contribui¢des de Virgolim (2014) e
Guenther (2012), ao enfatizar a importancia da observagdo docente como estratégia
fundamental de identificacdo, bem como com Pérez (2009), ao reconhecer o carater
processual e longitudinal desse processo. No campo especifico da aprendizagem
histérica, sua estrutura foi orientada pelas discussdes de Wineburg (2001) e Riisen (2011),
especialmente no que se refere ao desenvolvimento do pensamento historico e da
consciéncia histdrica.

De forma articulada a esses referenciais, considero fundamental destacar as
contribuicdes de Delou (2013), cuja proposta da Lista Base de Indicadores de
Superdota¢do (LBISD) constitui importante referéncia no contexto brasileiro para a
identificagdo pedagdgica de estudantes com AHSD. Compreendo que a LBISD oferece
parametros objetivos e acessiveis ao professor para a observacao de indicadores em sala
de aula, contemplando dimensdes como inteligéncia geral, pensamento criador, lideranca
e capacidades psicomotoras. Nesse sentido, o IOIAHSD-Hist dialoga diretamente com

essa proposta, ao adaptar e contextualizar tais indicadores para o campo especifico da
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aprendizagem de Histdria, ampliando sua aplicabilidade e potencial formativo no ambito
da pratica docente.

Dessa forma, entendo que o IOIAHSD-Hist ndo ¢ apenas um instrumento técnico,
mas uma sintese tedrico-metodoldgica que articula diferentes campos do conhecimento,
integrando educacao especial, psicologia da educagao e didatica da Historia.

No que se refere a sua utilizacdo, compreendo que o IOIAHSD-Hist deve ser
aplicado pelo professor de Histdria a partir de uma observagdo sistematica e continua,
realizada no contexto das atividades pedagogicas cotidianas. Penso que essa observagao
deve contemplar diferentes situacdes de aprendizagem, tais como analise de fontes
historicas, debates, producdo textual, resolugdo de problemas histdricos e atividades
investigativas.

Essa diversidade de contextos ¢ essencial, pois, conforme destacam Freeman e
Guenther (2000), a identificagdo de estudantes com AHSD ndo pode se basear em
manifestagdes isoladas, mas deve considerar padrdes de comportamento que se repetem
ao longo do tempo.

Nesse processo, reforco a importancia da utilizagao de instrumentos estruturados
de observagdao, como propoe Delou (2013), ao evidenciar que a sistematizagdo dos
registros favorece maior precisao na identificagdo e reduz a subjetividade das percepgdes
docentes. Assim, compreendo que o uso do IOIAHSD-Hist potencializa esse movimento,
ao oferecer ao professor de Histdria um recurso adaptado as especificidades da disciplina,
sem perder o rigor dos indicadores ja consolidados na literatura.

Além disso, o instrumento preve a inclusdo de estratégias complementares, como
a “autoavaliagdo do estudante” e a “indicagdo por pares”, em consonancia com o modelo
de identificacdo das “portas giratorias” proposto por Renzulli e Reis (2000). Essa
triangulacdo de dados amplia a confiabilidade das informagdes e possibilita uma
compreensao mais abrangente do potencial do estudante.

Outro aspecto relevante diz respeito ao tempo de aplicacdo. Compreendo, a partir
de Pérez (2009), que a identificacdo de indicadores de AHSD requer um
acompanhamento longitudinal, sendo recomendével que o instrumento seja utilizado ao
longo de um periodo minimo de um semestre letivo, podendo se estender por um ano, de
modo a garantir maior consisténcia na analise dos dados.

Penso ser fundamental explicitar que o IOIAHSD-Hist possui natureza
pedagogica e exploratoria, ndo se configurando como instrumento de diagndstico clinico.

Nesse sentido, sua funcao € subsidiar a identificacao inicial de indicadores, contribuindo
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para o encaminhamento dos estudantes aos servigos especializados, como o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), bem como, possibilitar praticas pedagogicas
inclusivas nas aulas de Historia.

Essa compreensao estd alinhada a perspectiva defendida por Virgolim (2014), que
ressalta a importancia de diferenciar processos pedagogicos de identificagdo de
avaliagdes clinicas especializadas. Ao mesmo tempo, dialoga com Delou (2013), ao
reconhecer que instrumentos de observa¢do em sala de aula constituem etapas iniciais
fundamentais para o reconhecimento dos estudantes com AHSD, especialmente em
contextos nos quais ainda nao houve avaliagao formal.

Assim, o instrumento ndo substitui laudos ou avaliagdes multiprofissionais, mas
atua como etapa inicial de um processo mais amplo de reconhecimento e atendimento das
necessidades educacionais especificas dos estudantes com AHSD.

No que se refere a validacdo do IOIAHSD-Hist, compreendo que esta se
fundamenta, inicialmente, em sua consisténcia tedrica, uma vez que seus indicadores
foram elaborados a partir de referenciais amplamente reconhecidos na area das AHSD,
como Renzulli (1986; 2006), Gardner (1995; 1999), Virgolim (2014), Guenther (2012) e
Delou (2013).

A incorporagdo das contribuicdes de Delou (2013) fortalece a validade de
contetido do instrumento, especialmente no que se refere a identificacdo pedagodgica em
contexto escolar, ao oferecer parametros empiricamente utilizados e reconhecidos na
literatura brasileira. Dessa forma, o IOIAHSD-Hist se ancora em bases ja consolidadas,
a0 mesmo tempo em que propde uma inovagdo ao direciond-las para a aprendizagem
historica.

Além disso, sua estrutura contempla multiplas dimensdes do desenvolvimento
humano - cognitiva, criativa, motivacional e socioemocional -, 0 que estd em consonancia
com abordagens contemporaneas de identificacdo de talentos (Pfeiffer et al., 2007),
contribuindo para uma visdo mais holistica do estudante.

Outro elemento que fortalece sua validade diz respeito a articulagdo com a
aprendizagem histdrica, ao incorporar indicadores relacionados ao pensamento historico,
a andlise de fontes e a construc¢ao de narrativas, conforme discutido por Wineburg (2001)
e Jorn Riisen (2011). Dessa forma, o instrumento apresenta validade de contetido
especifica, ao dialogar diretamente com a epistemologia da disciplina de Historia.

Por fim, compreendo que a validagdo do instrumento também se sustenta em sua

aplicabilidade pratica, uma vez que foi concebido para ser utilizado no contexto real da
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sala de aula, respeitando as condi¢des de trabalho do professor e as dindmicas escolares.
Nesse sentido, penso que sua maior contribuicao reside na possibilidade de transformar o
olhar docente, tornando-o mais sensivel a identificagdo de estudantes com AHSD,
especialmente aqueles historicamente invisibilizados.

A partir do exposto, compreendo que a utilizagdo do IOIAHSD-Hist representa
um avanco no campo da identificacdo de estudantes com AHSD na aprendizagem de
Histéria, ao articular teoria, pratica e compromisso com a inclusdo. Penso que sua
insercdo nesta dissertacdo nao apenas responde a uma lacuna identificada na literatura,
mas também propde uma contribuicdo concreta a pratica docente, fortalecendo a
perspectiva de uma educacao historica inclusiva e comprometida com a diversidade de

talentos.

INSTRUMENTO DE OBSERVACAO E IDENTIFICACAO DE INDICADORES
DE ALTAS HABILIDADES OU SUPERDOTACAO NA APRENDIZAGEM DE
HISTORIA (IOIAHSD-Hist)

1. IDENTIFICACAO DO ESTUDANTE

e Nome:

Ano/Série:

Escola:

Professor(a) de Historia:

Periodo de observacao:

2. ORIENTACOES DE PREENCHIMENTO

Este instrumento deve ser compreendido como um recurso pedagogico de
observagdao e nao como um diagnostico definitivo. Tem como finalidade auxiliar o
professor de Histdria na observacio sistematica de indicadores de Altas Habilidades
ou Superdotacio (AHSD) no contexto da aprendizagem historica.

Compreende-se ainda, a partir de Renzulli (2006), Gardner (1995) e Virgolim
(2014), que a identifica¢do deve considerar multiplas dimensdes - cognitivas, criativas,
motivacionais e socioemocionais - € ocorrer de forma longitudinal, ao longo do tempo.

Portanto, o IOTAHSD-Hist ndo se trata de um instrumento de diagndstico clinico, mas
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de identificacio pedagdgica inicial, baseada em observagdes ao longo do tempo de

maneira a possibilitar praticas pedagdgicas inclusivas nas aulas de Historia.

Escala de avaliacao

Pontuacao Frequéncia
0 Nunca
1 Raramente
2 As vezes
3 Frequentemente
4 Sempre

3. FICHA DE OBSERVACAO

A. PENSAMENTO HISTORICO E COGNITIVO

N° Indicador 01234

Al Relaciona passado e presente com profundidade godogd
A2 Analisa fontes historicas criticamente ogoood
A3 Formula hipdteses proprias ogodoog
A4 Compreende conceitos com rapidez ooood
AS Utiliza linguagem historica avangada oooon
B. CRIATIVIDADE HISTORICA

N° Indicador 01234

B1 Produz interpreta¢des originais oooogd
B2 Propde solugdes criativas goood
B3 Cria narrativas diferenciadas ooood
B4 Questiona explicagdes tradicionais ogooogd

C. ENVOLVIMENTO COM A APRENDIZAGEM



N° Indicador

C1 Demonstra interesse intenso por Historia
C2 Persiste em tarefas desafiadoras

C3 Pesquisa além do solicitado

C4 Atua com autonomia

D. DIMENSOES SOCIOEMOCIONAIS
N° Indicador

D1 Lidera discussoes
D2 Argumenta com consisténcia
D3 Demonstra empatia historica

D4 Apresenta maturidade emocional

E. INTELIGENCIAS MULTIPLAS NA HISTORIA

N° Indicador

E1 Linguistica (argumentagao)

E2 Interpessoal (mediagdo de debates)
E3 Intrapessoal (reflexdo critica)

E4 Espacial (mapas/imagens)

ES5 Existencial (questionamentos histdricos)

01234

oooog

oooog

ogooogd

ogooogd

01234

oooon

oooon

oooon

oooon

01234

oooon

oooon

oooon

oooon

oooon

4. AUTOAVALIACAO DO ESTUDANTE (OPCIONAL)

Item

Tenho interesse por Historia
Pesquiso além do solicitado
Entendo conteudos com facilidade

Gosto de discutir ideias

01234

ooood

ooood

ooood

ooood

155
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Item 01234

Facgo perguntas diferentes godog

5. INDICACAO POR COLEGAS (OPCIONAL)

e Quem explica bem Historia:

e Quem tem ideias criativas:

e Quem demonstra grande interesse:

6. RESULTADO GERAL

e Soma total:

Interpretacio
Faixa Indicacio
Até 40% Poucos indicadores
41% - 70% Indicadores moderados

Acima de 70% Fortes indicadores de AHSD

7. ENCAMINHAMENTOS SUGERIDOS
[1 Registro pedagogico

[J Comunicagado a coordenagao

[0 Encaminhamento ao AEE / NAAHS

[1 Elaboragao de PEI

01 Enriquecimento curricular

8. OBSERVACOES DO PROFESSOR

9. ASSINATURA
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Professor(a):

Data: / /

4.3 Enriquecimento curricular na sala de aula de Historia: caminhos

para a inclusdo de estudantes com Altas Habilidades ou Superdotacao

Ao refletir sobre os caminhos do enriquecimento curricular na aprendizagem de
Historia, compreendo, de forma cada vez mais consolidada, aprofundada e teoricamente
fundamentada, que sua efetividade esta diretamente condicionada a qualidade do
processo de identificagdo dos estudantes com indicadores de Altas Habilidades ou
Superdotacdo (AHSD). Ao avangar da discussdo sobre a identificagdo para o campo das
praticas pedagogicas, entendo que ndo basta reconhecer esses estudantes como
possuidores de potencial diferenciado - é necessario intervir de maneira intencional,
sistematica e epistemologicamente orientada, de modo a garantir que encontrem, no
espaco escolar, desafios cognitivos compativeis com suas formas de aprender, investigar
e produzir conhecimento, especialmente no ambito da aprendizagem historica, cuja
natureza exige niveis elevados de abstracdo, interpretagdo e argumentagao.

Nesse sentido, penso que o enriquecimento curricular se apresenta como um dos
principais caminhos para a efetivacdo da inclusdo de estudantes com AHSD, na medida
em que articula, de forma indissocidvel, identificagdo e intervengao pedagogica. Contudo,
reafirmo que ele ndo pode ser concebido como pratica genérica, intuitiva ou espontanea,
nem como simples ampliagdo quantitativa de contetdos. Ao contrario, compreendo que
deve estar ancorado em evidéncias pedagdgicas produzidas a partir da observagio
sistematica, intencional e contextualizada do estudante em seu ambiente historico-escolar.
Quando essa base nao se estabelece, o enriquecimento tende a se esvaziar de sentido,
podendo tornar-se superficial, pouco significativo ou até mesmo excludente, na medida
em que ndo alcanca as especificidades cognitivas, criativas e investigativas desses
estudantes, cujas formas de aprendizagem frequentemente extrapolam os padrdes
convencionais da cultura escolar.

Ao aprofundar essa compreensdo, entendo que a especificidade da aprendizagem
historica exige que o enriquecimento curricular v4 além da ampliacdo de conteudos,

implicando o desenvolvimento de formas mais complexas de pensamento historico. Isso
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envolve, necessariamente, a capacidade de formular problemas historicamente relevantes,
analisar criticamente diferentes tipos de fontes, compreender a natureza das evidéncias,
construir argumentos consistentes e elaborar interpretacdes fundamentadas sobre o
passado. Nesse ponto, dialogo com as contribui¢des de Arthur Chapman, ao compreender
que a aprendizagem de Historia deve favorecer a explicitagdo dos pressupostos do
raciocinio histdrico, a problematizagdo das evidéncias e a constru¢do de explicagdes
historicamente sustentadas, o que amplia significativamente o rigor epistemolédgico das
praticas de enriquecimento curricular.

Dessa forma, compreendo que o enriquecimento curricular, quando articulado a
aprendizagem histdrica, ndo se limita a oferta de atividades diferenciadas, mas implica a
criacdo de condi¢des para que os estudantes operem cognitivamente em niveis mais
elevados, aproximando-se das praticas proprias do campo historiografico. Essa
perspectiva se aproxima das contribui¢des de Wineburg (2001), ao enfatizar o carater
“nao natural” do pensamento historico, e de Jorn Riisen (2001), ao tratar da consciéncia
histérica como construgdo cultural, ao mesmo tempo em que se fortalece com as
proposi¢des de Chapman, especialmente no que se refere a centralidade da argumentagdo
e da analise de evidéncias como elementos estruturantes do conhecimento histdrico.

E justamente nessa diregdo que situo o Instrumento de Observagio e Identificagio
de Indicadores de Altas Habilidades ou Superdotacdo na Aprendizagem de Historia
(IOIAHSD-Hist) como elemento estruturante desta proposta. Compreendo esse
instrumento ndo apenas como um recurso técnico, mas como um dispositivo tedrico-
metodoldgico que articula identificacdo e pratica pedagogica, permitindo ao professor
reconhecer, de forma situada e aprofundada, como os indicadores de AHSD se
manifestam no campo especifico da aprendizagem historica. Ao mobilizar categorias
proprias da disciplina - como andlise critica de fontes, argumentacdo baseada em
evidéncias, constru¢do de narrativas historicamente situadas e desenvolvimento da
consciéncia historica - o instrumento contribui para superar modelos genéricos de
identificagdo, possibilitando uma leitura mais precisa, contextualizada e
epistemologicamente coerente do potencial dos estudantes (Renzulli, 2004; Gardner,
1995; Wineburg, 2001; Riisen, 2001).

Dessa forma, compreendo que o IOTAHSD-Hist ndo apenas subsidia o processo
de identificacdo, mas orienta diretamente a elaboragdo de praticas de enriquecimento
curricular coerentes com os perfis observados. Ao reconhecer como esses indicadores se

expressam nas praticas de aprendizagem histdrica, o professor amplia sua capacidade de
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intervencdo, qualificando o ensino e favorecendo o desenvolvimento do potencial dos
estudantes, a0 mesmo tempo em que promove experiéncias mais significativas para toda
a turma. Nesse processo, a incorporagdo de principios discutidos por Chapman -
especialmente no que se refere a construcao de argumentos historicos e ao uso critico das
evidéncias - fortalece a consisténcia das praticas pedagogicas e amplia o alcance
formativo do enriquecimento curricular.

Como ja discutido anteriormente, a superdotacao, na perspectiva de Renzulli, deve
ser compreendida como uma combinagdo complexa de influéncias genéticas e
ambientais, podendo aflorar ou submergir ao longo da trajetéria do individuo. Essa
compreensdo reforca a centralidade do ambiente escolar, pois evidencia que, na auséncia
de estimulos adequados, o comportamento superdotado pode ndo se manifestar
plenamente. Assim, penso que a escola - ¢, de forma particular, a sala de aula de Historia
- deve constituir-se como espago privilegiado de reconhecimento, valorizagdo e
desenvolvimento dessas potencialidades, oferecendo condigdes para que elas se
expressem de forma concreta no processo de aprendizagem.

Portanto, ao considerar o curriculo como eixo estruturante da aprendizagem,
compreendo que ele ndo pode ser reduzido a uma simples listagem de contetidos ou a um
programa fixo a ser cumprido, mas deve ser entendido em uma perspectiva ampliada,
dindmica e relacional, que envolve objetivos, metodologias, experiéncias de
aprendizagem e formas de avaliagdo que, articuladas, constituem o processo educativo
em sua totalidade. Nesse sentido, retomo as contribui¢cdes de Renzulli e Reis (1997), ao
afirmarem que o curriculo ndo se limita ao que ¢ formalmente ensinado, mas abrange todo
o conjunto de experiéncias que configuram o ambiente de aprendizagem do estudante, o
que refor¢a, de maneira ainda mais consistente, a necessidade de sua reorganizacdo
quando se trata de atender as especificidades dos estudantes com AHSD.

Levando em consideracdo o que Catia Nicoloso e Soraia Freitas (2002) inferem
sobre o curriculo como um conjunto de propostas que determinam, executam e avaliam
as atividades e conteudos oferecidos de forma sistematica aos estudantes, compreendo
que ele se configura como um processo em permanente construcdo, que envolve nado
apenas as relagdes internas da escola, mas também sua articulagdo com o contexto social,
cultural e historico mais amplo. Essa compreensdo amplia significativamente as
possibilidades de inser¢do do enriquecimento curricular como pratica legitima, necessaria
e estruturante no interior da escola, especialmente quando se busca responder as

demandas de uma educacdo inclusiva que reconheca e valorize as diferengas.
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Dessa forma, penso que um planejamento intracurricular diferenciado torna-se
ndo apenas desejavel, mas indispensavel, sobretudo quando consideramos as
singularidades dos estudantes com AHSD, que muitas vezes nao encontram, no ambiente
escolar tradicional, desafios compativeis com seu nivel de desenvolvimento cognitivo e
criativo. Nesse sentido, ¢ importante considerar o que Fleith e Alencar (2007) apontam
ao afirmarem que, embora existam tentativas de adaptagdo curricular, essas agdes iniciais
frequentemente nao sdo suficientes para suprir as necessidades desses estudantes, que se
ressentem da auséncia de propostas desafiadoras, da falta de atividades que promovam a
superagao de conhecimentos ja dominados e da limitada convivéncia com pares de niveis
semelhantes de desenvolvimento.

Assim, compreendo que o professor exerce fungdo central nesse processo, ao
favorecer alteracdes curriculares que possibilitem aos estudantes com AHSD desenvolver
atividades diferenciadas e desafiadoras, que contemplem suas areas de interesse e, ao
mesmo tempo, ampliem suas possibilidades de aprendizagem em outras 4areas,
favorecendo também a interagdo com os pares e o reconhecimento de suas habilidades e
necessidades. Ao dialogar com Alencar e Fleith (2001) compreendo que um curriculo
voltado para estudantes com AHSD deve priorizar o estudante, incentivar a independéncia
intelectual, promover ambientes abertos a investigacdo, valorizar a aceitagdo em
detrimento do julgamento e estimular a mobilidade nas experiéncias de aprendizagem,
criando condig¢des para que o potencial se desenvolva de forma mais ampla, integrada e
significativa.

Nesse contexto, a “compactagdo curricular" se apresenta como uma estratégia
central e estruturante do enriquecimento curricular, sendo compreendida como um
procedimento sistematico que permite modificar, reorganizar e racionalizar o curriculo
regular, eliminando a repeti¢do de contetidos ja dominados, elevando o nivel de desafio e
liberando tempo pedagdgico para atividades de aprofundamento, enriquecimento e,
quando necessario, aceleragdo. Compreendo que essa estratégia pode ser implementada
por meio de diferentes praticas, como aceleracdo de contetdo, pesquisas individuais,
trabalhos em grupo, atividades extraclasse e aprendizagem colaborativa, todas elas
articuladas ao objetivo de promover experiéncias de aprendizagem mais complexas e
significativas.

Para a modificagdo do curriculo, considero fundamental articular técnicas que
envolvam o ajuste dos niveis de aprendizagem, de modo a garantir desafios adequados a

todos os estudantes, o aumento das experiéncias de aprendizagem em profundidade, a
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introducao de diferentes tipos de enriquecimento no curriculo regular e a aplicagao
sistematica da compactagdo curricular como pratica permanente. De acordo com Freitas
e Pérez (2012), ¢é essencial definir metas claras de aprendizagem, identificar estudantes
que ja dominam determinados contetidos e substituir atividades repetitivas por propostas
que ampliem e aprofundem o processo de aprendizagem.

Nesse sentido, compreendo que os contetidos podem, e devem, ser reorganizados
a partir do principio de que menos pode ser mais, no sentido de favorecer maior
aprofundamento, substituindo atividades de repeticao por propostas que desenvolvam
habilidades de pensamento, metacognicdo e aprendizagem em niveis mais elevados de
complexidade. Esse movimento, ao ser articulado a aprendizagem historica, ganha ainda
mais relevancia, pois exige do estudante ndo apenas a compreensao de conteudos, mas a
capacidade de interpretar, problematizar e construir explicagdes sobre o passado.

E justamente nesse ponto que as contribuicdes de Arthur Chapman se tornam
particularmente relevantes para o enriquecimento curricular na aprendizagem de Historia.
Ao enfatizar a centralidade da argumentac¢ao histérica, da andlise critica das evidéncias e
da explicitagdo dos pressupostos que sustentam as interpretagdes, Chapman contribui
para compreender que o aprofundamento curricular ndo se da apenas pela ampliagao
tematica, mas, sobretudo, pela elevacdo do nivel de exigéncia cognitiva das atividades
propostas. Assim, entendo que a compactagdo curricular, ao liberar tempo pedagdgico,
deve ser orientada ndo apenas para “mais conteudo”, mas para experiéncias que desafiem
os estudantes a pensar historicamente de forma mais sofisticada.

Reconheco que a aprendizagem em profundidade exige o trabalho com niveis
crescentes de complexidade cognitiva, passando da memorizagdo de fatos para a
compreensdo de conceitos, da compreensdo de conceitos para a elaboracdo de
generalizagdes e, posteriormente, para a constru¢do de interpretagdes mais complexas e
teoricamente fundamentadas. Nesse processo, o estudante deixa de ser mero receptor de
informacdes e passa a atuar como sujeito da investigacdo historica, mobilizando
evidéncias, construindo argumentos e elaborando narrativas - movimento que se alinha
diretamente as contribui¢des de Chapman, ao destacar a importancia de tornar explicitos
os critérios de validacdo das explicagdes historicas.

Nesse contexto, a retirada de exercicios repetitivos - pratica ainda recorrente no
sistema escolar - deve ser compreendida ndo como perda de conteudo, mas como
oportunidade pedagogica para liberar tempo e energia para o desenvolvimento de projetos

investigativos, atividades de aprofundamento e experiéncias que exijam maior elaboragao
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intelectual. Ao compreender isso, penso que o enriquecimento curricular ndo apenas
amplia o conteido, mas qualifica a aprendizagem, tornando-a mais profunda,
significativa e epistemologicamente consistente.

O enriquecimento escolar, conforme proposto por Renzulli (2004), constitui-se
como um meio de atendimento ao estudante com AHSD baseado em uma proposta
diferenciada, que disponibiliza atividades relacionadas as areas de interesse dos
estudantes, promovendo autoconhecimento, desenvolvimento de relagdes sociais e
motivacdo para a busca de novos saberes. Nesse sentido, compreendo que o
enriquecimento nao se limita ao conteudo curricular, mas envolve dimensdes cognitivas,
sociais, emocionais € motivacionais, que se articulam no processo de aprendizagem.

O Modelo de Enriquecimento Escolar (Schoolwide Enrichment Model -
SEM), desenvolvido por Renzulli e Reis (1985; 1997), validado por anos de pesquisa,
tem como objetivo tornar a escola um espago em que os potenciais dos estudantes sejam
identificados, desenvolvidos e valorizados. Esse modelo inclui o portfélio do talento total,
que envolve a coleta sistematica de informagdes sobre a trajetdria escolar e pessoal do
estudante, permitindo compreender seu perfil, seus interesses e¢ suas potencialidades,
orientando, assim, intervengdes pedagdgicas mais adequadas e efetivas.

O objetivo do SEM consiste em promover uma aprendizagem de alto nivel,
prazerosa, desafiadora e significativa, considerando as diferencas individuais dos
estudantes e valorizando seus interesses e estilos de aprendizagem. Seus componentes
incluem o portfolio de talentos, técnicas de modificacdo curricular e o modelo triadico de
enriquecimento, que organiza as atividades em trés tipos: Tipo I, Tipo II e Tipo III
(Renzulli, 2004).

Nesse sentido, compreendo que o Modelo Triadico de Enriquecimento constitui
uma das estruturas mais consistentes para o desenvolvimento do enriquecimento
curricular, pois propde a oferta de experiéncias diversificadas e progressivas, utilizando
a resposta dos estudantes a essas experiéncias para direciond-los a atividades mais
aprofundadas e complexas. As atividades do Tipo I correspondem a experiéncias
exploratdrias que ampliam o contato com diferentes areas do conhecimento; as do Tipo
IT desenvolvem habilidades técnicas, cognitivas e afetivas; e as do Tipo III promovem a
investigacdo de problemas reais e a producdo de conhecimento novo, colocando o
estudante na posi¢do de pesquisador.

Ao articular esse modelo com as contribui¢cdes de Chapman, compreendo que as

atividades dos Tipos II e III assumem papel ainda mais estratégico, na medida em que
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possibilitam o desenvolvimento da argumentacdo histérica, da andlise critica de
evidéncias e da construcdo de explicagdes fundamentadas, elementos centrais para o
pensamento historico. Assim, o enriquecimento curricular, quando orientado por esses
principios, contribui ndo apenas para o desenvolvimento do potencial dos estudantes com
AHSD, mas também para a qualificacdo epistemologica da aprendizagem de Historia
como um todo.

Nesse contexto, ao considerar a operacionalizacao do enriquecimento curricular
na aprendizagem de Histéria, compreendo que sua efetivacdo se dd por meio da
articulacdo de diferentes estratégias pedagdgicas que, quando integradas de forma
intencional, ampliam significativamente as possibilidades de desenvolvimento dos
estudantes com AHSD. Vale observar que, nos ultimos anos, as metodologias ativas t€ém
recebido grande destaque. No entanto, sua escolha e aplicacdo exigem aten¢do a questdes
fundamentais, especialmente porque envolvem diferencas epistemoldgicas importantes.
Arthur Chapman e Sam Wineburg nao se vinculam a essas metodologias, entendidas aqui
como simples inversdes de praticas tradicionais que fragmentam a complexidade
temporal da aprendizagem historica. Em sentido distinto, os pesquisadores da educacao
historica propdem uma metodologia investigativa da aprendizagem histdrica, organizada
a partir de operagdes mentais ja amplamente discutidas neste trabalho. Além disso, as
metodologias ativas se inserem em uma concepc¢ao neoliberal que retira do professor a
dimensdo investigativa e profissional de sua intervencao pedagdgica. J4 a metodologia
investigativa da aprendizagem historica ensina ao estudante os modos de reconstrucdo do
conhecimento historico. Portanto, nao se trata de meras atividades, mas de uma superagao
epistemologica da transposi¢cdo didatica, pois coloca estudantes e professores como
sujeitos efetivos do conhecimento historico. Nao se trata, portanto, de adotar uma unica
metodologia, mas de construir um conjunto coerente de praticas que dialoguem com os
interesses, as potencialidades e as formas de aprendizagem desses estudantes, a0 mesmo
tempo em que qualificam, em profundidade, a experiéncia educativa de toda a turma.

Entre essas estratégias destaco especialmente aquelas baseadas em problemas e
projetos, que colocam o estudante no centro do processo de aprendizagem, mobilizando
investigacdo, tomada de decisdo, analise critica e producdo de conhecimento.
Compreendo que tais metodologias apresentam forte convergéncia com a epistemologia
da Histéria, uma vez que exigem do estudante a mobilizagcdo de habilidades proprias do
pensamento histérico, como a andlise de fontes, a construcao de argumentos baseados em

evidéncias e a elaboracdo de interpretagdes sobre o passado (Wineburg, 2001; Riisen,
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2001). Ao aprofundar essa compreensao, reconheco, em didlogo com Arthur Chapman,
que essas praticas se tornam ainda mais potentes quando orientadas pela explicitagdo dos
critérios de validacdo das explicacdes historicas, pela problematizagao das evidéncias e
pela construcao consciente de argumentos, elementos que qualificam o rigor do raciocinio
histérico desenvolvido pelos estudantes.

Além disso, considero que as pesquisas individuais € em grupo constituem
estratégias fundamentais no contexto do enriquecimento curricular, na medida em que
possibilitam o aprofundamento tematico, a autonomia intelectual e o desenvolvimento de
habilidades investigativas em niveis mais complexos. Ao permitir que os estudantes
explorem temas de interesse com maior liberdade, essas praticas favorecem a construgao
de conhecimentos mais densos e significativos, a0 mesmo tempo em que estimulam a
colaboragdo, o debate e a negociagdo de sentidos. Nesse sentido, compreendo que tais
experiéncias potencializam aquilo que Chapman (2011) identifica como central na
aprendizagem historica: a capacidade de formular questdes relevantes, selecionar e
analisar evidéncias, construir argumentos consistentes e sustentar interpretacdes
historicamente fundamentadas.

As monitorias também se apresentam como estratégia relevante, ao promover
processos de aprendizagem bidirecional, nos quais estudantes com maior dominio de
determinados contetidos atuam como mediadores da aprendizagem de seus pares.
Compreendo que essa pratica contribui ndo apenas para o desenvolvimento cognitivo,
mas também para a constru¢do de relacdes sociais mais colaborativas e solidarias,
fortalecendo o protagonismo dos estudantes (Sabatella; Cupertino, 2007). Ao aprofundar
essa analise, entendo que a monitoria, quando orientada por principios da argumentagdo
historica, pode se tornar um espago privilegiado para a circulagdo de interpretagdes, o
confronto de ideias e a construgdo coletiva de explicagdes, reforcando o papel da
linguagem e da interacdo no desenvolvimento do pensamento historico.

As tutorias e mentorias, por sua vez, ampliam ainda mais esse processo, ao
possibilitar acompanhamento mais individualizado e acesso a conhecimentos
especializados, favorecendo o desenvolvimento do potencial em areas especificas de
interesse. Entendo que essas praticas sdao particularmente importantes no contexto das
AHSD, pois permitem atender as necessidades de aprofundamento que muitas vezes nao
sao contempladas no curriculo regular. Nesse sentido, quando articuladas a propostas

investigativas mais complexas, as tutorias € mentorias possibilitam que os estudantes se
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aproximem do fazer histérico, mobilizando procedimentos proprios da disciplina, como
analise critica, construcao de hipoteses e elaboracdo de narrativas fundamentadas.

Ao articular esse conjunto de estratégias, compreendo que o enriquecimento
curricular nao se limita ao desenvolvimento cognitivo, mas envolve também dimensoes
sociais, emocionais e identitarias. Nesse sentido, retomo as contribuigdes da perspectiva
historico-cultural, ao compreender, com base em Vygotsky (2007), que o
desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores ocorre na interacao social mediada,
o que refor¢a a importancia de praticas pedagdgicas que promovam colaboragao, dialogo
e construcdo coletiva de sentidos. Essa dimensdo interativa, quando articulada as
exigéncias de argumentacao e analise de evidéncias destacadas por Chapman, amplia
ainda mais o potencial formativo da aprendizagem histérica, ao favorecer a construgdo de
sujeitos capazes de interpretar criticamente o mundo em que vivem.

Assim sendo, compreendo também que o enriquecimento curricular deve ocorrer
prioritariamente no espago intracurricular, garantindo o principio da inclusdo sem
segregacao. No entanto, reconheco que ele pode - e deve - ser articulado a praticas que se
estendem para além da sala de aula, como projetos, oficinas e atividades investigativas
mais aprofundadas. Nesse sentido, o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
assume papel relevante, ao constituir-se como espago complementar que possibilita o
aprofundamento das experiéncias iniciadas no contexto da aprendizagem historica
(Renzulli, 2004; Virgolim, 2007).

Penso que o AEE ndo deve ser compreendido como espago paralelo ou
substitutivo ao ensino regular, mas como ambiente complementar, que amplia as
possibilidades de investigacdo, experimentacdo e producdo de conhecimento,
especialmente no que se refere ao desenvolvimento de atividades de enriquecimento do
Tipo III. Quando articulado de forma coerente com o trabalho desenvolvido em sala de
aula, o AEE contribui para a continuidade dos processos investigativos e para o
fortalecimento da autonomia intelectual dos estudantes, especialmente quando orientado
por principios que valorizam a argumentagdo, a analise de evidéncias e a construcdo de
explicagdes historicas.

Reconheco, entretanto, que a implementagdo dessas praticas enfrenta desafios
significativos, relacionados tanto as condigdes estruturais da escola quanto a formagao
docente. Turmas numerosas, carga de trabalho elevada e auséncia de formacgao especifica
sobre AHSD sdo fatores que, muitas vezes, dificultam a efetivacdo do enriquecimento

curricular. Ainda assim, compreendo que a transformagdo da pratica pedagogica nao
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depende exclusivamente de condicdes ideais, mas também de uma postura reflexiva,
investigativa e comprometida com a inclusdo por parte do professor de Historia, que, ao
reconhecer as potencialidades de seus estudantes, busca construir estratégias possiveis
dentro do contexto em que atua.

Nesse sentido, penso que o enriquecimento curricular se configura ndo apenas
como estratégia pedagdgica, mas como posicionamento ético e politico frente a
diversidade presente na escola. Ao reconhecer e valorizar as diferentes formas de
aprender e de produzir conhecimento, o professor regente da disciplina de Historia
contribui para a constru¢ao de um ambiente mais inclusivo, no qual todos os estudantes
tém a possibilidade de desenvolver suas potencialidades, especialmente quando
desafiados a pensar historicamente de forma critica, argumentativa e fundamentada.

Dessa forma, ao retomar o conjunto das reflexdes desenvolvidas ao longo deste
subtitulo, reafirmo minha compreensdo de que o enriquecimento curricular na
aprendizagem de Histéria constitui um caminho fundamental para a inclusdo de
estudantes com AHSD. Ao articular identificagdo, intervengao pedagdgica, reorganizagao
curricular e aprofundamento epistemologico - especialmente no que se refere a
argumentacao historica e ao uso critico das evidéncias - o enriquecimento possibilita a
constru¢do de experiéncias de aprendizagem mais complexas, desafiadoras e
significativas, favorecendo o desenvolvimento de sujeitos criticos, criativos e
historicamente conscientes (Riisen, 2001).

Assim, compreendo que o enriquecimento curricular ndo deve ser entendido como
pratica opcional ou eventual, mas como exigéncia inerente a uma educagdo comprometida
com a equidade, com o desenvolvimento humano e com a valorizagdo das diferencas.
Trata-se, portanto, de um movimento que ultrapassa o campo pedagogico, afirmando-se
como compromisso com a constru¢do de uma escola verdadeiramente inclusiva, na qual
a aprendizagem de Historia assume papel central na formacao de sujeitos capazes de
interpretar, questionar e transformar a realidade em que vivem.

Ao concluir a discussao acerca do enriquecimento curricular na aprendizagem de
Histéria, compreendo que as reflexdes tedricas e as proposi¢des pedagdgicas aqui
desenvolvidas ndo se esgotam no plano analitico, mas demandam desdobramentos
concretos que possam subsidiar a pratica docente. Nesse sentido, penso que as estratégias
de enriquecimento discutidas ao longo desta se¢do - como projetos investigativos, analise
de fontes, constru¢do de narrativas, argumentacdo historica e praticas colaborativas -

constituem a base para a elabora¢do do Guia de Orientagdes e Atividades Didaticas
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para a Inclusio de Estudantes com Altas Habilidades ou Superdotacio na
Aprendizagem de Historia, apresentado como resultado desta dissertagdo e
disponibilizado nos apéndices. Entendo que esse guia se configura como uma sintese
aplicada da pesquisa, reunindo, organizando e sistematizando propostas de atividades
fundamentadas nos referenciais tedricos mobilizados - especialmente nas contribuigdes
de Renzulli, Gardner, Chapman, Wineburg e Jorn Riisen - com o objetivo de auxiliar
professores e professoras de Historia na implementagdo de praticas pedagogicas

inclusivas, intencionais e coerentes com a identificagao dos indicadores de AHSD.

4.4 Objetivos e métodos na construcio do “Guia de Orientacdes e Atividades

Didaticas para Inclusido de Estudantes AHSD na Aprendizagem de Historia”

Ao conceber o “Guia de Orientagoes e Atividades Didaticas para Inclusdo de
Estudantes com Altas Habilidades ou Superdota¢do na Aprendizagem de Historia” como
produto desta dissertagdo, compreendo que sua elaboracao ultrapassa a simples
organizacdo de um material didatico, constituindo-se como um desdobramento coerente,
intencional e necessario de todo o percurso investigativo desenvolvido. Penso que este
guia emerge diretamente da problematica central que orientou este trabalho - a
invisibilidade e a inclusdo dos estudantes com indicadores de Altas Habilidades ou
Superdotacdo (AHSD) na aprendizagem de Historia - € se projeta como uma resposta
concreta as lacunas identificadas tanto na formagdo docente quanto nas praticas
pedagdgicas efetivamente realizadas em sala de aula.

Nesse sentido, entendo que o objetivo geral do guia ¢ oferecer suporte tedrico-
pratico ao professor de Historia para a identificacdo, o reconhecimento e o
atendimento pedagogico de estudantes com AHSD, por meio da proposi¢do de
estratégias de enriquecimento curricular que ampliem, aprofundem e qualifiquem a
aprendizagem historica. Compreendo, portanto, que este material ndo se limita a
apresentar atividades, mas busca estruturar uma logica de intervengdo pedagdgica
fundamentada, articulando intencionalidade didatica, conhecimento tedrico ¢
aplicabilidade pratica.

De maneira mais especifica, penso que o guia se organiza a partir de objetivos
interdependentes: (1) ampliar o olhar docente para a identificacdo de estudantes com

indicadores de AHSD, considerando dimensdes que ultrapassam o rendimento escolar



168

tradicional e dialogam com criatividade, pensamento critico, autonomia intelectual e
envolvimento com tarefas complexas; (2) propor praticas de enriquecimento
curricular na aprendizagem de Historia, entendidas ndo como mera ampliagdo
quantitativa de conteudos, mas como aprofundamento qualitativo das experiéncias de
aprendizagem; (3) estruturar atividades didaticas que mobilizem o pensamento
historico, por meio do trabalho com evidéncias, narrativas, temporalidade e empatia
historica; e (4) contribuir para a formac¢ao docente, especialmente no enfrentamento
de mitos, crengas erroneas ¢ desconhecimentos que historicamente contribuiram para a
invisibilidade desses estudantes.

No campo especifico da aprendizagem histérica, compreendo que o guia se ancora
nos pressupostos da Educagao Historica, estabelecendo didlogo com Sam Wineburg, ao
reconhecer que aprender Histéria envolve desenvolver formas especificas de pensar,
investigar e interpretar o passado. Nesse sentido, considero também as contribui¢des de
Arthur Chapman, especialmente ao enfatizar a importancia dos “andaimes” (scaffolding)
na constru¢do do pensamento historico, o que se torna particularmente relevante quando
se propdem atividades desafiadoras e abertas para estudantes com AHSD.

No que se refere aos métodos de construgdao do guia, reafirmo que este produto
estd diretamente vinculado ao método de Analise Documental, que orientou toda a
dissertacdo. Assim, compreendo que a elaboragdo das propostas didaticas resulta de um
processo rigoroso de levantamento, selecdo e andlise de fontes, incluindo produgdes
académicas, documentos normativos e referenciais tedricos consolidados no campo das
AHSD e da Educagdo Histdrica, que me permitiu identificar ndo apenas conceitos e
diretrizes, mas também lacunas e possibilidades concretas de intervencao pedagogica.

Ao mesmo tempo, penso que a constru¢do do guia se ancora em uma perspectiva
tedrico-pratica, uma vez que incorpora reflexdes provenientes da minha trajetoria
profissional, especialmente nas experiéncias relacionadas a Educagao Especial, a gestao
escolar, ao atendimento de estudantes com AHSD e da docéncia em Historia.
Compreendo que essa articulagdo entre teoria e pratica ¢ essencial para garantir que o
material seja significativo, aplicavel e sensivel as condigdes reais do trabalho docente,
evitando distanciamentos entre o discurso académico e a realidade escolar.

Metodologicamente, entendo que o guia ¢ estruturado de forma a favorecer sua
utilizagdo pelo professor de Historia, organizando-se em eixos como: fundamentacdo

teorica contextualizada; apresentacdo detalhada das atividades; indicagdo de objetivos e
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habilidades; sugestdes de diferenciacdo pedagogica; e orientagdes para avaliagdo
formativa.

Penso, portanto, que o guia deve ser compreendido como um instrumento
dinamico e flexivel, que ndo prescreve praticas de forma rigida, mas oferece caminhos
possiveis, adaptaveis as diferentes realidades escolares. Mais do que um conjunto de
atividades, ele se constitui como um convite a mudancga de perspectiva: um deslocamento
do olhar docente para reconhecer potencialidades, propor desafios cognitivos mais
complexos e construir experiéncias de aprendizagem historicamente significativas.

Por fim, compreendo que o guia representa uma sintese viva da dissertacao, ao
mesmo tempo em que se projeta como possibilidade de transformacdo da pratica
pedagogica. Entendo que sua principal contribuicdo esta em articular identificacio e
enriquecimento curricular como dimensdées indissociaveis da inclusao, possibilitando
que estudantes com AHSD sejam ndo apenas reconhecidos, mas efetivamente desafiados,

estimulados e incluidos na aprendizagem de Historia de forma plena e significativa.
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5 - CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes desenvolvidas ao longo desta dissertagdo permitiram compreender
que a inclusdo de estudantes com Altas Habilidades ou Superdotagao (AHSD) na
aprendizagem de Historia constitui um desafio pedagdgico, institucional, humano e
também ético, especialmente porque esses estudantes ainda permanecem, em muitos
contextos escolares, invisibilizados por praticas tradicionais de ensino, por representacoes
sociais equivocadas e pela insuficiente compreensdo acerca das especificidades que
envolvem suas formas de aprender, pensar, criar e produzir conhecimentos. Ao concluir
esta pesquisa, compreendo que este trabalho ndo se encerra apenas na analise de
conceitos, legislagdes, teorias ou praticas pedagogicas, mas representa também um
percurso profundamente vinculado & minha propria trajetoria pessoal, profissional e
formativa.

Ao longo da escrita desta dissertagdo fui percebendo que muitas das inquietagdes
que motivaram esta pesquisa ndo nasceram apenas da academia, mas das experiéncias
concretas vividas na escola publica, nos espagos de formagdo docente, na Educagdo
Especial e, sobretudo, na convivéncia com estudantes que demonstravam potencialidades
frequentemente ndo reconhecidas pelo sistema escolar. Dessa forma, esta investigagdo foi
sendo construida ndo apenas como uma producdo académica, mas também como
resultado de um percurso de observagdo, escuta, atuacdo profissional e amadurecimento
humano ao longo de muitos anos.

Penso que uma das contribui¢cdes mais importantes deste estudo foi justamente
estabelecer um didlogo entre os estudos sobre Altas Habilidades ou Superdotagdo e os
fundamentos epistemoldgicos da aprendizagem histdrica. Ao longo da pesquisa, tornou-
se evidente que a disciplina de Histéria possui enorme potencial para favorecer o
desenvolvimento de estudantes com AHSD, especialmente quando compreendida para
além de praticas centradas na memorizagdo de conteudos. A aprendizagem historica,
fundamentada em autores como Sam Wineburg, Jorn Riisen, Maria Auxiliadora Schmidt
e Chapman, revelou-se um espacgo fértil para o desenvolvimento da investigagdo, da
argumentac¢ao, da interpretacao critica, da criatividade intelectual, da empatia historica e
da producdo autoral, elementos que dialogam diretamente com caracteristicas

frequentemente observadas em estudantes com Altas Habilidades ou Superdotagao.
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As discussoes teoricas desenvolvidas nesta pesquisa também reforgaram a
compreensdo de que as AHSD constituem um fendmeno complexo e multifacetado, que
ndo pode ser reduzido apenas ao alto desempenho académico ou a resultados
quantitativos. As contribui¢des de autores como Joseph Renzulli, Howard Gardner, Zenita
Cunha Guenther, Delou, Virgolim e outros pesquisadores possibilitaram ampliar meu
olhar acerca das multiplas formas de manifestacdo do potencial humano, especialmente
no que se refere as relagdes entre criatividade, envolvimento com a tarefa, motivacao,
habilidades especificas e diferentes formas de inteligéncia. Nesse sentido, compreendo
que reconhecer estudantes com AHSD exige um olhar pedagdgico mais sensivel,
investigativo e atento as singularidades presentes no cotidiano escolar.

Ao refletir sobre minha propria trajetdria profissional, percebo que muitas das
compreensdes construidas nesta dissertagdo foram profundamente influenciadas pelas
experiéncias vividas na Secretaria de Estado de Educagao de Mato Grosso (SEDUC/MT),
pela participacdo em formagdes e eventos vinculados ao ConBraSD, pela atua¢do no
processo de implantagdo do Nucleo de Atividades de Altas Habilidades ou Superdotacdo
de Mato Grosso (NAAHS/MT) e, posteriormente, pelo trabalho desenvolvido junto ao
proprio nucleo. Essas experiéncias permitiram-me acompanhar de perto as dificuldades
relacionadas a identificagdo, ao atendimento ¢ a inclusdo de estudantes com AHSD, bem
como perceber os enormes desafios enfrentados pelos professores diante da falta de
formagao especifica sobre a tematica.

Entretanto, penso que uma das experiéncias mais marcantes e transformadoras de
minha trajetdria ocorreu durante o periodo em que atuei como diretor da Escola Estadual
André Luiz da Silva Reis. A vivéncia naquela unidade escolar possibilitou-me observar
de forma concreta como inumeros estudantes apresentavam criatividade, pensamento
critico, lideranca, intensa curiosidade intelectual, sensibilidade, habilidades
argumentativas e grande potencial investigativo, embora muitas vezes permanecessem
invisiveis aos olhares institucionais. A implantacdo das Salas de Recursos
Multifuncionais, o fortalecimento do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e o
acompanhamento pedagogico de estudantes com indicadores de AHSD permitiram
acolher mais de 85 estudantes com caracteristicas relacionadas as Altas Habilidades ou
Superdotagdo ao longo de aproximadamente sete anos de gestdo escolar.

Essa experiéncia marcou profundamente meu olhar profissional e humano. Passei
a compreender ainda mais claramente como muitos estudantes realizam produgdes

diferenciadas, apresentam ideias originais e demonstram potencialidades significativas,
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mas frequentemente ndao conseguem reconhecimento no interior da cultura escolar
tradicional. Percebi também como o desconhecimento acerca das AHSD, os mitos
historicamente construidos sobre a tematica, a inseguranga dos profissionais e a auséncia
de formagdo adequada acabam dificultando processos de identificagdo e de
desenvolvimento de praticas pedagdgicas mais inclusivas.

O fechamento da Escola André Luiz da Silva Reis, em 2023, e meu retorno a sala
de aula como professor de Historia também representaram momentos importantes de
reflexdo e amadurecimento profissional. Voltar ao cotidiano da docéncia apds anos de
atuacdo na gestao escolar e na Educacdo Especial permitiu-me olhar novamente para a
realidade concreta das turmas da Educagdo Basica e perceber, ainda mais claramente, a
presenca de estudantes com caracteristicas indicadoras de AHSD que continuam, em
muitos casos, invisiveis no ambiente escolar. Ao mesmo tempo, essa experiéncia
reafirmou em mim a compreensao de que a inclusdo desses estudantes depende nao
apenas de politicas publicas ou legislagdes, mas também de professores sensibilizados,
preparados e dispostos a desenvolver praticas pedagogicas mais abertas a diversidade das
formas de aprender.

Ao longo desta pesquisa, compreendi igualmente que discutir inclusdo de
estudantes com Altas Habilidades ou Superdotagdo ndo significa defender privilégios
educacionais, mas assegurar direitos historicamente negligenciados. Apesar dos avangos
legais promovidos pela Constituicdo Federal de 1988, pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, pela Declaragdo de Salamanca, pela Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva e por outros documentos normativos,
ainda existe uma grande distancia entre os direitos previstos legalmente e a realidade
vivida nas escolas. Em muitos contextos, os estudantes com AHSD continuam sendo um
dos publicos mais invisibilizados da Educagdo Especial.

Nesse percurso, considero igualmente importante destacar que esta dissertagao
nao transformou apenas meu olhar sobre os estudantes com AHSD, mas também ampliou
significativamente minha propria formagao intelectual, académica e humana. O ingresso
no ProfHistéria e o desenvolvimento desta pesquisa possibilitaram-me aprofundar
estudos, leituras e reflexdes em questdes que até entdo eu ainda nao havia explorado com
a profundidade necessaria. As discussdes relacionadas a aprendizagem historica, a
epistemologia da Historia, ao pensamento historico, as teorias da Educacao Inclusiva e as
proprias dimensdes conceituais das Altas Habilidades ou Superdotacdo contribuiram

intensamente para meu amadurecimento enquanto pesquisador, professor e sujeito.
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Penso que o mestrado representou ndo apenas a producao de uma dissertagao, mas
também um importante processo de transformacdo pessoal e profissional. As leituras, os
debates, os didlogos estabelecidos ao longo das disciplinas, as orientagdes, as
experiéncias compartilhadas e o aprofundamento tedrico proporcionaram-me novas
formas de compreender a educagdo, a inclusdo, a aprendizagem e o proprio ensino de
Histéria. Em muitos momentos, esta pesquisa também me levou a revisitar experiéncias
vividas ao longo da trajetéria profissional, reinterpretando-as a luz dos referenciais
tedricos estudados e compreendendo de maneira mais critica e sensivel questdes que
anteriormente apareciam apenas de forma intuitiva em minha pratica docente e
institucional.

Considero igualmente importante destacar que uma das contribui¢des mais
significativas produzidas ao longo desta pesquisa foi a elabora¢do do Instrumento de
Observacao e Identificacao de Indicadores de Altas Habilidades ou Superdotacao na
Aprendizagem de Historia (IOIAHSD-Hist). A construcdo desse instrumento nasceu
justamente das inquietagdes observadas ao longo de minha trajetoria profissional,
especialmente diante das dificuldades enfrentadas por professores da Educagao Basica
para reconhecer estudantes com possiveis indicadores de AHSD nas aulas de Historia.
Em muitos contextos escolares, estudantes com grande potencial investigativo,
argumentativo, criativo e interpretativo permanecem invisibilizados porque suas
habilidades ndo se manifestam necessariamente pelos modelos tradicionais de
desempenho escolar valorizados institucionalmente.

Nesse sentido, o IOIAHSD-Hist foi pensado como uma ferramenta pedagdgica de
apoio aos docentes de Histéria, buscando auxiliar na observacdo sensivel e
contextualizada de comportamentos, habilidades e manifestacdes relacionadas as Altas
Habilidades ou Superdotacio no campo especifico da aprendizagem histérica. O
instrumento procura dialogar diretamente com as operagdes do pensamento historico,
considerando elementos como argumentagdo, analise critica de fontes, criatividade
interpretativa, curiosidade investigativa, profundidade analitica, formulagao de hipoteses,
construcdo de narrativas historicas e envolvimento com problemas historicos complexos.
Assim, compreendo que o instrumento representa uma importante contribuicdo desta
pesquisa para os professores de Historia, especialmente por possibilitar um olhar mais
atento as singularidades dos estudantes e favorecer processos de identificacdo e inclusdao

pedagbgica mais consistentes.
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Entendo ainda que o IOIAHSD-Hist ndo deve ser compreendido como mecanismo
rigido de classificag@o ou rotulagdo dos estudantes, mas como possibilidade de ampliagao
do olhar pedagdgico e de fortalecimento de praticas inclusivas na aprendizagem de
Historia. Sua elaboragdo representa também uma tentativa de aproximar os referenciais
tedricos das Altas Habilidades ou Superdotagdo das experiéncias concretas vividas pelos
professores em sala de aula, contribuindo para reduzir processos de invisibilidade
historicamente presentes no contexto escolar.

As discussodes sobre enriquecimento curricular desenvolvidas nesta dissertagao
reforgaram igualmente a necessidade de praticas pedagogicas que transcendam curriculos
rigidos e homogéneos. O enriquecimento curricular, especialmente fundamentado nas
contribuigdes de Renzulli e no Schoolwide Enrichment Model (SEM), revelou-se um
importante caminho para favorecer inclusdo, desenvolvimento de potencialidades e
protagonismo estudantil nas aulas de Historia. Projetos investigativos, andlise de fontes
historicas, producdo de narrativas, debates, metodologias ativas, uso de TDICs e
atividades autorais demonstraram ser possibilidades concretas para ampliar as
experiéncias de aprendizagem dos estudantes com AHSD.

Nesse contexto, a elaboragdo do produto educacional intitulado “Guia de
Orientagoes e Atividades Didaticas para a Inclusdo de Estudantes com Altas Habilidades
ou Superdota¢do na Aprendizagem de Historia” representa uma tentativa concreta de
aproximar teoria e pratica pedagdgica. O guia foi construido ndo apenas como
complemento desta dissertagdo, mas como instrumento de apoio aos professores da
Educagdo Basica, oferecendo estratégias, sugestdes metodologicas e atividades voltadas
a inclusdo de estudantes com AHSD nas aulas de Histéria. Compreendo que essa
producdo constitui uma das contribuicdes mais significativas deste trabalho, sobretudo
por dialogar diretamente com os desafios reais vividos pelos professores nas escolas
publicas brasileiras.

Por fim, concluo esta pesquisa reafirmando minha compreensdo de que incluir
estudantes com Altas Habilidades ou Superdotagdo significa reconhecer que a diversidade
humana também se manifesta nas formas de inteligéncia, criatividade, sensibilidade,
pensamento critico e producdo de conhecimentos. A aprendizagem de Historia, quando
concebida de maneira investigativa, critica e inclusiva, pode transformar-se em um espago
privilegiado para o desenvolvimento dessas potencialidades. Mais do que adaptar

conteudos ou oferecer atividades diferenciadas, trata-se de construir praticas pedagdgicas
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comprometidas com o reconhecimento das singularidades humanas e com a valorizagao
das multiplas formas de aprender e existir.

Assim, esta dissertacdo nasce das inquietagdes produzidas pelas invisibilidades
observadas no cotidiano escolar, mas também da esperanca construida nas experiéncias
vividas ao longo da trajetdria profissional e académica. Esta dissertacdo ndo encerra as
discussdes sobre Altas Habilidades ou Superdotag¢do na aprendizagem de Historia, mas
abre possibilidades para novas pesquisas, reflexdes e praticas pedagogicas. Ainda ha
muitos aspectos que precisam ser aprofundados, especialmente no que se refere a
formacgdo docente, as praticas de identificacdo, as relagdes entre cultura escolar e
invisibilidade, as especificidades das AHSD em contextos de vulnerabilidade social,
género, populacdes indigenas, quilombolas e outras realidades historicamente
marginalizadas. Pensar em perspectivas de futuras pesquisas que possam ser construidas
a partir dessa dissertagdao implica pensar em pesquisar a aplicagdo e resultados em campo
do IOIASHD-Hist em sala de aula. Implica pensar também em verificar o impacto do uso
do “Guia de Orientagoes e Atividades Didaticas para a Inclusdo de Estudantes com Altas
Habilidades ou Superdotagdo na Aprendizagem de Historia” na rotina da aprendizagem
historica. Implica ainda pensar a possibilidade aprofundamento epistemoldgicos na
pesquisa das teorias aqui discutidas. Assim sendo, espero que este trabalho possa
contribuir para ampliar as discussdes sobre Altas Habilidades ou Superdotacdo na
aprendizagem de Historia e, principalmente, colaborar para que estudantes historicamente
invisibilizados possam finalmente ocupar seus espacos de direito na escola, tendo
reconhecidas suas potencialidades, suas vozes e suas formas singulares de compreender

e transformar o mundo.
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APENDICE A - Guia de Orientacdes e Atividades Didaticas para a Inclusio de
Estudantes com Altas Habilidades ou Superdotacio na Aprendizagem de Historia
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APRESENTACAO E FUNDAMENTAGCAO DO PRODUTO PEDAGOGICO

O presente produto pedagogico, intitulado Guia de Orientagdes e Atividades Didaticas para a
Inclusdo de Estudantes com Altas Habilidades ou Superdotacado na Aprendizagem de Histéria,
foi elaborado como resultado desta pesquisa de mestrado académico desenvolvida no ambito
do ProfHistéria da Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT), pelo Mestrando José
Romildo Magalhaes, orientado pela Prof?. Dr2. Ana Maria Marques, vinculando-se diretamente
ao campo do Ensino de Historia e a perspectiva da Educacao Inclusiva. Sua construcao
emerge da necessidade de ampliar as possibilidades pedagdgicas destinadas a inclusao de
estudantes com Altas Habilidades ou Superdotagdo (AHSD) na aprendizagem historica,
especialmente no contexto da sala de aula regular dos anos finais do Ensino Fundamental.

Ao longo desta pesquisa foi diagnosticado que, embora a legislacdo educacional brasileira
reconheca formalmente o direito dos estudantes com AHSD ao Atendimento Educacional
Especializado e a inclusdo escolar, ainda persistem importantes lacunas relacionadas a
identificacdo pedagodgica, a formacao docente e, sobretudo, a producdo de estratégias
didaticas especificas para as diferentes areas do conhecimento. No caso do Ensino de Historia,
essa auséncia torna-se ainda mais evidente, uma vez que grande parte dos materiais
produzidos sobre AHSD apresenta carater generalista, sem aprofundar as especificidades
epistemoldgicas da aprendizagem histérica e do pensamento historico.

Partindo dessa problematica, este Guia foi concebido a partir da articulacao entre os estudos
sobre Altas Habilidades ou Superdotacao, o enriquecimento curricular, a Educacgao Historica, o
pensamento histérico e as discussdes sobre curriculo e inclusdo escolar. Compreendo que a
disciplina de Historia constitui um campo particularmente fértil para o desenvolvimento de
praticas voltadas aos estudantes com AHSD, pois mobiliza investigagao, interpretacao, analise
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critica, argumentagdo, comparagcao de
temporalidades, construgao narrativa,
imaginacao historica, reflexdo ética e
producgao autoral, dimensdes frequentemente
observadas em estudantes que apresentam
indicadores de altas habilidades em areas

relacionadas as Ciéncias Humanas.
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A construgao deste material fundamenta-se inicialmente nas contribuicbes de Joseph Renzulli,
especialmente em sua concepcao dos Trés Anéis, segundo a qual a superdotacao resulta da
interacdo entre habilidade acima da média, criatividade e elevado envolvimento com a tarefa
(Renzulli, 2005). A partir dessa compreensdo, as atividades propostas neste Guia buscam
favorecer situagbes de aprendizagem que estimulem autonomia intelectual, criatividade,
autoria, aprofundamento conceitual e investigagdo historica, evitando praticas centradas
apenas na ampliacdo quantitativa de tarefas ou na simples aumento de conteudos.
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Nesse sentido, compreendo que o
enriquecimento curricular, quando
articulado a aprendizagem histérica,

possibilita ao estudante assumir papel
ativo na produgao do conhecimento
histérico, ampliando a complexidade
cognitiva das atividades sem romper com
os conteudos previstos no curriculo
escolar

Além disso, as propostas dialogam
diretamente com o Schoolwide Enrichment
Model - SEM (Renzulli; Reis, 2014),
especialmente no que se refere a
organizagao de experiéncias de
enriquecimento curricular capazes de
promover pesquisa, producao autoral,
resolugcao de problemas e desenvolvimento
do potencial criativo dos estudantes.
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O Guia também dialoga com as contribuicbes de Howard Gardner e sua Teoria das
Inteligéncias Multiplas, ao reconhecer que os estudantes expressam suas potencialidades de
formas diversas e mobilizam diferentes linguagens, capacidades simbodlicas e modos de
compreensdo do mundo (Gardner, 1995). Em razédo disso, as atividades foram organizadas
contemplando multiplas formas de expressao historica, incluindo produgdes escritas, visuais,
sonoras, digitais, espaciais e corporais, buscando ampliar as possibilidades de participacgao,
aprofundamento e autoria intelectual dos estudantes com AHSD.

No contexto brasileiro das Altas Habilidades ou Superdotacao, este material também dialoga

com importantes contribuigdes de autores como Virgolim (2007), Fleith (2007), Pérez (2012),
Guenther (2000; 2006) e Delou (2014), especialmente no que se refere as discussdes sobre
identificacdo pedagodgica, desenvolvimento de potencialidades, enriquecimento curricular e
praticas inclusivas voltadas aos estudantes com AHSD. Tais referenciais contribuiram para a
compreensdo de que a inclusdo desses estudantes exige praticas pedagogicas flexiveis,
investigativas e cognitivamente desafiadoras, capazes de respeitar diferentes ritmos, interesses
e formas de expressao intelectual.

INTELIGENCIAS
MULTIPLAS
{Howard Gardner)

MATEMATICA

INTRAPESSOAL

INTERPESSOAL
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No campo especifico do Ensino de Historia e da aprendizagem historica, este Guia ancora-se
nas contribuigcdes da Educacao Historica e das teorias do pensamento histérico, especialmente
em autores como Jorn Risen, Peter Lee, Isabel Barca, Sam Wineburg, Maria Auxiliadora
Schmidt, Marlene Cainelli, Arthur Chapman, e Circe Bittencourt. A partir desses referenciais,
compreendo que aprender Historia ndo significa apenas memorizar fatos, datas e
acontecimentos isolados, mas desenvolver formas especificas de pensamento histérico
relacionadas a interpretacao de fontes, contextualizacdo, argumentacao, analise de evidéncias,
construcao narrativa e reflexao critica sobre as relagbes entre passado e presente (Risen,
2001; Wineburg, 2001; Barca, 2004).

As atividades propostas neste Guia procuram dialogar diretamente com essas concepcoes,
favorecendo préticas investigativas, reflexivas e autorais na aprendizagem histérica. Nesse
sentido, busquei desenvolver propostas que estimulem analise de fontes historicas, formulacao
de hipoteses, interpretacdo de evidéncias, empatia histérica, produgédo narrativa, criatividade
intelectual e argumentagcdo fundamentada, possibilitando que os estudantes avancem em
niveis mais sofisticados de interpretacao historica (Lee, 2006; Schmidt; Cainelli, 2009).

Também considero particularmente relevantes as contribuicdes de Arthur Chapman acerca da
argumentacao histérica e da utilizagdo de andaimes pedagodgicos no desenvolvimento do
pensamento historico (Chapman, 2011). Em varias atividades deste Guia, especialmente
aquelas voltadas a investigacao histérica, debates, producao autoral e resolucao de problemas
historicos, procurei incorporar estratégias que permitam aos estudantes avancar
progressivamente em analises mais complexas, favorecendo maior sofisticagao interpretativa e

desenvolvimento da autonomia intelectual.
As discussoes relacionadas ao curriculo, a cultura

escolar, a interdisciplinaridade e as praticas
pedagogicas que me levaram a construcado deste
material dialogam ainda com autores como Forquin
(1993), Chervel (1990), Julia (2001), Fazenda
(2011), Moreira e Candau (2014), Morin (2007),
Zabala (1998), Paulo Freire (2019) e Moran (2018).
Esses referenciais permitiram compreender a
escola como espago de mediacdo cultural,
construcdo de sentidos, formacado critica e
producdo de conhecimentos, reforcando a
necessidade de praticas pedagdgicas abertas a
diversidade de experiéncias, interesses e

potencialidades dos estudantes. >
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No que se refere as politicas publicas e aos marcos normativos da Educacao Inclusiva, este
Guia fundamenta-se em importantes documentos legais da educacao brasileira, especialmente
a Constituicao Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB
(Brasil, 1996), as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Basica (Brasil,
2001), a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagéao Inclusiva (Brasil,
2008), a Resolugdao n° 4/2009 (Brasil, 2009), a Base Nacional Comum Curricular - BNCC
(Brasil, 2018) e a Declaragcdo de Salamanca (UNESCO, 1994). Esses documentos reforcam o
direito a inclusdo escolar e a oferta de praticas pedagogicas adequadas as necessidades
educacionais dos estudantes com AHSD.

A Base Nacional Comum Curricular constitui importante referéncia na organizacao das
atividades propostas neste material, especialmente no que se refere ao desenvolvimento do
pensamento historico, a analise de fontes, a argumentacao, a problematizacao histérica, a
construcdo de narrativas e a utilizagdo de diferentes linguagens na aprendizagem de Histéria.
Entretanto, este Guia ndo se limita ao cumprimento formal das habilidades previstas na BNCC,
buscando ampliar cognitivamente as experiéncias de aprendizagem por meio do
enriquecimento curricular e de propostas investigativas voltadas ao desenvolvimento do
pensamento historico critico e autoral.

A organizagdo deste Guia em segbes e eixos tematicos procurou contemplar diferentes
dimensdes da aprendizagem historica e das necessidades educacionais dos estudantes com
AHSD. As atividades foram estruturadas com objetivos claros, orientagdes pedagogicas ao
professor, diferenciacao didatica detalhada e proposicdao de produtos finais concretos,
buscando favorecer autoria intelectual, investigacao histérica, criatividade e aprofundamento
conceitual.

Compreendo que a principal contribuicdo deste produto pedagodgico reside justamente na
tentativa de aproximar o campo das Altas Habilidades ou Superdotagao das especificidades
epistemoldgicas do Ensino de Historia. Mais do que oferecer “atividades extras”, este material
procura propor formas diferenciadas de mobilizacdo do conhecimento histérico, favorecendo
aprofundamento intelectual, reflexao critica, criatividade, investigacao e participacao ativa dos
estudantes no processo de construgao do conhecimento historico.
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Por fim, considero que este Guia podera contribuir tanto para a pratica docente quanto para
futuras pesquisas relacionadas as Altas Habilidades ou Superdotacdo no campo do Ensino de
Historia. Em um cenario no qual ainda existem poucas produgdes voltadas especificamente a
aprendizagem histérica de estudantes com AHSD, este material busca constituir-se como
possibilidade de apoio pedagdgico, reflexdo tedrica e fortalecimento de praticas inclusivas
comprometidas com o desenvolvimento do pensamento historico critico, criativo e autoral.

Compreendo que a principal contribuicao deste produto pedagogico reside justamente na
tentativa de aproximar o campo das Altas Habilidades ou Superdotagcao das especificidades
epistemoldgicas do Ensino de Historia. Mais do que oferecer “atividades extras”, este material
procura propor formas diferenciadas de mobilizagao do conhecimento historico, favorecendo
aprofundamento intelectual, reflexao critica, criatividade, investigacao e participagao ativa dos
estudantes no processo de construgdao do conhecimento historico.

Ao mesmo tempo, as propostas aqui apresentadas foram pensadas para ocorrerem
prioritariamente no contexto da sala de aula regular, evitando praticas segregadoras e
fortalecendo uma perspectiva inclusiva de enriquecimento curricular. Dessa forma,
compreendo que as atividades propostas podem beneficiar ndo apenas os estudantes com
AHSD, mas o conjunto da turma, ao promover uma cultura escolar baseada na investigagao, no
pensamento critico, na autoria e na problematizagao historica.

Por fim, considero que este Guia podera contribuir tanto para a pratica docente quanto para
futuras pesquisas relacionadas as Altas Habilidades ou Superdotacdo no campo do Ensino de
Historia. Em um cenario no qual ainda existem poucas produgdes voltadas especificamente a
aprendizagem histérica de estudantes com AHSD, este material busca constituir-se como
possibilidade de apoio pedagdgico, reflexdo tedrica e fortalecimento de praticas inclusivas
comprometidas com o desenvolvimento do pensamento historico critico, criativo e autoral.

Ao mesmo tempo, as propostas aqui apresentadas foram pensadas para ocorrerem
prioritariamente no contexto da sala de aula regular, evitando praticas segregadoras e
fortalecendo uma perspectiva inclusiva de enriquecimento curricular. Dessa forma,
compreendo que as atividades propostas podem beneficiar nao apenas os estudantes com
AHSD, mas o conjunto da turma, ao promover uma cultura escolar baseada na investigacao, no
pensamento critico, na autoria e na problematizagao historica.
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CONSIDERAGCOES SOBRE O PENSAMENTO HISTORICO E BNCC

A BNCC compreende o ensino de Histéria como um campo formativo voltado ao
desenvolvimento do pensamento historico, entendendo o conhecimento histérico como uma
construgao social, situada e interpretativa.

Nesse sentido, o presente caderno prioriza atividades que favorecem: a problematizagéo
histérica; a analise de diferentes tipos de fontes; a comparacéao entre processos histéricos; a
identificagdo de permanéncias e mudancas; a argumentagcao fundamentada em evidéncias; a
relacéo entre passado e presente. Essas dimensdes estdo presentes de forma transversal em
todas as atividades propostas.
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CONSIDERAGOES SOBRE O ENRIQUECIMENTO CURRICULAR
NO ENSINO DE HISTORIA

O enriquecimento curricular constitui uma estratégia pedagogica fundamental no atendimento
a estudantes com AHSD. No ensino de Histdria, ele se concretiza por meio de atividades
investigativas, criativas e autorais, que ampliam a complexidade cognitiva das tarefas sem
romper com o curriculo comum.
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Este caderno adota uma perspectiva de enriquecimento que: respeita os conteudos
curriculares previstos; amplia o nivel de analise e aprofundamento; favorece a autonomia
intelectual; promove a produgao de conhecimentos historicos significativos.

COMO UTILIZAR ESTE GUIA

O presente Guia de Orientagdes e Atividades Didaticas para a Inclusdo de Estudantes com

Altas Habilidades ou Superdotagado na Aprendizagem de Historia foi elaborado com o objetivo
de subsidiar o trabalho pedagdgico de professores de Histéria dos anos finais do Ensino
Fundamental, especialmente no contexto da inclusdao de estudantes com AHSD - Altas
Habilidades ou Superdotacao na sala de aula regular.

Nesse sentido, este material ndo deve ser compreendido como um conjunto rigido e linear de

atividades, mas como um repertério pedagogico flexivel, passivel de adaptacdo conforme o
contexto escolar, os objetivos do professor, o curriculo em desenvolvimento e as
caracteristicas especificas dos estudantes.

As atividades propostas podem ser utilizadas de diferentes formas. O professor podera
selecionar praticas pontuais para complementar conteudos especificos, desenvolver
sequéncias didaticas mais amplas, organizar projetos de curta ou média duragao ou mesmo
articular atividades entre diferentes eixos tematicos. Assim, nao existe obrigatoriedade de
aplicacao sequencial das propostas, pois o Guia foi concebido para funcionar como
instrumento de apoio pedagdgico aberto e adaptavel.

PRINCIPIOS PARA A INCLUSAO DE ESTUD.#N‘I’_ES
COM ALTAS HABILIDADES OU SUPERDOTACAD
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E importante destacar que as atividades ndo foram planejadas como “tarefas extras”
destinadas exclusivamente aos estudantes com AHSD. Ao contrario, todas as propostas foram
estruturadas para envolver o conjunto da turma, respeitando os principios da educacao
inclusiva e evitando praticas segregadoras. A diferenciacdo pedagdgica destinada aos
estudantes com AHSD ocorre principalmente pela ampliagdo qualitativa da complexidade
cognitiva das tarefas, pelo aprofundamento conceitual, pela autoria intelectual, pela
investigacao historica e pelas possibilidades de autonomia e lideranga intelectual.

Desse modo, em varias atividades, os estudantes com AHSD poderao: aprofundar analises
historicas; comparar diferentes contextos; utilizar multiplas fontes; produzir sinteses criticas;
assumir funcdes de mediagao ou organizacao; desenvolver produtos autorais mais complexos.

Ao mesmo tempo, os demais estudantes da turma continuam participando das atividades
centrais, garantindo experiéncias coletivas de aprendizagem e fortalecendo praticas inclusivas
no ensino de Historia.

Recomenda-se que o professor utilize este Guia considerando o contexto concreto de sua
escola e de suas turmas.

As atividades podem ser adaptadas quanto: ao tempo disponivel; ao nivel de aprofundamento;
aos recursos tecnologicos existentes; a quantidade de estudantes; aos conteudos curriculares
em desenvolvimento.

Da mesma forma, as propostas podem ser reorganizadas para dialogar com projetos
interdisciplinares, feiras culturais, seminarios, projetos de pesquisa, oficinas pedagdgicas ou
outras agdes desenvolvidas pela escola.

As atividades foram organizadas em oito eixos tematicos complementares. Cada eixo prioriza
determinadas dimensdes da aprendizagem histérica e do desenvolvimento cognitivo dos
estudantes: investigacao historica; imaginagao historica; multiplas linguagens; pensamento
critico; autoria; lideranga intelectual; metacognicao; e interdisciplinaridade.

Embora os eixos estejam organizados separadamente, recomenda-se que o professor
estabeleca relagcbes entre eles, promovendo experiéncias mais integradas de aprendizagem
historica.
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Cada atividade apresenta uma estrutura padronizada composta por: objetivo geral; descricao
da atividade; orientacdes ou passo a passo para o professor; organizagao da turma; tempo
estimado; diferenciagcdo pedagdgica para estudantes com AHSD; produto final; e avaliagao.
Essa organizacao busca facilitar o planejamento pedagogico e tornar o material mais acessivel
para utilizagao direta em sala de aula.

No que se refere a avaliacdo, este Guia adota uma perspectiva de avaliagao continua,
qualitativa e predominantemente formativa, compreendendo que a aprendizagem histérica nao
pode ser reduzida a memorizagdo de informacgdes isoladas. Assim, recomenda-se que o
professor observe especialmente: capacidade argumentativa; analise critica de fontes;
construcao de interpretacdes historicas; criatividade; autoria; autonomia intelectual; e
envolvimento com a tarefa.

No caso especifico dos estudantes com AHSD, €& importante considerar ndo apenas
desempenho académico tradicional, mas também indicadores relacionados a curiosidade
intelectual, profundidade analitica, criatividade, sensibilidade critica, lideranca intelectual e
capacidade de estabelecer relagcdes complexas entre diferentes conteudos e contextos
historicos.

Este Guia também podera ser utilizado em agdes de formacao docente, grupos de estudos,
projetos institucionais e praticas colaborativas entre professores, ampliando as possibilidades
de reflexao sobre inclusao de estudantes com AHSD na aprendizagem de Historia.

Por fim, ressalta-se que este material ndo pretende oferecer modelos fechados ou respostas
definitivas para o trabalho pedagodgico com estudantes com AHSD. Ao contrario, busca
constituir-se como possibilidade de apoio e inspiragcdo para construcdo de praticas
pedagogicas mais inclusivas, investigativas, criticas e cognitivamente desafiadoras no ensino
de Historia.
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SECAO 1
INVESTIGACAO HISTORICA, CRIACAO E IMAGINACAO HISTORICA
Anos Finais do Ensino Fundamental - 8° e 9° anos

APRESENTACAO SECAO 1

A presente Secao 1 integra o Guia de Orientagbes e Atividades Didaticas para a Inclusao de
Estudantes com Altas Habilidades ou Superdotacdo na Aprendizagem de Histéria, elaborado
como produto educacional vinculado a pesquisa desenvolvida no Mestrado Académico em
Ensino de Histéria. Esta secdo concentra atividades voltadas especialmente ao
desenvolvimento da investigacao historica, da criatividade, da imaginacao histérica e da autoria
intelectual, articulando principios da Educacgao Inclusiva, das teorias das Altas Habilidades ou
Superdotacdao (AHSD) e das contribuicbes da aprendizagem histérica e do pensamento
histérico.

Ao longo desta pesquisa, compreendi que muitos estudantes com AHSD demonstram
interesse intenso por temas histéricos, elevada curiosidade intelectual, facilidade
argumentativa, criatividade narrativa, pensamento critico e necessidade de desafios cognitivos
mais complexos. Entretanto, frequentemente essas potencialidades permanecem invisibilizadas
ou subaproveitadas no contexto da sala de aula regular, especialmente quando o ensino de
Histéria permanece restrito a reproducao mecanica de conteudos, memorizagcao de datas e
realizacao de atividades excessivamente fechadas.

Nesse sentido, esta Segdo 1 foi ' ; S
construida a partir da compreensao de @ ;
que a aprendizagem histérica pode s ARAISAR
constituir-se como espago privilegiado Sigglly 5

para praticas de enriquecimento curricular,
investigacao, criatividade, aprofundamento
conceitual e autoria intelectual. As
atividades aqui propostas nao tém como
objetivo apenas ampliar conteudos ou
oferecer “tarefas extras” aos estudantes
com AHSD, mas proporcionar
experiéncias qualitativamente
diferenciadas de aprendizagem histdrica,
envolvendo analise de fontes,
interpretacao, problematizacgao,
argumentacao e construgcao narrativa.

1 ARGUMENTAR
E COMUNICAR
1 *
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As propostas pedagogicas presentes nesta secao dialogam especialmente com as
contribuicées de Joseph Renzulli e o Schoolwide Enrichment Model (SEM), considerando a
importéncia da criatividade, do envolvimento com a tarefa e da autonomia intelectual no
desenvolvimento das potencialidades dos estudantes. Também dialogam com as contribuicoes
de Howard Gardner e da Teoria das Inteligéncias Multiplas, reconhecendo diferentes formas de
expressao e aprendizagem histérica. No campo especifico do Ensino de Historia, este material
ancora-se nas contribuicdes de Jorn Risen, Peter Lee, Isabel Barca, Sam Wineburg, Maria
Auxiliadora Schmidt e Chapman, compreendendo que aprender Histéria significa desenvolver
formas especificas de pensar historicamente.

As atividades foram organizadas em dois eixos complementares:
Eixo 1 - Investigacao Historica
Eixo 2 - Criacdo e Imaginacgao Historica

Em ambos os eixos, buscou-se estruturar propostas pedagogicas que favorecam: autonomia
intelectual; investigagao; criatividade; autoria; argumentacao; empatia histérica; analise critica; e
aprofundamento cognitivo.

Além disso, todas as atividades foram planejadas para ocorrerem no contexto da sala de aula
regular, respeitando os principios da educacgao inclusiva e favorecendo a participagao de toda
a turma, embora apresentem diferenciacao pedagdgica explicita para estudantes com AHSD -
Altas Habilidades ou Superdotacao.

COMO UTILIZAR ESTA SECAO

As atividades desta segao podem ser utilizadas: como complemento curricular; em
sequéncias didaticas; em projetos de investigagao; em oficinas; em feiras culturais; em projetos
interdisciplinares; ou como estratégias de enriquecimento curricular.

Nao é necessario aplicar as propostas em uma ordem fixa ou seguir uma sequéncia
obrigatdria. O professor pode escolher atividades especificas de acordo com os conteudos
abordados, o interesse dos alunos, o tempo disponivel, os recursos que possui € as
necessidades pedagogicas identificadas.

As atividades foram estruturadas para favorecer tanto o aprofundamento intelectual de
estudantes com AHSD quanto o envolvimento dos demais estudantes da turma.
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OBJETIVOS DO SECAO 1
Objetivo Geral

Favorecer praticas de enriquecimento curricular e inclusdo de estudantes com AHSD - Altas
Habilidades ou Superdotacdo na aprendizagem de Historia, por meio de atividades
investigativas, criativas e autorais voltadas aos anos finais do Ensino Fundamental.

Objetivos Especificos
e Desenvolver investigacao historica e analise de fontes;
e Favorecer criatividade e autoria narrativa;
e Estimular pensamento historico critico;
¢ Promover autonomia intelectual;
e Favorecer empatia historica e contextualizacao;
e Desenvolver argumentacgao historica;
e Estimular envolvimento com a tarefa;
e Possibilitar aprofundamento cognitivo na aprendizagem histérica.

EIXO 1 - INVESTIGACAO HISTORICA

O Eixo 1 prioriza praticas investigativas voltadas a analise de fontes, problematizacao historica,
comparacao de contextos, construcao de hipoteses e elaboracao de interpretagdes historicas.
As atividades foram organizadas para favorecer especialmente estudantes com AHSD que
demonstram curiosidade intelectual, interesse investigativo, profundidade analitica e
necessidade de desafios cognitivos mais complexos.

ATIVIDADE 1 - DOSSIE HISTORICO TEMATICO
Objetivo Geral

Desenvolver investigacado historica autoral por meio da organizacdao de um dossié tematico
fundamentado em diferentes fontes historicas.

O que o estudante vai aprender: formular perguntas historicas; selecionar e interpretar
fontes; organizar informagdes historicamente; construir sinteses criticas; desenvolver autoria
intelectual.

Descricao da atividade:
Os estudantes irdo produzir um dossié historico tematico organizado a partir de uma
pergunta-problema relacionada ao conteudo estudado. O dossié funcionara como uma
pequena investigacado historica, reunindo textos, imagens, mapas, graficos, documentos e
analises produzidas pelos proprios estudantes.




GU IA DE ORIENTAQ@ES E ATIVIDADES DIDATICAS

[T RVEY-Colo W IV TRIZY COM ALTAS HAE

OU SUPERDOTACAO NA APRENDIZAGEM DE HISTORIA -

Orientacoes / passo a passo para o professor

1. Apresente o tema historico em estudo;

2. Explique o conceito de investigacao histodrica;

3. Auxilie os estudantes na formulacao de perguntas histéricas;
4. Oriente a selecao de fontes;

5. Acompanhe a organizacao das informacgdes;

6. Estimule produgao autoral;

7. Organize momento de socializagao dos dossiés.

Sugestoes de temas: Ditadura militar; Escravidao e pos-aboligcao; Revolugdes; Direitos
humanos; Historia local; Movimentos sociais.

Organizacao da turma: atividade individual, podendo haver momentos coletivos de
discussao.

Tempo estimado: 4 a 6 aulas.

Diferenciacao para AHSD / Altas Habilidades ou Superdotacao

Para estudantes com AHSD, o professor podera:
estimular formulagédo de perguntas mais complexas;
solicitar comparagao entre contextos historicos distintos;
ampliar numero e diversidade das fontes;

incentivar producao de hipdteses proprias;

favorecer analise critica de interpretacdes historicas.

Exemplos de aprofundamento

Comparar diferentes interpretagdes historiograficas sobre o mesmo acontecimento;
Relacionar acontecimentos historicos nacionais e internacionais;

Produzir sintese critica articulando passado e presente;

Elaborar apresentagao oral do dossié para a turma.

Produto ou resultado esperado: Dossié histérico tematico.
Avaliagao: qualidade investigativa; capacidade argumentativa; interpretacdo de fontes;
organizacao histérica das informacgdes; autoria intelectual.
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ATIVIDADE 2 - PROBLEMA HISTORICO SEM RESPOSTA PRONTA

Objetivo Geral
Desenvolver argumentacao histérica e capacidade de problematizagao.

O que o estudante vai aprender: construir hipoteses; argumentar historicamente; utilizar
evidéncias; e interpretar diferentes perspectivas historicas.

Descricao da atividade: O professor apresentara uma questao historica controversa ou aberta,
estimulando os estudantes a investigar diferentes interpretagdes possiveis.

Exemplos de perguntas:

¢ A Independéncia do Brasil beneficiou toda a populagao?

e A Abolicao resolveu os problemas sociais dos negros no Brasil?
¢ Toda revolugao promove mudancas positivas?

Orientacdes / passo a passo para o professor

Apresente a pergunta-problema;
Estimule hipdteses iniciais;
Disponibilize fontes variadas;
Organize grupos de discussao;
Oriente construgao de argumentos;
Promova debate coletivo;
Sistematize as conclusdes.

NoOakwdb=

Organizagao da turma: pequenos grupos e plenaria final.
Tempo estimado: 2 a 3 aulas.

Diferenciagao para AHSD / Altas Habilidades ou Superdotagao
e Elaborar multiplas hipoteses simultaneamente;

Trabalhar com interpretagdes historiograficas diferentes;

Produzir sinteses argumentativas mais complexas;

Atuar como mediador do debate.

Exemplos concretos

e Comparar interpretacdes marxistas e liberais sobre revolugdes;
e Relacionar processos histéricos distintos;

e Elaborar texto critico com argumentos contraditorios.

Produto ou resultado esperado: Texto argumentativo ou debate estruturado.

Avaliagao: qualidade da argumentagéo; utilizagao de evidéncias histéricas; profundidade analitica;
clareza das interpretacdes.
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ATIVIDADE 3 - LINHA DO TEMPO INTERPRETATIVA

Objetivo Geral

Compreender permanéncias, mudancas e temporalidades historicas.

O que o estudante vai aprender: organizar cronologias; interpretar transformacgdes historicas;
relacionar processos histéricos; analisar permanéncias e rupturas.

Descricao da atividade:
Os estudantes irdo construir uma linha do tempo interpretativa, acompanhada de comentarios
historicos explicativos.

Orientacoes / passo a passo para o professor
Defina o periodo historico;

Explique conceito de temporalidade historica;
Oriente selegcado dos acontecimentos;
Estimule produgcao de comentarios analiticos;
Organize socializagao das produgoes.

ok w0~

Organizacao da turma: duplas ou atividade individual.
Tempo estimado: 2 aulas.

Diferenciacao para AHSD / Altas Habilidades ou Superdotacao

Construcao de linhas do tempo paralelas;
Comparacao entre diferentes contextos histoéricos;
Ampliacao das relagdes causais;

Integracéo de multiplas escalas temporais.

Exemplos
Comparar acontecimentos do Brasil e do mundo simultaneamente;
Relacionar economia, politica e cultura em uma mesma linha do tempo;
Produzir linha do tempo digital interativa.

Produto ou resultado esperado: Linha do tempo interpretativa.
Avaliacao: compreensao cronologica; interpretacao historica; clareza analitica; criatividade e
organizagao.
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ATIVIDADE 4 - MINIPROJETO DE PESQUISA HISTORICA
Objetivo Geral

Desenvolver autonomia investigativa e planejamento de pesquisa histérica.
O que o estudante vai aprender: planejar pesquisa; definir objetivos; selecionar fontes;
organizar investigacao historica.
Descricao da atividade: os estudantes desenvolverdo um miniprojeto de pesquisa historica,
estruturando tema, problema, objetivos e metodologia.
Orientacoes / passo a passo para o professor
Explique o que € um projeto de pesquisa;
Oriente escolha tematica;
Auxilie formulacao do problema;
Explique objetivos e fontes;
Acompanhe organizagao do projeto;
Organize apresentacao das propostas.

ok wN =

Organizacao da turma: Individual.
Tempo estimado: 4 aulas.

Diferenciacao para AHSD / Altas Habilidades ou Superdotagcao

Pesquisa com maior aprofundamento;
Utilizagdo de multiplas fontes;
Articulagao interdisciplinar;

Producao de hipdteses autorais.

Exemplos

¢ Investigar memaria historica da cidade;

¢ Relacionar Historia e cinema;

e Desenvolver pesquisa comparativa entre paises.

Produto ou resultado esperado: Miniprojeto de pesquisa.
Avaliacao: coeréncia investigativa; organizacdo metodoldgica; criatividade; e profundidade
tematica.
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ATIVIDADE 5 - COMPARACAO ENTRE PROCESSOS HISTORICOS

Objetivo Geral

Desenvolver comparagao historica e analise contextual.

O que o estudante vai aprender: comparar contextos historicos; identificar permanéncias e
diferencgas; construir sinteses historicas; relacionar diferentes temporalidades.

Descricao da atividade: os estudantes irdo comparar dois processos histéricos distintos,
identificando semelhancas, diferencas e consequéncias.

Exemplos

¢ Revolugao Francesa e Revolugao Haitiana;
¢ Ditadura no Brasil e no Chile;

e Escravidao no Brasil e nos EUA.

Orientacoes / passo a passo para o professor
Apresente os processos historicos;

Explique critérios de comparagao;

Oriente pesquisa;

Estimule construcao de sinteses;

Promova socializagao coletiva.

Al A

Organizacao da turma: duplas ou grupos.

Tempo estimado: 3 aulas.

Diferenciacao para AHSD / Altas Habilidades ou Superdotagao
e Ultilizar multiplos critérios de comparacao;

e Trabalhar interpretacdes historiograficas;

e Produzir sinteses criticas mais complexas.

Exemplos

¢ Relacionar impactos econdmicos, sociais € culturais;
o Comparar diferentes formas de resisténcia historica;
e Produzir quadro analitico ampliado.

Produto ou resultado esperado: Quadro comparativo ou texto analitico.

Avaliacao: qualidade comparativa; interpretagcdo historica; capacidade argumentativa;
profundidade analitica.




.. Avaliacao: coeréncia historica; criatividade; fundamentagédo argumentativa; autoria.

GU IA DE ORIENTAQ@ES E ATIVIDADES DIDATICAS

[T RVEY-Colo W IV TRIZY COM ALTAS HAE

OU SUPERDOTACAO NA APRENDIZAGEM DE HISTORIA -

EIXO 2 - CRIAGAO E IMAGINACAO HISTORICA

O Eixo 2 prioriza criatividade, narrativa histérica, empatia histérica e autoria intelectual,
compreendendo que estudantes com AHSD frequentemente demonstram elevada imaginagao,
criatividade e necessidade de expressao autoral.

ATIVIDADE 6 - HISTORIA ALTERNATIVA (“E SE?”)

Objetivo Geral
Desenvolver pensamento contrafactual e interpretacao historica.
O que o estudante vai aprender: relacionar causa e consequéncia; compreender contingéncia
historica; produzir narrativas historicas fundamentadas.
Descricao da atividade: os estudantes irdo criar cenarios alternativos historicamente
fundamentados a partir da pergunta “E se?”.

Exemplos
e E se a escravidao tivesse acabado antes?
e E se o golpe de 1964 nao tivesse ocorrido?

Orientacoes / passo a passo para o professor
Explique o conceito de histéria contrafactual;
Estimule reflexao historica;

Oriente fundamentagao nas evidéncias;
Organize producao narrativa;

Promova socializagao.

S I

Organizacao da turma: Individual.

Tempo estimado: 2 a 3 aulas.

Diferenciacao para AHSD / Altas Habilidades ou Superdotacao
e Construcao de cenarios complexos;
¢ Articulagao entre multiplos contextos;
e Producao narrativa aprofundada.

Exemplos

¢ Relacionar mudancas politicas, econémicas e culturais;
e Produzir podcast ou roteiro audiovisual;

e Elaborar multiplos desdobramentos historicos.

Produto ou resultado esperado: Narrativa histérica alternativa.
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ATIVIDADE 7 - DIARIO DE UM PERSONAGEM HISTORICO INVISIBILIZADO

Objetivo Geral

Desenvolver empatia historica e interpretacao social.

O que o estudante vai aprender: compreender diferentes perspectivas historicas; relacionar
individuo e contexto; produzir narrativa historica contextualizada.

Descricao da atividade: Os estudantes irdo produzir um diario ficticio de um sujeito histérico
invisibilizado.

Exemplos:

e Mulher escravizada;
e Trabalhador urbano;
e Jovem indigena;

e Operario industrial.

Orientacoes / passo a passo para o professor
Discuta invisibilizagao historica;

Oriente contextualizagao;

Estimule pesquisa;

Acompanhe escrita;

Organize leitura coletiva.

Al A

Organizacao da turma: individual.
Tempo estimado: 2 aulas.

Diferenciacao para AHSD / Altas Habilidades ou Superdotagcao

e Producao narrativa aprofundada;
e Maior densidade contextual;
¢ Articulagao entre experiéncia individual e estrutura social.

Exemplos

¢ Inserir acontecimentos historicos reais;
¢ Relacionar emocgdes e contexto politico;
e Produzir diario multimidia.

Produto ou resultado esperado: Diario histérico.
Avaliagcao: empatia historica; contextualizagao; criatividade; autoria.
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ATIVIDADE 8 - PODCAST HISTORICO

Objetivo Geral
Desenvolver comunicagao historica oral e autoria digital.
O que o estudante vai aprender: organizar narrativa oral; interpretar fontes; comunicar
conhecimentos historicos.
Descricao da atividade: Producéo de podcast histérico tematico.

Orientacoes / passo a passo para o professor
Explique linguagem do podcast;

Oriente escolha tematica;

Auxilie roteiro;

Organize gravacgao;

Promova escuta coletiva.

ok owbd =

Organizacgao da turma: grupos.
Tempo estimado: 3 aulas.

Diferenciacao para AHSD / Altas Habilidades ou Superdotacao

e Produgéao de roteiro analitico;
e Ampliagao de pesquisa;
e Mediagao intelectual da produgao.

Exemplos

e Podcast comparativo entre periodos histoéricos;
e Debate histérico gravado;

e Episddio critico sobre direitos humanos.

Produto ou resultado esperado: Podcast historico.
Avaliacao: qualidade da narrativa; argumentacao; contextualizacao histoérica; criatividade.
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ATIVIDADE 9 - ROTEIRO DE DOCUMENTARIO HISTORICO

Objetivo Geral

Desenvolver autoria narrativa e organizagao audiovisual historica.

O que o estudante vai aprender: estruturar narrativa historica; selecionar fontes; planejar
producao audiovisual.

Descricao da atividade: Producgao de roteiro de documentario histérico.

Orientacoes / passo a passo para o professor
Apresente documentarios historicos;
Explique estrutura narrativa;

Oriente selecao de fontes;

Acompanhe elaboragao do roteiro;
Organize apresentacao.

ok owbd=

Organizacao da turma: Grupos.
Tempo estimado: 3 a 4 aulas.

Diferenciacao para AHSD / Altas Habilidades ou Superdotacao

e Producao de roteiros complexos;
¢ Integracédo de multiplas fontes;
e Comparacao historiogréfica.

Exemplos

e Documentario sobre memoria e ditadura;

e Comparacao entre diferentes interpretacdes historicas;
e Producao interdisciplinar.

Produto ou resultado esperado: Roteiro de documentario.
Avaliagao: organizagao narrativa; fundamentagao historica; criatividade; autoria intelectual.
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ATIVIDADE 10 - GRAPHIC HISTORY / HISTORIA EM QUADRINHOS

Objetivo Geral
Representar processos histéricos por linguagem visual e narrativa.

O que o estudante vai aprender: construir narrativa historica visual;, organizar
temporalidades; produzir sinteses historicas.

Descricao da atividade: Produgdo de historia em quadrinhos baseada em processos
historicos.

Orientacoes / passo a passo para o professor
Apresente exemplos de HQs historicas;
Oriente pesquisa historica;

Explique organizagao narrativa;

Acompanhe producao;

Organize exposicao coletiva.

aoprowbd=

Organizacao da turma: individual ou duplas.
Tempo estimado: 3 aulas.

Diferenciacao para AHSD / Altas Habilidades ou Superdotacao

¢ Narrativas mais complexas;
¢ Integracédo de multiplos personagens;
e Ampliagao interpretativa.

Exemplos

e Producao de HQ comparativa;

¢ Integracéo entre memoria e Historia;
e Producao digital ilustrada.

Produto ou resultado esperado: Historia em quadrinhos histérica.
Avaliacao: coeréncia histoérica; criatividade; contextualizagdo; autoria narrativa.

CONSIDERACOES FINAIS DO SECAO 1

O presente Secao 1 buscou articular principios da Educacao Inclusiva, das Altas Habilidades
ou Superdotacdo e das teorias da aprendizagem historica, propondo praticas investigativas,
criativas e cognitivamente desafiadoras voltadas ao Ensino de Historia.
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As atividades foram estruturadas para favorecer:

e investigacado histérica; e argumentagao;

e criatividade; e autonomia intelectual;

e autoria intelectual; e aprofundamento cognitivo.
e empatia historica;

Mais do que oferecer tarefas adicionais, esta se¢do procurou construir possibilidades
pedagogicas qualitativamente diferenciadas, capazes de favorecer o desenvolvimento das
potencialidades dos estudantes com AHSD na aprendizagem de Historia, respeitando ao
mesmo tempo os principios da inclusao escolar e da participagao coletiva da turma.

SECAO 2
MULTIPLAS LINGUAGENS, PENSAMENTO CRITICO, TECNOLOGIA, LIDERANCA
INTELECTUAL, METACOGNICAO E INTERDISCIPLINARIDADE
Publico: Anos Finais do Ensino Fundamental - 8° e 9° anos

APRESENTACAO DO SECAO 2
A presente Secao 2 integra o Guia de Orientacdes
e MMJ e Atividades Didaticas para a Inclusdao de

Estudantes com Altas Habilidades ou
Superdotagdo na Aprendizagem de Histéria,
_ elaborado como produto educacional vinculado ao
8l Mestrado Académico em Ensino de Histdria. Esta
" secdo aprofunda as discussdes iniciadas no Secgdo
1, ampliando as possibilidades pedagogicas
relacionadas as multiplas linguagens, ao pensamento critico, a autoria intelectual, a lideranca
cognitiva, a metacognicao e a interdisciplinaridade na aprendizagem histérica.

Ao longo desta pesquisa, compreendi que muitos estudantes com AHSD - Altas Habilidades
ou Superdotagcdo demonstram caracteristicas que ultrapassam o desempenho académico
tradicional. Frequentemente apresentam criatividade elevada, pensamento complexo,
capacidade argumentativa avancgada, sensibilidade ética, lideranga intelectual, facilidade em
estabelecer relagdes interdisciplinares e necessidade de desafios cognitivos mais profundos.
No entanto, tais potencialidades muitas vezes permanecem subaproveitadas no cotidiano
escolar, especialmente quando o ensino se restringe a atividades excessivamente repetitivas,
mecanicas ou pouco abertas a autoria e a investigacao.
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Nesse sentido, esta secao busca fortalecer praticas de enriquecimento curricular no Ensino de
Historia por meio de atividades que valorizam: multiplas formas de expressao; pensamento
histérico critico; producao autoral; lideranca intelectual; reflexdao metacognitiva; articulacao
interdisciplinar; e uso critico de tecnologias.

As propostas pedagogicas aqui organizadas dialogam com as contribuicbes de Joseph
Renzulli, especialmente no que se refere ao enriquecimento curricular e ao envolvimento com
a tarefa, bem como com Howard Gardner e a Teoria das Inteligéncias Multiplas, reconhecendo
que os estudantes aprendem e expressam conhecimentos historicos de diferentes formas.

No campo da aprendizagem historica, esta secao mantém dialogo com Jérn Risen, Peter Lee,
Isabel Barca, Sam Wineburg, Maria Auxiliadora Schmidt e Chapman, compreendendo que
aprender Historia significa desenvolver capacidades de interpretacdo, contextualizacao,
argumentacao, analise critica e construcao de narrativas histéricas fundamentadas.

As atividades foram organizadas em seis eixos complementares:
e Eixo 3 - Multiplas Linguagens e Inteligéncias;

¢ FEixo 4 - Pensamento Critico, Etico e Cidad3o;

e Eixo 5 - Tecnologia e Autoria;

e Eixo 6 - Trabalho Colaborativo e Lideranga Intelectual;

e Eixo 7 - Metacognicao e Autorreflexao;

e Eixo 8 - Interdisciplinaridade e Ampliagao Curricular.

Todos os eixos foram estruturados para favorecer praticas inclusivas na sala de aula regular,
respeitando as necessidades educacionais de estudantes com AHSD e estimulando a
participacao ativa de toda a turma.

COMO UTILIZAR ESTA SECAO
As atividades desta secao podem ser utilizadas: em sequéncias didaticas; projetos
interdisciplinares; oficinas; feiras culturais; projetos de investigacao; seminarios; atividades de

enriquecimento curricular; projetos autorais.

As propostas ndao possuem carater rigido ou linear. O professor podera selecionar atividades
conforme: os conteudos trabalhados; os interesses da turma; o tempo disponivel; os recursos
existentes; as necessidades pedagdgicas identificadas.

As atividades foram organizadas para favorecer: aprofundamento cognitivo; criatividade;
~autoria; pensamento critico; investigagao; autonomia intelectual; lideranga intelectual.
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OBJETIVOS DA SECAO 2
Objetivo Geral
Favorecer praticas de enriquecimento curricular e inclusdo de estudantes com AHSD - Altas
Habilidades ou Superdotacdo na aprendizagem de Histéria, por meio de atividades voltadas a
autoria, multiplas linguagens, pensamento critico, lideranca intelectual, metacognicdo e
interdisciplinaridade.

Objetivos Especificos
e Desenvolver pensamento critico e argumentacao historica;
e Estimular autoria intelectual e criatividade;
e Favorecer lideranca intelectual e trabalho colaborativo;
e Desenvolver reflexdao metacognitiva;
o Utilizar tecnologias como instrumentos de investigacao e autoria;
¢ Integrar diferentes areas do conhecimento;
e Valorizar multiplas linguagens na aprendizagem historica;
e Promover aprofundamento cognitivo e enriquecimento curricular.

EIXO 3 - MULTIPLAS LINGUAGENS E INTELIGENCIAS

O Eixo 3 busca ampliar as formas de expressao da aprendizagem histérica, reconhecendo que
estudantes com AHSD frequentemente demonstram diferentes potencialidades relacionadas
as linguagens verbal, visual, musical, corporal, espacial e digital.

ATIVIDADE 11 - A MUSICA COMO FONTE HISTORICA

Objetivo Gera| DIVERSIDADE DE FONTES PARA APRENDER HISTORIA
Analisar musicas como documentos =
historicos e instrumentos de l J
representacao social e politica. :
DOCUMENTOS IMAGENS E OBJETOS E MAPASE FONTES ORAIS
ESCRITOS FOTOGRAFIAS ARTEFATOS GRAFICOS E MEMORIAS
O que o estudante vai aprender: = [@ ;
interpretar musicas historicamente; ﬁ ﬂ | @ | ﬁ j
reIaC|Onar Ilnguagem artIStlca e ConteXto FII:MESE MUSICAS E CHARGES E REDES DIGITAIS VISITAS E
historico; identificar discursos politicos e s i P BATRMGHACS

culturais; desenvolver analise critica.

Descricao da atividade: os estudantes irdo analisar musicas produzidas em diferentes
contextos histéricos, identificando mensagens, posicionamentos ideoldgicos e relagdes sociais
presentes nas letras e nas formas de circulacao cultural.
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Orientacoes / passo a passo para o professor

1. Escolha musicas relacionadas ao conteudo historico;
2. Apresente contexto histérico das cangdes;

3. Distribua letras impressas;

4. Oriente leitura critica;

5. Estimule debate interpretativo;

6. Organize sinteses coletivas.

Exemplos de temas

Ditadura militar;

Resisténcia politica;

Direitos civis;

Trabalho e desigualdade social.

Organizacao da turma: Pequenos grupos.
Tempo estimado: 2 aulas.

Diferenciacao para AHSD / Altas Habilidades ou Superdotacao

e Comparar musicas de periodos diferentes;
Relacionar musica, ideologia e contexto politico;
Produzir analises interpretativas mais complexas;
Elaborar sinteses criticas comparativas.

Exemplos concretos

Comparar musicas de resisténcia em diferentes ditaduras;
Relacionar musica e movimentos sociais;

Produzir podcast analitico sobre musica e Historia;
Organizar debate sobre censura e producao cultural.

Produto ou resultado esperado: analise historica musical ou podcast tematico.
Avaliacao: interpretacao historica; argumentacao; contextualizagao; criatividade; profundidade
analitica.
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ATIVIDADE 12 - PERFORMANCE HISTORICA ORIENTADA

Objetivo Geral: Compreender conflitos e contextos histéricos por meio da dramatizagao orientada.
O que o estudante vai aprender: desenvolver empatia historica; compreender ferentes
perspectivas sociais; argumentar historicamente; relacionar sujeito e contexto histérico.

Descricao da atividade: os estudantes irdo encenar debates, assembleias ou conflitos historicos
baseados em pesquisa prévia.

Orientacoes / passo a passo para o professor
Defina o contexto historico;

Explique os papéis historicos;

Oriente pesquisa;

Organize ensaios;

Promova encenacao;

2N o

Realize reflexao coletiva posterior.
Exemplos

e Debates sobre abolicao;
e Assembleia revolucionaria;
e Reunides politicas em periodos ditatoriais.
.
Organizacao da turma: grupos.
Tempo estimado: 3 aulas.

Diferenciacao para AHSD / Altas Habilidades ou Superdotacao
e Assumir papéis de lideranca intelectual;

e Elaborar argumentos histéricos complexos;

e Mediar debates;

e Produzir analise critica posterior.

Exemplos concretos

Coordenar assembleia simulada;

Elaborar roteiro argumentativo;

Produzir relatorio critico da encenacgao;

Relacionar o debate histérico a questdbes contemporaneas.

Produto ou resultado esperado: performance histérica e sintese reflexiva.

Avaliacdo: qualidade argumentativa; contextualizagdo historica; criatividade; envolvimento com a
_ tarefa. é
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ATIVIDADE 13 - CARTOGRAFIA HISTORICA CRITICA

Objetivo Geral
Analisar mapas como representacdes historicas e politicas.
O que o estudante vai aprender: interpretar espacialidades histéricas; relacionar territorio e
poder; analisar representacdes cartograficas; desenvolver leitura critica de mapas.
Descricao da atividade: Os estudantes irdo analisar e produzir mapas histéricos comentados.

Orientacoes / passo a passo para o professor
Apresente mapas historicos;

Explique contexto cartografico;

Oriente leitura critica;

Estimule produgao comentada;

Promova discusséo coletiva.

ok owbd =

Organizacao da turma: duplas.
Tempo estimado: 2 a 3 aulas.

Diferenciacao para AHSD / Altas Habilidades ou Superdotacao

e Comparar mapas de periodos distintos;
e Relacionar cartografia e relagcdes de poder;
e Produzir mapas analiticos complexos.

Exemplos concretos

e Comparar mapas coloniais e atuais;

¢ Analisar invisibilizagao de populagoes;
e Produzir mapa digital interpretativo.

Produto ou resultado esperado: mapa histérico comentado.
Avaliacao: interpretacao espacial; contextualizagao historica; analise critica; criatividade.
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ATIVIDADE 14 - EXPOSICAO HISTORICA TEMATICA

Objetivo Geral

Organizar conhecimentos historicos por meio de curadoria tematica.

O que o estudante vai aprender: selecionar fontes histéricas; organizar informacoes;
produzir sinteses expositivas; comunicar conhecimentos historicos.

Descricao da atividade: os estudantes irdo organizar exposi¢cao historica tematica utilizando
imagens, textos, mapas e objetos.

Orientacoes / passo a passo para o professor
Defina tematica geral;

Organize grupos;

Oriente pesquisa;

Auxilie curadoria;

Organize exposicao;

Promova visitacao e mediacao.

ok wN =

Organizacgao da turma: Grupos.
Tempo estimado: 4 aulas.

Diferenciacao para AHSD / Altas Habilidades ou Superdotacao

e Coordenar curadoria;

e Produzir sinteses analiticas;

e Organizar mediacao da exposicao;

¢ Relacionar multiplos contextos historicos.

Exemplos concretos

e Criar secao critica da exposi¢ao;

e Produzir textos interpretativos ampliados;

e Relacionar Histodria local e Historia nacional.

Produto ou resultado esperado: exposicao histérica tematica.
Avaliacao: organizagao tematica; contextualizagao; autoria; criatividade.




_ intelectualmente desafiadores.
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ATIVIDADE 15 - LINHA DO TEMPO MULTISSENSORIAL

Objetivo Geral

Integrar diferentes linguagens na representacao de temporalidades historicas.

O que o estudante vai aprender: relacionar temporalidade e linguagem; organizar informacdes
histéricas; produzir sinteses visuais e sonoras.

Descricao da atividade: producao de linha do tempo utilizando imagens, musicas, videos e textos.

Orientacoes / passo a passo para o professor
Explique conceito de temporalidade;
Oriente selegao de acontecimentos;
Estimule uso de diferentes linguagens;
Organize producao coletiva;

Promova apresentagao.

aoprowbd-~

Organizag¢ao da turma: grupos.

Tempo estimado: 3 aulas.

Diferenciacao para AHSD / Altas Habilidades ou Superdotacao
- Produzir multiplas temporalidades integradas;

- Relacionar contextos paralelos;

- Utilizar ferramentas digitais complexas.

Exemplos concretos
Relacionar politica, cultura e economia simultaneamente;
Produzir linha do tempo digital interativa;
Integrar fontes sonoras e audiovisuais.

Produto ou resultado esperado: linha do tempo multissensorial.
Avaliagao: organizacao histérica; criatividade; interpretacao; profundidade analitica.

EIXO 4 - PENSAMENTO CRITICO, ETICO E CIDADAO

O Eixo 4 prioriza atividades voltadas ao desenvolvimento do pensamento critico, da argumentagao
histérica, da anadlise ética dos processos historicos € da formacao cidada. As propostas foram
organizadas considerando que muitos estudantes com AHSD demonstram elevada capacidade
argumentativa, sensibilidade ética, pensamento abstrato e necessidade de debates _
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ATIVIDADE 16 - JURI HISTORICO SIMULADO

Objetivo Geral
Desenvolver argumentacgao historica e analise critica por meio de um juri simulado fundamentado em
evidéncias histéricas.

O que o estudante vai aprender: construir argumentos histéricos; utilizar fontes e evidéncias;
analisar diferentes perspectivas histéricas; desenvolver pensamento critico e ético.

Descricao da atividade: os estudantes participarao de um juri historico simulado no qual
personagens, acontecimentos ou processos historicos serdo debatidos a partir de diferentes
interpretacdes.

Exemplos de temas: colonizagao portuguesa; escravidao; ditadura militar; revolugdes; imperialismo;
guerra Fria.

Orientacdes / passo a passo para o professor
Escolha o tema historico;

Organize os papéis dos estudantes;

Oriente pesquisa historica;

Explique funcionamento do juri;

Organize preparagao dos argumentos;
Realize o juri;

Promova reflexao final.

NoOakowd=

Organizagao da turma: grupos com fungdes diferentes: acusacao; defesa; jurados; mediadores;
observadores historicos.
Tempo estimado: 3 a 4 aulas.

Diferenciagao para AHSD / Altas Habilidades ou Superdotagao

Produzir argumentagdes mais complexas;
Trabalhar multiplas interpretagdes historiograficas;
Assumir mediagao intelectual do debate;
Relacionar passado e presente criticamente.

Exemplos concretos

Comparar diferentes interpretagdes sobre colonialismo;
Relacionar argumentos histéricos a debates contemporaneos;
Produzir sintese critica pos-juri;

Elaborar relatorio historiografico do debate.

Produto ou resultado esperado: juri historico e relatorio critico.
Avaliacao: qualidade argumentativa; utilizagdo de evidéncias; contextualizagdo historica; capacidade %
.,_critica; participagao intelectual.
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ATIVIDADE 17 - TRIBUNAL DA HISTORIA

Objetivo Geral
Analisar criticamente ac¢des histéricas e suas consequéncias sociais, politicas e éticas.

O que o estudante vai aprender: relacionar Historia e ética; interpretar contextos historicos
complexos; construir posicionamentos argumentativos; desenvolver pensamento histérico
critico.

Descricado da atividade: os estudantes irdo organizar um “Tribunal da Histdria”, analisando
decisdes historicas e debatendo suas consequéncias.

Exemplos:
e Regimes autoritarios; Genocidios; Escravidao; Guerras; Colonialismo.

Orientacdes / passo a passo para o professor
Apresente o contexto historico;

Oriente pesquisa;

Distribua papéis;

Estimule analise critica;

Organize o tribunal;

Realize reflexao coletiva posterior.

ok whN =

Organizacao da turma: grupos e plenaria.
Tempo estimado: 3 aulas.

Diferenciacao para AHSD / Altas Habilidades ou Superdotacao

Produzir analises éticas complexas;
Comparar diferentes contextos historicos;
Trabalhar multiplas perspectivas sociais;
Coordenar mediagao do debate.

Exemplos concretos

Comparar ditaduras em diferentes paises;
Relacionar direitos humanos e Historia;
Elaborar sintese comparativa;

Produzir parecer historico critico.

Produto ou resultado esperado: Tribunal histérico e parecer critico.
_ Avaliagao: argumentacao; contextualizacao; pensamento critico; profundidade analitica.




- * profundidade reflexiva.
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ATIVIDADE 18 - ANALISE DE DISCURSOS HISTORICOS

Objetivo Geral

Interpretar discursos historicos considerando contexto, intencionalidade e ideologia.

O que o estudante vai aprender: interpretar discursos politicos; identificar ideologias; relacionar
linguagem e poder; desenvolver leitura critica.

Descricao da atividade: Os estudantes irdo analisar discursos histéricos escritos ou orais,
identificando elementos ideoldgicos, persuasivos e contextuais.

Exemplos

Discursos politicos;
Propagandas;

Manifestos;
Pronunciamentos histéricos.

Orientacées / passo a passo para o professor
Selecione discursos historicos;
Contextualize historicamente;

Oriente analise textual;

Estimule debate critico;

Organize sinteses interpretativas.

abkrwbd -~

Organizacao da turma: Duplas ou grupos.
Tempo estimado: 2 aulas.

Diferenciacao para AHSD / Altas Habilidades ou Superdotacao

e Comparar discursos de contextos diferentes;
e Produzir analise ideolégica aprofundada;
¢ Relacionar linguagem, poder e controle social.

Exemplos concretos

e Comparar discursos democraticos e autoritarios;
¢ Relacionar propaganda politica e manipulagao;

¢ Produzir ensaio critico comparativo.

Produto ou resultado esperado: Analise critica de discurso.
Avaliagao:

¢ interpretacao historica;
e analise critica;

e argumentagao;
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ATIVIDADE 19 - HISTORIA E DIREITOS HUMANOS

Objetivo Geral
Relacionar processos histéricos e constru¢ao dos direitos humanos.

O que o estudante vai aprender: compreender historicidade dos direitos humanos;
relacionar passado e presente; desenvolver consciéncia cidada; refletir criticamente sobre
desigualdades sociais.

Descricao da atividade: o0s estudantes irdo analisar violagbes e conquistas historicas
relacionadas aos direitos humanos.

Orientacdoes / passo a passo para o professor
Explique conceito histérico de direitos humanos;
Apresente casos historicos;

Oriente analise de fontes;

Estimule debate;

Organize sintese coletiva.

ok w0h -~

Exemplos: Escravidao; Ditaduras; Direitos das mulheres; Direitos indigenas; Direitos civis.
Organizacao da turma: Grupos e plenaria.
Tempo estimado: 2 a 3 aulas.

Diferenciacao para AHSD / Altas Habilidades ou Superdotacao

e Produzir analises comparativas;
¢ Relacionar diferentes movimentos sociais;
e Elaborar sinteses criticas aprofundadas.

Exemplos concretos

e Comparar direitos humanos em diferentes periodos;
e Produzir manifesto historico;

¢ Relacionar Historia e cidadania contemporanea.

Produto ou resultado esperado:
Relatdrio critico ou manifesto historico.
Avaliagao: contextualizacao histérica; pensamento critico; argumentagao; consciéncia ética.
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ATIVIDADE 20 - MANIFESTO HISTORICO-CRITICO

Objetivo Geral
Produzir posicionamentos criticos fundamentados historicamente.
O que o estudante vai aprender: organizar argumentos; construir sinteses criticas; relacionar
Historia e sociedade; produzir autoria intelectual.
Descricao da atividade:
Os estudantes irdo elaborar um manifesto histérico-critico relacionado a um tema histérico ou social.

Orientagoes / passo a passo para o professor
Explique conceito de manifesto;

Apresente exemplos histéricos;

Oriente escolha tematica;

Estimule fundamentacgao historica;

Organize socializagao.

aobkhowbd=

Organizacao da turma: Individual ou grupos.
Tempo estimado: 2 aulas.

Diferenciacao para AHSD / Altas Habilidades ou Superdotacao
e Produzir textos mais complexos;

¢ Relacionar multiplos contextos histéricos;

¢ Trabalhar diferentes perspectivas interpretativas.

Exemplos concretos

¢ Manifesto sobre democracia;

e Manifesto sobre memoaria historica;

e Producgao multimodal com video ou podcast.

Produto ou resultado esperado: Manifesto historico-critico.
Avaliagao: coeréncia argumentativa; contextualizagao; criatividade; autoria intelectual.

EIXO 5 - TECNOLOGIA E AUTORIA

O Eixo 5 busca integrar tecnologias digitais ao Ensino de Histéria de forma critica, investigativa e
autoral,Organizagao da turma: Individual ou grupos.
Tempo estimado: 2 aulas.
Organizagao da turma: Individual ou grupos.
Tempo estimado: 2 aulas.
compreendendo que muitos estudantes com AHSD demonstram elevado interesse por produgao
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ATIVIDADE 21 - BLOG OU SITE DE HISTORIA

Objetivo Geral
Desenvolver autoria digital e producao de conteudos historicos.

O que o estudante vai aprender: produzir textos historicos; organizar informacdes
digitalmente; desenvolver comunicacgao historica; utilizar tecnologias de forma critica.
Descricao da atividade:
Os estudantes irdo criar um blog ou site tematico sobre determinado conteudo historico.

Orientacoes / passo a passo para o professor
Explique organizagcao de blogs/sites;
Oriente escolha tematica;

Auxilie planejamento;

Organize produgao textual;

Promova divulgacgao e socializagao.

aoprowbd =

Organizacgao da turma: grupos.
Tempo estimado: 4 aulas.

Diferenciacao para AHSD / Altas Habilidades ou Superdotacao

e Coordenar organizacao editorial;

e Produzir textos analiticos aprofundados;
¢ Integrar multiplas linguagens;

e Desenvolver curadoria histérica.

Exemplos concretos

e Criar segao de analise critica;

¢ Relacionar Historia local e global;

e Produzir entrevistas ou podcasts historicos.

Produto ou resultado esperado: Blog ou site historico.
Avaliacao: autoria; qualidade histérica; organizacao digital; criatividade; aprofundamento
investigativo.
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ATIVIDADE 22 - LINHA DO TEMPO DIGITAL INTERATIVA

Objetivo Geral
Construir narrativas historicas digitais interativas.
O que o estudante vai aprender: organizar temporalidades; utilizar ferramentas digitais;
integrar diferentes linguagens; produzir sinteses historicas.
Descricao da atividade:
Producao de linha do tempo digital integrando imagens, videos, textos e audios.

Orientacoes / passo a passo para o professor
Apresente ferramentas digitais;

Oriente selecao de acontecimentos;
Explique organizagcao temporal;

Estimule integracao multimodal;

Organize apresentacao coletiva.

ok owbd =

Organizacao da turma: duplas ou grupos.
Tempo estimado: 3 aulas.

Diferenciacao para AHSD / Altas Habilidades ou Superdotacao

e Construir multiplas linhas temporais integradas;
¢ Relacionar diferentes contextos historicos;
e Utilizar ferramentas digitais mais complexas.

Exemplos concretos

e Comparar Histéria do Brasil e Historia Mundial;

¢ Relacionar politica, economia e cultura simultaneamente;
e Produzir linha do tempo comentada em video.

Produto ou resultado esperado: linha do tempo digital.
Avaliacao: organizagdo histérica; criatividade; integragdo multimodal; profundidade
interpretativa.
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ATIVIDADE 23 - BANCO DE FONTES HISTORICAS COMENTADAS

Objetivo Geral

Desenvolver curadoria e interpretagao critica de fontes historicas.

O que o estudante vai aprender: selecionar fontes histéricas; interpretar documentos;
organizar informacgdes; produzir sinteses analiticas.

Descricao da atividade: os estudantes irdo organizar um banco de fontes comentadas
relacionadas a determinado tema histérico.

Orientacoes / passo a passo para o professor
Explique tipos de fontes historicas;

Oriente pesquisa;

Estimule analise critica;

Organize banco coletivo;

Promova discussao interpretativa.

oaprowbd=

Organizagao da turma: grupos.
Tempo estimado: 3 aulas.

Diferenciacao para AHSD / Altas Habilidades ou Superdotacao

e Comparar diferentes tipos de fontes;
¢ Produzir analises mais profundas;
¢ Relacionar multiplas interpretacdes historiograficas.

Exemplos concretos

e Comparar fontes oficiais e relatos populares;
e Produzir comentarios criticos ampliados;

e Criar banco digital compartilhado.

Produto ou resultado esperado: banco de fontes histéricas comentadas.
Avaliagao: interpretacao historica; organizagao; profundidade analitica; autoria intelectual.
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ATIVIDADE 24 - VIDEO-ENSAIO HISTORICO

Objetivo Geral
Produzir andlise historica autoral por meio de linguagem audiovisual.

O que o estudante vai aprender: organizar argumentacao historica; relacionar imagem,
narrativa e contexto histérico; produzir sinteses criticas; desenvolver autoria intelectual
multimodal.

Descricao da atividade: os estudantes irdo produzir um video-ensaio histérico, articulando
imagens, narragao, documentos historicos e analise critica sobre determinado tema historico.

Diferentemente de um simples resumo audiovisual, o video-ensaio devera apresentar
interpretagao historica autoral, fundamentada em pesquisa e analise de fontes.

Orientacoes / passo a passo para o professor
Explique o conceito de video-ensaio;

Apresente exemplos de videos historicos criticos;
Oriente escolha tematica;

Auxilie elaboracao de roteiro;

Oriente selegcao de imagens e fontes;
Acompanhe gravacao e edi¢ao;

Organize momento coletivo de exibicao e debate.

Noakwdh~

Exemplos de temas

Propaganda politica em regimes autoritarios;
Memoria da escravidao;

Direitos humanos na Histéria;

Mulheres na Historia;

Cultura juvenil e movimentos sociais.

Organizacao da turma: duplas ou pequenos grupos.
Tempo estimado: 4 a 5 aulas.

Diferenciacao para AHSD / Altas Habilidades ou Superdotacao

Produzir roteiros mais aprofundados;

Integrar multiplas interpretacdes historicas;

Trabalhar analise comparativa;

Coordenar edi¢ao e organizagao conceitual do video.
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Exemplos concretos
¢ Relacionar passado e presente criticamente;
e Comparar discursos histéricos e contemporaneos;
e Integrar entrevistas, mapas, musicas e imagens;
e Produzir analise historiografica no video.

Produto ou resultado esperado: video-ensaio historico.
Avaliacao: qualidade argumentativa; interpretacdo histérica; criatividade; organizagao
narrativa; autoria intelectual.

ATIVIDADE 25 - SIMULACAO HISTORICA DIGITAL OU ANALOGICA

Objetivo Geral

Compreender processos historicos complexos por meio de simulacdes e tomada de decisdes.
O que o estudante vai aprender: relacionar causas e consequéncias historicas; compreender
conflitos e disputas; desenvolver pensamento estratégico; interpretar multiplas perspectivas
histéricas.

Descricao da atividade: os estudantes participardo de uma simulagao historica baseada em
determinado contexto historico, assumindo papéis sociais e politicos especificos.

A simulacao podera ser: digital; analdgica; oral; ou baseada em cartas, mapas ou desafios
histéricos.

Exemplos

Conferéncias diplomaticas;
Revolucgoes;

Disputas coloniais;

Guerra Fria;

Assembleia Constituinte.

Orientacées / passo a passo para o professor
Explique o contexto historico;

Distribua papéis historicos;

Oriente pesquisa prévia;

Explique regras da simulacao;
Organize rodadas de debate e decisao;
Realize analise coletiva posterior.

1.
2.
3.
4.
5.
6.
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ATIVIDADE 26 - MEDIAGCAO DE GRUPO DE ESTUDOS HISTORICOS

Objetivo Geral

Desenvolver liderancga intelectual e mediacao de aprendizagens histéricas.

O que o estudante vai aprender: organizar discussdes historicas; mediar debates; produzir
sinteses coletivas; desenvolver cooperacao intelectual.

Descricao da atividade: os estudantes irdo organizar e mediar pequenos grupos de estudos
histéricos relacionados aos conteudos trabalhados.

Orientacoes / passo a passo para o professor
Organize grupos tematicos;

Explique papel do mediador;

Oriente pesquisa;

Estimule construgao coletiva;

Acompanhe debates;

Organize sinteses finais.

ok whN =

Organizacao da turma: pequenos grupos.
Tempo estimado: 2 a 3 aulas.

Diferenciacao para AHSD / Altas Habilidades ou Superdotacao

Assumir mediagao intelectual;

Elaborar questbes complexas;

Organizar sinteses conceituais;
Coordenar aprofundamento investigativo.

Exemplos concretos

Coordenar debate historiografico;

Relacionar diferentes interpretagoes;

Produzir sintese coletiva ampliada;

Organizar material complementar para o grupo.

Produto ou resultado esperado: grupo de estudos mediado e sintese coletiva.
Avaliacao: cooperacao; lideranga intelectual; qualidade das mediagdes; aprofundamento
conceitual.
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ATIVIDADE 27 - COORDENAGAO DE PROJETO HISTORICO COLETIVO

Objetivo Geral

Desenvolver organizacgao intelectual e gestdo colaborativa de projetos histéricos.

O que o estudante vai aprender: planejar projetos; coordenar tarefas; produzir sinteses
coletivas; desenvolver responsabilidade compartilhada.

Descricao da atividade:

Os estudantes irdo desenvolver projeto coletivo relacionado a um tema histérico.

Exemplos: Memdéria da escola; Histéria da comunidade; Direitos humanos; Patriménio
historico.

Orientacées / passo a passo para o professor
Defina tematica geral;

Organize equipes;

Oriente planejamento;

Distribua funcdes;

Acompanhe execuc¢ao;

Organize socializagao final.

ok wh 2

Organizacao da turma: grupos.
Tempo estimado: 4 a 6 aulas.

Diferenciacao para AHSD / Altas Habilidades ou Superdotacao

e Coordenar equipes;

e Organizar planejamento investigativo;

e Produzir sinteses mais aprofundadas;

¢ Integrar diferentes areas do conhecimento.

Exemplos concretos

e Coordenar cronograma do projeto;

e Elaborar relatorio final;

e Organizar curadoria historica;

¢ Integrar tecnologias e multiplas linguagens.

Produto ou resultado esperado: projeto historico coletivo.
Avaliacao: organizacao; cooperacao; lideranca intelectual; profundidade investigativa.
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ATIVIDADE 28 - DEBATE HISTORICO COM MEDIAGAO DISCENTE

Objetivo Geral

Desenvolver argumentacao histérica e mediagéo intelectual de debates.

O que o estudante vai aprender: construir argumentos historicos; mediar discussodes;
relacionar diferentes perspectivas; desenvolver pensamento critico.

Descricao da atividade: os estudantes irdo organizar e conduzir debates histéricos mediados
por estudantes.

Orientacoes / passo a passo para o professor
Escolha tema controverso;

Oriente pesquisa;

Explique regras do debate;

Organize mediacao discente;

Promova reflexao coletiva.

aoprowbd=

Organizacao da turma: grupos e plenaria.
Tempo estimado: 2 aulas.

Diferenciacao para AHSD / Altas Habilidades ou Superdotacao

Coordenar mediacao;

Elaborar perguntas complexas;
Relacionar diferentes interpretagdes;
Produzir sinteses criticas.

Exemplos concretos

e Comparar posi¢des historiograficas;

¢ Relacionar Histdria e atualidade;

e Produzir relatério argumentativo do debate.

Produto ou resultado esperado: debate mediado e sintese critica.
Avaliagao: argumentacao; mediacao; contextualizagao histérica; profundidade critica.
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ATIVIDADE 29 - TUTORIA ENTRE PARES EM HISTORIA

Objetivo Geral

Favorecer aprendizagem colaborativa e compartilhamento de conhecimentos historicos.

O que o estudante vai aprender: organizar explicagdes historicas; desenvolver cooperacao;
refletir sobre aprendizagem; exercitar empatia intelectual.

Descricao da atividade: os estudantes irdao atuar em tutorias colaborativas relacionadas aos
conteudos historicos estudados.

Orientacoes / passo a passo para o professor
Identifique temas de maior dificuldade;
Organize pares ou grupos;

Explique papel da tutoria;

Oriente mediacao respeitosa;

Acompanhe interagoes;

Realize Avaliagao: coletiva.

ok wN =

Organizacgao da turma: duplas ou grupos.
Tempo estimado: 2 aulas.

Diferenciacao para AHSD / Altas Habilidades ou Superdotacao

e Elaborar estratégias explicativas mais complexas;
¢ Organizar sinteses conceituais;
e Produzir materiais complementares.

Exemplos concretos

e Criar mapas conceituais;

e Produzir video explicativo;

¢ Organizar revisao tematica para colegas.

Produto ou resultado esperado: tutoria colaborativa e material de apoio.
Avaliagao: cooperagao; clareza conceitual; mediagao; organizagao intelectual.
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ATIVIDADE 30 - ORGANIZAGAO DE SEMINARIO HISTORICO

Objetivo Geral

Desenvolver comunicagdo académica e organizagao intelectual coletiva.

O que o estudante vai aprender: organizar apresentagdes historicas; produzir comunicacao
oral; sistematizar conhecimentos; desenvolver autoria intelectual.

Descricao da atividade: os estudantes irdo organizar seminario tematico relacionado aos
conteudos historicos trabalhados.

Orientacoes / passo a passo para o professor
Defina temas;

Oriente pesquisa;

Explique organizagao de seminario;
Estimule uso de multiplas linguagens;
Organize apresentacoes;

Promova debate final.

ok wN =

Organizacao da turma: Grupos.
Tempo estimado: 3 aulas.

Diferenciacao para AHSD / Altas Habilidades ou Superdotacao

e Coordenar organizacao tematica;
e Produzir sinteses analiticas;
¢ Integrar multiplas perspectivas historicas.

Exemplos concretos

¢ Organizar mesa-redonda histérica;
e Produzir apresentacao multimodal;
e Relacionar Historia local e global.

Produto ou resultado esperado: Seminario historico.
Avaliacao: organizacio; argumentacao; comunicagao oral; profundidade conceitual.
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EIXO 7 - METACOGNIGAO E AUTORREFLEXAO

O Eixo 7 busca favorecer processos metacognitivos e de autorreflexdo relacionados a
aprendizagem histérica, compreendendo que estudantes com AHSD frequentemente
apresentam intensa atividade intelectual, multiplos interesses, necessidade de aprofundamento
cognitivo e formas préprias de organizacdo do pensamento. Muitas vezes, esses estudantes
necessitam também desenvolver maior consciéncia sobre seus proprios processos de
aprendizagem, estratégias cognitivas, modos de investigacdo e formas de organizacao
intelectual.

Nesse sentido, as atividades deste eixo procuram estimular: consciéncia metacognitiva;
autonomia intelectual; planejamento cognitivo; reflexdo sobre o aprender historico; organizagao
do pensamento; autoavaliagao; e autorregulacao da aprendizagem.

As propostas dialogam com contribui¢des da metacognicao, da aprendizagem autorregulada e
das teorias do pensamento historico, favorecendo praticas mais reflexivas e conscientes no
Ensino de Historia.

ATIVIDADE 31 - DIARIO METACOGNITIVO DE APRENDIZAGEM HISTORICA

Objetivo Geral
Desenvolver consciéncia sobre os proprios processos de aprendizagem historica.

O que o estudante vai aprender: refletir sobre como aprende Histéria; identificar estratégias
cognitivas; organizar processos de estudo; desenvolver autorreflexao intelectual.

Descricao da atividade: os estudantes irdo produzir um diario metacognitivo registrando:
dificuldades; estratégias de aprendizagem; descobertas; reflexdes; interesses historicos; e
formas de organizacdo do pensamento.

O diario devera ser alimentado periodicamente ao longo das atividades desenvolvidas na
disciplina.

Orientacodes / passo a passo para o professor Perguntas norteadoras

U Explique ° cl:onceito de.metacognigéo; e Como aprendi melhor este conteudo?
2. Oriente registros reflexivos; o ~
3. Estimule sinceridade intelectual; * O que me despertou mais interesse
4. Apresente perguntas norteadoras; e Quais estratégias utilizei?

5. Acompanhe periodicamente os registros; e Onde encontrei dificuldades?

6.

Promova momentos de reflexao coletiva. . ] A5
e Como resolvi problemas investigativos?

e O que gostaria de aprofundar?
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Organizacao da turma: Individual.
Tempo estimado: Atividade continua ao longo do bimestre.

Diferenciacao para AHSD / Altas Habilidades ou Superdotacao

Produzir reflexdes cognitivas mais aprofundadas;
Relacionar estratégias intelectuais;

Analisar formas proprias de pensamento;
Planejar aprofundamentos futuros.

Exemplos concretos

Relacionar diferentes formas de investigacao;

Refletir sobre criatividade e aprendizagem;

Identificar padrdes pessoais de estudo;

Elaborar planos individuais de aprofundamento historico.

Produto ou resultado esperado: Diario metacognitivo.

Avaliacao: profundidade reflexiva; consciéncia metacognitiva; envolvimento
capacidade de autoanalise.

intelectual;
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ATIVIDADE 32 - AUTOAVALIACAO: HISTORICA ORIENTADA

Objetivo Geral

Desenvolver autonomia intelectual e autorregulagao da aprendizagem histérica.

O que o estudante vai aprender: refletir sobre desempenho intelectual; identificar avancos e

dificuldades; planejar estratégias de aprendizagem; desenvolver responsabilidade cognitiva.
Descricao da atividade: os estudantes irdo realizar autoavaliacao orientada sobre suas

aprendizagens histéricas, analisando: participagao; investigacdo; argumentacao; organizacgao;

criatividade; e aprofundamento conceitual.

Orientacoes / passo a passo para o professor
Explique importancia da autoavaliagao;
Oriente critérios avaliativos;

Estimule reflexao critica;

Promova momento individual de analise;
Organize discussao coletiva opcional.

Al A

Organizacao da turma: Individual.
Tempo estimado: 1 aula.

Diferenciacao para AHSD / Altas Habilidades ou Superdotagao

e Construir metas cognitivas mais complexas;

o Refletir sobre aprofundamento intelectual;

¢ Planegjar investigacodes futuras;

¢ Avaliar processos de criatividade e autonomia.

Exemplos concretos

¢ Definir metas de leitura historica;

¢ Planejar aprofundamento tematico;
o Refletir sobre liderancga intelectual;
e Avaliar capacidade argumentativa.

Produto ou resultado esperado: Relatério de autoavaliagao historica.

Avaliacao: profundidade reflexiva; honestidade intelectual; consciéncia critica; planejamento
cognitivo.
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ATIVIDADE 33 - MAPA DAS ESTRATEGIAS DE APRENDIZAGEM EM HISTORIA

Objetivo Geral

Identificar e organizar estratégias cognitivas relacionadas a aprendizagem historica.

O que o estudante vai aprender: conhecer formas de aprendizagem; organizar estratégias
cognitivas; desenvolver autonomia intelectual; relacionar pensamento e aprendizagem.
Descricao da atividade: os estudantes irdao construir um mapa das estratégias que utilizam
para aprender Historia.

Exemplos de estratégias: leitura; debate; videos; mapas; sinteses; comparacgdes; esquemas;
podcasts; investigagao documental.

Orientacoes / passo a passo para o professor
Explique conceito de estratégia cognitiva;
Apresente exemplos;

Oriente construcao dos mapas;

Estimule comparagao entre estratégias;
Organize reflexao coletiva.

Al A

Organizacao da turma: individual e plenaria.
Tempo estimado: 2 aulas.

Diferenciagcao para AHSD / Altas Habilidades ou Superdotacao

e Construir mapas mais complexos;
¢ Relacionar multiplas estratégias cognitivas;
¢ |dentificar padrdes intelectuais proprios.

Exemplos concretos

¢ Relacionar criatividade e aprendizagem;

e Comparar estratégias investigativas;

e Produzir esquema metacognitivo digital;

¢ Planejar novas formas de estudo historico.

ou resultado esperado: mapa de estratégias cognitivas.
Avaliagao: organizagao reflexiva; consciéncia cognitiva; criatividade; capacidade analitica.
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ATIVIDADE 34 - PORTFOLIO REFLEXIVO EM HISTORIA

Objetivo Geral
Acompanhar e refletir sobre o percurso intelectual na aprendizagem historica.

O que o estudante vai aprender: organizar producdes historicas; refletir sobre evolugao
intelectual; construir sinteses reflexivas; desenvolver consciéncia autoral.

Descricao da atividade: os estudantes irdo organizar um portfolio contendo: producdes
histéricas; reflexdes; atividades; analises; autoavaliagdes; registros investigativos.

Orientacoes / passo a passo para o professor
1. Explique conceito de portfélio;

Oriente organizagao cronoldgica;

Estimule registros reflexivos;

Acompanhe produc¢ao ao longo do periodo;
Promova momento final de analise.

o kw0

Organizacao da turma: individual.

Tempo estimado: atividade continua.

Diferenciacao para AHSD / Altas Habilidades ou Superdotacao
e Produzir analises reflexivas aprofundadas;

¢ Relacionar diferentes aprendizagens;

e Elaborar sinteses criticas complexas.

Exemplos concretos

e Relacionar evolugao argumentativa;

o Refletir sobre criatividade historica;

¢ Integrar produgdes multimodais;

e Produzir analise critica do préprio percurso intelectual.

Produto ou resultado esperado: portfélio reflexivo.
Avaliacao: organizacao; profundidade reflexiva; autoria; evolugao intelectual.
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ATIVIDADE 35 - CARTA AO FUTURO ESTUDANTE DE HISTORIA

Objetivo Geral
Refletir sobre o sentido da aprendizagem historica e da formacao critica.

O que o estudante vai aprender: produzir reflexdo autoral; relacionar Histéria e formagao
humana; desenvolver consciéncia critica; organizar sinteses reflexivas.

Descricao da atividade: os estudantes irdo escrever uma carta destinada a futuros
estudantes de Histéria (pode ser para os estudantes dos anos iniciais que chegaram a mesma
serie deles), refletindo sobre: o que aprenderam; o sentido da Histdria; desafios da
aprendizagem histérica; importancia do pensamento critico.

Orientacées / passo a passo para o professor

1. Explique proposta reflexiva;

Estimule escrita autoral;

Oriente relagéo entre experiéncia e aprendizagem;
Promova leitura coletiva opcional;

Organize socializagao final.

o koo

Organizacao da turma: individual.

Tempo estimado: 1 a 2 aulas.

Diferenciacao para AHSD / Altas Habilidades ou Superdotacao
e Produzir reflexdes mais complexas;

e Relacionar Historia, ética e sociedade;

¢ Integrar experiéncias investigativas e autorais.

Exemplos concretos

o Refletir sobre pensamento historico;
¢ Relacionar Historia e democracia;

e Produzir carta multimodal;

¢ Integrar referéncias historiograficas.

Produto ou resultado esperado: carta reflexiva.
Avaliacao: profundidade reflexiva; autoria; consciéncia critica; capacidade argumentativa.
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EIXO 8 - INTERDISCIPLINARIDADE E AMPLIACAO CURRICULAR
O Eixo 8 busca ampliar as possibilidades da aprendizagem histérica por meio da
interdisciplinaridade, reconhecendo que estudantes com AHSD frequentemente estabelecem
conexdes complexas entre diferentes areas do conhecimento. As atividades deste eixo
favorecem pensamento sistémico, ampliacao curricular, sintese conceitual e integracao entre
Historia e outras areas do conhecimento.

ATIVIDADE 36 - HISTORIA E GEOGRAFIA: ESPACO, PODER E TERRITORIO

Objetivo Geral: Analisar relagdes entre espaco geografico, territério e processos historicos.

O que o estudante vai aprender: relacionar Historia e Geografia; interpretar territorialidades;
analisar relagdes de poder; desenvolver pensamento interdisciplinar.

Descricdo da atividade: os estudantes irdo analisar processos historicos considerando
relacdes territoriais, espaciais e geopoliticas.

Orientacées / passo a passo para o professor
1. Defina processo historico;

Apresente mapas e fontes geograficas;
Oriente analise interdisciplinar;

Estimule comparacao de contextos;
Organize sinteses coletivas.

o bk~ w0

Exemplos: Colonialismo; Fronteiras; Imperialismo; Migracdes; Urbanizacao.
Organizacao da turma: duplas ou grupos.

Tempo estimado: 2 a 3 aulas.

Diferenciacao para AHSD / Altas Habilidades ou Superdotacao

e Comparar diferentes contextos geopoliticos;

¢ Relacionar espago, economia e poder;

e Produzir analises cartograficas complexas.

Exemplos concretos

e Comparar colonialismo em diferentes continentes;
e Produzir mapa geopolitico comentado;

e Relacionar territorio e desigualdade social.

Produto ou resultado esperado: mapa interpretativo ou analise interdisciplinar.
Avaliagao: interpretacao interdisciplinar; contextualizagao; profundidade analitica; organizagao..
._conceitual.
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ATIVIDADE 37 - HISTORIA E LINGUA PORTUGUESA: NARRATIVAS DO PASSADO

Objetivo Geral: Compreender como diferentes linguagens narrativas constroem interpretacdes

historicas.

O que o estudante vai aprender: interpretar narrativas historicas; relacionar linguagem e

contexto; desenvolver leitura critica; produzir autoria narrativa.

Descricao da atividade: os estudantes irdo analisar diferentes formas de narrativa historica,
comparando textos historiograficos, literarios, jornalisticos e autobiograficos relacionados a um
mesmo contexto histérico. Posteriormente, deverdo produzir narrativa prépria fundamentada

historicamente.

Orientacoes / passo a passo para o professor

Selecione textos variados sobre o mesmo tema;

Explique diferencas entre narrativa histérica e narrativa literaria;
Oriente leitura comparativa;

Estimule analise de linguagem e intencionalidade;

Organize produgao textual autoral;

Promova socializagao coletiva.

o0k wh=

Exemplos de temas: Ditadura militar; Escravidao; Migracgoes;
identidade.
Organizagao da turma: Individual e grupos de discussao.
Tempo estimado: 3 aulas.

Diferenciagao para AHSD / Altas Habilidades ou Superdotacao
e Comparar diferentes perspectivas narrativas;

e Produzir textos mais sofisticados;

¢ Relacionar linguagem, memodria e ideologia;

¢ Integrar multiplas referéncias historiograficas.

Exemplos concretos

e Comparar livro didatico e romance historico;

e Produzir narrativa multiperspectiva;

e Elaborar ensaio critico sobre memoria historica;

e Relacionar narrativa e poder.

Revolugdes; Memoria e

Produto ou resultado esperado: Narrativa historica autoral ou ensaio interpretativo.
Avaliacao: qualidade narrativa; contextualizacao historica; criatividade; interpretacao critica; .z
“._autoria intelectual.
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ATIVIDADE 38 - HISTORIA E MATEMATICA: DADOS, GRAFICOS E PROCESSOS SOCIAIS

Objetivo Geral

Interpretar dados quantitativos como instrumentos de analise historica.

O que o estudante vai aprender: ler graficos e tabelas historicamente; relacionar dados e
contexto social; interpretar transformacgdes histéricas; desenvolver analise quantitativa critica.

Descricao da atividade: os estudantes irdo analisar graficos, tabelas e indicadores
relacionados a processos histéricos e sociais.

Exemplos: Crescimento populacional; Desigualdade social; Industrializacdo; Migracdes;
Trabalho infantil; Escravidao.

Orientacoes / passo a passo para o professor
1. Explique leitura histérica de dados;
Apresente graficos e tabelas;

Oriente interpretagédo contextualizada;
Estimule producao de hipoteses;

Organize discussao coletiva.

o kw0

Organizacao da turma: duplas ou grupos.
Tempo estimado: 2 aulas.

Diferenciacao para AHSD / Altas Habilidades ou Superdotacao
e Cruzar multiplos conjuntos de dados;

e Produzir analises quantitativas mais complexas;

¢ Relacionar economia, politica e sociedade.

Exemplos concretos

e Comparar indicadores histéricos de diferentes paises;
¢ Relacionar industrializagao e desigualdade;

e Produzir graficos interpretativos proprios;

e Elaborar relatorio quantitativo critico.

Produto ou resultado esperado: relatorio interpretativo ou grafico comentado.
Avaliacao: interpretacdo quantitativa; contextualizagdo histérica; capacidade analitica;
argumentacao critica.
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ATIVIDADE 39 - HISTORIA E CIENCIAS: TECNOLOGIA, CIENCIA E SOCIEDADE

Objetivo Geral: Analisar impactos historicos da ciéncia e da tecnologia na sociedade.
O que o estudante vai aprender: relacionar ciéncia e Histéria; interpretar impactos
tecnologicos; refletir criticamente sobre desenvolvimento cientifico; relacionar ética, tecnologia
e sociedade.

Descricao da atividade: os estudantes irdo investigar transformacdes historicas relacionadas
ao desenvolvimento cientifico e tecnoldgico.

Exemplos: Revolucdo Industrial; Medicina e epidemias; Energia nuclear; Corrida espacial;
Tecnologia e guerras; Inteligéncia artificial e sociedade.

Orientacoes / passo a passo para o professor
Apresente contexto historico;

Oriente pesquisa interdisciplinar;

Estimule analise critica;

Relacione passado e presente;

Organize debate coletivo.

A

Organizacao da turma: Grupos.
Tempo estimado: 3 aulas.

Diferenciagcao para AHSD / Altas Habilidades ou Superdotacao
e Produzir analises éticas aprofundadas;

¢ Relacionar multiplas areas do conhecimento;

e Desenvolver investigagao interdisciplinar complexa.

Exemplos concretos

e Comparar impactos tecnologicos em diferentes periodos;
¢ Relacionar ciéncia e desigualdade social;

e Produzir ensaio interdisciplinar;

¢ Organizar debate sobre ética cientifica.

Produto ou resultado esperado: relatorio interdisciplinar ou seminario tematico.

Avaliagao: interpretacao interdisciplinar; profundidade critica; contextualizagao historica;
capacidade argumentativa.




~conceitual; autoria intelectual.
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ATIVIDADE 40 - PROJETO INTERDISCIPLINAR AUTORAL EM HISTORIA

Objetivo Geral: Integrar conhecimentos histéricos e interdisciplinares por meio de producao

autoral investigativa.

O que o estudante vai aprender: desenvolver projeto autoral; relacionar diferentes areas do

conhecimento; produzir investigacao interdisciplinar; exercitar autonomia intelectual.
Descricao da atividade: os estudantes irdo desenvolver projeto interdisciplinar autoral

relacionado a um problema histérico, articulando Histéria com outras areas do conhecimento.
Possibilidades de integracao: Histéria e Geografia; Histéria e Artes; Historia e Ciéncias;

Histdéria e Sociologia; Histdria e Literatura; Histéria e Matematica; Historia e Tecnologia.

Orientacoes / passo a passo para o professor
Oriente escolha tematica;

Auxilie formulacado do problema;

Explique organizagao do projeto;

Estimule pesquisa interdisciplinar;
Acompanhe desenvolvimento;

Organize apresentacao final.

A o o

Organizagao da turma: individual ou pequenos grupos.
Tempo estimado: 4 a 6 aulas.

Diferenciacao para AHSD / Altas Habilidades ou Superdotacao
e Desenvolver projetos com maior complexidade;
e Produzir investigacao aprofundada;
¢ Integrar multiplos referenciais tedricos;

e Coordenar organizagao intelectual do projeto.

Exemplos concretos
¢ Projeto sobre memoaria e identidade local;
¢ Investigacao sobre direitos humanos;

e Producao de documentario interdisciplinar;

e Desenvolvimento de exposi¢ao digital historica;
e Producao de podcast investigativo.

Produto ou resultado esperado: Projeto interdisciplinar autoral.
Avaliacao: qualidade investigativa; integracdo interdisciplinar; criatividade; profundidade




GU IA DE ORIENTAQC-)ES E ATIVIDADES DIDATICAS

[T RVEY-Colo W IV TRIZY COM ALTAS HAE

OU SUPERDOTACAO NA APRENDIZAGEM DE HISTORIA -

CONSIDERACOES FINAIS DA SECAO 2

O presente Secao 2 buscou ampliar as possibilidades pedagogicas relacionadas a inclusao de
estudantes com AHSD - Altas Habilidades ou Superdotacdo na aprendizagem de Historia,
articulando multiplas linguagens, pensamento critico, autoria intelectual, lideranga cognitiva,
metacognicao e interdisciplinaridade.

As atividades propostas foram organizadas considerando que muitos estudantes com AHSD
demonstram: criatividade elevada; profundidade analitica; sensibilidade ética; necessidade de
desafios cognitivos mais complexos; interesse investigativo; autonomia intelectual; capacidade
de estabelecer relagdes interdisciplinares.

Nesse sentido, as propostas nao foram concebidas como simples ampliagdo quantitativa de
tarefas, mas como experiéncias qualitativamente diferenciadas de enriquecimento curricular,
fundamentadas nas contribuicbes das teorias das Altas Habilidades ou Superdotacdo, da
aprendizagem histérica e do pensamento histérico.

Ao longo desta secdo, buscou-se favorecer: investigagao historica; argumentacao critica;
autoria  intelectual;  criatividade; liderangca intelectual; reflexdo  metacognitiva;
interdisciplinaridade; aprofundamento conceitual.

As atividades foram planejadas para ocorrerem no contexto da sala de aula regular,
respeitando os principios da Educacao Inclusiva e promovendo a participacao de toda a turma,
embora apresentem diferenciacao pedagadgica explicita para estudantes com AHSD.

Por fim, compreendo que este material podera contribuir para ampliacao das discussdes sobre
inclusdao de estudantes com AHSD no Ensino de Histdria, fortalecendo praticas pedagodgicas
investigativas, criticas, criativas e cognitivamente desafiadoras na Educacao Basica.
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Que este Guia inspire novas praticas, novas perguntas
e novas descobertas. Que cada estudante encontre
na Histéria caminhos para compreender o mundo,

transformar realidades e deixar sua marca no tempo.

HISTORIA

MONIO ¢ ULTURAL

ENSINAR HISTORIA —
E ABRIR PORTAS PARA O PASSADO,
PARA COMPREENDER O PRESENTE E PARA CONSTRUIR O FUTURO.




APENDICE B - Instrumento de Observacio e Identificacao de Indicadores de
Altas Habilidades ou Superdotacio na Aprendizagem de Historia (IOIAHSD-Hist)



INSTRUMENTO DE OBSERVACAO E IDENTIFICACAO DE INDICADORES
DE ALTAS HABILIDADES OU SUPERDOTACAO NA APRENDIZAGEM DE
HISTORIA (IOIAHSD-Hist)

1. IDENTIFICACAO DO ESTUDANTE

e Nome:

o Ano/Série:

e Escola:

Professor(a) de Historia:

Periodo de observacao:

2. ORIENTACOES DE PREENCHIMENTO

Este instrumento deve ser compreendido como um recurso pedagogico de
observacdo e ndo como um diagnostico definitivo. Tem como finalidade auxiliar o
professor de Historia na observagao sistematica de indicadores de Altas Habilidades
ou Superdotacio (AHSD) no contexto da aprendizagem historica.

Compreende-se ainda, a partir de Renzulli (2006), Gardner (1995) e Virgolim
(2014), que a identificacdo deve considerar multiplas dimensdes - cognitivas, criativas,
motivacionais € socioemocionais - € ocorrer de forma longitudinal, ao longo do tempo.
Portanto, o IOTAHSD-Hist ndo se trata de um instrumento de diagndstico clinico, mas
de identificacdo pedagogica inicial, baseada em observagdes ao longo do tempo de
maneira a possibilitar praticas pedagogicas inclusivas nas aulas de Historia.

Apenso a este instrumento segue um passo a passo mais detalhado com o conjunto
de orientagdes organizadas em etapas, visando facilitar sua aplicagdo, analise e

encaminhamentos posteriores.

Escala de avaliac¢ao

Pontuacio Frequéncia
0 Nunca
1 Raramente

2 As vezes




Pontuacio Frequéncia
3 Frequentemente
4 Sempre

3. FICHA DE OBSERVACAO
A. PENSAMENTO HISTORICO E COGNITIVO
N° Indicador

Al Relaciona passado e presente com profundidade
A2 Analisa fontes historicas criticamente

A3 Formula hipoteses proprias

A4 Compreende conceitos com rapidez

A5 Utiliza linguagem historica avangada

B. CRIATIVIDADE HISTORICA
N° Indicador

B1 Produz interpreta¢des originais
B2 Propde solugdes criativas
B3 Cria narrativas diferenciadas

B4 Questiona explicagdes tradicionais

C. ENVOLVIMENTO COM A APRENDIZAGEM
N° Indicador

C1 Demonstra interesse intenso por Historia
C2 Persiste em tarefas desafiadoras
C3 Pesquisa além do solicitado

C4 Atua com autonomia
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ogoood
ooood

ogoood

01234

Ooooon
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D. DIMENSOES SOCIOEMOCIONAIS
N° Indicador

D1 Lidera discussoes
D2 Argumenta com consisténcia
D3 Demonstra empatia historica

D4 Apresenta maturidade emocional

E. INTELIGENCIAS MULTIPLAS NA HISTORIA
N° Indicador

E1 Linguistica (argumentagao)

E2 Interpessoal (mediag¢ao de debates)
E3 Intrapessoal (reflexao critica)

E4 Espacial (mapas/imagens)

ES5 Existencial (questionamentos histdricos)

01234

ogoonogd
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ooood

oooogd
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oooogd

oooobog
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4. AUTOAVALIACAO DO ESTUDANTE (OPCIONAL)

Item

Tenho interesse por Historia
Pesquiso além do solicitado
Entendo contetidos com facilidade
Gosto de discutir ideias

Faco perguntas diferentes

5. INDICACAO POR COLEGAS (OPCIONAL)

e Quem explica bem Historia:

01234

oooon

ooood

oooon

ooood

oooon

e Quem tem ideias criativas:

e Quem demonstra grande interesse:

6. RESULTADO GERAL



¢ Soma total:

Interpretacgio

Faixa

Indicacio

Até 40%

Poucos indicadores

41% - 70%

Indicadores moderados

Acima de 70%

Fortes indicadores de AHSD

7. ENCAMINHAMENTOS SUGERIDOS

[] Registro pedagogico

1 Comunicacao a coordenacgao

[0 Encaminhamento ao AEE / NAAHS

[ Elaboragao de PEI

L] Enriquecimento curricular

8. OBSERVACOES DO PROFESSOR

9. ASSINATURA

Professor(a):

Data: / /




PASSO A PASSO PARA UTILIZACAO DO INSTRUMENTO DE OBSERVACAO
E IDENTIFICACAO DE INDICADORES DE ALTAS HABILIDADES OU
SUPERDOTACAO NA APRENDIZAGEM DE HISTORIA (IOIAHSD-HIST)

Penso que a utilizagdo do IOIAHSD-Hist deve ocorrer de maneira planejada,
continua e articulada a pratica pedagogica cotidiana do professor de Historia.
Compreendo que o instrumento ndo deve ser utilizado como uma atividade isolada ou
meramente burocratica, mas como um recurso pedagdgico que auxilia o docente a
desenvolver um olhar mais atento e qualificado sobre os estudantes, especialmente
aqueles que apresentam indicadores de Altas Habilidades ou Superdotagao (AHSD) ainda
nao reconhecidos pela escola. Nesse sentido, apresento, a seguir, um conjunto de
orientacdes organizadas em etapas, visando facilitar sua aplicagdo, andlise e

encaminhamentos posteriores.

1. Etapa Inicial: Conhecimento do Instrumento
Antes da aplicacdo do IOTAHSD-Hist, considero fundamental que o professor de
Histéria realize uma leitura cuidadosa do instrumento e compreenda seus objetivos,
indicadores e critérios de observacdo. Nesse momento, ¢ importante reconhecer que:
e 0 instrumento possui carater pedagdgico e nao clinico;
e sua finalidade ¢ identificar indicadores iniciais de AHSD;
e 0s comportamentos observados devem ser analisados ao longo do
tempo;
e a identificagdo ndo deve se restringir ao desempenho escolar
tradicional.
Penso que essa compreensdo inicial evita interpretagdes equivocadas,
especialmente aquelas baseadas em estereotipos da superdotagdo, como a ideia de que

apenas estudantes com notas altas ou comportamento exemplar podem apresentar AHSD.

2. Etapa de Observacao Pedagégica Sistematica

Apds o conhecimento do instrumento, inicia-se a fase de observacdo dos
estudantes no cotidiano das aulas de Historia.

Compreendo que essa observacdo deve ocorrer em diferentes situagdes
pedagdgicas, tais como:

o debates historicos;



 andlise e interpretacdo de fontes;

e producdo textual;

e Seminarios;

e pesquisas;

 resolucdo de problemas historicos;

e projetos investigativos;

o atividades de enriquecimento curricular;
e trabalhos em grupo;

e produgdes autorais.

Nesse processo, o professor deve observar manifestacdes relacionadas aos
indicadores presentes no IOIAHSD-Hist, como:
e pensamento histérico avangado;
o criatividade;
e argumentagdo complexa;
e envolvimento intenso com temas historicos;
e lideranga intelectual;
e autonomia;
e curiosidade investigativa;
o sensibilidade histoérica;
e capacidade critica.
Penso que, no contexto da aprendizagem de Historia, muitos estudantes com
AHSD demonstram potencial especialmente na elaboracao de interpretacdes proprias, na
capacidade de relacionar diferentes temporalidades e no interesse aprofundado por

determinados temas historicos.

3. Registro das Observac¢ées no IOIAHSD-Hist
Apo6s observar os estudantes em diferentes contextos, o professor devera registrar
as informagdes no instrumento.

Cada indicador devera ser avaliado conforme a frequéncia observada:
Pontuacio Frequéncia
0 Nunca

1 Raramente



Pontuacio Frequéncia

2 As vezes
3 Frequentemente
4 Sempre

Compreendo que o preenchimento deve ocorrer com cautela e honestidade
pedagdgica, evitando avaliagdes precipitadas. O ideal € que os registros sejam realizados
gradativamente, ao longo de semanas ou meses de convivéncia escolar.

Além disso, considero importante que o professor utilize o espago destinado as
observagdes qualitativas para registrar situagdes especificas, exemplos de
comportamentos, falas dos estudantes ou producdes que evidenciem os indicadores

observados.

4. Autoavaliac¢ao e Indicacao por Pares
O IOIAHSD-Hist também prevé estratégias complementares, como:
e autoavaliagdo do estudante;
e nomeagao por colegas.
Penso que essas etapas sdo importantes porque permitem ampliar o olhar sobre o
estudante, incorporando outras percepgoes além da observagao docente.
Na autoavaliagdo, o estudante pode expressar:
e seus interesses;
e sua relacdo com a disciplina;

e sua percepcao sobre suas facilidades e motivagdes.

Ja aindicagdo por pares permite identificar estudantes reconhecidos pelos proprios
colegas por:
o criatividade;
e lideranga;
e capacidade argumentativa;

e dominio de conteudos historicos.

Conforme defendem Renzulli e Reis (2000), a triangulagdo dessas informagdes

fortalece a identificagdo, tornando-a mais abrangente e confiavel.



5. Analise dos Resultados

Ap6s o preenchimento do instrumento, o professor devera analisar os resultados
quantitativos e qualitativos.

No aspecto quantitativo, realiza-se a soma das pontuagdes obtidas.

Sugere-se a seguinte interpretagdo:

Percentual aproximado Interpretacao

Até 40% Poucos indicadores

41% a 70% Indicadores moderados
Acima de 70% Fortes indicadores de AHSD

Entretanto, compreendo que a analise ndo deve se limitar aos numeros. Os
registros qualitativos possuem grande relevancia, especialmente na aprendizagem de
Historia, pois muitos indicadores aparecem em formas complexas de pensamento e

expressao que nem sempre sao plenamente quantificaveis.

Nesse sentido, o professor deve considerar:
e frequéncia dos comportamentos;
o intensidade dos indicadores;
e persisténcia ao longo do tempo;
« originalidade das produgdes;
o profundidade das analises historicas;

e motivagdo e envolvimento com a aprendizagem.

6. Discussao Pedagdgica e Registro Institucional
Quando forem identificados indicadores consistentes de AHSD, considero
importante que o professor dialogue com:
e coordenagdo pedagbgica;
e equipe gestora;
e professores da turma;

 profissionais do AEE, quando houver.

Esse momento ¢ fundamental para compartilhar observacdes e construir uma

compreensdo coletiva sobre as necessidades do estudante.



Além disso, sugere-se o registro institucional das observacdes realizadas,

garantindo documentacao pedagdgica do processo de identificagao.

7. Comunicacao e Orienta¢ao a Familia
Ap0s a andlise inicial, penso ser importante estabelecer didlogo com a familia ou
responsaveis, apresentando:
o o0s indicadores observados;
 as potencialidades identificadas;

e as possibilidades de acompanhamento pedagogico.

Compreendo que esse contato deve ocorrer de forma acolhedora e orientadora,
evitando rotulagdes ou expectativas inadequadas.
Também ¢ importante explicar que:
e 0 instrumento ndo constitui diagnostico clinico;
e os indicadores precisam ser acompanhados ao longo do tempo;

e 0 objetivo principal é favorecer o desenvolvimento do estudante.

8. Encaminhamentos Pedagogicos
Quando os indicadores forem consistentes, o estudante podera ser encaminhado
para:
o Atendimento Educacional Especializado (AEE);
o Sala de Recursos Multifuncionais;
o NAAHS;
e instituigdes especializadas;

 avaliagdo multiprofissional, quando necessario.

Além disso, o professor de Historia podera desenvolver estratégias pedagdgicas
especificas, como:
e enriquecimento curricular;
e projetos de pesquisa historica;
« atividades investigativas;
e produgdo de podcasts, jornais e documentarios;
e aprofundamento tematico;

e monitoria;



e grupos de estudos;
o flexibilizacao curricular;

e aceleracdo parcial em conteudos especificos.

Penso que o mais importante ¢ que a identificacdo produza ag¢des concretas de

inclusdo e desenvolvimento, e ndo apenas registros formais.

9. Acompanhamento Longitudinal
Compreendo que a identificacdo de estudantes com AHSD ndo deve encerrar-se
na aplicagdo inicial do instrumento. Conforme destaca Pérez (2009), os indicadores
precisam ser observados longitudinalmente.
Assim, o professor devera:
e acompanhar a evolugdo do estudante;
e atualizar registros;
e revisar estratégias pedagogicas;
e observar mudancgas no envolvimento e desempenho;

« avaliar os efeitos das praticas de enriquecimento.

Nesse sentido, o IOIAHSD-Hist deve ser entendido como parte de um processo

continuo de acompanhamento pedagégico.

10. Consideracgoes Finais sobre a Utilizacao do IOIAHSD-Hist

Por fim, penso que o IOIAHSD-Hist representa uma importante ferramenta de
apoio a pratica docente, especialmente porque contribui para romper processos historicos
de invisibilizagdo de estudantes com AHSD no ensino de Histéria. Sua utilizacdo
possibilita ao professor desenvolver um olhar mais sensivel as diferentes formas de
manifestacdo do talento, valorizando ndo apenas resultados académicos tradicionais, mas
também criatividade, pensamento critico, consciéncia historica e envolvimento com a
aprendizagem.

Assim, compreendo que a utilizagdo do instrumento fortalece uma perspectiva de
educacdo inclusiva comprometida com o reconhecimento da diversidade de
potencialidades presentes na sala de aula e com o direito de todos os estudantes ao pleno

desenvolvimento de suas capacidades.



ANEXO A - Lista Base de Indicadores de Superdotaciao: parametros para
observacio na sala de aula - LBISD



LISTA BASE DE INDICADORES DE SUPERDOTACAO
- PARAMETROS PARA OBSERVACAO DE ALUNOS EM SALA DE AULA -

RESUMO

Este artigo apresenta a metodologia de criacdo de um instrumento para identificacao de
alunos com altas habilidades/superdotacdo na sala de aula. Trata-se de um check-list que
apresenta tanto na Forma Grupal como na Forma Individual parametros definidos como
Comportamentos Observaveis e Caracteristicas Comportamentais tipicas de alunos com
altas habilidades/superdotagdao. A metodologia utiliza foi a Técnica de Delfos que destinase
a pesquisar a opinido de um grupo de especialistas a respeito de um determinado assunto
sem o confronto face a face entre os pesquisados. Estes especialistas formaram o “Painel
Délfico”, que chegou ao consenso final de vinte e quatro caracteristicas em dois rounds. A
analise dos dados mostra a atualidade do instrumento, ja que a legislagdo que institui e
orienta as praticas de Atendimento Educacional Especializado para alunos com altas
habilidades/superdotagdo continua a ser ratificada pelo MEC. No Apéndice, a Lista Base de
Indicadores de Superdotagdo - parametros para observagdo de alunos em sala de aula ¢
apresentada em seus dois formatos.

Palavras-Chave: altas habilidades/superdotacao; identificagdao; Atendimento Educacional
Especializado; Educagdo Especial.

APRESENTACAO

A Lista Base de Indicadores de Superdotacio - parametros para observacio de alunos
em sala de aula - como o proprio nome diz, é um instrumento para observagdo de alunos,
em sala de aula, com vistas a avaliagdo de indicadores de superdotagdo. Nao ¢ teste de
inteligéncia, nem de personalidade. E um instrumento que tem a finalidade de identificar
alunos com comportamentos indicadores de superdotagdo em sala de aula regular de ensino,
na Educac¢do Basica. Pode ser aplicado por qualquer profissional de educagdao em sala de
aula, em atividade extraclasse, em ambientes e situagdes de aprendizagem coletivas.

Foi criado a partir do estudo realizado no curso de Mestrado em Educagdo, na area de
concentragdo Educagdo Especial de Superdotados, na Faculdade de Educacao da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), em 1987. Dez anos depois, um estudo
realizado pelo Programa de Pos-Graduacao em Educacdo, da propria UERJ, mostrou que o
estudo ainda poderia ser considerado original por ndo ter sido realizado nenhum outro
posterior que o refutasse. Seu propdsito surgiu do interesse de oferecer aos professores uma
alternativa sistematizada e autdonoma de observagao dos comportamentos dos alunos em sala

! Psicologa e Licenciada em Psicologia( PUC/RJ) - Mestre em Educagdo - drea de concentragdo: Educagdo Especial/Superdotados - (UERJ)
- Doutora em Educagao: Historia e Filosofia da Educagdo (PUC/SP) - Professora Associado do Departamento Sociedade, Educacao e
Conhecimento da Faculdade de Educacgao da Universidade Federal Fluminense - UFF - Campus do Gragoata, Bloco D, sala 428, CEP:

24.210 -201, Niteroi, RJ, Brasil. E-mail: cristinadelou@jid.uff.br




de aula a fim de identificar os que apresentassem indicadores de superdotacao, para posterior
encaminhamento ao atendimento educacional especializado.

O ESTUDO

Sua elaboracdo partiu da transformagdo das caracteristicas de alunos com altas
habilidades/superdotacdo, consagradas na literatura cientifica especializada, em
comportamentos decodificados em sala de aula, com o objetivo de traduzir a linguagem
técnica utilizada nos instrumentos proprios a observagao de superdotados.

A metodologia utilizada no estudo foi a Técnica de Delfos, concebida por Olaf Helmer, que
¢ uma técnica destinada a pesquisar a opinido de um grupo de especialistas a respeito de um
determinado assunto sem o confronto face a face entre os pesquisados. O grupo de
especialistas forma o “Painel Délfico”.

Cada especialista recebeu um questionario formulado com o objetivo de que dessem notas
de zero a dez conforme o grau de importancia que atribuissem as caracteristicas indicadoras
e superdotagdo em sala de aula. A partir das respostas dadas, os questionarios foram
analisados buscando-se identificar o consenso entre as respostas. As caracteristicas
consideradas como discenso entre os especialistas foram imediatamente eliminadas. As
caracteristicas consideradas de consenso entre os especialistas foram selecionadas para a
formacao do futuro instrumento. E as caracteristicas que ndo se configuraram de imediato
nem como discenso e nem como consenso, novamente foram encaminhadas aos especialistas
e, em um novo formulério com vistas a informa-los sobre o quadro das opinides, buscou-se
verificar de que modo os especialistas se reposicionavam frente as opinides do grupo.

Cada uma das etapas de trabalho dirigidas aos especialistas, Olaf Helmer denominou de

“rounds”, que tem no responsavel pelo estudo, aquele que analisa e apura o consenso € o
dissenso entre as opinides dos especialistas, confrontando-as nas etapas seguintes, e decide
a necessidade de um novo “round” de confronto de opinides, até que se consiga um consenso
significativo. A técnica parte do pressuposto de que os especialistas participantes do “Painel
Délfico” devem ser autoridades no assunto, representarem uma instancia critica em sua area

de conhecimento € o consenso entre eles ¢ valido como predi¢dao ou evidéncia para o
esclarecimento de questoes marcadas pela controvérsia.

Para a constituicdo da Lista Base de Indicadores de Superdotacio - parimetros para
observacio de alunos em sala de aula formou-se um ‘“Painel Délfico” com doze
profissionais de renome na area da Educagdo Especial brasileira e da Educagdo de
Superdotados, dos estados do Rio de Janeiro, Bahia, Rio Grande do Sul e Distrito Federal e
o consenso foi obtido em dois “rounds”.

As caracteristicas de superdotacdo foram selecionadas em diferentes instrumentos de
observacao de superdotados, nacionais e estrangeiros, disponiveis na literatura, tomando-se
como referencial tedrico o conceito adotado pela Secretaria de Educagdo Especial, do MEC,



"sdo considerados superdotados e talentosos os que apresentam
notavel desempenho e/ou elevada potencialidade em qualquer dos
seguintes aspectos, isolados ou combinados:

* capacidade intelectual geral;

* aptiddo académica especifica;

* pensamento criador ou produtivo;

* capacidade de lideranca;

* talento especial para artes visuais, dramdaticas e musica;

* capacidade psicomotora” (BRASIL, 1986, 1995)°.

Foi feito, inicialmente, um levantamento de 120 caracteristicas categorizadas de acordo com
as areas discriminadas no conceito. Cada caracteristica foi transformada em comportamentos
observaveis em sala de aula, com pistas para atividades pedagodgicas que podem ser
desenvolvidas com a turma. No primeiro “round” houve uma reducdo de 58 caracteristicas
e o segundo definiu as 24 caracteristicas de maior consenso. Os especialistas nao
selecionaram caracteristicas para todas as areas do conceito, ficando as areas aptidao
académica especifica e talento especial para artes visuais, dramdticas e musica sem
nenhuma caracteristica relacionada. Também nao houve a preocupagdo de que cada area
tivesse 0 mesmo numero de caracteristicas.

O resultado do levantamento de opinido entre os especialistas indicou: a) significativo grau
de discordancia entre as opinidoes dos especialistas; b) que a priorizagdo de caracteristicas
comportamentais € importante € necessaria, pois nela sao selecionados os indicadores de
superdotacdo mais comuns € que chama mais a atengdo; c) que as listagens de identificagao
disponiveis diferem entre si em relagdo aos tipos de superdotacdo avaliados e a linguagem
empregada, o que dificulta o trabalho do professor que, por vezes, precisa usar mais de um
instrumento ou ndo compreende totalmente as caracteristicas apresentadas; d) que cada aluno
com altas habilidades/superdotagdo apresenta um leque variado de caracteristicas, que muda
de acordo com variaveis diversas, relativas a fatores genéticos, estimula¢do ambiental e com
a forma pela qual combina estas variaveis.

Os conceitos apresentados mais recentemente nao refutam o conceito apresentado, pelo
contrario, mostram que o modelo inicial ainda ndo foi superado.

Alunos com altas habilidades/superdotacdo demonstram potencial elevado em
qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica,
lideranga, psicomotricidade e artes. Também apresentam elevada criatividade,
grande envolvimento na aprendizagem e realizagdo de tarefas em areas de seu
interesse. Dentre os transtornos funcionais especificos estdo: dislexia,
disortografia, disgrafia, discalculia, transtorno de atengdo e hiperatividade, entre
outros. (BRASIL, 2009)

2 Este conceito foi definido através de equipe de especialistas reunida no Centro Nacional de Educagio Especial - antigo CENESP - 6rgdo
ligado ao MEC e divulgado no Projeto Prioritario n® 35 do Plano Setorial de Educacdo, do biénio 72/74. Em 1994, tentou-se substituir o
termo superdotado pelo termo altas habilidades, mas ndo houve uma proposta de reformulagdo tedrico-conceitual mais objetiva.
Considerando-se que a LDB e o documento Pardmetros Curriculares Nacionais: Adaptagdes Curriculares Estratégias para a Educa¢do
de Alunos com Necessidades Educacionais Especiais utilizaram o termo superdotado ¢ que se justifica a manuteng@o desse termo original.
Quanto ao conceito, constatou-se que também nao houve uma significativa mudanga em sua base filosofica, o que demonstra a atualidade
da Lista Base de Indicadores de Superdotagdo - pardametros para observagdo de alunos em sala de aula.



Art. 4° Para fins destas Diretrizes (Resolu¢do CNE/CEB N° 04/2009), considera-
se publico-alvo do AEE: [...] IIl — Alunos com altas habilidades/superdotagdo:

aqueles que apresentam um potencial elevado e grande envolvimento com as
areas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca,
psicomotora, artes e criatividade. (BRASIL, 2009)

O INSTRUMENTO

O instrumento foi denominado Lista Base de Indicadores de Superdotacio - parametros
para observacao de alunos em sala de aula. As caracteristicas que obtiveram consenso
entre os especialistas do Painel Délfico foram agrupadas, igualmente, em dois formularios
com objetivos distintos: FORMA GRUPAL E FORMA INDIVIDUAL.

A Forma Grupal pode ser utilizada em observagdes gerais da turma como um todo. Serve
para quebrar o preconceito inicial, expresso em falas como: “ na minha turma ninguém é
superdotado”. Serve, também, para uma turma que tem um aluno ja reconhecido por sua
alta competéncia académica, evitando que o professor s6 consiga fazer a avaliagdo deste,
esquecendo-se dos demais alunos, que sempre apresentam alguma caracteristica
interessante, mas que por algum motivo ndo nos chamou a aten¢io. E comum ndo
conseguirmos ver talento aonde ha fracasso, além disso, ndo costumamos valorizar os
talentos apresentados por alunos que nao sejam destaques académicos em areas como
matematica ou ciéncias, no ambito da escola.

Quando o professor for utilizar a Forma Grupal ¢ importante que seu pensamento percorra a
turma inteira. Que ndo se detenha em apontar um s6 aluno em todas as caracteristicas. Este
momento estd destinado a detectar as peculiaridades de cada aluno da turma. Nao importa
que o aluno s6 tenha sido mencionado uma vez. O que importa ¢ que cada aluno seja
lembrado, para depois ser analisado com mais detalhe e cuidado.

A Forma Individual deve ser utilizada em observagdes separadas, individuais de cada
aluno, apos o levantamento realizado na forma grupal. O professor devera reservar uma
ficha, da forma individual, para cada aluno e, agora, verificar a consisténcia e a frequéncia
de cada caracteristica da Lista e ndo somente as apontadas na Forma Grupal.

ANALISE DOS RESULTADOS

A andlise dos resultados obtidos no levantamento feito na Lista Base de Indicadores de
Superdotacio - parametros para observacao de alunos em sala de aula nao ¢ complexa.
Na Forma Grupal, observa-se quais foram os alunos que mais foram mencionados e em que
areas, para que se possa definir qual foi a area de maior concentragao de caracteristicas para
cada aluno. Para isso, ap0s cada caracteristica ¢ apresentada a sigla da area correspondente.

Por exemplo: o aluno que s6 foi mencionado na tltima caracteristica, POSSUI HABILIDADE
FISICA (CP), deve ser um aluno que s6 chama a atengdo do professor nessa area, que € a
competéncia basica da area dos esportes, da educagdo fisica, dando ao professor subsidio
indicativo de capacidade psicomotora.



Na etapa seguinte, o0 nome do aluno deverd ser encaminhado a Forma Individual de
observacdo. Sua avaliagcdo devera ser realizada novamente, agora do ponto de vista das
atividades psicomotoras, comecando pela primeira caracteristica GOSTA DE QUEBRA-
CABECA E JOGOS-PROBLEMA (IG). Mesmo que na Forma Grupal seu nome nao tenha sido
mencionado na referida caracteristica. Durante o processo o professor devera visualizar as
caracteristicas mais frequentes, isto ¢, as caracteristicas que aparecem mais vezes por area,
isoladas ou combinadas (conforme preconiza o conceito) € as mais consistentes, isto &,
aquelas que sdo assinaladas na coluna sempre, ou seja, as caracteristicas que sao facilmente
constatadas no aluno.

Voltando ao exemplo: o aluno agora sera avaliado do ponto de vista da frequéncia e da
consisténcia de suas caracteristicas. Quais foram as caracteristicas que o aluno apresentou
mais vezes? E as caracteristicas pertencem a que area ou areas? O aluno apresenta
caracteristicas de areas isoladas ou combinadas?

As respostas podem ser encontradas através da contagem e do levantamento percentual
simples, porque ndo se trata de teste e ndo se trata de comparar seus resultados com os de
ninguém ou de tabela alguma. E sé verificar os itens que foram mais frequentes em termos
percentuais, tomando-se o cuidado para considerar como verdadeiro o resultado de areas que
sO apresentam uma Unica caracteristica, assim como o resultado de maioria, quando houver
mais de uma caracteristica para a mesma area.

O professor que planejar as atividades a serem desenvolvidas na sala de aula, tendo em mente
as caracteristicas que constam na Lista Base de Indicadores de Superdotacio -
parametros para observacgio de alunos em sala de aula, poderd observar sistematicamente
a manifestagdo de caracteristicas proprias de alunos com altas habilidades/superdotacdo e a
dindmica destas caracteristicas no coletivo. Outra consequéncia direta, decorrente do
planejamento voltado para as caracteristicas apresentadas na Lista, &€ que o professor estara
oferecendo um curriculo enriquecido a todos os seus alunos, promovendo praticas de
educacado inclusiva por propiciar situacdes de aprendizagem favorecedoras a manifestacao e
a descoberta de talentos, até entdo, desconhecidos, despertando interesses e atendendo as
necessidades de todos os alunos.

OS DIAS ATUAIS E A NOVA LEGISLACAO

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdao Nacional, Lei 9394/96, mostrou avancos
significativos quanto ao reconhecimento dos direitos que os alunos com altas
habilidades/superdotacdo t€m, ao lado de seus pares de necessidades educacionais especiais,
ratificando a Politica Nacional de Educagdo Especial, de 1994. Reconhecer direitos
educacionais aos alunos que apresentam indicadores de superdotagdo, aponta para a
ressignificagao destas caracteristicas de aprendizagem que tém demonstrado a singularidade
destes alunos no que se refere a complexa questao dos ritmos diferenciados de aprendizagem,
produzindo, em muitos casos, dessincronia do desenvolvimento global, levando a
necessidade da aceleragdo de estudos, o que acaba por demandar a certificagdo precoce dada
a terminalidade antecipada em relagdo a idade dos demais alunos. Esta era uma expectativa
ha muito pleiteada por uma parcela da populacdo, que sistematicamente buscava



atendimentos especializados pela falta de preparo dos profissionais da educagao para lidar e
decidir o futuro escolar de alunos com superdotagao.

Com a LDB (BRASIL, 1996), os direitos dos alunos com altas habilidades/superdotagao
ficam garantidos e com a Resolugao N.° 2/2001, do CNE/CEB, nao ficou resolvida a questao
Iéxico-conceitual. Nesta Resolucdao os alunos com altas habilidades/superdotacao foram
incluidos no artigo referente ao publico-alvo, onde se 1€ que, consideram-se educandos com
necessidades educacionais especiais os que durante o processo educacional, apresentarem.
. altas habilidades/superdotacdo, grande facilidade de aprendizagem que os leve a
dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes. (BRASIL, 2001, Art. 5°, III)

A questdo conceitual trouxe duas categorias ao cendrio educacional que ndo sdo
esclarecedoras por si  sd, necessidades educacionais especiais e  altas
habilidades/superdotagdo. O tempo tem mostrado como ambas sdo inadequadas para
expressarem ideias tao singulares. Necessidades educacionais especiais tem sido empregada
numa visdo reducionista para se referir aos alunos com deficiéncias e altas
habilidades/superdotacdo como sindnimas, categorias correlatas, sugerindo a possibilidade
de concepgoes diferentes, pois habilidade pode ser vista como capacidade a ser desenvolvida
e dota¢do como capacidade inata de cada individuo.

Contudo, independente da natureza conceitual, o parecerista-legislador levou em
consideracao o fato de alunos com altas habilidades/superdotacdo terem condic¢oes de
aprofundar e enriquecer conteudos, devendo receber desafios suplementares em classe
comum, em sala de recursos ou em outros espagos definidos pelos sistemas de ensino,
inclusive para concluir, em menor tempo, a série ou etapa escolar. (BRASIL, 2002). Mais
recentemente, entrou em vigor a Resolugdo CNE/CEB N° 04/2009, que prevé em seu artigo
7°:

Os alunos com altas habilidades/superdotagdo terdo suas atividades de
enriquecimento curricular desenvolvidas no ambito de escolas publicas de ensino
regular em interface com os nucleos de atividades para altas
habilidades/superdotacdo ¢ com as instituicdes de ensino superior ¢ institutos
voltados ao desenvolvimento e promogdo da pesquisa, das artes e dos esportes.
(BRASIL, 2009)

Ou seja, alunos com altas habilidades/superdotacao podem desenvolver atividades escolares
mais ricas € profundas no contexto das suas proprias escolas, em ambientes programados
para este fim, ou em institui¢des que oferegam acesso aos niveis mais elevados do ensino
(BRASIL, 1996, Art. 40, V), a fim de realizarem atividades de pesquisa, artes e esportes
(BRASIL, 2009, Art. 7°), segundo as capacidades de cada um. (BRASIL, 1996, Art. 40, V).

Atualmente, estes sdo os principios que devem nortear as praticas pedagogicas inclusivas
para alunos com altas habilidades/superdotagdo. Eles representam um avango no movimento
escolar que supunha o enquadramento e a conformagdo destes alunos a niveis de
escolaridade mais baixos, dessincronizados do nivel de desenvolvimento real apresentados
por alunos com altas habilidades/superdotacdo. Inclusdo neste caso significa planejar e
reestruturar o cotidiano escolar para oferecer um ensino regular, baseado no principio da



diversidade e oportunidades que vao além do que os demais alunos da turma, regra geral,
necessitam. E para isto que se devem identificar alunos com altas habilidades/superdotacio
em sala de aula. Se atendidos educacionalmente apds uma identificagdo adequada, alunos
com altas habilidades/superdotacao terdo seus direitos garantidos.

CONCLUSAO

A identificacdo de alunos com altas habilidades/superdotacdo em sala de aula exige do
professor capacidade e rotina de observacdo, além do conhecimento especifico de
caracteristicas destes alunos ja reunidas em pesquisas cientificas. O desconhecimento das
caracteristicas dos alunos com altas habilidades/superdota¢do podera levar, o professor, a
julgamentos inadequados acerca dos comportamentos expressos pelos alunos. Todavia o
conhecimento dessas caracteristicas ndo assegura o acerto no melhor atendimento
pedagogico, mas salvaguarda o professor de trabalhar sem os conhecimentos necessarios
sobre o alunado que esté atendendo.

A identificacdo de alunos com altas habilidades/superdotagdao através da observagao e
julgamento de professores ¢ um método bastante controvertido. Embora recomendado como
possivel, varios autores apontam suas limitagdes, procurando demonstrar que nao deve ser
considerada isoladamente dos demais métodos ou procedimentos.

Novaes (1979) lembrou que, segundo Gallagher, os professores ndo conseguem detectar
alunos com dificuldades de rendimento escolar, com atitudes agressivas e apaticas no que
diz respeito aos programas escolares, havendo necessidade de que suas observagdes sejam
complementadas por testes padronizados e de aproveitamento escolar. Silva (1981)
constatou que o método mais utilizado no Brasil para identificar alunos com altas
habilidades/superdotagdo era a observagdo de professores, devido ao fato de que a maior
parte dos testes utilizados em nosso pais ainda ndo tinha sido adaptada a realidade brasileira,
reconhecendo que o professor vive as necessidades locais, sofre a agdo do meio e, a0 mesmo
tempo, influencia-o.

Delou (2001) constatou que nos ultimos anos, a observagao de professores constituiu-se no
método de encaminhamento de alunos considerados superdotados para salas de recursos
voltadas para o atendimento educacional especializado desses alunos. Segundo Novaes
(1979) “as situagdes de classe sao oportunidades impares de avaliagao escolar”. O professor
estd em sala de aula: convive com os alunos, vé o que fazem, como fazem, como se
expressam, como se relacionam e, a partir desta convivéncia, dinamizam o processo
avaliativo (DELOU, 1987).

O atendimento educacional especializado para alunos com deficiéncias, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao requer agdes transformadoras no
cotidiano escolar. Para além dos avangos apontados, em 1996, na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, Lei 9394/96, a Resolugao CNE/CEB N° 04/2009, que implementou
o Decreto n° 6.571/2008, que instituiu as Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educagdo Basica, modalidade Educagdo Especial, oferecendo
amplas possibilidades escolares para alunos com altas habilidades/superdotacdo. Em 2011,



esse Decreto foi revogado pelo Decreto 7.611/2011, que apenas menciona o direito ao
“atendimento educacional especializado, compreendido como o conjunto de atividades,
recursos de acessibilidade e pedagogicos organizados institucional e continuamente,
prestado na forma”: “suplementar a formagdo de estudantes com altas habilidades ou
superdotacdo”, (Art. 2°, § 1°, II)

Para além do que foi estabelecido para a Educacdo Basica e para o Ensino Superior como a
previsao de apoio especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela
de educagdo especial; atendimento educacional feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre em funcdo das condigdes especificas dos alunos através de
curriculos, métodos, recursos educativos, e organizagdes especificos, para atender as suas
necessidades; aceleracao e avaliagdes para eliminar etapas vencidas em nivel cognitivo e
para concluir em menor tempo o programa escolar; professores com especializacdo adequada
em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integragdo desses educandos nas classes comuns; educacao
especial para o trabalho, visando efetiva integracao na vida em sociedade, para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora (BRASIL,
1996), o atendimento educacional especializado ¢ um direito adquirido que depende de
programas de identificagdo de alunos com altas habilidades/superdotacdo. Os programas
foram previsto pela Lei N° 13.234, de 29 de dezembro de 2015, que alterou a Lei n ©9.394,
de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional), para dispor
sobre a identificacdo, o cadastramento e o atendimento, na educacao basica e na educagao
superior, de alunos com altas habilidades ou superdotacao.

De fevereiro de 2020 a novembro de 2020, Delou exerceu a fungao de Coordenadora-Geral
de Politicas, Regulacdo e Formacdo de Profissionais em Educacgdo Especial, na Diretoria
de Educacao Especial-DEE, da Secretaria de Modalidades Especializadas de Educacao
(SEMESP/MEC). Nesta ocasido, foram inimeras as oportunidades que tiveram a finalidade
de dar visibilidade, ao MEC, quanto as demandas dos estudantes com altas habilidades ou
superdotagdo. Um informativo foi solicitado, produzido em setembro de 2021 e publicado
em agosto de 2022, no site do MEC (https://www.gov.br/mec/pt-br/acesso-a-
informacao/institucional/estrutura-organizacional/orgaos-especificos-singulares/secretaria-

de-modalidades-especializadas-de-educacao/CRISTINAINFORMATIVOAgost029082022
ESTE.pdf). Nesta ocasido, fez-se mencao ao fato de que uma importante mudanca ocorreu
na LDB, no ano de 2021, mantida até¢ o ano de 2025, que foi a cria¢do da categoria surdos
com altas habilidades ou superdotagdo, incluida no novo Capitulo V-A, DA EDUCACAO
BILINGUE DE SURDOS, criado pela Lein® 14.191, de 2021, que fez modificagdes na LDB,
incluindo o Art. 60-A.

Com tantas inovagdes ha que se preparar o professor para identificar e atender
adequadamente estes alunos nos sistemas regulares de ensino, pois, na verdade, eles sdo tao
excluidos quanto os alunos com deficiéncias sensoriais, fisicas ou mentais e os alunos com
transtornos globais do desenvolvimento.

Alunos com altas habilidades ou superdotacdo estdo, historicamente, inseridos nas classes
comuns de ensino. Regra geral, passam desapercebidos. Podem ser excelentes alunos ou
apresentar problemas especificos de aprendizagem. Mas, com certeza, ndo estdo integrados
aos seus grupos escolares. Integracao prevé a interacdo entre pares e, frequentemente, estes



alunos, estdo solitarios no grupo de colegas e nos patios de recreios escolares, pois nao t€m
com quem compartilhar interesses. E nossa responsabilidade contribuir para a diminui¢io
destas distancias e favorecer que estes alunos encontrem caminhos de se formarem cidadaos
de forma mais ética e solidaria, menos atingidos por estigmas e preconceitos (DELOU,
1996).

Por este motivo, ¢ que mais de dez anos apés a sua criagcdo, ainda ¢ util divulgar esse
instrumento como alternativa mediadora de praticas pedagdgicas ja que muito pouco foi feito
em termos do atendimento educacional especializado a alunos com altas
habilidades/superdotagao.

BIBLIOGRAFIA

1. ALENCAR, Eunice M. L. S. Psicologia e Educa¢do do Superdotado. Sdo Paulo, EPU,
1976.

2. ALENCAR, E. S. DE. Individuos com altas habilidades/superdotacao: clarificando
conceitos, desfazendo ideias erroneas. In: A construcdo de praticas educacionais para
alunos com altas habilidades / superdotacao. volume 1. Brasilia: Ministério da Educacao,
Secretaria de Educacao Especial, 2007. p. 13-23

3. BRASIL. MEC/CENESP. Educag¢ao Especial: Superdotados. Rio de Janeiro, 1976.

4. BRASIL. CENTRO NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL. Subsidios para Orga-
niza¢do e Funcionamento de Servigos de Educacgdo Especial. Area: Superdotagio. Rio
de Janeiro: CENESP, 1986, 1995.

5. BRASIL. SECRETARIA DE EDUCACAO ESPECIAL. Politica Nacional de Educagio
Especial. Brasilia: SEESP, 1994.

6. BRASIL. CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO. Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacao Nacional. Lei 9394, 1996. Disponivel no site
http://www.mec.gov.br/seed/tvescola/ftp/leis/lein9394.doc, em 23 de maio de 2005.

7. BRASIL. CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO/CAMARA DE EDUCACAO
BASICA. Parecer N.° 17/2001. Disponivel no site
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/parl7.pdf, em 16/04/2006.

8. BRASIL. CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO/CAMARA DE EDUCACAO
BASICA. Resolucao N.° 02/2001. Disponivel no site
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/res2 b.pdf, em 16/04/2006.

9. BRASIL. Declaragio de Salamanca. No site
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/sa-lamanca.pdf, em 16/04/2006.

10. BRASIL, CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO/ CAMARA DE EDUCACAO
BASICA. Resolugao CNE/CEB 4/2009. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 5 de outubro
de 2009, Secao 1, p. 17.

11. BRASIL. SECRETARIA DE EDUCACAO ESPECIAL. Politica Nacional de Educacio
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva. Ministério de Educagao. Brasilia. Janeiro
de 2009.

12. DELOU, Cristina Maria Carvalho. Identificacdo de Superdotados: Uma Alternativa para
a Sistematizacdo da Observacdo de Professores em Sala de Aula (Dissertacdo de
Mestrado). Rio de Janeiro. Faculdade de Educacdo, Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, 1987.


http://www.mec.gov.br/seed/tvescola/ftp/leis/lein9394.doc
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/res2_b.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/sa-lamanca.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/sa-lamanca.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/sa-lamanca.pdf

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

. Identificagdo de Superdotados no Programa de Recursos Humanos de
Alto Desempenho. (47) Reunido Anual da SBPC, Sao Luis, 1995. ANAIS...

. Identificacdo de Alunos de altas habilidades/superdotados no Programa
de Recursos Humanos de Alto Desempenho Académico - RELATORIO FINAL. UFF,
1996. (Nao publicado).

. Integrar alunos portadores de altas habilidades: Por que e Para qué?
Revista Integracdo. Ministério da Educacdo e do Desporto; Secretaria de Educagdo
Especial, SEESP, ano 7, no 17, 1996.

. Politica Nacional de Educacao Especial aplicada ao aluno de Altas
Habilidades. Cadernos de Santa Maria. Santa Maria/RS, Universidade Federal de Santa
Maria, 1996.

. Sucesso e fracasso escolar de alunos considerados superdotados: um
estudo sobre a trajetdria escolar de alunos que receberam atendimento em salas de
recursos de escolas da rede publica de ensino. (Dissertacdo de Doutorado). Sao Paulo,
PUC/SP, 2001.

. Educacdo dos alunos com altas habilidades/superdotacdo: legislacdo e
politicas educacionais para a inclusao. In: FLEITH, D. (Org.). A construcao de praticas
educacionais: Orientacao a Professores. V.2. Brasilia: Ministério da Educacao/Secretaria
de Educacao Especial, 2007.

FLEITH, Denise (Org.). A construgdo de praticas educacionais para alunos com altas
habilidades/superdotacdo: v. 1: orientacdo a professores. Brasilia: MEC/SEESP, 2007.
FLEITH, Denise & ALENCAR, Eunice Soriano. Desenvolvimento de talentos ¢ altas
habilidades: orientacdo a pais e professores. Porto Alegre, Artes Médicas: 2007.

KIRK, S. A. & GALLAGHER, J. J. Educag¢ao da Crianga Excepcional. Trad. de Marilia
Zanella Sanvicente. 2a ed., Sdo Paulo, Martins Fontes, 1991.

MAIA-PINTO, R. R.; FLEITH, D.S. Percep¢do de professores sobre alunos
superdotados. Estudos de Psicologia, 19, 78-90, 2002.

NOVAES, Maria Helena. Desenvolvimento Psicolégico do Superdotados. Sdo Paulo,
Atlas, 1979.

SILVA, Eduardo J. G. Como pode ser atendido o aluno de altas habilidades/superdotado?
In: et al. Ciclo de Palestras sobre Superdotados. Rio de Janeiro, UERJ, set/1981.
WINNER, Hellen. Criangas superdotadas. Porto Alegre, Artmed, 1998.




APENDICE

LISTA BASE DE INDICADORES DE SUPERDOTACAO
- PARAMETROS PARA OBSERVACAO DE ALUNOS EM SALA DE AULA -

por

Cristina Maria Carvalho Delou

INSTRUCOES:

FORMA GRUPAL

1- Leia e analise, atentamente, cada item.

2- Procure se lembrar dos alunos que apresentam essas caracteristicas.
3- Anote os nomes dos alunos no lugar indicado e, se necessario, o nimero da turma também.

4- Por tltimo, anote nas fichas individuais os nomes dos alunos apontados na forma grupal e faga nova

avaliacdo, agora individual.

10

COMPORTAMENTOS OBSERVAVEIS

CARACTERISTICAS COMPORTAMENTAIS

NOMES DOS ALUNOS

O aluno demonstra prazer em realizar
ou planejar  quebra-cabega e
problemas em forma de jogos.

GOSTA DE QUEBRA-CABECA E
JOGOS-PROBLEMA (IG)?

O aluno dirige mais sua atengdo para
fazer coisas novas do que para o que
ja conhece e/ou faz sempre.

INTERESSA-SE MAIS POR ATIVIDA-
DES CRIADORAS DO QUE POR
TAREFAS REPETITIVAS E
ROTINEIRAS

(1G)

O aluno sente prazer em superar os
obstaculos ou as tarefas consideradas
dificeis.

GOSTA DE ACEITAR DESAFIOS (IG)

O aluno demonstra que faz excelente
uso da faculdade de concatenar,
relacionar idéias deduzidas uma das
outras, a fim de chegar a uma
conclus@o ou a uma demonstragéo

TEM EXCELENTE CAPACIDADE DE
RACIOCINIO (IG)

O aluno mantém e defende suas
proprias idéias.

APRESENTA INDEPENDENCIA DE
PENSAMENTO (IG)

O aluno demonstra que associa o que
aprende hoje ao que ja aprendeu ou
assimilou.

RELACIONA AS INFORMACOES JA
RECEBIDAS COM OS NOVOS CO-
NHECIMENTOS ADQUIRIDOS (IG)

O aluno emite opinides pensadas,
refletidas.

EMITE JULGAMENTOS AMADURE-
CIDOS (IG)

O aluno faz perguntas sobre assuntos
corriqueiros do dia a dia, assim como
sobre questdes diferentes ligadas a
fisica, astronomia, filosofia e outros.

POSSUI CURIOSIDADE DIVERSIFI-
CADA (IG)

O aluno demonstra realizar com
acerto e aperfeigoar, cada vez mais,
tudo o que faz.

PROCURA PADRAO SUPERIOR EM
QUASE TUDO O QUE FAZ (IG)

3 IG = INTELIGENCIA GERAL;
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O aluno demonstra ndo precisar da
ajuda de outras pessoas para
desincumbir-se de suas
responsabilidades. (IG)

APRESENTA AUTOSSUFICIENCIA

O aluno pde em pratica os
conhecimentos adquiridos.

APLICA OS CONHECIMENTOS AD-
QUIRIDOS (IG)

O aluno demonstra saber chegar ao
término de um  pensamento,
problema, atividade e outros.

POSSUI CAPACIDADE DE CONCLU-
SAO (IG)

O aluno produz idéias, faz
associagoes diferentes, encontrando
novas alternativas para situagdes e
problemas.

E IMAGINATIVO (PC)*

O aluno usa métodos novos em suas
atividades, combina idéias e cria
produtos diferentes.

E ORIGINAL (PC)

O aluno faz atividades ou exercicios a
mais do que foram pedidos.

EXECUTA TAREFAS ALEM DAS PE-
DIDAS (PC)

O aluno apresenta idéias comuns e
diferentes com facilidade.

POSSUI FLEXIBILIDADE DE
PENSAMENTO (PC)

O aluno nao precisa de muito tempo
para produzir idéias novas ou muitas
idéias.

TEM IDEIAS RAPIDAMENTE (PC)

O aluno demonstra verbalmente
idéias novas e diferentes através de
historias, solucdes de problemas,
confec¢do e elaboragdo de textos,
criag@o de objetos e outros.

POSSUI IMAGINACAO FORA DO
COMUM (PC)

O aluno produz, inventa suas proprias
respostas, encontrando  solugdes
originais.

CRIA SUAS PROPRIAS SOLUCOES
(PC)

O aluno usa os objetos que ja t€m
uma funcdo definida de diferentes
maneiras

DA NOVAS APLICACOES A OBJETOS
PADRONIZADOS (PC)

O aluno ¢ capaz de perceber o que
seus colegas sdo capazes de fazer,
orientd-los para que utilizem esta
capacidade nos trabalhos e atividades
do proéprio grupo.

PODE JULGAR AS HABILIDADES
DOS OUTROS ESTUDANTES E
ENCONTRAR UM LUGAR PARA ELES
NAS ATIVIDADES DO GRUPO (CL)?

O aluno analisa e julga trabalhos
artisticos em exposigdes, visitas e a
parques, museus € outros.

O ALUNO APRECIA, CRITICA E
APRENDE ATRAVES DO TRABALHO
DE OUTREM (CL)

O aluno faz contatos sociais e inicia
conversas com facilidade; faz amigos
facilmente.

ESTABELECE RELACOES SOCIAIS
COM FACILIDADE (CL)

O aluno tem coordenagdo, agilidade,
habilidade para participar
satisfatoriamente de exercicios e
jogos.

POSSUI HABILIDADE FIiSICA (CP)°

* PC = PENSAMENTO CRIADOR,;
5 CL = CAPACIDADE DE LIDERANCA
¢ CP = CAPACIDADE PSICOMOTORA
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LISTA BASE DE INDICADORES DE SUPERDOTACAO
- PARAMETROS PARA OBSERVACAO DE ALUNOS EM SALA DE AULA -
por
Cristina Maria Carvalho Delou

INOIME O ATUNO: oottt e e e e e et e e eee e et eeesessnaaeeeesesssaeeeessssan aeeessaasanes
Data de Nascimento: .......cccceeeveevvvveeeeeeeeeneeeeenennns SEr1€: eeveveiiieeeeieeeen. Turma: .....ooooeeeeeeeennns
Professor / TECnIiCo RESPONSAVEL: .......cccueriireieiieriee et ee ettt a e ssse aeenneenes

FORMA INDIVIDUAL

INSTRUC()ES: Observe seu aluno e preencha a Ficha Individual, marcando com um X os
comportamentos observaveis correspondentes, de acordo com os critérios 1, 2, e 3. Conte quantos
comportamentos SEMPRE foram marcados. Os alunos que apresentarem 18 ou mais
comportamentos observaveis SEMPRE mostram significativos indicadores de altas
habilidades/superdotagdo. = Encaminhe-os ao Nucleo de Atendimento para Altas
Habilidades/Superdotagdo do seu Estado.

1- NUNCA

2- AS VEZES 3- SEMPRE

COMPORTAMENTOS OBSERVAVEIS

CARACTERISTICAS COMPORTAMENTAIS

O aluno demonstra prazer em realizar
ou planejar quebra-cabega e problemas
em forma de jogos.

GOSTA DE QUEBRA-CABECA E JO-
GOS-PROBLEMA (IG)’

O aluno dirige mais sua atencdo para
fazer coisas novas do que para o que ja
conhece e/ou faz sempre.

INTERESSA-SE MAIS POR ATIVIDADES
CRIADORAS DO QUE POR TARE-
FAS REPETITIVAS E ROTINEIRAS (IG)

O aluno sente prazer em superar 0s
obstaculos ou as tarefas consideradas
dificeis.

GOSTA DE ACEITAR DESAFIOS (IG)

O aluno demonstra que faz excelente
uso da faculdade de concatenar,
relacionar idéias deduzidas uma das
outras, a fim de chegar a uma conclusdo
ou a uma demonstragdo

TEM EXCELENTE CAPACIDADE DE
RACIOCINIO (IG)

O aluno mantém e defende suas
proprias idéias.

APRESENTA INDEPENDENCIA DE
PENSAMENTO (IG)

O aluno demonstra que associa o que
aprende hoje ao que ja aprendeu ou
assimilou.

RELACIONA AS INFORMACOES JA
RECEBIDAS COM 0OS NOVOS
CONHECIMENTOS ADQUIRIDOS (IG)

O aluno emite opinides pensadas,
refletidas.

EMITE JULGAMENTOS AMADURECI-
DOS (IG)

O aluno faz perguntas sobre assuntos
corriqueiros do dia a dia, assim como
sobre questdes diferentes ligadas a
fisica, astronomia, filosofia e outros.

POSSUI CURIOSIDADE DIVERSIFICA-
DA (IG)

O aluno demonstra realizar com acerto
e aperfeigoar, cada vez mais, tudo o que

faz.

PROCURA PADRAO SUPERIOR EM
QUASE TUDO O QUE FAZ (IG)

71G = INTELIGENCIA GERAL;
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O aluno demonstra ndo precisar da
ajuda de outras pessoas para
desincumbir-se de suas
responsabilidades.

APRESENTA AUTO-SUFICIENCIA (IG)

O aluno pde em pratica o
conhecimentos adquiridos.

APLICA OS CONHECIMENTOS AD-
QUIRIDOS (IG)

O aluno demonstra saber chegar ao
término de um pensamento, problema,
atividade e outros.

POSSUI CAPACIDADE DE CONCLU-
SAO (IG)

O aluno produz idéias, faz associagdes
diferentes, encontrando novas
alternativas para situagdes e problemas.

E IMAGINATIVO (PC)*

O aluno usa métodos novos em suas
atividades, combina 1déias e cria
produtos diferentes.

E ORIGINAL (PC)

O aluno faz atividades ou exercicios a|
mais do que foram pedidos.

EXECUTA TAREFAS ALEM DAS PE-
DIDAS (PC)

O aluno apresenta idéias comuns ¢
diferentes com facilidade.

POSSUI FLEXIBILIDADE DE
PENSAMENTO (PC)

O aluno ndo precisa de muito tempo
para produzir idéias novas ou muitas
idéias.

TEM IDEIAS RAPIDAMENTE (PC)

O aluno demonstra verbalmente idéias
novas e diferentes através de historias,
solu¢des de problemas, confecgdo e
elaboragdo de textos, criacdo de objetos
€ outros.

POSSUI IMAGINACAO FORA DO
COMUM (PC)

O aluno produz, inventa suas proprias
respostas,  encontrando  solugdes
originais.

CRIA SUAS PROPRIAS SOLUCOES (PC)

O aluno usa os objetos que ja tém umal
funcdo definida de diferentes maneiras

DA NOVAS APLICACOES A OBJETOS
PADRONIZADOS (PC)

O aluno ¢ capaz de perceber o que seus
colegas sdo capazes de fazer, orienta-
los para que utilizem esta capacidade
nos trabalhos e atividades do préprio

grupo.

PODE JULGAR AS HABILIDADES DOS
OUTROS ESTUDANTES E ENCONTRAR|
UM LUGAR PARA ELES NAS
ATIVIDADES DO GRUPO (CL)’

O aluno analisa e julga trabalhos
artisticos em exposigdes, visitas ¢ a
parques, museus € outros.

O ALUNO APRECIA, CRITICA E
APRENDE ATRAVES DO TRABALHO
DE OUTREM (CL)

O aluno faz contatos sociais e inicia
conversas com facilidade; faz amigos
facilmente.

ESTABELECE RELACOES SOCIAIS
COM FACILIDADE (CL)

O aluno tem coordenagdo, agilidade,
habilidade para participar

satisfatoriamente de exercicios e jogos.

POSSUI HABILIDADE FiSICA (CP)"?

8 PC = PENSAMENTO CRIADOR;
® CL = CAPACIDADE DE LIDERANCA
10 CP = CAPACIDADE PSICOMOTORA
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	HISTÓRIA

	APRESENTAÇÃO E FUNDAMENTAÇÃO DO PRODUTO PEDAGÓGICO
	A construção deste material fundamenta-se inicialmente nas contribuições de Joseph Renzulli, especialmente em sua concepção dos Três Anéis, segundo a qual a superdotação resulta da interação entre habilidade acima da média, criatividade e elevado envolvimento com a tarefa (Renzulli, 2005). A partir dessa compreensão, as atividades propostas neste Guia buscam favorecer situações de aprendizagem que estimulem autonomia intelectual, criatividade, autoria, aprofundamento conceitual e investigação histórica, evitando práticas centradas apenas na ampliação quantitativa de tarefas ou na simples aumento de conteúdos.
	Nesse sentido, compreendo que o enriquecimento curricular, quando articulado à aprendizagem histórica, possibilita ao estudante assumir papel ativo na produção do conhecimento histórico, ampliando a complexidade cognitiva das atividades sem romper com os conteúdos previstos no currículo escolar
	Além disso, as propostas dialogam diretamente com o Schoolwide Enrichment Model - SEM (Renzulli; Reis, 2014), especialmente no que se refere à organização de experiências de enriquecimento curricular capazes de promover pesquisa, produção autoral, resolução de problemas e desenvolvimento do potencial criativo dos estudantes.
	O Guia também dialoga com as contribuições de Howard Gardner e sua Teoria das Inteligências Múltiplas, ao reconhecer que os estudantes expressam suas potencialidades de formas diversas e mobilizam diferentes linguagens, capacidades simbólicas e modos de compreensão do mundo (Gardner, 1995). Em razão disso, as atividades foram organizadas contemplando múltiplas formas de expressão histórica, incluindo produções escritas, visuais, sonoras, digitais, espaciais e corporais, buscando ampliar as possibilidades de participação, aprofundamento e autoria intelectual dos estudantes com AHSD.
	No contexto brasileiro das Altas Habilidades ou Superdotação, este material também dialoga com importantes contribuições de autores como Virgolim (2007), Fleith (2007), Pérez (2012), Guenther (2000; 2006) e Delou (2014), especialmente no que se refere às discussões sobre identificação pedagógica, desenvolvimento de potencialidades, enriquecimento curricular e práticas inclusivas voltadas aos estudantes com AHSD. Tais referenciais contribuíram para a compreensão de que a inclusão desses estudantes exige práticas pedagógicas flexíveis, investigativas e cognitivamente desafiadoras, capazes de respeitar diferentes ritmos, interesses e formas de expressão intelectual.
	No campo específico do Ensino de História e da aprendizagem histórica, este Guia ancora-se nas contribuições da Educação Histórica e das teorias do pensamento histórico, especialmente em autores como Jörn Rüsen, Peter Lee, Isabel Barca, Sam Wineburg, Maria Auxiliadora Schmidt, Marlene Cainelli, Arthur Chapman, e Circe Bittencourt. A partir desses referenciais, compreendo que aprender História não significa apenas memorizar fatos, datas e acontecimentos isolados, mas desenvolver formas específicas de pensamento histórico relacionadas à interpretação de fontes, contextualização, argumentação, análise de evidências, construção narrativa e reflexão crítica sobre as relações entre passado e presente (Rüsen, 2001; Wineburg, 2001; Barca, 2004).
	As atividades propostas neste Guia procuram dialogar diretamente com essas concepções, favorecendo práticas investigativas, reflexivas e autorais na aprendizagem histórica. Nesse sentido, busquei desenvolver propostas que estimulem análise de fontes históricas, formulação de hipóteses, interpretação de evidências, empatia histórica, produção narrativa, criatividade intelectual e argumentação fundamentada, possibilitando que os estudantes avancem em níveis mais sofisticados de interpretação histórica (Lee, 2006; Schmidt; Cainelli, 2009).
	Também considero particularmente relevantes as contribuições de Arthur Chapman acerca da argumentação histórica e da utilização de andaimes pedagógicos no desenvolvimento do pensamento histórico (Chapman, 2011). Em várias atividades deste Guia, especialmente aquelas voltadas à investigação histórica, debates, produção autoral e resolução de problemas históricos, procurei incorporar estratégias que permitam aos estudantes avançar progressivamente em análises mais complexas, favorecendo maior sofisticação interpretativa e desenvolvimento da autonomia intelectual.
	As discussões relacionadas ao currículo, à cultura escolar, à interdisciplinaridade e às práticas pedagógicas que me levaram a construção deste material dialogam ainda com autores como Forquin (1993), Chervel (1990), Julia (2001), Fazenda (2011), Moreira e Candau (2014), Morin (2007), Zabala (1998), Paulo Freire (2019) e Moran (2018). Esses referenciais permitiram compreender a escola como espaço de mediação cultural, construção de sentidos, formação crítica e produção de conhecimentos, reforçando a necessidade de práticas pedagógicas abertas à diversidade de experiências, interesses e potencialidades dos estudantes.
	No que se refere às políticas públicas e aos marcos normativos da Educação Inclusiva, este Guia fundamenta-se em importantes documentos legais da educação brasileira, especialmente a Constituição Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educação Nacional - LDB (Brasil, 1996), as Diretrizes Nacionais para a Educação Especial na Educação Básica (Brasil, 2001), a Política Nacional de Educação Especial na Perspectiva da Educação Inclusiva (Brasil, 2008), a Resolução nº 4/2009 (Brasil, 2009), a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2018) e a Declaração de Salamanca (UNESCO, 1994). Esses documentos reforçam o direito à inclusão escolar e à oferta de práticas pedagógicas adequadas às necessidades educacionais dos estudantes com AHSD.
	A Base Nacional Comum Curricular constitui importante referência na organização das atividades propostas neste material, especialmente no que se refere ao desenvolvimento do pensamento histórico, à análise de fontes, à argumentação, à problematização histórica, à construção de narrativas e à utilização de diferentes linguagens na aprendizagem de História. Entretanto, este Guia não se limita ao cumprimento formal das habilidades previstas na BNCC, buscando ampliar cognitivamente as experiências de aprendizagem por meio do enriquecimento curricular e de propostas investigativas voltadas ao desenvolvimento do pensamento histórico crítico e autoral.
	A organização deste Guia em seções e eixos temáticos procurou contemplar diferentes dimensões da aprendizagem histórica e das necessidades educacionais dos estudantes com AHSD. As atividades foram estruturadas com objetivos claros, orientações pedagógicas ao professor, diferenciação didática detalhada e proposição de produtos finais concretos, buscando favorecer autoria intelectual, investigação histórica, criatividade e aprofundamento conceitual.
	Compreendo que a principal contribuição deste produto pedagógico reside justamente na tentativa de aproximar o campo das Altas Habilidades ou Superdotação das especificidades epistemológicas do Ensino de História. Mais do que oferecer “atividades extras”, este material procura propor formas diferenciadas de mobilização do conhecimento histórico, favorecendo aprofundamento intelectual, reflexão crítica, criatividade, investigação e participação ativa dos estudantes no processo de construção do conhecimento histórico.
	Por fim, considero que este Guia poderá contribuir tanto para a prática docente quanto para futuras pesquisas relacionadas às Altas Habilidades ou Superdotação no campo do Ensino de História. Em um cenário no qual ainda existem poucas produções voltadas especificamente à aprendizagem histórica de estudantes com AHSD, este material busca constituir-se como possibilidade de apoio pedagógico, reflexão teórica e fortalecimento de práticas inclusivas comprometidas com o desenvolvimento do pensamento histórico crítico, criativo e autoral.
	Compreendo que a principal contribuição deste produto pedagógico reside justamente na tentativa de aproximar o campo das Altas Habilidades ou Superdotação das especificidades epistemológicas do Ensino de História. Mais do que oferecer “atividades extras”, este material procura propor formas diferenciadas de mobilização do conhecimento histórico, favorecendo aprofundamento intelectual, reflexão crítica, criatividade, investigação e participação ativa dos estudantes no processo de construção do conhecimento histórico.
	Ao mesmo tempo, as propostas aqui apresentadas foram pensadas para ocorrerem prioritariamente no contexto da sala de aula regular, evitando práticas segregadoras e fortalecendo uma perspectiva inclusiva de enriquecimento curricular. Dessa forma, compreendo que as atividades propostas podem beneficiar não apenas os estudantes com AHSD, mas o conjunto da turma, ao promover uma cultura escolar baseada na investigação, no pensamento crítico, na autoria e na problematização histórica.
	Por fim, considero que este Guia poderá contribuir tanto para a prática docente quanto para futuras pesquisas relacionadas às Altas Habilidades ou Superdotação no campo do Ensino de História. Em um cenário no qual ainda existem poucas produções voltadas especificamente à aprendizagem histórica de estudantes com AHSD, este material busca constituir-se como possibilidade de apoio pedagógico, reflexão teórica e fortalecimento de práticas inclusivas comprometidas com o desenvolvimento do pensamento histórico crítico, criativo e autoral.
	Ao mesmo tempo, as propostas aqui apresentadas foram pensadas para ocorrerem prioritariamente no contexto da sala de aula regular, evitando práticas segregadoras e fortalecendo uma perspectiva inclusiva de enriquecimento curricular. Dessa forma, compreendo que as atividades propostas podem beneficiar não apenas os estudantes com AHSD, mas o conjunto da turma, ao promover uma cultura escolar baseada na investigação, no pensamento crítico, na autoria e na problematização histórica.
	CONSIDERAÇÕES SOBRE O PENSAMENTO HISTÓRICO E BNCC
	CONSIDERAÇÕES SOBRE O ENRIQUECIMENTO CURRICULAR  NO ENSINO DE HISTÓRIA
	COMO UTILIZAR ESTE GUIA
	É importante destacar que as atividades não foram planejadas como “tarefas extras” destinadas exclusivamente aos estudantes com AHSD. Ao contrário, todas as propostas foram estruturadas para envolver o conjunto da turma, respeitando os princípios da educação inclusiva e evitando práticas segregadoras. A diferenciação pedagógica destinada aos estudantes com AHSD ocorre principalmente pela ampliação qualitativa da complexidade cognitiva das tarefas, pelo aprofundamento conceitual, pela autoria intelectual, pela investigação histórica e pelas possibilidades de autonomia e liderança intelectual.
	Desse modo, em várias atividades, os estudantes com AHSD poderão: aprofundar análises históricas; comparar diferentes contextos; utilizar múltiplas fontes; produzir sínteses críticas; assumir funções de mediação ou organização; desenvolver produtos autorais mais complexos.
	Ao mesmo tempo, os demais estudantes da turma continuam participando das atividades centrais, garantindo experiências coletivas de aprendizagem e fortalecendo práticas inclusivas no ensino de História. Recomenda-se que o professor utilize este Guia considerando o contexto concreto de sua escola e de suas turmas.
	As atividades podem ser adaptadas quanto: ao tempo disponível; ao nível de aprofundamento; aos recursos tecnológicos existentes; à quantidade de estudantes; aos conteúdos curriculares em desenvolvimento.
	Da mesma forma, as propostas podem ser reorganizadas para dialogar com projetos interdisciplinares, feiras culturais, seminários, projetos de pesquisa, oficinas pedagógicas ou outras ações desenvolvidas pela escola.
	As atividades foram organizadas em oito eixos temáticos complementares. Cada eixo prioriza determinadas dimensões da aprendizagem histórica e do desenvolvimento cognitivo dos estudantes: investigação histórica; imaginação histórica; múltiplas linguagens; pensamento crítico; autoria; liderança intelectual; metacognição; e interdisciplinaridade.
	Embora os eixos estejam organizados separadamente, recomenda-se que o professor estabeleça relações entre eles, promovendo experiências mais integradas de aprendizagem histórica.
	Cada atividade apresenta uma estrutura padronizada composta por: objetivo geral; descrição da atividade; orientações ou passo a passo para o professor; organização da turma; tempo estimado; diferenciação pedagógica para estudantes com AHSD; produto final; e avaliação. Essa organização busca facilitar o planejamento pedagógico e tornar o material mais acessível para utilização direta em sala de aula.
	No que se refere à avaliação, este Guia adota uma perspectiva de avaliação contínua, qualitativa e predominantemente formativa, compreendendo que a aprendizagem histórica não pode ser reduzida à memorização de informações isoladas. Assim, recomenda-se que o professor observe especialmente: capacidade argumentativa; análise crítica de fontes; construção de interpretações históricas; criatividade; autoria; autonomia intelectual; e envolvimento com a tarefa.
	No caso específico dos estudantes com AHSD, é importante considerar não apenas desempenho acadêmico tradicional, mas também indicadores relacionados à curiosidade intelectual, profundidade analítica, criatividade, sensibilidade crítica, liderança intelectual e capacidade de estabelecer relações complexas entre diferentes conteúdos e contextos históricos.
	Este Guia também poderá ser utilizado em ações de formação docente, grupos de estudos, projetos institucionais e práticas colaborativas entre professores, ampliando as possibilidades de reflexão sobre inclusão de estudantes com AHSD na aprendizagem de História.
	Por fim, ressalta-se que este material não pretende oferecer modelos fechados ou respostas definitivas para o trabalho pedagógico com estudantes com AHSD. Ao contrário, busca constituir-se como possibilidade de apoio e inspiração para construção de práticas pedagógicas mais inclusivas, investigativas, críticas e cognitivamente desafiadoras no ensino de História.
	SEÇÃO 1 INVESTIGAÇÃO HISTÓRICA, CRIAÇÃO E IMAGINAÇÃO HISTÓRICA  Anos Finais do Ensino Fundamental - 8º e 9º anos

	APRESENTAÇÃO SEÇÃO 1
	COMO UTILIZAR ESTA SEÇÃO
	OBJETIVOS DO SEÇÃO 1  Objetivo Geral
	Objetivos Específicos

	EIXO 1 - INVESTIGAÇÃO HISTÓRICA
	ATIVIDADE 1 - DOSSIÊ HISTÓRICO TEMÁTICO  Objetivo Geral

	Diferenciação para AHSD / Altas Habilidades ou Superdotação
	ATIVIDADE 2 - PROBLEMA HISTÓRICO SEM RESPOSTA PRONTA
	Exemplos de perguntas:
	Exemplos concretos

	ATIVIDADE 3 - LINHA DO TEMPO INTERPRETATIVA
	ATIVIDADE 4 - MINIPROJETO DE PESQUISA HISTÓRICA
	Objetivo Geral
	Exemplos

	ATIVIDADE 5 - COMPARAÇÃO ENTRE PROCESSOS HISTÓRICOS
	Exemplos
	Exemplos

	EIXO 2 - CRIAÇÃO E IMAGINAÇÃO HISTÓRICA
	ATIVIDADE 6 - HISTÓRIA ALTERNATIVA (“E SE?”)
	Exemplos
	Exemplos

	ATIVIDADE 7 - DIÁRIO DE UM PERSONAGEM HISTÓRICO INVISIBILIZADO
	Exemplos:
	Exemplos

	ATIVIDADE 8 - PODCAST HISTÓRICO
	Exemplos

	ATIVIDADE 9 - ROTEIRO DE DOCUMENTÁRIO HISTÓRICO
	Exemplos

	ATIVIDADE 10 - GRAPHIC HISTORY / HISTÓRIA EM QUADRINHOS
	Exemplos

	CONSIDERAÇÕES FINAIS DO SEÇÃO 1
	APRESENTAÇÃO DO SEÇÃO 2
	As atividades foram organizadas em seis eixos complementares:
	Objetivos Específicos

	ATIVIDADE 11 - A MÚSICA COMO FONTE HISTÓRICA
	Exemplos de temas
	Exemplos concretos
	ATIVIDADE 12 - PERFORMANCE HISTÓRICA ORIENTADA
	Exemplos concretos

	ATIVIDADE 13 - CARTOGRAFIA HISTÓRICA CRÍTICA
	Exemplos concretos

	ATIVIDADE 14 - EXPOSIÇÃO HISTÓRICA TEMÁTICA
	Exemplos concretos

	ATIVIDADE 15 - LINHA DO TEMPO MULTISSENSORIAL
	Organização da turma: grupos. Tempo estimado: 3 aulas.  Diferenciação para AHSD / Altas Habilidades ou Superdotação  · Produzir múltiplas temporalidades integradas;   · Relacionar contextos paralelos;   · Utilizar ferramentas digitais complexas.

	EIXO 4 - PENSAMENTO CRÍTICO, ÉTICO E CIDADÃO
	ATIVIDADE 16 - JÚRI HISTÓRICO SIMULADO
	Exemplos concretos

	ATIVIDADE 17 - TRIBUNAL DA HISTÓRIA
	Exemplos:
	Exemplos concretos

	ATIVIDADE 18 - ANÁLISE DE DISCURSOS HISTÓRICOS
	Exemplos
	Exemplos concretos

	ATIVIDADE 19 - HISTÓRIA E DIREITOS HUMANOS
	Exemplos concretos

	ATIVIDADE 20 - MANIFESTO HISTÓRICO-CRÍTICO
	Exemplos concretos

	EIXO 5 - TECNOLOGIA E AUTORIA
	ATIVIDADE 21 - BLOG OU SITE DE HISTÓRIA
	Exemplos concretos

	ATIVIDADE 22 - LINHA DO TEMPO DIGITAL INTERATIVA
	Exemplos concretos

	ATIVIDADE 23 - BANCO DE FONTES HISTÓRICAS COMENTADAS
	Exemplos concretos

	ATIVIDADE 24 - VÍDEO-ENSAIO HISTÓRICO
	Exemplos de temas
	Exemplos concretos

	ATIVIDADE 25 - SIMULAÇÃO HISTÓRICA DIGITAL OU ANALÓGICA
	Exemplos

	ATIVIDADE 26 - MEDIAÇÃO DE GRUPO DE ESTUDOS HISTÓRICOS
	Exemplos concretos


	Guia de orientações didáticas
	ATIVIDADE 27 - COORDENAÇÃO DE PROJETO HISTÓRICO COLETIVO
	Exemplos concretos

	ATIVIDADE 28 - DEBATE HISTÓRICO COM MEDIAÇÃO DISCENTE
	Exemplos concretos

	ATIVIDADE 29 - TUTORIA ENTRE PARES EM HISTÓRIA
	Exemplos concretos

	ATIVIDADE 30 - ORGANIZAÇÃO DE SEMINÁRIO HISTÓRICO
	Exemplos concretos
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