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Categoria deste produto: Proposta de curso de curta duragéo.

Tipo deste produto: PTT2 - Curso de formacéao profissional.

Nome do Produto: Entre o Banzeiro e a Sala de Aula: Caminhos Freireanos na
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Para (UEPA) na Linha de Pesquisa: Formacéo de Professores de Ciéncias e Processos
de Ensino e Aprendizagem em Diversos Contextos Amazoénicos, visando solucionar o
problema de pesquisa “Como um processo formativo orientado pela Abordagem
Tematica Freireana (ATF) pode contribuir para a formacgao continuada de professores(as)
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Carola) formador(a),

Este Processo Educacional (PE) é resultante da pesquisa intitulada “Abordagem
Tematica Freireana na Formacao Continuada de Professoras de Ciéncias
Naturais em Escolas Ribeirinhas Multisseriadas na Amazoénia Paraense”,
desenvolvida no Mestrado Profissional do Programa de Pés-Graduagdao em
Educacao e Ensino de Ciéncias na Amazbénia (PPGEECA), da Universidade do
Estado do Para (UEPA).

Como desdobramento desta pesquisa, elaborou-se este processo educacional,
gque consiste em uma proposta de formacgdo continuada, fundamentada na
Abordagem Tematica Freireana (ATF) a ser desenvolvida junto a equipe docente
da escola em que atua. Ao longo da formacao, busca-se contribuir para a
ressignificacdo das praticas docentes em Ciéncias Naturais, bem como,
desenvolver estratégias que auxiliem os(as) professores(as) na organizagao do
curriculo em Ciéncias da Natureza a partir das vivéncias dos estudantes.

Este material reune orientacbes para o desenvolvimento dessa perspectiva
curricular em contextos educativos. Para facilitar sua utilizagdo, esta organizado
em duas partes. A primeira, Travessias Teoricas, apresenta discussdes sobre
Educacido do Campo, educacéao escolar ribeirinha e o ensino de Ciéncias Naturais
em contextos multisseriados, além de abordar os fundamentos da Abordagem
Tematica Freireana e suas contribuicdes para um ensino de Ciéncias Naturais
contextualizado. A segunda, Travessias Formativas, descreve o0 percurso
metodolégico da formacgado, oferecendo orientagdes para a realizagcdo dos
encontros formativos e para a implementagdo das etapas da ATF junto aos
educadores.

Esperamos que este material contribua

para o desenvolvimento de praticas ’ACESSE OS RECURSOS
pedagdgicas em que a realidade dos Utilizando um leitor de QrCode no
estudantes se constitua como elemento (= seu dispositiva moével, vocé tem
. ) acesso a sugestoes de leituras e
orientador do planejamento e da indicagdes contidas no material.

organizagdo do ensino de Ciéncias

Naturais.

» As autoras. @
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- Assista ao video e saiba |
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https://www.youtube.com/watch?v=15z0ALYk6UU
https://www.youtube.com/watch?v=15z0ALYk6UU

EDUCACAO DO CAMPO: COMPREENDER O
ITORIO PARA FORTALECER A ESCOLA

in
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Para entender por que a Educacdo do Campo é uma conquista tdo importante,
precisamos olhar, ainda que brevemente, para a historia da educacgao
brasileira.

Um Projeto de Educacédo Pensado Para Poucos

Desde o Periodo Colonial, a escola no Brasil ndo foi pensada para todos. A
educacao formal era destinada principalmente aos filhos dos colonizadores
europeus, enquanto povos indigenas, pessoas hegras escravizadas,
mulheres e trabalhadores pobres eram excluidos do direito a escolarizagao
(Marinho, 2008). No campo, o trabalho era visto como essencialmente
bracal, e acreditava-se que quem trabalhava na terra nao precisava estudar.

Durante o Império e o inicio da Republica, a educacido continuou sendo
privilégio de poucos, atendendo exclusivamente aos interesses das elites.
Com o avango da industrializacio, especialmente no inicio do século XX, o
pais passou a investir no crescimento das cidades e das industrias, nesse
cenario, 0 campo comegou a ser visto como espaco de atraso, que
precisava “acompanhar o progresso”.

Foi nesse contexto que surgiram propostas de ensino para o Campo, como
o chamado “Ruralismo Pedagdgico”, na década de 1920. A ideia era criar
uma educacgao especifica para os trabalhadores rurais, porém, na pratica,
essa proposta buscava adaptar o homem do campo as novas exigéncias
econbmicas e conter o éxodo rural, pouco preocupada em promover
formacao critica ou transformar as condicdes de vida das populacdes
camponesas (Santos; Paludo, 2022).

Assim, ao longo da histéria, a Educacdo do Campo foi marcada por:

Desvalorizacao dos saberes
locais

Curriculos pensados a partir
da realidade urbana

Pouca participacao das
comunidades nas decisoes

Auséncia de politicas de
formacgao especificas
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Foi somente a partir das lutas sociais na década de 1990 que comecou a se
consolidar uma nova perspectiva de educacdo, construida ndo para o
Campo, mas a partir de sua realidade.

Nada do que hoje conhecemos como Educacao do Campo foi simples ou
imediato, cada avanco carrega uma histéria de luta e resisténcia que é
muito mais ampla do que cabe nestas paginas. Ficou interessado(a) em
conhecer melhor os caminhos, as tensdes e as conquistas que marcaram
essa trajetoria?

A seguir, vocé encontrara algumas leituras que ajudam a aprofundar essa

compreensao.
1 ErTRETID MW o
LESTURR COME

SERIE MOVIMENTOS.
SOCIAIS EEDUCACAO
L]

O livro Educagdo do Campo: ACESSE O MATERIAL

politicas e praticas reune textos
que discutem a relacdo entre
C educagao, movimentos sociais e a
E@WCACA@ realidade do Campo no Brasil. A

do campo: politicas € préticas

obra aborda formacdo docente,

politicas publicas, experiéncias

pedagdgicas e a trajetoria historica
s da Educacao do Campo.

O artigo “Reflexbes sobre
Educacao do Campo e a
formacao de professores do
meio rural”, € um dos textos que
compdéem o livro, analisa a
trajetoria historica da Educagao do
Campo e critica o modelo de
curriculo urbano implementado

nesses contextos.



https://books.scielo.org/id/rpy48/pdf/santos-9786586213201.pdf
https://books.scielo.org/id/rpy48/pdf/santos-9786586213201.pdf
https://books.scielo.org/id/rpy48/pdf/santos-9786586213201-13.pdf
https://books.scielo.org/id/rpy48/pdf/santos-9786586213201-13.pdf
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O Surgimento da Educacdo do Campo: Uma
Construcao Coletiva de Luta e Resisténcia

A Educacado do Campo surge no Brasil como resultado das lutas sociais
protagonizadas por trabalhadores do Campo que, inconformados com a
precarizacao dos modos de vida que lhes foram historicamente ofertados,
lutaram para que um novo modelo educacional pudesse ser desenvolvido.

Inicialmente, foi denominada como “Educacdo Basica do Campo’, mas
passou a ser reconhecida como “Educac¢do do Campo” a partir do Seminario
Nacional por uma Educacdo do Campo: politicas publicas e identidade
politico-pedagdgica das Escolas do Campo, realizado em 2002, em Brasilia
— Distrito Federal (Caldart et al., 2012).

Essa mudanga né&o foi apenas de palavras. Ela representou uma nova forma
de pensar a escola: ndo mais uma educacao adaptada ao Campo, mas uma
educacéao construida a partir dele.

ou seja, que garantisse o direito de estudar
onde se vive;

isto é, construida a partir da realidade, da
cultura e das necessidades dos povos do campo.

Com o tempo, essas discussdes resultaram em avangos importantes.

Foram instituidas as  Diretrizes
Operacionais para as Escolas do
Campo, reforcando que essas escolas CZ) ---------- mgf)mw_]
possuem identidade propria e

. . . As Diretrizes Curriculares Nacionais,
precisam de organizacgao diferenciada.

articuladas ao Decreto n° 7.352,
marco na

representam um
20NN 2012 Yew
& MMU—I m <3> consolidacdo da Educacao do Campo

Criacdo do Programa Nacional de
Educacédo do Campo (Pronacampo),

__voltado ao desenvolvimento de agbes

como politica publica no Brasil,
incluindo também o fortalecimento do

Programa Nacional de Educacao na
Reforma Agraria.



https://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=13800-rceb001-02-pdf&category_slug=agosto-2013-pdf&Itemid=30192
https://portal.mec.gov.br/docman/marco-2012-pdf/10199-8-decreto-7352-de4-de-novembro-de-2010/file
https://www.gov.br/mec/pt-br/novo-pronacampo
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Assim, a Educacao do Campo n&o € apenas uma politica publica. Ela é
fruto de mobilizagao social, de resisténcia historica e da afirmacao de que o

Campo nao é espaco de atraso, mas de producdo de vida, saberes e
cultura (Arroyo, 2004).

¢ De estudar no lugar onde vivem;

/ % De ter uma educacgao vinculada a

Defende que os povos do sua cultura e as  suas
A ° ° H o
campo tém direito: ———=>  necessidades;

¢ De ter professores com formagao

adequada para  desenvolver

\ praticas pedagdgicas
contextualizadas, dialégicas e

vinculadas a realidade das
comunidades do Campo.

0
" POR QUE I1SSO E IMPORTANTE?

Porque ensinar no Campo ndo € apenas aplicar um conteudo
pronto. E compreender:

Quem séao NOSSsoS . .
Como vivem suas familias

estudantes

Quais séao saberes

construidos na comunldade

Agora que ja conhecemos um
recorte da historia da Educacao
do Campo, convidamos vocé a
assistir ao video a seguir, que
dialoga diretamente com as
reflexdes apresentadas.

territorio

Quais desafios atravessam5

ACESSE 0 VIDEO

=

|n|u||| |


https://youtu.be/d2HqhFw9gl4?si=RzUvMkeZPqoNgyio
https://youtu.be/d2HqhFw9gl4?si=RzUvMkeZPqoNgyio

Silva (2025)
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Anteriormente, conhecemos a trajetéria da Educacdo do Campo, agora
vamos dialogar sobre aqueles que também fazem parte dela: os Povos
Ribeirinhos.

Educacao Ribeirinha e a Multisseriacao

Povos ribeirinhos sao comunidades que vivem as margens de rios e
organizam sua vida a partir da relagcdo direta com as aguas e com a
natureza ao seu redor. A relagao com o rio, 0 manejo dos recursos naturais,
as praticas de pesca, de deslocamento e de relacdo com o territorio
constituem saberes historicamente construidos, que orientam a vida e
fortalecem o sentimento de pertencimento.

Assim, o territorio ribeirinho configura-se como um espago vivo de
producao cultural e simbélica, no qual a natureza assume centralidade na
constituicao das identidades e das relagcbes sociais, expressando modos
proprios de existir, resistir e se reconhecer coletivamente.

Nesses contextos, a educacido escolar ocorre majoritariamente em turmas
multisseriadas, nas quais estudantes de diferentes idades e niveis de ensino
compartilham o mesmo espago pedagdgico (Hage, 2014). Esse modelo,
predominante nas areas rurais (Lichand et al., 2023), torna o trabalho
docente desafiador, pois exige a articulagédo de conteudos, metodologias e
tempos de aprendizagem para diferentes niveis de escolarizacao.

Hage (2008) discute que esses espacos ainda sdo marcados por:

Auséncia de instalagées Materiais didaticos pouco
fisicas adequadas representativos

Dificuldades em relagcdo ao Temporalidades especificas
transporte fluvial escolar que influenciam o calendario

Portanto, compreender esses desafios € essencial para visualizar a
Educacdo do Campo em particular nas escolas ribeirinhas de forma mais
ampla, reconhecendo que a qualidade do processo educativo depende
também de condicdes institucionais e politicas formativas que sustentem o
trabalho do professor.
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Quando essas condigdes ndo consideram as especificidades desses
territérios, o ensino tende a se apoiar em curriculos e orientagcoes
pedagdgicas pensados para outros contextos (Rocha; Neto, 2009). Essa
realidade repercute em diferentes areas do conhecimento e se torna
particularmente evidente no ensino de Ciéncias da Natureza.

?

° FALA-SE SOBRE ECOSSISTEMAS SEM OLHAR PARA 0 RIO DA

COMUNIDADE. ENTAO, QUE CIENCIAS CHEGAM A ESSAS
REALIDADES?

Segundo Leite e Trevisan (2023), o ensino de Ciéncias Naturais desembarca
como um pacote curricular exportado, elaborado a partir de outras
realidades, que deve ser implementado pelos professores quase como um
manual a ser obedecido. Assim, a Ciéncia que se apresenta é:

N3 o :
S g ° Desinterrese
N
E ° oA ° ’o;
2 Ensino de Ciéncias = .
o . Resultado Passividade
S Naturais w
<
6} (&2
L) (gfb
- P e Silenciamento critico
% W

N opDZ\,\O“QL

Diante disso, o professor se vé frequentemente desafiado a realizar
adaptacdes para aproximar o ensino de Ciéncias Naturais da realidade dos
estudantes, revelando uma loégica em que o Campo € constantemente
provocado a ajustar-se a propostas curriculares pensadas a partir de outros
contextos.

Nesse percurso, embora importantes politicas publicas tenham sido
instituidas para fortalecer a Educacdo do Campo, o desafio que permanece
€ garantir que essas diretrizes ultrapassem o plano normativo e se

concretizem nas praticas educativas.
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Para isso, torna-se fundamental investir na formacao docente, de modo a
qualificar professores para desenvolver praticas pedagdgicas em que o rio,
a floresta e o0s saberes sejam reconhecidos como produgdo de
conhecimentos e passem a ser referéncia para a elaboracéo do curriculo.

O documentario “Educagido na ACESSE O VIDEO

Amazoénia - Curriculo
tradicional e o saber local”
(2013) evidencia alguns dos
aspectos que foram discutidos.
Apresenta cenas das
caracteristicas da  Educacéao
ribeirinha, bem como, os modos
de vida nestes contextos.

PARA REFLETIR:

Embora o video tenha sido produzido ha mais de dez anos,
X é possivel perceber que muitos dos desafios apresentados
" ainda podem ser observados nos dias atuais revelando a
permanéncia de questbes histoéricas que continuam
atravessando a educacado na Amazoénia.

O estudo “A organizacao escolar
multisseriada em Abaetetuba-
PA: reflexbes em torno da

educacao ribeirinha” investiga
como as escolas ribeirinhas do
municipio de Abaetetuba (PA)
organizam o ensino multisseriado
nas comunidades fluviais.



https://www.youtube.com/watch?v=EG8O2YLkX_A&t=1s
https://www.youtube.com/watch?v=EG8O2YLkX_A&t=1s
https://bdm.ufpa.br/items/8eeac9e0-edae-4b42-96e7-e673df7e5808
https://bdm.ufpa.br/items/8eeac9e0-edae-4b42-96e7-e673df7e5808

4

Jéssica Silva (2025)
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Se anteriormente, refletimos sobre que Ciéncias chegam a esses contextos,
neste momento vamos conhecer uma possibilidade de pensar um ensino de
Ciéncias Naturais que ndo apenas chegue, mas que se construa a partir
das realidades dos estudantes em seu territério.

MAS, 0 QUE ENTENDEMOS POR REALIDADE?

E justamente essa reflexdo que o caderno de estudo n° 1 “Como fazer a
escola que queremos?’ do Setor de Educacdo do Movimento dos
Trabalhadores Rurais sem Terra (MST) busca provocar.

l L) A oNe
Convida educadores a refletirem que realidade #¢ ;E"% ,‘E HRA
."Ai‘.V 4
LEVIEN &

nao € algo abstrato, mas o conjunto da vida real: %

o trabalho, a organizagao coletiva, a natureza ao
redor, as pessoas, 0s problemas cotidianos e
também as questdes sociais mais amplas que
atravessam a vida pessoal e comunitaria. Nesse
sentido, afirmar que a educacdo deve partir da
realidade significa organizar o ensino a partir das
experiéncias, necessidades e desafios vividos

pelas criangas, suas familias e sua comunidade.

No entanto, vimos que essa realidade ainda nao é

refletida no curriculo escolar em Ciéncias da

L ——

Natureza na educacédo ribeirinha. Diante desse

cenario, torna-se urgente pensar em propostas

pedagogicas que contribuam para ultrapassar
esse distanciamento entre o conhecimento
cientifico trabalhado na escola e as experiéncias

Vdd31 INFS SIVENY S3H0AvVHTvavdl SOd OLNINIAON

vividas pelos estudantes em seus territorios.

Nesse contexto, surge a Abordagem Tematica

Freireana, uma proposta metodologica que
possibilita essa articulacao.



https://mst.org.br/download/mst-caderno-da-educacao-no-01-como-fazer-a-escola-que-queremos/
https://mst.org.br/download/mst-caderno-da-educacao-no-01-como-fazer-a-escola-que-queremos/
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Abordagem Tematica Freireana: Uma
Concepc¢ao Curricular em Ciéncias Naturais

A Abordagem Tematica Freireana (ATF) € uma concepgao curricular
desenvolvida para o ensino de Ciéncias Naturais. Sistematizada por
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011), propdée uma forma diferente de
organizar o ensino. Em vez de iniciar pelos conteudos cientificos ja definidos
nos livros didaticos, essa perspectiva parte da realidade vivida pelos
estudantes em seu contexto social para entdo construir o curriculo e

selecionar os conhecimentos cientificos que ajudardo a compreendé-la.

Assim, o conhecimento cientifico passa a ser trabalhado em dialogo com os
problemas e as experiéncias dos educandos em seus territérios,
favorecendo uma compreensao mais significativa da realidade.

Essa proposta tem origem no pensamento pedagogico de Paulo Freire,
especialmente nas experiéncias de educacido popular desenvolvidas pelo
autor nas décadas de 1950 e 1960. A partir dessas vivéncias, Freire (1987),
elaborou a metodologia da Investigacdo Tematica, que consiste em
identificar, por meio do didlogo com a comunidade, situacdes significativas
da realidade social que dao origem aos chamados temas geradores, os

quais passam a orientar o planejamento pedagdgico e a construcdo do

ACESSE 0 VIDEQ

conhecimento na escola.

Ficou curioso(a) em conhecer @ YouTube
como a metodologia freireana se A BUSCR DO

- » ~ TEMR GERRDOR
materializa na pratica? Entao, Nn’:nnﬁiisoa

sugiro assistir ao video a seguir, EDUCRCAOC POPULRR
que traz suas caracteristicas e
contribuicbes para o processo
educativo.



https://www.youtube.com/watch?v=kEWBTlRN2Dk&t=47s
https://www.youtube.com/watch?v=kEWBTlRN2Dk&t=47s
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O Percurso Metodologico da Abordagem
Tematica Freireana

Para construir essa articulagdo entre cotidiano e curriculo escolar em
Ciéncias Naturais, Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011), organizaram a
ATF em cinco etapas que orientam o planejamento e o desenvolvimento do
trabalho pedagogico.

A seguir vamos visualizar como estas etapas se desenvolvem:

’% CONHECER A REALIDADE (Levantamento preliminar)

Como acontece? Importancia

professor conversa
estudantes, observa a comunldade e
procura entender como eles vivem,
quais problemas enfrentam e o que faz
parte do seu dia a dia.

Isso ajuda o ensino a comecgar a
partir da realidade dos educandos
e nao de conteudos a partir do
indice do livro didatico.

2 ORGANIZAR AS INFORMACOES (Codificagao)

Como acontece? Importancia

O professor reune as informacgdes que
descobriu e escolhe algumas situagdes
importantes para apresentar aos
educandos. Essas situagbes podem
aparecer em imagens, historias, noticias
ou perguntas.

Assim, os estudantes conseguem
ver e pensar sobre problemas reais
do lugar onde vivem.

&3 CONVERSAR E REFLETIR (Decodificagéo)

Como acontece? Importancia

Os estudantes analisam as situacdes
apresentadas e conversam sobre elas
com o professor. Eles discutem o que
esta acontecendo, por que acontece e
quais sdo as suas consequéncias.
Durante esse dialogo, identifica-se qual
tema aparece como mais importante
para ser estudado.

A partir das falas dos alunos, o
professor identifica compreensodes
ainda acriticas sobre o problema e
reconhece a necessidade de
trabalhar esse tema para ampliar a
compreensao e desenvolver o
pensamento critico.
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£l ESCOLHER 0 QUE ESTUDAR (Redugdo temtica)

Como acontece? Importancia

Depois das discussoes, ja com o tema Isso faz com que os conteudos da
legitimado, o professor define quais escola tenham relagdo com a
conteudos escolares serdo estudados realidade dos alunos, trazendo

pelos educandos para ajuda-los a uma articulagao entre
entender melhor o problema que conhecimentos cientificos e
apareceu. saberes locais.

5 ESTUDAR 0 TEMA (Sala de aula)

Como acontece? Importancia

O professor desenvolve as aulas e Os alunos aprendem os conteudos

atividades sobre o tema escolhido, escolares relacionando o]
utilizando diferentes estratégias de conhecimento com a realidade em
ensino. que vivem.

Fonte: Elaborado pela autora e adaptado de Delizoicov; Angotti; Pernambuco (2011).

Desse modo, Pereira e Muenchen (2021) destacam que o tema nao é
imposto pelo educador, mas construido coletivamente, valorizando as
experiéncias e diferentes visbes de mundo dos envolvidos. Nesse processo,
o didlogo é fundamental para legitimar o tema a partir das necessidades,
interesses e da realidade da comunidade, tornando-o ponto de partida para
um ensino com sentido para os alunos.

Nesta perspectiva, contribuindo para o entendimento da Ciéncia como uma
pratica dinamica e em constante transformacao, produto de uma construcao
coletiva, superando uma visdo dogmatica de verdade absoluta,
inquestionavel e imutavel. Esser e Clement (2024), defendem que o uso
desta metodologia possibilita o acesso a uma Ciéncia para todos,
integrando nas praticas pedagogicas conteudos que se alinham com

questdes contemporaneas.
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TRAVESSIAS FORMATIVAS
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0 que vocé ira encontrar "
i;j na Parte Il desse PE.



https://www.youtube.com/watch?v=_MIE4EtG4jY
https://www.youtube.com/watch?v=_MIE4EtG4jY

DA TEORIA A PRATICA: EMBARCANDO NAS

ETAPAS DA ABORDAGEM TEMATICA FREIREANA .

EM BUSCA DE UM ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS E
CONTEXTUALIZADO &
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Dialogos Iniciais

I

Se vocé chegou até aqui, significa que ja percorreu uma importante travessia

Caro(a) formador(a),

pelas reflexdes tedricas que fundamentam esta proposta formativa. Ao longo dos
capitulos anteriores, dialogamos a respeito da Educagdo do Campo, dos
contextos ribeirinhos multisseriados e da necessidade de construir um ensino de
Ciéncias Naturais que se relacione com a realidade dos estudantes e com os
territérios em que vivem.

Nesta segunda parte, iniciaremos uma nova travessia, dedicada a apresentacao
de uma proposta de formacao continuada fundamentada na Abordagem Tematica
Freireana, destinada a professores(as) que atuam nos nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental em escolas multisseriadas de contextos ribeirinhos.

A proposta formativa foi organizada em quatros etapas, representadas
simbolicamente como portos a serem descritos nas paginas seguintes.

Caro(a) professor(a), %

Vocé também é nosso(a) convidado(a) a utilizar este processo educacional. Caso
esteja em busca de autoformacdo e queira compreender como relacionar o
ensino de Ciéncias Naturais com a realidade de seus alunos, este material
também foi pensado para orientar vocé nesse percurso. Para isso, sugerimos
iniciar esta viagem pelas Travessias Tedricas, que apresenta os pressupostos
teéricos que fundamentam esta proposta formativa. Em seguida, utilize os
instrumentos de orientagc&o disponiveis abaixo, criados com o objetivo de conduzir
vocé a aplicar esta metodologia freireana na pratica. ACESSE O MATERIAL



https://drive.google.com/file/d/1caX3rIjt73w0_NWEuNv03R97ouq5YViP/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1caX3rIjt73w0_NWEuNv03R97ouq5YViP/view?usp=sharing

& N S \ T S~

Rota das Acoes

m 1° PORTO: OLHARES SOBRE A REALIDADE

NESTE PORTO, O/A FORMADOR/A DEVE ORGANIZAR UM MOMENTO INICIAL DE
ESCUTA E LEVANTAMENTO DE INFORMAGOES QUE AUXILIEM NO
N PLANEJAMENTO DO PROCESSO FORMATIVO.

. Agendar reuniao com os professores da escola;

. ldentificar praticas pedagogicas utilizadas nas aulas de Ciéncias Naturais;

. Verificar conhecimentos prévios sobre a Abordagem Tematica Freireana;

. Apresentar brevemente seus aspectos e convidar a equipe docente a participar de um
processo formativo orientado por esta metodologia.

m 2° PORTO: HORIZONTES FORMATIVOS

NESTE PORTO, O/A FORMADOR/A DEVE ORGANIZAR O PERCURSO FORMATIVO
IE A PARTIR DAS INFORMAGOES LEVANTADAS NO DIAGNOSTICO INICIAL.

. Analisar as informacgdes do diagnostico formativo;

. Aprofundamento tedérico da metodologia freireana com estudos de textos;
. Organizar a estrutura dos encontros;

. Selecionar materiais de apoio;

. Organizar o cronograma da formacao.

m 3° PORTO: FORMAGAO EM MOVIMENTO

O/A  FORMADOR/A REALIZA OS ENCONTROS FORMATIVOS PLANEJADOS,
= PROMOVENDO MOMENTOS DE ESTUDO, DIALOGO, REFLEXAO E PRATICA.

. Realizar os encontros formativos previamente planejados.

m 4° PORTO: DIALOGOS SOBRE A EXPERIENCIA

MOMENTO DE REFLEXAO COLETIVA SOBRE O PROCESSO FORMATIVO,
BUSCANDO IDENTIFICAR APRENDIZAGENS E CONTRIBUIGOES DA FORMAGAO.

. Promover uma roda de dialogo avaliativo com os professores;
. Avaliar as aprendizagens construidas ao longo da formacado registrando suas
contribuicoes.
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@ 1° Porto - Olhares sobre a realidade

Este porto tem como objetivo conhecer as praticas pedagodgicas
relacionadas ao ensino de Ciéncias Naturais desenvolvidas na escola. Para
isso, propde-se um momento de dialogo com a equipe docente, para
compreender como as aulas vém sendo desenvolvidas nas turmas
multisseriadas, quais estratégias pedagogicas tém sido utilizadas e quais
conhecimentos os professores possuem acerca da Abordagem Tematica
Freireana. Esse diagndstico inicial contribui para orientar o planejamento da
formacao continuada, possibilitando que ela seja organizada a partir das
necessidades, experiéncias e desafios vivenciados pelos docentes em seu

contexto de atuagao. e DARSADREREERERY  /C[SSE O MATERIAL

1° PORTO - OLHARES SOBRE A REALIDADE

Organize

Para apoiar a realizagdo dessa
etapa, elaboramos uma
sugestdo de encaminhamento
que pode auxiliar na condugao
desse momento.

@ 2° Porto: Horizontes formativos

Este porto tem como finalidade organizar o processo formativo que sera
desenvolvido com os docentes. Para isso, as informacdes levantadas
anteriormente tornam-se bussola para orientar os proximos passos. A partir
delas, torna-se possivel definir os aspectos que serdo priorizados na
formacao e iniciar a organizagdo das condicbes necessarias para sua
realizacao, considerando o contexto da escola e a disponibilidade da equipe

ACESSE O MATERIAL

2°PORTO - HORIZONTES FOMO DESENVOLVER:
Formad 3

docente.

¢¢¢¢¢

Para apoiar a realizacido dessa

etapa, elaboramos uma
sugestdo de encaminhamento

que pode auxiliar na condugao
desse momento.



https://drive.google.com/file/d/15Cn1dEXmp5bkAlpCcUTfzH4zz_8X6lFc/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/15Cn1dEXmp5bkAlpCcUTfzH4zz_8X6lFc/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1bQETeKPPcRd2eFXxtg2JQchQx_xJ0Lah/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1bQETeKPPcRd2eFXxtg2JQchQx_xJ0Lah/view?usp=sharing
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Q 3° Porto - Formagcao em movimento

Apos os momentos de dialogo e reflexdo apresentados nos portos
anteriores, chega-se a etapa de desenvolvimento da proposta. Assim, este
porto apresenta uma proposta de formacédo continuada a ser desenvolvida
no formato de oficina com docentes que atuam nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

A formacado esta organizada em seis encontros, contemplando momentos
tedricos e praticos que totalizam 30 horas de formacao.

;—-_ VhE_u(aLé‘ do i
%ﬂ LN, Organizacao dos Encontros Formativos

1. Apresentacao, dialogos e reflexao inicial

Apresentacido da acdo formativa tematica e dos pressupostos que a
‘IO orientam, dialogos e reflexdes sobre Educagdo do Campo e atuacao
ENCONTRO docente na multissérie e atividade de leitura orientada.

2. Socializacao de textos, dialogos e orientacoes

== Socializagado de ideias iniciais sobre ATF, apresentacdo de seus principios e
20 orientacbes para a realizacdo de sua primeira etapa: Levantamento
TG ( Preliminar.

3. Discussao coletiva, definicao da questao-problema e orientagcoes

para a sua representacao

30 Socializagado das problematicas encontradas no levantamento preliminar,

ENCONTRO definicdo de possiveis temas para a investigacdo e orientagdes de
| estratégias para a sua representacdo como etapa Codificadora.

4. Representacao dos problemas, dialogos problematizadores,
analise coletiva e legitimacao do tema

40 Construgdo de um painel fotografico, dialogos problematizadores
UAIF,1 Jleeniey)  das  questbes apresentadas, analise e identificagbes das

compreensdes acerca do problema como etapa Descodificadora
para a definicao do tema.

50 5. Revisao do percurso, selecdo de conteiudos e planejamento
ENCONTRO docente
Revisdo das etapas da ATF, selecao de conteudos que se articulem ao
tema e planejamento docente sistematizado em um plano de aula.

6. Entrega do plano de aula e didlogos sobre o processo formativo

Entrega dos planos, socializagdo de suas escolhas metodolégicas e das
contribuicbes do processo formativo para suas praticas docentes em Ciéncias

P Naturais.

TIIIIllIIIlI
LL—‘ I_

ENCONTRO



APRESENTACAO, DIALOGO E REFLEXAQ
INICIAL

O primeiro encontro caracteriza-se como um momento de acolhida aos(as)
professores(as) participantes da formacdo continuada, bem como, a
apresentacao da acao formativa tematica.

1° Momento (CH: { hora)

Por meio de slides, apresente o objetivo da formacao, explicando
brevemente que ela surgiu das inquietagbes socializadas na reuniao
pedagodgica;

Y Compartilne os pressupostos que a orientam, destacando suas
contribuicdes para o ensino de Ciéncias Naturais;

Esclareca que, ao longo da formacdo, os(as) docentes terdo a
oportunidade de vivenciar de forma pratica estratégias para articular os
conteudos de Ciéncias Naturais ao cotidiano dos estudantes;

Distribua materiais didaticos (cadernos e canetas) para registro dos(as)
docentes e um calendario com as datas dos encontros, horarios e
organizacao da formacéao.

2° Momento (CH: { hora)

Para criar um espaco de dialogo e valorizacdo de narrativas, realize
uma dindmica reflexiva de escuta com os(as) docentes, a fim de
conhecer que significados atribuem ao ser professor(a) em classes
multisseriadas e como sao atravessados por essa forma de organizagao
escolar, bem como, quais sao as suas compreensoes sobre Educacao
do Campo, enquanto modalidade de ensino em que atuam;

Solicite que registrem suas ideias em um caderno e depois socializem.

QQ? SUGESTAO DE PERGUNTAS MEDIADORAS:
- O que significa, para vocé, ser professor(a) em uma classe multisseriada?
« Quando penso na Educagdo do Campo, eu a vejo como um modelo de
educacao proprio ou como um modelo importado de outra realidade?
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3° Momento (CH: th30min)

Como forma de ampliar essa discussao, inicie uma apresentacao em
slide cujo conteudo possa apresentar questdes relacionadas aos
aspectos histéricos da Educacdo do Campo e seus marcos normativos,
bem como experiéncias docentes desenvolvidas em contextos
multisseriados ribeirinhos de outras regides e municipios.

()" pica A0 FORMADOR(A)
- A Parte | deste PE apresenta discussoes teoricas e indicacdes de leituras
que podem lhe auxiliar na construcédo de suas ideias sobre estes temas.
- Na apresentacdo, vocé também pode utilizar os videos indicados nesta
parte como recurso de apoio para ampliar as discussdes com os docentes.

4° Momento (CH: 2h30min)

Y Distribua aos participantes um texto sobre a Abordagem Tematica
Freireana, assim como um material de apoio para a leitura do texto;

Y Oriente os(as) professores a realizarem a leitura do material antes do
proximo encontro e explique que o texto tem como objetivo apresentar
os fundamentos e as etapas dessa metodologia, que sera aprofundada
nos encontros seguintes;

Observacao: A carga horaria deste momento esta dividida em 30
minutos de orientacao e 2h de atividade assincrona para a leitura do
material.

Abaixo temos uma sugestido de texto e de roteiro que podem ser
utilizados para esta atividade.

e S e



https://drive.google.com/file/d/12fM3klmyGNewyGnvJTABQTKP9CfX9oBk/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/12fM3klmyGNewyGnvJTABQTKP9CfX9oBk/view?usp=drive_link
https://docs.google.com/document/d/1MENi0wLYCHqoRQ3BpLAqMDZCEYQHB7AR/edit?usp=drive_link&ouid=116115803652574985663&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1MENi0wLYCHqoRQ3BpLAqMDZCEYQHB7AR/edit?usp=drive_link&ouid=116115803652574985663&rtpof=true&sd=true

SOCIALIZACAO DE TEXTOS, DIALOGOS E
ORIENTACOES

O segundo encontro tem como objetivo socializar as ideias construidas
pelos(as) docentes a partir da leitura do material tedrico disponibilizado
previamente, aprofundar os fundamentos da Abordagem Tematica Freireana
e iniciar a imersdo pratica em sua primeira etapa: O Levantamento
Preliminar.

1° Momento (CH: { hora)

QP o o oo =2 o 0

Inicie o encontro promovendo um momento de socializacdo das ideias
construidas pelos(as) professores(as) a partir da leitura do texto
disponibilizado no encontro anterior;

Solicite que compartilhem suas compreensdes sobre a Abordagem
Tematica Freireana, destacando aspectos que mais chamaram sua
atencao durante a leitura;

Estimule também a socializagdo de possiveis duvidas, dificuldades de
compreensao ou inquietacbes relacionadas aos  processos
metodoldgicos para obtengdo do tema gerador.

2° Momento (CH: 2 horas)

Por meio de slides, aprofunde a discussao sobre a ATF, apresentando
de forma sistematizada seus fundamentos, com destaque as suas
principais caracteristicas;

Retome o texto previamente disponibilizado aos docentes, utilizando-o
como base para aprofundar a discussao sobre a metodologia;

Expliqgue como os autores utilizaram a abordagem para a descoberta do
tema e aplicacdo didatica em sala de aula, ressaltando a funcao de
cada fase dentro do processo investigativo, evidenciando como elas se
articulam:;

Dialogue com os(as) professores(as) sobre como essas fases podem
contribuir para o desenvolvimento do ensino de Ciéncias Naturais em
uma perspectiva dialdégica e problematizadora.
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3° Momento (CH: 3 horas)

. 2 N
X Informe aos professores que, a partir desse momento, sera dado inicio
as atividades praticas da formacao, relacionadas as etapas da ATF,;

Comunique que a primeira etapa a ser vivenciada corresponde ao
Levantamento Preliminar, destacando que esta etapa tem como
objetivo conhecer a realidade dos estudantes e identificar situacdes
significativas que poderao dar origem aos temas geradores;

Apresente aos docentes um roteiro de investigagao da realidade que
auxiliara na conducao desse processo com os educandos, explicando
como devera ser utilizado;

Esclareca que essa atividade sera realizada de forma assincrona;

Informe que os registros produzidos serao socializados e discutidos no
encontro formativo seguinte.

Observacao: A carga horaria deste momento esta dividida em 30
minutos de orientacdo e 2h30min de atividade assincrona para a
realizacado da atividade.

() pica A0 FORMADOR(A)
» Disponibilizamos uma sugestao de

roteiro de investigagcao da
realidade, que pode auxiliar na
conducgao da etapa de
Levantamento Preliminar.

. O instrumento pode ser utilizado na
integra ou ajustado, considerando
as necessidades do contexto
investigado.

DISCUSSAQ COLETIVA, DEFINICAO DA
QUESTAO-PROBLEMA E ORIENTACOES
PARA A SUA REPRESENTACAO

O terceiro encontro tem como objetivo socializar as problematicas
identificadas durante o Levantamento Preliminar e iniciar o processo coletivo
de analise dessas informacgdes, com vistas a codificacdo da realidade
__investigada.



https://docs.google.com/document/d/1m0kYogXjA98smvxpI3Ahb_Z98Gs57vSc/edit
https://docs.google.com/document/d/1m0kYogXjA98smvxpI3Ahb_Z98Gs57vSc/edit

& e IS \ TS

1° Momento (CH: { hora)

Informe aos docentes que os dados coletados durante o Levantamento
Preliminar serdo socializados e analisados para iniciar o processo de
codificacao da realidade;

Expligue que essa etapa de analise permitira identificar situacoes
significativas que poderdo orientar a escolha dos temas a serem
investigados;

Solicite que os professores compartilhem, de forma individual, os
registros realizados durante a atividade de Levantamento Preliminar;

Oriente que, durante a socializacdo, procurem destacar. as
problematicas identificadas nas conversas com os estudantes; as falas
mais significativas dos educandos; suas percepgdes sobre o0s
problemas mencionados; situagcdes ou aspectos que tenham chamado
sua atencao durante as interacdes realizadas.

2° Momento (CH: 1th30min)

K Apos a escuta, esclareca que agora estas informacgdes irdo passar por
um processo de analise coletiva, para isso, considerando
principalmente: as percepgcdes dos estudantes sobre os problemas
identificados em seu contexto de vida; a frequéncia com que
determinado problema aparece em suas falas; o tempo de existéncia
dessa situacao na comunidade sem que tenha havido uma solucio
efetiva; os pontos de convergéncia entre os diferentes registros;

Y Oriente os(as) docentes a analisarem as falas dos estudantes,
observando aspectos que possam indicar: compreensdes limitadas ou
acriticas sobre determinadas situacdoes, visbes fatalistas ou
naturalizadas acerca das problematicas vivenciadas;

A partir das analises e discussdes, organize com 0 grupo as situacdes-
problemas que emergiram, registrando aquelas consideradas mais
relevantes para o contexto e que poderdo constituir possiveis temas
geradores.
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3° Momento (CH: 2h30min)

Explique aos docentes que, apds identificarem as situacdes-problema,
irdo representa-las agora por meio de imagens, a qual se constitui como
recurso visual mediador, que busca favorecer momentos de dialogo,
reflexdo e problematizacdo sobre a realidade investigada com os
estudantes;

Para a atividade, oriente os(as) professores(as) a realizarem registros
fotograficos que representem os problemas identificados;

Sugira que as imagens também possam retratar suas diferentes
dimensoes, tais como, seus aspectos sociais, ambientais, econémicos
ou outros elementos considerados relevantes;

Explique que, quando nao for possivel realizar os registros fotograficos,
poderao ser utilizadas imagens da internet, desde que representem
adequadamente as problematicas analisadas e suas dimensoes;

Oriente os docentes a enviar as imagens no grupo de WhatsApp da
formacao, para que sejam organizadas e impressas para O proximo
encontro, pois serdo utilizadas para a construcado de um painel
fotografico, que servira como recurso didatico visual para aprofundar e
problematizar essas situacdes com os estudantes.

Observacao: A carga horaria deste momento esta dividida em 30
minutos de orientacdo e 2h de atividade assincrona para a realizagao
da atividade.

RE?RESENTAQKO DOS PROBLEMAS,
DIALOGOS PROBLEMATIZADORES, ANALISE

SR L P 7 Z5® COLETIVA E LEGITIMACAO DO TEMA

O quarto encontro tem como objetivo construir o painel fotografico das
problematicas levantadas, desenvolver dialogos problematizadores com os
estudantes e realizar a analise coletiva das informacgdes, visando a
legitimagao do tema.

{° Momento (CH: { hora)

Entregue as imagens e solicite que justifiquem os critérios de escolha e
a sua relacdo com os problemas identificados;

AHASZEN 1ASUR 010023
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Apos as justificativas, oriente que organizem coletivamente as imagens
em um painel, de modo que possa ser construida uma narrativa visual
que apresentem inicialmente as problematicas e suas implicacoes
(sociais, ambientais, econémicas, entre outras) para o contexto.

“Q)" SUGESTA0 A0 FORMADOR(A)
Vamos imaginar que uma das problematicas identificadas foi “A SECA DOS RIOS”.

Essa seca provoca a morte de animais como peixes (impactos ambientais), o
pescador perde sua principal fonte de renda (impactos econbémicos), o que lhe
provoca diminuicao de poder aquisitivo para compra de alimentos, ocasionando fome.

ASPECTOS SOCIAIS

A SECA DOS RIOS

Dessa forma, o painel permitira visualizar como as problematicas estado interligadas
em uma rede de conexdes que nem sempre sao lineares. Assim como, impactam
diretamente a vida das comunidades, favorecendo a reflexdo critica e a
problematizacao da realidade pelos estudantes.

2° Momento (CH: { hora)

Apos a producdo do painel, retome com os(as) professores(as) a
importancia dessa representacdo, tendo como finalidade iniciar o
processo de dialogo e problematizac&o da realidade com os estudantes
a partir das narrativas visuais construidas;

Oriente que, no inicio do dialogo, o estudante devera escolher caso
surja mais de um problema a ser investigado, qual dos cartazes chama
mais sua atencao e peca para justificar sua escolha;

Disponibilize e apresente aos professores(as) um roteiro de perguntas
que podera conduzir este dialogo, mas ressalte que, embora o roteiro
sirva como guia, os(as) docentes tém autonomia para formular novas

perguntas a partir das falas dos estudantes.




& e IS \ TS

uq“? SUGESTAQ DE PERGUNTAS:

30

X

« O que vocés estao vendo neste(s) cartaz(es)?
- Quais fatores contribuem para que essa situagao continue acontecendo?
- O que poderia acontecer se essa situacao nao for resolvida?

Momento (CH: 1 hora)

Solicite que os(as) docentes iniciem os dialogos com os estudantes,
utilizando o painel fotografico e o roteiro como recurso mediador;

Oriente que registrem as falas, percepgoes e reflexdes dos estudantes
durante as interacoes;

Reforce a importancia de valorizar as falas dos educandos e estimular a
problematizacao das situagdes apresentadas;

Destaque que essa etapa é fundamental para compreender como os
estudantes percebem e explicam as problematicas de seu contexto.

Momento (CH: 1 hora)

Reuna os(as) professores(as) para um momento coletivo de
socializac&o e analise das informacgdes obtidas durante os dialogos com
os estudantes;

Situe que esta etapa de analise caracteriza-se como um movimento
fundamental para a descodificacdo da realidade, tornando-se possivel
aprofundar a compreensao das situacdes-limite e avangar no processo
de legitimagao do tema;

Oriente que as analises para a sua definicdo devem considerar: as
percepcdes dos estudantes, os termos mais frequentes nas falas, sua
relevancia social, seu potencial para promover reflexdes criticas e
articulagdes com o ensino de Ciéncias Naturais e outros aspectos que
considere relevantes;

A partir das analises realizadas, conduza o grupo na escolha coletiva
do tema gerador;

Reforce que esse tema sera o eixo orientador das proximas etapas do
processo formativo.




), REVISAO DO PERCURSO, SELECAO DE
&Y' CONTEUDOS E PLANEJAMENTO DOCENTE

O quinto encontro tem como objetivo selecionar os conteudos cientificos que
se articulem com o tema, como etapa da reducido tematica, bem como
orientar para a elaboracdo do planejamento didatico como sintese do
processo formativo.

1° Momento (CH: { hora)

Inicie o encontro retomando o caminho percorrido ao longo da formacgéao
até a definicdio do tema gerador, destacando as etapas da ATF
vivenciadas e a importancia de cada uma no processo de legitimacao
do tema.

7()” DicA A0 FORMADOR(A)

Produza uma apresentacdo em slide pontuando como cada etapa foi vivenciada
pelos(as) docentes até a legitimagao do tema e disponibilize a apresentagdo no
grupo da formacéo, para posterior consulta para futuras praticas orientadas por
essa metodologia.

2° Momento (CH: { hora)

Explique que neste momento sera realizada a etapa de redugio
tematica, tomando como base o tema gerador definido;

Oriente os(as) professores(as) a compreenderem que o objetivo desta
etapa é transformar a problematica em conteudos ensinaveis;

Para isso, oriente sobre a identificacdo e selecdo de possiveis
conteudos de Ciéncias Naturais que se relacionem com o tema e se
possivel de outros componentes curriculares que também se articulem.

:Q’ DICA AC FORMADOR(A)

Vamos voltar para o tema “A SECA DOS RIOS”. Que conteudos podem

estabelecer uma articulagdo com ele?

Ex: Mudancas climaticas, ecossistemas aquaticos, crise hidrica e producao de

alimentos, doencgas relacionadas a falta de agua, transformacdes da paisagem,
impactos historicos das secas, relagcao sociedade-natureza, etc.
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3° Momento (CH: 30 min)

Para essa selecéo disponibilize aos docentes, documentos curriculares
de seu municipio ou Estado, caso nao seja possivel, também podera
fazer uso da Base Nacional Comum Curricular;

Apresente brevemente a estrutura do documento que for utilizar ao
docente.

4° Momento (CH: 3h30min)

Oriente que as disciplinas, seus conteudos e estratégias utilizadas
sejam organizadas em um plano de aula que devera ser entregue no
ultimo encontro, junto a avaliagao que sera feita da formacéao.

%¢ Disponibilize um modelo de plano de aula ao(a) professor(a) para
auxiliar na organizacao;

Destaque que o plano de aula representa a sintese do processo
formativo;

Y Observacao: a carga horaria deste momento esta dividida em 30
minutos de orientacdo e 3h para a producio do plano de aula.

Q 4° Porto - Dialogos sobre a experiéncia

O ultimo encontro tem como objetivo socializar os planos de aula elaborados
e avaliar as contribuicdes do processo para sua atuacao docente.

ENTREGA DO PLANO DE AULA E DIALOGOS
SOBRE 0 PROCESSO FORMATIVO

1° Momento (CH: { hora)

Inicie o encontro solicitando que os(as) professores(as) compartilhem
os planos de aula elaborados, sendo um espaco de escuta e troca
entre os participantes sobre as propostas construidas.

2° Momento (CH: 2 horas)

Informe que sera realizada a avaliagao final da formacéo. Esta pode
ser desenvolvida por meio de uma roda de didlogos, onde os(as)
docentes compartilhem sobre a experiéncia e contribuicdes para o
processo de ressignificacdo de suas praticas.
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Consideracoes sobre a Travessia
NP

Ao longo dessa travessia, foi possivel compreender que pensar sobre
formacédo continuada de professores de Ciéncias Naturais em contextos
ribeirinhos multisseriados exige, antes de tudo, um deslocamento de olhar:
sair de uma concep¢ao de curriculo linear de referéncias urbanas e
aproximar-se das realidades vividas, dos desafios que atravessam a
atuacgao docente e das caracteristicas que constituem estes espacos.

Vs

E nesse movimento que a formacao passa a fazer sentido, ao reconhecer
os educadores e seus contextos como ponto de partida para o processo
interventivo. Nessa direcdo, a metodologia tematica utilizada e apresentada
por este material, se insere como fundamento orientador deste percurso, ao
propor que O ensino se organize a partir da realidade concreta dos
educandos, tomando as problematicas do cotidiano como eixo para a
construcao do conhecimento.

Nesse contexto, este processo educacional ndo se limitou a apresentar
somente formas de articular conteudo e realidade, mas buscou provocar
inquietacdes e abrir possibilidades para mudancas no fazer docente. Trata-
se de um convite a reflexdo e a reconstrucido constante de novas praticas.

Por fim, ao desembarcar simbolicamente nesta sec¢do, desejo que este
processo educacional possa contribuir para fortalecer vozes, praticas e
esperancas que emergem das margens dos rios, lembrando que é nesses
encontros entre Ciéncia, territorio e humanidades que se anunciam novas

possibilidades de educacao.
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