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RESUMO

Este trabalho tem a intencdo de apresentar a Umbanda e sua heranca cultural afro-brasileira,
como uma expressao religiosa significativa da historia do Brasil, servindo como instrumento
pedagogico a ser trabalhada nas aulas de Historia e em busca de uma educagdo mais plural e
inclusiva, que integre os saberes da Umbanda nas Ciéncias Humanas e Sociais. Enriquecendo
desta maneira a compreensdo dos estudantes sobre a complexidade da identidade cultural
brasileira, desde o processo inicial de coloniza¢do e metodologia educacional jesuita, até os
dias atuais. Refletindo sobre a contribuicdo desses conhecimentos e tradi¢des para o nosso
contexto social, a partir de algumas nogdes como: a) identidade; b) construgdo de referéncias
negras a partir do sincretismo religioso; c) saberes tradicionais e sagrados que interliga a cultura
brasileira, com a cultura africana e afro-indigena. A andlise com base na historia do Ensino
Religioso no Brasil, procurou construir a historia da umbanda, antes de Zélio, em meio a um
intenso processo de politicas de branqueamento. Buscando fundamenta¢do nas praticas
religiosas, antes da transformacdo da Umbanda em religido, em 1908. Somado a isso, nosso
enfoque também se deu em cima das narrativas historicas e religiosas em ambiente escolares
de modo que foi verificado certa preferéncia as perspectivas culturais brancas; existindo, dessa
forma, uma valorizagdo exacerbada do Cristianismo em praticamente todos os volumes da
colegdo de livros educativos pesquisados e, até mesmo quando as religides afro-brasileiras e de
matriz africana sdo abordadas. Dessa maneira, entendemos que a énfase nos direitos humanos
e na promogao da igualdade racial ¢ fundamental para garantir que todas as vozes sejam ouvidas
e respeitadas. Esses conhecimentos devem ser construidos em uma perspectiva multicultural e
com uma divulgagdo ampla, proporcionando uma visdo de menor ‘“estranhamento” sobre
determinadas religides que ndo sejam cristds. Permitindo o entendimento da religiosidade como
uma variedade de saberes culturais alicercados em histérias e tradigdes de sociedades com
fendomenos distintos e estruturantes, que possuem ideias de divindades, sentidos e significados
variados.

Palavras chaves: Religiosidade; Ensino Religioso; Identidade cultural; Educacao.



ABSTRACT

This work aims to present Umbanda and its Afro-Brazilian cultural heritage as a significant
religious expression in Brazilian history, serving as a pedagogical tool to be used in History
classes and in the pursuit of a more plural and inclusive education that integrates Umbanda
knowledge into the Humanities and Social Sciences. In this way, it enriches students'
understanding of the complexity of Brazilian cultural identity, from the initial process of
colonization and Jesuit educational methodology to the present day. It reflects on the
contribution of this knowledge and these traditions to our social context, based on notions such
as: a) identity; b) the construction of Black references through religious syncretism; c)
traditional and sacred knowledge that links Brazilian culture with African and Afro-Indigenous
culture. The analysis, based on the history of Religious Education in Brazil, sought to construct
the history of Umbanda before Zélio, amidst an intense process of whitening policies. Seeking
a foundation in religious practices prior to Umbanda's transformation into a religion in 1908,
our study also focused on historical and religious narratives in school settings. We observed a
preference for white cultural perspectives; thus, there is an exaggerated valorization of
Christianity in practically all volumes of the educational textbook collection researched, even
when Afro-Brazilian and African-based religions are addressed. Therefore, we understand that
emphasizing human rights and promoting racial equality is fundamental to ensuring that all
voices are heard and respected. This knowledge should be constructed from a multicultural
perspective and widely disseminated, providing a less "strange" view of certain non-Christian
religions. This allows for an understanding of religiosity as a variety of cultural knowledge
grounded in the histories and traditions of societies with distinct and structuring phenomena,
possessing varied ideas of divinity, senses, and meanings.

Keywords: Religiosity; Religious Education; Cultural identity; Education
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INTRODUCAO

O objetivo deste trabalho ¢ abordar a importancia das religides de matriz africana e afro-
brasileiras, no ensino das disciplinas de Historia e Ensino Religioso. Esta analise aborda o
contexto historico dos textos sobre religides afro-brasileiras, especialmente a Umbanda.
Buscando, dessa maneira, as referéncias significativas, em uma reflexdo critica sobre a
invisibilidade das tradigdes religiosas afro-brasileiras nos curriculos escolares. Procurando
ainda identificar o desafio que ¢ a construcdo de uma educagdo verdadeiramente plural e
inclusiva. Pois, essas referéncias ainda procuram as justificativas de suas auséncias nos
curriculos e nas aulas dessas areas de conhecimentos.

Com o proposito fundamental de entender os motivos dessa auséncia, esta pesquisa foi
provocada. Tornando urgente a constru¢do de praticas pedagogicas que reflitam a diversidade
religiosa brasileira e promovam o respeito as multiplas formas de espiritualidade que
constituem a identidade nacional. Possibilitando dessa maneira novas abordagens no ensino e
na aprendizagem nas aulas de Historia e Ensino Religioso. Reconhecendo a centralidade das
tradi¢des afro-brasileiras e questionando a hegemonia dos ensinamentos cristdos catolicos que
sdo predominantes desde a colonizagdo.

O que se observa ¢ o predominio de um pensamento dominante catdlico que influenciou
os temas de religido em sala de aula, desdobrando-se em praticas excludentes das outras
manifestagdes religiosas. Criou-se o pensamento cientifico racista e demarcado por uma
espécie de Otica imperiosa, que deixou transparecer em “todos” os periodos que o catolicismo
era a “religido oficial”. Foi assim instituida uma pratica educativa fundamentada por uma
perspectiva hegemonica, segregacionista e simplista, estruturada como suposto modelo
explicativo universal e eurocéntrico.

Esse comportamento, por muitas vezes inviabilizou manifestagdes religiosas com
caracteristicas diferentes do Cristianismo catolico. Ainda assim, algumas dessas praticas
religiosas permaneceram e (algumas) ainda permanecem. Entre as que permaneceram estao as
Afro-brasileiras e as africanas, que embora proibidas, perseguidas e/ou demonizadas,
resistiram.

Nos periodos colonial e imperial, as senzalas foram os primeiros locais de resisténcias,
posteriormente apds a aboli¢do, a resisténcia se fortaleceu em “casas” de africanos e seus
descendentes, que por muitas vezes (essas casas), organizavam seus cultos em atitudes
sincréticas para evitar a discriminagdo e o preconceito,

Em uma andlise da sociedade brasileira, abrangendo desde a chegada dos colonizadores
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e jesuitas, até os dias atuais. Fica evidente que desde o principio, o Ensino Religioso nao foi
utilizado somente como uma pratica confessional, mas sim enquanto instrumento colaborador
de um projeto de sociedade que se considerava superior. Logo, a invasdo colonial
descaracterizou, desvalorizou, silenciou e criminalizou todas as outras manifestacdes religiosas
que ndo servissem aos interesses desse processo de dominagao.

Em funcdo dessa realidade, a contribui¢do apresentada neste trabalho se torna
significativa e fundamental, principalmente nas aulas de Historia e de Ensino Religioso. Pois,
esses momentos pedagogicos sempre foram pautados pelos ensinamentos cristdos catolicos, em
praticas determinantes e imperativas desde o estabelecimento do primeiro colégio Jesuita e
quando foram construidas as primeiras unidades educacionais publicas.

Portanto, ndo causa estranheza que durante o periodo historico do Brasil na maioria das
escolas publicas o trabalho com as Ciéncias Humanas e Ensino Religioso, principalmente nas
aulas de Historia e do Ensino Religioso ndo apresentou uma pratica de um trabalho
multicultural, com debates sobre as variadas manifestacdes religiosas, mas sim, horarios de
discussdes sobre praticas cristds e assuntos diversos.

Com essa perspectiva, a abordagem da pesquisa, necessitou de um levantamento
documental, que pudesse auxiliar a andlise. Por isso a escolha da cole¢do didatica de Historia
— Jornadas, foi fundamental, sendo assim, foram analisados os volumes referentes aos sextos
até os nonos anos. Essa colecdo faz parte do Plano Nacional do Livro Didéatico — PNLD e por
isso, foi em algumas escolas publicas adotada.

A pesquisa buscou, nos textos analisados, referéncias as religides de matriz africana e
afro-brasileiras, com destaque para a Umbanda. Procurou-se identificar alusdes a essas
religides, ainda que relacionadas a rituais religiosos ou a praticas similares desenvolvidas por
escravizados em diferentes regides do Brasil. A partir dessa andlise, foi possivel identificar
similaridades entre tais praticas, as quais, posteriormente, passaram a integrar uma cosmologia
propria e contribuiram para a formacdo da Umbanda enquanto religido organizada. Nesse
sentido, a Umbanda apresenta um foco diferenciado em relagdo a outras manifestagdes
religiosas, sobretudo se considerado o fato de que sua histdria, enquanto pratica religiosa, foi
constantemente apagada dos livros de Historia e das aulas de Histdria e de Ensino Religioso.

Dessa forma, compreende-se a Umbanda como uma religido afro-brasileira que
integra ndo apenas a historia do povo negro, mas também a formacdo social do Brasil,
apresentando contribuigdes significativas e referéncias fundamentais nesse processo. A
pesquisa, portanto, visa construir um historico das praticas religiosas desenvolvidas entre os

escravizados e seus descendentes, que persistiram apesar das perseguicdes sofridas e que
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contribuiram para a posterior oficializacdo da Umbanda como religido. Renato Ortiz (2011)
afirma que a formag¢ao embrionaria do que conhecemos hoje como Umbanda, surgiu como uma
manifestagdo organizada que une o culto aos espiritos, preservando e transformando tradi¢des
e costumes no Brasil ao longo dos séculos.

J&4 Hulda Costa (2013), afirmou que a religido Umbanda comeca a se estruturar e se
expandir, em busca de reconhecimento, enquanto instituicao religiosa, a partir da década de
1920 e 1930. Talvez, por isso, como vimos, muitos deleguem o seu surgimento a partir desta
data. Embora as origens da Umbanda sejam formalmente datadas de 1908, ela se consolidou e
espalhou-se significativamente a partir da década de 1920, passando a ganhar mais visibilidade
e a se organizar com mais énfase no sudeste do Brasil, com um maior destaque nas cidades do

Rio de Janeiro e em Sdo Paulo.

Por sua vez, Cumino (2011) e Trindade (2009) afirmam que o surgimento da Umbanda
no Brasil esta associado a data de 15 de novembro de 1908, tendo como marco uma sessio
espirita realizada na Federacao Espirita do Rio de Janeiro, em Niterdi. Nessa ocasido, 0 médium
Z¢élio Fernandino de Moraes teria incorporado a entidade conhecida como Caboclo das Sete
Encruzilhadas, a qual teria anunciado a fundagdo de uma nova religido, inicialmente

denominada Alabanda.

A partir desse episodio, Z¢lio Fernandino de Moraes passou a ser reconhecido como
o fundador da Umbanda tradicional, também chamada de Umbanda crista, pura ou branca. Em
reconhecimento a esse marco histdrico-religioso, o dia 15 de novembro foi oficialmente
instituido como o Dia Nacional da Umbanda durante o Terceiro Congresso Brasileiro de
Umbanda, realizado em 1973, no Rio de Janeiro.

Nesse periodo, aconteceu um movimento de busca por uma identidade nacional e de
afirmacdo da brasilidade na miscigenagdo, situagdo que possibilitou a Umbanda a sua
afirmagdo como uma religido essencialmente brasileira. Nesse contexto, médiuns e lideres
umbandistas, alguns egressos do Kardecismo, passaram a assumir o papel de lideres e
organizaram os primeiros terreiros e federacdes.

Ainda sobre o nascimento da religido umbandista, Ortiz (1999) informou que ela esta
vinculada ao processo de consolidagdo de uma sociedade urbana, industrial e estruturada em
classes. Bem como, que as mudangas sociais se relacionam a altera¢des culturais, de modo que
crengas e praticas afro-brasileiras passam a adquirir novos significados dentro da sociedade

brasileira. Em uma relacdo entre aspectos sociais e culturais, quando os fatores sociais tém
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influéncias significativas.

Embora Z¢lio Fernandino de Moraes seja amplamente reconhecido como o fundador da
Umbanda, essa interpretacdo ndo € consensual no campo académico. Pesquisadores como
Diana Brown (1985), Emerson Giumbelli (2003) e Olga Gudolle Cacciatore (1988) apresentam
leituras distintas e questionam a atribuicdo exclusiva da fundacdo dessa religido a Zélio de
Moraes. Nesse mesmo sentido, Hulda Costa (2013, p. 9) destaca que autores como Vagner
Gongalves da Silva (2005), André Droogers (1985) e Renato Ortiz (1999) também discordam
da data de 1908, situando o surgimento da Umbanda de forma mais processual, ao longo das

décadas de 1920 e 1930

Para Vagner Gongalves da Silva (2005) enquanto culto organizado, a origem da religido
Umbanda se deu em torno das décadas de 1920 e 1930. Ainda assim, ¢ importante salientar que
essa organizag¢do, ndo possibilitou a unificagdo da Umbanda, pois a diversidade regional e suas
praticas, construiram diferencas entre as federacdes e consequentemente entre os terreiros.
Ainda assim, podemos afirmar que mesmo com essas diferencas, a década de 1920 foi bastante
significativa para a formag¢@o e expansao das diferentes vertentes da Umbanda, estabelecendo

as bases para a estruturagdo da religido como a conhecemos hoje.

Em seu texto Hulda Costa afirmou, que André Droogers (1985) relatou que a formacao
da religido Umbanda era diretamente relacionada ao contexto urbano do Rio de Janeiro, por
volta da década de 1920. Para André, a Umbanda tem suas raizes na Macumba, sendo resultado
de um processo de adaptacdo dos cultos africanos a modernidade, abrasileirar os cultos

africanos existentes e as transformacdes sociais da época.

Droogers (1985) ainda aponta que o surgimento da Umbanda representa uma tentativa de
tornar os cultos africanos mais proximos da realidade brasileira, ou seja, de abrasileira-los. Esse
movimento ocorreu quando a sociedade passava por intensas mudangas, e a religido precisou
se transformar para se integrar ao ambiente urbano e atender as novas demandas sociais daquele

periodo historico.

Outro fator significativo que influenciou muito a Umbanda foi o sincretismo, que, como
o fendmeno que €, possibilitou a sobrevivéncia da Umbanda em muitos lugares do Brasil,
quando seus elementos se fundiram com caracteristicas de diferentes tradigdes religiosas,
produzindo a partir dai, uma nova forma de crenca e pratica. Essa fusdo pode envolver rituais,
ideias, simbolos, divindades e até mesmo aspectos da organizagdo religiosa, criando algo

distinto das religides originais, mas que ainda mantém tracos de todas elas.
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Conforme o pensamento de Hulda Costa (2013) h4 uma significativa discussdo teorica a
respeito do sincretismo religioso, e ndo existe uma defini¢do Unica entre os diferentes tedricos
do que ele vem a ser. Delega-se dessa forma, diferentes denominagdes para o resultado advindo
dos encontros culturais e religiosos ocorridos entre diferentes sociedades. Nesse sentido,
diversos paradigmas adotados, sob a perspectiva antropolédgica, ao longo do tempo, cada qual
por meio de seus representantes apresentaram suas respectivas concepgdes € denominagdes

acerca desse fenOmeno.

Nesse contexto, o sincretismo foi por muitas vezes usado como uma estratégia de
resisténcia e adaptacdo, quando, por exemplo, os escravizados, ao praticarem suas religides,
disfarcavam suas divindades em imagens de santos catolicos. Nesses rituais a fusdo de crengas
se tornava mais visivel, pois incorporavam os variados elementos das tradi¢gdes que
compunham o sincretismo, construindo naquele momento complexidades e riquezas Unicas.

A resisténcia cultural apresentada pelos negros pode ser identificada na forma
como preservaram suas religides, que resistiram mais que qualquer outro
aspecto de suas culturas as imposigoes trazidas pelos conflitos, face aos

diferentes contatos culturais ocorridos durante a colonizacdo (Bittencourt
Filho, 2003, p. 162).

Segundo Hulda Costa ainda, na Umbanda, essa intermistura ¢ perceptivel e se caracteriza
por ser um sincretismo religioso formado por elementos indigenas, africanos e portugueses,
que podem cada um deles, em determinados momentos, serem claramente perceptiveis em sua
estrutura e caracteristica particular.

Os exemplos mais proeminentes foram encontrados nas religides afro-brasileiras e de
matriz africana, como a Umbanda quando incorporou elementos do catolicismo, do
kardecismo, das religides africanas e das crengas indigenas. Os seus rituais incluem giras,
passes, oferendas e canticos que mesclam essas variadas influéncias. Ja no Candomblé, por ser
uma religido mais focada na preservacdo das tradigdes africanas, o sincretismo com o
catolicismo foi fundamental para sua sobrevivéncia durante a escraviddo. Muitos orixas foram
associados a santos catolicos para permitir a continuidade dos cultos. Por exemplo: Oxala com
Jesus Cristo ou Nosso Senhor do Bonfim; Iemanja com Nossa Senhora da Concei¢do ou Nossa
Senhora dos Navegantes; Ogum com Sdo Jorge; lansa com Santa Barbara etc. Dessa forma, os
rituais do Candomblé, suas dangas, canticos ¢ oferendas, sao dedicados aos orixas, mas a
associacdo com os santos catolicos permitiu que fossem realizados sob o “disfarce” de
celebragdes catdlicas.

O sincretismo religioso e ritualistico moldou profundamente a paisagem religiosa e
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cultural brasileira, criando uma rica tapecaria de crengas e praticas. Refletindo, dessa maneira
a capacidade dos seres humanos em se adaptarem, resistirem e se apropriarem culturalmente
de outras crencas, possibilitando assim manifestagdes de fé que sdo unicas e complexas.

Edison de Souza Carneiro (1981) utiliza ora o termo fusdo e ora o termo sincretismo, se
referindo ao mesmo fendmeno. Destaca ainda, que os cultos dos africanos trazem a presenga
significativa de simbolos catdlicos, sendo esses simbolos tratados com o mesmo respeito
expressados pelos cristdos. s cristdos. E continua afirmando que o catolicismo, juntamente com
o espiritismo, influenciou sobremaneira as religides dos negros. Por fim, afirma que o
catolicismo, o espiritismo e alguns elementos advindos da religido amerindia contribuiram para
criar e perpetuar a religido dos negros.

Essa intersec¢do de crengas, no entanto, nem sempre foi vista de forma positiva pelas
vertentes religiosas, pois alguns defendem a “pureza” de suas doutrinas. Contudo, ¢ inegavel
que essa pratica foi e ainda ¢ uma parte intrinseca da historia e da identidade religiosa de muitos
povos, especialmente no Brasil.

Dessa maneira, essa pratica possibilitou que a Umbanda, mesmo tendo sido alvo de
preconceito e desinformacao ao longo de sua histdria, se organizou como uma religido, pois
possui todos os elementos que caracterizam um sistema religioso, sendo inclusive reconhecida
legalmente como tal no Brasil.

Acredita em um Deus tnico e supremo, sendo monoteista denominado Olorum ou
Zambi, sendo os Orixas considerados manifestagdes desse Deus tanto na natureza, como na
vida. Os Orixds atuam como intermediarios e sdo considerados forcas divinas que regem os
diversos aspectos da existéncia. A Umbanda ainda cultua uma gama de entidades espirituais
(como Caboclos, Pretos-Velhos, Exus, Pombagiras, Criangas, Baianos, Boiadeiros,
Marinheiros etc.). Essas entidades sdo espiritos desencarnados que, por meio de médiuns,
oferecem orientagdo, conselhos e auxilio espiritual aos fiéis.

Por fim, a Umbanda como religido, sintetiza e integra elementos de diversas tradi¢des
religiosas, como o Candomblé (culto aos Orixas), o Catolicismo (figuras de santos catolicos e
principios cristdos como a caridade) e o Espiritismo Kardecista (cren¢a na reencarnagido e
mediunidade). Essas caracteristicas a tornam uma religido rica e diversificada, com diversas
vertentes, pois a Umbanda ¢ uma religido complexa, com sua propria teologia, cosmologia,
hierarquia, rituais e ética, que se manifesta através da fé, da pratica da caridade e da busca pela
evolucdo espiritual. O reconhecimento legal e a crescente aceitagdo social refor¢am sua
condicao de religido legitima e importante no cenario religioso brasileiro.

Em um projeto de divulgagdo e familiarizag¢do da religido dentro dos muros escolares,
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para que também seja trabalhada ndo somente em Histdria ou no Ensino Religioso, mas sim no
cotidiano escolar em todas as disciplinas e que seja ainda um chamariz para um trabalho
amplificado com todas as religides e principalmente com as outras religides Afro-brasileiras e

de matriz africana.

As religides afro-brasileiras e de matriz africana, por vezes, sdo apresentadas nas escolas,
mas existe uma histérica auséncia nas diferentes disciplinas. Observa-se que, em certos
contextos, ha registros de preconceito relacionado a essas tradicdes, mesmo quando os
conteudos tratam da cultura e historia indigena, afro-brasileira e africana. A relacdo existente
entre a Umbanda e o ensino ¢ um tema de grande relevancia no Brasil, especialmente
considerando o histdrico de preconceito e a necessidade de promover a diversidade e o respeito

no ambiente escolar.

Dessa maneira, a Umbanda deve ser tratada ndo como objeto de doutrinagdo, mas sim
como objeto de estudo, sendo fundamental para que isso ocorra, a diferenciagdo entre o ensino
sobre a Umbanda e o ensino da Umbanda. Ainda mais por ser o pais laico, onde o estudo sobre
religides ndo ¢ o de doutrinacdo, mas sim, oferecer conhecimento sobre as variadas
manifestagdes religiosas que construiram a cultura brasileira.

A dissertagdo apresentara um capitulo analisando a histéria do ensino religioso no
Brasil desde a colonia, considerando a historia de manifestacdes religiosas que, segundo este
trabalho, sdo precursoras da Umbanda e que posteriormente permaneceram nos rituais da
Umbanda ja como religido.

No segundo capitulo, a abordagem especifica a Umbanda e a sua transformaciao em
religido, bem como sua tentativa de branqueamento; ja no capitulo trés serd abordada a
Umbanda como conteudo curricular nas disciplinas de Historia e Ensino Religioso e as
possibilidades de inclusdo também de outras religides, entre as quais, as outras afro-brasileiras
¢ de matriz africana, bem como a analise da colecao de livro de Historia — Jornadas, do sexto
ao nono ano que faz parte do Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD 2025.

Dentro desses objetivos, a finalizagdo dos trabalhos, além desta dissertacdo sera a
construcao de um livro paradidatico para o ensino fundamental focado na histéria da Umbanda,
possibilitando, assim, estratégias para o conhecimento desta religiosidade como parte
significativa da historia do Brasil e como religido. Dessa forma, contribui-se,
consequentemente, com o fortalecimento da aprendizagem e de novas possibilidades e

perspectivas aos que militam nessa area, ampliando os temas no seu labor.
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1. ENSINO RELIGIOSO COMO PROJETO DE COLONIZACAO

1.1 O Ensino Religioso no Brasil — da Colonia a Republica

Este capitulo tem a pretensdo de apresentar a historia do Ensino Religioso na educagao
brasileira, iniciando-se pelo periodo colonial, passando igualmente pelos periodos Imperial e
Republicano. A esse respeito ainda faremos uma analise do Ensino Religioso nas Constitui¢des
brasileiras, abordando os enfoques que a legislagdo e as Leis de Diretrizes de Base da Educacao
— LDB, (desde a inicial), deram a histdria da religido e a disciplina de Ensino Religioso no
Brasil.

A justificativa para esse levantamento referente a historia do Ensino Religioso esta
relacionada a relevancia de problematizar e tracar consideragdes sobre as prerrogativas legais,
que regulamentam a inser¢ao dessa disciplina nos conteudos curriculares das escolas no pais.
Acerca disso, ¢ importante lembrar que a ultima alteracdo acontecida na LDB, em relacdo a
disciplina de Ensino Religioso — Lei 9.475 de 22 de julho de 1997, foi a modificacdo do artigo
33, da LDB de 1996.

Neste, o Ensino Religioso foi apresentado como uma disciplina obrigatoria que
deveria fazer parte do curriculo nas escolas publicas de Ensino Fundamental, bem como, foi
recomendado que, ao se trabalhar com a disciplina, os proselitismos fossem vedados,
apresentando ainda a ideia de um respeito a pluralidade cultural e religiosa do individuo e que
o fendmeno religioso fosse investigado de forma cientifica e neutra. Mas o Ensino Religioso ¢
uma disciplina atual? Em que momento surge sua adesdo nas escolas e como isso impactou as
questdes que regulamentam seus conteudos?

Para responder a estas questdes faremos nas proximas paginas uma construgao
histérica da disciplina de Ensino Religioso no Brasil, que vai desde o periodo colonial até o
periodo contemporaneo, conforme j& destacado. Em relag@o ao periodo republicano, a pesquisa
apresentara momentos distintos na historia do Brasil, abordando aspectos da Republica Velha,
o periodo da ditadura getulista e o interregno democratico de 1945 a 1964. E finaliza com a
imposi¢ao vergonhosa pela ditadura militar, da disciplina de Educagdao Moral e Civicaem 1967,
até a culminancia atual de uma “concorréncia” religiosa nas escolas publicas em pleno regime

democratico.

1.2. Quando a colonia chega, a religidio lhe acompanha

Ainda no inicio da colonizagdo europeia, quando da chegada dos invasores ao
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continente que foi por eles denominado de América, trouxeram, além das armas e ansia de
riquezas, a vontade de impor o seu modo de vida. Nessa imposi¢do, a religido europeia ganhou
importancia fundamental e passou a exercer forte influéncia no novo territério. Com o passar
dos anos essa pratica religiosa foi se fortalecendo e determinando o controle do modo de vida
dos habitantes e, posteriormente, ganhou “status” de religido oficial.

Para compreendermos um pouco melhor esse processo, seria importante salientar que
o Ensino Religioso ndo entrou na educacdo escolar de forma aleatoria e despretensiosa de
ambicdes ou objetivos que visasse beneficiar determinados grupos sociais. Acerca disso,
trazemos a tona a pesquisa realizada por alguns estudiosos, tais como José Ricardo Pires de
Almeida (2000), Laerte Ramos de Carvalho (1990), Fatima Maria Neves (1993), Gislane
Miotto Catolino Raymundo (1008), Mari Luiza Santos Ribeiro (1998), dentre outros.

Esse conjunto de estudiosos/as que trazem como contribui¢do uma contextualizagdo
mais profunda relativa aos jesuitas e suas praticas educativas colocadas sobre as populagdes
indigenas, nos levam a refletir em que medida o Projeto Educacional ali expresso estava
embasado em algumas caracteristicas proprias da época. Esse conjunto de intelectuais somam
o coro de que os jesuitas tiveram um papel fundamental numa espécie de congregacao religiosa,
na qual em termos politicos tais segmentos sociais tiveram a atribui¢cdo de impor e generalizar
os principios éticos e morais do periodo colonial. Em outras palavras, todas as nossas nogdes
de valores e padrdes de comportamentos na colonia brasileira sdo de cunho religioso e cristdo.
Para isso, os estudos mostram que nas narrativas educativas dos jesuitas eram bastante
explicitos no tocante a uma suposta “perfeicdo humana” que regeria a colonia e as diferencgas
ali presentes, alcangada por intermédio da palavra de Deus, cuja vontade dos homens, teriam
como rumo a pratica da obediéncia, disciplina e passividade com o que lhes seriam
“destinados”.

Além disso, Alexandre Shigunov Neto e Lizete Shizue Bomura Maciel (2008)
destacam que o modelo educacional dos jesuitas, para além do seu principio “civilizatorio”,
intencionava formar um modelo de homem suplantados pelos principios escolasticos. Este a
necessitava de uma base colonial que articulava de um lado, o que se compreendia como
desenvolvimento social e produtivo e, do outro, uma estrutura social hierarquizada,
colonialista, branca e masculina.

Portanto, os objetivos do projeto portugués para o Brasil era converter o indigena a fé
catolica tendo como instrumento a catequese € os conteiidos que ensinavam a ler, escrever e
aprender a nova lingua. Para isso, instituiram o tupi como um projeto de controle social, que

refletiu a acdo dos jesuitas no Brasil colonial, pois, além da conversdo religiosa, tinham
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proposito de aculturagdo. Agindo assim a imposi¢do da cultura cristd e o uso da lingua tupi
serviu como ferramenta de controle e catequese. Assim, a lingua, tupi ndo foi preservada pelos
jesuitas para a cultura indigena, mas para facilitar a catequese e o dominio sobre os povos
nativos. O uso da lingua, que até entdo era oral, para criar a escrita foi um dos meios utilizados
pelos jesuitas para se aproximar dos indigenas e, a0 mesmo tempo, impor sua visdo de mundo,
conforme explica Jonh Monteiro (2019).

No periodo colonial, trés pilares sustentavam a educagdo: a Escola, a Igreja e a
Sociedade politica/econdmica. Periodo em que o modo de vida europeu era considerado
excelente para a sociedade, pois era fundamentado na religido cristd. Nesse sentido, os
ensinamentos cristdos baseavam ainda a educagdo como essencialmente um ensino religioso
voltado para esse interesse. Esse foi o modelo de sociedade mantido durante o Império.

O catolicismo era a religido oficial e os Jesuitas no periodo colonial utilizaram-no em
um projeto de formagdo de uma sociedade nacional, desde a criagdo das primeiras escolas,
quando possuiam o propdsito de formar sacerdotes, catequizar os indigenas e educar a Elite
Colonial. Propdsito iniciado em 1549, quando em companhia da expedi¢cdo de Tomé de Souza,
desembarcaram no Arraial do Perecira, na Bahia de Todos os Santos, com a missao
evangelizadora de catequizar e instruir.

Concentrando os esfor¢os em uma educagao repousada em virtudes cristas, baseada
no ensino da Lingua Portuguesa e outras Letras, educarem criangas indigenas, mestigas e filhos
dos portugueses, fundamentada no acordo entre a Igreja e a Coroa Portuguesa. Isso, com um
propdsito de uma educagdo que ndo fosse essencialmente confessional. Porém, isso ndo
aconteceu, pois a educagdo no controle dos religiosos transformou-se em um Ensino Religioso
confessional.

A partir dai, a Educag@o passou a ser trabalhada como um ideal da classe dominante,
ou seja, como um instrumento de controle dos escravizados indigenas e os negros, para
pertencerem na fé cristd. Em relacdo a sociedade, a classe dominante com o auxilio da Igreja,
controlaria o Estado, transformando a religido em ferramenta de dominagao, passando a escola

a ser um local de ensino da religido de Roma.

Posteriormente sem Portugal ter uma proposta de educacao para a Colonia,
em 1759, o Marqués de Pombal influenciado pelos ideais iluministas € com o
proposito de modernizar a Educacéo no Brasil, expulsa os jesuitas e deixa o
Brasil, por mais de dez anos sem um modelo educacional. Somente em 1772,
a colonia da os primeiros passos na criacdo de um sistema publico de
educacdo. Os livros e manuscritos que eram pelos jesuitas utilizados foram
destruidos, a Religido deixou de ter papel preponderante nos curriculos e os
indigenas perderam espaco no sistema de ensino (Gazeta do
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Povo.com.br/Historia da Educag¢do no Brasil/uma longa jornada rumo a
universalizagdo/Copyright, 2024).

Posteriormente a essa reforma, ainda no periodo imperial, o catolicismo romano, como
religido oficial, ndo permitia nenhuma alteracdo na estrutura social, ficando dessa maneira o
Ensino Religioso acobertado e submetido aos interesses do Império, como um instrumento
ideoldgico, mesmo apos a reforma pombalina. A Igreja possuidora de um vasto patrimonio
econdmico e cultural, tinha os seus interesses na evangelizacdo e trabalhava com a educagdo,
mesmo sendo papel do Estado, transformou o Ensino Religioso também em instrumento de
catequese.

Essa situagdo permaneceu durante todo o periodo colonial, influenciado que foi pelas
monarquias ibéricas que eram catolicas extremadas. Mesmo com a independéncia em 1822,
esse panorama nao se alterou e a religido catolica foi elevada ao patamar de religido oficial do
estado, através da constituicdo de 1824:

Art. 5. A Religido Catholica Apostolica Romana continuara a ser a Religido

do Império. Todas as outras Religides serdo permitidas com seu culto
doméstico, ou particular em casas para isso destinadas, sem forma alguma
exterior do Templo. Constituicao do Império do Brazil de 1824.

Ficava claro que a Constitui¢do estabelecia a continuacdo da religido catolica
apostolica romana como a religido do Império. Porém, todas as outras religides seriam
permitidas desde que o seu culto fosse doméstico ou particular, em casas para isso destinadas,
sem forma algum exterior de templo:

Cabe ressaltar que, em 1824, a Constitui¢do Politica do Império do Brazil
declara o catolicismo como religido oficial do Estado, porém ignora e silencia
sobre a questdo da educacdo — talvez o tenha feito porque o Brasil ainda ndo
era uma nagdo secularizada e pouca ou nenhuma importancia havia em
regulamentar o ensino catequético, que na pratica ja era uma realidade.
(Milton Santos. 2016, p. 35).

Deixando latente o privilégio que o catolicismo adquiriu desde os primoérdios da
colonizagdo e ao longo dos anos, situacdo que culminou em 1824, com a sua transformacao
(confirmacdo) em religido oficial do Estado brasileiro, tendo no subtitulo referéncias que o
documento havia sido escrito em nome da Santissima Trindade. Em formas que tudo seria
permitido ao catolicismo.

A constitui¢do oficializou de maneira contundente a ligacdo existente desde o periodo

colonial, responsabilizando os constituintes em seus trabalhos com a Santissima Trindade,

como se devessem escrever em nome dessa triade sagrada aos catdlicos. Tem mais, ainda
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oficializou constitucionalmente os regimes de Padroado e Beneplacito como prerrogativas do
imperador.

Com efeito, durante o regime do Padroado, a religido catdlica era componente
curricular obrigatério em semindrios e colégios confessionais, com destaque para a missao
jesuitica, cujo propdsito visava a cristianizacdo e evangelizagao dos “gentios” e dos negros, em
obediéncia aos acordos firmados entre o Sumo Pontifice e 0 monarca de Portugal (CASSEB,
2009).

Essas prerrogativas facultavam ao imperador o direito de escolher os religiosos que
ocupariam os cargos eclesidsticos mais importantes (Padroado) e o direito de aprovar ou nao
as bulas papais, no territorio (Beneplacito). Além disso, ainda existia um compromisso em
forma de juramento, que o herdeiro do trono imperial deveria fazer ao completar 14 anos:

Art. 106. 0 Herdeiro presumptivo, em completando quatorze annos de idade,
prestara nas maos do Presidente do Senado, reunidas as duas Camaras, o
seguinte Juramento - Juro manter a Religido Catholica Apostolica Romana,
observar a Constituicao Politica da Nagdo Brazileira, e ser obediente as Leis,
e ao Imperador. Constitui¢do do Imperio do Brazil de 1824 (Brazil. 1824).

Esses mecanismos constitucionais fortaleceram ainda mais a unido Estado/Igreja
durante o periodo imperial e foram determinantes para a legitimidade do Regime, impactando
significativamente na cidadania e vida cotidiana dos brasileiros.

Cecchetti (2016) analisou as disputas de narrativas sobre a laiciza¢do do Ensino desde
a década de 1860 e assim identificou as crescentes ideias e influéncias liberais e republicanos
que refletiram no conteudo curricular da época, uma vez que muitos dos homens publicos do
Brasil estavam imersos, tanto na magonaria, quanto no positivismo. Tais posicionamentos e
ideologias desdobravam-se nos cenarios politicos, uma vez que estes agentes propunham de
um lado, o regime monarquico e de outro, a formagao da Primeira Reptiblica monarquico e de
outro, a formac¢do da Primeira Republica como uma prerrogativa de transformacao,
“desenvolvimento” e “progresso”.

Nesse cenario politico ganha destaque Rui Barbosa e suas propostas de formagao da
cidadania brasileira. Para Machado (1999), este personagem teve grande influéncia histérica
propondo um projeto de modernizacao que tinha como horizonte a laicizagdo da educagdo, em
meio a sua atencdo a “instru¢do publica”. Para Rui Barbosa e suas referéncias em outros
idiomas, culturas e formacao de Estados Nacionais, a escola publica estava se consolidando
como uma importante institui¢do de controle social e formacdo de identidade nacional, das
quais seria a mesma gerida pelo estado e, logo, teria um papel importante nas reformas que

abordaram a educagdo primaria e secundaria da corte, numa Reforma conhecida como Ledncio
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de Carvalho.

E dentro deste cenario que Rui Barbosa se alicercou para justificar a implementacio
de um tratado geral no ano de 1883, no qual instituiu principios normativos, bem como os
fundamentos gerais de didatica, técnicas e métodos de estudos, formacao e critérios da carreira
docente, que envolvia, igualmente, os programas de ensino, horarios e mobilidrio escolar, além
de sobretudo, o publico a ser abordado. Longe de seguir o modelo francés de educacdo se
embasou em outros paises como Estado Unidos e a Inglaterra, nos quais defendiam o direito
humano a independéncia da instru¢do, bem como liberdade da fundagao de institutos de ensino,
como uma maneira de inserir, difundir e padronizar os conhecimentos das ciéncias, das letras
e das artes. Tanto ¢ que pregou um ensino nacional e leigo, cujo ensino confessional seria
concedido apenas aos interessados.

Um autor que nos ajuda a pensar sobre a influéncia do positivismo no Ensino Religioso
no Brasil nesse periodo ¢ Paim (1981). Para este autor, os positivistas questionaram, de maneira
enfatica, a impregnacao das “crendices” na cultura brasileira e, por conta disso, buscavam em
tais culturas adicionar suas aspiracdes pessoais e “mitoldgicas” na formulacao dos dispositivos
juridicos do novo regime, imbuidos por muitas moralidades, pressupostos religiosos e de
carater popular, inferindo estes elementos nas mudancas dos costumes e mesmo das
mentalidades. Paim acreditava em suas andlises, que estas “crendices” teriam uma grande
adesdo na pretensa reforma social e educativa.

E mais, os positivistas ndo viam com bons olhos essa formulagao juridica, uma vez
que suas prerrogativas estavam longe de alcancgar a loégica do desenvolvimento da civilizacao
ocidental, que tanto defendiam. Ainda mais se colocar na balanca que essas culturas
“populares” demarcavam uma diferenca historica em relagdo aos europeus que agora estavam
em outro lugar, referindo-se a lei dos trés estados que unia o teoldgico, o metafisico e o positivo.

Foi em virtude dessa compreensao contextual que os positivistas defendiam o estado
laico na visdo desse grupo, com a criacdo da Republica, o pais iniciaria uma nova era que seria
o Estado positivo, alicercado pelo reinado da ciéncia e da técnica. Nesta ordem, e neste
progresso, temas que constariam inclusive na nossa bandeira, a populacdo entraria nessa fase
de grande “desenvolvimento”, proliferado a partir do povoamento dos espagos, bem como a
padroniza¢do das mentalidades e dos comportamentos desejados a partir da educagdo, na época
chamada de “instru¢do”. Tal ordem, teria como base a ciéncia e a moral laica, produzindo uma
reforma intelectual e racional, dos individuos em conformidade com o universo produtivo e
industrial em grande expansdo na formula¢ao dos Estados Nacionais europeus.

Esse debate, que iniciou ainda no periodo Imperial, findou s6 com a formagdo da
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Primeira Republica, através do Decreto 119-A de 7 de janeiro de 1890, quando o pais tornou-
se laico, a interferéncia de autoridades publicas em assuntos religiosos foram proibidas e a
liberdade de culto foi garantida. Mas ainda assim, a Igreja catélica exercia grande poder sobre
o Estado Nacional, estabelecendo regras e costumes em praticamente todos os espacos sociais,
inclusive na educa¢do, determinando em algumas areas os preceitos na forma que a educacao
deveria existir. Marcando assim um novo momento na educa¢do no Brasil, pois a separacao
entre o Estado e Igreja, estabelecida pelo decreto, impulsionou a laiciza¢do da educagdo e a
influéncia religiosa, que antes era predominante, passou a ser gradualmente reduzida nos
curriculos escolares.

Culminou, dessa maneira, em uma nova Organizacdo Curricular, na qual a educacao
passou a ser vista como um instrumento de formacao de cidaddos, diminuindo a influéncia
religiosa, com foco em disciplinas como ciéncias, historia e lingua portuguesa. Essa nova
organizagdo ainda proporcionou um aumento da Oferta Educacional, com o surgimento e a
criagdo de novas escolas publicas e privadas. Ampliando de certa maneira o acesso a educacao,
mas, ainda assim, a educacdo continuou sendo marcada por desigualdades regionais e sociais,

com acesso limitado para muitos.

1.3 Entre o discurso e a realidade: o grande ideal do estado “laico”

Com a Proclamagdo da Republica em 1889, surge pela primeira vez a ideia de
separacdo entre o Estado e a Igreja Ainda que a Igreja catdlica tenha atuado fortemente em seu
“projeto de catequizacdo”, ndo conseguiu impedir que esse pensamento fosse contemplado na
Constituicao de 1891. Essa situagdo provocou um grande debate na sociedade letrada, pois pela
primeira vez existia uma possibilidade real de exclusdao do Ensino Religioso das escolas e a
consolidagao de um estado laico.

Fato acontecido, apesar das resisténcias da Igreja Catolica, que ainda perdeu a
exclusividade em realizar casamentos e de cultos, como também a posse dos cemitérios.
Situacdo que possibilitou a todos, a liberdade para exercerem seus cultos, contando que nao
ofendessem a moral publica e nem as leis ou ferisse a liberdade de ninguém. E o que talvez
tenha sido o mais significativo, foi que surgiu a determina¢do de um ensino laico nas escolas

publicas, de acordo com a seccdo II, declaragdo dos direitos, art. 72, paragrafos: 3° ao 7°.
Art. 72. A Constituicao assegura a brasileiros e a estrangeiros residentes no
paiz a inviolabilidade dos direitos concernentes a liberdade, a seguranca

individual e a propriedade nos termos seguintes:
§ 3° Todos os individuos e confissdes religiosas podem exercer publica e
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livre mente o seu culto, associando-se para esse fim e adquirindo bens,
observadas as disposi¢des do direito commum.

§ 4°. A Repuiblica s6 reconhece o casamento civil, cuja celebracdo sera
gratuita.

§ 5° Os cemiterios terdo caracter secular e serdo administrados pela
autoridade municipal, ficando livre a todos os cultos religiosos a pratica dos
respectivos ritos em relacdo aos seus crentes, desde que ndo offendam a moral
publica e as leis.

§ 6°. Sera leigo o ensino ministrado nos estabelecimentos publicos.

§ 7°. Nenhum culto ou igreja gosara de subvengao official, nem tera relagdes
de dependencia, ou allianca com o governo da unido, ou o dos estados.
(Aliomar Baleeiro, 2012, p.103).

Fato ¢ que, apds a Constitui¢do Republicana de 1891, algumas dimensdes da vida
social foram separadas do dominio religioso. Foi instituido o casamento civil, a secularizacao
dos cemitérios, decretou-se o fim da destinagdo de verbas a qualquer culto religioso, e a
liberdade de culto era permitida, porém em local préprio e distante do ambiente escolar.

Assim, as mudangas foram contempladas e o catolicismo “deixa” de ser a religido
oficial, assumindo o Estado sua condicdo de “neutralidade” em assuntos ligados a religido. Isso
proporcionou ao Ensino Religioso a condi¢do de s6 ser ministrado em escolas de cunho
religioso, situagdo que perdurou até a década de 1930, fim da Reptiblica Velha. J4 com o novo
governo, a Igreja catolica exerceu grande pressdo em busca privilégios perdidos, pois
apresentou a ideia de uma disciplina de ensino religioso facultativa. Dessa maneira, podemos
afirmar que o Ensino Religioso permaneceu predominantemente cristdo catdlico até a década
de 1930.

O novo governo querendo organizar o sistema educacional, cria através do Decreto
N°. 19.402/1930, o Ministério dos Negdcios da Educagdo e Satde Publica (Brasil, 1930), que
seria responsavel por gerir o estudo e o despacho dos assuntos relativos ao ensino, satide

publica e assisténcia hospitalar.

Ainda assim, mesmo com a criagdo de um ministério especifico para cuidar da
educacdo, ndo podemos nos esquecer que a Igreja Catdlica no Brasil ainda detinha uma parcela
significativa de poder, durante toda a primeira reptblica e lutava para recuperar a hegemonia
perdida na politica e na educag@o. Centrando seus esfor¢os no retorno da religido como uma
disciplina escolar obrigatoria.

Esse objetivo foi alcangado legalmente com a Constituicdo de 1934, porém essa
mudanga foi gestada com a reforma de Francisco Campos (Decreto de 30 de abril de 1931),
que oficializou essa ideia e a tornou real na Constituicdo de 1934, em seu artigo 153. Ficando

determinado que a frequéncia nas aulas de Ensino Religioso seria facultativa e que a disciplina
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s0 seria ofertada em horario normal nas escolas de todos os niveis, se houvesse manifestacao
favoravel por parte dos pais ou responsaveis e os principios religiosos dos estudantes fossem

levados em consideragao:

Art 153 - O ensino religioso sera de freqiiéncia facultativa e ministrado de
acordo com os principios da confissdo religiosa do aluno manifestada pelos
pais ou responsaveis e constituird matéria dos horarios nas escolas publicas
primarias, secundarias, profissionais e normais (Brasil, 1931).

Ainda assim, os catolicos ndo ficaram totalmente satisfeitos e reivindicavam que o
Ensino Religioso nas escolas publicas deveria voltar a ser obrigatorio e que a Igreja mantivesse
um contato mais proximo com a populacdo, situacdo que seria primordial para os seus
objetivos. Por ser uma populagdo de maioria catélica, a Igreja Catolica se sentia fortalecida em
reivindicar a responsabilidade para dirigir a sociedade e formar os cidaddos brasileiros, em uma
orientacdo cristd. Deixando claro ao governo federal que ele ndo poderia descartar a Igreja
como uma parceira fundamental para a estrutura e manutengao do poder.

O governo Vargas percebeu a importancia politica dessa grande maioria e o que ela
representava, atendeu em parte os seus anseios e estabeleceu o Ensino Religioso nas Escolas
Publicas como facultativo, possibilitando aos pais a faculdade em decidir na hora da matricula
se os filhos fariam ou ndo a disciplina. A Igreja Catolica considerava que o dever de uma
verdadeira educacao deveria ser da escola e dos pais. Agora, se a educagdo fosse efetivada nos
principios catolicos, seria muito melhor, pois o futuro das criangas estaria garantido.

A parceria da Igreja catdlica com o Governo de Vargas foi tdo significativa, que o
nome de Deus foi inserido novamente na nova constituicdo de 1934, e o Ensino Religioso
passou a ser matéria de oferta obrigatdria nas escolas publicas em todos os niveis. Sendo essa
uma das inimeras solicitagdes das tantas que garantiram a parceria Estado/Igreja durante todo

o regime varguista, em um proposito de poder catdlico mais abrangente:

Nos, os representantes do povo brasileiro, pondo a nossa confiang¢a em Deus,
reunidos em Assembleias Nacional Constituinte para organizar um regime
democratico, que assegure a Nagdo a unidade, a liberdade, a justi¢a e o bem-
estar social e econdmico, decretamos e promulgamos a seguinte (Brasil, 1934,
grifo meu).

O Estado brasileiro, mesmo com a separacao constitucional da Igreja, ainda manteve
uma ligacao significativa com a religido catolica cristd europeia, embora existindo a propalada
laicidade oficial. Portanto, a religido catdlica sempre exerceu forte influéncia nas regras e
costumes da sociedade, ditando comportamentos em todos os espagos sociais inclusive na

educacdo, pratica que existiu e existe até os dias atuais.
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O catolicismo participou ativamente na constru¢ao de uma sociedade nacional desde
o periodo colonial, com a educagdo jesuitica, passando pelos periodos histéricos subsequentes
e atingindo a sociedade brasileira atual. Pode-se afirmar que essa influéncia tenha diminuido
em alguns aspectos, porém, ndo se extinguiu totalmente. As vezes acontece em atitudes de
apagamento de outras manifestagdes religiosas e em outras, as atitudes sdo claras e
determinantes.

O que fica evidente atualmente ¢ a existéncia de uma forte influéncia da religido nos
negocios do Estado, essencialmente por parte do Cristianismo catdlico. O catolicismo teve
papel significativo historicamente, exerceu sua influéncia doutrinaria em muitos espagos por
muito tempo, em uma situa¢do que ainda perdura na sociedade brasileira, porém agora em
conjunto com outras “denominagdes” cristas.

Posteriormente em 1946, com o restabelecimento da democracia, foi promulgada uma
nova Constituicdo, que refletiu o processo de redemocratizacdo por qual passava o pais e
instituiu a educagdo como um direito de todos. Enfatizou a importincia da educagdo e
estabeleceu que a educagdo deveria ser um dever do Estado. A educacdo teria como objetivo,
proporcionar condi¢des para o desenvolvimento pleno do individuo, ocasionando em
consequéncia o progresso da sociedade. Assim foi possibilitada uma liberdade de
oportunidades e o acesso “universal” a educagdo, porém, essa novidade alterou pouco a

situacdo da disciplina de ensino religioso:

Art. 168 - A legislagdo do ensino adotara os seguintes principios:

V - O ensino religioso constitui disciplina dos horarios das escolas oficiais, ¢
de matricula facultativa e sera ministrado de acordo com a confissao religiosa
do aluno, manifestada por ele, se for capaz, ou pelo seu representante legal ou
responsavel;

Em 1948, o Ministério de Educagdo apresentou o anteprojeto da Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo, que entrou em vigor em 1961, com a Lei
4.024. Normativa que apartou a Disciplina de Ensino Religioso dos capitulos
especificos a Educacao e a incluiu nas Disposigdes Gerais ¢ Transitorias, ao
final, copiando a determinacédo constitucional:

Art. 97. O Ensino Religioso constitui disciplina dos horérios das escolas
oficiais, é de matricula facultativa, e sera ministrado sem 6nus para os poderes
publicos, de acordo com a confissdo religiosa do aluno, manifestada por ele,
se for capaz, ou pelo seu representante legal ou responsavel.

§ 1°. A formacgao de classe para o ensino religioso independe de niimero
minimo de alunos.

§ 2° O registro dos professores de ensino religioso sera realizado perante a
autoridade religiosa respectiva (Brasil,1946).

Percebe-se que mesmo o pais passando por um processo de redemocratiza¢ao e a

educagdo ser considerada um direito de todos, sendo elevada ao patamar de causa do
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desenvolvimento dos individuos e gerar o crescimento da sociedade, o estabelecimento da
primeira lei especifica a educacgao, somente entrou em vigor em 1961. Importante salientar que
o projeto dessa lei foi apresentado em 1948 e se perdeu nas gavetas do tempo até 1961.
Portanto, ainda que a educacdo fosse legalmente um direito a todos, a realidade apresentada
pelo pais era outra.

E mais, observa-se que o texto do artigo da lei apresenta a mesma determinagdo
constitucional e manteve dessa maneira a estrutura existente. Dessa maneira ¢ importante que
seja feita uma andlise mais apurada do artigo e seus dois paragrafos. O caput informa que as
aulas serdo ministradas sem Onus, o primeiro paragrafo ¢ referente ao nlimero necessario de
educandos para a formagao de uma classe, que independia, para que a turma fosse montada, ja
o outro paragrafo estabeleceu que o registro dos professores seria realizado perante a autoridade
religiosa respectiva.

O presente artigo expde a realidade nacional e colabora para a manuteng¢ao da situagao
dominante catdlica em relagdo a disciplina de ensino religioso, situagdo que sugere alguns
questionamentos: serd que existiriam escolas nas quais professores trabalhariam sem receber
uma remunera¢ao? em qual escola existiriam estudantes que quisessem aulas de outra religido
que nao fosse o catolicismo? E quem faria o respectivo registro desses professores? Seriam eles
escolhidos pela Igreja catdlica ou ndo? Sera que os professores em suas aulas poderiam oferecer
outra orientagdo religiosa?

Essas sdo questdes fundamentais dificeis de responder, porém fundamentais para o
entendimento da realidade nacional em relagdo ao Ensino Religioso. Pois mesmo que ja fosse
1961, o estado laico pretendido desde 1891, mediante a constituicdo da Republica, ainda existia
no pais por parte da Igreja Catdlica. Isso refletia em uma enorme influéncia social e

educacional. Deixando claro os mecanismos de “dominagdo” religiosa.

1.4 Ditadura e o contexto historico do Ensino Religioso: quando a moralidade reina

Posteriormente, as duas leis federais a, Constituicio de 1967 ¢ a Emenda
Constitucional de 1969, impactaram fortemente a educagdo nacional. Ambas alids foram
elaboradas em um periodo “constrangedor” para a historia, uma vez que o pais sofria nas garras
de uma Ditadura Militar (1964 a 1985). Esses governantes usurpadores, conhecedores da forga
que a educacdo possuia, organizaram mecanismos de controle sobre ela e especificamente em
relagdo ao ensino religioso, mantiveram as referéncias existentes e determinaram que a

disciplina ocuparia o horario normal das escolas publicas dos graus primario e médio:
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Da sua parte, os ministros dos governos militares mantiveram o ER na
Constituigdo Federal de 1967, estendendo-o para o 2° grau: “O ensino
religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos horarios normais
das escolas oficiais de grau primario e médio”. 37 A Emenda Constitucional
1/1969 reforgou a redagdo do Artigo 176, que estabeleceu “o ensino como
direito de todos, baseado em principios como a unidade nacional, ideais de
liberdade e solidariedade humana” (Constituigdo Federal de 1967), porém,
“constituindo-se dos elementos da doutrina militar (unidade nacional), do
liberalismo (liberdade) e da doutrina social da Igreja Catolica (solidariedade)”
(Albuquerque, 2004, p. 6).

Os golpistas, tendo o conhecimento da importancia da educacdo, passaram a utilizé-la
como um instrumento estratégico da conserva¢ao da ordem e manuten¢do do regime. Agindo
assim, o regime implementou a Lei 5.540, a Reforma do Ensino Superior de 1968, a Lei 5.692
de 1971, que fixava as diretrizes para o ensino de I°. e II°. graus. Elas atendiam aos seus
interesses e de seus apoiadores, os grandes grupos do setor privado educacional e a Igreja, que
aguardavam ansiosos as defini¢des das diretrizes educacionais.

Nesse viés, implantaram através do Decreto N°. 869, de 12 de setembro de 1969, a
disciplina: Educag¢dao Moral e Civica-EMC. Alegando que essa disciplina trabalharia com
ensinamentos apropriados a constru¢do de um ser humano, que honrasse os valores
democraticos, em meio a uma suposta inspiracao de Deus e, este preservaria o espirito religioso.
Nessa narrativa cristd, o catolicismo seria o modelo de educagdo e sociedade. Essa disciplina
famigerada, tinha além desse propodsito, efetivar aos poucos uma desqualificacdo das
disciplinas da area de ciéncias humanas e sociais, como também o ensino religioso, que
manteve a estrutura crista e catolica.

Nao podemos afirmar que isso foi uma unanimidade, mas foi a realidade em grande
parte das escolas publicas do pais. Tendo acontecido uma preferéncia educacional pelas areas
de exatas e linguagens. As areas das ciéncias humanas e sociais foram gradativamente sendo
desprezadas. Ja em relagdo ao ensino religioso, mesmo tendo diversificado em seus métodos

por algumas vezes, a sua esséncia continuou sempre em um proposito de dominagao crista e

catdlica, inicialmente de catequizacgao e posteriormente de evangelizagao.

1.5 A redemocratizacio e a Constituicio no Brasil: o ensino religioso e outras religioes

Em 1988, com a promulgac¢do da Constitui¢ao, a predominancia cristd na sociedade e
nas escolas foi debatida em varios segmentos, ganhando espago a ideia de uma participacao
social mais significativa das outras religides, porém, nesses debates ainda prevaleciam a

orientacdo religiosa cristd. As “forcas religiosas” existentes e representadas no Congresso
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Nacional, eram em sua maioria cristds e como tal, opunham fortes resisténcias a ideia de um
estado apartado da religido, ou seja, um Estado Laico. Permanecendo dessa maneira a
religiosidade e o Ensino Religioso na composicdo da lei, definindo que a disciplina seria
obrigatéria no Ensino Fundamental, porém de matricula facultativa e que ndo deveria
apresentar um viés confessional.

Ja com a edicdo da Lei N° 9.394/1996, modificada pela Lei 9.375/1997 — Lei de
Diretrizes e Bases da Educag¢do — LDB (Brasil, 1996), a disciplina ganha outro enfoque e seus
estudos ganham a compreensdo do fendmeno religioso a partir da vida do estudante. Sendo o
conhecimento vinculado a um objetivo de percepcao dos fendmenos religiosos no cotidiano,
para assim compreender o sentido da existéncia como ser humano e oferecer ainda aos
estudantes possibilidades de entendimento de valores importantes para a sociedade e a
construgdo da cidadania.

Esses temas movimentaram os debates no periodo constituinte, deixando transparecer
que a religido ainda permanecia como um assunto delicado e interessava a muitos grupos
politicos, essencialmente aqueles que defendiam os interesses religiosos. Apos a promulgacao
da Constituicao em 1988, ficou claro que a constru¢ao de um verdadeiro estado laico, ndo seria
um trabalho facil, pois existiam muitas resisténcias fortissimas por parte da bancada
constituinte, que defendia a permanéncia do Estado ainda atrelado a religido.

Em decorréncia desses embates, foi aprovado na composi¢do das leis normativas
relacionadas a religiosidade e ao ensino religioso que trouxeram alguns avancos. Ficando
definido que o ensino religioso seria ainda obrigatoriamente oferecido no ensino fundamental,
porém com matricula facultativa e sem o viés confessional nas escolas publicas. Possibilitando
dessa maneira a valorizag@o da laicidade no Estado Nacional, acompanhada de uma liberdade
religiosa que nunca foi respeitada que existe de maneira controlada desde a Constituicao
Imperial de 1824:

Art. 5°. A Religido Catolica Apostolica Romana continuaré a ser a Religido
do Império. Todas as outras Religides serdo permitidas com seu culto
doméstico, ou particular em casas para isso destinadas, sem forma alguma
exterior de Templo (Brazil, 1824.).

Em 1988, a Constituicdo Federal oficializou a ideia da liberdade religiosa,
possibilitando o surgimento de variadas correntes de maioria cristd e o surgimento de outras
religides. Partindo desse principio todas poderiam existir sem persegui¢des, discriminagdes ou
preconceitos e dessa forma, poderiam ser trabalhadas nos espacos de saberes das escolas

publicas de Nivel Fundamental:

Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza,
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garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca ¢ a
propriedade, nos termos seguintes:

VI - € inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenga, sendo assegurado o
livre exercicio dos cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a protegdo
aos locais de culto e a suas liturgias;

VIII - ninguém sera privado de direitos por motivo de crenga religiosa ou de
convicgdo filosofica ou politica, salvo se as invocar para eximir-se de
obrigacdo legal a todos imposta e recusar-se a cumprir prestagdo alternativa,
fixada em lei;

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, ¢ parte integrante da
formacgdo basica do cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais das
escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade
cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo (Brasil,
1988).

Isso ndo € pouco, pois anteriormente mesmo existindo a liberdade religiosa no pais, a
disciplina de Ensino Religioso ainda permanecia portadora de um carater estritamente
confessional, em uma realidade predominante em praticamente todo o Brasil. Atitude que
estimulava ao seguimento de uma especifica religido e desmerecimento das outras.

O que se torna evidente ¢ que a relagdo entre o Estado e as religides de matriz africana
ainda sdo contraditorias. Pois, apesar do direito a liberdade religiosa ser garantido
constitucionalmente no Brasil e o principio da laicidade ser amplamente defendido. Ainda
existem evidéncias da necessidade de uma convivéncia harmoniosa entre as diferentes crencas.

Dentro dessa realidade nacional, existiam e ainda existem algumas unidades de ensino
que possuiam em seus quadros professores com pensamentos progressistas € assim
“transgrediam” quando conseguiam, as orientagdes e trabalhavam os aspectos e caracteristicas
de outras religides, nas disciplinas de Historia e Ensino Religioso. Tendo muitas vezes por isso,
suas praticas dificultadas. Porém, ja em outras unidades, os profissionais dificilmente
desvinculavam-se do cristianismo e deixavam as duas disciplinas com um carater cristdo.
Sendo o Ensino Religioso mais prejudicado nessa contenda, pois, por muitas vezes foi
ministrado por sacerdotes ou religiosos, que em seus intuitos confessionais, descaracterizavam
de maneira significativa a area de conhecimento.

Essa foi uma pratica muito comum nas escolas publicas, fazendo com que elas
optassem pelo ensino religioso semiconfessional, trabalhando os ensinamentos cristaos
misturados com outros saberes. Justificando esse comportamento na dificuldade em arranjar
professores capacitados e interessados em trabalhar com a disciplina, como também a falta de
material especifico. Nessas ocasides as Unidades de Ensino, faziam uma descaracterizagao total

da area de conhecimento, trabalhando com temas diversos do que deveriam.
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Dessa maneira, para uma aplicabilidade correta nos ensinamentos da disciplina de
ensino religioso, deve ser estudado em suas aulas a diversidade religiosa, a historia das
religides. Sendo incluido nesses estudos as praticas e as contribui¢des de todas as religides,
possibilitando dessa forma, uma formacao social plural e diversa. Em debates que priorizem o
respeito a todas as manifestacdes religiosas, em um claro proposito de conhecimento e
fortalecimento da liberdade religiosa de toda uma comunidade, inclusive dos que se declaram
sem religido.

Ainda mais nesta época em que a sociedade de um modo geral, passa por tempos de
recrudescimento do fundamentalismo religioso de diversas confissdes em todo o mundo. Com
repercussoes significativas no Brasil, onde a intolerancia legitima a violéncia e o terror contra
os considerados inimigos de sua fé, em disputas insanas entre crengas, que possibilitam as mais
intolerantes uma apropriagdo dos maiores espacos.

Dessa maneira, ¢ possivel afirmar que muitas escolas no Brasil, ainda se apresentam
como um espago extremamente contraditorio em relagdo a pluralidade da vida. Pois, além de
oferecerem curriculos eurocéntricos, oferecem ainda materiais pedagogicos que reforgam
visdes estereotipadas. Os métodos de ensino e a convivéncia na unidade, ainda professam
praticas com base no ocultamento de segmentos sem prevaléncia historica de poder. E o que €
pior, ndo sdo somente as escolas a fazerem isso, existem outros espagos publicos
independentemente de sua natureza, que também refletem a mesma situagdo e mantém dessa
forma o racismo religioso vivente em varias esferas da sociedade.

Atualmente, existem normativas estabelecidas pelo Ministério de Educacdo e Cultura
- MEC, que ap6s um processo “mais ou menos’ democratico discutiu e construiu as Bases para
a Educacdo - Base Nacional Comum Curricular - BNCC, estabelecendo o que seria e deveria
ser abordado nas disciplinas de todos os niveis da educagao basica.

Inclusive no ensino religioso, que deveria apresentar um necessario enfoque plural e
diversos, como base em pressupostos cientificos e éticos, prevalecendo a ideia do sagrado de
todas as “manifestagcdes” religiosas, sem existir preferéncias por nenhuma, independentemente

de sociedade ou cultura:

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, ¢ parte integrante da
formacgdo basica do cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais das
escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade
cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo (Brasil,
1996).

Assim, no fortalecimento de uma sociedade diversa, a disciplina de Ensino Religioso
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deve contemplar as diferentes culturas e sociedades, proporcionar a aprendizagem que principie
o conhecimento em fun¢do da vivéncia do educando. Que ele possa identificar o direito a
liberdade de crenca, de consciéncia e as possibilidades da construcdo de valores com base em
sua propria realidade, criando dessa maneira, sentidos proprios de vida e convivéncia em uma
sociedade diversificada e participativa que ele ajudou a construir.

Possibilitando assim, a realidade de uma diversidade religiosa, que contenham saberes
socializados e produzidos no d&mbito das diferentes areas do conhecimento, permitindo uma
investigacdo das manifestacdes da religiosidade e dos fendmenos religiosos em diferentes
culturas e sociedades, tomando sempre o cuidado de produzir uma abordagem que ndo
privilegie nenhuma convic¢do ou crencga e valorize as diversas culturas e tradi¢des religiosas.
Entendendo dessa maneira, a existéncia de religiosidades, com variados conhecimentos e
alicercados em historias e tradicdes de sociedades que possuem fendmenos distintos e
estruturantes, com ideais de divindades, sentidos e significados de vidas variadas, ndo somente
a existéncia de uma religido.

Por isso, a intera¢do, o didlogo e o intercambio entre as diferencas culturas, sdo
fundamentais para o trabalho com a disciplina de Ensino Religioso, pois respeitam a Historia,
crencgas e favorecem o reconhecimento e o respeito as memorias e valores das diferentes
culturas; constroem atitudes de consideracao da diversidade religiosa. Nesse sentido, deve ser
organizado o espago escolar, como um espaco de experiéncias que possibilitem permanéncias
e acolhimentos das identidades culturais e religiosas ancestrais em uma perspectiva dos direitos
humanos e da cultura da paz.

Portanto, o Ministério da Educa¢do em sua pratica ndo conseguiu implementar uma
politica de ensino religioso, que substituisse o modelo Igreja-Estado, ndo construindo assim
uma proposta solida do ponto de vista da antropologia em uma dimensao humana que deveria
ser desenvolvida como uma 4rea de conhecimento que possuisse estatuto proprio.

Atualmente a disciplina faz parte do curriculo da educag@o basica e ¢ considerada
importante para a formagao integral do estudante, como as outras. Ainda ¢ ofertada de maneira
obrigatdria por parte das escolas publicas, contudo, mantém-se facultativa a matricula dos
educandos. Dessa maneira a escola deve proporcionar os profissionais e o espaco fisico para o
desenvolvimento da disciplina. Todavia, o ensino religioso deve ser abordado de acordo com a
proposta pedagogica da escola, ndo mais de acordo com a orientagdo religiosa dos estudantes
(pais).

O Projeto Politico-Pedagdgico (PPP), documento construido pela comunidade escolar,

normatiza as diretrizes, a identidade e as a¢cdes educativas da escola, constituindo-se, portanto,
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em um guia para as praticas pedagdgicas, a missdo, os valores e a filosofia institucionais. Deve
estar alinhado ao sistema de ensino ao qual a unidade pertence, bem como a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018) e as diretrizes curriculares estabelecidas por esse
sistema. Dessa maneira, a proposta religiosa ¢ trabalhada no ambito das aulas das unidades
escolares, sendo vedado aos professores professarem sua fé, o que possibilita um amplo
trabalho voltado a diversidade religiosa.

Nessa perspectiva, a religido umbanda se manifesta, dentro de uma abordagem plural
(que deve ser), proporcionada a disciplina de Ensino Religioso, pois ¢ uma religido em sua
esséncia e ainda manifestamente brasileira, formada com a unido de elementos de variadas
religides e particularidades religiosas e culturais indigenas e africanas. Assim, a umbanda deve
ser respeitada e entendida como uma religido que faz parte da diversidade nacional e que pode
ser praticada por qualquer individuo e divulgada em qualquer espaco. O seu reconhecimento e
acolhimento em relacdo as suas praticas religiosas e diversas, deve ser considerado como o
primeiro passo para a desconstrucdo de atitudes racistas que fomentam a sociedade brasileira e
promove a intolerancia também em relagdo a religiosidade.

Isso tem uma importancia significativa, por ser o Brasil um pais oficialmente laico,
como ja citado, que ndo pode e nunca poderia apresentar parcialidade em assuntos religiosos,
devendo sim, respeitar e permitir todas as manifestacdes de fé e crenca; entendendo assim as
préticas religiosas como individualidades culturais de todos os povos. E nesse sentido que a
disciplina deve ser trabalhada, possibilitando assim uma visdo harmonica sobre o mundo, onde
exista a convivéncia respeitosa entre todos os individuos e entre os grupos humanos com
costumes religiosos diversos, provendo dessa maneira o conhecimento e a compreensao de
todas as religides existentes na sociedade.

O trabalho com as religides afro-brasileiras e de matriz africana torna-se, portanto,
significativo. Entre essas manifestacdes, destaca-se, de maneira essencial, a abordagem da
religido umbanda nas aulas de Ensino Religioso, possibilitando, nesses momentos, a
compreensdo da umbanda em suas diversas caracteristicas, sem preconceitos, deixando claro
que se trata de uma religido essencialmente brasileira e que, enquanto tal, merece o devido
reconhecimento. Deve-se ainda trabalhar, de forma clara e concisa, a desconstrugdo da ideia
dominante, hd muito estabelecida na sociedade, de que essa pratica religiosa estaria associada
a maldade, tornando evidente que tal concep¢dao de maldade e de desejo para o mal lhe foi
injusta e preconceituosamente imposta, ao longo do tempo, pela sociedade branca e dominante,
por meio de praticas estruturadas de racismo.

Como bem apresentado por Lucas Café¢ em “Racismo, Colonialismo e Descolonizacio
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Curricular: Caminhos da Implementacdo da Lei 10.639/03 e da Educacdo Antirracista no
IFMT” (2023), que dialogando com Munanga e Gomes, em “O negro no Brasil de hoje”(2016),

afirmou:

que o Brasil foi constituido e edificado a partir do encontro de diversas
culturas e civilizagdes. Apesar da diversidade comprovada existente no pais,
de acordo com a dupla, por muito tempo, existiu por iniciativa do proprio
Estado brasileiro e também de seus principais intelectuais, um esfor¢o para
que se negasse ou ocultasse a contribuigdo das populacdes negras para a
construgdo do pais (Café, 2023).

Nesse esfor¢o, o pensamento dominador e elitista ndo fez diferente com a religido
umbanda, considerada que foi como uma manifestagdo do mal, ligada aos negros e por isso,
historicamente discriminada. Dai a importancia de uma desconstrugdo efetiva e urgente na
comunidade escolar que possa atingir a sociedade e proporcionar o entendimento de a que a
umbanda, além de ser uma religido, ainda apresenta contribui¢des de variadas religides, sendo
predominante nessa mistura, elementos africanos e indigenas e que seus cultos ndo sdo

manifestagdes de maldades, mas sim, manifestagcdes espirituais que “chegam” a Deus, através

dos orixas e espiritos desencarnados.

A palavra que denomina a religido ¢ derivada de “u’'mbana”, que em
Quimbundo (ramificagdo da lingua Banta), falada essencialmente em Angola,
significa “curandeiro” e “sacerdote” e segundo o Caboclo das Sete
Encruzilhadas (entidade mensageira responsavel pela definicdo das bases da
religidao), A Umbanda é a manifestacio do espirito para a caridade; sendo
monoteista em sua pratica, tendo abaixo do Deus Unico, os orixds e as
entidades ou guias protetores que representam os espiritos ancestrais, que nas
senzalas, quando lhes eram permitidos, faziam através de dangas e cantorias
a louvacao aos Deuses e incorporavam os espiritos (Bezerra, s.d., grifo meu).

A umbanda existe hd muito tempo e por isso deve ser respeitada, faz parte de uma
parcela importantissima da cultura nacional e essa ¢ a realidade que deve ser buscada e
construida, pois dessa forma, serd dado um passo importante no respeito a diversidade.

Por isso o debate nas escolas ¢ fundamental e a disciplina de Ensino Religioso tem a
importancia necessaria para a efetivacao dessa proposta, que poderd ocasionar outros debates
salutares dentro da unidade escolar, como por exemplo, a descolonizagdo do curriculo,
tornando-o abrangente e receptivo a imprescindivel diversidade cultural, pois por sua natureza
o curriculo nunca pode ser neutro, mas sim, resultado de debates e disputas, que nos espagos
escolares, representam o que de mais vivo existe na sociedade.

O professor Lucas Café (2023) destacou que a descolonizagdo do curriculo formal

prescritivo, assim como do curriculo social pratico. Se ndo desconstruir as praticas
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eurocéntricas, serd muito dificil a implementagdo da Lei 10.639/03 e desenvolver uma
educagdo plural, diversa e inclusiva que respeite a diferencga africana e afro-brasileira.

A inclusdo e um efetivo trabalho com as religides afro-brasileiras e de Matriz Africana,
especificamente com umbanda nas unidades escolares e na disciplina de Ensino religioso, seria
desenvolver uma educagdo plural e inclusiva, e, dar voz a comunidade historicamente
discriminadas ndo sé na sociedade, mas também, na participagdo, construg¢ao e execugao de um
projeto educacional.

O curriculo formal tradicional prescritivo ndo ¢ fruto do progresso da
evolugdo humana e de suas sociedades, mas sim, de um projeto de
dominagdo e de exploragdo das populagdes marginalizadas. A equidade
racial na educagdo s6 sera alcancada quando os curriculos formais
prescritivos e os curriculos sociais praticos estiverem suleados por
epistemologias que oferegam outros caminhos possiveis para o mundo
(Café, 2023).

A edicdo da Lei 10.639/2003, que ¢ especifica ao ensino da historia e cultura afro-
brasileira foi uma significativa vitoria do movimento negro na luta pelo reconhecimento de sua
cultura e tradigdo, elaborada em um momento sequencial de redemocratizagdo do pais, que
vinha da posse de um presidente oriundo da classe trabalhadora, com um governo voltado as
aspiragdes sociais mais urgentes.

O proprio Ministério da Educagdo — MEC, tinha na lideranga um professor
progressista que foi fundamental na implantacdo das novas politicas educacionais. Situacdo
que trouxe variadas possibilidades aos que permanentemente foram excluidos durante anos da
vida do pais. Foi um momento de valorizagdo dos diferentes segmentos sociais, entre os quais,
os povos Afro-brasileiros e Africanos, que conquistaram os espagos de discussao e fortaleceram
a implanta¢do da lei.

Sendo uma contribui¢do fundamental a LDB, a qual teve dois artigos alterados,

marcando um inicio, ainda que timido, de um processo de descolonizagdo curricular:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.

- § 1° O contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo
da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formagao da sociedade nacional, resgatando a contribuigao
do povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil.

- § 2° Os contetdos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados
no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educagido Artistica
e de Literatura e Historia Brasileiras." Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia
20 de novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia Negra’ (Brasil, 1996).

A Lei n° 10.639/2003 (Brasil, 2003), pode ser considerada como mais uma etapa na
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constru¢do de uma sociedade verdadeiramente antirracista e contou com contribuicao
significativa a agdo do movimento negro brasileiro. Pois foi criada no periodo em que foi muito
debatido a ideia da igualdade racial e democracia racial.

A criagdo dessa lei ocorreu através de varios caminhos, porém, vamos elencar somente
alguns, por considera-los mais significativos: a criagdo da Secretaria de Politicas de Promogao
para a Igualdade Racial (Seppir), em 2003, que possuia o status de ministério. Foi extinta em
2015, como o6rgao de assessoramento direto da Presidéncia da Republica, passando apos essa
data a ser uma secretaria especial do Ministério das Mulheres, da Igualdade Racial, da
Juventude e dos Direitos Humanos.

Nesse proposito, ainda em 2003, foi instituida através do Decreto 4.886 (Brasil, 2003),
a Politica Nacional de Promocao da Igualdade Racial — PNPIR, que tinha o objetivo de reduzir
as desigualdades raciais no Brasil, mediante a realizacdo de a¢des afirmativas. Tendo carater
de urgéncia as demandas mais imediatas, especificamente as relacionadas a populacdo afro-
brasileira e africana.

A promulgacao dessas leis propde novos caminhos ao estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e africana. Sendo importante que sejam valorizadas e consideradas fundamentais para
a sociedade nacional. Em praticas que valorizem os saberes dos intelectuais negros brasileiros.

Podemos afirmar que uma grande contribui¢do para a luta antirracista foi a
promulgacao das Leis: Lei N°. 9.494/1996, que alterou os artigos 1°. e 20, da Lei N°. 7.716, de
5 de janeiro de 1989 (define os crimes resultantes de preconceito de raca ou de cor), bem como,
a edicdo da Lei 9.475/1997, que deu nova redacdo ao art. 33 da Lei N° 9.394/1996, LDB, e

ainda acrescentou o paragrafo no art. 140 do Decreto-lei e 2.848, de 7 de dezembro de 1940:

Art. 1°. Os artigos 1°. e 20 da Lei N°. 7.716, de 5 de janeiro de 1989, passam
a vigorar com a seguinte redagao:

Art. 1°. Serdo punidos, na forma desta Lei, os crimes resultantes de
discriminag¢do ou preconceito de raca, cor, etnia, religido ou procedéncia
nacional.

Art. 20. Praticar, induzir ou incitar a discriminagdo ou preconceito de raca,
cor, etnia, religido ou procedéncia nacional.

Art. 2° O art. 140 do Codigo Penal fica acrescido do seguinte paragrafo:

Art. 140...

§ 3° Se a injuria consiste na utilizacdo de elementos referentes a raga, cor,
etnia, religido ou origem:

Pena: reclusdo de um a trés anos e multa (Brasil, 1996).

A edigdo das leis, representam oportunidades importantes na defesa da diversidade

religiosa e do combate a intolerancia e ao racismo. Porém sabemos que somente a edi¢do ndo
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faz a transformagao necessaria; precisa acontecer o conhecimento e o debate em todas as esferas
sobre a aplicabilidade dessas leis, pois nas estruturas sociais existe ainda muito descaso em
praticas propositais de racismo que permeiam também nas unidades escolares pelo Brasil.

Apesar da existéncia de dados oficiais que comprovam a maioria negra na populacio
nacional, a educacdo que aprendemos nas escolas foi, e ainda ¢ baseada na perspectiva
eurocéntrica/branca. Dessa maneira, as escolas ndo ensinam as historias dos povos que
formaram a maior parcela populacional do pais, pois o olhar branco sempre foi dominador e
determinante.

Para Denise Goes, superintendente de Agdes Afirmativas, Diversidade e
Acessibilidade da Universidade Federal do Rio de Janeiro, a Lei n® 10.639/2003, é muito
significativa e fundamental, pois valoriza o legado africano na sociedade brasileira
contribuindo para o autoconhecimento da populag@o. Ainda ela destacou que a lei propicia a
reconstru¢do da imagem da populacao negra tdo dizimada por conta do periodo da escravizagdo
colonial.

Dai vem a importancia da constru¢do ampliada de uma nova ideia de sociedade que
possa estabelecer uma agenda de ensino com uma aprendizagem plural, que eleve a autonomia
e permita a valorizacdo da ancestralidade do educando e de seu mundo, considerando seus
conhecimentos como fundamentais em sua formagdo e que valorizem a sua identidade e
promovam a cidadania.

Essa constru¢do, deve aquilatar a escola, como uma unidade que tenha forte vinculo
com a justica social e mantenha uma luta constante contra as desigualdades de qualquer
natureza. Devendo essa pratica perpassar por todos os envolvidos na comunidade escolar e em
todos os momentos, para que se torne habito e luta constante contra a discriminagao, segregagao
e racismo. Promovendo assim, amplos momentos de discussdo que possam reduzir os conflitos
e possibilite em todas as disciplinas e especificamente em relacdo ao Ensino Religioso uma
convivéncia salutar entre os saberes que valorizem o didlogo e a compreensao.

Nilma Lino Gomes (2015), em seu artigo “Educacao e relacdes raciais”, afirmou que para
que a escola consiga avangar na relacdo entre saberes escolares e a realidade social, bem como
diversidade étnico-cultural ¢ preciso que os educadores tenham a compreensdo que o processo
educacional ¢ formado por dimensdes como a ética, diferentes identidades, a diversidade, a
sexualidade, a cultura, as relagOes raciais, entre outras. Ainda assim, ¢ fundamental a discussao
tedrica e conceitual sobre a questdo racial esteja acompanhada da adog¢do de praticas concretas.

Assim, ¢ necessario que a educagdo busque a multiculturalidade, almejando uma

convivéncia pacifica e harmoniosa entre grupos diversos em uma comunidade escolar. Tendo
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significativa e vital importancia nessa “construcdo”, a identificacdo das condigdes que
possibilitem o reconhecimento das diferencas e que elas sejam “integradas” em um processo
que ndo anule as suas individualidades.

Reconhecendo assim o direito de expressdo das culturas historicamente descartadas,
efetivando dessa maneira uma verdadeira democratizagdo da sociedade. Aumentando o
mosaico cultural e projetando uma legitima identidade nacional, que acolha as diferentes
expressdes e ressignifique o projeto politico social e o projeto politico pedagdgico das unidades
de ensino.

Dessa maneira, o conhecimento ancestral dos afro-brasileiros, africanos ¢ seus
descendentes foi e deve ser considerado como parte importante na construcdo, formacao e
identidade do povo brasileiro, sendo a sua omissdao em um processo educacional um expressivo
silenciamento cultural e esquecimento de tradigdes enraizadas historicamente.

Dai a importancia de reafirmar o pensamento nas unidades escolares da existéncia de
um ensino religioso que mantenha propositos a tolerancia e a interagdo, como uma pratica
habitual. Nao somente como um espaco de promog¢ao de valores de uma determinada corrente
religiosa.

A disseminagdo de protdtipos comportamentais que possam estabelecer padrdes as
vidas dos educandos nunca deve ser o foco, mas sim, a possibilidade de um amplo debate sobre
a ideia do sagrado, crencas e valores, de todas as correntes religiosas. Possibilitando assim a
constru¢ao de uma mentalidade educacional verdadeiramente publica, laica e que a escola seja
transformada em um espago constitutivo e expressivo de um mundo de identidades diversas

integrantes de uma comunidade.

Nessa ideia ¢ que deve ser inserida a umbanda enquanto uma religido afro-brasileira,
detentora de crengas e historia propria. Detentora de individualidade e que possa mobilizar de
maneira enriquecedora a comunidade escolar, proporcionar debates fundamentais sobre
principios, valores e tolerancia, além de colocar em paralelo as diferentes cosmologias que
povoam as crengas populares.

Proporcionando ainda, o entendimento que existem particularidades em uma tradi¢ao
formativa de grande parcela da populagdo brasileira, que pode ser transformada em uma
pedagogia viva e significativa dentro do “mosaico religioso” brasileiro. Permitindo desse
modo, a ampliagdo de saberes aos educandos e possibilidades do reconhecimento das
diferencas e o enfrentamento das intolerancias. Entendendo dessa maneira, a umbanda, como

religido legitima e brasileira, com cosmologia diversa e instigante.
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Adequando ao universo escolar a ampliagdo do respeito e da tolerancia as diferengas,
implicando em uma nova concep¢ao moral da vida e possibilidades do exercicio da fraternidade
em uma sociedade verdadeiramente plural e livre de preconceitos.

Se observarmos os dados do IBGE, “Em 150 anos de recenseamento de religido, muita
coisa mudou no pais e na sociedade como um todo”, comenta a analista responsavel pelo tema,
Maria Goreth Santos, referindo-se ao primeiro Censo. “Em 1872, o recenseador deveria
assinalar cada pessoa como ‘cathélico’ ou ‘acathdlico’, conforme grafia da época; ndo havia
outra opg¢ao de religiosidade”, explica Maria Goreth. “Além disso, a populagdo escravizada era
toda contada como catodlica, seguindo a declaracdao do senhor da casa”.

Atualmente as informacdes j& contemplam outros grupos e subgrupos, “As
transformagoes sociais tém resultado em modificacdes na metodologia do Censo ao longo de
todas essas décadas. Codigos, banco descritor, estrutura classificatdria e incorporagdo de novas
declaragdes religiosas foram sendo necessarios para retratar a diversidade religiosa no Brasil

da forma mais fidedigna possivel”, afirma Maria Goreth.

O catolicismo foi a religido predominante em todas as grandes regides do pais,
tendo sua maior concentragdo no Nordeste (63,9%), seguido da Regido Sul
(62,4%), e a menor proporcao na Regido Norte (50,5%). Ja os evangélicos
variam entre 36,8%, na Regido Norte, ¢ 22,5%, no Nordeste. A maior
proporg¢do dos que se declaram espiritas esta na Regido Sudeste, com 2,7%;
para umbandistas e candomblecistas, nas regioes Sul (1,6%) e Sudeste (1,4%).
Os que se declararam sem religido estdo mais presentes na Regido Sudeste,
com 10,5 %, onde também ¢ mais alta a propor¢ao de outras religiosidades
(4,9%) (IBGE. 2022).
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2. ORIGENS AFRICANAS DA UMBANDA

2.1 Origens da Umbanda — do Calundu a Cabula.

Podemos dizer que a umbanda seria uma religido afro-brasileira que se “formou ao
longo dos anos”, com inumeras contribui¢des de manifestagdes religiosas afro-brasileiras e
indigenas. Desde a chegada dos primeiros escravizados africanos com suas crengas e
principios, uniram conhecimentos com os indigenas e com o passar dos anos formaram uma
unido de conhecimentos e praticas ancestrais religiosas, proporcionando assim o
desenvolvimento da religiosidade desde 1680.

Alguns estudiosos acreditam que a umbanda, tal como a conhecemos hoje,
deriva de um extinto culto afro-brasileiro chamado cabula, cujos vestigios sao
encontrados em certas praticas religiosas do Sudeste, como, por exemplo, a
“macumba” carioca (Concone, 1987)". Mary Karasch, historiadora citada por
Ferretti (2001:26), propde que esta se baseia, em parte, nas religioes curativas
de Angola, regido de onde sairam inumeros cativos destinados ao Brasil.
(Santos, 2016, p.15).

Essa mistura de contribuigdes indigenas e africanas variadas e significativas,
possibilitou uma construg¢do fundamental para a religiosidade afro-brasileira, mas que ficou a
margem da sociedade por muitos anos e mesmo assim sobreviveu. Dando origem
posteriormente as variadas religides afro-brasileiras e de matriz africana, dentre as quais, a
Umbanda e o Candomblé, que trazem entre seus ensinamentos fortes influéncias dessa historia.

Um dos ingredientes dessa mistura foi o Calundu!, que possuem registros de ser
manifesta¢do religiosa desde o século XVII em praticas realizadas pelos escravizados de
origem Banto em momentos de descanso nas senzalas. Em suas praticas, os escravizados
misturavam as suas crengas com a crenga europeia, utilizando por muitas vezes as imagens dos
santos catdlicos, em um propodsito importante para evitar a perseguigao.

Os conhecimentos sobre a existéncia desses saberes no Brasil, vivem desde o século
XVII, mas pouco se sabe sobre eles, sabe-se muito menos sobre os seus devotos e lideres. Pois
os registros que resistiram sdo de autoria duvidosa, foram em sua maioria feitos pelos que

perseguiam essas manifestagdes, tornando assim as informagdes sobre a maioria das religides

' A palavra Kalundu ¢ africana de origem Bantu e era usada para identificar de maneira pejorativa qualquer
manifestagdo e praticas africanas relacionadas a dangas e cantos coletivos, que eram acompanhadas por
instrumentos de percussio, nas quais ocorria a invocagao e incorporagdo de espiritos e a adivinhago e curas por
meio de rituais de magia. (fonte:https://candomblenacaoangola/povo-bantu).
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afro-brasileiras e de matriz africana incompletas e distorcidas:

Calundu também, poderia ser a denominagio dada aos espiritos ou entes que
incorporavam o corpo de alguém, mergulhando-o em um transe, nesse
momento o incorporado alternava o seu comportamento entre tristeza e
nostalgia, ficando as vezes, também jururu ou aborrecido. Nesse momento os
médiuns, em transes viajavam até a Africa, em busca das respostas as questoes
que lhe os devotos lhes traziam. Mais tarde esse comportamento deu origem
a expressdo utilizada as pessoas que estavam aparentemente possuidas pelos
espiritos ou entes que compareciam (baixavam) nas Cerimonias. (Marcus,
[ca. 2000])

Os registros que sobreviveram ndo sdo exclusivos ao Calundu, mas também a outros
cultos afro-brasileiros e africanos, existindo manifestagcdes em regides do atual estado de
Pernambuco, Bahia ¢ Minas Gerais. As manifestagdes do Calundu aconteciam em casas
conhecidas como Casa de Calundu, sendo que cada qual possuia a sua individualidade.

Os cultos possuiam objetos variados, pois também praticavam a crenca catdlica, outras
crencas Banto-africanas, crencgas indigenas e crengas europeias. Nas manifestacdes existia a
figura do Pai de Santo, que era o médium e podia também ser chamado de feiticeiro, que em
transe era possuido por entidades sobrenaturais. Algumas vezes o médium desmaiava por
alguns minutos e quando recobrava os sentidos, fazia o atendimento, respondendo aos
questionamentos.

As dificuldades dos escravizados em suas praticas eram enormes em uma sociedade
escravocrata, que por sua natureza condenava e perseguia qualquer manifestacao religiosa que
tivesse influéncia africana, sendo por muitas vezes proibidas, mas a resisténcia dos africanos
mantinha as manifestagdes religiosas de forma escondida. Alguns senhores observando a luta
que os escravizados mantinham para a pratica do

Os conhecimentos sobre a existéncia desses saberes no Brasil, vivem desde o século
XVII, mas pouco se sabe sobre eles, sabe-se muito menos sobre os seus devotos e lideres. Pois
os registros que resistiram sdo de autoria duvidosa, foram em sua maioria feitos pelos que

perseguiam essas manifestagdes, tornando assim as informagdes sobre a maioria das religides

afro-brasileiras e de matriz africana incompletas e distorcidas:

Calundu também, poderia ser a denominagio dada aos espiritos ou entes que
incorporavam o corpo de alguém, mergulhando-o em um transe, nesse
momento o incorporado alternava o seu comportamento entre tristeza e
nostalgia, ficando as vezes, também jururu ou aborrecido. Nesse momento os
médiuns, em transes viajavam até a Africa, em busca das respostas as questdes
que lhe os devotos lhes traziam. Mais tarde esse comportamento deu origem
a expressdo utilizada as pessoas que estavam aparentemente possuidas pelos
espiritos ou entes que compareciam (baixavam) nas Cerimonias. (Marcus,
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[ca. 2000])

Os registros que sobreviveram ndo sdo exclusivos ao Calundu, mas também a outros
cultos afro-brasileiros e africanos, existindo manifestagdes em regides do atual estado de
Pernambuco, Bahia ¢ Minas Gerais. As manifestagdes do Calundu aconteciam em casas
conhecidas como Casa de Calundu, sendo que cada qual possuia a sua individualidade.

Os cultos possuiam objetos variados, pois também praticavam a crenca catdlica, outras
crencas Banto-africanas, crencgas indigenas e crengas europeias. Nas manifestacdes existia a
figura do Pai de Santo, que era o médium e podia também ser chamado de feiticeiro, que em
transe era possuido por entidades sobrenaturais. Algumas vezes o médium desmaiava por
alguns minutos e quando recobrava os sentidos, fazia o atendimento, respondendo aos
questionamentos.

As dificuldades dos escravizados em suas praticas eram enormes em uma sociedade
escravocrata, que por sua natureza condenava e perseguia qualquer manifestacao religiosa que
tivesse influéncia africana, sendo por muitas vezes proibidas, mas a resisténcia dos africanos
mantinha as manifestagdes religiosas de forma escondida. Alguns senhores observando a luta
que os escravizados mantinham para a pratica do Calundu, passaram a tolerar a sua pratica,
mesmo sendo elas publicamente difamadas como ligadas & magia e a incorporagdo de espiritos
que eram condenados pela sociedade.

As perseguigdes eram violentas e apoiadas pela Igreja catdlica que definiu as
manifestagdes religiosas como feitigaria, incitando a popula¢do a violéncia e intolerancia
religiosa, mesmo a Constituicdo Brasileira de 1824, ter permitido uma certa “liberdade”
religiosa. Em 1830, a repressdo aumentou e foi transformada em lei. O Cddigo Penal definiu
que qualquer reunido de negros, independentemente de sua natureza, deveria ser reprimida,
pois temiam que essas reunides fossem prenincio de revoltas.

Porém, por volta do fim do século XVIII, ainda ndo se sabe os motivos, as praticas do
Calundu foram diminuindo e o seu sentido como religido foi se perdendo. Passando a expressao
a ser utilizada pelas escravas concubinas? em sentido pejorativo, designando as alteragdes de
humor de mulheres solteiras e criancas. Atualmente em alguns lugares do interior das regides
sudeste e nordeste a expressdo ainda ¢ utilizada dessa maneira pejorativa.

Posteriormente apos o “enfraquecimento” do Calundu, aconteceu uma divisdo entre
os praticantes, surgindo posteriormente por um lado a Cabula que sincretizou as crengas
africanas do Calundu com praticas catdlicas e com a Pajelanca Indigena. Em uma pratica

sincrética muito comum no Calundu, ja pelo outro lado, surge o Candomblé Banto ou Angola,
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que passou a possuir rituais diferentes e mais elaborados. Os rituais do Candomblé passaram a
preservar os elementos ritualisticos africanos de seus locais de origem e por temerem
perseguicdes, 0s seus praticantes promoveram uma sincretizagdo com algumas praticas do

catolicismo.

2.2 Cabula

O primeiro bispo do Espirito Santo, Dom Jodo Batista Corréa Nery, foi quem
inicialmente descreveu a cerimdnia da “Cabula” como um culto praticado por negros no interior
do estado. Em anotagdes realizadas em 1901, o bispo caracterizou seus rituais como uma
“misteriosa cerimonia”.

Nos seus escritos ele relata algumas semelhangas entre o culto celebrado ali e um outro

que era realizado no Rio de Janeiro, denominado de Macumba:

trés freguesias largamente minadas por uma seita misteriosa” que,
despertando-lhe a curiosidade, empreendeu entdo uma investigacdo onde
apurou — pelo depoimento de pessoas de todas as camadas sociais, e durante
o espago de quinze dias — que os participantes ou aqueles que da seita tenham
se afastado, teriam de manter em segredo suas praticas sob pena de morte por
envenenamento (Nery, 1901).

Os escritos do Bispo, o levaram a conclusdo de que aqueles rituais secretos praticados
pelos negros, existiam na regido ja ha alguns anos e s6 tiveram uma maior divulgacio apds a
Leido 13 de maio de 1888 e contavam com muitos seguidores ndo negros. Os seguidores dessas
praticas ficaram conhecidos por um termo muito usado na macumba carioca: Cafioto, (adepto

da macumba; frequentador de macumba; macumbeiro):

Quase secreta, o trabalho mais antigo € a0 mesmo tempo o Unico registro de
carater etnografico sobre um ritual cabuleiro de que se tem conhecimento ¢
o do bispo catolico Dom Jodo Batista Corréa Nery, resgatado e publicado
na primeira metade do século XX pelo médico eugenista maranhense
Raimundo Nina Rodrigues (1933/2010). Como representante oficial
oitocentista da Igreja Catolica, o objetivo de D. Nery ndo era enaltecer o
ritual observado, mas documenta-lo como manifestacao religiosa popular,
“estranha”, “prejudicial”, uma “tremenda anomalia”, “charlatanismo”,
“atrasada e africana”, que existia em sua pardquia. Nina Rodrigues
(1933/2010), por sua vez, a partir do relato, interpreta a Cabula como uma
“institui¢do religiosa africana sob vestes catolicas” (Nina Rodrigues,
1933/2010, p. 281 apud Dantas; Nogueira, 2017).

A descricao da Cabula se assemelha a rituais voltados para caboclos, praticantes da

umbanda ou juremeiros, realizados em ambiente natural com iniciacdo de participantes.
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Conforme Marques (2017), sua estrutura ¢ préxima a Umbanda e as tradi¢des angoleiras, mas
apresenta caracteristicas proprias destacadas pelo bispo.

Segundo o tedlogo e padre Valdeli Carvalho da Costa (1987), que fez um extenso
trabalho de andlise do ritual descrito por D. Nery, bem como teve acesso privilegiado a outros
textos com referéncias sobre a Cabula, havia nesta também a incorporagdo de pretos-velhos,
pombajiras e exus (os mesmos que hoje em dia frequentam terreiros de Umbanda e
Quimbanda). Estas eram combinadas com a invocagdo e eventual incorporacdo de “baculos”
(Costa, 1987; Lopes, 2015).

Essas informagdes contribuiram para a associagdo entre a origem da Umbanda e esses
antigos rituais, que em muitos lugares eram denominados popularmente como Macumba, que
teve sua origem no Rio de Janeiro e foi conhecida como macumba popular. Mas, as
particularidades da Macumba traziam algumas diferengas em relagdo aos rituais da Cabula,
como elementos religiosos existentes e contribuicdes de ritos populares, em uma pratica
agregacionista de variadas concepgoes religiosas.

Esse “ajuntamento” possibilitou a variadas pessoas independentemente de suas

origens e religides, a frequéncia aos centros, conforme escreveu o jornalista Jodo do Rio:

A mistura na Macumba ndo estava presente somente nos mitos, ritos e
doutrinas, mas também, estava no campo social que era totalmente
heterogéneo. Frequentavam seus cultos pessoas de diversos niveis da
sociedade, misturando-se no mesmo espaco, grandes empresarios, altos
funcionarios do governo, delegados e policiais, com simples operarios,
favelados, ladroes, bandidos, assassinos, malandros gigolos e homossexuais.
Senhoras e mogas brancas da alta sociedade com as domésticas pretas e as
prostitutas (Jodo do Rio, 2006).

Posteriormente dessa Macumba, surgiram dois ramos importantes, sendo um ligado
ao espiritismo Kardecista, que retira dos rituais os elementos de origem africana,
essencialmente os Banto e lorubas, como o uso de atabaques e sacrificios de animais, passando
a ser chamada em fun¢do dessa mudanca, de Umbanda Branca e Demanda, que mais tarde foi
absorvida pelo espirita Zélio. J4 o outro ramo continuou em seu percurso normal, sem
mudangas significativas aos seus rituais, mantendo os costumes e por isso, passou a ser
marginalizado pelas classes média e alta.

Z¢lio Fernandino de Moraes, em 1908, no Rio de Janeiro, aproveita-se dessa divisao,
executa algumas alteragdes nos rituais dos terreiros e organiza uma mudanca fundamental,
promovendo o surgimento da umbanda como uma religido organizada. Tendo sido a primeira
Tenda fundada: Tenda Espirita Nossa Senhora da Piedade.

Posteriormente a religido passou a ser denominada como umbanda branca e demanda,
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fundamentada pelo Caboclo das Sete Encruzilhadas, por Pai Antonio e Orixd Malé, que se

manifestaram através do agora médium Zélio.

2.3 Criacio da religido Umbanda

A Umbanda ¢ uma religido brasileira, que sintetiza varios elementos das religides
africanas e cristds, porém sem ser definida por eles. Formada no inicio do século XX no sudeste
do Brasil, a partir da sintese com movimentos religiosos como o Candomblé¢, o Catolicismo e
o Espiritismo. Tal religido surgiu oficialmente no Brasil no dia 15 de novembro de 1908, no
Rio de Janeiro, a partir do encontro entre 0 médium Zélio Fernandino de Moraes e o espirito

Caboclo das Sete Encruzilhadas (Ortiz, 1999).

Como religido ela sintetiza elementos de religides africanas, cristds e indigenas, como o
Candomblé, o Catolicismo e o Espiritismo. A palavra “umbanda” ou “embanda” vem da lingua
quimbunda de Angola e significa “magia” ou “arte de curar”. E uma religiio que nio apresenta
um livro sagrado ou possui um colégio de sacerdotes, ndo existe também uma padronizagdo
em seus rituais, cada terreiro faz suas praticas de acordo com sua interpretacdo. Desde 2016, a
Umbanda ¢ considerada patrimonio imaterial do Instituto Rio Patrimonio da Humanidade

(IRPH).

2.4 O branqueamento da Umbanda

A historia da populagdo negra no Brasil, desde a didspora, deixa evidenciar a existéncia
do preconceito e da discriminacdo religiosa, em atitudes e comportamentos que foram
construidos historicamente pela sociedade dominante através de mecanismos que justificavam
ndo s essas praticas, mas também foi fortalecida pela escraviddo. Constituiram controles e
cercamentos em um claro proposito de impedir a organizagdo e o desenvolvimento da
populacdo negra e da sua historia.

Entre esses propositos bloqueadores, existiram ataques quase que permanentes a tudo
que fosse relacionado e oriundo do continente africano, dentre os quais, as manifestacdes
religiosas ndo poderiam ser excluidas. Dessa forma, as religides africanas desde as suas
chegadas ao Brasil, foram fortemente discriminadas e por muitas vezes impedidas de sequer
existirem. Foram edificados mecanismos de esquecimentos desde o periodo colonial em um

claro proposito de apagamento cultural e historico.
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Um conceito que foi bastante difundido nesse objetivo de apagamento foi o da
democracia racial, que foi construido como se existisse uma igualdade racial entre os membros
da sociedade. Como se pessoas de diferentes etnias convivessem de maneira igualitaria em
todos os aspectos. Mas ¢ sabido que a realidade apresenta outra coisa, pois essa ideia sempre
teve o objetivo historico de negar a existéncia do racismo e as desigualdades proporcionadas a
populacdo negra.

Existindo ainda no Brasil uma realidade racista que se manifesta de diversas maneiras,
através do preconceito, da discrimina¢do no mercado de trabalho e na violéncia policial.
Permanecendo dessa forma, uma estrutura diferenciada em relagdo aos membros da sociedade,
em quais algumas pessoas detém privilégios em relacdo as outras, em comportamentos que
com o passar dos anos foram se estruturando socialmente. Assim, a sociedade passou a
considerar de maneira natural essas praticas que privilegiavam somente uma parcela da
populacdo e o que foi pior, passou a reproduzir esses comportamentos que se estruturam e
definiram padrdes comportamentais.

Surgindo assim de maneira estruturada a discrimina¢do na sociedade, que foi sendo
construida em comportamentos discriminatorios e preconceituosos e que foram mascarados em
um longo processo historico. Situacdo agravada fortemente pela auséncia de agdes e politicas
publicas de inclusdo das pessoas negras na sociedade.

A escravidao deixou uma heranga discriminatdria muito significativa e assim consolidou
a ideia de inferioridade dos negros, essa heranca foi agravada mais ainda pela falta de medidas
e agOes de integracdao de todos os habitantes na sociedade. Nao foram organizadas dentre as
politicas publicas uma assisténcia social verdadeira para todos e muito menos aconteceu uma
inclusdo dos negros perante o mercado de trabalho.

Esses fatores foram fundamentais para o desenvolvimento e crescimento da
discriminacao racial na sociedade, muito bem definida por Silvio Almeida (2019), ndo como
um fator isolado, mas sim com um fator estruturante, que foi sendo construido e se
consolidando historicamente, ao longo do tempo, esse processo passa a ser compreendido como
racismo estrutural, entendido como um fendmeno que integra a propria organizacao economica
e politica da sociedade, e ndo como algo pontual ou circunstancial.

Assim, podemos afirmar com clareza que o racismo estrutural ndo se define somente com
um ato discriminatorio isolado, como xingar alguém pela cor de sua pele, muito menos, por um
conjunto de atos dessa mesma natureza. Essa espécie de racismo foi praticada socialmente
dentro de um sistema politico e social que historicamente privilegiou um determinado grupo

de pessoas (brancas) e marginalizou os que ndo detivessem essas caracteristicas.
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Portanto ¢ fundamental o combate as praticas racistas em todas as suas naturezas,
desconstruindo esse mito e que sejam estruturadas atitudes que promovam a igualdade racial.
Pois, a classe dominante construiu a ideia de uma democracia racial, onde todas as “ragas”
conviveriam de maneira harmoniosa no pais. Porém, a realidade nao apresentava essa dinamica,
essa pretensa democracia foi construida com o proposito de mascaramento de um substancial
desigualdade racial existente no Brasil.

Essa desigualdade promove o apagamento das contribui¢des significativas dos
africanos e afro-brasileiros em todos os aspectos, inclusive em suas praticas religiosas que por
muitas vezes foram demonizadas, em atitudes discriminatorias promovidas por algumas
correntes do cristianismo. Essas atitudes discriminatdrias se fortaleceram e até os dias atuais
sdo causas de uma efetivacao de preconceitos religiosos.

Gerando dessa forma, a discriminag@o em relacdo as religides afro-brasileiras e de matriz
africana, em um comportamento que se estruturou dentro de um universo social racista,
produzido por preconceitos e atos de violéncias contra os praticantes das religides com origens
africanas. Transformando-os em seguidores de comportamentos malignos, igualando essas
religides como se fossem componentes de uma s6 crenca e muitas vezes € assim as
desvalorizam em suas particularidades.

Essa realidade e a falta de conhecimento sobre essas religides, juntamente com a
dominagdo cultural do cristianismo, construiram um legado de atitudes preconceituosas. Nao
podemos também nos esquecer que uma estrutura racista ¢ ligada a questdes de poder e
dominagdo, onde os grupos dominantes sempre impdem seus valores e crencgas. Impedindo
assim que variadas pessoas exer¢am o seu direito a liberdade de maneira plena, essa imposicao
contribui e fortalece a segmentacdo da sociedade em grupos diferentes, fragilizando a
possibilidade de uma harmoniosa convivéncia entre todos os membros.

Essa situagdo racista sempre foi um problema muito grave no Brasil, pode-se afirmar
com certeza que suas raizes remontam a época do escravismo e sdo ainda concretizadas em
ataques a locais de cultos, em atitudes discriminatorias (difamacdo, violéncia fisica e
psicolédgica). Violando dessa maneira a identidade e a autoestima dos praticantes das religides
com influéncias africanas.

Mesmo existindo leis que protegem e permitem a liberdade religiosa, a situa¢do nao se
apresenta de maneira tranquila, tendo os movimentos sociais lutando por visibilidade e
protecdo, ensejando uma mudanga na percep¢ao negativa sobre essas religides. Pois foram
construidos historicamente esteredtipos negativos que dificultam um entendimento sobre essas

religides. Seria importante que a educacdo religiosa fosse promovida para assim, garantir a
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igualdade de direitos para todos.

Dai vem a importancia de uma nova abordagem para o ensino religioso, que em suas
aulas sejam praticadas de maneira igualitaria, debates sobre todas as religides, como também,
que sejam produzidos momentos significativos de socializagdo de conhecimentos sobre a
historia das religioes e suas praticas, sem formas de dominagao ou preconceitos que priorizem
determinada corrente religiosa e ndo promovam atitudes de apagamento sobre as outras
desconsiderando sua historia.

O branqueamento da Umbanda foi uma dessas tentativas de apagamento das influéncias
africanas, podemos dizer que ¢ fruto de um processo historico e social que buscava e em muitos
casos ainda busca, “embranquecer” a religido, distanciando-a de suas raizes africanas e
tornando-a mais aceitavel aos padrdes de beleza e hierarquia social europeus.

Segundo Regina Prates (2001), desde sua constituicdo a Umbanda passou por um
processo de branqueamento, o qual se intensificou ao longo do tempo como estratégia de
obtencao de maior aceitagdo social e reconhecimento religioso, afastando-se, assim, de suas
matrizes africanas. Essa interpreta¢do ¢ corroborada por Lilia Moritz Schwarcz (1993), que
aponta que a Umbanda, assim como outras religides afro-brasileiras, foi submetida a um
processo de embranquecimento como forma de adequagdo a um contexto social marcado pelo
racismo e pela discriminagao.

E ndo podia ficar de fora desse debate o grande pensador Bastide (1975, p. 230), que
em sua obra “As religides africanas no Brasil” escreveu: “A tentativa de branqueamento da
Umbanda ¢ um reflexo da busca por uma identidade nacional brasileira, que negava suas raizes
africanas e indigenas”.

Dessa maneira, o processo de branqueamento envolveu alteragdes significativas em
seus rituais, onde as praticas tradicionais foram modificadas para se parecerem mais com os
rituais religiosos europeus. Muitos simbolos e imagens foram substituidos por similares
“ocidentais” e europeus. Modificaram ainda a organizacdo dos Orixds, estabeleceram uma
hierarquia entre eles, valorizando uns mais que outros, sem respeitar as tradi¢des africanas.
Essas mudancas observaram os critérios estéticos e sociais dos europeus e deram énfase no
aspecto da espiritualidade, ao priorizar mais os aspectos espirituais da religido, desvalorizando
de maneira fundamental os aspectos culturais e historicos.

Renato Ortiz (1999) em sua obra a “Morte Branca do feiticeiro negro”, aponta que a
Umbanda ¢ uma pratica que busca a legitimidade com a elite e com o espiritismo e que quando
ela comeca a ser aceita e legitimada, quem passou a pratica-la e a defendé-la sdo os

descendentes de europeus e kardecistas, como também que sua pratica ndo a levou a sua
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legitimagdo, mas sim, a origem dos que a estavam defendendo.

Ainda Ortiz (1999) enfatiza que a Umbanda ¢ essencialmente urbana, procurando ser
branca e kardecista, e que com o passar dos anos, buscou se afastar das suas influéncias afros.
Afirma ainda que existe uma relacao profunda entre a Umbanda e as classes sociais no Brasil.
Servindo a religido como um espaco de resisténcia e afirmacao de identidade para as camadas
populares, que se identificam com valores e praticas mais proximas de suas realidades.
Principalmente dos que foram pela sociedade marginalizados.

Como religido, a Umbanda desempenha um papel fundamental na vida social e cultural
de seus praticantes, pois oferece dentro de um sistema de valores, um sentido de comunidade e
um verdadeiro espago de resisténcia. Sendo ainda, uma religido complexa, dinamica e resultado
de um processo historico de sincretismo e adaptagao.

Ao explorar os ritos, simbolos e mitologias da Umbanda, Ortiz procurou demonstrar
religido como um espaco de resisténcia e afirmacao da identidade negra e assim se contrap0s a
cultura dominante. Através dos orixas e dos seus mitos, a Umbanda traz consigo memorias da
escravizagdo e da didspora africana. Possibilitando dessa maneira aos descendentes de
escravizados uma ressignificagdo de sua historia e assim encontrassem forga para contribuir
com a construcdo de uma identidade negra brasileira, marcada por uma religiosidade e
ancestralidade africana.

Em resumo, a Umbanda, para Ortiz (1999), é mais do que uma religido; ¢ um sistema
de conhecimento que permite compreender a complexidade da experiéncia negra no Brasil e as
formas como ela se articula com a sociedade como um todo. Os orixas em suas manifestagoes,
transformaram a ancestralidade africana em um elemento fundamental da umbanda, as
divindades africanas que incorporam as for¢as da natureza, bem como os valores culturais dos
povos africanos estabelecem uma ligagcdo espiritual com os antepassados e com a cultura da
continente africano, preservando, dessa maneira, a memoria histoérica de seus ancestrais.

Como resisténcia cultural, a Umbanda permite aos afro-brasileiros a preservacao das
suas tradi¢des e seus valores em um contexto marcado pelo racismo e pela discriminagdo.
Permite ainda, que os descendentes dos africanos reconstruam suas identidades de maneira
positiva, valorizando sua historia e suas raizes africanas. Oferecendo ainda uma oportunidade
de curar as feridas histdricas e os traumas sofridos durante o periodo que foram escravizados
no Brasil.

Podemos assim afirmar que a ancestralidade negra ¢ um pilar significativo para a
Umbanda, pois proporciona aos seus seguidores um sentimento de identidade, pertencimento e

conexdes com as suas origens. A sua pratica € considerada como um momento em que os afro-
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brasileiros, podem cultuar ndo somente os orixds e guias, mas sim também 0s seus ancestrais,
fortalecendo dessa maneira a sua identidade cultural.

Portanto, dessa maneira, pode-se afirmar que o branqueamento da Umbanda faz parte
de um processo racista de desconstrucdo da histéria afro-brasileira, quando se tentou uma
identidade religiosa mais branca, muitas vezes, por seus executores quererem adaptar a religido
aos padroes da sociedade dominante. Essas tentativas tinham claro o objetivo de ocultagdo das
origens africanas da Umbanda, como também, contribuir para a desconstru¢do da sua
identidade, desconfigurando de maneira significativa a sua riqueza historica e cultural.

Além disso, como um processo historico teve o proposito de adaptar as religides de
matriz africana aos padrdes da sociedade branca, ocidental e catdlica. Em busca por uma
aparéncia mais "toleravel". Situacdo que trouxe diversas consequéncias para a religido, como
algumas divergéncias entre os seus membros e perda da identidade, pois com o sincretismo
religioso, ousaram adaptar os rituais e fizeram alteragdes nas vestimentas, em atitudes que
levaram a uma dilui¢do das raizes africanas da Umbanda, resultando muitas vezes na perda de
conhecimentos ancestrais e tradi¢oes.

Ainda causou uma divisdo entre as comunidades religiosas, ocasido em que surgiu os
grupos elitizados e os mais populares, tendo uns grupos, principalmente entre os mais
elitizados, agirem em uma pratica de desvaloriza¢do dos rituais que remetesse a cultura afro-
brasileira. Passando a considerar essas tradigdes como supersticdes e por isso inferiores.
Fazendo assim com que os seus praticantes fossem marginalizados. Ainda foi criada uma
hierarquia de privilégios, que valorizavam as pessoas de origem europeia ou que fossem
detentoras de maior instrucdo, em uma clara demonstragdo de consolidag¢dao e reforco das
desigualdades sociais e raciais. Podemos dizer que o branqueamento da Umbanda, trouxe
duradouras e profundas consequéncias na construcio de sua identidade, na organizagdo social
e na sua visibilidade e reconhecimento como religido.

Esse processo branqueador ndo teve uma homogeneidade em suas acdes, pois
existiram resisténcias em muitas comunidades, que passaram a combater essa pratica com a
valorizacdo da ancestralidade, pela unido e democratizac¢ao dos terreiros, por um didlogo mais
aprofundado e inter-religioso entre os praticantes e pelas lutas por politicas publicas em busca
da valorizagao e respeito a diversidade religiosa.

Atualmente ainda perduram consequéncias desse “comportamento branqueador”
nas relagdes de seus praticantes de maneira significativa, ainda mais que ¢ crescente a presenca
de pessoas brancas nos terreiros. Gerando inimeros debates sobre identidade, poder e sobre a

propria esséncia da religido. Essa entrada de novos praticantes esta gerando um questionamento
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da identidade racial e cultural da religido. Pois atualmente existe por parte de alguns, uma busca
por uma identidade mais ampla e menos associada a uma ancestralidade africana. Ocasionando
entre os mais “pragmaticos” a preocupagdo com a expropriagdo e perdas dos seus elementos
mais tradicionais.

Algumas vezes os terreiros estabelecem hierarquias que refletem a desigualdade
social, pois em alguns, pessoas brancas detentoras de melhor estrutura cultural e social, estdo
assumindo posi¢des de lideranca. Podendo assim gerar conflitos entre os seus membros,
principalmente entre os mais antigos. Outra preocupac¢do fundamental ¢ em relacdo a pratica
dos rituais, pois novas perspectivas estdo levando os rituais a uma Umbanda mais adaptada aos
novos tempos e que podem ocasionar mudangas em suas praticas ritualisticas, gerando debates
sobre a autenticidade da religido e a perda da memoria ancestral e a importancia dos saberes
historicos e tradicionais.

Proporcionando dessa maneira divisdes entre os seus praticantes, pois existem 0s
tradicionalistas que defendem a Umbanda com raizes africanas e os “atualistas” que pregam
por uma religido mais universal. Nessa discussdo existe um problema fundamental que ¢ a falta
de dialogo e a falta de espagos de discussao sobre essas questdes. Situacdo que pode dificultar
a constru¢do de uma religido mais inclusiva e democratica.

E necessario que exista uma reflexdo profunda sobre a identidade, o poder ¢ a
tradicdo religiosa. Sendo fundamental a pratica de um didlogo sincero e aberto sobre todas as
questdes que envolvam essa situagdo. Para que todos possam construir uma Umbanda capaz de
acolher a diversidade e ao mesmo tempo, preservar sua ancestralidade sem radicalismos. Ainda
mais que nas ultimas décadas tem acontecido movimentos entre os seguidores da Umbanda,
em busca de combater essa perda de identidade, procurando resgatar as suas raizes africanas,
resgatando, celebrando os simbolos ¢ os rituais das historias da Africa. Pretendendo ainda uma
maior comunicagdo com outras religides afro-brasileiras e de matriz africana, tornando assim
a Umbanda acessivel a todas as pessoas independentemente de sua origem e classe social.

Todo esse comportamento possibilita a divisdo e o enfraquecimento do “movimento
umbandista” pela valorizagdo da Umbanda como religido e possibilita as tentativas de
enfraquecimento de sua histéria e identidade. Desse modo, esses movimentos de
enfraquecimento se fortalecem com o passar dos anos e passam a ser considerados como
verdades. Assim foi com o movimento embranquecedor da Umbanda, que podemos afirmar ser
um complexo e multifacetado processo que atualmente ainda exerce forte influéncia na religido.

O Brasil foi o pais que mais recebeu africanos escravizados e ap6s a aboli¢do, a classe

dominante que governava o pais quis construir uma identidade nacional, porém, de perfil

52



europeu e branco. A maioria da populagdo era de negros, entre pretos, pardos e também os
Indigenas, situacdo que dificultava a constru¢do de uma identidade nacional branca, mesmo
assim, a sociedade desconsiderou toda e qualquer participag¢ao ou contribuicao para a formacao
da sociedade que ndo tivesse esse perfil.

Essa situacdo possibilitou a criagdo do mito de uma democracia racial, como uma forma
de valorizar a contribui¢do dos europeus e de negar o passado escravocrata e as desigualdades
construidas pela politica dominante existentes. Situagdo que propositalmente tencionava
esconder e apagar a historia dos africanos e a sua importancia para a formagdo do pais,
desconsiderando dessa maneira, tudo que fosse ou tivesse influéncia africana.

Essa foi uma ideia construida historicamente desde o fim da escravidao, fazendo com
que seja muita difundida no Brasil, demonstrando que essa tarefa seria muito dificil de ser
concretizada, pois a realidade se apresentou completamente diferente. O mito da democracia
racial serviu, e até atualmente serve a interesses politicos e econdmicos, ao negar a necessidade
de politicas publicas que combatam o racismo e promovam a igualdade racial. Historicamente
pessoas negras e pardas sempre tiveram, em média, menor renda, menor acesso a educagdo e a
saude, e maior probabilidade de viver em areas mais vulneraveis.

Essa situagdo precisa ser resolvida para que se apresente uma verdadeira realidade
nacional, ganha importancia fundamental uma ‘“conscientizagdo racial” que proporcione a
valorizacdo dos africanos e suas historias, desmascarando as desigualdades raciais e valorize e
dé a devida importancia as contribui¢des do povo preto e Indigena para a construgdo da
sociedade brasileira. Buscando nessa constru¢do uma realidade mais justa e equanime,
possuidora de politicas publicas que fortalecam a igualdade racial.

Portanto, para que existisse o processo de branqueamento da Umbanda, aconteceram
alguns fatores fundamentais que contribuiram para essa efetiva¢do. Podemos afirmar que o
processo historico brasileiro e o sistema econdmico baseado na escravidao foram significativos.
Existia uma pressao social e praticas de perseguicdes sobre os costumes africanos na sociedade
brasileira, em quase todo o periodo histérico. Fazendo com que tudo que fosse ligado a Africa,
sofresse discriminagdo e preconceito.

Quando os praticantes da Umbanda comegaram a praticar a religido com o Sincretismo,
também contribuiram para a pratica, embranquecendo-a. Pois tanto o catolicismo, quanto o
espiritismo tinham fortes influéncias brancas. Dessa forma, a Umbanda foi se afastando das
narrativas mitologicas africanas e ao mesmo tempo, criou uma hierarquizag¢ao entre os deuses
africanos e Jesus Cristo. Ainda, relacionou Ilemanja a figura da Nossa Senhora, a Virgem da

Conceigdo e com nossa senhora da guia. Essas associagdes sugerem elementos de branquitudes
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e intengdes de apagamento das tradi¢des afro-brasileiras e africanas. Foi criado a partir dessa
ideia a ideologia do embranquecimento, que penetrou significativamente na camada mulata dos
pensadores e intelectuais, fazendo com que até a propria arte desenvolvida pela comunidade
refletisse a ideologia.

Para Roger Bastide (1975), a palavra sincretismo, nesse contexto, refere-se a fusdo de
diferentes sistemas de crengas e praticas religiosas, resultando em uma nova expressao cultural.
No caso da Umbanda, o sincretismo ¢ um dos seus pilares fundamentais. Deuses africanos
foram associados a santos catdlicos, criando um rico pantedo que reflete a historia complexa
do Brasil.

Bastide, ao estudar a Umbanda, oferece uma visdo profunda sobre como o sincretismo se
deu no Brasil, especialmente no que diz respeito a relacdo entre as culturas africana, indigena
e europeia. Para ele, o sincretismo nao era apenas uma simples sobreposicao de elementos, mas
sim um processo criativo e dindmico, onde novas identidades religiosas eram forjadas. Uma
das ideias centrais de Bastide ¢ que o sincretismo na Umbanda ndo era um ato passivo, mas
sim uma forma de resisténcia cultural. Os escravizados africanos, ao sincretizarem suas
religides com o catolicismo imposto pelos colonizadores, encontraram uma maneira de
preservar suas tradigdes e construir um sentido de identidade em um contexto de opressao.
Entendendo ainda a Umbanda, ndo somente como uma religido, mas sim, como um rico

patrimonio cultural, resultado da interagdo de variados povos e tradi¢des.
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3 RELIGIOES AFRO-BRASILEIRAS E O ENSINO RELIGIOSO

3.1 As religioes Afro-Brasileiras e de Matriz Africana e o ensino de Historia e do Ensino

Religioso.

As religides de matriz africana e afro-brasileiras devem ser abordadas nas aulas de
Historia e nas aulas de Ensino Religioso, mas ¢ necessario que o sistema educativo brasileiro
integre matérias que as coloquem em pé de igualdade com outras religides. Ainda mais por ser
a Umbanda uma religido brasileira que sintetiza elementos das religides africanas e cristas.

As religides afro-brasileiras surgiram a partir da jungdo das tradigdes de diversos povos
africanos trazidos para o Brasil como escravos, entre os séculos XVI ao XIX. Essas crengas, no
tocante sobretudo a umbanda, sofreram influéncias de religides europeias, como o Catolicismo
e o Kardecismo, e possuem caracteristicas especificas de cada regido do pais.

Conforme apresentou Milton Santos (2016), o candomblé ¢ uma religido de matriz
africana que busca conectar seus praticantes com divindades chamadas orixas, voduns e
inquices, representando for¢as naturais e aspectos da vida humana, promovendo harmonia entre
os mundos fisico e espiritual. Além do Candomblé, existem outras manifestacdes sagradas de
origem africana no Brasil, como a Umbanda, Jaré, Tereco, Xangd, Batuque, Tambor de Mina.

Apesar de as relagdes entre as religides afro-brasileiras e o Estado serem consideradas
boas, ainda hd preconceito e desconfianca por parte da populagdo. Para desmistificar esses
preconceitos, ¢ importante que o sistema educativo brasileiro aborde de forma sistematica as
religides afro-brasileiras e as de matriz africana. Ainda mais por ser a escola um lugar de muitas
diferengas, existe uma necessidade fortissima de um ensino religioso inclusivo e respeitoso a
diversidade. O Brasil ¢ um pais multicultural e tem como parcela fundamental em sua
identidade e estrutura social as religides afro-brasileiras e de matriz africana.

O ensino sobre essas religides contribuira para uma desmistificagdo dos estereotipos
construidos historicamente, promovendo assim, o respeito a diversidade religiosa, o
reconhecimento das raizes do povo brasileiro. Dessa forma, os estudantes, ao conhecer suas
origens, principalmente os afro-brasileiros, se sentirdo mais valorizados e com autoestima

elevada.

Ainda existe a normativa legal Lei 10.639/2003, que estabelece como obrigatdrio o
ensino da historia e cultura afro-brasileira ¢ africana nas escolas, buscando a valorizagdo da
contribuicdo dos africanos e seus descendentes na formacdo da sociedade brasileira. Sendo

importante no combate ao racismo e na promocao da igualdade racial. A lei ainda reconhece a
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importancia da cultura afro-brasileira e africana na identidade nacional, incentivando dessa
maneira o respeito a diversidade étnico-racial existente.

A inclusdo dessas historias no curriculo escolar, ¢ uma significativa contribuicdo para a
desconstru¢do de preconceitos e estruturagdo de uma sociedade mais justa e igualitéria.
Devendo as escolas incluirem a histdria e cultura afro-brasileira em todas as disciplinas, ndo
somente em Histdria, Literatura, Artes e Geografia. Devendo ser o ensino contextualizado,
possibilitando que os estudantes possam relacionar os conteudos com suas realidades, para
assim promover uma verdadeira aprendizagem participativa.

Mas, apesar de ja ter passado mais de vinte anos, ainda existem muitos desafios nessa
implementagdo. Muitas escolas ainda ndo incluem esses saberes nos seus curriculos, os
professores ainda ndo possuem uma formagdo adequada para tal proposito, sem contar que
ainda existem muito foco de resisténcia por parte da sociedade, inclusive dentro dos proprios
docentes. Porém, mesmo assim, ainda a implementacdo dessa lei representa um passo
fundamental na constru¢do de uma educagao diversa e inclusiva.

E nesse foco que as religides afro-brasileiras e de matriz africana se enquadram como
formadoras da sociedade nacional no Brasil, com significativas contribui¢des. Tendo um papel
importantissimo, sendo mais do que simples crencas, mas sim, expressdes historicas e culturais
profundas que construiram a historia do Brasil, principalmente a Umbanda e o Candomblé.
Essas religides tém uma cosmovisdo propria, onde os deuses e espiritos representam a natureza,
os ancestrais e as for¢as que movimentam a vida. Essa cosmovisdo influencia como as pessoas
afro-brasileiras visualizam e interagem com o mundo.

Como afirmou a escritora, filésofa e ativista negra Lélia Gonzalez: “As religides de
matriz africana sdo a alma do Brasil. Elas sdo a expressdo mais auténtica da nossa diversidade
cultural e a prova viva da resisténcia negra”. Além disso, ¢ importante ressaltar que Gonzalez
foi uma das principais intelectuais negras do Brasil, e suas reflexdes sobre as religides de matriz
africana sdo fundamentais para compreender a importancia dessas crencas na formacdo da
identidade nacional.

Essas religides possuem uma cosmovisao propria, que influencia a maneira como os afro-
brasileiros enxergam e interagem com o mundo. Ainda assim, elas enfrentam variados desafios,
dentre os quais o racismo, a intolerancia religiosa e a discriminagdo. Fazendo com que os
praticantes enfrentem dificuldades para resistir e manter as tradigdes vivas.

O estudo das religides afro-brasileiras e das relagdes étnico-raciais € essencial para
construir uma sociedade mais justa. Uma abordagem pedagdgica que valorize a diversidade

contribui no combate ao racismo e na formacdo de cidaddos criticos capazes de analisar
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desigualdades sociais e lutar pela valorizag¢do dos direitos comunitarios.

Compreender a educacdo histérica ¢ fundamental para abordar a Base Nacional
Curricular Comum - BNCC de forma dindmica, voltada a formagao integral dos estudantes. Ao
valorizar experiéncias, contextos e identidades no ambiente escolar, essa perspectiva estimula
o protagonismo discente, o papel mediador do educador e a construcdo coletiva do
conhecimento, promovendo pensamento critico e consciéncia plural focada nos direitos

humanos e na diversidade.

Nesse sentido, adotar uma concepgdo de ensino e aprendizagem histdrica alinhada a
BNCC implica compreender o processo educativo como uma construcao coletiva de saberes,
em que o estudante ¢ protagonista da propria formacdo e o educador atua como mediador,
proporcionando situagdes em que o conhecimento histérico seja vivenciado de forma critica,
reflexiva e conectada ao cotidiano dos estudantes. Essa abordagem valoriza o debate, a escuta
ativa e o respeito as multiplas identidades, estimulando o pensamento investigativo e o

reconhecimento das diferentes experiéncias histdricas e culturais presentes na escola.

Assim, o ensino se torna mais significativo e contribui para a formacdo de sujeitos
conscientes, preparados para conviver em uma sociedade plural e aptos a defender os direitos
humanos e a diversidade, ampliando o potencial da comunidade escolar no desenvolvimento

da consciéncia critica e da valorizagdo das diferengas.

Uma comunidade escolar que valoriza os seus direitos, tem muito mais facilidade de
desenvolver a consciéncia critica na unidade escolar e, assim, ampliar os conhecimentos dos
estudantes, fazendo com que eles desenvolvam a empatia e aprendam a se colocar no lugar do
outro, respeitando assim as diferencgas. Ainda fortalecem sua autoestima, principalmente os
estudantes negros e indigenas, que se sentem respeitados e valorizados.

A Base Nacional Comum Curricular-BNCC, determina que o ensino da histéria e cultura
afro-brasileira ¢ obrigatdrio em todas as escolas brasileiras e ainda reconhece a importancia da
diversidade étnico-racial e da participagdo da populagdo negra na sociedade. Dessa maneira,
estd inserido na BNCC, o ensino de histéria dos povos negros e quilombolas, a importancia da
participagdo negra na formagdo econdmica, politica e social do Brasil, valorizando e
reconhecendo a importancia de uma educacgdo das relagdes étnico-racial.

Cumpre destacar que nos contextos dos Primeiros aos Nonos anos, entre os critérios de
organiza¢do das habilidades na BNCC, “Foram explicitados os objetos de conhecimento aos

quais se relacionam e o agrupamento desses objetos em unidades tematicas. Expressando dessa
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maneira possiveis arranjos. Assim, os agrupamentos propostos ndo devem ser tomados como
modelos obrigatorios para a estruturagao dos curriculos”.

A resisténcia e o enfrentamento dessas religides sdo uma prova da constante luta das
comunidades afro-brasileiras e de matriz africana por reconhecimento e respeito. Essas
religides, como a Umbanda e o Candomblé, sdo mais que praticas espirituais; sio manifestacdes
culturais que carregam histoérias, tradigdes e saberes ancestrais. A sua valorizagdo no ambiente
escolar ¢ imprescindivel para a construcdo de uma sociedade que respeite e celebre a
diversidade étnico-racial.

Nesse contexto, a Base Nacional Comum Curricular propde um ensino que nao so
reconhe¢a, mas também valorize a contribui¢do dos povos afro-brasileiros e quilombolas na
formacdo do Brasil. A BNCC destaca a importancia de integrar a historia e cultura afro-
brasileira em todas as disciplinas, com o intuito de promover uma educacdo que fomente a
igualdade racial e o respeito a diversidade.

Nessa proposta, os estudantes devem reconhecer, valorizar e acolher o carater inico do
ser humano. Identificando e respeitando as semelhancas e diferengas entre eles e os outros.
Compreendendo assim os simbolos e seus significados, bem como, a relagdo entre a imanéncia,
referéncia a atuagcdo de um deus dentro do mundo, como também a concepciao de que esse
mesmo deus entre presente em todas as coisas e em todos os seres. Bem como a transcendéncia,
que se refere a superioridade e distingdo de um deus em relagdo ao mundo, identificando esse
mesmo deus, como além e acima do mundo material.

A importdncia de um conhecimento histdrico-religioso plural ¢ fundamental para
desmantelar essas narrativas hegemodnicas e promover um entendimento mais inclusivo da
diversidade religiosa. As Ciéncias Humanas e Sociais, assim como a Ciéncia da Religido,
podem contribuir significativamente para esse processo, ao investigar e valorizar as
manifestagdes de religiosidade em diferentes culturas. Isso ndo apenas enriquece o
conhecimento escolar, mas também ajuda a construir uma sociedade mais respeitosa e
consciente das suas multiplas identidades.

Em 1996, através da Lei de Diretrizes e Base da Educagdo-LDB, ficou determinado que
o Ensino Religioso deveria respeitar efetivamente a diversidade religiosa e repudiar qualquer
forma de proselitismo. Que de acordo com a alteragdo promovida pela Lei N°. 9.475 de 1997

passou a ter a seguinte redacao:

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, ¢ parte integrante da
formacao basica do cidadao e constitui disciplina dos horarios normais das
escolas publicas de
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ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do
Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo.

§ 1° Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a defini¢ao
dos conteudos do ensino religioso e estabelecerao as normas para a habilitagdo
e admissdo dos professores.

§ 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes
denominagdes religiosas, para a definicdo dos contetidos do ensino religioso.
(BRASIL, 1997).

Ficando assim deliberado qual seria o enfoque que deveria ser abordado nas aulas de
Histéria e de Ensino Religioso, sendo definido que a ideia do sagrado de todas as
“manifestacdes” religiosas deveria prevalecer sem privilégios a nenhuma, independentemente
de sociedade ou cultura e com base em pressupostos cientificos e éticos.

Sendo fundamental a percep¢do das diferengas, para que se possa distinguir o “eu” e o
“outro”; “nds” e “eles”, em cujas relagdes dialdgicas sdo mediadas por referenciais simbolicos
(representagdes, saberes, crengas, convicgdes, valores), imprescindiveis a constru¢do das
identidades. Conforme orienta a BNCC.

Por isso, as aulas de Historia e do Ensino Religioso devem ser um momento de
promog¢do da “interacdo interconfessional”, ndo visar a um determinado campo religioso.
Difundindo padrdes morais de conduta, sem priorizar este, ou aquele, permitindo dessa forma,

uma ampla discussdo pautada em valores e crengas que preserve e represente a diversidade

cultural de uma sociedade abrangente.

Os rituais religiosos sdo geralmente realizados coletivamente em espacos e
territorios sagrados (montanhas, mares, rios, florestas, templos, santuarios,
caminhos, entre outros), que se distinguem dos demais por seu carater
simbolico. Esses espacos constituem-se em locus de apropriagao simbolico-
cultural, onde os diferentes sujeitos se relacionam, constroem, desenvolvem e
vivenciam suas identidades religiosas [...] também as filosofias de vida se
ancoram em principios cujas fontes ndo advém do universo religioso. Pessoas
sem religido adotam principios éticos e morais cuja origem decorre de
fundamentos racionais, filosoficos, cientificos, entre outros. Esses principios,
geralmente, coincidem com o conjunto de valores seculares de mundo e de
bem, tais como: o respeito a vida e a dignidade humana, o tratamento
igualitario das pessoas, a liberdade de consciéncia, crenga e convicgdes, € 0s
direitos individuais e coletivos (Brasil, 2018).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) propde um ensino religioso que reconhega
essa diversidade, valorizando tanto as tradi¢des religiosas quanto os principios éticos seculares.
Isso ¢ essencial para formar cidadaos criticos e respeitosos, capazes de dialogar e conviver em
um mundo plural. A educagdo religiosa tanto em Historia quanto em Ensino Religioso, deve,
portanto, ser um espago de inclusdo, respeito e aprendizado mutuo, onde todas as vozes tém a

oportunidade de ser ouvidas e valorizadas. A proposta ¢ trazer acolhimentos das identidades
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culturais e religiosas em uma perspectiva dos direitos humanos e da cultura da paz. Em suas
habilidades elencadas para os segundos e terceiros anos, apresentaremos duas que sdo
abrangentes e significativas para uma inclusdo diversa de religides afro-brasileiras e de matriz

africana:

(EFO3ERO1) Identificar e respeitar os diferentes espacos e territorios
religiosos de diferentes tradi¢cdes e movimentos religiosos.

(EFO3ERO02) Caracterizar os espagos e territorios religiosos como locais de
realizacdo das praticas celebrativas.

(EF02EROS) Identificar, distinguir e respeitar simbolos religiosos de distintas
manifestagoes, tradigdes e institui¢des religiosas (BNCC, 2018).

Em relagdo aos anos finais do ensino fundamental, também as habilidades apresentam
um carater abrangente de inclusdo de outras manifestagdes religiosas, entre as quais, podemos

elencar as dos sétimos anos:

(EFO7ERO06) Identificar principios éticos em diferentes tradi¢oes religiosas e
filosofias de vida, discutindo como podem influenciar condutas pessoais ¢
praticas sociais.

(EFO7ERO08) Reconhecer o direito a liberdade de consciéncia, crenga ou
convicgdo, questionando concepgdes e praticas sociais que a violam (BNCC,
2018).

Sobre os afrodescendentes e suas crengas religiosas, a diversidade foi tratada com
indiferenca nos meios educacionais. As escolas brasileiras construiram seus curriculos sob forte
influéncia da cultura/religido dos povos europeus, essencialmente cristd, em elementos que
podem ser percebidos quando do enaltecimento dos protagonistas, quase todos brancos e
desqualificando outros sujeitos, como os negros € os indigenas.

Candau (2008), citada por Torres e Carvalho (2020), ressalta que a cultura ocidental
europeia ainda ¢ tida como universal dentro dos curriculos escolares. Segundo Munanga (2013),
a educagdo com viés eurocéntrico e monocultural ndo respeita a diversidade de género,
religiosa, as classes sociais, ou ainda as diversas etnias presentes no processo de formacao do
povo brasileiro. J& Aranha (2006), reforga esse viés e afirma que desde o periodo colonial, a
educagdo brasileira foi moldada as margens da educacao europeia. Fazendo dessa forma que a
visdo etnocéntrica da educagdo europeia na coldnia, estimulou o desprezo pela cultura popular,
influenciada pelos indigenas e negros e que sempre esteve marginalizada e condenada a
expectativa de homogeneizagao.

Aranha (2006), citada por Torres e Carvalho (2020), destaca que a cultura erudita
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europeia foi historicamente estabelecida como referéncia a ser seguida. Nesse contexto, os
colonizadores inicialmente concebiam os povos indigenas como seres incompletos, estendendo
esse mesmo desprezo aos saberes, a religiosidade e as expressdes musicais das culturas negras.
Assim, grupos niao europeus passaram a ocupar uma posicdo secunddria nos processos
educativos e, consequentemente, no curriculo escolar. De modo semelhante, crencas religiosas
que divergiam dos valores culturais hegemdnicos e da tradi¢ao crista foram desvalorizadas ou
mesmo silenciadas e excluidas dos debates educacionais.

Uma andlise critica da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) a partir de uma
concepcao anticolonialista de educagao aponta para contradi¢des significativas entre a proposta
do documento e os ideais de uma pedagogia decolonial, embora a BNCC formalmente preveja
a abordagem de tematicas étnico-raciais. Ainda assim, fortalece o Eurocentrismo e
Universalismo, pois estabeleceu um curriculo comum e centralizado para todo o pais, tendendo
a refor¢ar uma visdo de mundo eurocéntrica e universalista do conhecimento. Negligenciando
e subalternizando epistemologias, culturas e historias dos povos originarios, afro-brasileiros e
comunidades tradicionais, perpetuando a logica colonial que elege o conhecimento ocidental
como superior ou o unico valido.

A critica ao documento nacional curricular ¢ fundamentada pela fragmentagdo do
conhecimento em 4reas isoladas, dificultando abordagens interdisciplinares e a valorizagao das
diversidades regionais e culturais. Assim, ao priorizar conteudos comuns, a BNCC limita uma
educagdo anticolonialista que valorize os saberes locais de cada comunidade. A BNCC trata
das relagdes étnico-raciais e das culturas afro-brasileira e indigena, mas sua abordagem ¢
considerada superficial pela critica anticolonial, pois apenas descreve as comunidades sem
aprofundar temas como racismo estrutural e subalternizagao.

De acordo com a perspectiva anticolonialista, a BNCC, enquanto politica educacional
centralizadora e orientada por principios neoliberais, apresenta limita¢cdes quanto ao incentivo
de uma abordagem educacional decolonial. Ela tende a reproduzir estruturas de poder e
conhecimento coloniais, limitando o potencial de um curriculo que valorize a pluralidade de
saberes e identidades presentes na sociedade brasileira. A inclusdo das teméticas étnico-raciais
¢ vista como um avango formal, mas insuficiente para uma transformagdo radicalmente
anticolonial da educagao.

Ficou evidente, portanto, que a descolonizagdo dos curriculos escolares ¢ essencial para
uma pratica educacional que respeite as identidades e as diferencas. Gomes (2012) afirma que
a descolonizagdo dos curriculos representa um grande desafio para a educagdo escolar, sendo

necessario promover um ensino que favoreca a interacao entre a escola, o curriculo e a realidade
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social. Para que a descolonizagdo dos curriculos seja efetiva, ¢ fundamental que sejam
incorporadas discussdes sobre religides fora da tradicdo cristd, especialmente as de matriz
africana. Oliveira (2014), citado por Torres e Carvalho (2020), destaca que as religides afro-
brasileiras evidenciam ainda mais o preconceito étnico-racial presente tanto nas escolas quanto

na sociedade brasileira como um todo.

Ao analisar criticamente o ensino religioso proposto pela BNCC sob a otica
anticolonialista, evidencia-se que, embora o documento busque promover o respeito a
diversidade religiosa e a liberdade de crenca, ainda persiste uma tendéncia de valorizagdo das
tradi¢cdes eurocéntricas e cristas, relegando as religides de matriz africana e indigenas a um
papel secunddrio no curriculo escolar. Essa abordagem perpetua o silenciamento e a
invisibilizagdo das praticas religiosas afro-brasileiras, o que contradiz os principios de uma

educacdo plural e inclusiva.

O desafio, portanto, ¢ avangar para uma pratica pedagdgica que ndo apenas reconhega,
mas também valorize efetivamente as contribuicdes das diferentes tradigdes religiosas
presentes na formag¢do da identidade nacional, promovendo o didlogo e o respeito mutuo. Essa
transformagdo exige mudangas estruturais na formacao dos profissionais da educagdo, bem
como a revisdo dos curriculos, para que estejam alinhados com uma perspectiva multicultural
e anticolonialista, capaz de combater a intolerancia e o preconceito ainda presentes na sociedade

brasileira.

Nessa realidade, ainda se torna dificil a discussdo sobre as questdes étnico-raciais e
sobre as religides afro-brasileiras. Na realidade escolar, mesmo apds a introdu¢do da Lei n°
10.639 de 2003 (Brasil, 2003), que estabelece a obrigatoriedade do ensino e da histdria e da
cultura africana e afro-brasileira nas escolas publicas e privadas em todos os niveis da Educagao
Basica, essa lei tem o proposito de fazer uma corre¢do nos débitos que a Historia gerou com a
populagdo africana e afro-brasileira.

Sdo mais de cinco séculos de silenciamento cultural, e o que ainda ¢ mais grave, quase
toda a sua historia foi e ¢ contada sob olhar do colonizador branco, que impds a cultura
dominante europeia idealizada como um legitimo modelo a ser seguido. Os relatos sobre os
povos africanos mantiveram o foco no trabalho escravo ao longo dos anos e diminuiram outros
aspectos fundamentais de contribuicdo para a formagdo da sociedade brasileira, como as
econdmicas, culturais e religiosas.

Os profissionais da educagdo devem entender que a referida lei d4 um destaque maior a
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trés disciplinas, mas isso ndo limita o alcance da lei somente a elas, devendo a tematica ser
tratada em todas as areas de conhecimento. Devendo dessa maneira, o ensino da Cultura Afro-
brasileira ser contemplado em todos os aspectos que envolvam a Histéria da Africa e dos Afro-
brasileiros, inclusive o Ensino Religioso. Nesse principio, cabe a reflexdo sobre o papel que a
Histodria e o Ensino Religioso desenvolvem no combate a intolerancia sofrida pelas religides de
matriz africana e afro-brasileira, no caso especifico aqui da Umbanda. O estudo das religides
afro-brasileiras, dentro das aulas de Historia e Ensino Religioso, pode se constituir como um
componente fundamental de combate a intolerancia religiosa que os seguidores e seguidoras
dessas crengas sofrem.

No Brasil, os aspectos fundamentais da populacdo negra e afro-brasileira, sempre foram
marcados pela inferiorizacdo e invisibilidade, mesmo depois da implementagdo da Lei
10.639/2003, ainda sdao disseminados estereotipos. Dentre essas praticas as que mais se
destacam em seu silenciamento e negacao sao as relacionadas as religides de origem africana.

Essa discriminagdo racial se torna um principio de selecdo nas unidades escolares,
fazendo com que o siléncio seja considerado como a maior forma de discrimina¢do. O medo
dos conflitos ¢ em grande parte a justificativa que as escolas encontram para ndo debater as
religides de matriz africana e muito menos as religides afro-brasileiras, pois elas apresentam
ligagdes com os cultos trazidos por povos africanos escravizados no Brasil, que dependendo da
regido do pais, recebem denominagdes diferentes, tambor de mina, no Maranhdo; batuque, no
Para; catimbo, em grande parte da regido Nordeste; pajelanga, no Norte; xangd, em
Pernambuco; candomblé, na Bahia; macumba, no Rio de Janeiro ¢ Sao Paulo; e umbanda,
existente em quase todo o territorio do Brasil.

Essas religides afro-brasileiras foram formadas a partir de sincretismos com a religido
catdlica e alguns elementos das religides indigenas, as religides de matriz africana no Brasil
foram difundidas em vérias regides do pais. Divindades das religides afro-brasileiras, como
Iemanja, Ogum e Oxald, sdo conhecidas pela populagao brasileira. Segundo Silva (2011, p. 27),
no Rio Grande do Norte, “entre as muitas denominagdes dessas religidoes estdo o candomblé, a
jurema, a umbanda e o xangd”. Na concep¢do de Gomes (2003), problematizar a cultura
africana e afro-brasileira na sala de aula no Brasil é assumir uma postura politica, uma vez que
as relagdes sociais do nosso pais foram marcadas pela valorizagdo e superioridade de uma
vertente elitista da cultura branca e a inferiorizagao da cultura negra.

No que concerne as praticas de silenciamento da cultura africana na sala de aula, Gomes
(2012) destaca que ndo se pode confundir esse siléncio com o desconhecimento acerca do

assunto, sua relevancia, bem como sua invisibilidade. Logo, o silenciamento consiste em saber
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determinada tematica, mas por fatores diversos, omitir seu debate na sala de aula. Para a autora,
“¢ preciso colocé-lo no contexto do racismo ambiguo brasileiro e do mito da democracia racial
e sua expressao na realidade social e escolar. O siléncio diz de algo que se sabe, mas ndo se
quer falar ou ¢ impedido de falar” (Gomes, 2012, p. 105).

Nesse sentido, as mudangas se fazem necessarias, bem como as alteracdes nos
programas dos cursos de graduagdo, em especial, nos da modalidade de licenciatura, com a
finalidade de formar profissionais capazes de pensar e promover o multiculturalismo na
educacdo. Moreira (2001) ressalta que a perspectiva de educacdo multicultural deve estar
presente no curriculo desenvolvido nas universidades de todo o pais. Sendo fundamental a
reflexdo sobre a formagdo de profissionais da educagdo frente a heterogeneidade da sociedade.

Esses profissionais precisam obter uma formacao que vise debater as diversas culturas,
que possibilite aos estudantes uma reflexao acerca das contribuigdes dos povos africanos e afro-
brasileiros e indigenas na formacdo de sua identidade, especialmente, as contribui¢cdes
religiosas. Entretanto, o que se percebe por meio das falas desses profissionais, que silenciam
as religides afro-brasileiras da comunidade escolar e das aulas de Historia e do Ensino Religioso
¢ a valorizagdo das crengas cristds e a predominancia de um curriculo europeu e homogéneo.

De acordo com Silva (2007), o ndo reconhecimento ¢ a inferiorizacao dos diferentes
povos se apresenta como uma tentativa de assimild-los a uma vertente de padrdes europeus ou
“europeizados" interpretados de forma seletiva pela elite brasileira. Do mesmo modo que as
sociedades americanas e outras ao redor do mundo, a cultura europeia ¢ caracterizada pela
diversidade e por conflitos em decorréncia de questdes étnicas. No tocante a abordagem sobre
a religido no sistema escolar brasileiro, as falas da grande maioria dos professores, apresentam
um predominio de vertentes do cristianismo nas aulas de Historia e do Ensino Religioso.

Assim, o silenciamento das religides afro-brasileiras e da Umbanda pode ser visto como
uma forma de manutengdo e reconhecimento do cristianismo como um modelo a ser seguido e
que deve ser adotado por todos e todas. As praticas de silenciamento sdo carregadas de
intencdes e finalidades, uma vez que ao escolher pela pedagogia do silenciamento acerca da
cultura e religides africanas e afro-brasileiras ¢ automaticamente escolhida e adotada uma
cultura como legitima, relevante e superior.

E sabido e notério que os povos africanos foram um dos responsaveis pela formagio da
cultura e identidade dos brasileiros, logo, essa ideia de distanciamento ndo apresenta subsidios.
Nesse sentido, se para alguns docentes, o debate sobre as religiosidades afro-brasileiras, ou
mesmo as discussdes especificas sobre 0 Candomblé ou Umbanda sdo pontos sem conexao com

a realidade dos estudantes, so servird para reforgar o silenciamento e a invisibilidade das
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culturas africanas e afro-brasileiras na escola.

Embora ja tenham se passados quase 22 anos da implantagdo da Lei 10.639/2003, ainda
¢ dificil encontrar questdes ligadas as religides Afro-Brasileiras e especificamente a Umbanda,
nas aulas de Histéria ou mesmo de Ensino Religioso. O desconhecimento ¢ o principal
problema, porém, ainda se nota certo desinteresse por parte dos docentes em aprenderem sobre
a tematica e dessa forma inclui-la em seu planejamento. Gomes (2005), relata que esse
desconhecimento em torno da historia e cultura africana e afro-brasileira, pode ter causa no
mito da democracia racial, pois enquanto existir uma concepc¢do de que a sociedade brasileira
¢ um “paraiso” racial, os profissionais da educacdo, (entre os quais os professores), nao
enxergardo a existéncia de variadas culturas e a necessidade de aprender sobre elas. Dessa
maneira, o foco desses profissionais sempre serd a existéncia de uma cultura europeia com
tracos de homogeneidade, caracterizada pela pluralidade e por conflitos étnicos.

Assim, o desconhecimento das religides afro-brasileiras, fortalece e reproduz a ideia de
uma cultura e religido dominante, idealizando a existéncia de uma religido e sociedade europeia
cristd. Deixando transparecer que as religides que ndo professam os principios basicos do
cristianismo ndo possuem principios ou valores. Diante dessa situag@o, ganha vital importancia
a promogao de debates nas aulas de Historia e Ensino Religioso em torno das religides e crengas
dos povos africanos e afro-brasileiros. Gomes (2005) destaca que reconhecer a diversidade na
sala de aula se apresenta como “direito do cidadao pertencente a qualquer grupo étnico-racial e
um interesse dos educadores, que tém compromisso com a extensdo da cidadania e democracia.
Deixando transparecer que uma escola verdadeiramente democratica visualiza e promove
discussoes sobre as diferencas culturais e religiosas.

Na historia do Brasil a intolerancia religiosa teve e tem um papel preponderante, tanto
que ainda atualmente, em pleno século XXI, os casos de ofensas e desrespeitos em func¢do de
escolhas religiosas, ainda sdo correntes. Inclusive muitos desses atos acontecem no ambiente
escolar, espaco que deveria pregar o respeito a diversidade cultural religiosa.

E evidente que em nosso pais, uma matriz religiosa tem sido alvo recorrente de praticas
intolerantes e preconceituosas: as religides afro-brasileiras. Ja Torres e Carvalho (2020), citam
Silva que em 2009, afirmou que a intolerancia religiosa em torno das religides afro-brasileiras
perpassa outras questdes, como a valorizagdo da cultura europeia e o etnocentrismo.

Para Munanga (2013), a identidade do sujeito ¢ produzida pelas relagdes de poder,
negociacado, e ainda pela incorporagdo de praticas e valores culturais. Dessa maneira, um povo
s0 vai se identificar como povo, se sua cultura foi conhecida e reconhecida. Quando as

representacdes sdo inferiorizadas e estereotipadas podem ocasionar as pessoas uma rejeicao de
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sua identidade e consequentemente um silenciamento de sua histdria.

Nesse sentido, o professor Milton Santos (2012), em seu artigo “Afinal o que sdo as
religides afro-brasileiras”, refor¢a que os variados povos africanos que vieram para o Brasil,
além de terem vindo para executar as mais variadas formas de trabalho, ainda trouxeram
consigo seus costumes, linguas, valores, deuses e crencgas. Sendo obrigados a negociar com 0s
senhores, com a Igreja e a dialogar com as culturas indigenas da nova terra. Construindo dessa
maneira as estratégias para uma aproximagao das suas divindades, reelaborando os seus mitos,
ritos e sistemas religiosos.

O debate e o reconhecimento sobre as religides de matriz africana e afro-brasileiras
devem procurar a desconstrucao de visdes preconceituosas e esteredtipos existentes entre os
discentes. A associagdo das religides afro-brasileiras com praticas diabolicas ¢ um preconceito
que foi motivado pelo desconhecimento e silenciamento em torno da tematica. E importante
que os professores, trabalhem para a eliminagdo desses discursos de inferioridade sobre as
crengas de origem africana da sala de aula:

Dessa maneira ¢ significativa a constru¢cdo do respeito em prol da diversidade
religiosa, desconstruindo assim, certas pré-nog¢des difundidas oralmente e através de poderosos
meios de comunicacdo de massa que perseguem as religides afro-brasileiras. Mesmo ainda
existindo um certo desconhecimento e silenciamento sobre as religides de matriz africana e as
afro-brasileiras no curriculo e consequentemente nas aulas de Histéria e do Ensino Religioso,
a implantac¢do de politicas educacionais a respeito das questdes étnico-raciais, representam uma
certa valorizagdo, mesmo que alguns considerem tardias. Essa implantagdo representa um
avango significativo para a sociedade nacional, no sentido do reconhecimento das contribuigdes

dos grupos étnico-culturais afro-brasileiros e indigenas para a formagao da sociedade.

3.2 Analise dos livros didaticos: Colecao Jornadas.

E preciso sempre ter em mente que os livros didaticos sdo escolhidos em fungdo das
politicas educacionais nacionais e sdo considerados o apoio necessario para o desenvolvimento
do trabalho do docente. Nesse entendimento o livro didatico de Histéria ¢ um material
fundamental, para o desenvolvimento pleno de um trabalho eficaz nas aulas e como o livro faz
parte do conjunto de obras que sdo distribuidos pelo Ministério da Educagdao (MEC). Portanto,
devem ser utilizados, portanto, devem ser utilizados de maneira obrigatoria, mas a sua

utilizagcdo ndo deve ser a unica referéncia em sala.
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Figura 1 — Cole¢do de livros de Historia “Jornadas. Novos Caminhos. Historia” referentes
aos anos finais do Ensino Fundamental.

Fonte: MAURICIO CARDOSO; FERNANDES, Priscila Nina. Jornadas: novos caminhos — Historia
(6° a0 9° ano). 1. ed. Sdo Paulo: Saraiva Educagdo, 2022. E-book.

A relacdo de contetido obedece a um proposito determinado, pois cabe ao professor, na
preparacao de suas aulas, oferecer abordagens significativas e uma acepgao diferenciada ao
processo de ensino e aprendizagem. Possibilitando dessa maneira, que os discentes, possam
compreender as relagdes da sociedade com os processos historicos que estdo estudando,
entendendo dessa forma a relacdo entre o presente e os fatos do passado e assim, dar
significados as suas experiéncias.

O livro de Histéria estabelece a interagdo de dimensdes diferentes (as vezes, local,
regional), o contetdo ali presente deve levar a crianca a desenvolver e compreender
interpretagdes histdricas através de momentos de investigacdo, pesquisa, conversa, didlogo,
analise de registros documentais, fotografias, objetos, roupas, elementos que evidenciem as
experiéncias vividas por homens e mulheres nos diversos tempos e espacos (Caimi, 2010).

A autora Claricia Otto defende que: “[...] ensinar historia consiste num processo de
constru¢ao do conhecimento a qual requer pesquisas mediadas pelo professor” (Otto, 2009, p.
173). Ao observar essa perspectiva, ¢ fundamental que o docente construa elos entre pesquisas,
leituras que propicie o desenvolvimento de questionamentos sobre o que se discute em sala de
aula e a0 mesmo tempo, consiga que os discentes se interessem, questionem e construa
interpretagdes entre o que ¢ estudado e a sua realidade.

Importante ressaltar que a produ¢do dos livros didaticos, nem sempre atende as
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particularidades dos discentes e nem dos docentes. O professor ¢ que deve fazer as necessarias
adequacdes em sua pratica, construindo com ousadia metodologica uma relagdo de
cumplicidade com os discentes para assim, estabelecer em sua pratica um método eficaz de
aprendizagem que desenvolva um envolvimento amplo e comum na constru¢do de um processo
educativo de qualidade.

Neste sentido procuramos analisar como o livro didatico de “Historia” da colegdo
“Jornadas”, do 6° ao 9° Ano do Ensino Fundamental, apresenta as religides afro-brasileiras e de
matriz africana, como também, qual abordagem os seus contetidos tratam e orientam o docente
em seu trabalho. Facilitando assim o trabalho do professor em relagdo ao contetdo religioso
afro-brasileiro e especificamente a religido Umbanda.

Os autores da cole¢@o publicada pela Editora Saraiva sdo: Mauricio Cardoso Doutor,
mestre em Historia Social pela Universidade de Sdo Paulo (USP) Membro do Diversitas —
Nucleo de Estudos das Diversidades, Intolerdncias e Conflitos da USP, professor do
departamento de Historia da USP, onde ministra disciplinas sobre Ensino de Historia, autor de
obras didaticas para o Ensino Médio e Priscila Nina Fernandes, Doutora em Histdria Social
pela Universidade de Sao Paulo (USP), mestra em Artes com énfase em Brazil in Global
Perspective pela King’s College London (Universidade de Londres), bacharela em Histéria

pela USP, autora de conteudo didético para o Ensino Fundamental e para o Ensino Médio.

As obras foram destinadas aos anos finais do ensino fundamental em 2024, com
previsdo de uso também em 2025, 2026 e 2027. O objetivo também ¢ abordar os Temas
Contemporaneos Transversais (TCT), promovendo o desenvolvimento cognitivo,
socioemocional e psicomotor dos estudantes. Os temas sdo tratados por meio de propostas de
intervengdo, elaboracdo de hipoteses, problematizagdes, pesquisas e resolugdo de problemas,

contemplando culturas juvenis, interdisciplinaridade e educacao integral.

A colecdo estd organizada em quatro volumes destinados ao 6°, 7°, 8° e 9° anos do
Ensino  Fundamental. @ Cada volume ¢ compostode oito  unidades, que estdo
divididas internamente em trés ou quatro trilhas. As unidades articulam um conjunto tematico
europeizante e quadripartite em um recorte temporal especifico, mobilizando conhecimentos
consolidados pelo saber historico escolar europeu e referendados pela BNCC, na forma de

objetos de conhecimento.

O volume 1 (6.° ano) apresenta conceitos basicos de Historia, como tempo, espago e

analise documental. Relaciona o trabalho do historiador com o ensino da disciplina e abrange

68



a evolucdo das sociedades humanas até as transformacdes europeias do século XIV, destacando

o papel comercial e cultural do Mediterraneo.

O volume do 7° ano trata dos povos e sociedades das Américas e da Africa, analisando
um periodo historico até o comego da expansao maritima e das guerras de conquista nos séculos
XV e XVI. Esse contetido ajuda a entender a Epoca Moderna e suas caracteristicas, encerrando
com uma analise sobre as transformagdes na sociedade colonial, no sistema escravista e nas

formas de resisténcia adotadas pelos povos escravizados ao longo do século XVIII.

O volume destinado ao 8° ano apresenta uma analise historica dos séculos XVIII e
XIX, com énfase nas transformagdes econdmicas, sociais e culturais ocorridas na Europa,
incluindo o Iluminismo e a Revolu¢do Industrial, bem como nos principais acontecimentos
historicos da América e da Africa. A obra é concluida com uma unidade sobre o imperialismo

e suas consequéncias.

O ultimo volume, destinado ao 9° ano encerra os Anos Finais do Ensino Fundamental,
abordando o século XX e inicio do XXI. Analisa a Republica oligarquica no Brasil e avanca

até questdes atuais, relacionando o contexto nacional aos desafios globais do novo milénio.

O propoésito dessa organizagdo, foi buscar uma integragdo com os objetos de
conhecimento e habilidades previstos na BNCC a opg¢des autorais referentes ao processo
historico, mediante criteriosa sele¢do de contetidos e reflexdes em cada unidade. A abordagem
relacionou produgdo simbolica e cultura material as analises das estruturas politicas e atividades
econdmicas. Cada unidade ¢ iniciada por um texto introdutério e uma imagem que visam

estimular a reflexdo e o interesse dos estudantes.

As unidades estdo divididas em trés ou quatro partes, chamadas de trilhas, cada uma
percorrendo determinado recorte temporal e temdtico. Os autores na organizacdo dos
conteudos, acreditaram que essa divisdo colaboraria, em fun¢do da andlise das partes, para o
entendimento do tema da unidade. Essas unidades narram processos historicos integrados a
atividades que incentivam a participagdo do estudante. Os exercicios estao distribuidos ao longo
dos textos, sem uma lista Unica ao final. As trilhas exploram temas sob diversas perspectivas,
como cultura, tecnologia e dindmicas sociais e politicas, e o conteudo ¢ enriquecido por

recursos visuais como imagens, mapas ¢ dados.
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A colecdo traz boxes de atividades com leitura, interpretacdo, mapas, graficos e
imagens, promovendo argumentagdo, leitura inferencial e investiga¢do. O material inclui: um
Glossario com defini¢des; a secdo Fica a Dica com sugestdes culturais; além de Documentos
e Atividades ao final das trilhas para promover andlise e debates. Além disso, a obra contempla
outras se¢des, como o quadro Encerrando a Unidade, que resume os principais temas tratados
e sugere atividades de revisdo ou debate. Esse recurso também pode ser utilizado como
instrumento avaliativo, ao exigir a aplicacdo de conhecimentos, atitudes, valores e
argumentacdo. Encerrando a Unidade, que resume os principais temas tratados e sugere
atividades de revis@o ou debate. Esse recurso também pode ser utilizado como instrumento

avaliativo, ao exigir a aplicagcdo de conhecimentos, atitudes, valores e argumentagao.

As aulas de Historia e de Ensino Religioso devem apresentar variados contextos,
buscando a realizacdo de um trabalho plural, integrado e que abranja a diversidade cultural.
Possibilitando dessa forma aos discentes uma identificagdo dos conteudos com as suas
vivéncias. Para que isso ocorra ¢ fundamental que as abordagens feitas nas aulas de Historia e
de Ensino Religioso, sejam contextualizadas a partir do conhecimento dos discentes.
Possibilitando dessa maneira a compreensdo por parte dos estudantes que as narrativas dessas

disciplinas nos livros didaticos ndo estdo prontas e nem finalizadas.

Nesse sentido, fica notorio a abordagem diferenciada em relagao as religides trazidas
pelos livros didaticos, percebe-se que as religides “ditas” brancas t€ém mais visibilidade e
sempre ganham um destaque diferenciado, independentemente de suas caracteristicas. Assim,
as religides cristds e islamica, aparecerem nos quatro volumes em inimeras paginas e sempre
estdo relacionadas com fatos historicos significativos. A seguir o texto apresenta uma parcela

de como a colecdo aborda o surgimento de Jesus e do Cristianismo:

Ha dois tipos de fontes de informag@o sobre a historia de Jesus. Existem as
fontes cientificas, com base no trabalho de historiadores e arquedlogos em
torno de evidéncias e vestigios da presenga de Jesus na Palestina, e as fontes
religiosas, especialmente o Novo Testamento, que foi escrito sob a perspectiva
cristd. Segundo a tradigao cristd, apos sua morte, Jesus ressuscitou e pediu a
seus discipulos que levassem seus ensinamentos adiante. Eles, entdo,
passaram a praticar, organizar e difundir aquilo que aprenderam, criando
cerimdnias e principios religiosos. A difusdo desses ensinamentos deu origem
ao cristianismo. Com o tempo, a nova religido monoteista se expandiu para
outros territorios sob dominio do Império Romano. (Colegdo Jornadas — 6°.
2024, p. 189, grifo meu).
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E claro no texto a ideia diferenciada que o assunto recebe, existindo uma citagdo sobre
as fontes cientificas, que afirmam a existéncia de evidéncias e vestigios da presenca de Jesus
na Palestina, deixando subentendido que Jesus realmente existiu, pois existem comprovagoes.
O que o texto apresenta como ainda controverso ¢ a existéncia terrena de Jesus. Porém, mesmo
assim, o texto complementa sobre as fontes religiosas cristas, que ainda sob a perspectiva crista,
comprova ser Jesus filho de Deus.

O paragrafo seguinte, apresenta a afirmagao que Jesus ressuscitou e que ¢ filho de Deus,
citando como referéncia dessa afirmagdo a tradi¢do crista, fortalecendo dessa maneira aos
leitores a existéncia de uma ressuscitagdo. Tema que dependendo de quem o trata, ou como ¢
abordado, passa a ser verdadeiro. Esse tema ¢ contemplado desde a pagina 168 até a pagina
172.

Mais a frente o texto novamente se volta ao tema do cristianismo, agora com o titulo,
“A Europa cristd”, que ¢ abordado da pagina 197 a 204. Sendo apresentado uma citacdo direta

dos ritos cristaos:

Diferentes reinos e povos europeus tinham a mesma maneira de compreender
o mundo, e as relagdes humanas nesses locais eram basecadas nos
ensinamentos de Cristo, elementos que constituiam uma cosmovisio crista.
Essa cosmovisdo era vivenciada ndo apenas pela partilha de ideias e crengas,
mas também pelas praticas religiosas comuns.

A Igreja catolica desenvolveu, desde seus primeiros tempos, um conjunto de
normas, ritos e cerimonias (como a missa) que incluiam procedimentos, gestos
e oragoes a serem reproduzidas em igrejas, capelas, mosteiros e outros lugares
devotados ao culto. Além disso, essas praticas eram acompanhadas de
artefatos considerados sagrados, tais como a cruz, o calice, a Biblia e as roupas
utilizadas nas cerimdnias religiosas.

(Colegao Jornadas — 6°. 2024, p., grifo meu).

Ap0s isso, na pagina 12, a narrativa se altera e o tema ¢ o Islamismo, ficando claro que
o assunto ¢ apresentado como um movimento religioso e politico: “Agora, vamos aprofundar
os estudos sobre esse século, com destaque para um movimento religioso e politico
protagonizado pelos drabes: o isla ou islamismo”. Na sequéncia, o texto refor¢a o sentido de
religido do movimento ao afirmar: “Vocé conhece alguém que seja adepto do islamismo? No
Brasil, € pouco provavel ter uma oportunidade como essa, pois somente cerca de 35 mil pessoas
sdo praticantes dessa religido, segundo o Censo Demogrdfico de 2010”.

E importante frisar que mesmo o Islamismo ganhar o destaque e ser apresentado como
uma religido, ainda assim, tem sua importancia diminuida no texto, quando apresentou acima
o nimero de adeptos e como ser muito dificil vocé conhecer algum praticante.

Na sequéncia continua com o tratamento diferenciado, pois:
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A histéria da religido isldmica comegou ha mais de 1.400 anos, em 610,
quando Maom¢é (571-632) partilhou com outras pessoas os sonhos e as
visbes que ele teve e interpretou como mensagens divinas. Segundo essas
revelagdes, haveria um Unico Deus, Ala, que deveria ser adorado por todas as
pessoas. Além disso, os fiéis a Ala tinham o dever de orar, jejuar e praticar a
caridade (Colegao Jornadas — 6°, 2024, p. 213, grifo meu).

A narrativa sobre o Isld afirma que Maomé teve sonhos e visdes e, apds ter
compartilhado com outras pessoas, ele mesmo fez a interpretacdo de que seriam mensagens
divinas. Ficando claro o tratamento diferenciado estabelecido pela abordagem. A referéncia ao
Isla vai até a pagina 218, quando o texto volta a tratar sobre o cristianismo, agora em outro
momento historico da sociedade europeia, com o titulo de Jerusalém e as Cruzadas, tema que
ocupa a colecdo até a pagina 223. Percebam, que fica evidente a importancia e o destaque que
¢ direcionado ao cristianismo, mesmo o Islamismo, que foi citado, apresentou uma certa
diminuigdo em sua historia, pois mesmo como fato historico significativo aos Arabes, teve sua
importancia diminuida como fato historico e religido. Em claro privilégio aos cristdos e sua
manifestacdo religiosa.

Outro fator significativo que ¢ importante a observagdo, ¢ que o Islamismo ganhou
destaque apos se tornar uma ameaga aos interesses dominantes europeus. Dessa forma, ambas
estdo relacionadas com os acontecimentos da vida dos europeus e sua religido. Essa situagdo ¢

somente no primeiro volume da cole¢do, o livro especifico do sexto ano.
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Figura 2 — Pagina do livro didatico do sétimo ano com referéncia aos impérios africanos.
Fonte: MAURICIO CARDOSO; FERNANDES, Priscila Nina. Jornadas: novos caminhos — Historia
(6° a0 9° ano). 1. ed. Sdo Paulo: Saraiva Educagdo, 2022. E-book.

Ja o segundo volume da colegdo, no caso, o livro do sétimo ano, apresenta entre seus
contetidos os reinos africanos, nas paginas 26 a 37. Com o titulo de Trés Impérios Negros-
Africanos, o segundo pardgrafo apresenta a seguinte narrativa:

Ao sul do deserto do Saara, em uma regido conhecida como Sahel,
desenvolveram-se, a partir do século VIII, diferentes culturas e impérios.
Esses impérios integraram antigas tradigdes africanas e influéncias da
religido islamica, que se expandiu pelo norte da Africa e converteu os povos
berberes (...) (Colegdo Jornadas — 7°, 2024, p. 26).

Ainda no texto existe essa afirmagdo “A presen¢a do islamismo no Império do Gana e
em outros reinos do Sahel ndo culminou na conversdo em massa da populagdo, mas deixou
marcas importantes na cultura material da regido, especialmente em virtude da construgdo de

mesquitas, os templos sagrados dos mugulmanos”. Mas aqui cabe um questionamento
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fundamental: se eles se converteram, deveriam ter uma crenga, ou mesmo, nao crer em nada,
mas nao fica claro isso no texto. Somente existe a evidéncia na pagina 33, de que existia a

religido islamica e gracas a ela, existiu o desenvolvimento e a unificacdo desses povos:

No norte da Africa, algumas etnias se tornaram predominantes ao longo do
tempo e, especialmente depois da expansao da religido islamica, viveram um
periodo de unificacdo religiosa e politica. Na Africa subsaariana, ou seja, ao
sul do deserto do Saara, prevaleceu uma tendéncia maior ¢ mais intensa a
diversidade étnica e religiosa. (Colecdo Jornadas — 7°, 2023, pagina 33).

Percebam que ndo existem referéncias a qualquer manifestagdo religiosa ou de
religiosidade desses povos, elas somente passaram a existir apos o contato com o Islamismo, e
essa situacdo ¢ clara em todas essas paginas. Nao existindo nelas mengdes as religides desses
povos africanos, essas referéncias somente surgem quando eles sdo “adotados” pelo Islamismo.
As referéncias existentes aparecem como se os povos africanos possuissem cosmologias
proprias, mas deixando claro como se esses povos ndo praticassem espécie alguma de religido.
Deixando dessa forma transparecer que somente passaram a praticar algum ato relacionado ao
sagrado, ou mesmo praticas religiosas, apos o contato com os Arabes, que lhes ensinaram a
religido. Unicamente a pagina 34 ¢ que se descortina uma referéncia a religido africana negra,

porém ndo ¢ denominada de religido, mas sim de cosmologia:

Na cosmologia iorubd, as entidades espirituais sdo formadas por ancestrais
divinos e forcas da natureza que participaram da criacdo do mundo e atuam
para manter o equilibrio do cosmos. Suas crengas orientam todas as decisdes
coletivas e individuais e estabelecem condutas e comportamentos ao longo da
vida. Transmitidas oralmente de geragdo a gerag@o, as historias eram narradas
pelos mais velhos, que ocupavam um lugar central na organizacdo politica e
religiosa de cada cidade ou aldeia (Colegao Jornadas — 7°, 2024, p.34).

O texto do livro na sequéncia ainda apresenta a seguir as orientagdes ao professor,
afirmando que “na secdo, explicamos as dindmicas de formagao e transformagao do povo ioruba
e suas formas de organizacio politica e social. E preciso destacar para os estudantes que se trata
de uma formag¢ao que difere dos modelos europeus de organizagdo de Estados e impérios”. E
prossegue, “Além disso, outro aspecto importante na formacgdo da organizagdo politica ioruba
era o papel central da espiritualidade e, de maneira mais ampla, da cosmovisao que orientava a
estrutura social, o0 manejo dos recursos naturais (os modos de plantar e colher, as praticas de
alimentacdo etc.) e as relagdes de poder.

Ainda o texto continua as informagdes sobre os lorubas: a lideranca politica era também
uma lideranca guerreira e espiritual e, ainda que existissem chefes e xamas especializados, ndo

havia a distingdo a que estamos acostumados a reconhecer nas sociedades modernas. Essa
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integracdo entre sociedade, politica, economia e religido fundava-se no poder da tradi¢do e da
ancestralidade, transmitida oralmente de geragdo em geracdo”. Ficando claro dessa maneira,
que a referéncia continua sendo a visdo europeia e sua religido, pois de acordo com o texto os
Iorubas nao possuiam religido e nem nada.

J& na pagina 35, existe uma referéncia aos lorubas que convém os leitores pensar com

um pouco mais de atencao:

A partir do século VIII, Ilé-Ifé¢ tornou-se também o centro espiritual dos
iorubas, passando a receber tributos e homenagens de outras localidades, cujos
chefes guerreiros reconheciam a ancestralidade do her6i Odudua. O chefe
supremo de I1€-If¢ ndo era apenas um oba, mas um oni, isto €, um rei com
poderes politicos e religiosos e ascendéncia sobre os obas das outras cidades
(Colegao Jornadas — 7°, 2024, p.34).

Percebam que o texto fala sobre centro espiritual, aborda ainda poderes religiosos,
porém, ndo menciona sobre a religido. E isso ¢ muito preocupante pois esses textos sao
trabalhados em sala de aula e “devem receber” orientagdes de um professor, que
independentemente de sua orientagdo religiosa, transmite uma situacao histdrica e religiosa que
ainda privilegia a cultural dominante. Pois € cristalina essa pratica de manter os privilégios
europeus, desmerecendo as outras manifestagdes historicas e religiosas. Deixando assim entre
os estudantes a ideia de superioridade da Europa frente a outras sociedades, mesmo que tenha
sido de maneira implicita.

Em relagdo as atividades recomendadas ao professor para que se trabalhe com os

estudantes, consta a atividade logo abaixo da imagem:
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Figura 3 — Pagina do livro didatico do sétimo ano com referéncia aos iorubas.
Fonte: MAURICIO CARDOSO; FERNANDES, Priscila Nina. Jornadas: novos caminhos —
Historia (6° ao 9° ano). 1. ed. Sdo Paulo: Saraiva Educagao, 2022. E-book.

As orientagdes para realizar a atividade consistem em:

Em uma roda de conversa, dialogue com a turma sobre as seguintes questdes:
Como vocé reage ao ouvir uma historia que inclui um “mundo infinito”, uma
palmeira de dendé e uma galinha? Vocé costuma acreditar em narrativas que
parecem fantasiosas ou tem o habito de questionar se elas sdo verdadeiras?]
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Respostas pessoais. Espera-se que a roda de conversa possibilite um debate sobre
a diferenga entre cosmovisoes tradicionais e concepgdes racionalistas do mundo

(Colegao Jornadas — 7°, 2024, p.35).

Veja como ¢ apresentada a narrativa e como ¢ sugerida a atividade, narrativas que
parecem fantasiosas, especificando uma palmeira de dendé e uma galinha, em um claro
proposito de desvalorizagdo da histdria loruba.

O conteudo cumpre a Lei 10.639/2003 que torna obrigatério o ensino da historia e
cultura afro-brasileira e africana no Brasil. Porém, convém indagar como o contetido ¢
apresentado, pois 0 que se espera ¢ uma interpretacdo desta lei contemple sem discriminagao o
estudo da histdria, cultura, politica e sociedade africana no passado e no presente refletindo,
inclusive, suas transformagdes. Mas o estudo da histéria e cultura afro-brasileira no lote de
livros didaticos do ensino fundamental, objeto de andlise, escolhe recortes que nitidamente
desmerecem e nao direcionam de maneira correta e satisfatoria para os aspectos formadores da
religiosidade afro-brasileira.

Sales Augusto dos Santos, (2023, p. 1) afirmou que a legislagao federal ¢ bem genérica
e ndo se preocupa com a implementa¢do adequada do ensino sobre Historia e Cultura Afro-
Brasileira. Ela ndo estabelece metas para implementacdo da lei, ndo se preocupa com a
qualificacdo dos professores o que € pior, os programas de ensino das universidades ainda
carecem de atualizagdes sobre esses temas. Deixando parecer que a mesma lei, transferiu a
responsabilidade do ensino supracitado para os professores, deixando implicito que suas
vontades e esforcos definirdo a implementagdo da lei ou quem seria o 6rgdo responsavel pela
implementagdo adequada dela.

Gomes (2011), por sua vez, afirmou que o percurso de normatizagdo decorrente da
aprovacao da Lei n° 10.639/03 deveria ser mais conhecido pelos educadores e educadoras das
escolas publicas e privadas do pais. Devendo fazer parte do processo de luta contra o racismo
e entendida como uma das muitas e necessarias medidas afirmativas visando a superacdo das
desigualdades.

Dessa maneira, para o fortalecimento dessas politicas, ¢ fundamental esclarecer que elas
podem ser realizadas por meio de cotas, projetos, leis, planos de acdo, mas ¢ importante
desmistificar a ideia de que tais a¢des s6 podem ser implementadas por meio da politica de
cotas e que, na educagdo, somente o ensino superior ¢ passivel de acdes afirmativas. Esse
pensamento, delimita essas politicas, que por sua natureza, possuem um carater muito mais
abrangente.

E indiscutivel e fundamental o conhecimento sobre a formacdo histérica e cultural do
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continente africano, como também, suas influéncias para a formagdo da sociedade brasileira.
Ainda mais que aproximadamente 5 milhdes de seres humanos foram arrancados de suas
origens e destruidos em seus sonhos, para em uma migracao forcada serem transformados em
escravos.

Dai ser significativo e importante o reconhecimento, estudo e valorizagdo da
contribuicdo dos povos africanos para a constru¢do da sociedade brasileira, inclusive a sua
diversidade religiosa. Os livros didaticos evitam, por exemplo, apresentar uma visdo diacronica
da religiosidade na Africa, deixando de lado dados estatisticos sobre a atual configuragio
religiosa do continente africano em que as matrizes tradicionais aparecem hoje bastante
diminuidas.

Essa pratica tdo corriqueira ainda acontece nas produgdes sobre os africanos e afro-
brasileiros, inclusive nos livros didaticos, como esta andlise tenta apresentar uma contribuigao.
Ainda sobre o livro didatico, em sua pagina 36, existe um pequeno texto sobre o Candomblé e

o significado da palavra Axé:

AXE

Termo de origem ioruba que significa a for¢a que permite a realizagao da vida,
que assegura a existéncia, que possibilita os acontecimentos e as
transformagoes. [...]

CANDOMBLE

Nome genérico com que, no Brasil, se designam o culto aos orixas iorubanos
e jejes e algumas formas dele derivadas, manifestas em diversas “nagdes”.
[...]. A modalidade original consiste em um sistema religioso auténomo e
especifico que ganhou forma e se desenvolveu no Brasil, a partir da Bahia,

com base em diversas tradigdes religiosas de origem africana, notadamente da
regido do golfo da Guiné. [...]. (Colegdo Jornadas — 7°, 2024, p.36).

Percebam que sdo citadas algumas caracteristicas relacionadas aos lorubas, porém nao
existe citacdo que o candomblé ¢ uma religido, mas sim recebe a denominagao de culto, sistema
religioso auténomo e especifico com base em diversas tradigdes religiosas de origem africana.
Porém, o texto ndo apresenta essas diversas tradi¢gdes e ainda induz o leitor a ndo identificar o
Candomblé como uma religido, ainda mais religido afro.

Nesse intento, ¢ importante deixar claro que ndo ¢ fundamental aprofundar o
entendimento das diferengas entre culto e religido, visto que existem diversas defini¢des sobre
esses conceitos. Um ponto relativamente pacificado entre alguns autores ¢ a ideia de que o culto
pode assumir a forma de uma filosofia voltada ao controle e ao isolamento das pessoas. As
religides, por sua vez, sdo geralmente compreendidas como estruturas sociais que, muitas vezes,
promovem um senso de comunidade. Desse modo, ambas envolvem crengas e rituais que,

dependendo da forma como sdo utilizados, podem gerar interpretagdes deturpadas e
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preconceituosas.

Em um comportamento elitista, o texto apresentado pelo livro, ndo possibilita uma
identificacdo por parte dos afro-brasileiros com as religides de seus ancestrais, mas sim, impde
de maneira subjetiva informacdes que valorizam religioes e culturas diferentes, em um velado
processo de subordinacgdo cultural, principalmente quando se trata de “vertentes” cristds que
sdo intolerantes ao sincretismo religioso. Fazendo com que propositalmente os livros didaticos
“esquecam” a importancia do povo negro, afro-brasileiro e indigenas, sendo esse esquecimento
parte histdrica e significativa dentro do processo de constru¢do da sociedade nacional.

De fato, o direito constitucional a liberdade de consciéncia, expressdo, crenga e culto
deve ser garantido a todos. Para isto, politicas de combate a intolerancia religiosa devem mesmo
ser empreendidas no conjunto da sociedade, fundamentalmente nas unidades escolares. A
estratégia de propaga¢ado da cultura religiosa afro em algumas escolas nos ultimos anos, comeca
a dar resultado. Cada vez mais ¢ possivel observar a adesdo de jovens as religides brasileiras
de matriz africana, sobretudo os de ascendéncia negra, fendmeno que certamente se confirmara
em censos futuros do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

E evidente nas narrativas histéricas que desde o periodo inicial da colonizacio, o
proposito da evangelizacdo cristdo ¢ claro. Estando esse compromisso garantido com a vinda
dos Jesuitas desde o primeiro momento. E tem mais, o processo de colonizacdo dos reinos
catolicos justificam o seu intento, através de uma “justificativa sagrada”, como se o proprio

Deus estivesse ocupando e colonizando as novas terras.

Porque, cristianissimos e mui augustos, excelentes e poderosos soberanos,
Rei e Rainha das Espanhas e das ilhas do mar, Nossos Monarcas, neste
presente ano de 1492 [..] pensaram em enviar-me, a mim, Cristovao
Colombo, as mencionadas regides da India para ir ver os ditos principes, os
povos, as terras ¢ a disposi¢do delas e de tudo e a maneira que se pudesse
ater-se para a sua conversdo a nossa fé [...]” Cartas de Cristovao Colombo
(Colegao Jornadas — 7°, 2024, p. 58).

Os primeiros contatos dos europeus com indianos, africanos e indigenas do
continente americano aconteceram entre aliangas e conflitos. Ao longo dos
séculos, a intolerancia religiosa e a incompreensdo dos europeus diante de
novas culturas e religides tiveram consequéncias desastrosas para as
populagdes ndo europeias (Colecao Jornadas — 7°, 2024, p.55).

Ainda no mesmo volume existe um subtitulo denominado ‘“Outras expressoes
religiosas”, que faz referéncias as irmandades catdlicas negras, que foram posteriormente
organizadas por grupos de pessoas negras que se reuniram para celebrar a fé catolica e as

tradi¢des africanas. Sendo essas associagdes significativas em seu papel de resisténcia contra a
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escravizagdo e foram organizadas praticamente em quase toda a América, tornar-se
fundamental em seus propodsitos, o contato entre o cristianismo e os modos trazidos pelos
africanos de se relacionar com o sagrado. Como se somente em fun¢do do contato com o
cristianismo elas passaram a existir.

Como o proprio livro didatico apresentou, as expressdes religiosas sdo formas de
resguardar memorias e os rituais sa3o modos de compreender o mundo. Sendo essas expressoes
religiosas observadas na umbanda, na jurema, no Omoloko, nos candomblés e em outras
religides brasileiras de origem africana. Conforme escreveu, em 2019, o professor Milton
Santos:

O candomblé, por exemplo, ¢ uma religido afro-brasileira de culto aos
ancestrais que foi passada de geragcdo em geracdo. Existem varios tipos de
candomblé, que sdo chamados de “nagdes”. O candomblé ketu, por exemplo,
cultua os orixas, ancestrais divinizados dos iorubas. Ja o candomblé congo-
angola cultua os inquices, que se caracterizam como antepassados
divinizados dos povos falantes de idiomas do Niger-Congo. O candomblé
jeje, que remonta aos povos Jejes e Fons, por outro lado, cultua os voduns,
ancestrais também divinizados e representados por pequenas esculturas (...)
(Santos, 2019, p. 47).

Porém, nem todas as praticas religiosas africanas podiam ser realizadas na América
portuguesa da mesma maneira como eram efetuadas em sua terra natal, pois esses rituais
utilizavam plantas e alimentos especificos de regides da Africa. Outro fator significativo, foi a
jornada de trabalho dos escravizados, que trabalhavam de sol a sol todos os dias, forcando dessa
maneira o surgimento de algumas adaptagdes nos rituais sagrados, essencialmente no uso de
plantas e alimentos nativos da América. Recriando dessa maneira, novas praticas religiosas,
que garantiram a sobrevivéncia de narrativas e modos de compreensdo que as comunidades
africanas tinham do mundo.

O contetdo do capitulo, no mesmo volume, apresenta em sequéncia, a figura 4 sobre
uma cena de escraviddo nos Estados Unidos, tdo longe né, serd por qué? Talvez para
desconsiderar a existéncia de historia africana e afro-brasileira no Brasil com elementos de
religides surgidas na América. Trazendo em seguida um texto, acompanhado das orientagdes

para o trabalho do professor com o material.

80



Figura 4 — Detalhe da pagina do livro didatico com a tela Antiga Planta¢ao, John Rose — 1785
-1789.

Fonte: MAURICIO CARDOSO; FERNANDES, Priscila Nina. Jornadas: novos caminhos — Histéria
(6° a0 9° ano). 1. ed. Sdo Paulo: Saraiva Educagio, 2022. E-book.

Essa obra representa escravizados do sul dos Estados Unidos. Ela traz elementos comuns
das religides que surgiram a partir da didspora africana. Note, por exemplo, a danca, o uso de
bastdes (como ocorre nos cortejos de diversas irmandades catolicas negras) e dos turbantes,
além da presenca de um tambor e de uma quartinha a direita. Ou seja, um vaso de ceramica,
com tampa, usado para guardar dgua. Em religides da didspora africana, a quartinha pode
guardar objetos sagrados imersos em agua.

Na mesma pagina, ha orientagdes didaticas que apresentam o tema e incentivam respeito

e tolerancia religiosa entre os estudantes.
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Figura 5 — Pégina do livro didatico do sétimo ano com referéncia a outras expressodes
religiosas.

Fonte: MAURICIO CARDOSO; FERNANDES, Priscila Nina. Jornadas: novos caminhos —
Histodria (6° ao 9° ano). 1. ed. Sdo Paulo: Saraiva Educacdo, 2022. E-book.

ORIENTACOES DIDATICAS
As religides de matriz africana mais conhecidas no Brasil sdo o candomblé e

a umbanda, mas existem diversas outras que se originam dessa logica da
diaspora africana, como o vodum. Como evidencia o texto didatico, até
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mesmo o candomblé ndo tem expressdo Unica, mas se divide em diferentes
vertentes, com variadas origens.

E preciso levar os estudantes a compreenderem que a umbanda e o candomblé
nascem no Brasil como resultado de um sincretismo de religides africanas e o
cristianismo, e representam uma parte significativa da cultura brasileira. No
entanto, ainda como resquicio da escraviddo e fruto do racismo, seus
praticantes sofrem profundas perseguicdes no territorio brasileiro. Noticias de
ataques a terreiros de umbanda e candomblé sdo frequentes nos jornais
atualmente, e € necessario que os estudantes compreendam a gravidade disso,
pois afeta a liberdade religiosa que consta em nossa Constitui¢do e mostra um
racismo violento e apegado a estrutura escravista (...) (Cole¢ao Jornadas — 7°,
2024, p. 221).

Essas recomendagdes didaticas sao complementadas com as orientagdes ao professor:

Este topico, ao trazer caracteristicas dos rituais do candomblé, visa aproximar
os estudantes desse conhecimento, a fim de que sejam estimulados a tolerancia
religiosa e aprendam sobre o respeito a cultura afro-brasileira. E relevante
reforcar as discussodes sobre a tolerancia religiosa, desenvolvendo, assim, a
CG 6 (Colecao Jornadas — 7°, 2024, p. 221).

Por fim, ainda no lado superior direito, na mesma pagina, existe uma continuagao das
recomendacdes, solicitando que seja feita uma observagdo sobre os instrumentos utilizados
pelos escravizados apresentados na imagem e que o estudante busque em uma minuciosa
observagao, a existéncia comum entre 0s povos.

Ainda recomenda a observagdo das semelhangas com ritmos musicais brasileiros,
citando o samba. Quando seria muito mais correto que fizesse uma referéncia aos ritmos afro-
brasileiros existentes a época da escravizagao. Pois esses ritmos, somente apos os anos de 1920,
foram pela industria cultural brasileira transformados em samba e posteriormente
ressignificado pela populagdo negra no Brasil. Nao existindo uma referéncia a um exame mais
aprofundado ou mesmo atividades sobre a religiosidade desses povos.

Na sequéncia aparece um texto sobre Quilombos, apresentando a existéncia de alguns
no territorio brasileiro, trazendo algumas caracteristicas, porém, ndo existem referéncias ao

aspecto religioso dos quilombolas:
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Figura 6 — Pagina do livro didatico do sétimo ano com referéncia aos quilombos
Fonte: MAURICIO CARDOSO; FERNANDES, Priscila Nina. Jornadas: novos caminhos — Historia
(6° a0 9° ano). 1. ed. Sdo Paulo: Saraiva Educagio, 2022. E-book.

A UNIDADE 7 — Escravidao, imigragao e cultura no Império no século XIX, do volume

8, tem como tema escravidao, imigracao e cultura no império no século XIX, apresenta ainda

estudos sobre indigenas, culturas afro-brasileiras, propriedade, imigragdo, abolicionismo e lei

Aurea. Ainda apresenta como tema central a cultura negra e da escravidao:
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O tema da cultura negra e da escraviddo ¢é central nessa unidade, que discute
o lento processo de abolicdo da escraviddo e de formagdo de uma economia
alinhada ao desenvolvimento do capitalismo industrial, com o emprego da
mao de obra livre e, em seguida, assalariada. Trata-se de um momento crucial
da Historia do Brasil, em que preconceitos e violéncias de todo o tipo sdo
acirrados, fixados nas instituigdes e nas praticas sociais, criando uma cultura
amalgamada pelo racismo e, em seguida, ja no periodo republicano, pelo mito
perverso da meritocracia (Colecao Jornadas — 7°, 2024, p. 222).

Porém, nas recomendacdes para o professor, o que ¢ visto no texto, ndo apresenta
aspectos da cultura negra, mas sim, partes da historia economica do pais: “quando apresenta
um dos grandes temas da unidade ¢ o da cultura do café e a modernizacdo conservadora a ela
associada, como a imigracao para o Sudeste e a legislagdo referente a propriedade fundiéria e a
mao de obra, criada a partir de 1850 (Colecao Jornadas — 8°, 2024, p. 212).

E ainda continua no mesmo texto, em outro paragrafo: “Além da cultura negra e das
transformagdes promovidas pela cafeicultura, a unidade discute ainda a relacdo estabelecida
entre o Império e as populagdes indigenas, em seus aspectos politicos, econdmicos e culturais”
(Colegao Jornadas — 7°, 2024, p. 222).

Entretanto, quando se acessa o corpo de texto em referéncia, fica claro que de cultura
negra nao existe o destaque dado, pois na pagina 214, agora ja com outro titulo, 77ilha I,
Cultura e Sociedade no Império, as referéncias sdo sobre os indigenas. Somente na pagina 217,

em um subtitulo, existe a referéncia as culturas negras e no segundo paragrafo se faz a citagao:

Assim, quando falamos de culturas negras no Império, ndo estamos falando
apenas de praticas culturais de africanos e afrodescendentes escravizados, mas
de culturas que tinham varias origens e que eram seguidas por boa parte da
populacado do pais.

Um exemplo dessas praticas ¢ o candomblé, que surgiu na primeira metade
do século

XIX. Os primeiros terreiros de candomblé foram criados na Bahia, mas logo
se espalharam para outras provincias, como Maranhdo e¢ Rio de Janeiro.
Inspirado em cultos de origem ioruba, o candomblé resultou da combinagao
de praticas religiosas africanas e da incorporagdo de ritos indigenas e
elementos do catolicismo. (Colegdo Jornadas — 7°, 2024, p. 217).

Como ¢ possivel notar, o texto ndo demarca a existéncia de uma religido, deixando
transparecer a ideia de que os povos africanos ndo possuissem nenhuma religido ou mesmo
qualquer pratica religiosa. Nesse sentido, os contetidos trazem um silenciamento da historia
africana e dos afrodescendentes. Comportamento que ndo poderia ter enfoque diferente em
relacdo as manifestacdes religiosas, pois sdo praticamente apagadas. Somente o Candomblé ¢é
citado, mas ndo como religido, mas sim como manifestagdo (mesmo que seja) de uma pratica

cultural.
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Figura 7 — Pagina do livro didatico do oitavo ano com referéncia as culturas negras.
Fonte: MAURICIO CARDOSO; FERNANDES, Priscila Nina. Jornadas: novos caminhos —
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Historia (6° ao 9° ano). 1. ed. Sdo Paulo: Saraiva Educagao, 2022. E-book.

De acordo com a pagina 217, apresentada acima, o livro ainda expde em sequéncia uma

atividade sobre a intolerancia religiosa,

Os casos de ataques e o desrespeito aos praticantes de religides afro-brasileiras

tém crescido nos ultimos anos. Isso faz com que muitos deles, inclusive,

preferem ndo declarar publicamente sua fé religiosa. Retna-se com os colegas

e, em grupo, reflitam sobre essa questdo e, depois, fagam o que se pede.

Consulte as respostas no Manual do Professor.

a) Elaborem uma hipotese para explicar por que isso acontece.
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b) Proponha duas ou mais a¢des que a escola pode adotar para combater a
intolerancia religiosa (Colecao Jornadas — 8°, 2024, p. 217).

Existem ainda na mesma pagina 217, do Volume III, da Cole¢do Jornadas, as
recomendacdes para os estudantes e as orientagdes para o trabalho do professor: Os estudantes
poderdo ampliar a percepcao deles sobre as religides afro-brasileiras por meio da atividade
desta pagina, que se refere a ataques sofridos por praticantes dessas vertentes religiosas no
Brasil atual, e propor acdes efetivas de combate a intolerancia religiosa.

O texto na mesma pagina ainda continua enaltecendo o trabalho nessa atividade,
afirmando que ela promove o fortalecimento da habilidade EFO8HI14 - Discutir a nogdo da
tutela dos grupos indigenas e a participacdo dos negros na sociedade brasileira do final do
periodo colonial, identificando permanéncias na forma de preconceitos, esteredtipos e
violéncias sobre as populagdes indigenas e negras no Brasil e nas Américas. Como também da
habilidade EFO8HI19- Formular questionamentos sobre o legado da escravidao nas Américas,

com base na selegdo ¢ consulta de fontes de diferentes naturezas.
Ainda valoriza as competéncias gerais — Competéncia Geral - CG 2 - Exercitar a

curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias, incluindo a investigagao, a
reflexdo, a andlise critica, a imaginacao e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipoteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnologicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas. [gualmente, a competéncia geral 7 - Argumentar com base
em fatos, dados e informacgdes confidveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos de
vista e decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relag@o ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

Avaliam ainda as competéncias especificas de ciéncias humanas - CECH 1-
Compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de forma a exercitar o respeito a
diferenca em uma sociedade plural e promover os direitos humanos. Competéncia Especifica
de Ciéncias Humanas CECH 2 - Analisar o mundo social, cultural e digital e o meio técnico-
cientifico- -informacional com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, considerando
suas variagdes de significado no tempo e no espago, para intervir em situa¢des do cotidiano e
se posicionar diante de problemas do mundo contemporaneo. e Competéncia Especifica de
Ciéncias Humanas - CECH 4 - Interpretar e expressar sentimentos, crencas e duvidas com
relacdo a si mesmo, aos outros e as diferentes culturas, com base nos instrumentos de

investigacdo das Ciéncias Humanas, promovendo o acolhimento e a valorizagao da diversidade
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de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

Ainda o texto valora as Competéncias Especificas de Historia - CEH 2 - Compreender
a historicidade no tempo e no espaco, relacionando acontecimentos e processos de
transformag¢do e manutenc¢do das estruturas sociais, politicas, econdmicas e culturais, bem como
problematizar os significados das logicas de organizacdo cronologica. e Competéncia
Especifica de Historia - CEH 5 - Analisar e compreender o movimento de populacdes e
mercadorias no tempo e no espago e seus significados historicos, levando em conta o respeito
e a solidariedade com as diferentes populagdes.

Por ultimo, valorizam também, os Temas Contemporaneos Transversais - TCTs
Educacdo em Direitos Humanos, Educacao para valorizagdo do multiculturalismo nas matrizes
historicas e culturais brasileiras e Diversidade Cultural”. Que s3o ligados a vida social e ao
mundo contemporaneo, tais temas ndo estao relacionados a nenhuma area de conhecimento ou
componente curricular especifico, mas permeiam o curriculo de todos eles. BNCC.

Somente na pagina 235 ha uma referéncia as religides do povo negro, inserida como um
subtitulo do tema mais amplo “Resisténcia a Escraviddo”. Nesse trecho, o texto apresenta
alguns pontos de resisténcia ao sistema escravista, entre os quais se destaca a men¢do as
religides afro-brasileiras. Essas religides sdo caracterizadas como formas de resisténcia
espiritual, pois criavam vinculos entre os escravizados e contribuiam para a aglutinagdo da
comunidade negra.

Com um subtitulo do tema maior - Resistencia a Escraviddo, momento no texto em
que estdo apresentados alguns pontos de resisténcia a escraviddo, e entre os quais existe uma
fala sobre as Religides afro-brasileiras. As religides sdo citadas como formas de resisténcia

espiritual, e criavam vinculos entre os escravizados, aglutinando toda a comunidade negra:

religides afro-brasileiras: formas de resisténcia espiritual, criavam vinculos
entre os escravizados e aglutinavam a comunidade negra. Alguns exemplos
dessas religides sdo o candomblé e o tambor de mina. Muitas vezes, essas
religides se mesclavam com aspectos do cristianismo, como ocorria nas
irmandades negras (Colegao Jornadas — 8°, 2024, p. 235).

Nessa apresentacao, surgem como exemplo de religido o Candomblé e o Tambor de
Mina, tendo a citag@o finalizada “que por muitas vezes, essas religides se mesclavam com
aspectos do cristianismo, como ocorria nas irmandades negras”. O que se apresenta como mais
curioso nas orientagdes para o trabalho do professor, ndo existem atividades referentes a essas

religides, como também, nada foi falado sobre o tambor de mina, muito menos que fosse feita
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uma leitura complementar ou pesquisa sobre esta religiosidade. (Cole¢do Jornadas — 8°, 2024,

p. 235).
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Figura 8 — Pagina do livro didatico do oitavo ano com referéncia as resisténcias a escravidao.
Fonte: MAURICIO CARDOSO; FERNANDES, Priscila Nina. Jornadas: novos caminhos — Histéria

(6° a0 9° ano). 1. ed. Sdo Paulo: Saraiva Educagdo, 2022. E-book.

3.3 Livro Paradidatico como produto: historia da Umbanda

A Umbanda ¢ uma religido brasileira que combina elementos do catolicismo,
espiritismo, e religides africanas. Para auxiliar no ensino sobre essa rica e diversificada pratica

espiritual, propde-se a criacdo de um livro paradidatico especifico. Este livro oferecerd aos
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estudantes uma visdo romanceada sobre os fundamentos, rituais e valores da Umbanda, na qual

o estudante entenderd a religido como um exemplo vivo de sincretismo cultural.

Objetivo do Livro

Promover uma compreensdo respeitosa e informada da umbanda entre estudantes.
Buscando combater preconceitos e estereotipos, valorizando dessa forma, as contribui¢des

historicas, culturais e espirituais desta religido para a sociedade brasileira.

Conteudo

O livro foi estruturado em dois capitulos, os quais contam a histdéria de uma familia
umbandista e ainda terd um anexo que apresentara dados especificos aos rituais e os orixas e os

guias da Umbanda. Entidades Espirituais: Introducdo as entidades cultuadas na Umbanda.

Metodologia

O livro utilizara uma estrutura romanceada em uma abordagem interdisciplinar,
podendo ser em sala de aula utilizado para debates em estudos religiosos nas disciplinas de
histéria, sociologia, antropologia e Ensino Religioso. Podendo incluir em fun¢do do
planejamento anual, atividades praticas, debates e projetos de pesquisa que incentivem o

envolvimento participativo dos estudantes.

Beneficios

Promover uma educagdo inclusiva, que possibilite uma educa¢do que reconheca e
valorize a diversidade religiosa, combatendo o preconceito, valorize a cultura e contribua para
a formagao de cidadaos criticos e respeitosos. Esse livro paradidatico pode ser uma ferramenta
valiosa para educadores que desejam enriquecer o curriculo escolar e fomentar um ambiente de
aprendizagem inclusivo e democratico, onde todas as expressdes culturais sejam respeitadas e

valorizadas.
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CONSIDERACOES FINAIS

A inser¢do das religides afro-brasileiras no curriculo escolar ¢ essencial para a
promogao de uma educagdo verdadeiramente inclusiva e democratica. Essas religides sdo mais
do que formas de fé, sdo expressdes culturais que criaram vinculos e fortaleceram a resisténcia
espiritual entre os escravizados e posteriormente entre os seus descendentes, unindo a
comunidade negra. No sentido dessa valorizagdo, existiu uma abordagem significativa desses
saberes, no ensino das disciplinas de Historia e Ensino Religioso.

Dentro de um contexto histdrico esta analise procurou contribuir com os estudos sobre
as religides afro-brasileiras, apresentando novas perspectivas que proporcionassem visdes
menos deturpadas e novas abordagens. Possibilitando que as referéncias significativas
esquecidas por muito tempo, fossem identificadas e criassem perspectivas de novos
entendimentos e reflexdes nos curriculos escolares sobre essas invisibilidades.

As fontes contribuiram fortemente para dar uma identidade ao trabalho e uma anélise
mais aprofundada da Cole¢do Jornadas — Historia — Ensino Fundamental, nos volumes
referentes aos 6°. Até o 9°. Anos, identificando alguns apagamentos significativos no texto da
colecdo. A analise em nenhum momento teve a inten¢ao de diminuir ou menosprezar o trabalho
realizado pelos autores, mas sim, proporcionar uma colaboracao significativa que possa auxiliar
na utilizacdo e aplica¢do dos objetivos da Colecao Jornadas.

Em busca de superar os desafios existentes, este trabalho procurou superar os desafios
existentes na sociedade brasileira que impedem a constru¢do e a implementacdo de uma
educagdo plural e inclusiva. Em um proposito de praticas pedagogicas que promovam e
valorizem no Brasil, a diversidade em todos os seus aspectos. Promovendo ainda o respeito as
multiplas formas de espiritualidade existentes na sociedade nacional.

Que este trabalho possa possibilitar novas abordagens no ensino e aprendizagem nas
aulas de Historia e de Ensino Religioso, ampliando as visdes existentes sobre saberes religiosos
africanos e reconhecendo a sua importancia para a formagdo da histéria nacional. Nesse
proposito o livro didatico deve divulgar e ampliar esses conhecimentos, para assim, permitir
aos estudantes, um crescimento significativo em suas percepgdes sobre a Historia da Africa e
do Brasil.

Possibilitando dessa maneira a¢des afirmativas que combatam a intolerancia religiosa
de maneira eficaz. Valorizando e divulgando essas praticas espirituais, para assim reconhecer
e combater os preconceitos e esteredtipos que ainda persistem sobre as populagdes indigenas e

negras no Brasil.
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Como um dos objetivos deste trabalho, a pratica educativa renovadora, deve promover
um ambiente acolhedor onde a ancestralidade de todos os pertencentes a comunidade escolar,
e principalmente os estudantes seja parte integrante de sua formagdo. Tornando a escola um
espaco de constru¢do e disseminacgdo de saberes, como um verdadeiro laboratdrio de ideias que
fomente a justica social e combata as desigualdades.

A ampliacdo e inclusdo das religides de matriz africana nas aulas de Historia e Ensino
Religioso ¢ essencial para a criagdo de uma sociedade plural, antirracista e harmoniosa, onde
todas as expressoes culturais possam coexistir e serem valorizadas. Este reconhecimento ¢ um
passo crucial para a formacao de cidadaos conscientes, que promovam atitudes de compreensao
e respeito pela diversidade.

Portanto, ¢ fundamental para as unidades escolares, a implementagdo de praticas
multiculturais que incluam conhecimentos afro-brasileiros e africanos, para assim fortalecer
uma educacdo que abrace as diferengas e promova nao a tolerancia, mas sim o respeito de todas
as manifestagdes religiosas. Que seja uma constru¢do ampla e que fortalega uma agenda de
ensino focada na valorizagdo das identidades e promova a cidadania em novas atitudes
pedagogicas.

Essa ¢ a proposta que deve ser levada as unidades escolares em todos os aspectos,
considerando assim as particularidades de todas as disciplinas, (especificamente Historia e
Ensino Religioso) e cada qual possa apresentar as suas caracteristicas com as contribuigdes de
todos os educandos em um comportamento efetivamente democratico. Para assim, considerar
a unidade escolar como formadora e reprodutora de conhecimentos.

Essas escolas devem proporcionar em suas aulas um forte vinculo com a justica social e
uma luta constante contra as desigualdades, proporcionando aos menos favorecidos e
historicamente silenciados, a valorizagao das suas culturas. Dai vem a importancia dos estudos
que valorizem saberes africanos e afro-brasileiros. Mas para que isso acontega, os livros
didaticos devem apresentar essas referéncias em contetidos fundamentais contra a segregagao
e o racismo, tornando essa pratica um habito e uma luta constante contra as desigualdades.

Assim, o livro didatico proporcionara uma verdadeira efetivacdo do didlogo e a
compreensdo do papel legitimo da escola em uma verdadeira democracia, que almeja uma
convivéncia pacifica e harmoniosa entre grupos diversos na comunidade escolar. Tendo
significativa e vital importancia nessa “construcdo”, a identificagdo das condi¢cdes que
possibilitem o reconhecimento das diferencas entre esses saberes e que elas sejam “integradas”
em um processo que ndo anule as individualidades.

Neste propdsito caminha este trabalho, ou seja, oferecer uma nova perspectiva nessa
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realidade atual, proporcionando nas aulas de Historia e de Ensino Religioso o direito de
pertencimento das religides de matriz africana e afro-brasileiras e indigenas. Reconhecendo
assim o direito de expressdo dessas culturas historicamente “descartadas”, para que assim
possam elas se manifestarem. Aumentando dessa maneira as atitudes de compreensao e projete
uma verdadeira identidade nacional e que ressignifique o projeto politico social e o projeto
politico pedagdgico das unidades escolares.

Dai a importancia de se pensar nas unidades escolares, em praticas multiculturais de
ensino em todas as areas, essencialmente nas aulas de Historia e do Ensino Religioso. que inclua
atitudes de respeito, compreensdo da diversidade e de valorizagdo das religides de Matriz
Africana e as Afro-brasileiras, efetivando a interacdo entre todas as religides, ndo somente um
espaco de promocgao de valores de uma determinada corrente religiosa.

Por fim, A preocupagdo com a disseminagdo de modelos comportamentais que possam
estabelecer padrdes as vidas aos educandos nunca deve ser o foco, mas sim, a possibilidade de
um amplo debate sobre a ideia do histérico e do sagrado, valorizando as crengas e os valores,
de todas as correntes religiosas.

Este trabalho ndo tem a intencdo de finalizar as pesquisas sobre o tema, mas sim ser um
ponto provocador para novas observagdes, permitindo dessa forma a ampliagdo de pensamentos
sobre o tema e possibilitando novas perspectivas de pesquisas e novas interpretagdes de saberes
e acontecimentos historicos.

O manuseio das fontes despertou curiosidades sobre temas que saltavam em tom
provocador e por muitas desviavam este autor dos objetivos, como por exemplo: os Calundus,
a Cabula e a Macumba. Além disso, as informagdes historicas sobre a Umbanda foram
significativas, provocando de uma certa maneira, que por algumas vezes, foi pensado a
mudanga do objetivo central do que estava sendo pesquisado.

O surgimento da Umbanda e o branqueamento das praticas com influéncias africanas, foi
uma dessas tentagdes intelectuais, a vida do proprio Zélio Fernandino e o processo (politico)
de consolidacdo como religido.

Ainda como objetivo de pesquisa, surgiu a duvida de como foi a relagdo da Umbanda
com o regime militar de 1964 até 1985. Analisar o envolvimento dela com o processo eleitoral
instalado no pais, a partir de 1960, e as varias consequéncias dai resultantes. Qual era a sua
aproximacgao com o Espiritismo Kardecista, até que ponto isso influenciou em sua organizacao?
Existiu uma relagao politica da Umbanda com o governo militar, por questdes de ordem social,
politica, econdmica e religiosa?

Sdo questdes que ainda carecem de respostas e que como ja falei, afloraram
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espontaneamente das fontes. Acredito que uma visdo mais apurada pode possibilitar novos
olhares e permitir novos entendimentos. Para assim, provocar também, ou consolidar

conhecimentos significativos sobre as religides afro-brasileiras e africanas.
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Memorias em Baus
Uma Historia da Umbanda




Capitulo 1:
As Origens Misticas da Umbanda

No alto de um morro em uma regido central do Brasil, existia uma comunidade de descendentes
de escravizados, que ocuparam a regido apods o fim da escravizagdo. Eles ja conheciam a area e
sabedores das suas qualidades em terras e 4gua, resolveram que se tivessem a oportunidade, um
dia ocupariam a regido. Dessa maneira, assim que “foram mandados” embora das duas
sesmarias a do Engenho e a do Monjolinho, eles se dirigiram a regido, subiram o morro €
montaram a sua comunidade. Ali naquele local tencionavam além de viverem em paz e libertos,
reconstruir a historia dos seus antepassados. Para que isso se realizasse, contavam com a

sabedoria dos mais antigos, que tinham ouvido as velhas historias com os seus pais e avos.

Assim foi feito e eles passaram a fazer daquela regido um pedacinho da Africa no Brasil, sendo
o um local de liberdade e companheirismo, onde todas as pessoas fossem tratadas da mesma

maneira e poderiam ter os mesmos direitos.

Entre os moradores mais idosos, existiam os que possuiam o dom de contar historias e assim,
repassavam os saberes ancestrais aos mais novos, por isso, eles eram muito respeitados. Dentre
eles existia Bibiano, um senhor magro, altivo, de porte imponente, que usava cabelos compridos
e barbas longas, que o passar dos anos ja as tinham tornado brancas, Bibiano era chamado de
pai, por praticamente todos os moradores, pois além de possuir muito conhecimento e
sabedoria, era o mais velho entre todos os ancidos. Seu conhecimento ancestral era magnifico

e em suas atitudes, ele era sensato e sereno.

O local era afastado da antiga sede das sesmarias e tinha uma riqueza exuberante nas matas,
que logo foi transformado por Pai Bibiano em local de peregrinacdo, quando precisava meditar
e colher ervas para os seus medicamentos. Sem contar o rio que serpenteava pela montanha em
aguas cristalinas e geladas, mas que vez ou outra oferecia uma variedade de peixes,
especialmente umas Piraputangas ariscas que somente com muita paciéncia e casca de manga
era possivel pega-las. Pai Bibiano, ndo passava dificuldades, pois sempre que ia até o rio,

voltava com peixes e as vezes com duas ou trés Piraputangas.

A alimentagdo da comunidade era provida pela riqueza da floresta e pelas rogas plantadas pelos

moradores, também algumas vezes o que faltava na comunidade, os moradores trocavam por




outros produtos nas sesmarias ou com alguns caboclos que moravam nas proximidades da

regido.

Em momentos de meditagao, sabedoria e descanso pai Bibiano se sentava embaixo de um pé
de jenipapo e rodeado pelos mais jovens contava sobre a historia do seu povo antes e depois do

cativeiro. As criancas ficavam atentas e muito curiosas, de vez em quando uma fazia uma

pergunta, a qual Pai Bibiano respondia com muita calma e carinho.

Mas o que mais as criangas gostavam ¢ quando pai Bibiano nas noites de lua, sentava-se no
terreiro e fazia prosa de suas histdrias, misturando realidades com fic¢do, deixando todos
sempre atentos e assim iam horas de conversas. Pai Bibiano sempre muito amavel, com voz

calma, lentamente contava sobre as historias de seu povo. As criangas sempre atentas. Quando




a noite ia se fazendo alta, pai Bibiano achava que estava na hora de parar e carinhosamente

pedia as criangas que fossem dormir.

O sono ja tomava conta de algumas criangas, que as vezes eram acordadas pelo grupo e em
siléncio cada qual se dirigia até a sua casa. Pai Bibiano, agora sozinho, pegava seu fumo e
preparava seu cigarrinho. A luz da lua atravessava as frestas das arvores e faziam desenhos no
chao do terreiro, o siléncio tomava conta do ambiente e nessas horas, entre uma tragada e outra,
pai Bibiano aproveitava do momento para meditar e observar o local. Vez ou outra ouvia um

ruido ou canto de um passaro solitario que ecoava ao longe.

Assim, eram as noites de lua naquele local, que pai Bibiano conhecia desde menino e que agora
era um morador. Nesse interim, o cigarro ia sendo consumido pelas baforadas e apds o fim, pai

Bibiano resolvia que chegara a hora de ir se deitar.

Numa dessas noites em que a lua dominava o céu e sua luz ia longe, clareando até as margens
da mata, uma brisa suave refrescava a noite, pai Bibiano estava sentado no seu local habitual,
em siléncio, meditando... A comunidade ja se preparava para dormir e nas casas as luzes das
lamparinas iam se apagando casa por casa. Justina, uma mocinha de uns 13 anos, sempre muito
atenta e interessada nas historias de pai Bibiano, que também era seu avd, saiu de sua casa e foi

até o encontro de pai Bibiano, tomou a beng¢ao e pediu permissdo para se sentar.
Pai Bibiano, com sua sabedoria ancestral, olhos para Justina e disse:

- Nao ja se faz tarde, minha neta? O que vocé faz ainda acordada?

Justina em tdo respeitoso respondeu:

- V6 o senhor me desculpe, eu sei que ja € tarde, mas ndo estou conseguindo dormir e imaginei
que o senhor estaria aqui nessa hora, entdo vim conversar, mas se o senhor me mandar para

casa, eu vou, vovo.
Pai Bibiano, olhou-a com carinho e lhe disse:

- Fique entdo, minha neta, também estou meio sem sono, estava aqui pensando na vida, acho

que podemos ficar um pouco mais. SO espero que depois sua mae nao brigue com voce por isso.

- Acho que mamae nao vai brigar ndo, pois eu a avisei que vinha conversar com o senhor, ela

s6 me pediu para ndo incomodar muito o senhor com as minhas historias.




- Ora minha neta, vocé nunca me incomoda, eu gosto muito de conversar com meus netos €
principalmente com voc€, que sempre se mostrou muito atenta a tudo que eu falo,

principalmente quando conto as histérias ancestrais de nosso povo.

- VO, eu gosto muito mesmo, principalmente quando o senhor comega a falar sobre a

religiosidade e coisas sobrenaturais que existem e que fazem parte da histdria.

Pai Bibiano, com um olhar terno e carinhoso, passou a mao nos cabelos de Justina e pediu que
ela se sentasse mais perto dele, logo em seguida a olhou atentamente e dentro de uma sabedoria
ancestral, disse: Justina, minha neta, acho que chegou sua hora de aprender mais sobre a
religiosidade de nosso povo e vocé comecar a caminhar a sua sina. Mas como hoje ja se faz
tarde € eu ndo sei se as outras criangas querem ouvir sobre essas historias, vamos marcar para
amanha, quando prometo de contar tudo o que quer saber. “combinado minha filha?” Justina
assistiu com a cabega ¢ foi dormir. Pai Bibiano ainda ficou ali sozinho meditando e olhando a

lua, pensando nas duvidas que deveria esclarecer a Justina.

No outro dia antes do sol nascer, pai Bibiano foi até a casa de Justina e pediu a sua mae que a
acordasse, pois precisava conversar com ela sobre o futuro dela, coisa que a mae dela ja sabia,

pois ele ja tinha contado a ela, sobre esse futuro.

Os dois sairam a caminhar e adentraram na floresta, pai Bibiano ia explicando para a Justina,
sobre a importancia da comunidade e da floresta, explicando ainda da importancia em manter
os dois lugares em harmonia e valorizar a natureza. Justina ia prestando aten¢do muito atenta

ao que pai Bibiano lhe falava.

Assim foram por uns minutos, até chegarem em uma espécie de clareira que os mais antigos
chamam de santuario, que somente os mais velhos conheciam e algumas pessoas que eles
levavam até 14, como era o caso de Justina hoje. No local havia algumas arvores centenarias
imensas, entre elas duas figueiras que possuiam uns troncos muito grossos € com cipds
entrelagados e pendurados. Assim que chegaram, pai Bibiano pediu a Justina que fizesse
siléncio e mantivesse muito respeito pois estavam em um lugar sagrado. Até os passarinhos as
vezes param de cantar aqui, minha neta. Nesse siléncio, um canto de arara foi ouvido ao longe,

depois novamente o siléncio tomou conta do lugar.

Pai Bibiano caminhou suavemente até o centro do local, seus passos faziam um barulho que
ecoavam no siléncio da floresta, ali ele se sentia a vontade, pois era um lugar sagrado, onde o

cheiro das plantas se misturava e criavam uma atmosfera de muita paz e tranquilidade. E isso




ele sabia muito bem, pois tinha muito conhecimento sobre as coisas da natureza e “habilidade”

para se comunicar com o mundo dos espiritos.

Apo6s pai Bibiano fazer alguns dos rituais sagrados, chamou Justina para junto de si e
acomodaram-se no centro do lugar, entre as duas figueiras, depois com uma voz calma e com o
olhar sereno ele disse a Justina que tinha decidido conversar com ela primeiro e posteriormente
conversaria com as outras criangas, pois tinha coisas que somente ela deveria ouvir agora. E
continuando, disse que apos essa conversa eles viriam até o local por mais vezes, pois ele tinha
o conhecimento de que a ela estava destinado a algo maior, algo que talvez ela ainda nado

compreendesse completamente.

- "Minha neta, nosso povo tem uma historia muito antiga, vindo das terras além-mar na Africa,

nossos conhecimentos, nossa histdria e costumes foram apagados pelos brancos, mesmo assim,
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os nossos conhecimentos foram repassados entre nos e por isso ainda permanecem. Vai chegar
um momento em que os mais novos de hoje serdo os responsaveis por repassar esses saberes.
Isso incluindo vocé Justina. Nossos costumes religiosos sdo variados, temos muitas religides, e
as suas praticas depende de cada povo, n6s por exemplo, somos um pouco seguidores da Cabula

e do Calundu, da Macumba, do Candomblé, que eram religides de nossos ancestrais”.

“Essas religidoes mantinham nosso povo unido com os deuses € com a natureza, em caminhos
de luz e amor, onde os espiritos de diversas origens se uniam para auxiliar os vivos." explicou
Pai Bibiano, enquanto pegou um graveto e colocou no canto da boca, "Hoje, vou contar um
pouco dessa histdria para vocé, chegou a hora de vocé entender mais sobre nosso povo e sua

historia, como também sobre quem voce ¢ e o papel que deve desempenhar na vida."




Alguns anos depois...

Uma certa noite, em uma area rural, em uma pequena vila, ndo muito préxima da sede do
municipio, existe um terreiro, onde uma moga vestida de branco, dangava com elegancia em
movimentos que pareciam simbolizar a pureza e uma conexao espiritual. O som ritmico dos
atabaques e cantorias preenchiam o ambiente, algumas pessoas que estavam sentadas em volta,
se levantaram e em movimentos ritmados de dangas comegaram a se juntar ao centro, formando
uma roda em torno da moga. Aos poucos, o local foi se transformando e criando um ambiente
de tranquilidade, que se espalhou a todos os presentes. Em seguida alguns dos presentes

comecaram a invocar e receber os espiritos dos guias e protetores espirituais.

V6 Justina, dancando foi saindo da roda e pegou um turibulo, passou a defumar e purificar o
ambiente e a0 mesmo tempo ia falando: "Que os espiritos de luz nos guiem e abengoem esta

iniciacdo," enquanto a fumaga subia em espirais suaves.

Essa moca que estava dangando no centro ¢ a Bibiana neta de v6 Justina, alguns anos ja haviam
se passado desde aquele dia em que a menina Justina, teve a conversa com seu avd Bibiano (ja
falecido), naquele local sagrado na floresta. Hoje estava ela vendo sua neta ser iniciada nos
trabalhos espirituais. Justina estava muito emocionada e com os olhos marejados, sentiu uma

onda de calor percorrer seu corpo, seus olhos se fecharam e ela foi transportada a um estado de




transe. Ela viu visdes de espiritos antigos, de caboclos e pretos-velhos, que a saudavam com

sorrisos amaveis e olhares cheios de sabedoria.

Em meio a cerimdnia, uma figura se destacou. uma cabocla cheia de for¢a e graga, era um
espirito feminino, vestido com trajes indigenas, que se apresentou como Jandira. Com uma voz
suave e firme, Jandira caminhou até Justina e lhe falou que sua neta Bibiana havia sido escolhida

para ser uma médium, uma ponte entre 0 mundo dos espiritos € o dos vivos.

"ela tem o dom da visdo e da cura, minha filha. Diga para ela usar esse dom com sabedoria e
compaixao," disse Jandira, colocando a mao sobre o corag@o de Justina. " nossos guias precisam

dela agora, assim como nos precisamos deles."

Quando Justina voltou a si, “desincorporando”, sentiu uma nova energia dentro de si. Ela sabia
que a vida de sua neta jamais seria a mesma. V6 Justina a olhava com orgulho e ternura, ciente

de que um novo capitulo estava comegando para aquela jovem e para a Umbanda.

"Bem-vinda & nossa familia espiritual, minha neta Justina," disse ela. "Vocé tem muito a

aprender e a compartilhar. A jornada esta apenas comecando."

E assim, quando os primeiros raios da lua, invadiram o terreiro, Bibiana deu os primeiros passos
em sua nova trajetoria espiritual. Ela se sentiu conectada a algo maior, que ela ainda ndo
compreendia totalmente, mas por sua avo, ficou sabendo que era uma tradi¢ao antiga, ancestral.
Ouviu também, que esses costumes religiosos possuiam raizes profundas, estavam sempre se

renovando, evoluindo e que se chamava Umbanda. Justina terminou sua fala, afirmando que
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sempre que pudesse estaria ao seu lado, acolhendo-a de bragos abertos, pronta para guid-la e

ser guiada nos caminhos da Umbanda.

Esse foi o inicio da jornada de Bibiana, uma médium destinada a desvendar e a viver os
mistérios da Umbanda, para assim, se tornar uma lideranca espiritual para muitos. E enquanto
o som dos atabaques ressoava no ar, um novo capitulo da histéria da Umbanda estava sendo

escrito, um capitulo de amor, fé e transformacao.




Capitulo 2:

As Origens da Umbanda

Qi : g b = i

Passados alguns dias, em uma noite serena, enquanto a lua iluminava suavemente o terreiro da
comunidade, estavam V6 Justina e sua neta Antonia, sentadas sob a antiga mangueira, plantada
pelo seu avo Bibiano. Algumas estrelas em disputa com a lua, tentavam mostrar o seu brilho.
Antonia com os olhos curiosos perguntou: "Vovo, agora Bibiana ¢ também médium da

Umbanda né, sera que eu posso ser também?

- Olhe minha neta essas coisas sdao os orixds quem decidem, nés nao podemos escolher essas

coisas. Se for para vocé ser médium, vocé receberd o chamado.

- Esta certo vovo, € que eu vejo a Bibiana no Centro e acho tdo bonito as coisas que ela faz.

Que as vezes fico me perguntando sobre isso € como que tudo isso surgiu?
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V6 Justina olha a neta com carinho e com sua voz suave e firme, diz a Justina: Vocé ja sabe que
tudo isso faz parte da nossa religiosidade minha neta, quando vocé crescer vocé entendera mais,
porém, agora vou contar um pouco dessa historia para vocé. Lembre-se sempre, uma grande
parte de tudo isso que vocé vai ouvir, eu escutei dos seus avos, sao historias ancestrais do nosso

povo.

A Chegada da Umbanda ao Brasil

- "A Umbanda organizada como religido, minha querida, surgiu no inicio do século XX, mais
precisamente em 1908, na cidade de Niter6i, no estado do Rio de Janeiro. Foi uma criagdo dos
espiritos que, através de um médium chamado Z¢lio Fernandino de Moraes, anunciaram a nova
religido.

- Naquele tempo, o médium Zélio foi acometido por um mal subito e através de uma série de
eventos, foi levado aos centros espiritas da época, onde manifestou um espirito que se
identificou como Caboclo das Sete Encruzilhadas. Esse espirito anunciou a fundacao de uma
nova religido que viria a unir as praticas religiosas do catolicismo, espiritismo e das religides

africanas e indigenas."

- Ndo que o nosso povo antes disso ndo tivesse religido, a gente tinha e elas eram variadas e
existiam em diversos lugares. Sendo que em cada lugar ela poderia ter uma denominagao
diferente. Por muito tempo, nos tivemos que realizar essas praticas de maneira escondida, pois
algumas pessoas que ndo entendiam 0s nossos costumes, comecgaram a nos perseguir. Em
funcao disso, comecamos a realizar a nossa religiosidade de maneira escondida, fazendo com
que muitos dos elementos da nossa cultura e historia, fossem descartados e impedidos de ser

manifestados.

Ja o que aconteceu com o médium Z¢lio, Bibiana, foi uma revelagdo espiritual para que a
Umbanda fosse organizada como uma religido. Nessa organizacao, o Z¢€lio, aproveitou muitos
dos nossos costumes e de nossas praticas ancestrais. Misturou muito conhecimento africano,
afro-brasileiro, muito conhecimento indigena e conhecimentos da religido catdlica e do

espiritismo”.
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Praticas Religiosas Anteriores

- "Para vocé entender melhor minha neta, talvez vocé precise crescer um pouquinho mais,
porém, vou tentar facilitar um pouco as coisas para voce, ja que estd tdo interessada nesse

assunto.

- “A gente ndo pode entender a nossa religiosidade e nem as nossas religides sem olharmos para
a histéria de nosso povo. Sempre existiu muita religiosidade entre nds, como também existiram
e existe algumas religides. Nos somos umbandistas e sabemos que muito antes da Umbanda ser
organizada como uma religido, nosso povo ja praticava rituais que ainda hoje os umbandistas
praticam nos cultos. Porém, em algum momento da nossa historia essas praticas foram apagadas

da sociedade, fazendo com que muita gente se esquecesse delas.

Mas gragas aos orixas € aos nossos guias, nosso povo soube preservar a nossa historia e nossa
religiosidade, permitindo que dessa maneira pudéssemos ir contando para os outros, assim
como estou fazendo com vocé minha neta. Por isso, atualmente, sabemos muito dos costumes
de nosso povo e de sua historia. Entdo minha neta, entendeu o porqué a gente conhece muita
coisa sobre a Umbanda e suas raizes. Por causa disso, hoje eu posso te contar as mesmas coisas

que a minha avd me contou, ha alguns anos.

Vocé deve sempre se lembrar disso, a nossa histdria € muito rica e bonita, por isso voc€ nunca
deve esquecer dos nossos costumes, seja praticando ou contando para os nossos descendentes,

em uma forma de preservagao.

Mas deixe eu te falar agora sobre a Umbanda depois de Zélio, Antdnia, vocé precisa saber que
existiram outras praticas religiosas antes dela, mas que tinham muitas semelhangas com que os
umbandistas praticam atualmente. Aqui nesta terra, minha neta, sempre existiu uma variedade
de povos com suas culturas e religides. Quando nosso povo sofreu a escravidao e fomos
obrigados a vir para cd, trouxemos muitas crengas e muita religiosidade, como o Candomblé,
que tem suas raizes nos cultos aos orixas, voduns e inquices1. Essas praticas, por ser oriundas
de nosso povo, sempre foram proibidas e reprimidas pelos brancos colonizadores, mas nossos
antepassados, com a sabedoria que possuiam, conseguiam enganar esses colonizadores. Nao
somente praticando os nossos rituais como também conseguiram transmiti-los aos outros e foi
gragas a isso que 0s nossos costumes e a nossa religiosidade e religido conseguiram sobreviver

através dos séculos."
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O Catolicismo € o Sincretismo

"teve um tempo, que quando iamos ser descobertos em nossos credos, nds associavamos 0s
nossos deuses aos deuses dos colonizadores e conseguiamos engana-los. Assim, os senhores
achavam que estavamos cultuando seus deuses, mas na verdade, eram os nossos que eram
motivos de crengas. Isso minha neta, ¢ chamado de Sincretismo. Dessa maneira nossos orixas

associados aos santos deles conseguiam sobreviver € 0os nossos cultos sagrados também”.
- V0, o que ¢ esse Sincretismo, ndo entendi muito bem?

- Minha neta querida, vou te explicar dando um exemplo: Ogum foi associado a Sao Jorge, e
Iemanja a Nossa Senhora dos Navegantes. Essa pratica € o sincretismo e gragas a isso, que

nossas praticas religiosas ancestrais sobreviveram e se adaptaram a sociedade”.

- V6, mas e se descobrissem isso?
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- Minha neta, as vezes aconteceu isso, nesses casos era o nosso povo perseguido, castigado e
forcado a negar os nossos deuses, aceitando de formar imperativa os deuses catélicos. Depois,
quando passava um tempo e as persegui¢des haviam diminuidos, o nosso povo voltava a cultuar

os nossos deuses. Foram tempos dificeis minha neta.

- Mas Antonia, ndo foram somente as nossas tradigdes que eram importantes e contribuiram
para a formagao da Umbanda, os indigenas que sao os povos originarios desta terra tem também
suas tradi¢cdes e deram a sua contribui¢do. Os Indigenas possuiam uma profunda conexdo com
a natureza € com 0s seus espiritos ancestrais, € com esse conhecimento influenciaram os rituais
e a visdo de mundo da religido. os caboclos, espiritos de guerreiros e lideres indigenas, sdo

figuras centrais na Umbanda e representam essa ligacdo com a terra e a natureza."

- V6, eu estou ficando confusa com tanta informagao. Ainda mais sobre os deuses, orixds, guias,
preto velhos, caboclos, espiritos de guerreiros e lideres indigenas. A senhora vai me explicar

sobre eles né?

- Claro minha neta, como poderia falar da nossa religido e ndo explicar isso? Vocé ficaria
perdida Antonia, vou falar sobre a historia de alguns e sempre que vocé quiser saber a gente vai
conversar sobre eles, ¢ muito importante vocé entender sobre eles e suas caracteristicas. Outra
coisa, quando vocé ficar em duvida sobre algum deles, ou mesmo quiser saber mais sobre eles,

J4 r

€ sO vir conversar comigo que eu vou te explicar direitinho Antonia.

Com muita calma e procurando palavras faceis e simples que permitissem a Antonia o
entendimento, V6 Justina comegou a contar que os Orixds s3o divindades africanas e
representam as forcas da natureza e aspectos da experiéncia humana. Cada um tem

caracteristicas e historias proprias, e juntos formam um pantedo complexo e rico.

Os mais conhecidos sdo:

Exu

Orixd da comunicacdo, dos
caminhos e da transformacéo. E o
mensageiro entre os deuses € os
humanos, e o guardido da ordem e
da justica. Exu ¢ um Orixa muito
poderoso e versatil, que pode ser
tanto benéfico quanto maléfico,
dependendo de como ¢ invocado.
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Ogum

Orixa da guerra, da tecnologia e do
trabalho. E um guerreiro forte e
corajoso, que protege seus filhos de
todos os perigos. Ogum ¢ também o
Orixda dos ferreiros e dos

motoristas, ¢ ¢ ele quem abre os

caminhos para a prosperidade.

Oxossi

Orixa da caca, da fartura e da sabedoria. E
um cacador habilidoso e um grande

conhecedor da natureza. Oxo0ssi € o Orixa

que prové o sustento para seus filhos, ¢ o que

traz conhecimento e prosperidade.

Xango

Orixa da justica, do fogo e do
trovdo. E um rei poderoso e justo,
que defende seus filhos com unhas
e dentes. Xangd ¢ também o Orixa
da lei e da ordem, e ¢ ele quem pune

os culpados.
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Iemanja

Orixa do mar, da maternidade e da

protegdo. E uma deusa poderosa ¢

16

Oxum

Orixé4 do amor, da beleza e da fertilidade. E
uma deusa bela e sensual, que encanta a
todos com sua graca e charme. Oxum ¢
também a Orixa das aguas doces, dos rios e
cachoeiras, e ¢ ela quem traz fertilidade para

a terra e para as mulheres.

maternal, que acolhe a todos os seus
filhos com amor e carinho. lemanja
¢ também a Orixa dos pescadores e
dos navegantes, e ¢ ela quem
protege 0s que se aventuram no

mar.




Nana: Orixa da terra, da lama e da ancestralidade.

Obaluaé: Orixa da cura, da saude e da transformacao.
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P4

Omulu: Orixa da morte,
espiritos e da reencarnagao.

dos
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Oxumar¢: Oxumaré € representado
pelo arco-iris e pelas serpentes. Ele
¢ o senhor das cores e do
movimento, € ¢é considerado o
mensageiro divino que traz a dgua

das nuvens para a terra.

lansa: Orixa dos ventos, das
tempestades e do fogo.

Nk

Ewa: Orixa da beleza, da pureza e
davirgindade.

Oba: Orixa do rio, da forca e da
perseverancga.




Logunedé: Orixa da pesca, da caca
e da fartura.

Ossaim: Orixa das folhas, das ervas medicinais e da cura.
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s 0 N

Iroko: Orixa da arvore sagrada, do tempo e da ancestralidade.

Cada Orixa tem sua histéria, como te falei minha neta, essas histdrias sdo contadas em lendas e
mitos que passaram de geragcdo em geragcdo. Quem em contou foram os meus avds, seus
tataravOs. Assim, minha neta, cada um deles tem seus desafios, aventuras e conquistas. Com
histérias ricas em simbolismo e sabedorias, que sempre nos ajudam a entender as coisas da
natureza humana e do mundo.

Além dos Orixas, minha neta, existem ainda os Guias na Umbanda sdo entidades espirituais que
incorporam nos médiuns durante as giras, como vocé sempre vé aqui no terreiro, lembra? Eles
trazem mensagens boas, conselhos e auxilio espiritual para quaisquer pessoas que venha até
eles. Os Guias, minha neta, sédo cultuados e reverenciados por sua sabedoria, por sua forga e por
sua capacidade de ajudar as pessoas em diversas areas da vida.

Existem muitos Guias, mas os mais comuns séo os Pretos Velhos, que segundo a nossa crenga,
séo espiritos de ancestrais afro-brasileiros e africanos que viveram no brasil em tempos antigos,
alguns viveram na época da escravidao. Eles sdo muito sabios, tem muita sabedoria e paciéncia,
trabalham de maneira humilde oferecendo conselhos e ministrando passes de cura para aquelas
pessoas que 0s procuram.

Ainda existem os caboclos, que sao espiritos de povos indigenas brasileiros que viveram em
contato com a natureza. Eles sdo conhecidos pela sua forga e sdo muito corajosos. Tem também
muita sabedoria e conhecimento profundo sobre as ervas medicinais, que sempre utilizam ou
recomendam as pessoas que necessitam para cura qualquer moléstia ou que precisam de
protecdo para as energias negativas.

Além deles, minha neta, ainda as criangas também nos ajudam, alias, os seus espiritos. Esses
espiritos sdo de criangas que desencarnaram antigamente e ainda preservam os seus jeitos de
crianga, por isso estao sempre brincando, chegam alegremente, sorrindo com seu jeito inocente
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e assim trazem as mensagens de esperanca e fé. Elas também, ajudam os médiuns a
desenvolverem as suas mediunidades.

-- V6, tem bastante gente do outro lado, para nos ajudar né?

Sim minha neta, sdo muitos os espiritos dos nossos ancestrais que sempre estdo olhando por
nés, mas ainda ndo acabou Antbnia, tem muito mais. Tem os Exus e as pomba Giras, que sdo
guardias e trabalham sempre na abertura dos nossos caminhos, nos protegendo contra as
demandas e nos auxiliando na resolugao dos problemas. Eles tém muita forga e energia também,
quando formos precisar deles precisamos ter muito respeito e cuidado.

- Vo, esses dias eu estava assistindo uma sessao, e vi umas manifestagbes de espiritos de
marinheiros e pontos de boiadeiros, existem também espiritos desses povos?

- Sim, minha neta, existem e sdo muitos, os marinheiros sao espiritos dos navegantes, também
sao alegres, irreverentes, sabem muito das histdrias dos mares, trabalham na limpeza das
energias negativas e nos protegem dos perigos. Ja os Boiadeiros, esses sdo os espiritos dos
vaqueiros que antigamente lidavam com gado. Atualmente eles estdo desencarnados, nos
ajudam com sua forca e determinacéo, pois possuem muito conhecimento das coisas da
natureza, por fim, ainda protegem os animais e resolvem os problemas relacionados ao trabalho
e avida no campo.

E minha neta. Além de tudo isso que ja falamos, existem mais outros guias, por exemplo: os
Baianos, que sio espiritos de pessoas que nasceram ou viveram na Bahia, sdo muito alegres,
gostam de muita musica e de muita danca. Tem os Ciganos, que gostam muito de serem livres,
possuindo uma excelente intuicdo e detém um vasto conhecimento das divinatérias. E por fim,
ainda existem os espiritos de pessoas gque viveram nos paises orientais, que podem ter vivido no
Brasil ou ndo, mas como todos os que ja foram falados aqui neta, possuem muita sabedoria e
dominam os conhecimentos sobre as medicinas alternativas.

Olha minha neta, a Umbanda tem muita coisa, tem uma histéria também muito bonita, se
fossemos ficar conversando sobre ela, passariamos muitos dias. Num outro dia a gente conversa
mais, ta?

Nisso tudo Antbnia, uma coisa vocé pode ficar certa, a nossareligido € muito diversa, acolhe todo
mundo que a procura, tem diferentes linhas e variadas tradigbes, como também, independéncia
entre os terreiros. Dessa maneira, em muitos deles podem as manifestagdes serem variadas.
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A Uniao dos Elementos

"A Umbanda minha neta, surgiu dessa mistura, dessas diversas tradi¢cdes. Ela possui os
ensinamentos dos orixas, dos indigenas, dos caboclos e dos pretos-velhos, que sao espiritos da
nossa ancestralidade e de antigos escravizados, que apresentam e séo reverenciados por sua
sabedoria e bondade”.

Além deles minha neta, existe na Umbanda, alguns elementos do Kardecismo, que é uma
corrente espirita meio parecida com a nossa, com praticas de mediunidade e comunicagdo com
os espiritos."

Antbnia, olhava para sua avd com admiragdo e respeito. VO Justina continuava a falar: "A
Umbanda minha neta é uma religido de amor, caridade e respeito as diferencas. Ela nos ensina a
praticar o bem e a buscar a evolugao espiritual, sempre guiados pela luz dos nossos guias e
protetores."

Bibiana apds ouvir as palavras de sua vo, perguntou a ela se poderia fazer mais um
questionamento. V6 Justina, olhando com carinho para a sua neta, assentiu com a cabecga.

- V6, eu escutei tudo que a senhora falou, acho que aprendi muita coisa hoje, mas ainda tenho
uma duvida: a Umbanda é entdo uma religido brasileira ou nao?

V6 Justina, comecou dizendo que a Umbanda apesar de ter algumas influéncias de religides
africanas, eram uma religido brasileira, pois tinha surgido aqui no Brasil. Mas tinha um, porém,
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como ela tinha bastante contribuicdes de religides africanas, ela podia ser considerada uma
religido Afro-brasileira. Entendeu minha neta?

- Sim vd, acho que entendi, existem religidoes Afro-brasileiras que possuem influéncias africanas
e as religides essencialmente africanas, né?

- Isso minha neta, exatamente isso. Por isso elas foram sempre perseguidas e demonizadas, por
pessoas que desconheciam a sua esséncia e histdria e ndo gostavam do nosso povo. Mesmo
assim a gente conseguiu sobreviver e continuamos existindo. Atualmente, mais pessoas
compreendem as nossas religides e os seguidores vao aumentando.

Veja vocé, quantas pessoas ja veem até o nosso Terreiro, € muita gente que comegou a entender
anossa religidao e passaram a pratica-la.

Assim, sob a luz palida da lua e a protecao da antiga mangueira, Anténia aprendeu um pouco
mais sobre a historia das religides Afro-brasileiras e as de origem africana, como também, a
histéria da Umbanda, uma religiao criada no Brasil, com influéncias africanas e indigenas que
reflete a alma e o coragao dos povos negro e indigena, ragas que formaram o povo brasileiro.

Fim.
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