RELATORIO DAS OFICINAS
FORMATIVAS NO AMBITO DA
PROPOSTA DE EDUCACAO
ANTIRRACISTA

“POR UMA
OUTRA
ABOLICAO”

MARCOS LOURENCO DA SILVA ZANOTELLI
ALDO REZENDE
MARIA JOSE DE RESENDE FERREIRA

[ L) ]
oz%

Edifes
ACADEMICO




RELATORIO DAS OFICINAS FORMATIVAS NO
AMBITO DA PROPOSTA DE EDUCACAO
ANTIRRACISTA

“POR UMA
OUTRA
ABOLICAO”

MARCOS LOURENCC DA SILVA ZANOTELLI
ALDO REZENDE
MARIA JOSE DE RESENDE FERREIRA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM
EDUCACAD PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

2024



’ B ’ Editora do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
... Tecnologia do Espirito Santo

N O 88 'f R. Bardo de Maud, n° 30 — Jucutuquara
o n® Ed nes 29040-689 — Vitéria — ES
*z%

www.edifes.ifes.edu.br | editora@ifes.edu.br

Reitor: Jadir José Pela

Pro-Reitor de Administracao e Orcamento: Lezi José Ferreira

Pro-Reitor de Desenvolvimento Institucional: Luciano de Oliveira Toledo
Pro-Reitora de Ensino: Adriana Pionttkovsky Barcellos

Pro-Reitor de Extensdo: Lodovico Ortlieb Faria

Pro-Reitor de Pesquisa e Pos-Graduacgdo: André Romero da Silva
Coordenador da Edifes: Adonai José Lacruz

Conselho Editorial

Aldo Rezende * Aline Freitas da Silva de Carvalho * Aparecida de Fatima Madella
de Oliveira * Felipe Zamborlini Saiter * Gabriel Domingos Carvalho * Jamille
Locatelli * Marcio de Souza Bolzan * Mariella Berger Andrade * Ricardo Ramos
Costa * Rosana Vilarim da Silva * Rossanna dos Santos Santana Rubim * Viviane
Bessa Lopes Alvarenga.

Revisdo de texto: Marcos Lourenco Da Silva Zanotelli
Projeto grafico: Hermelinda Peixoto Pereira Martins
Diagramacdo: Hermelinda Peixoto Pereira Martins
Capa: Hermelinda Peixoto Pereira Martins

Imagem de capa: Gerado por IA - DALL-E 3

Imagens do miolo: Marcos Lourenco Da Silva Zanotelli

Dados Internacionais de Catalogacéa na Publicacio (CIP)
{Biblioteca Nilo Pecanha do Institute Federal do Espirito Santo)

Z33r  Zanotelli, Marcos Lourenco da Silva.

Relatdrio das oficinas formativas no dmbito da proposta de educacio
antirracista [recurso eletrénico] , por uma outra aboligio / Marcos Lourenco
da Silva Zanotelli, Aldo Rezende, Maria José de Resende Ferreira. - 1. ed.
- Vitaria ; Edifes Académico, 2024,

45 p. il ; 30 em.

ISEN: 978-85-8263-843-9 (E-book)

1. Educacdo de jovens e adultos. 2. Antirracismo -- Educacio. 3.
Racismo na educacio. 4. Relagbes étnicos-raciais. 5. Educacio
humanistica — Farmacao. 6. Professores — Formacao. | Rezende, Alda. Il
Ferreira, Maria Jose de Resende. lll. Institute Federal do Espirito Santo. 1V,
Titulo.

coD21-374
Elaborada por Marcileia Seibert de Barcellos — CRB-G/ES — 656
DOL10.36524/97585826358439

Este livro foi avaliado e recomendado para publicacido por pareceristas ad hoc.
Esta obra esta licenciada com uma Licenca Atribuicio-NdoComercial-SemDerivacdes 4.0 Brasil.

[©lecke)




SOBRE OS AUTORES

Mestre em Educacéo Profissional e Tecnologica no Programa de Pos-Graduagao
Stricto Sensu em Educagdo Profissional e Tecnologica em Rede Nacional,
PROFEPT/IFES, na Linha de Pesquisa Organizagdo e Memorias de Espagos
Pedagdgicos em Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT). Possui graduacao em
Letras - Portugués pela Universidade Federal do Espirito Santo (2012); pds-
graduacédo lato sensu em letras com énfase em linguistica pela FABRA e
mestrando em educacgao profissional e tecnologica ProfEPT IFES; experiéncia na
area de Letras, com énfase em Lingua Portuguesa e literatura. Professor efetivo
da rede publica municipal de Guarapari - ES.

http://lattes.cnpq.br/8816268827435606

Pos-doutorando na area de educacgéo, UFES; Doutor em Planejamento Urbano e
Regional-UFRJ; Mestre em Geografia-UFES; Mestre na area de Ciéncias Sociais:
(turismo e hospitalidade) Universidade Anhembi Morumbi-SP; Especialista em
Planejamento Educacional-Universo-RJ; Graduado em Geografia e Historia -
PUC/MG e Faculdade de Ciéncias Humanas de Vitoria. Professor do Programa de
Mestrado em Educacdo Profissional e Tecnologica - ProfEPT; Professor e
coordenador de curso técnico integrado, IFES-Campus Vitoria; Coordenador do
programa de extensdo do Proeja, campus Vitoria-ES; Pesquisador na area de
turismo, subarea de geografia urbana, regional e cultural; Consultor e assessor
técnico em programas e projetos urbanos e regionais.

http://lattes.cnpg.br/4454826084460524

Graduada em Historia pela Universidade Federal do Ceara (1990). Especialista em
Historia do Brasil (PUC/MG) e em Educagédo Profissional Tecnica Integrada ao
Ensino Médio na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (CEFETES). Mestre
em Educacédo Profissional pelo Instituto Superior Pedagdgico para a Educagédo
Tecnica e Profissional Hector A. Pineda Zaldivar - Havana/ Cuba, revalidado pela
UFG (2003). Doutora em Educacdo pelo Programa de Pos-graduacdo em
Educacédo da Universidade Federal do Espirito Santo (PPGE/CE/UFES) (2017) na
linha de pesquisa Diversidade e Praticas Educacionais Inclusivas. E professora
efetiva do Instituto Federal de Educacao Tecnologica do Espirito Santo. Atua no
Programa de Pos-Graduagdo em Educacgéo Profissional e Tecnologica (ProfEPT),
participa do Forum de EJA do Espirito Santo e se dedica a pesquisas acerca do
sujeitos da EJA e do Proeja, relagdes de género e educacdo étnico-raciais,

educacao e trabalho, diversidade e formacéo de professores.
http://lattes.cnpg.br/0930511555702384



http://lattes.cnpq.br/4454826084460524
http://lattes.cnpq.br/0930511555702384
http://lattes.cnpq.br/8816268827435606

Aos docentes,

“Quem sao os autores que estavam presentes na nossa
graduacao! Quando os analisamos, ainda percebemos um
viés eurocéntrico muito marcante. Isso dificulta a adocao
de uma abordagem critica e ainda é algo que todos nds
tendemos a normalizar”

(Aula naugural 20 anos da Ler 10.639:

conquistas e desafios para uma educagao
antirracista, PPGE-UFJF,2023).




RESUMO

A luz da Lei n°. 10.639/2003, alterada pela Lei n°. 11.645/08, em sua relagdo com
os pressupostos politico-pedagdgicos no ambito da pretendida formagcao humana
de estudantes do Curso Técnico Integrado em Hospedagem, Proeja, Ifes campus
Vitdria, o objetivo principal das oficinas formativas foi potencializar os estudos e
reflexdes criticas acerca do racismo estrutural evidenciado no curso de formagao
da sociedade brasileira. No campo da metodologia, destacamos as contribuigdes
dos estudos decoloniais [ ] € da pedagogia historico critica (Saviani,2012)
oportunidade em que tornou-se possivel dar concretude a proposta de educagao
antirracista a partir dos pressupostos dos marcos legais indutores da
obrigatoriedade dos estudos sobre a histéria e cultura dos povos africanos e afro-
brasileiros. O presente relatério ndo se afirmar enquanto guia ou receituario a
serem reproduzidos; diz respeito apenas, a possibilidade de contribuir com as
discussdes tematicas acerca do racismo estrutural numa perspectiva didatico-
pedagogica comprometida em promover, por meio da reflexdo critica, a
emancipacao dos sujeitos envolvidos no processo de produg¢ado do conhecimento,
quando na oficina final de produg¢éo dos fanzines, conformou-se a expressao desta

possibilidade.
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APRESENTACAO

Ha mais de 20 anos de sua promulgacédo, o grande desafio que se apresenta, é
de fato, dar conta da implementacdo da Lei 106239//2003, alterada pela Lei
141645/2008, no ambito da modalidade de educacdo basica, nas escolas

publicas e particulares brasileiras.

Entendemos ndo se tratar apenas de fazer constar citacbes dos temas e
tematicas nos projetos pedagoégicos e planos de ensino com vistas a
simplesmente responder a legislacdo de forma pragmatica, descontextualizada
e portanto, descomprometida com o compromisso étnico-politico de fazer valer
a praxis pedagogica docente. Um compromisso politico-pedagdgico assumido
também a partir dos contetdos e projetos pedagogicos correlatos relacionados
aos estudos étnico-raciais, em especial sobre a historia e a cultura do povo negro

africano e afro-brasileiro.

Com efeito, entendemos também né&o se tratar de restringir ou reduzir as
reflexdes sobre o racismo brasileiro a iniciativas comemorativas de datas

alusivas ao tema e suas respectivas tematicas.

Nesta perspectiva, este relatorio originado das oficinas formativas realizadas
junto a estudantes do curso técnico integrado em hospedagem, Proeja, Ifes,
campus Vitdria, traz ndo apenas a experiéncia da praxis docentes como forma
de dar concretude aos pressupostos apontados pelos marcos legais. Diz respeito
aos movimentos realizados por meio de estudos e de pesquisas no ambito do
Programa e Mestrado em Educacao Profissional e Tecnoldgica, consumado na

dissertacao intitulada:

Para além do conteudo, o movimento reflexivo critico proporcionado por meio
das oficinas, com certeza, reafirma a importancia da proposta de formacéo
humana integral emancipatéria dos estudantes também para o mundo do
trabalho, onde também no campo das relacfes sociais estabelecidas, a pratica

do racismo acontece.
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| INTRODUCAO

As discussbes sobre o racismo estrutural, inclusdo e igualdade de direitos,
ganharam impulso desde a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, bem
como nas legislacdes decorrentes, & exemplo da Lei de Diretrizes Bésicas da
Educacédo (LDB 9394/96). Tratam-se de marcos legais que imbricados as lutas
representativas do movimento negro e indigena, ampliaram a conquista de
direitos e também permitiram um maior acesso dessas etnias a espacos de

educacéao formal, técnica e superior, gratuita, laica e de melhor qualidade.

Com efeito, registrou-se um consideravel aumento na producéo académica afro-
indigena apos a instituicdo das leis: 12.711/2012, que versa sobre a destinagéo
de vagas por meio de cotas sociais e raciais para ingresso em universidade e
em concursos publicos; a lei n.°10.639 de 2003, que obriga a inclusao da histéria
e cultura africana e afro-brasileira no curriculo da educacao, alterada pela lei
11.645 de 2008, incluindo também no curriculo a obrigatoriedade do ensino da

historia e cultura indigena.

No conjunto dos avancos por garantia de direitos, as referidas Leis Federais
deram visibilidade e representatividade intelectual, social, politica e econémica
aos negros(as) e indigenas, além de potencializar outras iniciativas capazes de
promover enfrentamentos necessarios no ambito da sociedade brasileira,
historicamente marcada pelo imperativo de esteredtipos que imprimem marcas

de racismo desde a infancia, reforcadas ao longo da existéncia.

Nestes termos, também como forma de enfrentar os apagamentos e
silenciamentos, este produto educacional em sua estrutura didatico-pedagogica
foi construido com base nos pressupostos da Lei n°.10.639/03, alterada pela Lei
n.° 11645/08, a luz dos estudos decoloniais e dos indicativos da metodologia
historico critica na condicdo de método reflexivo e orientador da praxis docente

na realizacdo das oficinas tematicas.

O objetivo principal das oficinas formativas foi potencializar os estudos e
reflexdes criticas acerca do racismo estrutural evidenciado no curso de formacao

da sociedade brasileira.
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Outrossim, na sequéncia de apresentacao das oficinas realizadas, destaca-se o

movimento refletivo critico que teve como eixo tematico central “Por uma outra
abolicao”, culminando com a realizagao da oficina de producdo dos fanzines
enquanto forma de expressao dos processos de producdo do conhecimento

realizados.

Decerto, com o presente relatorio espera-se contribuir com o repensar das
praticas docentes tanto na modalidade de educacéo de jovens e adultos como
em outras modalidades no afa de fazer valer os indicativos dos marcos legais
guando destacam os estudos da historia e da cultura dos povos africanos e afro-
brasileiros que a nosso ver, ndo se conformam na condi¢cao de obrigatoriedade,
mas sim, de compromisso ético politico com a proposta de educacao antirracista,

libertaria.
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) EDUCACAO  ANTIRRACISTA:  REVISITANDO OS
MARCOS LEGAIS

Na condicdo de instrumentos norteadores da proposta de estudos e reflexdes
sobre a educacgdo antirracista, inicialmente, cabe-nos destacar a Lei Federal
10.639/2003 alterada pela Lei Federal 11.645/2008, a saber:

LEIN° 10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003.

Altera a Lei n?9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, para incluir no curriculo
oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da
tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira”, e da
outras providéncias.

Mensagem de veto

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Nacional
decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1°A Lei n?9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
acrescida dos seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira.
§ 120 conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura
negra brasileira e o negro na formagcdo da sociedade nacional, resgatando a
contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a
Historia do Brasil.
8§ 2°20s conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacao Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.
§ 32 (VETADO)"
"Art. 79-A. (VETADO)"
"Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional
da Consciéncia Negra’."

Art. 22 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.

Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 1822 da Independéncia e 1152 da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Cristovam Ricardo Cavalcanti Buarque

Este texto n&o substitui o publicado no D.O.U. de 10.1.2003
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No ambito dos efeitos da promulgacéo da Lei 10639/2003, importante se torna

destacar as alteracdes ocorridas com a insercdo do artigo 26-A na Lei
n°.9.394/1996(LDB), quando determinou a obrigatoriedade de inclusdo, no
curriculo oficial da Rede de Ensino, da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Indigena” na condicdo de atendimento as demandas sociais advindas do
Movimento Negro! , correspondendo assim, a sua institucionalizagdo ha muito ”
diagnosticada nos estudos e pesquisas sobre o tema e denunciada, ha décadas,

pelas entidades do Movimento Negro” (Silva Junior, 2002, p. 12).

No intuito de enfrentamentos as mais diversas formas de preconceito racial
(Guimarées, 2004)?, desde a Constituicdo Federal de 1988, a criminalizagdo do
racismo se fez presente em seu Artigo 5°, quando determina que “XLI — a lei
punird qualquer discriminacdo atentatéria aos direitos e liberdades
fundamentais; XLI | — a pratica do racismo constitui crime inafiancavel e

imprescritivel, sujeito a pena de reclusdo” (Brasil, 1988, n.p.).

Conforme apontado por Devemos ressaltar, nesse contexto, que a experiéncia
brasileira apresenta uma contribuicdo “singular” (Coelho; Coelho, 2013) a
instituicdo da Lei 10.639/2003 representa um importante conquista da sociedade
civil organizada no sentido de fazer valer a luta popular no contexto da guerra de

poderes no espaco politico do poder publico.

Ela ndo emergiu do interior do sistema educacional, entendido aqui
como as instancias normativas e operacionais (0 Ministério e as
Secretarias de Educacdo — estaduais e municipais) e suas instancias
constituintes e legitimadoras, como o discurso académico e 0s cursos
de formacgdo docente. Ela nasceu da demanda da sociedade civil
organizada. Foram os movimentos civis que apontaram uma lacuna na
formacéo oferecida: o sub-dimensionamento da participagdo do negro
na formacdo da nacionalidade brasileira e uma orientacdo
exclusivamente europeia na compreensdo dos processos que
conformavam a trajetéria histérica brasileira (Coelho; Coelho, 2013, p.
95).

! De acordo com Gongalves, L. A. O.; Silva, P. B. G. Movimento negro e educac&o. Revista
Brasileira de Educacdo. S&o Paulo, v. 15, n. 15, 2000, p. 134- 158; SANTOS, S. A. A Lei n°
10.639/03 como fruto da luta anti-racista do movimento negro. In: Educagéo anti-racista:
caminhos abertos pela Lei Federal n°® 10.639/03. Brasilia: MEC; Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade, 2005, p. 21-37; GOMES, N. L.; SILVA, P. B. G. (org.).
Experiéncias étnico-culturais para a formacao de professores. Belo Horizonte: Auténtica, 2011.
2 Merecem destaques os seguintes instrumentos juridicos antirracistas: Lei n® 7.716, de 5 de
janeiro de 1989; Lei n° 8.081, de 21 de setembro de 1990; Lei n° 9.459, de 13 de maio de 1997.
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No contexto das contradicbes dos processos de formacdo da sociedade

brasileira, em particular sobre a historicidade do racismo estrutural, as praticas

de racismo,

[...] tal como operante na sociedade brasileira, baseado no critério das
aparéncias fisicas, tanto nasce no cotidiano das relacdes assimétricas
de poder, na formacdo de mecanismos de prestigio social, no acesso
as oportunidades de mobilidade social ascendente e de direitos sociais,
como também verte das estruturas sociais localizadas no plano do
aparelho do Estado (racismo institucional), das empresas do setor
privado, das escolas, dos meios de comunicacdo, que legitimam as
desvantagens estruturais que terdo de ser vividas pelos que portam
fenotipos diferentes do grupo hegemonico (Paixao, et al., 2010, p. 22).

A instituicdo da obrigatoriedade da inclusé@o da historia e cultura africana e afro-
brasileira nos curriculos escolares, além de atender a demanda do Movimento
Negro, impde outras importantes agendas a exemplo da necessaria formacao de
professores, para assim, dar conta de fazer valer as pautas de enfrentamentos

ao racismo estrutural.

Com efeito, a formacdo de professores para conhecimento do marco legal
antirracista, bem como para o repensar da pratica docente séo prerrogativas que
exigem o compromisso ético-politico tanto no repensar dos curriculos como e,
principalmente na negacéao das literaturas e materiais didaticos promotores de

apagamentos e silenciamentos da historia e da memaoria do povo negro.

Nesta perspectiva, os estudos decoloniais apontam para a possibilidade de
rompimento com o silenciamento epistemologico no espaco da educacao escolar
guanto a historia e a cultura dos povos africanos e afro-brasileiros. Trata-se,
portanto, do reconhecimento da histérica influéncia europeia no campo da
producdo do conhecimento cientifico, em especial, no que diz respeito a
inferiorizacdo do povo negro e a afirmacéo da supremacia dos brancos enquanto

grupo étnico-racial.
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LEIN®11.645, DE 10 MARCO DE 2008.

Altera a Lei n?9.394, de 20 de dezembro de
1996, modificada pela Lei n?10.639, de 9 de
janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e
bases da educag8o nacional, para incluir no
curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena”.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Nacional
decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° O art. 26-A da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a
vigorar com a seguinte redacao:

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da historia e cultura afro-
brasileira e indigena.
8§ 12 O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formacédo da populacéo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da
Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a
cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formacé&o da sociedade
nacional, resgatando as suas contribuicbes nas areas social, econdmica e
politica, pertinentes a histéria do Brasil.
§ 22 Os conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de educacgao artistica e de literatura e histéria brasileiras.”
(NR)

Art. 22 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacao.

Brasilia, 10 de marco de 2008; 1872 da Independéncia e 120° da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Fernando Haddad

Este texto ndo substitui o publicado no DOU de 11.3.2008.

Relatdrio Das Oficinas Formativas No Ambito Da Proposta De Educacao Antirracista

~ "

“Por uma outra abolicao

13


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.645-2008?OpenDocument
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art26a.

Ainda sobre a Lei n°® 11.645/2008, cabe destaca-la como resultado das intensas

mobilizagBes promovidas pelas organizagdes representativas do povo indigena
em consonancia com o0s pressupostos legais contidos na Constituicao Brasileira
de 1988. Uma iniciativa que busca potencializar a visibilidade dos povos
indigenas na constituicdo da sociedade brasileira, em especial, na relacdo das
comunidades indigenas com a preservacao ambiental dos territérios ocupados
bem como, as contribuicdes socioculturais destes povos na formacédo da

sociedade brasileira.

A partir deste marco legal ganha expressividade o Referencial Curricular
Nacional para as Escolas Indigenas, quando “estabelece enfaticamente a
diferenciacao da escola indigena das demais escolas do sistema pelo respeito a
diversidade cultural e a lingua materna, e pela interculturalidade” (Brasil, 1998a,
p. 5). Também por meio da Resolugdo 03 de novembro de 1999, aponta as
Diretrizes Nacionais para o funcionamento das escolas indigenas e da outras

providéncias.

Ainda sobre o processo de formacdo de professores, o Referencial Curricular
Nacional para as Escolas Indigenas, destaca a importancia de “ser realizado em
um contexto de formacdo de profissionais da educacdo, propiciando o
estabelecimento de vinculos com as praticas locais” (Brasil, 2002b, p. 13). Trata-
se, portanto, de iniciativas que correspondem as reivindicacdes dos povos
indigenas na luta por direitos e que afirmam a educacao indigena enquanto
modalidade de ensino em correspondéncia as especificidades das comunidades
indigenas tendo em vista principalmente seus modos de vida, de comunicacao,

além de habitos e costumes tradicionais.

Na condicdo de marco legal indutor do ensino da histéria e da cultura africana,
afro-brasileira e indigena nas escolas do ensino basico, nota-se se tratar de

especificidades de grupos etnicamente diferenciadas, que se consideram
descendentes dos povos que habitavam a Amazbnia, antes da chegada do
invasor europeu, as quais possuem direitos, assegurados constitucionalmente,
gue conservam usos, costumes e tradi¢des caracteristicos da cultura originéria
em sua forma de organizagao cultural e social” (Coelho; Santos; Silva, 2015, p.

27).
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Sao especificidades historicamente constituidas e que afirmam a necessidade

de consideracdes sobre a diversidade dos grupos étnico-raciais, em particular
dos povos indigenas, no que diz respeito aos processos de fortalecimento da
identidade e o sentimento de pertencimento destes povos na totalidade social da
sociedade brasileira.

Nesta perspectiva a promulgagao da Lei n° 10.639/2003, alterada pela Lei n°.
11.645/2008, e principalmente, a forma de implementacdo nas escolas podera
“contribuir para a constituicao de identidades afirmativas, persistentes e capazes
de protagonizar acbes autbnomas e solidarias em relacdo a conhecimentos e

valores indispensaveis a vida cidada (Resolugdo CEB n° 2/ 1998, art. 3°, Ill.)".
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3 RELACOES ETNICOS-RACIAIS: REPENSANDO 0S
MARCOS LEGAIS

No Brasil, para a instituicAo do trabalho assalariado em substituicdo a
escravidao, a partir dos paises europeus, com destaque para a influéncia direta
da Inglaterra, notou-se a preponderante influéncia do pensamento liberal
burgués. Além da Lei Aurea, n. °3.353, assinada em 13 de maio de 1888, outras
leis foram criadas como: a Lei Feij6 (1831); a Lei Eusébio de Queirds (1850);
Lei Nabuco de Araujo (1854); \ Lei de Terras (1850); a Lei do Ventre Livre (1871)
e a Leidos Sexagenarios (1885) dentre outras. Interessava aos. liberais a
ampliacdo dos mercados para fins de potencializar a movimentagao de capital

para uma maior acumulacao e concentracéo de rendas e de riquezas.

Contudo, no &mbito da sociedade brasileira fundada na estrutura econdémica de
base colonial: latifundio, mao-de-obra escrava e monocultura para exportacdo, a
margem de privilégios da aristocracia rural diferenciava-se dos interesses da
burguesia europeia, e mesmo, mediante pressdes externas, naquela ocasiao, no
Brasil, as leis instituidas ndo tinham resultados efetivos, pois, ndo saiam do
papel. A exemplo da Lei Feijo, que proibia a chegada de novos escravizados.
nos portos brasileiros ndo havia fiscalizacdo adequada e o trafico negreiro seguia
livremente reafirmando as estratégias de manutencdo de privilégios da

aristocracia rural brasileira.

A Lei do ventre livre, assim como a lei do sexagenario, foram leis criadas para
tornar os recém-nascidos livres, bem como as pessoas que completassem 60
anos, respectivamente, mas neste contexto, cabe-nos destacar algumas
guestdes: como um recém-nascido viveria livre sem sua mae escravizada?
Como um homem ou mulher tornaria se livre aos 60 anos em uma sociedade
onde a perspectiva de vida de uma pessoa branca era de 39 anos e da pessoa

negra de 29 anos de idade? Como afirma Nogueira (2012, p. 5):
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Ao analisar dados de diversas fontes, Schwartz mostrou que no Brasil do ultimo
quarto do século XIX a expectativa de vida dos escravos, ao nascer, variava
em torno de 19 anos. O espanto que esse numero pode causar ao leitor de
hoje s6 ndo é maior quando se sabe que a expectativa de vida de um brasileiro
ndo escravo era de apenas 27 anos em 1879. Nos Estados Unidos, a
expectativa de vida dos escravos, por volta de 1850, era de 35 anos e meio,
apenas 12% menor do que a da populacéo total e muito superior a de um
brasileiro médio. As condic¢des de vida, no século XIX, eram ruins para todos e
muito piores para 0s escravos.

Também a Lei de Terras (1850) foi outra estratégia utilizada de forma a perpetuar
aos negros as condicdes de subalternidade, pois devolvias todas as terras
ociosas ao governo, e as cessoes ocorridas anteriormente deixariam de existir,
sendo apenas possivel conseguir terras por meio de pagamento numerario,

situacao na qual a populacdo negra escravizada ndo se encaixava.

Com efeito, as leis citadas anteriormente foram, sem duvidas, criadas a fim de
perpetuar as desigualdades sociais. Quando a Lei Aurea foi assinada, o caminho
para a elite branca brasileira continuar sendo a hegemonia no controle da vida
politica, social e econdmica brasileira, enquanto aos negros libertos restava
apenas a pobreza, os rincdes, mangues ou montanhas improdutivas, além do
gue, os trabalhos de serviddo com baixos salarios e analogos a “extinta”

escravidao, bem como, a mendicancia ou a marginalidade.

O minimo de liberdade disponibilizada aos negros foi retirado com politicas
publicas que abriram as portas do Brasil para imigrantes europeus, muitos deles
subsidiados pelo governo brasileiro a partir da oferta de terras, ferramentas,
sementes e pagamento de ajuda de custos. A situacéo especifica dos imigrantes
italianos voluntarios, se comparada a situacdo dos imigrantes africanos
capturados e comercializados negros, revela incongruéncias que per se
confirmam as modernas estratégias das classes dirigentes no processo de
reproducdo e acumulacdo de capital orientado a partir da divisdo internacional
do trabalho conforme interesses do capitalismo internacional.
Durante a consolidacdo da modernizacdo do aparato estatal e da
politica a partir da Revolucao de 1930, alimentou-se um grande debate
sobre a expanséo da fronteira agricola e a integracdo nacional como
politica de desenvolvimento. Tal debate, especialmente no periodo de
1930 a 1945, comparou as diversas "for¢as de trabalho" disponiveis:
0S nacionais ou caboclos, os afros e os europeus (imigrantes do final

do século XIX ou inicio do XX). Sendo o trabalho produtivo o
determinante na concepcao de desenvolvimento de entdo, a conclusao
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foi de que a ocupacédo dos espacos "vazios" teria melhor sucesso com
os imigrantes que preenchiam as condi¢cbes "adequadas a plena
realizacao do projeto nacional [...] do progresso econémico do Brasil"
(Vainer; Azevedo, s.d.:5). O argumento central, portanto, para incluir
ou excluir grupos sociais ou identidades socioculturais nas politicas de
desenvolvimento era econdbmico, representado pelo trabalho produtivo.
A qualificacé@o dos nacionais e dos de origem afro seria dificil, custosa
e demorada, pois possuiam modos ou habitos de vida considerados
pouco metddicos e comportamentos incertos em relacdo ao conceito
dominante do trabalho. Esta auséncia de disciplina metddica e de
regularidade no trabalho sdo argumentos constantes até hoje (Gehlen,
2004, p. 95-103).
A crenca de que os negros eram incapazes foi o argumento perfeito para
convencer a sociedade de que eles ndo seriam capazes de administrar as terras
consignadas pelo governo, argumento bem préximo dos utilizados para justificar
a escravizacao, contribuindo para que as condicdes deploraveis dos negros
permanecessem a mesma, pobres, em periferias, sem direitos sociais: a
educacédo e saude principalmente, subempregados em trabalhos subalternos e

servigais.

Outrossim, neste contexto histérico marcado pela exploragédo, exclusdo e de
exterminio da populacdo negra no Brasil, a promulgacdo da Lei 10639/2003 e
sua alteracdo que ao tornar obrigatério os estudos sobre a histoéria e a cultura do
povo africano e afro-brasileiro, acaba por reiterar as manifestacdes visiveis e
invisiveis (sutis) das praticas de racismo estrutural presentes na sociedade
brasileira. Uma sociedade em que mais de mais de 60% do total da populacéo
brasileira sdo negros(as), assalariados, desempregados, envolvidos em
atividades de trabalho precarizado, vivendo em estado de declarada pobreza,
desprovidos de direitos sociais e alvos preferenciais da politica (mortifera) de
seguranca do Estado e dos grupos paramilitares que atuam nas periferias das

cidades brasileiras.

Nestes termos, entendemos ser importante desvelar a historicidade dos
processos de escravizacao e do decorrente racismo estrutural no sentido da luta
pelos direitos a serem conquistados e pela manutencéo dos direitos adquiridos
ao longo dos anos - direitos permanentemente ameacados, a exemplo da lei de
cotas, criada para assegurar oportunidades de pessoas pobres e negras

romperem as barreiras sociais e econémicas historicamente impostas.
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4 EDUCACAO ANTIRRACISTA: OFICINAS FORMATIVAS
“POR UMA OUTRA ABOLICAO”

Em conformidade com os procedimentos metodolégicos apontados no texto da
dissertacdo de mestrado intitulada: “Educagdo antirracista a luz dos
pressupostos da formacdo humana no curso técnico integrado em hospedagem,
Proeja, Ifes, campus Vitéria”, foram realizados encontros com a participacdo de
estudantes da turma de ingressantes (2023/1) e finalista do curso técnico

integrado em hospedagem ofertado pelo Ifes, campus Vitéria.

Objetivo principal:

v/ apresentar a proposta de trabalho no ambito da tematica relacionada ao
racismo estrutural, a luz dos marcos legais: Lei 10.639/2003 e Lei
11.645/2008.

Objetivos especificos:

v/ apresentar a proposta de trabalho com destaque para os marcos legais;

v’ introduzir o tema do racismo estrutural a partir de dialogos relacionados
as vivéncias e experiéncias dos estudantes;

v orientar sobre o preenchimento dos formularios com base no parecer do
Conselho de Etica na Pesquisa- CEP/IFESS;

v’ refletir sobre a proposta de trabalho a partir das tematicas relacionadas

aos marcos legais para a educacéao antirracista.

3 Junto as turmas do curso técnico integrado em hospedagem, Proeja-Ifes, campus Vitdria,
buscou-se o consentimento dos (as) participantes por meio da leitura e assinatura do termo de
consentimento livre e esclarecido - TCLE, para os (as) participantes maiores de 18 anos
(APENDICE B), também tivemos o (APENDICE D) TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO — TCLE - Para participantes maiores de idade, professor do Ifes, campus Vitoria.
Foram também apresentados os APENDICES D, TERMO DE CESSAO DE IMAGEM E VOZ —
Para responsaveis por participantes e participantes da pesquisa. O APENDICE E- TERMO DE
RESPONSABILIDADE E COMPROMISSO DO PESQUISADOR RESPONSAVEL para atuar
junto aos estudantes, professores e gestores pedagégicos do Ifes campus Vitéria.
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Relato: aspectos pontuais

Na perspectiva do movimento reflexivo sobre o tema principal e teméaticas
correspondentes apresentadas neste trabalho, a intervencdo realizada pelo
pesquisador se deu com o apoio do professor do curso.

Figura 1 — Oficinas formativas ‘ Figura 2 — Oficinas formativas

Fonte: Arquivo do autor o o onte:rqivo o r

Figura 3 — Oficinas formativas
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Fonte: Arquivo do autor

Os estudantes foram convidados a participar da pesquisa de mestrado,
oportunidade em que se buscou estabelecer contato com as turmas para fins de
apresentacao da proposta de estudos e assinatura dos termos de consentimento

e cessao de imagens.
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No primeiro dia procedemos com as explicagdes sobre as documentacdes e as

exigéncias de uma pesquisa de mestrado e pudemos observar as expressdes
faciais e manifestacdes orais dos estudantes. A primeira dificuldade percebida
foi o fato de uma aluna verbalizar a davida de muitos: -“Professor, sempre ouvi

esse negocio de mestrado. Mas o que é isso?.” Ao que explicamos prontamente.

Além desta questao, percebemos também, certa resisténcia por parte de alguns
alunos em participar das atividades, mas de acordo com a evolugdo das
discussbes, a resisténcia ou indiferenca foi dando lugar ao interesse e
curiosidade pelo assunto, ainda mais quando trouxemos informacdes e noticias
sobre o0 caso de racismo e injaria racial promovido contra o jogador de futebol

negro, Vinicius Junior.

Consideractes

Como estratégia pedagodgica, no primeiro momento de contato com o0s
estudantes do curso técnico integrado em hospedagem, Proeja, Ifes, campus
Vitéria, buscou-se, a partir dos indicativos das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008,
iluminar a presenca e as contribuicbes dos negros e indigenas na formacgao da

sociedade brasileira.

Nestes termos, destacaram-se os pressupostos dos estudos decoloniais como
base de fundamentacdo do movimento reflexivo, sem, no entanto, apagar as
historias de vida, vivéncias e experiéncias dos estudantes emrelacao as praticas

de racismo evidenciadas no campo das relacdes sociais estabelecidas.

Sendo assim, ap6s a apresentacdo do trabalho e os encaminhamentos
necessarios em atendimento as exigéncias do CEP, foi realizada uma roda de
conversas na perspectiva de reconhecer o alcance dos estudantes em relacéo
as reflexdes sobre o racismo estrutural no Brasil. Diversos foram os campos de
abordagens relacionados principalmente ao modo de vida, as condi¢cfes de vida,
de trabalho, dentre outros, no contexto das vivéncias e experiéncias dos sujeitos
da EJA.

Na perspectiva da pratica social inicial, tratou-se, portanto, de promover o
movimento reflexivo também a partir da realidade dos estudantes de forma

fundamentada e orientada conforme os indicativos da pedagogia historico critica,
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Saviani (2012), para na sequéncia, dar continuidade aos movimentos de

instrumentalizacdo das reflexdes e respectivas problematizagdes a partir dos
instrumentos de estudos no ambito do tema central e das tematicas
correspondentes.

2° ENCONTRO

Objetivo principal:
v' Realizar pesquisa diagnostica junto aos estudantes do curso técnico

integrado em hospedagem, Proeja, Ifes, campus Vitéria-ES.

Objetivos especificos:
v Identificar o perfil econémico e sociocultural dos estudantes por meio de
guestionarios com perguntas semiestruturadas;
v Sistematizar os resultados da pesquisa diagnoéstica;

Relato: aspectos pontuais

Ao introduzirmos as questdes socioculturais as discussdes, o0 pesquisador
realizou uma roda de conversa com o propésito de escutar os estudantes sobre
conhecimentos prévios relacionados a Lei n° 10.639/2003, modificada pela Lei
n°. 11.645/2008.

Figura 4 — Oficinas formativas

Fonte: Arquivo do autor
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Neste momento, nas discussdes sobre a escraviza¢cdo do povo negro no Brasil,

foi reconhecida a Lei Aurea, enquanto formalidade que n&o garantiu de fato e de
direito, a inclusdo social, politica e econdmica dos negros escravizados, e, por
sua vez, reconhecidos os sentidos e significados da heranca histérica do racismo
estrutural presente na sociedade brasileira.

Consideragoes:

[...] a atuac@o do professor é fundamental ao mediar a relacdo dos
estudantes com o objeto do conhecimento, orientando e organizando
0 ensino. As a¢8es do professor na organiza¢ao do ensino devem criar,
no estudante, a necessidade do conceito, fazendo coincidir os motivos
da atividade com o objeto de estudo. O professor, como aquele que
concretiza objetivos sociais objetivados no curriculo escolar, organiza
0 ensino: define acBes, elege instrumentos e avalia o processo de
ensino e de aprendizagem (Moura, et al, 2010, p. 261).

Com efeito, mesmo se tratando de uma intervencao pontual do pesquisador junto
aos estudantes, o planejamento das a¢des partiu do reconhecimento dos marcos
legais e de textos correlatos na condi¢cdo de instrumentos pedagodgicos capazes
de fundamentar o processo de instrumentalizacdo do movimento reflexivo sobre

0 racismo estrutural na sociedade brasileira.

Neste contexto, cabe-nos destacar sobre a organizacdo do ensino a partir de
conceitos e categorias analiticas relacionadas aos estudos étnico-raciais
(racismo estrutural, preconceito racial, injdria racial, dentre outros) imbricados a
busca pela concretude a pretendida formacdo humana a partir das
intencionalidades voltadas para promover o despertar da consciéncia critica
enquanto etapa do processo de emancipacdo dos sujeitos na producdo do

conhecimento sistematizado: educador e educandos.

Nesta perspectiva, sobre o papel do pesquisador na mediacdo do processo de

producédo do conhecimento, partimos do principio de que a mediacéo,

[...] € um fator humanizador de transmisséo cultural. O homem tem
como fonte de mudanca a cultura e os meios de informagdo. O
mediador se interpfe entre os estimulos ou a informacao exterior para
interpreta-los e avalia-los. Assim, o estimulo muda de significado,
adquire um valor concreto e cria no individuo atitudes e criticas
flexiveis. A explicacdo do mediador amplia 0 campo de compreenséo
de um dado ou de uma experiéncia, gera disposi¢cBes novas no
organismo e produz uma constante retroalimentacdo informativa
(feedback). Trata-se de iluminar a partir de diferentes pontos um
mesmo objeto do nosso olhar (Tébar ,2011, p. 77).
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Assim considerado, a confluéncia das ideias elaboradas a partir dos

instrumentos destinados a potencializar o movimento do pensamento reflexivo
traduz parte das intencionalidades do educador que na condicdo de mediador,
amplia os horizontes de conhecimentos tedricos, também a partir da realidade
de vivéncias e experiéncias dos estudantes enquanto fator de valorizagdo dos
didlogos e da humanizacédo da pratica docente. Neste interim, os conhecimentos
cientifico-escolares passa a ter sentido para os estudantes e uma vez
significados, potencializam o processo de produgédo do conhecimento, pois o “ ,
“aprendizado nao é desenvolvimento; entretanto, o aprendizado adequadamente

organizado resulta em desenvolvimento mental” (Vigotski, 2007, p. 103).

Objetivo principal:

v Refletir a luz do resultado da pesquisa diagnéstica em relagdo direta com
os fundamentos das bases tedricas conceituais e marcos legais da
educacdo antirracista.

Objetivos especificos:

v' Apresentar os resultados da pesquisa diagnéstica;

v' Problematizar a partir dos resultados da pesquisa na perspectiva dos
processos polipticos, econémicos e socioculturais de formacédo da
sociedade brasileira;

v Refletir criticamente sobre as leis abolicionistas no Brasil;

v" Reconhecer os pressupostos dos marcos legais da educacéo antirracista:
Leis 10.639/2003 e 11.645/2008;

Relato: aspectos pontuais

O movimento analitico relacionado as informacfes, assim como, hdo menos
importantes, os dados quantitativos que resultaram da pesquisa diagndstica, por
sua vez, devidamente organizados e tratados, foram utilizados para fins de
também permitir estabelecer relacées e didlogos no campo tedrico-conceitual.
Buscou-se assim, a devida constatacdo de incidéncias de abordagens sobre a
guestdo étnico-racial, além de informacfes no ambito das vivéncias e
experiéncias dos educandos do Curso Técnico Integrado em Hospedagem.
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Figura 5 — Oficinas formativas

CABELO NEGRO E RESISTENCIA

Fonte: Arquivo do autor

Ao apresentar os dados da pesquisa diagnostica, verificamos que houve uma
identificacdo maior entre os alunos e alunas, na qual alguns comecaram a relatar
suas trajetérias até aquele momento. Uma aluna de meia idade disse: “Quando
meu pai foi comprar um lote no bairro Andorinhas, ele me levou. Chegando la o
vendedor andou até a beirada da maré, pegou uma pedra no chdo, amarrou uma
linha e lancou agua a dentro e disse ao meu pai que o terreno dele iria dali, de
onde estavam até onde a pedra caiu. Meu pai perguntou para ele como ele iria
morar dentro d’agua? E o homem respondeu que era so6 construir nos momentos
em que a maré estivesse baixa. E assim foi. Ndo podiamos comprar em outro
lugar e ficamos morando naquele barraco de madeira com as perninhas

compridas em cima da agua!”

Consideracbes

A partir as discussdes tedricas e conceituais relacionadas as reflexées sobre o
racismo estrutural e tematicas correspondentes, foi no contexto do movimento
reflexivo induzido e mediado pelo educador que os educandos e o educador se

completaram no alcance dos significados produzidos.
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Problematizar a tematica do racismo estrutural no contexto dos estudos

decoloniiais, por sua vez, relacionados a realidade social dos estudantes-
visibilizada por meio dos resultados da pesquisa diagndstica, ndo apenas
revelou o perfil pelo perfil, como principalmente, permitiu aos estudantes dar
conta das contradi¢des da sociedade capitalista a partir de suas historias de vida.

Decerto, ndo basta ao homem enquanto sujeito historico social apenas se
reconhecer enquanto parte de um grupo social sem, contudo, dar conta de
reconhecer as contradicbes do real concreto das relagbes sociais existentes,
para assim transformar a realidade, pois [...] se os homens séo seres do quefazer
é exatamente porque seu fazer é acéo e reflexdo. E praxis. E transformacéo do
mundo” (Freire, 1987: 121). Reconhecer-se enquanto ser histérico social é
condicdo necessaria capaz de despertar no homem a consciéncia para entéao
conscientizar-se de seu papel transformador, uma vez que a necessidade de

mudanca é inerente ao ser humano.

A conscientizacdo é isto; tomar posse da realidade; por esta razéo, e
por causa da radicacdo utépica que a informa, € um afastamento da
realidade. A conscientizac&o produz a desmitologizacdo. E evidente e
impressionante, mas 0S opressores jamais poderdo provocar a
conscientizacdo para a libertacdo: como desmitologizar, se eu oprimo?
Ao contrario, porque sou opressor, tenho a tendéncia a mistificar a

realidade que se da a captacdo dos oprimidos, para 0s quais a
captacdo € feita de maneira mistica e ndo critica. O trabalho
humanizante ndo podera ser outro sendo o trabalho da desmistificacéo
(Freire, 1980, p. 16).

Com efeito, uma vez reconhecida a propria realidade de vida no contexto da
sociedade capitalista em suas contradicdes e dialeticamente dar conta de seu
papel historico social, permitiu aos estudantes alcancar o movimento reflexivo
critico a partir da problematizacdo da propria existéncia enquanto sujeitos

oprimidos, explorados e alijados de seus direitos fundamentais.

Decreto, por meio da pratica educacional problematizadora, ao conscientizar-se
o homem torna-se capaz da leitura critica da propria realidade de vida e, ao
conscientizar-se, ele da conta de sua responsabilidade de formacdo de sua

prépria historia.
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A experiéncia de problematizar a partir do racismo estrutural enquanto categoria

de andlise e enquanto pratica social recorrente no modelo de sociedade
capitalista vigente, potencializou outros campos de discussdes tematicas
inerentes a historicidade dos processos de opresséo e exploragédo do povo negro
e indigena na sociedade brasileira.

Objetivo principal:
v' Contextualizar a luz dos temas e respectivas tematicas apontadas no

guestionario da pesquisa diagnostica e nos marcos legais antirracistas.

Objetivos especificos:

v' Reconhecer a histoéria de exploragdo e opressao do povo negro no Brasil;
v Realizar reflexdes criticas sobre: racismo, racismo estrutural, injdria racial,
intolerancia religiosa, linguistica do preconceito, estética negra, lei de

cotas;

Relato: aspectos pontuais

O guarto encontro foi dos mais interessante, porque uma senhora, mae de trés
filnos e de pele clara, embora tenha se autodeclarado pardo, comecou a
argumentar que ndo concordava com as leis de cotas. A fim de aproveitar o
momento para alargar o conhecimento sobre o tema, solicitamos que ela
explicasse o motivo de seu posicionamento e ela explicou: -“ Veja so6 professor,
eu sou catdlica apostélica romana e trabalho muito, eu e meu marido criamos
nossos filhos com muita dificuldade, mas meu marido, trabalhando em uma
empresa, conseguiu comprar um caminhao pequeno da mao do patrdo dele e foi
crescendo devagarzinho. Pagamos escola particular para os nossos filhos e na
hora do Enem, o filho da vizinha ganhou negécio de cota e roubou a vaga de
engenharia do meu filho. Ele fez menos pontos que o meu filho e passou, meu

filho nao”.
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Apés o relato dessa estudante, pedimos os estudantes que levantassem

hipéteses sobre o que havia acontecido no caso relatado, entdo comegaram a
perguntar se o filho da vizinha também tinha estudado em escola particular? Se
ele era mais retinto que o filho da declarante? Se os vizinhos tinham a mesma

condicao financeira que ela? Dentre outras.

Figura 6 — Oficinas formativas

Fonte: Arquivo do autor

Depois fizemos a intervencdo explicando que a lei de cotas serve exatamente
para casos assim, pois se ela pagou uma escola particular para o filho se
preparar, possivelmente poderia pagar para ele estudar em uma faculdade
particular ou certamente ele passaria em uma proxima oportunidade, ao que ela
confirmou que ele conseguiu, mas o contrario, com o filho da vizinha, sem
nenhuma outra condicdo, sem a lei de cotas, jamais teria oportunidade de entrar

em uma universidade, publica ou nao.

Consideracfes

Com certeza, a partir do movimento inicial de reconhecimento da realidade social
e da decorrente e paulatina problematizacdo ancorada nos instrumentos de

reflexdes tedricas e conceituais, o estagio da “cartase” dos estudantes, deixou
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ver as incongruéncias da normatizagéo de diversos fen6menos, assim como de

padroes de comportamentos e de pensamentos definidos atonitamente no
contexto das elagOes sociais pautadas, em muitos casos, pela opresséo e

controle social.

Ao ver-se no espelho e produzir significados a partir do momento culminante das
descobertas contextualizadas, o impeto da busca pela transformacéo, embora
embrionario, fez os estudantes darem conta dos processos histdricos referentes
aos apagamentos e silenciamentos sobre as questées do racismo estrutural, até
entdo naturalizado. Nesta perspectiva em uma de suas teses sobre Feuerbach,
Marx (2007) afirma que “a coincidéncia entre a alteracao das circunstancias e a
atividade ou automodificacdo humanas so pode ser apreendida e racionalmente

entendida como pratica revolucionaria” (p. 534).

Transformar o mundo exterior, as relages gerais, significa fortalecer a
si mesmo, desenvolver a simesmo. E uma ilusdo, e um erro, supor que
o “melhoramento” ético seja puramente individual: a sintese dos
elementos constitutivos da individualidade é “individual”, mas ela nédo
se realiza e se desenvolve sem uma atividade para o exterior, atividade
transformadora das relacdes externas, desde as com a natureza e com
0s outros homens — em varios niveis, nos diversos circulos em que se
vive — até a relacdo méaxima, que abraca todo o género humano. Por
isso, é possivel dizer que o homem é essencialmente “politico”, ja que
a atividade para transformar e dirigir conscientemente os homens
realiza a sua “humanidade”, a sua “natureza humana” (Gramsci,
1978,pg. 47-48).

Mesmo que de forma incipiente, a atitude de desvendar a realidade social, até
entdo normatizadas por diversos fatores, em grande parte, associados do
controle politico e ideolégico das massas, induz ao reconhecimento da cartase
enquanto um divisor de aguas de realidades dialeticamente representadas, ou
seja, “ontologicamente, ela é o elo de mediacdo entre 0 homem meramente
particular e 0 homem que almeja ser, de modo inseparavel, simultaneamente

individualidade e ser genérico” (Lukacs, 2013,p. 546) .

Em sua acep¢éo mais geral a catarse significa, pois, que um fendmeno
ou grupo de fendmenos figurados, preservando sua intima unidade
vital, crescem acima do nivel alcancado na vida cotidiana. Esta
elevagdo, facilitada pela mimese estética, acima do normalmente
acessivel, estd conectada a consciéncia de que se trata, apesar de
tudo, somente de uma realizacdo extrema de possibilidades humanas
perfeitamente determinadas e ndo do jogo ludibriante de uma
“salvacdo” em qualquer transcendéncia. A catarse consiste
precisamente que o ser humano confirme o essencial de sua propria
vida, precisamente pelo fato de vé-la num espelho que o comove e 0
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envergonha por sua grandeza, que mostra o carater fragmentario, a
insuficiéncia, a incapacidade de realizacdo que tem sua prépria
existéncia normal. A catarse é a vivéncia da realidade prépria da vida
humana cuja comparacao com a realidade cotidiana no efeito da obra
produz uma purificacdo das paixdes que se transforma em ética no
“depois” da obra (Lukéacs, 1965, p. 76).

Para a maior parte dos estudantes, ao reconhecerem-se negros, assalariados,
desempregados, trabalhadores precarizados, oprimidos e explorados, confirma-
se 0 movimento em dire¢cdo a tomada de consciéncia e o repensar da propria
existéncia no contexto da sociedade capitalista em suas contradicbes cada vez
mais marcadas pela excluséo e pela opressao.

Neste diapasdo, os significados produzidos iluminam o0s conceitos e as
categorias analiticas quando evocam no campo da reflexdo tedrica e conceitual,
mecanismos de instrumentalizacdo do processo de compreensdo e de
apreensdo da realidade social problematizada- historicamente marcada pela

influéncia da dominacéo do colonizador europeu, branco.

5° ENCONTRO

Objetivo principal:

v Identificar as praticas de racismo em suas diferentes formas e

representacfes sociais.

Objetivos especificos:

v" Reconhecer as formas sutis de reproducao da cultura racista em relacdo
ao povo negro e indigena,

v Identificar expressfes, poemas e letras de musicas indutoras das praticas
de preconceitos e de racismo em relagdo ao povo negro e indigena no

Brasil;
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Relato: aspectos pontuais

Cabe-nos ressaltar que, logo no inicio da intervencdo, durante a roda de
conversa, uma estudante da turma N38 externalizou que j& sofreu racismo, pelo
fato de ser negra, por causa de sua religido e por causa das roupas que usava
para praticar a sua fé. A partir dessa declaracéo, os colegas questionaram que
roupa seriam essas, entdo ela explicou que era equede em uma roca de
candomblé. Roca seria 0 mesmo que terreiro, local onde se praticam os Rituais
da religido, esse termo significa muito para os praticantes da religido, pois a
equede é a zeladora do barracao, templo onde séo realizados os cultos afro-
brasileiros de candomblé. Nesse momento fizemos uma observagdo que
espiritismo e candomblé séo religides bem diferentes, pois o espiritismo originou-
se na Franca através de Allan Kardec e o candomblé, tem suas raizes na
ancestralidade africana, entdo a estudante explicou que para evitar as

perseguicdes, preferia usar o termo espirita.

O fato relatado anteriormente sobre a intolerancia religiosa mostra quao urgente
e discutir sobre igualdade de direitos nas escolas e conscientizar negros e nao
negros sobre a importancia de valorizacdo e respeito a historia cultura do
préximo, pois, em especial, 0 povo negro ndo pode mais continuar tendo as suas
vozes silenciadas, enquanto membros de outras religies vociferam contra as
religibes afrodescendentes. Conforme afirma Pimentel (2016), quando faz
referéncia as religibes neopentecostais, com seus discursos cada vez mais
audaciosos que extrapolam o ambiente religioso, causando transformacfes na
paisagem e arquitetura urbana, enquanto os terreiros e barracdes - territorios de
expressao da cultura africana e afrodescendentes, tornam-se cada vez menos

aceitos socialmente.
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Figura 7 — Oficinas formativas

Fonte: Arquivo do autor

Figura 9 — Oficinas formativas

REGISTROS FOTOGRAFICOS
Fotos proprias

Fonte: Arquivo do autor

Na sequéncia das perguntas relacionadas ao tema e tematicas sobre a historia
e cultura do povo negro e do racismo estrutural, ao serem indagados sobre ter
conhecimento ou ndo de manifestagfes de intolerancia religiosa, do total de 20
estudantes, 15 disseram saber de algum tipo de intolerancia religiosa manifesta.
Importa destacar algumas observacdes apresentadas: “é aquela pessoa que
nao respeita a religido do outro” (N. 32Estudante 02); “ atitudes agressivas,
ofensas e tratamento diferenciado a alguém em funcdo ou ndo de ter uma

religiao” (N. 32Estudante 04); “existe uma lei que todo cidad&o brasileiro tem o
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direito de ir e vir, porém muitos ainda se incomodam em compartilhar o mesmo

banco entre um cristdo e um macumbeiro” (N32- Estudante 09); “eu ja fui
discriminada por ser evangélica, a pessoa disse que odeia evangélico; muito
descaso e falta de respeito; humilhagéo por pessoas que tém crencas (religides)
diferentes” (N.38 Estudante 05); “pessoas que nao aceitam outras religides e
séo inflexiveis sobre qualquer tema e tem muita intolerancia” (N32 Estudante
12); “tenho conhecimento de missionarios evangélicos que passaram por isso”
(N32 Estudante 11); “tem muitas pessoas que ndao gostam de pessoas que sao
catélicas” (N32 Estudante 10); “as pessoas séo contra algumas religides” (N38-
Estudante 04).

Consideractes

Pode-se empregar a expressao “catarsis” para indicar a passagem do
momento puramente econémico (ou egoista-passional) ao momento
ético-politico, isto é, a elaboragdo superior da estrutura em
superestrutura na consciéncia dos homens. Isso significa, também, a
passagem do “objetivo ao subjetivo” e da “necessidade a liberdade”. A
estrutura da forca exterior que subjuga o0 homem, assimilando-o e o
tornando passivo, transforma-se em meio de liberdade, em instrumento
para criar uma nova forma ético-politica, em fonte de novas iniciativas.
A fixagdo do momento “catartico” torna-se assim, creio, o ponto de
partida de toda a filosofia da praxis; o processo catartico coincide com
a cadeia de sinteses que resultam do desenvolvimento dialético
[énfases no original] (Gramsci, 1978, p. 53).

Por sua vez induzido pela pratica docente, reconhecida a cartase enquanto uma
etapa do processo de tomada de conscientia para a devida conscientizacdo, 0s
estudantes deram sinais de ultrapassar a condi¢cdo de subjugados as forcas
externas de controle social para a condi¢ao de sujeitos histéricos comprometidos

ético-politicamente com uma nova forma de ler o mundo a partir de si.

Com efeito, dar conta da compreensao e apreensao sobre o racismo estrutural
(enquanto categoria de analise e pratica social) a partir da prépria realidade de
vida, bem como da sutileza de sua manifestacdo a partir das mais diversas
formas de representacao social e cultural, contribuiu ainda mais para a formacao
da consciéncia critica no viés dos necessarios e urgentes enfrentamentos no
campo da afirmacéo de direitos dos povos negros e indigenas. Do individual para
o coletivo, a dialética do movimento reflexivo critico ganhou amplitude no alcance

das consideracdes dialogadas entre discentes e docentes, quando 0 senso
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comum passou a dar lugar a formulacéo de conhecimentos sistematizados a luz

da praxis (teoria e prética refletida), intencionalmente induzida pela educacao
problematizadora mediada.

6° ENCONTRO

Objetivo principal:

v Expressar 0s conhecimentos sobre o racismo estrutural.

Objetivos especificos:

v Sistematizar os conhecimentos adquiridos sobre a tematica;

v' Conhecer a técnica de producao de fanzine;

v' Definir tema e forma de producdo dos fanzines com conteldos
relacionados aos conhecimentos adquiridos em relacdo a tematica do
racismo estrutural no Brasil.

Relato: aspectos pontuais

A situacdo e a condicdo de classe ficam implicita também na relacdo entre
profissbes e salarios, além da realidade de desempregados e assalariados
apresentadas pelos estudantes. O reconhecimento sobre a condicdo de
exploracdo e opressao a que estdo submetidos os integrantes das camadas
populares, assim como as condi¢des de vida marcadas pela luta cotidiana em
busca da sobrevivéncia, sdo situacdes que precisam ser consideradas no campo

do projeto pedagogico e das praticas docentes junto aos sujeitos da EJA.

Dentre os estudantes, em sua maioria, declararam ter renda de apenas 1 salario-
minimo, outros 03 estudantes declararam renda abaixo de um salario-minimo e

01 estudante com renda de até 03 salarios.
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Figura 10 — Perfil dos estudantes
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1 Mao - - 0
2 Sim Op. Caixa Clt Até 3 salarios
3 Mao - - 1 salario
4 Mao - - Menos de 1 salario
5 Mao - - 1 salario
[ Mao - - 1 salario
7 Sim Zelador Clt 1 salario
a MNao - - 1 salario
9 Mao - - Menos de 1 salario
10 Sim Zelador Clt 1 salario
11 Sim Costureira Contrato Menos de 1 salario
temporario
12 Sim Passadeira 1 salario
13 Mao - - 1 salario

Fonte: autoria prapria (2023)

Muitos alunos ao receberem as orientagdes sobre como produzirem os fanzines,
apresentaram dificuldade com habilidade manual e artistica, esta foi a
oportunidade que tivemos para solicitar que eles se ajudassem no processo de

producéo, foi guando uma aluna perguntou: -“Como no black Money?

Mais uma vez solicitamos que ela explicasse aos colegas o significado do termo,
foi quando ela disse: “Vi no Instagram. E um tipo de acordo em que 0s pretos
compram produtos e servigos de outros pretos para se ajudarem”. Nesta hora
fizemos mais algumas intervencdes e explicamos sobre o pacto da branquitude,
em que um branco ajuda outro branco. Nao é nada combinado, mas se ha um
conflito entre uma pessoa branca e uma negra, a tendéncia € de quem chega,

ficar do lado do branco, inclusive alguns pretos procedem dessa maneira.
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Consideracgobes

O racismo estrutural diz respeito ao conjunto das rela¢des socias marcadas pela
opressao constatada permanentemente em quase todos 0s espacgos de vivéncia
e convivéncia, onde hajam pessoas brancas e negras. O preconceito e préatica
do racismo, na maioria das vezes, é dissimulado na forma de elogios, em frases
aparentemente inofensivas como: “(...) que negrinha bonita!”, “(...) ele & pretinho,

mas € muito inteligente...” ou “(...) vocé nao & tao preto assim, € moreno”.

Mesmo que embriondrias, nesta fase de expressao dos conhecimentos por meio
da producédo de fanzines tematicos, as tentativas de descolonizacdo foram
marcadas pelo reconhecimento das manifestacdes de racismo em relacdo ao
povo negro e indigena, como também pelo reconhecimento sobre as importantes

contribuicdes destes povos para a sociedade brasileira.

Outrossim, entendemos que descolonizar é muito mais do que criar leis de
protecdo e inclusdo, € reconfigurar o pensamento, desmistificando a cultura
ancestral estabelecendo uma educacéao para as relacfes étnico-raciais onde o
branco, o negro, o indigena, o amarelo e qualquer outro ser humano, em
gualquer profissdo, género ou escala social, ndo cometera atos racistas ou
preconceituosos, ndo apenas por categorizar um crime perante a lei e sim, por

entender que todos devem viver em igualdade de direitos.
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1° ENCONTRO

Objetivo principal:
v Divulgar os fanzines enquanto expressédo dos conhecimentos adquiridos

em relacdo as tematicas doo racismo estrutural no Brasil.

Objetivos especificos:
v Expor os fanzines para divulgacéo dos estudos antirracistas;
v' Apresentar os fanzines em suas correspondentes formas de abordagens
e reflexdes;
v" Promover reflexdes criticas acerca do racismo estrutural no Brasil;
v' Potencializar a implementacéo das leis 10.639/2003 e 11.645/2008, no

ambito da proposta de educacao antirracista.

Relato: aspectos pontuais

Um dos estudantes, um jovem de 18 anos, autodeclarado preto, morador de

Cariacica, afirma nunca ter sofrido racismo.

Figura 11 — Oficinas formativas Figura 12 — Oficinas formativas

Fonte: Arquivo do autor Fonte: Arquivo do autor
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Figura 13 — Oficinas formativas Figura 14 — Oficinas formativas

Fonte: Arquivo do autor Fonte: Arquivo do autor

Figura 15 — Oficinas formativas Figura 16 — Oficinas formativas

Fonte: Arquivo do autor

Fonte: Arquivo do autor
Figura 17 — Oficinas formativas Figura 18 — Oficinas formativas
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Fonte: Arquivo do autor
Fonte: Arquivo do autor
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Mas relata ter sido parado pela policia sem motivo algum e ser revistado quando

se dirigia a uma loja para comprar racao e ndo entendeu esta pratica como uma
acdo oriunda do fenétipo afro-brasileiro, mostrando que o pensamento de muitos
cidaddos e cidadas negros estdo totalmente colonizados ao ponto de néo

identificarem o ato do racismo no seu cotidiano.

Consideractes

A partir da pratica social enquanto campo fértil revelador das possibilidades de
producdo do conhecimento solidario, compartiihado e emancipatorio, o
empoderamento dos estudantes ao reconhecerem-se e manifestarem-se na

condicao de seres histérico-sociais tratou-se, portanto, de

Uma acéo concreta, a partir do momento em que o educando atingiu o
nivel do concreto pensado, é também todo o processo mental que
possibilita a analise e compreensdo mais amplas e criticas da
realidade, determinando uma nova maneira de pensar, de entender e
julgar os fatos, as ideias (Gasparin, 2012, p.140).

Decerto para além do valor simbdlico, ao expressar os conhecimentos por meio
da producdo dos fanzines tematicos e apresenta-los a comunidade escolar
durante um seminario do Programa EJA Integrada, consumou uma importante

etapa do processo de producéo do conhecimento em sua totalidade social.

A apropriacdo dos conceitos e categorias analiticas ganhou concretude também
durante as falas dos estudantes na apresentacao publica dos fanzines criados
por eles como expressdo dos conhecimentos adquiridos ao longo das oficinas

formativas.

A expressao “por uma outra aboligdo” traduz o resultado do movimento reflexivo
critico que instrumentalizado a partir do reconhecimento dos marcos legais (Lei
10.639/2003 e 11.645/2008) em confluéncia com os conceitos e categorias
analiticas referentes as abordagens e discussfes acerca do racismo estrutural,
permitiu aos estudantes alcancarem a historicidade dos processos politicos e
socioculturais de silenciamento e apagamento da histéria e da cultura do povo

negro e indigena no Brasil.
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Ao afirmar sobre a necessidade de uma outra abolicdo, os estudantes apontam

para a concretude de uma pauta ético-politica resultada da tomada de
consciéncia e da conscientizagdo sobre a dindmica da luta permanente por

direitos.

No curso da realizagdo dos encontros, as oficinas foram momentos de dialogos
e reflexdes acerca do significado da escravizagdo do povo negro e do racismo
estrutural decorrente. Neste contexto marcado pela dominagao e predominancia
dos interesses exclusivos da classe social dirigente, aos estudantes jovens e
adultos, reconhecerem-se enquanto sujeitos historicamente explorados e
oprimidos permitiu superar o senso comum em relagdo a diversos fenémenos e
situagcbes nunca antes problematizadas e discutidas na perspectiva do

conhecimento cientifico sistematizado.

Decerto, no ambito do materialismo histérico dialético enquanto categoria
analitica correspondente as reflexdes criticas a partir das contradicoes da
sociedade capitalista, também enquanto recurso metodoldgico foi possivel dar
concretude ao movimento do pensamento reflexivo critico por meio da realizacéao
das oficinas formativas pautadas nos, e, pelos pressupostos da pedagogia
historico critica em suas efetivas possibilidades de promover a emancipacao
dos sujeitos no processo de producdo do conhecimento solidario e

compartilhado.
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ANEXO

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO/CONSELHO PLENO/DF
RESOLUCAO N° 1, de 17 de junho 2004*

Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

O Presidente do Conselho Nacional de Educacéo, tendo em vista o disposto no
art. 99, § 29, alinea "c", da Lei n® 9.131, publicada em 25 de novembro de 1995,
e com fundamentacdo no Parecer CNE/CP 3/2004, de 10 de marco de 2004,
homologado pelo Ministro da Educacéo em 19 de maio de 2004, e que a este se
integra, resolve:

Art. 1° A presente Resolucéo institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das Rela¢Bes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana, a serem observadas pelas Instituicdes de ensino, que
atuam nos niveis e modalidades da Educacgéo Brasileira e, em especial, por
Instituicbes que desenvolvem programas de formacéo inicial e continuada de
professores.

8§ 1° As Instituigcbes de Ensino Superior incluirdo nos conteudos de disciplinas e
atividades curriculares dos cursos que ministram, a Educacdo das Relacbes
EtnicoRaciais, bem como o tratamento de questbes e tematicas que dizem
respeito aos afrodescendentes, nos termos explicitados no Parecer CNE/CP
3/2004.

§ 2° O cumprimento das referidas Diretrizes Curriculares, por parte das
instituicbes de ensino, sera considerado na avaliacdo das condicbes de
funcionamento do estabelecimento.

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relacbes

Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africanas
constituem-se de orientacfes, principios e fundamentos para o planejamento,
execucao e avaliacdo da Educacédo, e tém por meta, promover a educacao de
cidadaos atuantes e conscientes no seio da sociedade multicultural e pluriétnica
do Brasil, buscando relacdes étnico-sociais positivas, rumo a construcao de
nacado democratica.

§ 1° A Educacio das Relagdes Etnico-Raciais tem por objetivo a divulgacio e
producdo de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores que
eduquem cidadaos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de
interagir e de negociar objetivos comuns que garantam, a todos, respeito aos
direitos legais e valorizacdo de identidade, na busca da consolidacdo da
democracia brasileira.

§ 2° O Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana tem por objetivo o
reconhecimento e valorizacdo da identidade, historia e cultura dos afro-
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brasileiros, bem como a garantia de reconhecimento e igualdade de valorizacao
das raizes africanas da nacgdo brasileira, ao lado das indigenas, européias,
asiaticas.

§ 3° Cabera aos conselhos de Educacao dos Estados, do Distrito Federal e

dos Municipios desenvolver as Diretrizes Curriculares Nacionais instituidas por
esta Resolucdo, dentro do regime de colaboracdo e da autonomia de entes
federativos e seus respectivos sistemas.

*CNE/CP Resolugdo 1/2004. Diéario Oficial da Uni&o, Brasilia, 22 de junho de
2004, Secao 1, p. 11.

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais
e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana 32

Art. 3° A Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e o estudo de Historia e

Cultura Afro-Brasileira, e Historia e Cultura Africana sera desenvolvida por meio
de conteudos, competéncias, atitudes e valores, a serem estabelecidos pelas
Instituicbes de ensino e seus professores, com 0 apoio e supervisdo dos
sistemas de ensino, entidades mantenedoras e coordenacdes pedagodgicas,
atendidas as indicacdes, recomendacdes e diretrizes explicitadas no Parecer
CNE/CP 003/2004.

§ 1° Os sistemas de ensino e as entidades mantenedoras incentivardo e criardo
condi¢Bes materiais e financeiras, assim como proverao as escolas, professores
e alunos, de material bibliografico e de outros materiais didaticos necessarios
para a educacao tratada no "caput" deste artigo.

§ 2° As coordenagdes pedagogicas promoverdo o aprofundamento de estudos,
para que os professores concebam e desenvolvam unidades de estudos,
projetos e programas, abrangendo os diferentes componentes curriculares.

§ 3° O ensino sistematico de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana na
Educacao Basica, nos termos da Lei 10639/2003, refere-se, em especial, aos
componentes curriculares de Educacéo Artistica, Literatura e Historia do Brasil.

§ 4° Os sistemas de ensino incentivardo pesquisas sobre processos educativos
orientados por valores, visées de mundo, conhecimentos afro-brasileiros, ao lado
de pesquisas de mesma hatureza junto aos povos indigenas, com o objetivo de
ampliacdo e fortalecimento de bases tedricas para a educacao brasileira.

Art. 4° Os sistemas e os estabelecimentos de ensino poderdo estabelecer canais
de comunicacdo com grupos do Movimento Negro, grupos culturais negros,
instituicbes formadoras de professores, nucleos de estudos e pesquisas, como
os Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros, com a finalidade de buscar subsidios e
trocar experiéncias para planos institucionais, planos pedagogicos e projetos de
ensino.

Art. 5° Os sistemas de ensino tomardo providéncias no sentido de garantir o
direito de alunos afrodescendentes de frequentarem estabelecimentos de ensino
de qualidade, que contenham instalagcfes e equipamentos solidos e atualizados,
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em cursos ministrados por professores competentes no dominio de contetdos
de ensino e comprometidos com a educagado de negros e ndo negros, sendo
capazes de corrigir posturas, atitudes, palavras que impliquem desrespeito e
discriminagao.

Art. 6° Os orgados colegiados dos estabelecimentos de ensino, em suas
finalidades, responsabilidades e tarefas, incluirdo o previsto o exame e
encaminhamento de solucéo para situagdes de discriminagéo, buscando-se criar
situacbes educativas para 0 reconhecimento, valorizagdo e respeito da
diversidade.

§ Unico: Os casos que caracterizem racismo serdo tratados como crimes
imprescritiveis e inafiancéaveis, conforme prevé o Art. 5°, XLIl da Constituicdo
Federal de 1988.

Art. 7° Os sistemas de ensino orientaréo e supervisionardo a elaboracéo e edicéo
de livros e outros materiais didaticos, em atendimento ao disposto no Parecer
CNE/CP 003/2004.

Art. 8° Os sistemas de ensino promoverdo ampla divulgacdo do Parecer CNE/
CP 003/2004 e dessa Resolucéo, em atividades periodicas, com a participacao
das -Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Rela¢des Etnico-
Raciais

e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana das escolas
publicas e privadas, de exposicdo, avaliacdo e divulgacdo dos éxitos e
dificuldades do ensino e aprendizagens de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana e da Educacio das Relac6es Etnico-Raciais.

§ 1° Os resultados obtidos com as atividades mencionadas no caput deste artigo
serdo comunicados de forma detalhada ao Ministério da Educacéo, a Secretaria
Especial de Promocéo da Igualdade Racial, ao Conselho Nacional de Educacéao
e aos respectivos Conselhos Estaduais e Municipais de Educacao, para que
encaminhem providéncias, que forem requeridas.

Art. 9° Esta resolucdo entra em vigor na data de sua publicacdo, revogadas as
disposi¢cBes em contrario.

Roberto Claudio Frota Bezerra

Presidente do Conselho Nacional de Educacéo
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