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RESUMO

O presente trabalho apresenta uma experiéncia pedagogica desenvolvida com estudantes do 9°
ano do ensino fundamental de uma escola municipal de Sdo José de Ribamar — MA, voltada a
producdo de um podcast educativo a partir do estudo das Leis Trabalhistas na Era Vargas. O
contetido historico serviu de base para a criacdo do produto pedagogico, articulando teoria e
pratica no ensino de Historia. A partir das aulas teoricas e da exploracdo dos conceitos
relacionados as Leis Trabalhistas, os estudantes passaram a compreender o ensino de Histéria
para além da memorizacdo de conteldos e das abordagens tradicionais do componente
curricular. Inserida no campo da Didatica da Historia, a experiéncia favoreceu a construcao da
consciéncia histérica dos estudantes, levando-os a reconhecer-se como sujeitos histéricos e
participantes dos processos sociais. A pesquisa adota uma abordagem qualitativa,
fundamentada no método do estudo de caso, e utilizou como instrumentos de coleta de dados
as produgdes dos estudantes e as observacdes em sala de aula. Os resultados evidenciam que o
podcast, enquanto produto pedagdgico, mostrou-se uma metodologia inovadora e eficaz para
0 desenvolvimento da Didatica da Historia, possibilitando aos estudantes elaborarem
interpretacdes proprias sobre o0s contextos historicos estudados e expressar indicios
significativos de consciéncia historica em suas produgdes.

Palavras-chave: Ensino de Histdria. Educagdo Basica. Profhistdria. Didatica da Historia.



ABSTRACT

This paper presents a pedagogical experience developed with 9th-grade elementary school
students from a municipal school in S&o José de Ribamar, Maranh@o, focused on the production
of an educational podcast based on the study of Labor Laws during the Vargas Era. The
historical content served as the basis for the creation of the pedagogical product, articulating
theory and practice in the teaching of History. Through theoretical lessons and the exploration
of concepts related to Labor Laws, students began to understand the teaching of History beyond
the memorization of content and traditional approaches to the subject. Situated within the field
of History Didactics, the experience fostered the development of historical consciousness in the
students, leading them to recognize themselves as historical subjects and participants in social
processes. This research adopts a qualitative approach, based on the case study method, and
used student work and classroom observations as data collection instruments. The results show
that the podcast, as a pedagogical product, proved to be an innovative and effective
methodology for the development of History Didactics, enabling students to develop their own
interpretations of the historical contexts studied and to express significant evidence of historical
consciousness in their productions.

Key words: Teaching of History. Basic education. Profhistéria. Didactics of History.
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INTRODUCAO

A proposta desta pesquisa parte do pressuposto de que o uso das Tecnologias Digitais
da Informacao e Comunicacéo (TDICs) no ensino de Histdria, especialmente os podcasts, pode
ampliar a construcdo da consciéncia historica dos estudantes ao promover praticas interativas e
narrativas proprias sobre o passado.

A temética da pesquisa emergiu do entrecruzamento entre formagdo docente,
experiéncia e pratica pedagdgica no ensino de Historia. Nesse processo, muitas indagacoes e
reflexdes contribuiram para subsidiar o desenvolvimento do estudo com foco na relacdo entre
ensino de Histéria, TDICs e recursos tecnolégicos como o podcast. Foram considerados
aspectos que evidenciaram a necessidade de repensar os métodos tradicionais de ensino diante
das novas demandas cognitivas e comunicacionais dos(as) estudantes.

Ao longo das ultimas décadas, o ensino de Histéria vem sendo constantemente
repensado a luz das transformacdes sociais, culturais e tecnoldgicas que caracterizam o mundo
contemporaneo. No contexto dessas transformac@es, insere-se a minha trajetdria académica,
gue culmina nesta dissertacdo pela busca constante por compreender o papel formativo do
ensino de Historia e suas possibilidades de didlogo com as linguagens contemporaneas.

Dessa forma, o interesse pela Ciéncia Historica manifestou-se de forma significativa a
partir de meados dos anos 2000, ainda durante o Ensino Fundamental 1, quando a Historia
deixou de ser apenas um componente curricular e passou a fazer parte do meu interesse
enguanto estudante daquele ciclo académico. A experiéncia no Ensino Médio com a disciplina
s0 reforcou a preferéncia pela area de Historia, motivando a escolha pela docéncia.

O desejo de contribuir para a construcdo de uma sociedade mais critica, aliado a
admiracdo pelo estudo do passado, consolidou a certeza quanto a escolha da formacéo no ensino
superior. Estudar Histdria consolidou-se como uma escolha definitiva e ser professor de
Historia também se tornou igualmente uma escolha segura. Por me identificar profundamente
com os objetivos da ciéncia historica, sigo na contraméo do que afirma Eric Hobsbawn: “quase
todos os jovens de hoje crescem numa espécie de presente continuo, sem qualquer relacdo
organica com o passado publico da época em que vivem” (HOBSBAWN, 1995, p.13).

O percurso académico na educacao superior iniciou-se em 2013, quando entrei na
Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), através do Exame Nacional para o Ensino Médio

(ENEM) e das cotas para negros, e aqui cabe um adendo para enfatizar a relevancia das
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politicas afirmativas, que, inclusive, possibilitaram meu acesso a este mestrado. Ao ingressar
na UFMA, passei a integrar o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia
(PIBID), que me proporcionou um olhar diferenciado sobre o universo da sala de aula, bem
como experiéncias valiosas e exitosas para o desenvolvimento de minha pratica docente.

Ao longo da minha formacéo, desde a educacgéo bésica até o ensino superior, € com
as vivéncias praticas em sala de aula compreendi que, mesmo com a limitacdo de recursos
disponiveis, é totalmente viavel inserir nas escolas o uso pedagdgico das novas ferramentas
pedagdgicas que fazem parte do cotidiano da sociedade atual, a exemplo das Tecnologias
Digitais da Informac&o e Comunicagio (TDICs?).

Entretanto, a experiéncia pratica em sala de aula por meio do PIBID mostrou que a
efetividade do uso pedagdgico das TDICs depende de uma atuacdo coletiva. Para que 0s
resultados sejam mais satisfatdorios, é necessario que a implementacéo seja realizada de forma
articulada, envolvendo ndo apenas professores isoladamente, mas todo o corpo docente da
instituicdo de ensino.

Foi extremamente relevante perceber que utilizar novas formas de trabalho para
conduzir as aulas e envolver os estudantes na sala de aula, constitui um estimulo importante
para que eles se tornem participantes ativos no processo de aprendizagem. Nesse contexto, a
incorporacdo de recursos além do livro didatico, especialmente as TDICs, revelou-se
fundamental para a producdo do conhecimento historico.

Diante de todas essas percepcdes construidas ao longo da minha vivéncia e experiéncia
no ambiente escolar, a escolha de trabalhar e pesquisar sobre as TDICs nas aulas de Historia
foi uma deciséo significativa, que surgiu a partir de um novo olhar para este vasto campo de
possibilidades. Isso porque, durante minha trajetéria na educacdo bésica, 0 uso dessas
ferramentas era raro ou praticamente inexistente, possivelmente em decorréncia do
desconhecimento, da falta de investimentos ou da auséncia de integracdo pedagdgica com essas
tecnologias. Dessa forma, esse contexto passou a representar uma oportunidade propicia para a

incorporagéo das TDIC no ambiente escolar.

! As Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicacéo (TDICs) referem-se ao conjunto de ferramentas e recursos
digitais, como computadores, internet, softwares e midias, que permitem processar, armazenar e compartilhar
informacBes por meios digitais e eletrdnicos. Elas integram tecnologias de informacdo (como computadores,
softwares e bancos de dados) com tecnologias de comunicagdo (como redes de internet, telefonia e sistemas de
telecomunicagdes), possibilitando a interacdo e o acesso a informagdo em tempo real (VALENTE, 2013). Os
avancos da sociedade contemporanea favoreceram a convergéncia das tecnologias da informagéo e comunicacéo
para a configuragdo de uma nova tecnologia — a digital.
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Assim, a pesquisa foi inicialmente delineada com base na articulacdo entre formacéo
tedrica, experiéncia docente e reflexdo sobre a préatica pedagdgica. Nesse sentido, a opcao de
desenvolver uma pesquisa com foco nas tecnologias digitais da informagdo e comunicagéo
partiu do pressuposto que, no atual contexto tecnoldgico, os estudantes mantém contato
constante com dispositivos moveis, plataformas de audio e diferentes midias digitais?, as quais
estdo profundamente integradas ao seu cotidiano e exercem influéncia significativa sobre o
aprendizado, a comunicacao e 0s processos de socializacao.

Esse vinculo natural dos estudantes com as tecnologias digitais, oferece aos(as)
professores(as) oportunidades para explorar maltiplas linguagens e favorecer a construcéo
colaborativa do conhecimento. A escola, como espago de formacdo humana, ndo pode se
distanciar das linguagens e dos meios que estruturam a vida cotidiana dos estudantes.

No campo do conhecimento historico, a introducdo de novos recursos tecnolégicos
em sala de aula tem provocado reflexdes quanto a necessidade de superar métodos tradicionais
de ensino. Enquanto o ensino tradicional de Histdria, fundamenta seus ensinamentos com base
na explicacdo objetiva e quantitativa do passado e da realidade com énfase na memorizagéo e
descricdo de elementos, o ensino de Historia numa perspectiva digital, trabalha com a
realidade virtual e interacdo de processos, instigando o despertar de novas visdes e a
experimentacao de novos sistemas de representacdo e disseminacao de narrativas historicas.

E relevante enfatizar que, se por um lado, a simples exposicao de fatos historicos ndo
é suficiente para o desenvolvimento da consciéncia histdrica, por outro, oportunizar o
conhecimento histérico em sala de aula por meio das TDICs consiste em instrumentalizar 0s
estudantes para que se apropriem desses recursos e participem de forma ativa na sociedade
imersa na cultura digital®. Esse processo vai muito além do mero uso de ferramentas
tecnoldgicas, pois envolve a articulacdo entre habilidades analiticas, pensamento critico e

competéncia digital.

2 S50 formas de comunicagdo e contelido armazenados, transmitidos ou acessados por meio de dispositivos
eletronicos e plataformas baseadas em tecnologia digital (CASTELLS, 2000). Elas se caracterizam pela
possibilidade de interacdo, compartilhamento e acesso em tempo real.

3 A cultura digital é o conjunto de praticas, valores, conhecimentos, habitos e comportamentos que surgiram e se
desenvolvem a partir da incorporagdo das tecnologias digitais e da internet na sociedade. Ela também envolve a
habilidade de usar tecnologias digitais de forma critica e responsavel para participar ativamente da sociedade.
(LEVY, 1999).
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No contexto da pesquisa, a chamada Historia Digital* é na contemporaneidade, uma
das mais relevantes discussdes quando se trata da tematica do uso das tecnologias digitais,
uma vez que ela democratiza 0 acesso ao passado, conectando os(as) estudantes de maneira
interativas e reflexivas, exercitando a capacidade de pensar historicamente em dialogo com as
linguagens proprias do seu tempo, favorecendo o desenvolvimento da consciéncia critica e
cidadé dos sujeitos em formacéo.

Ao integrar inovacdo tecnoldgica, aprendizagem significativa e formagdo da
consciéncia historica, ela representa um avanco teérico-metodologico importante para o ensino
de Historia, uma vez que propde uma abordagem que respeita os principios epistemolégicos da
disciplina histérica, a0 mesmo tempo em que dialoga com as demandas da cultura digital e das
novas geragoes.

O uso das TDICs incorporadas de forma pedagdgica e planejada no ensino de Histéria
se amplia quando alinhada a principios didaticos e propostas de praticas mais dinamicas e
contextualizadas, promovendo também o desenvolvimento de competéncias historiogréficas,
ao potencializar a compreensdo histérica e a capacidade dos estudantes de estabelecer
conexdes entre passado e presente, experimentando o fazer histérico como processo de
selecdo, interpretacdo e comunicacao.

Quando integradas a outros campos do saber, como a Didéatica da Histdria, as TDICs
no ensino de Histéria ndo se limitam a instrumentos de apoio pedagdgico, mas passam a
integrar o planejamento e a mediacdo do ensino, contribuindo para a construcdo de uma
aprendizagem significativa, por meio de recursos digitais, como podcasts, videos e
plataformas colaborativas, incentivando o pensamento critico, a anélise de fontes histéricas e
a reflexdo sobre processos sociais e culturais. Conforme Bittencourt (2018), a Didatica da
Histdria deve continuamente se atualizar em relacédo as transformacoes sociais e culturais, sem
perder de vista a especificidade epistemoldgica do componente curricular.

A pesquisa intitulada “Ensino de Historia e podcast: reflexdes sobre a Era Vargas e as
Leis Trabalhistas” estrutura-se em torno de trés eixos principais de fundamentacéo, que se
articulam de forma integrada ao longo de todo o estudo. O primeiro eixo, “Didatica e ensino de

Historia”, constitui a base tedrica voltada a compreensao e promogéo da consciéncia historica

4 Historia digital (ou digital storytelling) refere-se a pratica de criar e compartilhar narrativas utilizando
ferramentas e plataformas digitais, combinando elementos tradicionais de storytelling com recursos multimidia,
como imagens, videos, dudios, animagoes, textos e interatividade (PASCHOAL, 2025).
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nos estudantes, orientando o0s objetivos pedagogicos e as estratégias de mediacdo do
conhecimento.

No processo educativo, a Didatica da Historia aponta caminhos para a pratica docente
com possibilidades de outras formas de ensino e aprendizagens vinculadas ao ensino de
Histdria. Na perspectiva dos principios da Didatica da Histdria, essas possibilidades abrem
caminhos pelo uso das TDICs como uma via de acesso para proposi¢Oes didatico-
metodoldgicas a serem propostas nesta pesquisa, que conecte o contetdo histdrico a cultura
digital. Nessa direcdo, a Didatica da Historia, conforme delineiam Jorn Riisen (2001), Isabel
Barca (2011) e Maria Auxiliadora Schmidt (2009), ndo se limita a metodologia de ensino, mas
constitui um campo de reflexdo sobre como o conhecimento historico é ensinado, aprendido e
apropriado pelos sujeitos em contextos educativos especificos.

O segundo eixo, “tecnologias digitais e podcast na educacdo”, corresponde a base
metodologica e midiatica da pesquisa, enfocando o uso de ferramentas digitais como
instrumentos de aprendizagem, engajamento e producdo de narrativas historicas. Por fim, o
terceiro eixo, “conteudo historico: Era Vargas e leis trabalhistas”, representa a base temética e
contextual do estudo, oferecendo o suporte factual e interpretativo necessario para a construgédo
de atividades educativas significativas.

A articulacdo desses trés eixos (Didatica da Historia, ensino de Historia, Tecnologias
Digitais com o uso do podcast como recurso educativo), fortalecendo o dialogo interdisciplinar,
constitui uma estratégia que permite que a pesquisa integre teoria, tecnologia, metodologia e
conteddo historico de forma coesa, promovendo um ensino de Historia critico, reflexivo e
conectado as demandas da sociedade informacional contemporanea.

Considerando esta articulagdo e as TDICs disponiveis e aplicaveis no ensino de
Histéria, de baixo custo e grande potencial comunicativo, capaz de propiciar a
interdisciplinaridade, a expressao oral, a autonomia intelectual e a autoria estudantil, optou-se
pelo podcast que se apresenta como uma possibilidade de narrar, discutir e problematizar o
passado historico de forma acessivel e interativa, permitindo a combinagéo de voz, linguagem
oral, roteiro narrativo e analise critica. Trata-se, portanto, de uma ferramenta de mediacao
pedagdgica inovadora, que demonstra potencial para proporcionar aprendizagens significativas,
em gue os estudantes deixam de ser apenas receptores de informacgdes e passam a atuar como

sujeitos produtores de conhecimento, aproximando-os da sua experiéncia cotidiana.
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A abordagem sonora do podcast possibilita a ressignificacdo da narrativa historica,
ampliando o acesso a compreensdo dos contextos sociais, politicos e econdmicos que marcaram
determinados contextos historicos, como o periodo varguista®, especialmente no que se refere
a formacéo da classe trabalhadora e a consolidacdo dos direitos trabalhistas no Brasil.

Perceber o0 uso do podcast como um meio de constru¢do do conhecimento e de uma
nova forma de comunicar, pensar, ensinar e aprender é um aspecto fundamental nesta pesquisa.
Reconhece-se que as tecnologias digitais devem ser compreendidas e utilizadas como recursos
capazes de potencializar a pratica pedagdgica docente, instigando os estudantes a identificarem
e explorarem oportunidades de aprendizagem que se estendem para além dos muros da escola.

Com base nessa conjuntura, a pesquisa, em especifico, tem sua importancia académica
ao propor uma reflexdo aprofundada no sentido de compreender que a discussdo em torno das
TDICs, especialmente o podcast no ambito do ensino de Historia, pode ser considerada recente
se levarmos em consideracdo a utilizacdo de midias digitais como aporte pedagogico para
renovacao das préaticas de ensino e das formas de mediagdo do saber historico.

A utilizacdo do podcast como recurso didatico no ensino de Historia apresenta
significativa relevancia pedagogica por favorecer novas formas de producéo e circulacdo do
conhecimento histérico na escola e fora dela, em consonancia com as transformacg6es da cultura
digital e das novas linguagens comunicativas que permeiam a sociedade atual.

Outro aspecto de relevancia na pesquisa foi a escolha do recorte temético “Era Vargas
e as Leis Trabalhistas”, justificada por permitir, através da pesquisa, revisitar um periodo
fundamental da historia politica e social do Brasil, incentivando o debate académico sobre as
politicas trabalhistas e a construcdo de identidades sociais. Essa escolha tematica favorece a
reflexdo critica sobre as continuidades e rupturas das relacGes de trabalho e dos direitos sociais
no Brasil contemporaneo, aproximando o conhecimento historico escolar de problematicas
contemporaneas.

Do ponto de vista metodoldgico, o podcast dialoga com as TDICs fortalecendo a
integracdo entre historia e tecnologia, com a adocdo de préaticas colaborativas, que em
consonancia com os principios da Didatica da Historia encontra fundamento nas contribuices

de Rusen (2010), ao afirmar que o ensino de Historia deve promover a formag&o da consciéncia

° O periodo varguista refere-se a Era Vargas, que durou de 1930 a 1945, um momento de grandes transformacdes
politicas, econdmicas e sociais no Brasil sob o governo de Getulio Vargas.
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historica, o que se concretiza quando o estudante € capaz de relacionar passado, presente e
futuro — favorecido pelo processo de pesquisa, roteirizagdo e gravacdo do podcast.

Do ponto de vista cientifico, a pesquisa amplia as discussdes acerca das TDICs
aplicadas ao ensino, especialmente no campo de estudos sobre o0 ensino de Historia no século
XXI, contribuindo para suprir uma lacuna ainda presente na producdo historiogréafica brasileira:
a escassez de pesquisas empiricas que analisem, de forma articulada, a préatica docente, o0 uso
de midias digitais e o desenvolvimento da consciéncia historica dos estudantes. Dessa forma,
oferece a possibilidade de ampliar o repertério metodologico disponivel para professores e
pesquisadores.

Reconhecendo as ferramentas digitais como possiveis recursos facilitadores do
processo de ensino e aprendizagem da Historia, por meio de propostas educativas que
extrapolam os limites fisicos da sala de aula, a pesquisa partiu do seguinte questionamento: De
que forma a producdo de um podcast sobre a Era Vargas e as Leis Trabalhistas pode contribuir
para o desenvolvimento da consciéncia historica dos estudantes do 9° ano do Ensino
Fundamental? Para responder a esse questionamento, o objetivo principal da pesquisa foi
construir um podcast com estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental, da Escola Municipal
Professora Anita Rocha, sobre a Era Vargas, com um olhar especifico para as leis trabalhistas.

A instituicdo de ensino escolhida para compor a escola campo da pesquisa esta
localizada no bairro Rio S&o Jodo (estrada de Ribamar), sendo mantida pela Prefeitura
Municipal de Sdo José de Ribamar - MA, ofertando a modalidade de Ensino Fundamental anos
finais (6° ao 9° ano) nos turnos matutino e vespertino.

A proposta do podcast desenvolvida com os(as) estudantes dessa escola buscou nao
somente refletir sobre os ganhos que a classe trabalhadora obteve com a promulgacdo da
Consolidacdo das Leis Trabalhistas (CLT), mas também sobre as possiveis perdas obtidas ao
longo do tempo, especialmente com a Lei n° 13.467/2017, aprovada durante o governo do
presidente Michel Temer, que promoveu alteracdes significativas na legislacdo trabalhista, as
quais geraram debates sobre seus impactos nas rela¢6es de trabalho no Brasil. O estudo sobre
o0 tema ultrapassou a memorizacao de fatos e datas, enfatizou a reflexdo critica sobre as leis
trabalhistas, bem como as permanéncias e transformacgdes das relacbes de trabalho na
atualidade.

Com relacdo aos objetivos especificos, a pesquisa buscou: (a) contextualizar a relacéo

entre o ensino de Histdria e 0 uso das TDICs no contexto educacional, considerando 0s aportes
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tedricos e metodoldgicos da Didatica da Historia; (b) discutir o ensino de Historia conectado as
novas tecnologias a partir das possibilidades de préaticas pedagdgicas com o uso das TDICs; e
C) apresentar a proposta de um podcast como produto pedagogico intitulado “Ensino de Historia
e Podcast: reflexdes sobre a Era VVargas e as Leis Trabalhistas”, a partir da analise de um estudo
de caso, cuja producdo € orientada por um guia pratico (passo a passo) para subsidiar a préatica
pedagogica dos(as) professores(as) de Histdria em sala de aula.

Para iniciar o processo de pesquisa, fez-se necessario buscar aprofundamento nos
aportes tedricos e metodoldgicos, que foram apresentados e discutidos ao longo desta
dissertacdo, para dar sustentacdo a hipdtese de que o uso pedagdgico das TDICs e midias
digitais na educacdo, quando incorporados aos processos de ensino e aprendizagem no campo
da Historia, geram uma série de beneficios, como o acesso facilitado a informacdo, maior
interatividade, desenvolvimento de habilidades digitais, aprendizado colaborativo e, sobretudo,
consciéncia historica.

Considerando os trés eixos que estrutura a dissertacdo, definimos o referencial que da
sustentacdo as discussdes teoricas relacionadas a tematica abordada, fortalecendo o debate
académico sobre metodologias inovadoras no ensino de Historia e sobre o papel das midias
digitais na formac&o de sujeitos criticos e participativos.

No campo do Ensino de Histéria e Didatica da Histéria, a pesquisa dialoga com 0s
aportes tedricos de Jorn Risen (2001, 2010), que fundamenta o conceito de consciéncia
historica e suas funcdes (orientacdo temporal, formacéao de sentido, identidade historica); Peter
Lee (2016), representante da History Education britanica, que aborda a progressdo do
pensamento histérico (causalidade, evidéncia, empatia); Isabel Barca (2011), uma referéncia
em Educagdo Histérica no mundo luséfono, discute a consciéncia histérica em estudantes,
aprendizagem histdrica significativa e narrativas dos estudantes.

Outros autores, como Selva Guimardes Fonseca (2007, 2009, 2011), destacam a
funcdo social do ensino de Histdria e sua relacdo com a formacdo da consciéncia critica e
cidada; Maria Auxiliadora Schmidt e Marlene Cainelli (2010) destacam as contribuicGes de
Risen ao contexto brasileiro e discutem o papel do professor na mediagdo didatica da Historia;
Circe Bittencourt (2018) reflete sobre os métodos, didatica e praticas para o ensino de Historia.
Complementando a base teorica, temos ainda as contribuigdes de José Carlos Libaneo (2012),
que fundamentam a dimensdo pedagogica e colaboram para a discusséo do papel do professor

como mediador do conhecimento.
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Em relacdo aos referenciais teoricos relacionados as tecnologias digitais, podcasts e
cultura digital (eixo que d& consisténcia metodoldgica a proposta), autores como Pierre Lévy
(1999, 2001) trazem a base filosofica para compreender as praticas digitais como espacos de
construcdo coletiva do saber; Lucia Santaella (2003, 2007) discute o impacto das midias e da
linguagem digital na educagdo contemporénea; José Moran (2015) contribui para justificar o
podcast como estratégia ativa, colaborativa e significativa; e Vani Moreira Kenski (2007, 2012)
discute a incorporacao critica das TICs no ensino e o papel mediador do professor.

No sentido de dar ao contetdo precisdo conceitual e contextualizacdo critica, temos
como suporte teodrico Lilia Schwarcz e Heloisa Starling (2015), que sintetizam de forma
consistente e objetiva a Era Vargas, sob perspectiva politica e social; Angela de Castro Gomes
(2005) fundamenta as analises sobre a Consolidacéo das Leis Trabalhistas (CLT) e o papel do
discurso trabalhista no projeto varguista; Eric Hobsbawm (1995) complementa a discussdo com
uma perspectiva global sobre o contexto do trabalho e das transformagdes do século XX.

O primeiro capitulo desta pesquisa, estruturado a partir de uma breve descricdo das
pesquisas ja realizadas sobre o objeto de estudo, estd direcionado inicialmente para a
contextualizacdo da TDIC em consonancia com os fundamentos legais que orientam a sua
utilizacdo na educac@o e, posteriormente, para as discussdes que envolvem o Ensino de Histdria,
as Tecnologias Digitais, a perspectiva da Didatica da Historia e suas possiveis contribuices
para trabalho pedagdgico em sala de aula com foco na construcdo da consciéncia histérica dos
estudantes, enquanto sujeitos participantes da construcdo do conhecimento historico,
considerando de que forma as TDICs se inserem nessa tomada de consciéncia.

No segundo capitulo, destacamos o ensino de Historia inserido na dindmica de uma
historia conectada com uso das TDICs para aprimorar as préaticas de ensino, especificamente
do componente curricular de Historia, com énfase no podcast como recurso didatico e expressao
metodoldgica da Didatica da Historia.

No terceiro capitulo, tragamos o percurso metodoldgico que serviu de base para o
desenvolvimento da pratica da pesquisa. Ainda neste capitulo, temos a apresentacéo do produto
educacional pedagdgico, com o aporte pedagogico do podcast no ensino de Histdria, a partir da
andlise do estudo de caso realizado em uma escola campo que integra o quadro de instituicdes
de ensino da rede publica do municipio de Sdo José de Ribamar — MA, destacando a

participacao ativa dos estudantes no desenvolvimento da pesquisa nessa perspectiva de ensino.
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Finalizamos a dissertacdo com a apresentacdo das conclusdes da pesquisa, nas quais
retomamos 0s objetivos propostos, sistematizamos os principais achados e refletimos
criticamente sobre os resultados alcancados, bem como apontamos os limites da investigacdo e

as possibilidades para pesquisas futuras.
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1 ENSINO DE HISTORIA, DIDATICA DA HISTORIA E TECNOLOGIAS DIGITAIS

Neste primeiro capitulo da pesquisa, trataremos sobre a contextualizagdo e a relacdo
entre o ensino de Historia, a Didatica da Historia e o uso das TDICs no contexto educacional.
Parte-se da compreensdo de que as TDICs se tornaram mediadoras de aprendizagens
significativas no ensino de Histdria que, por sua vez, constitui um campo formativo voltado a
construcdo da consciéncia historica, enquanto a Didatica da Historia oferece fundamentos
tedricos e metodoldgicos que orientam a pratica docente, o didlogo com as fontes e a
problematizacdo das narrativas. Foi entrelacada nesta discussao os documentos normativos que
fundamentam o ensino atrelado as TDICs e o ensino de Historia e refletem a necessidade de
alinhar a educacéo as demandas da sociedade contemporanea.

1.1 Estado da arte para o ensino de Historia e a interconexao entre Didatica da Histdria e

Tecnologias Digitais

O avanco das TDICs nas ultimas décadas tem impactado significativamente o ensino
de diferentes areas do conhecimento, incluindo neste contexto a Historia, reconfigurando
praticas pedagogicas, linguagens e processos de aprendizagem. No campo da Didéatica da
Historia, esse movimento tem suscitado reflexdes sobre como as tecnologias podem favorecer
0 desenvolvimento da consciéncia histérica, da aprendizagem historica significativa e da
formacao cidad critica. Assim, compreender o estado da arte® sobre a tematica implica analisar
tanto as potencialidades quanto as limitacBes do uso das TDICs nas praticas de ensino e
pesquisa em Historia.

Nesta dissertacdo, o estado da arte indica trés tendéncias centrais, a saber: necessidade
de ampliacdo dos estudos sobre o uso de podcasts e midias digitais na aprendizagem histérica,
novas pesquisas sobre Histéria e formacdo de cultural digital e o emergente interesse na
integracdo entre Didatica da Historia e TDICs (SANTOS; SILVA, 2024). Por outro lado,

permanecem lacunas importantes, como a auséncia de estudos sobre os impactos das TDICs no

® Estado da Arte séo trabalhos dedicados a identificar, mapear, descrever e analisar — sobre multiplas dimensdes e
aspectos, conforme o interesse da investigacdo — o conjunto das pesquisas desenvolvidas em determinada area de
conhecimento. Portanto, sdo estudos dedicados a investigar a dinamica evolutiva das pesquisas dentro de uma area,
em uma determinada regido (pais, continente etc.), conforme o recorte temporal definido para o levantamento dos
trabalhos pertencentes ao escopo de interesse (MARINI TEIXEIRA, p. 7, 2023).
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desenvolvimento da consciéncia historica e a caréncia de metodologias para produtos digitais
de aprendizagem historica.

No aspecto tedrico, tomamos como base pesquisas cujos debates estdo relacionados ao
objeto de estudo, permitindo fomentar a reflexdo sobre o ensino de Historia, a Didatica da
Histdria e as TDICs. Neste sentido, em consonancia com o titulo desta dissertacdo — “Ensino
de Historia e Podcast” — 0 percurso de analise tedrica e metodoldgica permitiu identificar que,
embora existam estudos que discutem o uso das TDICs no ensino de Historia, ainda sdo escassas
as pesquisas que abordam de forma aprofundada as contribuicGes da Didatica da Historia e a
utilizacdo do podcast como ferramenta didatico-metodologica para a aprendizagem historica.

A partir das buscas realizadas nas bases de dados do Mestrado Profissional de Histéria
(PROFHISTORIA), apresento um resumo das principais contribuicbes e iniciativas
identificadas, com énfase nas TDICs, especialmente os podcasts (objeto deste estudo),
sinalizando como as tecnologias digitais tém sido utilizadas no ensino de Historia e na
interconexdo com a Didatica da Histéria para a construcdo de narrativas histdricas e
aprendizagem ativa.

No contexto da pesquisa académica sobre ensino de Historia e tecnologias digitais,
destacamos a dissertagdo de Raone Ferreira de Souza (2016), com o titulo “Usos e
possibilidades do podcast no ensino de Historia”, na qual analisa como os podcasts podem ser
integrados as aulas de Historia, promovendo pensamento critico e cidadania. Ele destaca o
podcast de sua autoria denominado de “Sobre Historia Podcast”, cuja abordagem foi
direcionada para temas como Direitos Humanos. A pesquisa propde oficinas de producédo de
podcasts com estudantes, envolvendo-os em todas as etapas, desde a escolha do tema até a
divulgacdo, com base em contetdos curriculares e questdes do cotidiano.

No ambito do ProfHistoria, temos a dissertacdo “Espacos publicos, saberes publicos:
um podcast como espago de ensino de historia” de Daniel Carvalho Pereira, defendida em 2016,
cujo foco foi o projeto Sobre Histdria, do qual o podcast é seu produto principal, a partir da
criagcdo de uma plataforma digital de producédo de conhecimento histérico. A perspectiva tedrica
da proposta do pesquisador enquadra-se no campo da nova Didatica da Historia e explora o uso
do podcast como ferramenta pedagdgica no ensino de Histdria, considerando sua potencialidade

para promover a construcdo e disseminacéo de saberes histdricos em espacgos publicos.
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O trabalho desenvolvido por Pereira (2016) dialoga com o conceito de cibercultura’
(inspirado em autores como Pierre Lévy) e teve como objetivo principal do trabalho investigar
como o podcast, enquanto midia digital de audio, pode servir como um espaco hibrido de
ensino, conectando a sala de aula a contextos publicos e promovendo narrativas histéricas que
transcendam os limites do ambiente escolar formal.

Tal pesquisa propde que o podcast, por sua acessibilidade, pode ser uma ferramenta
eficaz para engajar professores e estudantes na produgéo de contetidos historicos, estimulando
a reflexdo critica e a construcéo coletiva de saberes. Portanto, é visto como uma ferramenta que
democratiza 0 acesso e a producdo de narrativas historicas, permitindo que os envolvidos no
processo educativo se tornem agentes ativos na construcao do saber histérico.

A pesquisa “Agéncia Historica: uma abordagem por meio do podcast storytelling e
ensino de historia”, desenvolvida por Alessandro Guntzel (2022), no ambito do ProfHistoria/
UFRGS, teve como foco a producdo de um podcast com estudantes de uma escola municipal
da cidade de Canoas (RS), pensado e executado a partir de um projeto pedagdgico no qual os
estudantes frequentaram oficinas sobre storytelling e historia oral.

Os resultados da pesquisa de Guntzel (2022) demonstraram participacdo efetiva dos
estudantes na criacdo de narrativas proprias acerca de um evento histdrico. A énfase dada no
conceito de agéncia historica e, mais especificamente, por meio do podcast storytelling
proporcionou momentos em que Seus personagens eram os agentes historicos. Os estudantes
sdo entendidos também como produtores de conhecimento historico.

A pesquisa de Felipe Estevam Jacques (2022), intitulada “Cosmo Polifonico: universo
de vozes e o ensino de Historia a partir do podcast”, em nivel de Mestrado Profissional da
Universidade Estadual do Parana (UNESPAR), concentrou seus objetivos na construcdo e na
confeccdo do produto podcast, realizado conjuntamente com os estudantes do ensino médio de
duas escolas publicas do interior do estado do Parana.

O trabalho de Jacques (2022) explora o uso do podcast como uma ferramenta
pedagdgica inovadora no ensino de Historia, enfatizando a multiplicidade de vozes e
perspectivas histdricas (polifonia) que esse formato pode proporcionar, rompendo com a
linearidade das narrativas histéricas tradicionais. Dessa forma, a pesquisa sinaliza que, no

ensino de Historia, o formato permite abordar eventos e processos historicos a partir de

A cibercultura é um conjunto de técnicas materiais e intelectuais, praticas, atitudes, modos de pensamento e
valores que se desenvolvem com o crescimento do ciberespaco. Ela representa uma nova forma de cultura baseada
na interconexo, na colaboragdo e na inteligéncia coletiva (LEVY, 2001). Enquanto a cibercultura é a expressio
cultural e social do uso das tecnologias digitais, o ciberespago € o ambiente virtual que possibilita essas interagdes.
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multiplas perspectivas, promovendo a coexisténcia de diferentes pontos de vista que dialogam
sem se subordinar a uma Unica narrativa.

A dissertacdo “O uso de podcast para o ensino e aprendizagem de Histéria: producao
e difusdo com/para estudantes do ensino médio”, de Jodo Paulo de Oliveira Farias (2021),
apresentada ao programa PROFHISTORIA da Universidade Regional do Cariri, trouxe a
ferramenta podcast e suas possibilidades de mediacao para o ensino e aprendizagem de historia,
analisando o seu potencial na criacdo de ambientes colaborativos através de plataformas
digitais, especialmente na producdo e difusdo de contetdos histéricos, feito com/para 0s
estudantes e professores do Ensino Medio.

Outra pesquisa semelhante é a dissertacdo intitulada “Podcast: uma proposta de
utilizagdo para o ensino de historia” de José Renato Alves Barbosa (2022), também
desenvolvida ao longo do Mestrado Profissional em Ensino de Historia (PROFHISTORIA),
que buscou aplicar o podcast como uma possibilidade ao ensino de histéria em uma escola
publica de nivel médio na cidade de Uruguaiana-RS, com a criacdo do clube de histéria no
ambiente escolar.

Ambas as pesquisas destacadas mostram que o podcast enquanto género midiatico, por
sua capacidade de engajar estudantes, promover narrativas acessiveis e democratizar o acesso
ao conhecimento, tem ganhado destaque no campo educacional, sendo utilizado como
mecanismo de aprendizagem histérica, tornando o ensino de historia mais envolvente e
colaborativo, proporcionando aos estudantes espacos criativos, impulsionando a aprendizagem
por meio da exploracdo que estimula a experiéncia.

As buscas por estudos no Google Académico, sobre o uso de podcasts no ensino de
Historia revelam um conjunto de trabalhos que exploram as potencialidades dessa ferramenta
como recurso didatico, metodolégico e avaliativo. Em relacdo aos principais achados,
destacamos a pesquisa “Podcasts ¢ Historia Local” de Bruna Carolina Marino Rodrigues
(2019), publicada no 6° Simpdsio Eletronico Internacional de Ensino de Histdria, na qual relata
uma experiéncia de producdo de podcasts com estudantes do Ensino Fundamental, focada na
historia local.

A pesquisa de Rodrigues (2019), vinculada ao Programa de Pds-Graduagdo da
Universidade Estadual de Pernambuco (UFPE), investigou como as narrativas digitais em
formato de podcast favorecem o ensino de Historia, utilizando dispositivos moveis para
captacdo e edicdo de audio. O estudo mostrou que a producdo de podcasts estimula o

autoaprendizado e engaja estudantes ao conectar contetdos historicos a contemporaneidade.
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Nas buscas realizadas em outras bases de dados, a exemplo do Portal da Scientific
Electronic Library Online (Biblioteca Cientifica Eletronica Online) — SCIELO, destacamos
entre os achados mais relevantes, artigos como “Historia, podcast e formagao de professores: o
uso de podcast no ensino de Historia, experimentacdes do PIBID HISTORIA — UFCAT?, dos
autores Radamés Vieira Nunes e Samantha Harume Figueiredo Inoue (2023).

Os autores supracitados propdem uma reflexdo sobre as possibilidades do podcast no
Ensino de Histdria, nos anos finais do Ensino Fundamental 11, como ferramenta para a producéo
do conhecimento histérico no espaco escolar. A proposta dialoga com autores como Risen
(2006) e Schmidt (2009, 2016), que defendem a construcdo de narrativas histdricas
significativas e, dessa forma, corroboram o reconhecimento da necessidade de integrar
tecnologias ao curriculo de forma critica e contextualizada.

A partir de uma importante experiéncia no processo de formacéo docente, vivenciada
junto ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) da Universidade
Federal de Cataldo (UFCAT), o trabalho desenvolvido por Nunes e Inoue (2023) permitiu uma
aproximacdo reflexiva com as novas midias digitais e o ciberespaco. A contribuicdo do estudo
para o campo da educacao historica € significativa ao demonstrar o potencial do podcast como
uma ferramenta didatica que se alinha as discuss@es contemporaneas sobre histdria digital e
publica.

No banco de dados da SCIELO, destacamos também o artigo “Ensinar Historia em
contextos digitais: o podcast na produgdo de conhecimento historico”, de Jailma Nunes Viana
de Oliveira e Aryana Lima Costa, apresentado no 31° simpoésio Nacional de Historiada ANPUH
(Associagdo Nacional de Histdria), realizado no Rio de Janeiro em 2021. Inserido no contexto
da cibercultura, o estudo, além de propor a discussao acerca do impacto das ferramentas digitais
no ensino de Historia, também apresenta o podcast como meio de producdo de conhecimento
historico a partir do projeto de iniciacao cientifica PIBIC-EM.

A experiéncia foi vivenciada com estudantes de uma escola publica no municipio de
Mossor0, no Estado do Rio Grande do Norte (RG), promovendo a construcdo de narrativas
historicas e a consciéncia histérica. A discussdo proposta aponta para 0s ganhos no processo
educativo com a integracdo das TDICs ao ensino de Histdria com incentivo aos(as)
professores(as) a explorar novas metodologias para aprofundar a compreensdo critica do
passado pelos(as) estudantes.

Com relagdo as discussdes que articulam TDICs com ensino de Historia e Didatica da

Histdria, utilizando as palavras-chaves: tecnologias digitais, Didatica da Historia, TDICs,
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podcast e ensino de Histdria, na Biblioteca Digital de Teses e Dissertaces (BDTD),
identificamos a dissertacao “Podcasts de Storytelling: a producdo de narrativas historicas
digitais para o ensino de historia”, submetida ao Programa de Pos-Graduagdo em Ensino de
Histdria da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Desenvolvida por Jodo Victor
Loures (2018), a pesquisa explora o potencial dos podcasts como ferramenta pedagogica com
foco na producéo de narrativas historicas digitais por estudantes.

Para romper com o predominio da escrita tradicional no ensino, a pesquisa de Loures
(2018) buscou explorar a técnica do storytelling® associada & tecnologia dos podcasts como
ferramenta pedagogica. Os resultados foram bastante significativos, a ponto de promoverem o
aprendizado historico e o desenvolvimento da autonomia dos estudantes em seu proprio
processo de aprendizagem, estimulando-os a produzirem conhecimento por si mesmos. O
estudo conclui o que ja foi mencionado sobre o podcast, ou seja, que se trata de uma ferramenta
pratica e de grande alcance e com uma eficécia superior aos modelos tradicionais de ensino.

Todas as pesquisas mencionadas anteriormente trazem importantes contribui¢des para
a nossa investigagéo, especialmente em relacdo ao reconhecimento de que as TDICs podem ser
ferramentas pedagogicas essenciais, visto as varias possibilidades de utiliza-la para o ensino de
Histdria. Muitos aspectos sobre a tematica tecnologia e ensino de Historia ainda precisam ser
mais explorados e vivenciados com novas experiéncias pedagogicas.

Dessa forma, ao mapearmos as ideias ja consolidadas no campo, observamos lacunas
significativas quanto a compreensdo de como essa midia pode contribuir para o
desenvolvimento da consciéncia historica dos estudantes, para o aprimoramento das praticas
docentes e para a articulagdo entre Didatica da Histdria e cultura digital.

Assim, esta pesquisa se desenvolveu no sentido de buscar preencher esse espaco,
propondo reflexdes e possibilidades pedagodgicas que associem o0 ensino de Historia a
linguagem das tecnologias digitais, enquanto meio de producdo de conhecimento histérico e
promova o dialogo da Didatica da Histéria com as novas formas de aprendizagem na era digital,

sendo possivel identificar apontamentos relevantes para a discussao.

8 A historia no contexto de storytelling é uma narrativa estruturada que combina elementos como personagens,
enredo, conflito e resolucdo para transmitir uma mensagem ou ideia de forma envolvente e memoravel. Na
perspectiva do storytelling, uma histéria vai além de uma simples sequéncia de eventos, haja vista que ela é
projetada para criar conexdo emocional, engajar o publico e, muitas vezes, inspirar acdo ou reflexdo. Utiliza-se da
construcdo de narrativas para transmitir conhecimento e experiéncias humanas. (MARIOT, 2025).
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1.2 Contexto historico de consolidacao das Tecnologias Digitais no ensino em consonancia

com os fundamentos legais

A tecnologia pode ser considerada o fio condutor que atravessa e estrutura a sociedade
contemporanea. Entretanto, compreendé-la apenas a partir de seu aspecto visivel (como
maquinas, dispositivos ou ferramentas digitais) & uma leitura bastante limitada. A tecnologia,
em sentido amplo, deve ser entendida como um fendmeno cultural, social e historico, que
expressa modos de pensar, valores e praticas de uma época, redefinindo tempos e espacos.
Pierre Lévy (1999) entende a tecnologia como parte de uma “inteligéncia coletiva”, na qual o
saber se torna compartilhado e em constante construcao.

O que podemos chamar de tecnologias da informagdo e comunicacdo permeia a
sociedade desde o final do século X1X e o inicio do XX, permitindo a circulacdo e o0 acesso de

informac@es por meio de:

[...] Apenas uma parte diz respeito a meios eletrénicos, que surgiram no final do século
XIX e que se tornaram publicamente reconhecidos no inicio do século XX, com as
primeiras transmissdes radiofénicas e de televisdo, na década de 1920. Os meios
eletrdnicos incluem as tecnologias mais tradicionais, como radio, televisdo, gravacao
de 4udio e video, além de sistemas multimidias, redes telematicas, robdética e outros
(BRASIL, 1998, p. 135).

Desse modo, “as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TICs) sdo todos os
equipamentos, linguagens e meios de comunicacdo surgidos desde os primdrdios para a
interacdo humana (o livro, a TV analdgica, o telefone fixo, o radio sdo alguns exemplos) e as
TDICs sdo compostas pelo grupo ligado a linguagem digital, como PCs, laptops, smartphones
e Blu-ray” (ALVES, 2020, p. 30). A evolugdo das TICs para as TDICs reflete uma mudanca de
paradigma: de uma tecnologia voltada a transmissdo de conteddos para outra centrada na
producdo colaborativa do conhecimento.

As chamadas TICs emergiram como instrumentos de mediagdo que possibilitaram
novas formas de acesso e difusdo do conhecimento, especialmente a partir da ampliacdo dos
meios de comunicacdo de massa. Com o avanco da informética e da internet, as tecnologias
assumiram um carater cada vez mais interativo, participativo e em rede, o que deu origem a
nocdo de Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacao (TDICs).

Para melhor compreender o contexto histérico de consolidacdo das Tecnologias
Digitais, € importante tragcarmos um paralelo entre o seu desenvolvimento e a concepcéo de

tecnologia na normativa legal, praticada em cada momento historico. A trajetéria das
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tecnologias aplicadas a educacdo revela um percurso historico de transformacbes que
acompanham as mudangas sociais, culturais e econdmicas da contemporaneidade. Segundo
Alves (2020, p. 26), “as tecnologias digitais s&o um desdobramento do acontecimento
tecnoldgico que se desabrochou com os maquinarios da Revolugéo Industrial na Inglaterra, por
volta de 1760”.

De forma pontual, pode-se considerar que a consolida¢éo do fenémeno tecnoldgico se
desenvolve num contexto caracterizado pela transicdo entre modelos tradicionais de produgéo
e novas formas de organizacdo social, econdmica e cultural, impulsionadas pelos avangos
cientificos. Apos a Segunda Guerra Mundial, observa-se um desdobramento técnico-cientifico,
no qual a tecnologia passa a ter um lugar de destaque na sociedade contemporéanea, marcando
0 inicio de uma era caracterizada pela modernizacao, pela expansdo dos meios de comunicagao
e pela crescente influéncia da tecnologia em todos os setores da sociedade.

Na educacdo brasileira a trajetéria das TICs e especialmente das TDICs pode ser
compreendida em diferentes fases, passando pela TV nas décadas de 1970 e 1980 até a inser¢éo
dos computadores nos anos de 1990 e o0 advento mais recente da Internet no &mbito educacional.
De modo evolutivo e continuo, as inovagbes tecnolégicas como radio, televisdo, celular,
computador, plataformas digitais, smartphones, tablets e ambientes virtuais de aprendizagem,
foram se agregando a vida cotidiana dos estudantes, possibilitando ndo apenas um momento de
descontracdo, mas o acesso a informacGes que circulam em grande volume e levam ao
aprendizado escolar propriamente dito.

A partir da década de 1980, as TDICs conquistaram espaco no meio académico
escolar, quando o governo federal iniciou as primeiras experiéncias com o uso da informética
nas escolas. Iniciativas pioneiras como o Projeto EDUCOM (Educomunicagéo)® e o Programa
Nacional de Informatica na Educacdo (PROINFO), marcaram o inicio da politica pablica
voltada a insercdo da informatica nas escolas. Desde entdo, as TICs passaram a impulsionar a
inovacdo pedagdgica por servir como elemento de aprendizagem, como espaco de socializacéo,
gerando saberes e conhecimento, dinamizando a qualidade de ensino de forma democrética.

O Projeto EDUCOM, implementado em 1983 pelo Ministério da Educacdo, em
parceria com universidades publicas, tinha a¢fes voltadas para o uso da tecnologia na educagédo

e buscava investigar como o computador poderia ser utilizado como instrumento pedagdgico e

® Um experimento de natureza intersetorial de carater essencialmente educacional, onde cada entidade publica
federal participa, ndo apenas custeando parte dos recursos estimados, mas também acompanhando o seu
planejamento, a sua execucdo e avaliacdo, de acordo com a sua vocacao institucional, conjugando esforcos para
garantia de maior impacto dos objetivos pretendidos. (OLIVEIRA, 1997, p. 34).
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desenvolver o uso da informatica de forma interdisciplinar no desenvolvimento do ensino e
aprendizagem. Esse movimento representou o inicio da informatica educativa, que tinha como
foco principal o ensino de logica, programacao e resolucéo de problemas.

Com o advento da informatica educativa, a escola brasileira foi sendo desafiada a
repensar suas praticas pedagogicas, seus curriculos e seus modos de interacdo com o
conhecimento. Como observa Kenski (2012, p. 47), “a escola, ao incorporar as tecnologias
digitais, precisa redimensionar suas préaticas pedagdgicas, pois o simples uso das maquinas nao
garante a transformacao das aprendizagens”. Essa reflexdo evidencia que a tecnologia so
adquire sentido educativo quando integrada a uma proposta pedagogica critica e emancipatoria.

Neste contexto, do componente curricular de Historia, € possivel considerar que o
alcance do uso das novas tecnologias da informacéo propiciou a emergéncia de uma nova
concepcao de ensino, ampliando a compreensao sobre como as tecnologias digitais se tornaram
o “fio condutor para o moderno, conectando o local e o global, disseminando novos saberes e
desenvolvendo competéncias ¢ habilidades necessarias para a vivéncia no mundo hodierno”
(TAMANINI; SOUZA, 2018, p. 145).

No contexto dos anos 1980, o ensino de Historia e o uso das Tecnologias da
Informacédo e Comunicacdo (TDICs) ainda se encontravam em um estagio bastante inicial no
contexto educacional brasileiro. Foi um periodo de transicdo politica, social e tecnolégica,
marcado pela redemocratizacao do pais, pela expansdo dos meios de comunica¢do de massa e
pelo surgimento das primeiras tecnologias digitais. Durante esta década, o ensino de Histéria
no Brasil passou por uma profunda reformulacéo tedrica e metodoldgica. Apos o periodo da
Ditadura Militar (1964-1985), emergiram debates que buscavam romper com a viséo
tradicional, factual e cronoldgica da Histéria, marcada pela memorizacdo de datas e herdis
nacionais.

No campo educacional, os anos de 1990 foram marcados pela institucionalizacdo de
politicas publicas voltadas & informatica na educacdo e pelo fortalecimento das discussdes sobre
tecnologias e didatica. Nessa década, com a consolidacéo da globalizacao informacional, o uso
das tecnologias ganhou novo impulso. Em 1997, o PROINFO?X foi instituido pelo MEC
(Ministérios da Educacdo e da Cultura), com o objetivo de promover a inclusdo digital e a

formacéo de professores(as) para o0 uso pedagogico do computador e da internet (BRASIL,

10 No Maranhdo a implantacdo do PROINFO se deu no ano de 1997, com o apoio da Secretaria de Educacdo a
Distancia (SEED/MEC) e das secretarias estaduais de educacdo, foram escolhidos professores da rede publica
estadual para participar do Curso de Especializacdo em Informatica Educativa, ofertado pela Universidade Federal
de Pernambuco (UFPE), na cidade do Recife (WADA, MORAES, CORREA, 2017, p. 3).
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1997). Esse programa foi responsavel pela implantacdo de laboratdrios de informatica e pela
criacdo dos Nucleos de Tecnologia Educacional (NTEs), que atuavam na formac&o e no suporte
técnico as escolas.

Situando o ensino de Historia neste processo, observa-se a valorizacdo de novas
linguagens e fontes historicas, como filmes, masicas e jornais; estende-se o dialogo com a ideia
de histdria publicall, na qual o conhecimento histérico circula fora da escola, mediado pela
midia e pelas redes de comunicacdo; amplia-se os debates sobre a insercao de disciplinas sobre
tecnologias educacionais e midias na educacdo na formacéao docente.

Autoras como Circe Maria Fernandes Bittencourt (2018) e Selva Guimardes Fonseca
(2009) reforcaram a importancia da Didatica da Histéria como campo especifico, capaz de
articular saberes histéricos e pedagdgicos e de incorporar as novas linguagens midiaticas como
instrumentos de aprendizagem historica. Assim, pode-se dizer que as décadas de 1980 e 1990
plantaram as sementes para a integracdo das tecnologias no ensino de Histdria, preparando o
terreno para as mudancas mais profundas que ocorreriam a partir dos anos 1990 e 2000.

Ao longo do tempo, as escolas publicas foram se apropriando das ferramentas
tecnoldgicas, claro que de modo ndo uniforme, pois nem todas conseguem ter a mesma forma
de acesso'?, além do desafio da conexdo dessa tecnologia aos processos de ensino e
aprendizagem. A partir dos anos 2000, as TDICs se tornaram mais acessiveis e comecaram a
transformar o cotidiano escolar e social.

A virada do milénio consolidou o processo de digitalizacdo da educacdo, com politicas
publicas voltadas para 0 acesso a internet, a ampliacdo da banda larga, o surgimento das redes
sociais, 0 uso crescente de recursos multimidia nas préaticas docentes e a criacdo de ambientes

virtuais de aprendizagem®®. A década de 2000 foi caracterizada pela criagdo do Portal do

1L A histéria pablica é uma possibilidade ndo apenas de conservacéo e divulgacéo da historia, mas de construgéo
de um conhecimento pluridisciplinar atento aos processos sociais, as suas mudancas e tensfes. Num esforco
colaborativo, ela pode valorizar o passado para além da academia; pode democratizar a historia sem perder a
seriedade ou o poder de analise. Nesse sentido, a histéria publica pode ser definida como um ato de “abrir portas
e ndo de construir muros” (ALMEIDA, ROVAI, 2011, p. 6).

12 Apesar dos avangos, ainda ha muitos entraves que dificultam a apropriagédo TDCI pelas escolas publicas, como
a falta de infraestrutura tecnolégica; a formacéo insuficiente dos professores para uso pedagégico das tecnologias
e o risco de uso instrumental e acritico das TDICs, sem reflexdo sobre seus impactos culturais e epistemoldgicos.
13 Ambientes virtuais de aprendizagem sédo espacos (fisicos ou digitais) estruturados para favorecer a construgéo
do conhecimento por meio de recursos imagéticos, graficos e interativos, que utilizam elementos visuais para
facilitar a compreensdo de conceitos, promover a participagdo ativa dos estudantes e estimular diferentes formas
de aprendizagem e construcdo do conhecimento. (ARAUJO, 2019).
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Professor'4, da TV Escola®® e do Programa Um Computador por Estudante (PROUCA),
consolidando um ambiente digital voltado a formacéo docente e ao uso pedagdgico das midias.

De fato, a revolugdo tecnoldgica, juntamente com o avanco da internet, modificou em
grande escala a maneira de aplicar as metodologias e outras praticas educativas. Essa evolugédo
ndo se deu de forma espontanea, mas acompanhou um conjunto de marcos legais e politicas
publicas que buscaram orientar a integracdo das tecnologias a educacdo, assegurando o direito
de todos os estudantes a uma aprendizagem significativa e conectada a cultura digital.

Paralelamente a esse processo, foram sendo estruturadas diversas diretrizes para o uso
educacional e/ou pedagdgico das tecnologias digitais, trazendo a tona um arcabouco legal que
orienta e legitima a presenca das TDICs no ambiente escolar. Entre estas diretrizes e
instrumentos normativos, estd a Lei de Diretrizes e Base da Educacéo Nacional (LDB - Lei n°
9.394/1996), os Parametros Curriculares Nacional (PCNs, 1998), a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2017) e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs — 1998 a 2024).

A LDB (1996) traz em seu texto o estimulo & inovacdo e ao uso de recursos
tecnoldgicos no ensino. No seu artigo 32, inciso Il, destaca a necessidade de assegurar 0
“dominio dos principios cientificos e tecnologicos que presidem a producdo moderna”. A LDB
ja reconhece a importancia de formar cidaddos capazes de compreender e utilizar criticamente
as tecnologias como parte de sua educacao basica. Em relacdo as TICS e Histéria, a LDB (1996)
incentiva a incorporacdo de tecnologias no curriculo, 0 que, no ensino de Historia, pode ser
representado no uso de recursos digitais, com o objetivo de promover a pesquisa, a analise
critica de fontes e a construcdo da consciéncia historica.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 1998/) é um documento que traz, em
seus objetivos gerais (para o Ensino Fundamental), saber “utilizar diferentes fontes de

informacao e recursos tecnoldgicos” esta implicita na abordagem interdisciplinar dos PCNs, o

14 O Portal do Professor foi criado em 2008 pelo Ministério da Educagdo (MEC), em parceria com a Secretaria de
Educacdo a Distancia (SEED) e a Rede Nacional de Pesquisa (RNP). Seu principal objetivo era oferecer suporte
pedagdgico e tecnoldgico aos docentes da educacdo béasica, promovendo a integracdo das Tecnologias da
Informagdo e Comunicacdo (TICs) ao processo de ensino e aprendizagem.

15 A TV Escola foi criada em 1996 pelo Ministério da Educagdo e Cultura (MEC), com o objetivo de oferecer
formacéo continuada a professores da educagdo basica e ampliar 0 acesso a contetdos educativos audiovisuais em
todo o territério nacional. Trata-se de um canal publico de televisdo educativa, que surgiu como uma das primeiras
politicas brasileiras voltadas a integragdo das midias e tecnologias de comunicagdo no contexto escolar.

16 0 PROUCA foi uma iniciativa do Governo Federal, lancada em 2007 e institucionalizada pelo Decreto n° 6.300,
de 12 de dezembro de 2007, com o objetivo de promover a inclusdo digital nas escolas publicas brasileiras. A
proposta central do programa era fornecer um computador portatil a cada estudante e professor da rede publica,
integrando o uso das Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo (T1Cs) ao cotidiano escolar.

17 0s PCNs foi o primeiro documento oficial que tratou do uso das tecnologias no ensino fundamental de forma
objetiva e contribuiu na formacéo de uma concepc¢do instrumental e determinista entre os professores da educagédo
bésica, ndo somente do Ensino de Historia, bem como das demais disciplinas escolares (ALVES, 2020, p. 24).
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incentivo do uso de recursos variados para adquirir e construir conhecimentos, mas sem discutir
mais profundamente os impactos, vantagens, desvantagens e modificacdes que essa tecnologia
pode trazer para a escola. E relevante compreender que a apropriacdo da tecnologia ndo deve
acontecer somente no acesso e no uso de artefatos tecnolégicos, mas na capacidade do usuario
de opinar sobre o seu uso (RAMOS; ARTUSO, 2021, p. 41).

No que tange ao ensino de Histdria, os PCNs ndo trazem de forma clara o uso de
recursos tecnoldgicos. Todavia, ainda que ndo esteja de forma explicita nos PCNs (1998), o uso
de tecnologias como suporte pedagdgico no ensino de Historia, tem ganhado e ocupado espaco
amplo, tanto para a pesquisa quanto para a criacdo de materiais para professores e estudantes.
E relevante evidenciar que foi a partir dos PCNs (1998) que os termos tecnologias de
informacdo e comunicacgdo (TICs) e as tecnologias digitais de informacdo e comunicagédo
(TDICs) passaram a ser mais usuais nos estudos do ensino de Historia referente aos recursos
tecnoldgicos utilizados no contexto escolar.

O Plano Nacional de Educagdo (PNE 2014-2024)!8 aprofunda essa perspectiva ao
propor, em sua Meta 7, a promocéo da qualidade da educacdo bésica por meio da integracdo
das tecnologias digitais e do uso pedagdgico das midias, ao processo de ensino e aprendizagem,
promovendo praticas educativas mais interativas e contextualizadas. A incorporacgéo das TICs,
conforme previsto na Meta 7, vai além do simples acesso a computadores ou internet, sendo
uma ferramenta para inovagao pedagdgica.

A Estratégia 7.12 do PNE orienta os sistemas de ensino a “fomentarem o uso
pedagdgico das tecnologias da informagdo e comunicacdo nas escolas publicas”, garantindo
infraestrutura e formacdo docente (Brasil, 2014). Dessa forma, o objetivo central dessa
estratégia vinculada diretamente a Meta 7 é garantir que professores e estudantes tenham acesso
a recursos digitais e sejam capacitados para utiliza-los de maneira critica e pedagdgica,
integrando as TICs ao curriculo escolar de forma significativa.

A consolidacdo dessa estratégia traz uma série de implicacdes pedagdgicas: formacéo
docente — exige programas de capacitacdo continua que permitam aos(as) professores(as)
planejarem e aplicarem atividades mediadas por tecnologia; metodologias ativas — favorecem

praticas que incentivem a investigagdo, a producdo de conhecimento e a participacao ativa do

18 O Plano Nacional de Educagdo (PNE 2014-2024), instituido pela Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014, é um
documento de planejamento estratégico que define metas, diretrizes e estratégias para orientar as politicas pablicas
educacionais no Brasil ao longo de dez anos. O plano tem como finalidade assegurar o direito a educacgdo de
qualidade, equitativa e inclusiva, abrangendo todos os niveis, etapas e modalidades de ensino.
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estudante, afastando-se da memorizacéo mecanica; incluséo digital — reducéo das desigualdades
de acesso a equipamentos e contetidos digitais, promovendo maior equidade na aprendizagem.

Outro documento fundamental é a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), no qual
a cultura digital é incluida como uma competéncia geral, orientando as escolas a desenvolverem
habilidades digitais dos estudantes, como 0 uso critico e ético da tecnologia, o que contribui
para a formacao de cidad&os preparados para o0 mundo digital. A linguagem digital pode ser um
viés para fortalecer a promogdo de um letramento digital no ambiente escolar (BRASIL, 2017,
p. 9).

Ao definir as dez competéncias gerais da educacdo béasica, a competéncia de n® 5
propde o uso critico, reflexivo e ético das tecnologias digitais de informagdo e comunicagao na
construcdo do conhecimento. Essa competéncia é transversal e perpassa todas as areas do
conhecimento, inclusive a de Historia, ao estimular o uso de linguagens multimodais, fontes
digitais e narrativas audiovisuais como meios de compreensao historica.

Nas competéncias gerais para 0 ensino de Historia, temos como objetivo: “Produzir,
avaliar e utilizar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de modo critico, ético e
responsavel, compreendendo seus significados para os diferentes grupos ou estratos sociais.
(BRASIL, 2017, p. 402). Apesar da importancia da BNCC enquanto instrumento orientador,
diversas criticas sdo especialmente relevantes, pois revelam tensdes entre o discurso inovador
e as praticas pedagdgicas concretas.

Com relacdo as criticas no tocante ao uso das tecnologias digitais, destaca-se a adogédo
de uma visdo tecnicista e instrumental e a fragilidade da integracdo curricular das TDICs. No
componente curricular de Histéria, a mencdo as TDICs é esparsa e restrita a acfes como
“utilizar diferentes linguagens e midias para construir narrativas sobre o passado” ou “analisar
fontes historicas digitais”. A critica que se faz a essa abordagem superficial e prescritiva é que
ela ndo orienta o professor sobre como desenvolver competéncias digitais especificas voltadas
ao pensamento histdrico, como analise critica de fontes, contextualizacéo temporal ou empatia
historica.

Para abordar adequadamente essa questdo, € preciso considerar a centralidade das
tecnologias digitais na contemporaneidade e o espago do ensino de Historia nesse contexto, que
por sua vez, deve ser apreendido de forma interligada. Embora promova a cultura digital, a
BNCC ndo articula de forma objetiva o uso das tecnologias a formacéo da consciéncia histérica

(conceito central da Didatica da Histéria). Essa lacuna dificulta que o ensino de Historia por
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meio das tecnologias se converta em uma experiéncia de interpretacdo critica do tempo,
reconstrugdo de narrativas e posicionamento éetico-politico diante do passado.

Outros documentos complementares, como as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formagdo de Professores (Resolugdo CNE/CP n° 2/2019'°%), reforcam a necessidade de
preparar 0 docente para atuar em contextos mediados por tecnologias, promovendo
aprendizagens ativas e colaborativas. O documento enfatiza que os futuros professores devem
desenvolver competéncias para planejar, implementar e avaliar praticas pedagodgicas que
utilizem recursos digitais de forma critica e significativa. Nesse contexto, alguns dos aspectos
centrais das DCNs sdo: a formacéo integrada, o desenvolvimento de habilidades digitais e a
formacéo continuada.

Para o Ensino Fundamental anos finais, e especificamente para o ensino de Historia,
as DCNs ndo exemplificam de forma explicita como podemos utilizar essas ferramentas,

porém, nas diretrizes gerais nos apontam o seguinte:

Art. 28- A utiliza¢do qualificada das tecnologias e conteidos das midias como recurso
aliado ao desenvolvimento do curriculo contribui para o importante papel que tem a
escola como ambiente de inclusdo digital e de utilizacdo critica das tecnologias da
informacdo e comunicacdo, requerendo o aporte dos sistemas de ensino no que se
refere &: | — provisdo de recursos midiaticos atualizados e em numero suficiente para
0 atendimento aos estudantes; Il — adequada formagdo do professor e demais
profissionais da escola (BRASIL, 2013, p.113).

Em relacéo as tecnologias digitais da informagdo no Ensino Fundamental, as Diretrizes
especificas dessa etapa destacam que tanto as ferramentas tecnoldgicas quanto a ciéncia
propriamente dita devem permear o desenvolvimento dos conteudos e, nesse caso especifico,
os de Histdria ndo podem estar distantes.

Entendemos que a integracdo de tecnologia na educagao ndo se resume apenas ao uso
de ferramentas para ilustrar a aula, sem que haja mudangas no processo de ensino e
aprendizagem com professores preparados pedagogicamente para dominarem e utilizarem as
midias digitais. Essa assertiva € corroborada pelas diversas iniciativas de informatizacdo
educacional implementadas no Brasil ao longo das Ultimas décadas, as quais, em grande parte,

concentraram-se apenas em aspectos técnicos, como a compra de computadores, a instalacao

19 As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgdo de Professores da Educacdo Basica, instituidas pela
Resolucdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2019. A Resolucéo reconhece que o uso das TDICs na formacdo docente
ndo ¢ um complemento opcional, mas um componente estratégico para a construcdo de préaticas pedagdgicas
contemporaneas, inclusivas e alinhadas as demandas do século XXI.
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de laboratorios de informatica ou a ado¢do de plataformas digitais, sem considerar de modo
efetivo o processo pedagogico e a formagéo continuada dos professores.

Ao ndo priorizar a dimensdo pedagdgica e a qualificacdo docente, tais iniciativas
acabam por reforcar o carater instrumental da tecnologia, esvaziando seu potencial critico e
criativo no processo de ensino-aprendizagem. Como lembra Kenski (2012), a tecnologia na
educacao so adquire sentido transformador quando incorporada em préticas que problematizam
a realidade e estimulam a construcdo de novos conhecimentos, e ndo quando utilizada de forma
meramente reprodutiva.

Decerto, a integracdo das TDICs no processo de ensino exige formacdo continua,
diante do fato de que muitos professores ndo tém o dominio para usar as ferramentas digitais
de forma pedagogica ou ndo se sentem confortaveis com o uso delas. Esse cenério demonstra
que, enquanto ha escolas publicas que conseguem integrar tecnologias, outras permanecem com
desafios a serem superados, dificultando a inclusdo digital e o acesso as TDICs de forma
significativa.

Dessa forma, é coerente afirmar que os documentos normativos na educagdo, como
diretrizes, leis e resolucbes desempenham um papel crucial ao estabelecerem um arcabouco
legal e orientador no sentido de promover a inclusdo tecnoldgica no processo de ensino. Esses
documentos funcionam como uma ponte entre politicas publicas e a realidade escolar,
promovendo equidade e acesso a educacdo tecnologica.

No ensino de Historia, para a efetivacdo dessa perspectiva, € necessario superar
algumas permanéncias, como a predominancia do ensino transmissivo e do trabalho por meio
de narrativas de eventos, fatos e datas. Diante das continuas transformacfes tecnolégicas, o
ensino de Histdria precisa “reformular atitudes e praticas” que orientem o processo pedagogico
para a investigacao e a construcao do conhecimento, em vez de priorizar a simples memorizagao
de contetdos.

O uso das tecnologias digitais no espaco escolar e especificamente no ensino de
Historia, em uma perspectiva mais dindmica e provocativa, ¢ uma realidade em construcéo.

Sobre esse aspecto Tamanini e Souza (2018) argumentam que:

As formas pedagdgicas ainda estdo sendo desveladas, destacando-se os métodos
ativos, como, por exemplo, sala de aula invertida, aprendizagem baseada em projetos
ou problemas e estudos de casos, em que a autonomia, a colaboracéo e a participacao
dos(as) estudantes sdo enfatizadas, tornando-se sujeitos de sua aprendizagem.
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Embora haja um longo trajeto a ser percorrido para a utilizacéo criativa e critica das
tecnologias digitais, especialmente no ensino de Histdria, € possivel perceber avangos
significativos na forma como esses recursos tém sidos integrados nas praticas de ensino para

promover a aprendizagem historica e o desenvolvimento da consciéncia critica dos estudantes.

1.3 Ensino de Historia e as perspectivas da Didatica Historia diante das Tecnologias
Digitais da Informacéo e Comunicagao

Quando analisamos a Didatica da Historia diante das TDICs, percebemos que ha uma
ampliacdo das perspectivas de ensino e aprendizado. No ensino de Historia, essa mudanca é
particularmente desafiadora e promissora, pois envolve ndo apenas novas ferramentas didatico-
pedagdgicas, mas também novas formas de produzir, acessar e interpretar o conhecimento
historico. A discussdo que perpassa 0 ensino de Historia e as perspectivas da Didatica Historia
diante das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo aponta para a construcdo de
novas possibilidades de um ensino mais dial6gico, investigativo e significativo.

Seguindo esse raciocinio, devemos definir o que sdo técnicas®® e métodos de ensino??,
bem como a Didatica da Historia, para compreendermos como o0s(as) estudantes, ao se
apropriarem de metodologias diferenciadas, operam um nivel de construgcdo do conhecimento
dentro de uma perspectiva que se reconhecem enquanto sujeitos historicos. Nesse contexto,
entender o conceito de Didatica da Histdria serve como sustentacdo para a compreensdo dos
passos que se dao na pratica, para 0 método de ensino de Histdria que se pretende chegar, no
sentido de propor aos estudantes que construam conhecimento e desenvolvam sua prépria
consciéncia historica.

A Didatica da Histéria ndo busca apenas aprimorar o ‘“como ensinar’, mas
compreender o “porqué” e o “para que” se ensina Historia — questdes que se articulam
diretamente com os valores democréticos, a formacéo cidada e o enfrentamento de narrativas
hegemonicas (Bittencourt, 2018). O “porqué” de ensinar Historia se relaciona diretamente com
0s objetivos sociais e culturais da disciplina e o “para que” se ensina Historia, por sua vez, esta

relacionado a finalidade pedagogica e social da disciplina.

20 Os métodos de ensino correspondem ao conjunto de principios, procedimentos e estratégias organizadas que
orientam o processo de ensino e aprendizagem. Eles definem como o professor conduz o ensino para alcangar
determinados objetivos educacionais. (VERDE, 2019).

2L As técnicas de ensino sdo as formas praticas e especificas de aplicar um método em sala de aula. Sdo os
procedimentos concretos usados para colocar o método em acdo (TURRA, 1984). Em outras palavras, a técnica é
0 modo como o método se realiza na prética.
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Risen (2001) propde que a Historia desempenha trés funcbes essenciais: a funcéo
formativa, que desenvolve capacidades interpretativas; a funcdo identitaria, que permite a
compreensdo de si mesmo e da comunidade; e a funcéo critica, que possibilita a avaliagdo de
processos sociais e culturais a luz do passado. Ensinar Historia, portanto, é ensinar para pensar,
interpretar e agir, promovendo a consciéncia histérica como ferramenta de cidadania e de
participacdo social.

Conforme assinala Cerri (2011), a Didéatica da Historia compreende um arcabouco de
metodologias, que intensifica e procura desvendar a aprendizagem historica. Entretanto, ela ndo
se limita a oferecer estratégias ou métodos para o ensino eficaz da disciplina historica, mas
busca por meio dessa aprendizagem ultrapassar os limites das salas de aula, com a producéo, a
circulacdo e a utilizagdo social de conhecimentos histéricos como seu objeto de estudo,
tornando-se um campo reflexivo e critico.

A Didatica da Histdria entendida como campo de saber voltado a reflexdo sobre o
ensino e aprendizagem historica, busca desenvolver nos estudantes a capacidade de
compreender o passado, o presente e o futuro em sua complexidade e pluralidade. Para isso, é
necessario trabalhar com mdltiplas fontes, narrativas e interpretacbes, promovendo uma
aprendizagem critica, contextualizada e significativa.

Com novos espagos de divulgagdo do conhecimento histdrico, tornou-se
extremamente necessario ampliar nas aulas de Histéria o dialogo sobre o processo de
construcdo do conhecimento historico, ao passo que os estudantes precisam entender que a
compreensdo do passado nao € algo dado, mas produzido, dando a eles condi¢des de praticar a
critica historica no seu cotidiano.

E importante ressaltar nessa perspectiva que a Didatica da Historia nio esta
relacionada diretamente ao conhecimento escolar somente, mas esta inserida dentro de um
espectro maior, que vai de sua definicdo a sua funcdo na escola. Desse modo, podemos entender

que a Didatica da Historia:

[...] ndo estuda apenas o ensino e a aprendizagem da Histéria escolar, mas todas as
expressoes da cultura e da consciéncia historica que circulam dentro e fora da escola.
Ainda que a Didatica da Historia tenha fortes relagdes com a Histdria escolar, dada a
imensa importancia social desta, as pesquisas didatico-histéricas ndo se limitam ao
contexto institucional da educacdo basica, nem propdem compreendé-lo isolado da
cultura e da consciéncia historicas externas a ele. (CARDOSO, 2008, p.156).

N&do interessa a Didatica da Historia estudar o contexto escolar apenas para

compreendé-lo, mas como campo de pesquisa para a compreensao da cultura e da consciéncia
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historica na sociedade como um todo (Cardoso, 2008). Essa abordagem desloca o foco da escola
como simples espagco de transmissdo de conteldos para entendé-la como um espago de
construcdo cultural e social, no qual se produzem sentidos histéricos, formam-se identidades e
se constradi a consciéncia histdrica dos sujeitos.

De acordo com Schmidt (2009), o aprendizado histérico esta intimamente relacionado
a constituicdo da consciéncia historica. Para a autora, a aprendizagem historica ocorre quando
o individuo atribui sentido as experiéncias temporais, articulando memodria, identidade e
narrativa na construcao de significados sobre o passado, o presente e o futuro. Dessa forma, o
desenvolvimento da consciéncia historica torna-se o eixo estruturante do processo de
aprendizagem, na medida em que possibilita ao sujeito interpretar e situar-se no mundo a partir
das referéncias temporais que orientam sua prépria experiéncia historica.

Ainda nessa premissa de compreensao, Risen (2011, p. 32) entende que a funcédo da
Didatica da Historia é “analisar todas as formas de raciocinio e conhecimento histérico na vida
cotidiana pratica”. Nesse contexto, a Didatica da Historia dedica-se a reflexdo sobre o proprio
sentido da experiéncia historica, compreendendo que a consciéncia histérica atua como um
elemento central de orientacdo. E por meio dela que o individuo organiza e interpreta sua
vivéncia temporal, conferindo a vida pratica um marco de referéncia e uma matriz de
significacdo do tempo que se manifesta no cotidiano e nas formas de compreender o mundo
historico.

Nota-se que Risen (2011), ao discutir a Didatica da Historia, destaca a importancia de
ensinar Historia de maneira que os estudantes possam relacionar os eventos histéricos com suas
préprias vidas e experiéncias. A partir dessas reflexdes, compreende-se que o ensino de Histdria
ndo deve restringir-se & mera transmissdo de fatos e datas, mas assumir o papel de promover
uma compreensao critica da realidade, permitindo que os estudantes reflitam sobre si mesmos,
sobre o outro e sobre 0 mundo em que vivem.

Tal abordagem didatica revela-se indispensavel para a construcdo de identidades
historicamente conscientes, que compreendem a Historia como campo de madltiplas

interpretagdes e memorias plurais.

Para Riisen, [...] é diante da contingéncia de agir que cada ser humano recorre as
experiéncias vividas e representacBes do sentido do tempo. Essa ideia constroi a
reflexdo sobre si e 0s outros no tempo (um conceito amplo de “Histéria™”) como o
principio elementar da produgdo de saber sobre a Histéria, que assume diversas
caracteristicas conforme a época e a cultura dos sujeitos. Da reflexao sobre a Historia,
inerente a vida pratica de todo ser humano, a Histéria como ciéncia, ha uma distancia
qualitativa e quantitativa, referente a recursos sofisticados, como fontes, métodos e
discussdo intersubjetiva, mas a esséncia da atividade é a mesma: conhecer a si e aos
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outros no tempo, de modo a buscar elementos de explicacdo do mundo para orientar
(se) no tempo (CERRI, 2005, p. 02).

Dessa forma, a Didatica da Historia configura-se como uma teoria geral do
aprendizado historico, que transcende as relacGes estritamente escolares, permitindo uma
compreensdo mais ampla de sua articulacdo com o ensino e de como se ddo 0s processos de
construcdo do conhecimento historico.

E importante ressaltar que, ao conectar o conhecimento historico as experiéncias e
vivéncias dos estudantes, a Didatica da Histdria transcende a simples memorizacéo de datas e
eventos. Ela deve ser adaptavel as necessidades e contextos dos estudantes, utilizando
metodologias que promovam a andlise critica e a reflexdo sobre os processos historicos. Isso
inclui considerar as particularidades culturais, sociais e econdmicas das regides nas quais esses
estudantes vivem, o que torna o ensino mais relevante e significativo.

A Didatica da Historia oferece uma base solida para a pratica educativa, permitindo
que se entenda o desenvolvimento dos processos historicos e sua aplicagdo no ensino.
Explorando essa intersecdo e ao examinar a Didatica da Historia, destacamos como as préaticas

educacionais no contexto evoluiram ao longo do tempo:

As novas necessidades de orientacdo [...] receberam como correlato uma nova
concepcdo de Historia, que ndo se interessava mais primordialmente pela poténcia
criadora de cultura, inerente ao espirito humano e identificavel no plano das
acoes individuais, mas pela incidéncia das condic¢Ges estruturais da acdo sobre o agir
humano e por uma dimensdo de transformacdes temporais do homem e do seu mundo,
que precede e embasa o agir intencional como o seu fator determinante (RUSEN,
2001, p. 25).

Considerando o que foi exposto até aqui quanto a defini¢do e importancia da Didéatica
da Histdria, compreendemos que ela esta para além dos métodos e ferramentas, pois conforme
esclarece Risen (2011), enquanto a disciplina define os objetivos e as formas de educacao
historica dentro de um dado contexto politico, social, cultural e institucional as metodologias
estabelecem os meios praticos para alcancar esses objetivos.

A Didatica da Historia como area tedrico-pratica que investiga as relacdes entre o
conhecimento histérico académico, o conhecimento historico escolar e as experiéncias vividas
pelos sujeitos aprendentes, quando colocada em dialogo com as TDICs, amplia suas fronteiras
de atuacéo e passa a lidar com um novo ecossistema de aprendizagem, no qual o estudante deixa

de ser um mero receptor e passa a atuar como produtor de sentidos historicos. Schmidt e Cainelli
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(2010) enfatizam que ensinar Histdria é contribuir para a formacdo de sujeitos capazes de
analisar criticamente as permanéncias e transformagoes da sociedade.

Nesse contexto, o ensino de Histdria deixa de se restringir ao livro didatico e a aula
expositiva e passa a dialogar com linguagens audiovisuais, plataformas digitais, podcasts e
redes sociais. Essa multiplicidade de linguagens permite ao professor trabalhar a consciéncia
historica por meio de experiéncias mais interativas, em que o estudante é convidado a relacionar
0 passado as problematicas contemporaneas.

O ensino de Historia mediado pelas TDICs deve promover o dialogo entre diferentes
tempos, espacos e linguagens, favorecendo a interpretacdo critica das narrativas historicas e das
representagdes do passado no presente (Almeida; Valente, 2011). Do ponto de vista
educacional, ensinar Historia no século XXI exige mais do que dominar conteudos, requer
compreender as formas pelas quais 0 conhecimento histérico é produzido, compartilhado e
consumido na sociedade. Nesse cendrio, a Didatica da Histdria é convocada a repensar seus
objetivos e estratégias, pois 0s estudantes contemporaneos estdo imersos em uma cultura digital
dindmica, na qual o passado é constantemente reapropriado, reinterpretado e difundido em
espacos virtuais.

A sociedade contemporanea vive 0 momento da emergéncia de uma cultura digital,
caracterizada pela hiperconectividade, pela multiplicacdo de linguagens e pela circulagdo
acelerada de informacdes, impondo a Didatica da Histdria novos desafios epistemoldgicos e
metodoldgicos. E cada vez mais dificil imaginar a aprendizagem fora da cultura digital, de
modo que 0s processos educativos se tornaram descentralizados, continuos e conectados,
superando os limites da sala de aula fisica.

A introducéo das TDICs no ensino de Historia com a contribuigdo da Didatica da
Histdria conduz a transformacdes na forma de ensinar com conteldos ndo mais voltados apenas
para a exposicdo. Para Schmidt e Cainelli (2009), o uso das TICs permite romper com a
linearidade e a rigidez da aula expositiva, tornando o ensino mais investigativo e centrado na
acao dos estudantes. Nessa perspectiva, 0 ensino e a aprendizagem de Histdria deixaram de ser
atos restritos a espacos e tempos formais, como a sala de aula tradicional, tendo o professor
como unico mediador do conhecimento e os livros didaticos como principais instrumentos
didaticos.

Manuel Castells (1999) caracteriza a atual fase como a “sociedade em rede”, na qual
o fluxo de informacg6es redefine o espaco publico e as formas de producdo do conhecimento.

Essa nova légica atinge diretamente o ensino de Historia, que tradicionalmente se baseava em
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fontes escritas e impressas, ao passo que hoje se vé diante de um ambiente hipermidiatico, no
qual imagens, sons, videos e interacOes instantaneas também constituem documentos historicos.
Nesse cenério, a Didatica da Historia precisa desenvolver estratégias que ajudem os estudantes
a analisarem criticamente as fontes digitais, identificando intencionalidades, discursos e
representacgoes.

Amplia-se a perspectiva para os estudantes sobre o que e como eles aprendem e assim
a tecnologia digital proporciona a oportunidade de gerenciar a sua aprendizagem, podendo ser
integrada pedagogicamente as aulas de Historia, adaptando-se a diferentes estilos de
aprendizagem e diferentes niveis de autonomia.

Na sociedade da informacdo, os estudantes de todos os niveis de ensino da Educacédo
Bésica estdo cercados de ferramentas digitais, recursos multimidia e ambientes virtuais, nos
quais interagem social e culturalmente. Estes sujeitos estdo acostumados a recorrerem
primeiramente a fontes digitais para obterem informacdes de forma répida. Perante a esse
comportamento e por entender a tecnologia digital como uma linguagem, Prensky (2012)
descreve as geracdes nascidas nas Ultimas décadas do século XX cresceram imersas no universo
da tecnologia digital, como “nativos digitais”. O referido autor utilizou o termo Digital Natives
(Nativos Digitais) em seu ensaio de 2001, para se referir a jovens que foram expostos desde a
infancia a dispositivos e ferramentas digitais.

Os estudantes chamados de “nativos digitais” apresentam formas de comunicacao e
relacionamento com a aprendizagem, que diferem significativamente daqueles para 0s quais o
sistema educacional tradicional foi concebido. Essa disparidade implica desafios significativos
para a educacao, no sentido de repensar o curriculo, a didatica e as metodologias voltadas para
um ensino contextualizado e conectado, de modo a estimular pensamento critico, autonomia e
competéncias digitais para uma aprendizagem histérica.

A relacdo entre Didatica da Histdria, enquanto campo epistemolégico e as TDICs
como ferramentas metodolégicas, ndo deve ser compreendida de forma paralela ou meramente
complementar, mas sim de maneira dialética. Ou seja, a teoria e 0s principios que orientam o
ensino de Historia dialogam constantemente com as potencialidades das TDICs, de modo que
cada uma reforca e expande a eficacia da outra na pratica pedagogica. Essa interacdo dialética
indica que a tecnologia ndo é apenas um recurso instrumental, mas um elemento que transforma
a pratica didatica.

A Didatica da Historia, enquanto campo epistemoldgico voltado a reflexdo sobre o

ensino e a aprendizagem da Historia, orienta metodologicamente o uso das Tecnologias Digitais
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da Informacéo e Comunicacdo (TDICs), assegurando que os recursos digitais sejam utilizados
de forma critica. Dessa forma, se por um lado, a Didatica da Historia tem como funcéo orientar
a construcdo do conhecimento historico, estimulando o pensamento critico sobre processos,
eventos e narrativas passadas. Por outro lado, as TDICs ampliam as possibilidades de ensino e
aprendizagem da Histdria, oferecem recursos para tornar essa construcdo mais dindmica e
interativa, favorecendo multiplas representagdes do conhecimento historico.

Em sintese, as principais orienta¢cdes metodoldgicas da Didatica da Histdria para o uso
das TDICs envolvem: analise critica de fontes digitais (uso de documentos, imagens, videos e
acervos virtuais como fontes historicas que devem ser interrogadas e contextualizadas);
construcdo narrativa (elaboragdo de produtos digitais — podcasts, videos, blogs ou storytelling),
que permitam ao estudante reconstruir o passado com base em sua compreensédo e pesquisa;
mediacdo reflexiva (repensar a relacdo entre passado e presente mediada por linguagens
digitais, com foco na formacéo da consciéncia histérica critica) e aprendizagem colaborativa
(uso de ambientes virtuais e plataformas digitais que favorecam o trabalho em grupo, a
socializagéo e a autoria coletiva).

Ao enfatizar a importancia da construcdo de sentidos historicos, as contribuicdes de
Jorn RUsen sdo centrais para compreender o papel do ensino de Historia por meio das
tecnologias digitais. Segundo Riisen (2006), a Didatica da Histdria deve ir além da transmissao
de fatos, priorizando a problematizacdo do conhecimento e a anélise de multiplas narrativas,
fontes e contextos histdricos.

Ao integrar as TDICs, elas ampliam essa abordagem, permitindo: a exploracdo de
fontes digitais, a producdo de contetdos multimodais, a colaboracdo e socializacdo do
conhecimento em ambientes digitais, promovendo debates e compartilhamento de diferentes
interpretacdes e o desenvolvimento de habilidades digitais e cognitivas, alinhadas as exigéncias
contemporaneas de aprendizagem.

A proposta de uma historia conectada combina essas possibilidades, oferecendo ao
professor de Histdria ferramentas para intercalar mediacéo digital e reflexdo critica, indo além
da anélise historiogréfica tradicional. Autores como Kenski (2012) e Moran (2015) afirmam
que a tecnologia ndo substitui o ensino tradicional, mas atua como mediadora da aprendizagem,
oferecendo novas formas de explorar, interpretar e comunicar a Historia.

Nessa perspectiva, a tecnologia digital ndo atua como simples suporte técnico, mas
como meio de ampliacdo das préaticas formativas e de construcdo da narrativa historica. Esse

principio encontra nas midias digitais um campo fértil de aplicagdo, especialmente em formatos
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como o podcast, que se destaca por sua natureza narrativa e dialogica e favorece a empatia
historica, a compreensdo de temporalidades e a pluralidade de perspectivas.

Ao explorar esse recurso, 0 ensino de Historia ultrapassa as fronteiras do texto escrito
e da aula expositiva, promovendo uma experiéncia reflexiva. Diante das transformaces das
linguagens e das praticas pedagdgicas, o podcast como ferramenta pedagdgica ndo apenas
amplia as metodologias de ensino, mas também desafia os educadores a (re)pensarem as formas
de mediacdo historica no contexto das TDICs. Essa perspectiva também esta delineada nesta
dissertagdo nos capitulos seguintes, com o aprofundamento da base tedrica, inicialmente

proposta, e na consecucao do produto educacional que dara praticidade e validacdo a esta base.
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2 HISTORIA CONECTADA: PRATICAS E POSSIBILIDADES PEDAGOGICAS COM
O USO DAS TDICS NO ENSINO DE HISTORIA

Partindo do reconhecimento de que o avanco tecnoldgico transformou as formas de
comunicagdo, sociabilidade e producdo de conhecimento, neste capitulo da pesquisa, a
discussdo é direcionada para as possibilidades pedagdgicas com uso das TDICs no ensino de
Histdria, evidenciando seu potencial. Analisa-se como essas tecnologias ampliam 0s espacos
de construcdo do conhecimento historico, promovendo a interacdo, a autoria e 0 pensamento
critico dos estudantes. O capitulo também apresenta exemplos de praticas pedagdgicas que
utilizam recursos digitais, como os podcasts, destacando, nesse contexto, o papel do professor

como mediador e curador de contetidos no ambiente digital.

2.1 Conectando a Histdria e as TIDCs ao processo de ensino e aprendizagem historica

A integracdo entre o ensino de Historia e as tecnologias foi, ao longo do tempo, sendo
marcada por uma abertura gradual para novas linguagens e suportes de comunicacdo. As
primeiras tendéncias comecaram a ser adotadas nas préaticas de ensino nos anos de 1980, como
0 uso de documentérios, filmes histéricos e programas televisivos como recursos didaticos
complementares, ainda que de forma ocasional. Essa insercao ja apontava para um movimento
de renovacao didatica.

Na tentativa de aproximar o ensino das experiéncias culturais e cotidianas dos
estudantes, observamos experimentos com o uso de video cassete (VHS) em aulas de Histdria,
0 que possibilitou a incorporacdo de linguagens audiovisuais no ensino. As midias audiovisuais
comecaram a ser reconhecidas por seu potencial, favorecendo as primeiras discussdes sobre a
necessidade de uma educagdo midiatica, em que os estudantes aprendessem a interpretar
criticamente os meios de comunicagéo e as narrativas historicas veiculadas pela midia.

A compreensdo desse processo de “transformacdo digital” no ensino de Historia
envolveu multiplos fatores, abrangendo dimensdes pedagdgicas, tecnoldgicas, culturais e
institucionais. Essa compreenséo significou propiciar um ambiente de aprendizagem favoravel,
que altera a atmosfera do espaco da sala de aula para proporcionar a experimentacdo de
contetdos de forma pratica, colaborando para que os estudantes desenvolvam novos enfoques

sobre 0 conhecimento.
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Com o avanco da chamada sociedade da informacdo, novos conceitos emergiram,
como letramento digital, cultura participativa e aprendizagem em rede, conforme destacam
autores como Lévy (1999), Kenski (2012) e Moran (2015). Tais ideias reforcam que o0 uso das
tecnologias deve ultrapassar a dimensédo instrumental e promover novas formas de aprender e
produzir conhecimento.

A presenca das TDICs no ensino néo se restringe ao campo técnico, mas se estende ao
simbdlico e ao pedagdgico, exigindo uma leitura critica e contextualizada. Nesse contexto de
transformacéo, os estudantes aprendem nos mais diversos ambientes, sejam eles fisicos ou
virtuais, formais ou informais. Essa multiplicidade de espacos evidencia que o processo de
aprendizagem ndo se limita a sala de aula tradicional. Esses estudantes sdo levados a buscar,
selecionar informacdes, a construir hipoteses, reorganizar e dar sentido ao conhecimento,
refletindo criticamente sobre o que Ihes é apresentado, indo além das informacdes obtidas. Os
recursos tecnologicos podem ser explorados como portadores dessas possibilidades de
aprendizado.

Na perspectiva de uma Histdria conectada, esse campo do saber tem sido objeto de
estudos com novos olhares e propostas de ensino, com foco em metodologias educacionais que
contemplem as necessidades dos estudantes do século XXI. Muitos desses estudantes estdo
incluidos na chamada de “geracéo participativa??, que, na sociedade informacional, designa
um grupo de sujeitos marcados pelo engajamento ativo e pelo protagonismo nas midias digitais.

As principais caracteristicas dessa geracdo incluem: a participacdo ativa na
aprendizagem, que, em vez de apenas receber informacges, constroi o conhecimento de forma
ativa, muitas vezes em colaboragdo com outros, por meio de plataformas e redes; novas
habilidades como a flexibilidade para transitar entre diferentes dominios, a capacidade de
rearticular suas identidades nas maltiplas interacdes sociais digitais e a criacdo e reproducdo de
conteddo, atuam ndo s6 como consumidor, mas também como produtores de contetdos digitais,
constroem e reformulam narrativas.

No ensino de Historia, as tecnologias digitais possibilitam a construgédo de narrativas
histéricas multimodais, que expressam novas formas de consciéncia histdrica. Nessa
perspectiva, temos como ponto de partida a nog¢do de historia conectada, que compreende um

conceito orientador e articulador para praticas pedagogicas que incorporam a Didatica da

22 A concepcéo da geracdo participativa evidencia a atitude proativa dos(as) dos adolescentes e jovens na produgéo,
compartilhamento e interagdo com os contetdos disponiveis na internet. Estes sujeitos estdo mais aptos a lidar
com o pensamento critico no universo dos multiletramentos.
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Histdria e as Tecnologias Digitais da Informacédo e Comunicacdo (TDICs), a fim de possibilitar
a criacdo de ambientes de aprendizagem que favorecam a construcdo critica do conhecimento
historico, a participacdo ativa dos estudantes e o desenvolvimento de habilidade digitais
(MORAN, 2015; KENSKI, 2012).

Portanto, com a ado¢do da abordagem direcionada para a histéria conectada, os
estudantes tornam-se sujeitos ativos da aprendizagem, explorando e produzindo contetidos
digitais, tendo em vista uma aprendizagem significativa, estabelecendo conexdes entre passado
e presente, aumentando a compreensao histdérica em prol de uma formacao critica, para que se
tornem cidadéos capazes de utilizarem a tecnologia de forma ética e criativa.

E, em meio a abundancia informacional e as novas formas de memoria coletiva, o
professor de Histdria, ao lidar com estudantes imersos em ambientes digitais, precisa (re)pensar
o papel do conhecimento histérico na formacéo critica. Ha muitas inovac6es tecnoldgicas que
podem ser adotadas como metodologias para o ensino de Historia conectado e transportadas
para a sala de aula, permitindo que os estudantes acessem um ndmero cada vez maior de
informacdes e favorecendo a implementacdo de praticas pedagdgicas digitais que garantam o
desenvolvimento da consciéncia historica.

Essa implementacdo pode ocorrer por meio de diversas metodologias, tais como (1)
Aprendizagem baseada em projetos (ABP), que permite os estudantes elaborem projetos
historicos digitais, como blogs ou podcasts, a partir de temas curriculares, desenvolvendo as
habilidades de pesquisa, escrita, comunicacdo e criatividade; (2) narrativas digitais e
storytelling histdrico, sendo esse um recurso que utiliza as ferramentas digitais para construir
narrativas histdricas, possibilitando a reescrita e a interpretacéo critica do passado, estimulando
a autoria discente e a conexao entre passado e presente (FONSECA, 2010; SANTAELLA,
2007).

Ha ainda outros recursos multimodais e interativos, como as plataformas StoryMap,
Padlet e videos educativos, os quais auxiliam na exploracdo de contextos histéricos,
incentivando analises comparativas, debates e reflexdes sobre diferentes perspectivas
historicas.

As TDICs estdo sendo inseridas nas praticas educacionais em um movimento que
vincula a escola ao que chamamos atualmente de cultura digital, caracterizada pelo uso de
tecnologias para acessar, produzir e compartilhar informacdes, influenciando héabitos de
aprendizagem e relagbes sociais (SANTAELLA, 2007). A cultura digital enfatiza a

conceituagdo de tempo e espago, promovendo novas formas de comunicagédo entre as pessoas,
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novos ambientes de aprendizagem, novos modelos de producdo do conhecimento,
proporcionando mudangas comportamentais, ndo so na escola, mas em toda a comunidade.

O inicio do século XXI trouxe ndo apenas novas ferramentas, mas uma nova ecologia
cognitiva (LEVY, 1999), marcada pela interatividade, pela conectividade e pela construcio
coletiva do conhecimento. Moran (2015) corrobora ao afirmar que a cultura digital envolve
competéncias cognitivas e sociais, como anélise critica de informagGes, colaboracdo em rede,
producdo de contetidos multimodais e reflexao ética sobre o uso das tecnologias.

Dessa forma, em meio ao rapido processo de desenvolvimento tecnolégico, o ensino
de Histdria enfrenta o desafio de se adaptar a uma cultura digital, na qual os estudantes transitam
entre multiplas midias, redes sociais e ambientes virtuais. Pensar em metodologias para a
promocdo da cultura digital pode potencializar o ensino de Historia, a partir da integracdo de
ferramentas digitais, midias interativas e praticas colaborativas que estimulem a consciéncia
historica dos estudantes.

Segundo Lévy (1999), a cultura digital cria um novo espaco de comunicacao e de
producdo de saberes, marcado pela interatividade, pela descentralizacdo e pela autoria
compartilhada. A cultura digital ampliou o acesso a documentos, imagens, filmes, mapas e
acervos online. Nesse contexto, a Didatica da Historia orienta o professor a transformar esses
materiais em fontes histdricas digitais, analisadas criticamente quanto a autoria, ao contexto e
a intencionalidade. Assim, o estudante aprende a “ler” o passado em multiplas linguagens e

plataformas, desenvolvendo um olhar historiografico e critico.

2.2 Podcast como recurso pedag6gico no ensino de Historia e expressdo metodolégica da

Didatica da Historia

As TDICs permitem conectar temas histdricos a debates atuais, e a Didatica da Histéria
atua como referencial epistemoldgico e metodoldgico para o uso das TDICs: ela oferece
critérios para a escolha dos recursos digitais. Nesse contexto, o podcast tem se destacado como
uma das ferramentas mais acessiveis e versateis no ensino de Historia, pois o formato dialoga
com a cultura digital juvenil, marcada pelo consumo de contedldos em audio nas plataformas de

streaming?®.

23 plataformas de streaming séo servicos digitais que permitem acessar contetidos de audio ou video pela internet
em tempo real, sem necessidade de baixar os arquivos para o dispositivo. Em outras palavras, o streaming é uma
tecnologia de transmissdo continua de dados, que envia partes do conteido conforme ele é reproduzido
(CASTELLS, 2009). Alguns exemplos de plataformas de streaming (video, dudio e educacdo): Netflix, Amazon
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O podcast, é especificamente, uma midia digital de distribuicdo de arquivos de audio
que possibilita ndo apenas o consumo de informacgéo. O termo “podcast” deriva da combinagao
de iPod?* (reprodutor portatil da Apple) e broadcast (transmisséo)?, associado a distribuicéo
automatizada de arquivos de audio por meio de feeds RSS (sigla de Really Simple Syndication
ou Rich Site Summary) sdo ferramentas de distribuicdo automatica de conteudo digital. No caso
dos podcasts no feed RSS, é essencial, pois ele é o “canal de distribui¢do” que conecta o
produtor do podcast as plataformas.

Conforme definem Bueno e Maria Neto (2020, p. 12), o podcast compreende:

[..] arquivos de &udio de fécil acesso, que tratam de temas diversos e sdo
disponibilizados na rede. Eles sdo gravados nas extensdes mp3 ou mp4, formatos
digitais que permitem armazenar musicas e arquivos de audio num espaco
relativamente pequeno.

Entre as midias de audio, o podcast possui uma historia recente, acompanhando a
prépria evolucao das tecnologias de comunicacao. O ponto inicial deste processo esta no radio,
que, desde o inicio do século XX, consolidou-se como um dos principais meios de difusdo de
informacdo, cultura e entretenimento. A linguagem radiofénica (marcada pela oralidade, pela
narrativa sonora) estabeleceu as bases para todas as formas posteriores de comunicagdo em
audio.

A diferenca principal entre o podcast e o0 radio é que o primeiro € distribuido pela
internet, em arquivos que podem ser baixados ou reproduzidos por servicos de streaming, o que
quer dizer que o usuario pode escolher como, quando e quais conteldos consumir, sendo
permitido a ele maior liberdade sem depender exclusivamente de conteidos previstos em uma
determinada programacéo.

Assim, enquanto nas midias tradicionais, os usuarios recebem passivamente o
conteddo sem que haja uma relacdo interativa, 0 podcast possui como especificidade a
possibilidade dos usuérios de terem maior liberdade na sua relacdo com o contedo, pois ndo

dependem exclusivamente de conteidos previstos em uma grade de programacéo. Desde a sua

Prime Video, YouTube, Globoplay, Spotify, Deezer, Apple Music, Amazon Music e Google Classroom. Nas
praticas pedagdgicas, essas plataformas podem ampliar o acesso a contetidos audiovisuais educativos; favorecer a
aprendizagem autdnoma e flexivel e estimular o uso de midias digitais, como podcasts, videos e documentarios,
no ensino.

24O iPod é um dispositivo portatil de reproducdo de audio digital criado pela Apple Inc. e langado em 2001,
projetado para armazenar e tocar musicas, audios e podcasts, permitindo que o usuario ouvisse contetidos em
qualquer lugar.

%5 O termo broadcast vem do inglés e significa literalmente “transmissdo ampla”. Na comunicacio, refere-se a
difusdo de informacdes para um grande publico, geralmente por radio, televisao ou internet.
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criagdo em 2004, o podcast tem sido uma ferramenta integrada em contextos educacionais
formais, informais e hibridos para disseminar informac6es e conteddo de forma prética e
promover a aprendizagem autonoma.

Com o avanco das tecnologias digitais, especialmente a partir dos anos 1980, 0 som
passou a ser digitalizado, ou seja, convertido em dados numéricos passiveis de armazenamento,
edicdo e reproducdo em computadores. Esse processo deu origem aos arquivos de audio
digitais, como o MP3 (formato de compressao de &udio digital), que revolucionaram a forma
de produzir e consumir sons. O audio deixou de depender de suportes fisicos, como fitas e CDs
(compact disc), para circular em formato digital, abrindo espago para novas experiéncias de
escuta e criacao.

Com a popularizagdo da internet e a criacdo de programas de compressao e
compartilhamento, o audio ganhou um carater colaborativo e distribuido em rede. Nesse
contexto, surgiram as primeiras radios online, que transmitiam contetidos para audiéncias
globais. A escuta, antes linear e coletiva, tornou-se personalizada, permitindo ao usuério
escolher o que ouvir e quando ouvir. Com a expansao das plataformas de streaming (como
Spotify, Deezer e YouTube Music) e a popularizacdo dos dispositivos mdveis, o podcast
transformou-se em uma das principais expressdes da cultura digital contemporanea.

No contexto educacional, e especialmente no ensino de Histdria, o podcast se destaca
por sua acessibilidade e capacidade de engajar diferentes publicos, especialmente jovens, que
ja consomem esse tipo de midia em seu cotidiano. O podcast inserido no universo das TDICs
oferece oportunidades Unicas para tornar o ensino mais interativo, contextualizado e
colaborativo.

Utilizar essas ferramentas é incorporar diferentes linguagens e estar conectado a novas
formas de ensinar e aprender, de modo que os estudantes ndo podem ficar excluidos desse
processo. Eles devem estar assegurados desse direito, de maneira que se apropriem dos recursos
tecnoldgicos, a fim de desenvolverem suas habilidades no decorrer do processo educacional.

Na prética pedagdgica no ensino de Historia, os professores podem utilizar o podcast
de diferentes formas: (a) fonte histérica: escutar depoimentos, entrevistas e registros orais de
periodos histdricos; (b) recurso didatico: ouvir episddios tematicos que abordem conteudos do
curriculo escolar; e (c) producdo estudantil: incentivar os estudantes a criar seus proprios
podcasts sobre temas historicos, desenvolvendo pesquisa, roteiro e narrativa. Dessa forma, o

podcast pode levar os estudantes a questionar versdes Unicas da Histdria, comparar diferentes
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narrativas, identificar continuidades e rupturas e compreender a multiplicidade das experiéncias
humanas no tempo.

Essas préticas reforcam o que Schmidt e Garcia (2005) apontam sobre o papel da
Didatica da Histdria: promover a aprendizagem ativa e a formacao da consciéncia histérica
critica por meio da construcao de sentidos. Na perspectiva da Didatica da Historia, o podcast
pode ser utilizado em duas dimensdes complementares: como recurso de aprendizagem
historica, o professor pode selecionar episodios de podcasts sobre temas historicos para serem
analisados em aula, para a escuta e debates sobre a narrativa apresentada, as fontes utilizadas e
as interpretacdes historicas; e como producdo narrativa dos estudantes: orientados pelo
professor, os estudantes podem produzir seus proprios podcasts sobre temas estudados.

Essa metodologia dialoga diretamente com o principio ruseniano da formacdo da
consciéncia historica narrativa, pois 0s estudantes ndo apenas consomem informacao, mas
constroem narrativas de sentido sobre o passado, articulando-as a sua experiéncia presente
(RUSEN, 2010).

O podcast favorece a formacdo de uma consciéncia historica participativa e plural, pois
permite que os estudantes expressem suas perspectivas sobre o passado (sejam elas baseadas
na histdria local, na memdria familiar, na cultura popular ou em temas da Histéria do Brasil e
do mundo). A pratica da narrativa oral digital amplia o repertério de vozes histéricas, rompendo
com o monopélio das versdes oficiais e estimulando a participacdo juvenil na construcdo do
conhecimento historico.

Ao produzir podcasts sobre temas historicos, os estudantes sdo levados a pesquisar
fontes, organizar roteiros, selecionar vozes e interpretar personagens e contextos, exercitando
o0 raciocinio historico e o didlogo entre passado e presente. Nesse processo, a Didatica da
Histdria fornece o arcabouco tedrico-metodoldgico que orienta 0 uso pedagogico das midias,
evitando abordagens superficiais e promovendo novas reflexes sobre os temas (BARCA,
2001).

As tecnologias digitais e a Didatica da Historia podem estabelecer uma relagéo
dialética de retroalimentacdo: enquanto a tecnologia amplia as possibilidades de interagdo e
acesso as fontes, a Didatica da Historia orienta 0 modo como essas ferramentas sdo empregadas
para desenvolver a consciéncia historica e o senso critico dos estudantes. Essa relagdo também

se aproxima dos debates da Historia Pablica Digital®®, campo que, segundo Almeida e Pereira

% Histdria Publica Digital ¢ um campo contemporaneo da Historia que une as praticas da Histdria Publica com as
ferramentas e linguagens digitais (NOIRET, 2015).. Um conjunto de préaticas historiograficas e comunicativas que
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(2021), propde novas formas de participacdo social, divulgacéo e apropriacdo do conhecimento
historico por meio de ambientes virtuais e redes digitais.

De fato, a Historia Publica Digital surge como um desdobramento da Historia Publica,
acompanhando o avan¢o TDIC e a consolidacdo da cultura digital. Nesse contexto, o
conhecimento historico deixa de estar restrito as instituicbes formais (escolas, universidades,
museus fisicos) e passa a circular em ambientes virtuais e plataformas digitais. Essa mudanca
amplia o alcance da Histdria, tornando-a mais acessivel, participativa e democréatica, mas
também impGe novos desafios éticos e epistemoldgicos, como a necessidade de verificar fontes,
contextualizar informacdes e evitar distor¢des historicas.

Conforme aponta Noiret (2018), a digitalizacdo do espaco publico transforma néo
apenas 0s meios de difusdo da Historia, como abre caminho para novas linguagens
historiograficas e metodologias interativas. Assim, a Historia Publica Digital ndo € apenas um
campo de divulgacdo cientifica, mas uma dimens&o politica e educativa da pratica historiadora,
pois promove a democratizacdo do saber histdrico, especialmente entre jovens inseridos na
cultura digital.

A relacdo entre Didatica da Historia, Historia Publica Digital e uso de podcasts
representa um movimento de atualizacdo da pratica historiadora e pedagogica frente a cultura
digital. Assim, a Didatica da Histéria, ao incorporar praticas da Histéria Publica Digital,
encontra no podcast uma ferramenta metodoldgica para ressignificar a aprendizagem histérica
na sociedade da informacdo. O uso pedagogico dessa midia permite aproximar o conhecimento
historico das linguagens juvenis, integrando o estudante as praticas sociais contemporaneas de

producdo e compartilhamento de saberes.

utiliza plataformas digitais (como sites, redes sociais, podcasts, blogs, videos, museus virtuais e aplicativos
interativos) para produzir, compartilhar e dialogar sobre o passado com diferentes publicos, dentro e fora da
academia.
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3 APRODUCAO DE PODCAST SOBRE A ERA VARGAS

Neste capitulo analisaremos todo o percurso metodoldgico realizado para a producao
do podcast, enquanto produto pedagogico, assim como as analises dos questionarios aplicados
ao professor titular da turma e aos estudantes que participaram efetivamente da elaboracéo e
producdo desta etapa da pesquisa. O professor e 0s estudantes que concordaram em participar
desta pesquisa, receberam o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE?') e, ap6s
terem todas as suas duvidas devidamente esclarecidas pelo pesquisador no ato do aceite,

assinaram o respectivo termo.

3.1 Percurso metodoldgico da pesquisa

O presente percurso metodoldgico fundamenta-se em uma abordagem qualitativa, de
carater exploratorio, a partir de um estudo de caso realizado em uma escola publica do ensino
fundamental dos anos finais. A pesquisa tem como foco a utilizacdo do podcast como
ferramenta pedagogica no ensino de Historia, buscando compreender de que forma essa midia
pode contribuir para o desenvolvimento da consciéncia histérica dos estudantes. A metodologia
tracada busca integrar: (a) investigacdo tedrica; (b) trabalho de campo em ambiente escolar; e
(c) analise critica dos resultados da préatica educativa.

A escolha desse caminho decorre da necessidade de articular praticas pedagogicas
contextualizadas com a cultura digital, reconhecendo o podcast como uma midia que favorece
a narrativa, a escuta ativa e a producdo colaborativa — elementos centrais para a Didatica da
Histdria contemporanea.

Considerando os pressupostos de pesquisa adotados nesta dissertacdo, a abordagem
qualitativa adotada é um método de investigacdo que busca compreender fenémenos sociais a
partir de significados, experiéncias, percepcdes e contextos, priorizando a interpretacéo
subjetiva em vez de dados numeéricos.

Para Minayo (2001, p. 2), a pesquisa qualitativa é particularmente apropriada para

27 O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) tem como objetivo principal obter a anuéncia do sujeito de pesquisa
elou de seu representante legal pela sua participagdo voluntaria na pesquisa apos ter recebido por parte dos pesquisadores 0s
esclarecimentos sobre 0s aspectos da pesquisa: objetivos, riscos, procedimentos a serem realizados, respeitados os principios da
confidencialidade e do sigilo (Disponivel em: https://doaj.org/article/09303847a1ea498f81804947e631312b, acessado em
19/12/2025).


https://doaj.org/article/09303847a1ea498f818b4947e631312b
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“entender o universo dos significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que nao
podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis”.

A pesquisa exploratoria € uma abordagem preliminar usada para investigar temas
pouco explorados, com o objetivo de identificar variaveis relevantes e formular perguntas para
estudos futuros. Sobre esses aspectos Gil (2008, p. 43), assinala ao afirmar que esse tipo de
pesquisa visa “proporcionar maior familiaridade com o problema com vistas a torna-lo mais
explicito ou a construir hipdteses”.

Sampieri, Collado e Lucio (2013, p. 98) colaboram sinalizando que a pesquisa
exploratoria é adequada quando “o objetivo € examinar um tema ou problema de pesquisa
pouco estudado ou que ainda ndo foi abordado de forma suficiente”. Trata-se de um método
bastante flexivel, podendo combinar métodos qualitativos e quantitativos. E comum que esse
tipo de pesquisa utilize fontes bibliogréficas, entrevistas e estudos de caso.

O estudo de caso ¢ um método amplamente utilizado nas Ciéncias Humanas,
Sociais e Aplicadas. E uma abordagem de pesquisa, frequentemente qualitativa, que analisa
profundamente um caso especifico em seu contexto real, com o objetivo de compreender suas
particularidades e dindmicas. Nessa perspectiva, Yin (2015) afirma que o estudo de caso é “uma
investigacao empirica que investiga um fendmeno contemporaneo (o “caso”) em profundidade
e em seu contexto de mundo real, especialmente quando os limites entre o fenbmeno e o
contexto puderem ndo ser claramente evidentes”.

Conforme define Stake (1995), o estudo de caso é um método que permite
compreender a singularidade de determinado caso, sendo ideal para descrever e interpretar
experiéncias educacionais ou préaticas institucionais. Pode usar multiplas fontes de dados, como
entrevistas, observacdes e documentos para fomentar a confiabilidade dos resultados.

A metodologia esta estruturada em trés etapas principais, sendo a primeira a etapa
do planejamento pedagdgico e do desenvolvimento do produto educacional. Nessa etapa, foi
realizada uma revisdo teorica sobre os principios da Educacdo Historica, 0s pressupostos da
Didatica da Histdria e as possibilidades do uso das TDICs no contexto educacional, com énfase
no podcast como recurso didatico. A articulacdo desses trés campos permitiu fundamentar a
investigacdo em bases solidas, alinhando-a tanto as discusses contemporéaneas da area quanto
as demandas emergentes da pratica docente em contextos educativos digitais.

A partir dessa fundamentacdo teorica integrada, elaborou-se uma proposta

pedagogica centrada na construcdo colaborativa de um podcast sobre a Era Vargas, com



S7

enfoque especifico na Consolidacdo das Leis do Trabalho (CLT) e nos impactos sociais e
historicos que essas legislages produziram ao longo do século XX até os dias atuais. A
proposta buscou permitir aos estudantes vivenciarem um processo de aprendizagem no qual a
Histdria se torna investigacdo, narrativa e experiéncia, possibilitando uma aprendizagem
significativa e colaborativa.

Nesse sentido, a metodologia adotada buscou transformar os estudantes em sujeitos
da investigacéo historica; promover a leitura critica de documentos relacionados a Era Vargas
e as Leis Trabalhistas; estimular o debate sobre as condi¢6es sociais, econdmicas e politicas do
periodo e fomentar processos de autoria coletiva.

O processo de construcdo desse podcast foi organizado em etapas: diagndstico
inicial; discussédo sobre linguagem de podcast; planejamento do episddio; produgdo e gravacao;
escuta coletiva e andlise e avaliacdo da intervencdo. Os dados foram examinados segundo a
Analise de Conteldo, permitindo identificar categorias como aprendizagem histdrica, narrativa
histdrica e consciéncia historica.

O projeto, cujo titulo é “O Ensino de Historia e Podcast: Reflexfes sobre a Era
Vargas e as Leis Trabalhistas”, tem como objeto central a producdo de um podcast com a
participacdo de estudantes e professor Web 4.0% dos anos finais do Ensino Fundamental e
representa uma pratica pedagogica inovadora que relaciona tecnologia, consciéncia historica e
aprendizagem colaborativa. A iniciativa buscou, além de trabalhar o ensino de Historia, permitir
gue os estudantes atuassem como sujeitos autores do processo de constru¢do do conhecimento
histérico como ja informado em linhas anteriores.

Essa atividade foi planejada e executada nos meses de abril e maio de 2025,
envolvendo um grupo de 10 estudantes de uma turma do 9° ano do Ensino Fundamental e 01
(um) professor que leciona o componente curricular de Historia, denominado aqui de Web 4.0.
Os critérios de inclusdo e exclusdo se deram, principalmente, pela aceitacdo dos estudantes e
acessibilidade ao celular, o principal instrumento para produzir o podcast, com o pesquisador
atuando como professor-orientador juntamente com o professor de Histdria titular da turma.

O planejamento da atividade foi estruturado de forma cuidadosa para introduzir os
estudantes ao universo do podcast como linguagem comunicativa contemporanea e recurso

didatico no ensino de Historia. A etapa inicial, voltada a apresentacdo do projeto, assumiu

28 Por questdes éticas, o professor titular da turma foi identificado como Web 4.0 no texto uma vez que o
docente ndo quis que sua identidade fosse revelada.
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carater fundamental no processo pedagogico, uma vez que, conforme defendem Zabala (2010)
e Libaneo (2012), a clareza dos objetivos e a contextualizacdo da proposta sdo condic¢oes
essenciais para engajar os estudantes e favorecer a construgdo de sentidos sobre a atividade a
ser desenvolvida.

Assim, a proposta do projeto foi apresentada para os estudantes e o professor Web
4.0 explicando o que é um podcast, exemplos de formatos (entrevistas, narrativas, debates) e
sua relevancia como ferramenta de comunicagdo. Esse momento inicial teve relevancia
pedagdgica significativa, pois possibilitou ativar conhecimentos prévios sobre midias digitais,
aproximar o contetdo histdrico da cultura digital dos estudantes e estabelecer o sentido da
atividade dentro do percurso de aprendizagem. Autores como Moran (2015) e Santaella (2007)
ressaltam que, quando o docente apresenta uma tarefa relacionando-a ao cotidiano dos
estudantes e aos modos contemporaneos de comunicacdo, ocorre maior participacdo,
curiosidade e disposi¢do para a aprender de forma mais ativa.

Importante ressaltar que a explicacdo sobre o que € um podcast ultrapassa a
dimensdo técnica e envolve sua compreensdao como linguagem cultural, forma de producéo
narrativa e ferramenta que articula oralidade, informacdo e criatividade. Ao apresentar
exemplos de formatos, como entrevistas, narrativas, debates, documentarios sonoros ou
episodios tematicos, amplia-se a visdo dos estudantes sobre diversidade de estruturas
comunicativas; intencionalidade de cada formato; estilos narrativos possiveis; e diferentes
modos de construir conhecimento por meio da escuta. Essa diversidade contribui para que o0s
estudantes percebam o podcast como campo de possibilidades, e ndo apenas como atividade
técnica.

Essa introducdo também cumpriu a funcdo de mostrar como o podcast pode ser
utilizado para compreender fenébmenos histdricos, especialmente no caso da proposta sobre a
Era Vargas. Nesse momento, foi explicitada a relacdo entre linguagem digital e conteudo
historico, destacando que produzir um podcast exige pesquisa, analise de fontes e organizacdo
narrativa e depois apresentar a atividade como processo investigativo, ndo apenas reprodutivo.

Essa fase introdut6ria ndo é um simples “aquecimento”, mas constitui fundamento
estruturante da sequéncia didatica. Ela orienta os estudantes sobre o percurso da atividade e
organiza expectativas quanto ao produto final. Apos essa introducédo, foi desenvolvida uma
discussdo coletiva para escolha do tema histérico, considerando sua relevancia e conexdo ao
contexto atual. O objetivo dessa etapa foi garantir que o tema fosse significativo para os

estudantes, buscando relacionar o contetdo escolar com questdes sociais atuais para identificar
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enfoques possiveis para a pesquisa e produzir critérios claros de selecéo.

A escolha coletiva do tema historico constitui um momento formativo central:
desloca o processo de definicdo do objeto de estudo do professor para 0s estudantes,
promovendo autoria e responsabilizacdo pela investigacdo. Do ponto de vista teorico, esse
procedimento aproxima-se de abordagens socioconstrutivistas®® e da Educagdo Historica que
valorizam a construcdo compartilnada de sentido e a elaboracdo de perguntas historicas
significativas. Alem disso, quando a sele¢do do tema considera sua relevancia social e conexao
com o presente, promove 0 desenvolvimento da competéncia de historicidade, ou seja, da
capacidade de correlacionar passado e presente para interpretar problemas sociais
contemporaneos.

A partir do curriculo proposto pela Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) de
Sdo José de Ribamar — MA, foi trabalhado em sala o conteldo programatico sobre a Era Vargas,
momento no qual buscou-se agucar os conhecimentos prévios dos estudantes a partir de
perguntas-gatilho: “O que vocés ja sabem sobre a Era Vargas?”; “Que problemas do trabalho
hoje lembram leis antigas?”.

O uso de perguntas-gatilho, revela uma abordagem alinhada aos pressupostos da
Didatica da Histdria contemporanea, que defende a construgdo do conhecimento histérico por
meio do dialogo entre passado e presente, promovendo a identificacdo das pré-nocdes sobre o
tema. Esse movimento inicial é fundamental para ajustar a mediacdo docente, desconstruindo

visdes simplificadas ou anacrénicas do passado.

Figura 1 — Aula sobre a Era Vargas e as Leis Trabalhistas

Fonte: Arquivo do pesquisador (2025)

29 As abordagens socioconstrutivistas tém como fundamento principal a concepgio de que a aprendizagem é um
processo interacional, culturalmente situado e colaborativo, no qual os estudantes constroem significados a partir
das trocas com outras pessoas, com 0s objetos culturais e com 0 meio social.
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Considerando os conteudos estudados em sala de aula, foram apresentados pelo
professor de Historia temas pré-selecionados como Era Vargas e CLT; movimentos operarios;
urbanizacéo e trabalho infantil e direitos trabalhistas contemporaneos, com uma breve nota
sobre o porqué cada um desses temas seria relevante hoje. A discusséo foi guiada em pequenos
grupos para avaliarem cada tema sugerido segundo critérios (relevancia social, disponibilidade

de fontes, possibilidade de producdo para o podcast e interesse do grupo).

Figura 2 — Momento de discussdo coletiva para escolha do tema histérico

| - |
ks
i

e ]
do pesquisador (2025)

Fonte: Arquivo

Sob a mediacéo do professor Web 4.0, cada grupo elaborou seus argumentos a favor
de um tema que foram apresentados por um representante de cada grupo que expuseram esses
argumentos. Alguns critérios de selecdo foram estabelecidos para orientar os estudantes nos
seus argumentos, tais como: (1) a relevancia social — o tema dialoga com debates atuais?; (2)
viabilidade — ha fontes acessiveis (textos, entrevistas, arquivos, imagens, trilhas sonoras)?; (3)
potencial narrativo — 0 tema permite construir episédios com histdrias, vozes e argumentos?;
(4) interesse do grupo — os(as) estudantes demonstram motivacao pelo tema?; e (5) potencial
de aprendizado histérico — o tema permite trabalhar nocBes de mudancga, continuidade,
causa/efeito e perspectivas diferentes?

Ap0s a exposicdo das justificativas e fazendo uso de procedimentos democraticos, a
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decisdo pelo tema, com maior consonancia entre interesse estudantil e disponibilidade de
fontes, se deu por consenso. Uma vez escolhido o tema “As leis trabalhistas na Era Vargas”,
foi definida a delimitacdo do foco e o recorte para o podcast considerando 0s seguintes aspectos:
enfoque cronologico, social e problematico. Nesse procedimento, deu-se inicio a discussdo
acerca da distribuicdo dos papeis (pesquisa, roteiro, entrevistas e edicao).

Todo esse processo se desenvolveu por um caminho eminentemente colaborativo,
exigindo que os estudantes trabalhassem em equipe, dividindo tarefas e senso de
responsabilidade compartilhada. Cada estudante participante deveria ter seu papel definido com
orientacdo continua, e, com base na pesquisa, teriam de elaborar um roteiro detalhado para o
podcast.

A segunda ectapa trata da aplicagdo pratica, ou seja, do “estudo de caso”, cujo
desenvolvimento ocorreu durante as aulas de Histdria, nas quais os estudantes participaram
ativamente de todo o processo de producdo do podcast, desde a pesquisa sobre o tema e
elaboracdo dos roteiros, até a gravacdo e edicdo dos episddios. Essa etapa buscou incentivar o
protagonismo dos estudantes, a reflexdo historica e o exercicio da construcao narrativa sobre o
passado.

Para o desenvolvimento da pesquisa, foi idealizado e elaborado, em regime de
coconstrucdo com o professor Web 4.0, responsavel pelo componente curricular de Histéria da
escola, um projeto pedagdgico que articulou objetivos de ensino, procedimentos de pesquisa e
instrumentos de coleta. O trabalho nessa experiéncia concreta na escola buscou respeitar as
especificidades do contexto local e privilegiou a corresponsabilizacdo entre
pesquisador/professor. Essa articulacdo foi fundamental para que o estudo de caso nao se
limitasse a mera observacdo, mas que envolvesse praticas que pudessem ser implementadas,
avaliadas e reelaboradas na rotina escolar.

O referido projeto foi apresentado aos demais professores em uma reunidao pedagogica,
permitindo que a comunidade escolar conhecesse 0 projeto e incorporasse sugestoes,
fortalecendo o compromisso coletivo. Dentre os professores, tivemos um que participou
diretamente do projeto, do qual temos chamado de professor web 4.0.

Na ocasido, foi destacado o principal objetivo do projeto, que seria o desenvolvimento
de uma atividade de producéo de um podcast a partir da tematica das leis trabalhistas criadas
na Era Vargas, abrangendo a participacdo de estudantes do 9° ano do ensino fundamental,
visando fomentar o acesso as TDICs, a leitura critica, as habilidades digitais e a constru¢éo do

conhecimento historico.
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A escolha de temas relevantes exige pesquisa e analise de informacGes, incentivando 0s
estudantes a distinguir fatos de opinides. Dessa forma, o desenvolvimento da atividade seguiu
etapas previamente definidas, iniciando pela pesquisa dos estudantes sobre o tema escolhido
em fontes confiaveis, a fim de organizarem as ideias de forma clara e coesa. Ao professor,
coube a tarefa de orientar sobre técnicas de escrita para podcast adaptada ao publico-alvo.

A terceira etapa abrange a analise e avaliagdo dos resultados, que teve inicio apds a
realizacdo do projeto. Os dados foram analisados a partir de registros de aulas, observagoes,
producdes dos estudantes e feedbacks obtidos ao longo do processo. A anélise centrou-se na
identificacdo dos resultados do uso do podcast na aprendizagem historica e buscou
compreender, de modo integrado: (1) se houve ganho na compreensdo conceitual e
procedimental dos contetidos histéricos, especialmente sobre a Era Vargas; (2) em que medida
os estudantes mobilizaram categorias historicas (continuidade e mudanca, causalidade,
temporalidade, perspectiva); e (3) se o recurso favoreceu a constru¢do de uma consciéncia
historica critica que articulasse passado e presente.

O corpus para andlise foi composto por: registros de aulas (roteiros, cronogramas,
gravacdes e anotacBes de campo); producdes dos estudantes (roteiros de podcast, textos
preparatorios, roteiros de entrevista e episédios finais); e feedbacks (questionarios de reacdo,
entrevistas semiestruturadas com o professor Web 4.0 e os estudantes).

Nessa etapa, a perspectiva educacional foi verificar o uso de podcasts enquanto
ferramenta pedagoOgica na aprendizagem historica no contexto da disciplina de Histéria,
observando como essa aprendizagem impacta positivamente em diferentes dimensfes, ao
articular procedimentos narrativos, habilidades de pesquisa, praticas discursivas e recursos
tecnoldgicos. Por fim, a producdo final do podcast foi pensada como uma oportunidade de
divulgacdo cientifica escolar e de ampliacdo do didlogo com a comunidade educativa, sendo
em seguida construido um site, informando como construir um podcast e as producdes
realizadas pelos estudantes.

A proposta prevé que os episédios podem ser disponibilizados em plataformas digitais
e acompanhados por materiais complementares, como a descricdo detalhada do conteldo,
referéncias bibliograficas utilizadas na pesquisa, créditos de producdo e um conjunto de
questdes para debates posteriores. Esses elementos funcionam como dispositivos pedagdgicos
que favorecem a continuidade da aprendizagem, estimulam a reflex&@o critica e fortalecem a

dimenséo formativa do projeto.
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O local escolhido para o desenvolvimento da pesquisa desta dissertacdo foi a Escola
Municipal Professora Anita Rocha (Figura 3), localizada na zona rural do municipio de S&o
José de Ribamar e integra o quadro das instituicbes de ensino da Secretaria Municipal de

Educacao (SEMED) destinadas ao ensino fundamental do 6° ao 9° ano.

Figura 3 - Fachada da escola campo

Por estar em contato direto com os estudantes no cotidiano escolar, nota-se o quanto
as tecnologias digitais estdo presentes nas suas atividades diarias, especialmente por meio do
celular. A familiarizacdo com ferramentas de gravacdo, edicdo e publicacdo de audio ajuda
consideravelmente a introduzir os estudantes ao universo da tecnologia, reduzindo barreiras
técnicas iniciais e possibilitando a concentracdo pedagdgica em aspectos epistemoldgicos
(como exemplo, na selecdo e comprovacao de fontes, na construcdo de argumentos historicos
e na organizacao narrativa).

Diante da realidade da escola em ndo dispor de recursos tecnoldgicos, nem mesmo sala
de informética, foi decidida coletivamente, com os estudantes participantes da pesquisa e 0
professor Web 4.0, a utilizacdo do celular para a préatica dessa atividade, reconhecendo-o como
recurso pedagdgico, cujas implicagdes didaticas e cognitivas exigem mediacdo planejada por
parte do professor.

No desenvolvimento da pesquisa, 0 professor Web 4.0 teve sua identidade preservada,
ja os estudantes envolvidos utilizaram seus nomes proprios autorizados pelos seus responsaveis
direto, assinado termo de responsabilidade. A participagdo na pesquisa foi de caracter
inteiramente voluntario, sendo informado que n&o ha a obrigatoriedade da participagéo, pois 0s

sujeitos envolvidos poderiam desistir no decorrer da pesquisa, sem que houvesse qualquer
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prejuizo.

3.2 O Produto Pedagdgico: da criagdo a construcéo da consciéncia histdrica

Ao dar prosseguimento aos procedimentos metodologicos previamente delineados,
apresentamos neste topico o podcast desenvolvido como produto pedagdgico desta dissertagdo
e como eixo estruturante do projeto didatico. Intitulado “Ensino de Histdria e podcast: reflexdes
sobre a Era Vargas e as Leis Trabalhistas”, o material foi concebido no formato de 4udio,
alinhando-se as potencialidades educativas das midias sonoras e digitais para 0 ensino de
Historia, ampliando o alcance das discussdes, favorecendo a socializa¢do do conhecimento para
além da sala de aula.

No campo da Didatica da Historia, a adocdo de midias narrativas, como o audio,
dialoga com as reflexdes de Risen (2001) acerca da centralidade da narrativa na formacéao da
consciéncia historica, bem como com Schmidt e Barca (2009), que destacam a importancia de
estratégias que estimulem o envolvimento ativo dos estudantes na producédo de sentidos sobre
0 passado.

A criacdo de um podcast € um processo complexo, envolvendo pesquisa, roteirizacao,
gravacdo e edicdo. A producdo de um podcast implica na construcdo de uma narrativa coerente,
com introducéo, corpo argumentativo e encerramento. Nesse contexto, os estudantes utilizam
ferramentas digitais para pesquisarem sobre o tema histérico e aprendem a avaliar criticamente
as fontes digitais. Na pratica, isso representa um exercicio de sintese e ordenacdo temporal,
aspectos fundamentais da consciéncia histdrica.

Conforme Risen (2001), a consciéncia histérica € mobilizada quando os sujeitos
estabelecem relagdes entre passado, presente e futuro, atribuindo sentido a experiéncia
historica. Nessa direcdo, as producdes do podcast revelaram indicios dessa consciéncia, visto
gue os estudantes mobilizaram operagdes cognitivas préprias da consciéncia histérica — como
a explicagéo, a interpretacdo e a critica — e foram capazes de elaborar narrativas autorais sobre
a Era Vargas. Assim, as producgdes do podcast evidenciam ndo apenas competéncia narrativa,
mas também a internalizagdo de um modo de pensar historicamente.

Os episadios produzidos estabeleceram relagcfes entre fendmenos historicos e temas
do cotidiano contemporaneo, principalmente politica, direitos sociais, cultura e desigualdades.
Isso demonstra que o formato ampliou a habilidade de produzir sentidos sobre o passado,

conectando-o0 a experiéncias atuais. A escrita colaborativa do roteiro auxiliou no
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desenvolvimento de competéncias discursivas e na adaptacdo do contetdo historico para uma
linguagem acessivel. A gravacdo com smartphones ou microfones e a edi¢cdo em softwares
gratuitos estimularam o letramento digital® e a criatividade.

Foram produzidos dois podcast, o primeiro sobre o contexto histérico do surgimento
da CLT e o segundo traz as impressdes dos estudantes a partir de pesquisas realizadas sobre o
mercado laboral no cenério brasileiro contemporaneo, observando as vertentes do trabalho
formal e informal®L.

Observa-se que os recortes tematicos do momento historico incluido nos podcasts
revelam que, ao investigarem o processo de institucionaliza¢do da legislacdo trabalhista, os
estudantes sdo convidados a perceber o trabalho como categoria histérica e o Estado como
agente regulador das relagdes laborais. Assim, o recorte funciona como eixo estruturante da
narrativa, pois possibilita aos estudantes articular temporalidades, identificar conflitos sociais e
compreender a historicidade dos direitos.

Por outro lado, o segundo podcast, que aborda as impressdes dos estudantes sobre o
mercado laboral no Brasil contemporaneo, amplia o campo de analise para o presente,
favorecendo a construcdo de conexdes entre passado e atualidade (premissa central da Didatica
da Historia). A comparacao entre dois momentos histéricos (a emergéncia da CLT e o cenario
laboral contemporaneo) promove um exercicio de ampliagdo da perspectiva historica,
permitindo que os estudantes percebam continuidades, rupturas e reconfiguragdes no mundo do
trabalho.

A partir da producdo dos podcasts, delineou-se e desenvolveu-se um ambiente digital
especifico para a divulgacdo e mediacdo pedagdgica do material — o site denominado “Café
com Histéria”®? (Figura 6). A criacdo desse espago virtual emergiu como uma estratégia de
ampliacdo do letramento digital dos estudantes e de fortalecimento da circulacdo social das
narrativas produzidas.

O site foi estruturado como um repositério multimodal voltado a hospedagem e a

300 letramento digital refere-se ao processo pelo qual o sujeito aprende a ler, escrever, interagir e produzir sentidos
em diferentes linguagens mediadas pelas tecnologias digitais (textos, imagens, videos, hiperlinks, sons, interfaces,
midias sociais, plataformas educacionais etc.) (VIDOTTI, 2016). As principais dimensdes do letramento digital
sdo: técnica - saber operar tecnologias; informacional — avaliar a qualidade da informagdo; comunicacional -
interagir e produzir contetidos; critica — compreender o impacto das tecnologias e ética e cidada (cibercidadania).
3L A transcricdo integral dos conteidos dos podcasts estdo em anexo.

32 O acesso ao ambiente digital se d4 através do link: https://xn--cafcomhistoria-dkb.my.canva.site/caf-com-hist-
ria.


https://cafécomhistoria.my.canva.site/caf-com-hist-ria
https://cafécomhistoria.my.canva.site/caf-com-hist-ria

66

organizacdo dos dois primeiros episodios do projeto (acessados diretamente pelo QR Code),
permitindo que as producdes fossem disponibilizadas de forma acessivel, intuitiva e integrada

a outras préaticas formativas.

Figura 4 — Capa inicial e layout do ambiente digital “Café com Historia”
) 25 :combhistoria.my.canva.site + ® : )} % :comhistoria.my.canvasite + ®
~afé co CLT ESEU CONTEXTO
¢ 'a‘l o o :RA VARGAS
Historia

Irabalho IFormal e Informal

ﬂ'\m '

Podcast na Escola, 7 passos para
Produzir
1° Defina o objetivo do Podcast
2° Monte a equipe

3° Planeje o episédio i -

4 \TE A PROXIMA!
4° Prepare o equipamento
5° Grave o episodio
6° Edite o audio

7° Publique ou apresente o podcast

Fonte: Produzido pelo pesquisador e estudantes do 9° ano (2025)

O desenvolvimento do “Café com Histdria” teve como base o entendimento de que o
ciberespaco amplia as possibilidades de producdo e compartilhamento de saberes, favorecendo
praticas pedagdgicas descentralizadas (LEVY, 1999). Ao organizar os podcasts em uma
plataforma digital e acessivel, potencializa-se esses principios, criando um espago em que 0S
estudantes pudessem ndo apenas ouvir, mas revisitar contetdos, refletir sobre o processo de
criacdo e compartilhar seus produtos com a comunidade escolar e extraescolar. Dessa forma, o
“Café com Historia” configurou-se ndo apenas como um ambiente de hospedagem, mas como
um recurso pedagogico que articula o uso dos podcasts a experiéncia educativa mediada por
tecnologias digitais no ensino de Historia.

A construcdo do podcast, que incluiu pesquisa, escrita de roteiros e edicao, favoreceu
o desenvolvimento de multiplas dimensbes formativas: (a) histérica — analise de fontes,
compreensdo temporal, explicagbes contextualizadas; (b) social — debates sobre direitos,
cidadania, trabalho e desigualdades; (c) digital — dominio de ferramentas tecnologicas e edigédo
de audio; d) narrativa — elaboracéo de roteiro, coesdo e clareza na exposicao; (e) colaborativa —

tomada de decisdes coletivas e divisdo de tarefas.
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No processo de producédo do podcast, o papel do professor Web 4.0 e o professor
pesquisador na mediacdo foi fundamental, & medida que atuou como facilitador ao apresentar
opcOes, orientar critérios e oferecer suporte para grupos com dificuldades, além de ser um
verificador da viabilidade, avaliando, junto aos estudantes, a possibilidade de concretizar o tema
escolhido no formato podcast. Selva (2020), enfatiza que o professor deve criar condi¢Ges para
que estudantes produzam suas proprias narrativas historicas, pois a escolha do podcast, desde a
introdugdo da proposta, favorece esse movimento de autoria e significagéo.

Apos a finalizacdo da producdo do podcast, divulgacdo e compartilhamento do
material, iniciou-se a etapa destinada a reflexdo e a avaliacdo dos resultados. Esse momento foi
estruturado a partir da escuta coletiva dos materiais produzidos, seguida de uma discussao
analitica acerca da narrativa construida pelos estudantes. Foram realizadas atividades de
avaliacdo formativa, permitindo ao professor identificar avancos, dificuldades e necessidades
de intervencao e, ainda, exercicios de autoavaliacdo, nos quais 0s proprios estudantes puderam
refletir sobre seu desempenho, suas escolhas discursivas e o processo de aprendizagem historica
vivenciado. Como instrumentos de avaliagdo, utilizamos roteiros de entrevistas
semiestruturadas aplicadas junto ao professor Web 4.0 e estudantes participantes da pesquisa,
conforme foi mencionado na metodologia desta dissertacao.

Com relacdo ao instrumento de avaliacdo aplicado junto ao professor Web 4.0,
apresentamos uma breve andlise do questionario respondido pelo docente sobre o uso das
tecnologias digitais e do podcast no ensino de Histdria. Ao afirmar que as tecnologias digitais
despertam “interesse no estudante para um ensino mais dindmico e menos monotono” e que
sdo “‘uma grande aliada no que tange a uma nova visdo do processo ensino-aprendizagem ”, 0
professor identifica uma dimensdo essencial do ensino de Histdria na contemporaneidade — a
necessidade de aproximar os contetdos escolares dos repertorios culturais dos estudantes.

Essa percepcdo reforca a perspectiva de que a aprendizagem historica adquire maior
sentido quando articulada a experiéncias significativas e mediada por formas culturais que
dialogam com o cotidiano juvenil. Portanto, observamos que a fala docente revela a
compreensdo de que as tecnologias digitais ndo se configuram apenas como ferramentas
instrumentais, mas como mediadores culturais capazes de reorganizar praticas pedagogicas e
promover experiéncias de aprendizagem interativas.

Quanto aos desafios estruturais e desigualdades no acesso as tecnologias, o professor
entrevistado também evidencia “dificuldades que vao desde o acesso dos estudantes a internet

de qualidade a infraestrutura das escolas”, destacando que as unidades municipais “muitas
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vezes ndo dispoem de espacos adequados”. Tal afirmacao reflete a persistente desigualdade
digital que caracteriza o sistema educacional brasileiro, especialmente no ambito das redes
publicas.

No campo da Didéatica da Historia, essa realidade impacta diretamente 0 acesso dos
estudantes as narrativas historicas contemporaneas e as praticas discursivas mediadas
digitalmente, como a producgéo de podcasts. Assim, a percep¢do docente evidencia um dos
principais entraves a consolidacdo de praticas inovadoras: a precariedade da infraestrutura
tecnoldgica e a auséncia de politicas publicas para o uso pedagogico significativo das
tecnologias digitais.

Ao avaliar positivamente o uso das tecnologias digitais por compreender que vivemos
em uma sociedade “onde pouco se [é” e que a tecnologia pode atuar como “aliada contra a
alienag¢do”, 0 docente mobiliza uma visdo critica da pratica educativa. Essa concepcao
aproxima-se da tradicdo freireana, que entende a mediacdo tecnoldgica como potencial
instrumento de conscientizacdo, desde que vinculada a processos dialégicos e
problematizadores.

Defendia Freire que as tecnologias, de modo geral, em lugar de reduzir, poderiam
expandir a capacidade critica e criativa dos estudantes. “Depende de quem usa a favor de qué e
de quem e para qué” (FREIRE, 1995, p. 98). Portanto, a avaliacdo docente revela alinhamento
com correntes tedricas que defendem o potencial critico da cultura digital quando integrada a
processos formativos mediados pelo professor.

Ao considerar que o uso de recursos digitais, como o podcast, favoreceu o pensamento
critico e a consciéncia histdrica dos estudantes, o professor afirma que “jovem gosta de ouvir
jovem” e reconhecer que os estudantes demonstraram maior envolvimento com a producédo dos
podcasts e, dessa forma, é evidenciado o papel da identificacdo geracional na aprendizagem.
Essa observacdo recupera o ponto de vista de Bakhtin (1997), segundo o qual os géneros
discursivos constituem formas de interacdo social que conferem sentido as préaticas
comunicativas e fortalecem identidades coletivas.

No ambito da educacdo histdrica, o reconhecimento da linguagem juvenil como
componente estruturante do processo de aprendizagem aproxima-se do conceito de
competéncia narrativa (RUSEN, 2001), uma vez que o estudante, ao criar episodios de podcast,
torna-se produtor de discursos historicos, reinterpretando fatos, selecionando informacdes e
organizando sequéncias temporais.

A auséncia de formacdo docente adequada e o predominio das politicas avaliativas
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externas foram aspectos observados como limitadores do fortalecimento do uso pedagogico das
tecnologias digitais no ensino de Histéria. O professor aponta ainda que “poucas formagées
sdo direcionadas a esta abordagem”, atribuindo essa lacuna ao foco das redes de ensino em
avaliacdes externas, como o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) e o Sistema
Estadual de Avaliacdo do Maranhdo (SEAMA), o que faz com que o uso pedagdgico das
tecnologias ocorra de forma “individual”, por iniciativa do proprio docente.

Essa constatacdo dialoga diretamente com as criticas de Gatti (2014), que denuncia a
fragilidade das politicas de formacdo continuada no Brasil e a distancia entre os programas
institucionais e a realidade pratica dos professores. Especificamente para o ensino de Historia,
a formacdo inicial muitas vezes é defasada, tendo esse professor que buscar uma formacao
continuada, com o objetivo de colaborar para sua construcdo identitaria pessoal e profissional.

Além disso, ele deve se atentar as mudancas ocorridas na sociedade e no meio académico.

O professor de Histdria preocupa-se em exteriorizar o que sabe, tornar explicito o seu
pensamento e a sua emogao. Ao mesmo tempo, ele vive a inseguranca em relagdo a
juventude dos seus préprios alunos e a defasagem entre a sua propria formacéo e o
aceleramento continuo dos novos estudos e pesquisas do conhecimento historico.
(SCHMIDT, 1996, p. 117).

Observando o que afirma Schimidt, o professor de Historia enfrenta alguns embates
em sua atividade docente, na mediacdo de conhecimento, devido a relacdo do medo de nédo ser
compreendido pelos alunos que estdo imersos a0 mundo digital, acessando as mais diferentes
informacBes que estdo no meio tecnoldgico e ao descompasso de sua formacdo que nédo
acompanha as mudancas da sociedade e o aceleramento dos novos estudos sobre o
conhecimento histoérico.

A formacdo do professor de Historia precisa ter uma base sélida de conhecimento
cientifico, conduzindo-o0 a um consistente preparo de professor-pesquisador, tedrico e prético,
com um compromisso de transformar o conhecimento significativo na relacdo com a vida

prética, atraves da intervencdo no mundo real, concreto e historico, de si mesmo e dos alunos.

O curso de histdria deve formar seu estudante para atuar como mediador da sociedade
em seu relacionamento com todas as representacfes do tempo, para 0 que precisa
conhecer e ser capaz de manejar a producdo de saberes e a critica dos saberes
produzidos, com capacidades técnicas para desenvolver essa funcdo intelectual na
escola e em todas as demais instituicdes e espacos sociais (CERRI, 2013, p. 179).

Dessa forma, os professores ndo podem ser vistos apenas como transmissores de



70

saberes construido pelo conhecimento académico especializado, pois é necessario reconhecer a
centralidade de seu papel no processo educativo e na sociedade, sendo que a pesquisa como
componente da formacéo possibilita investigacdo da prépria pratica, assim como a construcéo
de novos olhares sobre o passado, contando historias ainda ndo contadas.

A predominancia de politicas avaliativas baseadas em métricas de desempenho tende
a reforcar abordagens conteudistas e transmissivas, pouco compativeis com préaticas inovadoras
que exigem tempo, criatividade e media¢do pedagogica qualificada, como € o caso da producao
de podcasts.

Tardif (2014) afirma que o professor produz saberes na e pela pratica, o que se
evidencia no relato do docente ao assumir a responsabilidade individual por sua prépria
atualizagdo tecnoldgica. Assim, a fala do professor revela tanto um senso critico sobre as
politicas educacionais quanto um posicionamento ético-profissional transformador.

Além do professor Web 4.0, os estudantes participantes do projeto também
responderam a um instrumento avaliativo das praticas desenvolvidas. A analise evidencia
elementos importantes para compreender como a pratica mobilizou a consciéncia histérica. De
modo geral, todos os estudantes concordaram que a tecnologia é uma ferramenta essencial no
contexto educacional, auxiliando na aprendizagem da Histdria. Nas respostas dos estudantes,
observa-se a compreensdo de que o podcast facilita a aprendizagem ao transformar o contetido
historico em dialogo.

Ao produzirem o podcast, a experiéncia oportunizou a construcdo de conhecimentos
significativos sobre o tema abordado (Era Vargas e leis trabalhistas). Os estudantes destacam
terem compreendido que a CLT é uma conquista histdrica, que garante beneficios e seguranca
aos trabalhadores e que influencia diretamente a vida cotidiana, evidenciando o que Risen
chama de consciéncia historica tradicional, quando o estudante reconhece que as normas e
instituicGes do presente sao produto de acdes historicas.

Ao responderem sobre a percepc¢éo da relacdo entre passado e presente no mercado de
trabalho durante a producdo do podcast, os estudantes relacionam a historia da CLT com a
situagdo contemporénea e compreendem o fendmeno atual do crescimento do trabalho
informal, identificando transformacdes sociais contemporéneas, mudancas e permanéncias no
tempo. A compreenséo sobre as diferencas entre trabalho formal e informal foram expostas de
forma clara e objetiva.

Essa perspectiva coaduna com o pensamento de Lee (2016, p. 140), ao afirmar que “se

os alunos aprendem a abordar o passado historicamente, eles terdo disponivel a possibilidade,
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ndo soO de se apegar ou abandonar suas lealdades, tradi¢des e fidelidades sociais ou politicas,
mas de vé-las sob uma luz diferente. E, dessa forma, a Educacdo Histdrica deve desenvolver
um determinado tipo de consciéncia historica — uma forma de literacia historica — tornando
possivel ao aluno experimentar diferentes maneiras de abordar o passado, incluindo a si mesmo
como objeto de investigacdo historica.

Sobre o processo de criagdo do podcast como aprendizagem, as respostas dos
estudantes apontam a preferéncia de alguns pela etapa da pesquisa, permitindo aprofundar o
conteddo, e de outros pela etapa da gravacao, resultando no momento de pér em pratica tudo o
que aprenderam. Observa-se que 0 podcast ndo é apenas produto, mas processo formativo. Por
fim, quanto a possibilidade do podcast ser utilizado como estratégia para aprender outros
contetidos de Historia, todos os estudantes foram un&nimes ao legitimar a ferramenta digital
como recurso pedagdgico valido, sugerindo que a metodologia pode ser ampliada para outros

conteddos.

3.2.1 Reflexdes sobre a Era Vargas e seus desdobramentos via podcast

O periodo que abrange o Governo Provisorio (1930-1934), o Governo Constitucional
(1934-1937) e o Estado Novo (1937-1945) é marcado por tensGes politicas, disputas
ideoldgicas e reorganizacdo das estruturas do Estado brasileiro. Ao trabalhar a Era Vargas
(periodo complexo e ambivalente da historia brasileira), a utilizacdo do formato podcast abre
possibilidades para que os estudantes desenvolvam analises mais consistentes. A compreensao
dessa complexidade e ambivaléncia envolve categorias historicas abstratas (como populismo,
autoritarismo, trabalhismo, propaganda politica). Assim, metodologias tradicionais, centradas
apenas na leitura do livro didatico, tendem a limitar a capacidade interpretativa dos estudantes.

Conforme assinalam Schwarcz e Starling (2015), no periodo de 1930 a 1945 (momento
que culminou no chamado Estado Novo), ndo hd como ndo admitir a importancia dos avangos
sociais, como a insercdo dos direitos trabalhistas na Constituicdo de 1934 e a criacdo da CLT
(Consolidagéo das Leis do Trabalho) em 1943.

E nesse cendrio que o podcast pode convidar os estudantes a narrar, analisar e explicar
eventos historicos sob outras perspectivas. Por meio dessa ferramenta tecnologica, o professor
ao aproximar praticas e debates contemporaneos (reformas trabalhistas, informalidade,
precarizacdo, direitos sociais) com o contexto politico-legislativo da Era Vargas, induz os

estudantes a perceber a continuidade e a mudanca, duas categorias essenciais para 0 pensamento
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historico. Essa conexdo fortalece a compreensdo de que as leis trabalhistas ndo surgem de forma
abrupta ou descolada da realidade social, mas respondem a conflitos, disputas politicas e
necessidades econdmicas que se transformam ao longo do tempo.

A Era Vargas no Podcast abre possibilidades de andlises criticas que destacam a
desconstrucdo de discursos historiograficos simplificadores, nos quais os estudantes podem
questionar visdes polarizadas sobre Vargas (como “pai dos pobres”) compreendendo que
fendmenos politicos sdo complexos e historicamente situados. O formato oportuniza aos
estudantes perceberem relacdes entre passado e presente ao estabelecerem paralelos entre:
estratégias de propaganda politica e midias contemporaneas; debates sobre direitos trabalhistas
e reformas atuais.

A partir da experiéncia vivenciada pelos estudantes com a produc¢do do podcast, €
possivel analisar as suas percepcdes e aprendizagens historicas sobre a Era Vargas,
evidenciadas nas suas falas e questionamentos ao longo do podcast. Assim, no primeiro
episodio do podcast “Café com Historia” produzido pelos estudantes do 9° ano da Escola
Municipal Anita Rocha, revela-se um conjunto de elementos fundamentais para compreender
como préaticas narrativas digitais, articuladas a Didatica da Histdria, contribuem para o
desenvolvimento da consciéncia histérica dos jovens.

A escolha do tema “a Consolidagao das Leis do Trabalho (CLT) e seu contexto politico
no governo Vargas” possibilita aos estudantes relacionarem um conteido do passado com
debates contemporaneos sobre direitos trabalhistas, cidadania e mundo do trabalho. A anélise
toma como base a transcricdo completa do podcast, observando elementos discursivos,
narrativos, argumentativos e conceituais mobilizados pelos participantes.

A primeira dimensdo analisada diz respeito a forma como os estudantes se apropriaram
dos contetidos sobre a CLT e o contexto do governo Vargas. Os estudantes demonstraram
dominio conceitual ao definir o que é a CLT; identificar seus objetivos principais; compreender
os direitos trabalhistas assegurados (férias, 13°, FGTS, jornada de trabalho); e reconhecer a
funcdo da Carteira de Trabalho e os procedimentos de admissao formal. Esse dominio evidencia
que a atividade estimulou o uso de linguagem historica precisa, ultrapassando a memorizagao
e alcancando um entendimento funcional do conceito.

A compreensdo do contexto histérico também pode ser analisada, no qual os
estudantes buscaram apresentar explicacfes sobre: o periodo do Estado Novo; a politica
trabalhista de Vargas; a relacdo entre industrializacdo e legislacdo social; e a figura de Getulio

Vargas como “pai dos pobres”, reconhecendo suas bases histéricas e simbolicas. A narrativa
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construida pelo grupo evidencia a capacidade de contextualizacdo, elemento central da
aprendizagem historica.

Em relacdo a identificacdo de mudancas e continuidades, os estudantes demonstraram
perceber que a CLT ndo surgiu espontaneamente, mas foi parte de um projeto politico; diversas
garantias trabalhistas foram ampliadas ao longo do tempo; muitos direitos permanecem
vigentes e essenciais na atualidade. Essa percepcdo revela a capacidade de compreender
temporalidades, continuidade e transformacédo — estruturantes do pensamento histérico.

E, por fim, a analise aponta que a atividade ndo apenas consolidou conteudos, mas
favoreceu o desenvolvimento de competéncias proprias da Didatica da Historia tais como:
competéncia narrativa — producdo do podcast exigiu que os estudantes organizassem uma
narrativa histérica estruturada, contemplando: introducdo tematica; apresentacdo de conceitos;
contextualizacdo temporal; explicacdes causais e sintese conclusiva.

Para dar continuidade ao debate da edicdo anterior, cujo foco foi compreender a CLT
como marco historico e juridico no processo de reconhecimento dos direitos trabalhistas no
Brasil, foi organizado um segundo episédio. Nessa segunda edi¢do do podcast “Café com
Histdria”, estudantes do 9° ano da Escola Municipal Anita Rocha promovem um debate sobre
as dinamicas contemporaneas do mercado de trabalho no Brasil e no Estado do Maranhéo.
Partindo da reflex&o sobre a Consolidacdo das Leis do Trabalho (CLT), os estudantes buscam
analisar o cenario atual do emprego formal e informal no pais e interrogam a expansdo da
informalidade, suas causas sociais e educacionais e as desigualdades de raca e género no
emprego.

Na primeira parte do episddio, uma das estudantes comenta que, conforme dados
recentes, observa-se uma reducdo no nimero de trabalhadores com carteira assinada no
Brasil. Esse declinio estaria associado ao crescimento da informalidade, fenémeno que,
segundo ela, limita o acesso dos trabalhadores a direitos previstos pela CLT, tais como férias
remuneradas, décimo terceiro salario e demais garantias. Embora setores como comércio e
industria ainda concentrem significativa parcela de empregos formais, o desafio central,
segundo a estudante, consiste na ampliagdo dessas oportunidades diante da expansdo da
informalidade.

Em seguida, o debate ¢ direcionado a outro estudante, que define o trabalho informal
“como toda atividade exercida sem vinculo empregaticio ou registro profissional ”. Tal
condicdo implica auséncia de direitos trabalhistas e, frequentemente, decorre do desemprego

estrutural. O participante ‘“sublinha que tais atividades sdo desempenhadas de forma
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’

autdbnoma, sem respaldo contratual, refletindo mecanismos histdricos de precarizacado.’

A discussao € aprofundada quando os estudantes apresentam estatisticas sobre jovens
trabalhadores. Eles enfatizam que persistem indices elevados de jovens sem carteira assinada,
revelando limites significativos na capacidade do mercado formal de absorver essa populacao.
Uma das convidadas, por sua vez, associa diretamente o aumento da informalidade entre jovens
aos desafios relacionados a educacédo. Ela explica que “muitos estudantes abandonam a escola
para ingressar precocemente no mercado de trabalho, o que contribui para sua insercdo em
ocupac0Oes sem registro formal e sem qualificacdo profissional ”. Como exemplos recorrentes
de atividades informais exercidas por jovens, menciona motoristas de aplicativo, feirantes e
trabalhadoras domésticas.

Ao ser questionado sobre as desvantagens da informalidade, André destaca a auséncia
de direitos fundamentais que caracterizam a protecdo trabalhista no Brasil. Ele menciona a
inexisténcia de férias remuneradas, décimo terceiro salario, vale-transporte e licencas
maternidade e paternidade, enfatizando ainda a inexisténcia de contribui¢io previdenciaria
regular, o que compromete 0 acesso a aposentadoria.

O debate é fortalecido ao apresentarem dados sobre desigualdades de género e raga no
mercado de trabalho. De acordo com sua exposi¢do, as taxas de desemprego sdo mais elevadas
entre mulheres e pessoas negras. Segundo a estudante, esses dados evidenciam a persisténcia
de desigualdades estruturais e histdricas que reproduzem vulnerabilidades especificas no acesso
ao emprego formal, inclusive no Maranhdo.

O episddio encerra-se com uma sintese produzida pela estudante Eduarda, ressaltando
que a articulacdo entre os contetidos discutidos — CLT e mercado de trabalho — possibilitou
compreender como se manifestam, na pratica, as dindmicas do emprego formal e informal no
cenario brasileiro e maranhense. A estudante destaca, ainda, a relevancia da experiéncia
formativa proporcionada pelo podcast, tanto para os participantes quanto para os ouvintes,
reforcando a importancia da analise critica como ferramenta indispensavel na formacéo
cidada.

Nota-se que, ao investigarem as dinamicas do emprego formal e informal, os
estudantes refletem sobre questfes estruturais da economia brasileira, tais como precarizagao
do trabalho, flexibilizacdo das relacdes laborais, expansdo do trabalho informal e desafios
relacionados a garantia de direitos trabalhistas no seculo XXI. Trata-se de um movimento
interpretativo que, segundo Risen (2001), mobiliza a consciéncia histérica na medida em que

articula experiéncias passadas e expectativas futuras.
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A relevancia desse recorte também reside no seu potencial para fomentar debates sobre
cidadania, direitos sociais e condic¢des dignas de trabalho, temas que dialogam diretamente com
a vida cotidiana dos estudantes e com a realidade socioecondmica de suas comunidades. Nesse
sentido, a escolha tematica adquire forte dimensdo formativa, pois convida os estudantes a se
reconhecerem como sujeitos historicos que fazem parte das dindmicas do mundo laboral, seja
como futuros trabalhadores, seja como atores sociais capazes de refletir criticamente sobre os
processos que moldam a sociedade.

A versdo ampliada da discussdo construida pelos estudantes revela a poténcia da
metodologia da Didatica da Historia atrelada a Historia. A articulacdo direta entre contetdo
histérico (CLT) e problemas atuais (informalidade, desigualdades, desemprego) é um
indicativo da Didéatica da Histdria em acdo, pois demonstra que os estudantes estdo utilizando
referéncias do passado para compreender fendmenos do presente.

A andlise da capacidade de relacionar passado e presente é evidenciada na fala inicial,
quando a estudante menciona que o episddio atual da continuidade ao debate sobre a CLT: “Na
nossa primeira edicéo, discutimos sobre a CLT e suas garantias. [...] Hoje falaremos sobre o
mercado de trabalho”. ESsse aspecto revela uma habilidade chave da Didatica da Historia —
contextualizar fenbmenos contemporaneos a luz de processos historicos.

No que tange ao uso de conceitos historicos (trabalho formal, trabalho informal,
precarizacdo, direitos trabalhistas, carteira assinada, desigualdades estruturais) para interpretar
problemas sociais contemporaneos, nota-se que esses conceitos ndo sdo apenas mencionados,
eles sdo aplicados para interpretar o presente, o que pode ser considerado uma caracteristica do
pensamento historico critico, como observa-se na fala: “O trabalho informal consiste na
realizacdo de atividades sem vinculos empregaticios ou registros formais, sem garantias da
CLT.” A definicdo apresentada mostra conceituacao historica, em que o estudante entende que
o trabalho formal esta vinculado a um longo processo de regulamentacdo no Brasil, e que a
informalidade implica a perda de conquistas histéricas.

A Didatica da Historia enfatiza a capacidade de trabalhar com fontes e evidéncias. No
podcast, essa capacidade aparece quando estudantes utilizam dados estatisticos para
fundamentar interpretacdes: queda do desemprego juvenil, percentual de jovens informais, taxa
de desocupacdo no Maranhao e desigualdades por raca e género. Essas referéncias mostram que
0s estudantes percebem as desigualdades sociais como herancgas histdricas. A percepcéo das
desigualdades de raca e género no mercado de trabalho também evidencia consciéncia historica.

A orientacdo para a acdo com a tomada de posicgdo critica é outro aspecto observado
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em uma das falas ao longo do debate no podcast. Essa fala traz explicita dimensdo normativa:
“[...] quem mais sofre com o desemprego ainda sdo as mulheres e a populagdo negra. E um
problema que a gente precisa repensar.” Esse reconhecimento de que a realidade pode, e deve,
ser transformada representa uma das mais importantes dimensdes da consciéncia historica: a
capacidade de usar o conhecimento historico para agir e intervir no presente.

A analise dos resultados revela que o podcast “Café com Historia” cumpriu um papel
significativo como recurso metodoldgico para o ensino de Historia, ndo apenas pela apropriacdo
dos contetudos relacionados a CLT e ao periodo Vargas, mas especialmente pelo
desenvolvimento da consciéncia historica dos estudantes. Fundamentado na Didatica da
Historia, o podcast constitui uma estratégia eficaz para formar estudantes capazes de interpretar

0 mundo historicamente.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente dissertacdo buscou analisar as contribuicdes das Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicagdo (TDICs) para o desenvolvimento da consciéncia historica,
compreendida como a capacidade dos sujeitos de interpretar o passado, relaciona-lo ao presente
e projetar perspectivas de futuro de forma critica e contextualizada. Ao longo da investigacao,
buscou-se compreender em que medida o uso pedagogico das TDICs pode potencializar 0s
processos de ensino e aprendizagem da Historia, superando praticas tradicionais centradas na
memorizacdo de conteddos.

A pesquisa fundamentou-se ndo apenas no conceito de consciéncia historica, mas
também nas bases tedricas e metodologicas da Didatica da Historia. A analise empreendida ao
longo deste trabalho revelou que as TDICs, quando integradas de forma consciente e planejada,
podem transformar as préaticas pedagdgicas no ensino de Histdria, tornando-as mais dinédmicas,
interativas e contextualizadas com as demandas da sociedade contemporanea.

A partir dos aportes tedricos de autores aqui trabalhados, foi possivel perceber que as
TDICs ndo devem ser vistas apenas como ferramentas tecnologicas, mas como importantes
mediadores do processo de aprendizagem. Elas oferecem novos caminhos para a construcéo de
conhecimentos historicos, possibilitando a ampliacéo do acesso a fontes e materiais, a interacao
entre estudantes e o aprofundamento critico das questdes histdricas.

Os resultados da pesquisa evidenciam que as TDICs, quando integradas de maneira
intencional e fundamentada as praticas pedagdgicas, favorecem o desenvolvimento da
consciéncia histérica ao ampliar o acesso a maltiplas fontes, linguagens e narrativas historicas.
Recursos como ambientes virtuais, plataformas digitais, objetos de aprendizagem multimodais
e ferramentas interativas possibilitam maior protagonismo discente, estimulando a anélise
critica, a comparacdo de temporalidades e a problematizacdo das interpretacdes histdricas.

Esta dissertacdo reafirma a importancia de se pensar o ensino de Historia para além
das praticas tradicionais, incorporando linguagens e recursos digitais como o podcast. No
entanto, é necessario ressaltar que a simples insercéo de tecnologias no ambiente escolar ndo
garante, por si so, a melhoria do ensino de Histdria. A eficacia das TDICs depende de uma
abordagem pedagogica que leve em consideracao a especificidade do conhecimento histérico,
bem como a formacg&o continuada dos professores. A Didatica da Histéria, enquanto campo

reflexivo e pratico, deve orientar a utilizagdo dessas tecnologias, garantindo que elas estejam
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alinhadas com o0s objetivos pedagogicos e as necessidades dos alunos, respeitando a
complexidade do ensino de Historia.

O ensino de Histdria, quando conectado as novas tecnologias, tem o potencial de
modificar as praticas pedagogicas, tornando-as mais inovadoras e acessiveis. No entanto, é
essencial que o uso das TDICs seja mediado por uma reflexdo pedagdgica continua, que
considere tanto as possibilidades quanto os desafios dessas ferramentas. A integracdo bem-
sucedida das TDICs ao ensino de Histdria exige, além da utilizacdo de recursos tecnologicos,
uma reconfiguracéo da pratica docente, que tenha como foco o desenvolvimento de habilidades
criticas, reflexivas e investigativas nos alunos, promovendo uma aprendizagem mais profunda
e contextualizada.

Ademais, as TDICs, quando utilizadas de maneira critica e reflexiva, podem
proporcionar uma aprendizagem mais significativa, permitindo que os alunos construam um
pensamento historico mais critico e analitico. No entanto, é fundamental que a escola, 0s
professores e as politicas publicas estejam comprometidos com a formagao adequada para a
utilizacdo dessas tecnologias, ndo apenas no que diz respeito ao seu uso técnico, mas,
principalmente, no que tange a sua potencialidade pedagdgica.

Outro ponto importante discutido foi a necessidade de uma abordagem critica em
relacdo as TDICs. Embora as tecnologias oferecam indimeras possibilidades, elas também
impdem desafios, como a desigualdade no acesso, a superficialidade nas fontes de informagéo
e o risco de uma visdo fragmentada da Historia. Nesse sentido, o papel do professor se torna
fundamental, ao orientar os alunos na analise critica das informac6es digitais e na construcédo
de um conhecimento histdrico sélido e fundamentado.

Os resultados desta pesquisa evidenciam que a producdo do podcast se configurou
como uma potente estratégia didatica para o ensino de Historia, especialmente por promover a
participacdo estudantil, a escuta ativa, o trabalho coletivo e a apropriacdo critica do
conhecimento histdrico. Ao participar das etapas de pesquisa, roteirizacdo, gravacao e edicdo,
os estudantes foram estimulados a mobilizar conceitos histéricos, compreender a historicidade
das leis trabalhistas e estabelecer relacdes entre a Era VVargas e os direitos sociais vivenciados
na atualidade, reconhecendo continuidades, rupturas e permanéncias entre o passado e 0
presente.

Tal processo contribuiu para o desenvolvimento da consciéncia historica, na medida

em que os alunos passaram a atribuir sentido ao conhecimento historico em relacdo a sua
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prépria realidade social, mostrando-se capazes de interpretar o passado, compreender o presente
e projetar reflexdes para o futuro.

Os resultados obtidos demonstram o total alcance dos objetivos, inicialmente
propostos para o desenvolvimento da pesquisa. Dessa forma, no que se refere ao primeiro
objetivo especifico, que consistiu em contextualizar a relacao entre o ensino de Histdria e o uso
das TDICs no contexto educacional, fundamentada nas contribui¢Ges da Didatica da Historia,
especialmente no que se refere a formacao da consciéncia historica, a investigacdo demonstrou
que o uso das TDICs pode favorecer praticas de ensino que promovem a problematizacdo do
passado, a andlise critica das fontes historicas e a articulacdo entre diferentes temporalidades.
Dessa forma, o uso das TDICs no ensino de Histdria, quando aliado aos principios da Didéatica
da Historia, pode contribuir significativamente para a formacao de estudantes mais criticos e
conectados com a realidade historica, contribuindo de forma direta para o desenvolvimento da
consciéncia historica dos estudantes.

Quanto aos demais objetivos especificos, que buscaram discutir o ensino de Historia
conectado as novas tecnologias a partir das possibilidades de préaticas pedagdgicas com 0 uso
das TDICs, bem como apresentar a proposta do podcast como produto pedagdgico, a producéo
de um podcast histdrico constitui uma estratégia didatica relevante para o ensino do componente
curricular e a andlise do estudo de caso revelou que a producgéo do podcast “Ensino de Historia
e Podcast: reflexdes sobre a Era Vargas e as Leis Trabalhistas” se constituiu como uma
experiéncia significativa de aprendizagem historica.

Apesar dos resultados positivos alcancados, é importante reconhecer as limitacdes da
presente pesquisa, considerando seus recortes teoricos, metodoldgicos e contextuais. A
identificacdo dessas limitagcdes ndo invalida os achados, mas contribui para uma andlise critica
e para o aprimoramento de investigacdes futuras no campo do ensino de Histdria mediado pelas
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDICs).

Uma primeira limitag&o refere-se ao recorte metodolégico do estudo de caso, realizado
com uma turma especifica do 9° ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal Professora
Anita Rocha. Embora o estudo de caso tenha permitido uma andlise aprofundada do contexto
investigado e das praticas pedagdgicas desenvolvidas, seus resultados ndo podem ser
generalizados para outras realidades escolares, niveis de ensino ou redes educacionais, uma vez
que as condicdes institucionais, o perfil dos estudantes e 0 acesso as tecnologias podem variar

significativamente.
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Outra limitacéo diz respeito ao tempo de realizacdo da intervencdo pedagogica, que
ocorreu em um periodo delimitado do ano letivo. Esse fator restringiu a possibilidade de
acompanhar os efeitos do uso do podcast no desenvolvimento da consciéncia histérica dos
estudantes em médio e longo prazo. Assim, os resultados obtidos refletem um recorte temporal
especifico, ndo permitindo avaliar de forma mais ampla a consolidacdo das aprendizagens
historicas ao longo do tempo.

Destaca-se também, como limitacdo, as condi¢des de acesso e uso das TDICs no
contexto escolar investigado. QuestBes relacionadas a infraestrutura tecnoldgica, como
disponibilidade de equipamentos, acesso a internet e familiaridade prévia dos estudantes com
ferramentas digitais, influenciaram o desenvolvimento das atividades propostas. Essas
condigdes podem ter impactado o ritmo de producdo do podcast e a participacdo dos estudantes,
evidenciando desigualdades que ainda marcam o uso pedagogico das tecnologias na educacgéo
bésica.

Por fim, ressalta-se como limitacdo o fato de a pesquisa ter se concentrado em um
unico recurso pedagogico digital, o podcast, sem estabelecer comparagdes sistematicas com
outras TDICs ou metodologias de ensino de Historia. Dessa forma, ndo foi possivel avaliar, de
maneira comparativa, o potencial do podcast em relacdo a outros recursos digitais, 0 que abre
espaco para novas investigacoes.

Diante dessas limitaces, considera-se que a pesquisa cumpre seu proposito ao
apresentar reflexdes tedricas e contribuicdes praticas relevantes para o ensino de Historia. Ao
mesmo tempo, aponta caminhos para estudos futuros que possam ampliar o escopo da
investigacdo. Como desdobramentos futuros, sugere-se a ampliacdo da proposta para outros
contetdos curriculares e contextos escolares, diversificacdo dos recursos tecnoldgicos
utilizados, bem como o aprofundamento de pesquisas que investiguem o impacto das TDICs
no desenvolvimento da consciéncia histdrica e da cidadania critica no ensino de Histdria no

ambito da Educacao Basica.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

PROFHISTORIA

a ARELF 2 MESTRADO PROFISSIONAL
i EM ENSINO DE HISTORIA

e Fadar o

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Titulo da pesquisa: “Ensino de Histdria e Podcast: reflexdes sobre a Era Vargas e as Leis
Trabalhistas”
Pesquisador responsavel: Mestrando Antoniano Azevedo da Conceicao

Orientadora: Ana Paula dos Santos Reinaldo Verde

1. Apresentacdo da pesquisa

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, de forma voluntéria, da pesquisa intitulada
“Ensino de Histéria e Podcast: reflexdes sobre a Era Vargas e as Leis Trabalhistas”,
desenvolvida no ambito de uma dissertacdo de mestrado da Universidade Federal do Maranhao
(UFMA).

Esta pesquisa tem como objetivo analisar 0 uso do podcast como recurso pedagdgico
no ensino de Histdria, com foco na abordagem da Era Vargas e das Leis Trabalhistas, buscando
compreender suas contribuicBes para a aprendizagem historica, o desenvolvimento do
pensamento critico e o engajamento dos estudantes.

2. Procedimentos da pesquisa

Caso vocé aceite participar, sua colaboracdo poderd envolver: participacdo em
atividades pedagogicas relacionadas a producdo e/ou escuta de podcasts histdricos; resposta a
questionarios e/ou entrevistas (presenciais ou remotas) e autorizacdo para uso de registros de
audio, escritos ou observacoes, exclusivamente para fins académicos. A participacdo néo
implicara em qualquer custo financeiro e ocorrerd em horarios previamente acordados.

3. Riscos e desconfortos

Os riscos envolvidos nesta pesquisa sdo minimos. Eventuais desconfortos podem estar
relacionados a exposicao de opinides ou a gravacgédo de falas. Para minimizar esses riscos, sera
garantido o direito de ndo responder a qualquer pergunta que cause constrangimento, bem como

a interrupcdo da participagdo a qualquer momento.
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4. Beneficios esperados

Embora ndo haja beneficios diretos e imediatos, a pesquisa podera contribuir para: o
aprimoramento das praticas pedagdgicas no ensino de Historia; a reflexdo sobre o uso de
metodologias ativas e tecnologias educacionais e a formagdo docente e a producdo de
conhecimentos na area da Educacéo Historica.

5. Sigilo e confidencialidade

Todas as informagdes coletadas serdo tratadas com sigilo e confidencialidade. Os dados
serdo utilizados exclusivamente para fins académicos e cientificos, podendo ser divulgados em
dissertagdes, artigos ou eventos cientificos, sem qualquer identificacdo dos participantes. Os
registros de audio e documentos produzidos serdo armazenados em local seguro e utilizados
apenas durante o periodo necessario a pesquisa.

6. Carater voluntario da participacao

A sua participacdo € inteiramente voluntaria, ndo havendo qualquer tipo de
remuneracao, penalidade ou prejuizo em caso de recusa ou desisténcia, que podera ocorrer a
qualquer momento, sem necessidade de justificativa.

7. Esclarecimentos e contatos

Em caso de dividas sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com a pesquisadora
responsavel pelos meios informados acima. Caso tenha questionamentos de natureza ética,
podera procurar o Comité de Etica em Pesquisa da UFMA.

8. Declaracéo de consentimento

Declaro que fui devidamente esclarecido(a) sobre os objetivos, procedimentos, riscos e
beneficios da pesquisa “Ensino de Historia e Podcast: reflexdes sobre a Era Vargas € as Leis
Trabalhistas”. Concordo voluntariamente em participar da pesquisa e autorizo o uso das
informacBes fornecidas para fins académicos e cientificos, conforme descrito neste termo.

Declaro ainda que receberei uma via deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Séo Luis (MA), / /

Assinatura do(a) participante

Assinatura da pesquisadora responsavel
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APENDICE B - Roteiro de entrevista aplicado junto ao professor como instrumento de

avaliacéo

PROFHISTORIA

MESTRADO PROFISSIONAL
EM ENSINO DE HISTORIA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO - UFMA
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE HISTORIA (PROFHISTORIA) —
UFMA

Roteiro de entrevista docente

1. Na sua opinido, quais sdo as principais contribui¢bes das tecnologias digitais para 0 ensino
de Histéria (por exemplo: acesso a novas fontes historicas, aprendizagens,

interdisciplinaridade)?

2. Quais sdo as dificuldades ou desafios enfrentados ao integrar as tecnologias digitais —
especialmente o podcast — nas préaticas pedagogicas (como infraestrutura, tempo, formacéo,

acesso dos estudantes, entre outros)?

3. Como o(a) senhor(a) avalia o impacto do uso de tecnologias digitais no interesse, participacdo

e aprendizagem dos estudantes nas aulas de Historia?

4. O(a) senhor(a) considera que o uso de recursos digitais, como o podcast, favoreceu o

pensamento critico e a consciéncia historica dos estudantes? Explique.

5. Que tipos de formacéo ou apoio institucional o(a) senhor(a) considerou importantes para

fortalecer o uso pedagdgico das tecnologias digitais no ensino de Historia?
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APENDICE C - Questionario aplicado junto aos(as) estudantes como instrumento de

avaliacéo

PROFHISTORIA

MESTRADO PROFISSIONAL
EM ENSINO DE HISTORIA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO - UFMA
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE HISTORIA (PROFHISTORIA) —
UFMA

Questionéario para o Estudante

ESTUDANTE:

1. Vocé acha que o uso de tecnologias digitais, como o podcast, ajuda a aprender melhor os

contetdos de Historia? Por qué?

2. Ao produzir o podcast sobre as Leis Trabalhistas (CLT), o que vocé aprendeu sobre a historia

dos direitos dos trabalhadores no Brasil?

3. Durante a producédo, como vocé percebeu a relacdo entre o que estudamos sobre o passado e

a situacdo atual do mercado de trabalho no pais?

4. No podcast, falamos sobre o trabalho formal e o trabalho informal. O que vocé entendeu

sobre as diferencas entre eles e qual vocé acha que é mais comum no Brasil hoje?

5. O que mais vocé gostou de fazer ao produzir o podcast (pesquisar, escrever o roteiro, gravar,

editar ou apresentar)? Por qué?

6. Depois dessa experiéncia, vocé acha que o podcast pode ser uma boa ferramenta para

aprender outros contetdos de Historia? Explique.
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APENDICE D - Transcricdo do audio do podcast — 1° episddio do podcast “Café com

Historia”

Episodio | — “A Consolidacio das Leis Trabalhistas — CLT” |

APRESENTADORA 1 - THAYLA (THAYLA VICTORIA DA SILVA OLIVEIRA)

Ola! Bom dia! Me chamo Thaylla, estudante do 9° ano da Escola Municipal Anita
Rocha.

Hoje daremos inicio a primeira edicdo do nosso podcast “Café com Histéria”, da
Escola Municipal Anita Rocha.

Especialmente hoje, estaremos debatendo um assunto muito importante, desde a sua
criacdo até nos dias atuais, que é exatamente a CLT. As garantias trabalhistas que foram
promulgadas no periodo do governo de Getulio Vargas, um estadista que governou o Brasil
entre os anos de 1930 e 1945, que trouxe para os brasileiros beneficios que perduram até hoje,
além de outros que foram incluidos posteriormente.

Para iniciarmos, vamos definir o que é CLT para 0s nossos ouvintes. CLT € a
Consolidacdo das Leis Trabalhistas que constitui nos direitos e deveres dos empregadores e
empregados. Uma vez ja definido o que é a CLT, poderia nos explicar o contexto histérico do
surgimento da CLT Kalleu? (Kalleu dos Santos Nascimento)

Kalleu - Posso, com certezal

Promulgada oficialmente em 1° de maio de 1943, durante o governo de Getulio Vargas,
a CLT unificou diversas leis trabalhistas existentes na época, representando um marco na
historia do direito trabalhista brasileiro.

Como eu ja havia falado, mas agora de maneira mais abrangente. A CLT consolidou
diversas leis trabalhistas que j& existiam e introduziu novas normas abrangendo aspectos como
jornada de trabalho, férias, salario e direito dos trabalhadores. Além disso, a legislacdo buscou
proteger os trabalhadores de abuso e exploracdo, refletindo a tentativa do governo de controlar
a classe trabalhadora e integrar os trabalhadores a nova ordem social.

Thayla: E muito interessante a gente saber como foi 0 desdobramento desse momento
historico para os trabalhadores brasileiro.
Nikolas (Nikolas Ricardo Leite Sousa), 0 que vocé poderia acrescentar sobre esse

contexto historico para 0s nossos ouvintes e participantes?
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Nikolas: Para contar essa histdria, precisamos voltar na década de 1930, durante o
Estado Novo no governo de Getulio Vargas. Naquela época, o Brasil ja comegava a dar o0s
primeiros passos, rumo a industrializacdo e ja existia necessidade de uma legislacéo trabalhista
que atendesse os trabalhadores e os protegesse da exploracdo, algo muito comum no sistema
fabril.

Thayla: Ta! Entdo podemos afirmar que Getllio Vargas teve um papel fundamental na
efetivacdo desse direito dos trabalhadores. Dessa forma, como ficou conhecida a figura de
Getulio Vargas, amiga Sarah? (Sarah Talita Silva Sousa)

Sarah: Bom, Getulio Vargas passou a ser conhecido como pai dos pobres e
trabalhadores e se consagrou no imaginario popular para toda a eternidade como a figura
paternalista do politico.

Thayla: Ta! Entdo é verdade que Getulio Vargas € uma figura politica notéria no Brasil.
Bom, se temos CLT é porque, é devido aos beneficios aos trabalhadores brasileiros, André
(André Filipi Santana dos Reis) quais os beneficios de um trabalhador contratado via CLT?

André: Bom, a partir do momento que o trabalhador é contratado via CLT, isso quer
dizer que o emprego dele sera formal com carteira assinada, assim a gente tem alguns beneficios
gue vém juntamente com a CLT que é: FGTS, INSS, décimo terceiro, férias, jornada de trabalho
de até 8h diarias.

Thayla: Ta! Nés podemos ver que temos varios direitos que foram conquistados pelos
trabalhadores brasileiros e que séo vigentes até hoje. Agora quero passar esse momento para o

nosso estudante Thalyson, pode falar Thalyson.

APRESENTADOR 2 - THALYSON PINHEIRO GUTERRES

Thalyson: Muito obrigado, Thayla! Muito bom dia, galera! Ja ia esquecendo dos
nossos ouvintes!

Agora que ja tivemos informagdes muito valiosas sobre a CLT, eu vou dar
continuidade a nossa edicdo do “Café com Historia”. E, seguindo o nosso debate, vou fazer
uma pergunta para nossa colega Agatha (Aghata Cristine Leal de Sousa), ja ouvimos sobre 0
surgimento da CLT, mas queria saber de vocé, o que precisa ser feito para se ter um contrato

firmado pela CLT.
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Agatha: Entdo, para ser firmado CLT a empresa precisa realizar a admissdo do
empregado conforme as regras celistas que inclui a anotacéo da carteira de trabalho, celebragéo
de um contrato de trabalho e exame admissional.

Thalyson: Bom, vemos que se tem outro documento conforme explicado pela Agatha
que é a Carteira de Trabalho, onde se registra a vida dos trabalhadores. Eu também queria fazer
uma pergunta ao nosso amigo Kaud (Kaud Felipy Sousa), se vocé escolhesse, os principais
beneficios que vieram com a CLT, quais seriam?

Kaua: Entdo, os mais populares sdo: férias, horas extras, salario-minimo, FGTS,
décimo terceiro salario, entre outros que fazem parte desse conjunto. Mas, falando em principais
beneficios que vieram com a CLT, podemos citar licenca maternidade e o aviso prévio.

Thalyson: Dentre esses que vocé citou, esta a licengca maternidade, que ndo estava na
primeira edi¢do. Agora, dando continuidade com a nossa colega Chaylla (Chaylla Gongalves),
seguindo nesse direito de maternidade falando um pouquinho ja bem perto o que a CLT garante
para as mées dentro desse direito?

Chaylla: Bom, a licenca maternidade é um direito garantido pela constitui¢do e pela
CLT assegurando para que as maes possam ficar com seus bebés por 120 dias ou mais, sem
prejuizo de salario e sem o risco de demissdo. A licenca maternidade é um direito das
trabalhadoras previsto na CLT e nas Constituigdo Federal.

Thalyson: Olha sé galera! Que interessante! Entdo é um direito bem amplo. N&o s6
amparado pela CLT, mas pela Constitui¢do Federal. Agora para a gente encerrar, queria chamar
nossa colega Késsia (Késsia Daniely Franca Sousa) para estar explicando para a gente sobre o
décimo terceiro.

Késsia: Primeiramente, bom dia, né?! oh! O décimo terceiro foi criado em 197, quando
o0 presidente Jodo Goulart assinou uma lei que dava uma grana a mais no fim do ano para os
trabalhadores, tipo como se fosse um bénus de Natal. Esse valor € um doze avos do salério por
cada més trabalhado. No comeco era apenas pra quem trabalhava de carteira assinada, mas
depois comecou a valer para todo mundo e claro, querendo ou ndo é um dinheiro que ajuda
bastante no final do ano.

Thalyson: Muito obrigado meus colegas, como meus colegas estao falando ai sobre a
CLT, espero que vocés tenham gostado do nosso assunto ne, é foi um assunto que vai tirar
duvidas de muitas pessoas, assim como tirou as nossas. Entéo espero que vocés tenham gostado

muito, tenham um bom dia e até a proxima edi¢do do “Café com Historia™!
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APENDICE E - Transcricdo do audio do podcast — 2° episodio do podcast “Café com

Historia”

| Episodio Il — “Mercado de trabalho no Brasil e no Estado do Maranh&o” |

APRESENTADORA 1 - THAYLA VICTORIADA SILVA OLIVEIRA

Ola! Bom dia! Me chamo Thaylla, estudante do 9° ano da Escola Municipal Anita
Rocha e estamos iniciando a segunda edi¢do do nosso podcast “Café com Historia”. Na nossa
primeira edicdo, debatemos um assunto muito pertinente que foi a CLT, enquanto fato historico.

Hoje, nessa edicdo especial falaremos sobre o mercado de trabalho no Brasil e no
Estado do Maranh&o. Para nosso debate de hoje, contamos mais uma vez com a presenca dos
colegas, Kalleu, Nikolas, Sarah, André Felipe, Kaud, Agatha, Chaylla e Késsia.

Na nossa primeira edicdo, discutimos sobre a CLT e suas garantias. Enquanto garantia
temos a carteira de trabalho. Atualmente, como esté o cenério brasileiro de trabalhadores com
carteira assinada, Késsia? (Késsia Daniely Franca Sousa)

Késsia: Bom dia, Thayla!

Hoje o cenério do trabalho com carteira assinada no Brasil é de queda. Cada vez mais
pessoas estdo na informalidade, sem registros, o que reduz direitos garantidos pela CLT, como
férias e décimo terceiro. Apesar disso, setores como comércio e industria ainda concentram
muitos empregos formais, o grande desafio é ampliar essas vagas formais diante do crescimento
da informalidade.

Thayla: Ok! Kalleu (Kalleu dos Santos Nascimento) ouvimos nimeros de empregos
formais abaixo do esperado e isso prova que existem muitos trabalhadores no Brasil que estdo
na informalidade? O que seria essa informalidade?

Kalleu: Bom! Primeiramente, bom dia, Thayla!l E respondendo sua pergunta
O trabalho informal consiste na realizacdo de atividades sem vinculos empregaticios ou
registros formais, ou seja, sem garantias da CLT. Trata-se do desenvolvimento de qualquer
atividade autbnoma, ou seja, na qual o individuo desenvolve por sua conta, isso acontece devido
0 desemprego.

Thayla: ok! Muito obrigada! Nikolas (Nikolas Ricardo Leite Sousa), diante dessa
informalidade, qual as estatisticas do Brasil em relagdo aos empregos informais para os jovens

trabalhadores?
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Nikolas: Primeiramente, bom dia a todos!

Bom, dados do governo federal apontou um crescimento expressivo no nimero de
jovens de 14 a 24 anos ocupados no Brasil no altimo trimestre de 2020, o que contribuiu para
a reducdo das taxas de desemprego e informalidade nessa faixa etaria. A taxa de desemprego
entre os jovens caiu de 25,2% para 14,3%, enquanto a informalidade passou de 48% para
44%. Mas ainda € um cenario que precisa mudar bastante, pois ainda temos muitos jovens sem
carteira assinada.

Thayla: Entendo! Dessa forma, quais as causas da informalidade entre os jovens,
amiga Sarah (Sarah Talita Silva Sousa) e também quais as formas de trabalhos informais mais
exercidas?

Sarah: Bom dia! Dando continuidade, um fator fortemente ligado a ampliacdo do
namero de pessoas que realizam o trabalho informal é a educacdo. Pois abandonam as escolas
e faculdades porque precisam trabalhar. Assim, muitos tornam-se trabalhadores sem formacéo
escolaridade. Podemos citar dentro dessa perspectiva os Motoristas de aplicativo, feirantes,
domesticas e dentre outros.

Thayla: ok! André (André Filipi Santana dos Reis) quais as desvantagens dos
trabalhadores informais?

André: Bom dia Thayla, bom dia a todos! Vou citar algumas, como por exemplo,
auséncia de férias remuneradas, décimo terceiro salério, vale-transporte, auséncia de direitos
trabalhistas, como licengca-maternidade, paternidade e auséncia de direito a aposentadoria.

Thayla: Olha s6 quantos direitos as pessoas deixam de receber quando ndo exercem
suas funcOes via CLT. Essa importante conquista dos trabalhadores brasileiros. Certo! Quero
passar 0 momento para a estudante Eduarda, que também tem alguns questionamentos para

nossos convidados. E com vocé Eduarda.

APRESENTADORA 2 - EDUARDA BARROS FERREIRA

Eduarda: Bom dia a todos! Obrigado Thayla! Pessoal j& tivemos informacdes sobre
o cenario do mercado de trabalho no Brasil, aqui nesta edicdo do “Café com Historia”, agora
de forma mais especifica falaremos sobre 0 Maranhao.

Bom dia, Aghata! (Aghata Cristine Leal de Sousa) como se encontra 0 mercado de

trabalho no Maranhao?
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Aghata: Bom dia! Entdo, sobre isso, a taxa de desocupacdo no Maranh&o recuou no
2° trimestre de 2025 para 6,6% segundo o governo do Maranh&o. Ja de acordo com o IBGE, a
taxa de desocupacéo do segundo trimestre deste ano foi a menor registrada desde o 1° trimestre
de 2014, parece um cendrio animador, ndo é?

Eduarda: Ok! Bom dia, André! (André Filipi Santana dos Reis)

Esses dados parecem bons, mas, na prética, como estdo vivendo os trabalhadores
maranhenses?

André: Mesmo diante desse aparente crescimento, o Estado continua com muitas
pessoas desempregadas, observamos que esse numero precisa aumentar. O Maranhdo lidera
como o estado que mais tem trabalhadores informais, cerca de 58% da populagdo ocupada.
Populacdo sem direitos trabalhistas garantidos conforme CLT.

Eduarda: Muito Obrigada! Chaylla (Chaylla Goncgalves) o que vocé tem a dizer sobre
0 emprego na populacdo negra e feminina no Maranh&do?

Chaylla: Olha s, no Brasil, a taxa de desemprego para 0s homens esta em 5,7%, mas
para as mulheres sobe para 8,7%. E quando a gente fala de pessoas negras a taxa € bem maior
8,4% para 0s pretos e 8% para 0s pardos. Enquanto para os brancos € s de 5,6%, ou seja, quem
mais sofre com o desemprego ainda sdo as mulheres e a populacdo negra. I1sso mostra que a
desigualdade no mercado de trabalho continua firme inclusive aqui no Maranhdo. E um
problema que a gente precisa repensar.

Eduarda: Obrigada, Chayla pela sua participacéo!

Pessoal, queremos agradecer a participacdo de todos vocés nesse debate de hoje.
Temos certeza de que foi esclarecedor tanto para n6s como para 0s nossos ouvintes. Falar do
mercado de trabalho depois de termos discutido sobre a CLT foi uma experiéncia muito bacana,
pois vimos na pratica como esta o cenario do mercado de trabalho no Brasil e no Maranhdo.

Abracos a todos e até a proxima edi¢do do “Café com Histéria™!
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MESTRADO PROFISSIONAL
EM ENSINO DE HISTORIA

ANTONIANO AZEVEDO DA CONCEICAO
GUIA PRATICO: “Como produzir seu podcast” (Passa a Passo)
Dimenséo propositiva apresentada a Banca de Defesa do Programa de Mestrado Profissional
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Area de concentragdo: Ensino de Historia.
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APRESENTACAO

1. COMO CRIAR SEU PODCAST - PASSO A PASSO

2. ELEMENTOS ESSENCIAIS PARA PRODUZIR SEU PODCAST

3. PROPOSTA DE PLANO DE AULA PARA O
DESENVOLVIMENTO DA ATIVIDADE DE PRODUGAO DO

4. APLICACAO DO PASSO A PASSO DA PRODU(;AO DO
POSDCAST NO CONTEXTO DO ENSINO DE HISTORIA

5. PODCAST E CAFE COM HISTORIA

CONSIDERACOES FINAIS




APRESENTAC

O “Guia Pratico: como produzir seu podcast” (passo a passo), COnsiste &
aterial pedagogico orientador e de carater didatico, elaborado para auxiliar docentes R
estudantes da Educacgdo Basica no uso do podcast como recurso metodolégico no ensino
de Historia. |

Trata-se de um guia acessivel aos(as) professores(as) do componente curricular
de Historia, organizado de forma sequencial em formato de passo a passo, que apresenta
todas as etapas necessarias para a producdo de um podcast educativo, desde a escolha do
tema historico até a sua divulgacéo. |

Os objetivos deste material sdo orientar professores(as) e estudantes na producao |
de podcasts histéricos, favorecer o desenvolvimento da consciéncia histérica e da
aprendizagem histdrica dos(as) estudantes, estimular a participacdo estudantil no debate
de temas histdricos e integrar recursos digitais ao ensino de Histdria de forma critica e
contextualizada.

O podcast historico assume papel relevante no ensino de Historia por articular
narrativa, temporalidade e interpretacdo, elementos centrais da aprendizagem historica.
Ao produzir um podcast, o(a) estudante deixa de ser apenas receptor(a) de informagdes e
passa a atuar como sujeito da construcdo do conhecimento historico, selecionando fontes,
organizando argumentos e atribuindo sentido ao passado.

Além do passo a passo, 0 guia apresenta para o ensino de Histdria uma proposta de
plano de aula para a producgéo de um de podcast que contempla: escolha e problematizacao
do tema historico; planejamento pedagdgico e definicdo dos tdpicos do podcast; pesquisa
historica orientada e analise de fontes; elaboragdo do roteiro historico-narrativo; gravacao
do podcast; edicéo e finalizacdo do audio; socializacao, escuta coletiva e debate historico

e avaliacdo da aprendizagem historica.




1. COMO CRIAR SE
PASSO A P

O que é um podcast?
Podcast é um contetdo digital em formato de &udio, disponibilizado na internet, que
pode ser ouvido sob demanda, ou seja, no momento e no lugar escolhidos pelo ouvinte, por meio
de celulares, computadores ou outros dispositivos conectados a rede, podendo ser utilizado tanto

para fins informativos quanto educativos, culturais e formativos.

Etapas da criacao

1. PLANEJAMENTO
Pesquisar e definir tema . . Escolher formato
Publico-alvo Y&_LJ (Entrevista, debate, solo, mesa

redonda)

Planejar contetidos e

Nome original e Identidade
@ Visual ;
roteiro

\

€ 2. PRODUGAO

Equipamentos essenciais
oa (Smartphone, Microfone, fones, Escolha do sof}ware de
gravador) gravagao

- Preparacdo do ambiente x. Gravagao do episddio
(sem muitos ruidos) 4

] 3. POS-PRODUGAO
o - E possivel adicionar
‘*32 Edigao c%e audio ) ﬂ trilha sonora e efeitos

Mixagem e masterizagio . Criagéo_dfa capa do
(nivelar volume) episodio

@ 4. DISTRIBUICAO E DIVULGAGAO

Escolha da plataforma de hospedagem e publicacédo (Apple
Podcasts, Spotify e Google Podcast)

Dica — No Wix, é possivel criar um site e integrar o Wix Podcast
Player, permitindo exibir e reproduzir seu podcast diretamente no site




2. ELEMENTOS ESSENCIAIS
PRODUZIR SEU PODCAS

Tudo o que vocé precisa para comecgar a criar

( MICROFONE DE QUALIDADE )
Captacao clara da voz, reduzindo ruidos

FONES DE OUVIDO
Captacao clara da voz, reduzindo ruidos )

SMARTPHONE OU COMPUTADOR E
( SOFTWARE )

Gravacao, edicdo e mixagem do audio*

( AMBIENTE DE GRAVA(;AO )
Local silencioso, sem eco

o Sugestdes de software: Audacity (Gratuito); Adobe
Audition, Descript.

o Hospedagem (onde publicar): Spotify for Podcasters
(antigo Anchor) é gratuito e distribui para as principais
plataformas.

. Apbs escolher a plataforma, escrever uma descricao

SF CONECTE curta, inserir titulo e imagem de capa.




3. PROPOSTA DE PLANO D
DESENVOLVIMENTO DA ATIVID

DO PODCAS

Plano de Aula - 9° Ano

Disciplina: Histéria Tema: Era Vargas e as Leis Trabalhistas

Objetivo Geral

» Proporcionar aos estudantes a compreensdo da Era Vargas, suas principais
caracteristicas, politicas sociais e trabalhistas, e suas consequéncias para a historia
do Brasil, estimulando o pensamento critico e a reflexdo sobre a relagdo entre

passado e presente.

Objetivos

Especificos

» ldentificar os principais eventos que marcaram a Era Vargas;

» Analisar as politicas econémicas, sociais e trabalhistas implementadas durante
Seu governo;

» Refletir sobre as consequéncias da Consolidagéo das Leis Trabalhistas (CLT)
para a sociedade brasileira e para os direitos contemporaneos dos trabalhadores;
» Desenvolver habilidades de analise critica e trabalho colaborativo por meio

de debates e producdes digitais.

Contetdos

» Ascensdo de Getulio Vargas ao poder e Revolucdo de 1930;

» Criacdo do Estado Novo e politicas econdmicas e sociais;

» Consolidacdo das Leis Trabalhistas (CLT) e impactos na sociedade brasileira;
» Relacdo historica entre a Era Vargas e os direitos trabalhistas na
contemporaneidade.

Recursos
didaticos

» Slides com cronologia dos eventos da Era Vargas;

» Documentérios e videos sobre a promulgacdo das Leis Trabalhistas;

» Quadro branco e marcadores para registro de ideias;

» Atividades impressas com questoes e reflexdes sobre o tema;

» Livros didaticos e artigos complementares;

» Computadores, tablets ou smartphones para pesquisa online e producdo do

podcast.

Metodologia

» Aula expositiva dialogada com recursos audiovisuais e uso das TICs,
promovendo a participagdo ativa dos estudantes;

> Discussfes em grupo para analise critica dos conteudos e compartilhamento
de ideias;

> Atividade préatica de producdo de podcast para consolidar o conhecimento

histdrico e desenvolver habilidades digitais.




4. APLICACAO DO PAS
PRODUGCAO DO PODCAST
DO ENSINO DE HI

Tematica sugerida: Era Vargas e as Leis Trabalhistas

TemdAtica sugerida: Era Vargas e as Leis Trabalhistas

$) PODCASTHISTORICO || OBJETIVG: roprcionarsoste]_estudares
v compreensdo da Era Vargas, das suas principais
&ahrgaseldstnbaltkhs

caracteristicas politicas socials e trabalhistas e
= Passo a passo da producao

consequéncias para a historia do Brasil, estimulando o
pensamento critico e a reflexio sobre a relagdo entre

passado e presente.
1 ES(OIJ'IA DO TEMA aé
» Era Vargas (1930-1945) * Livros, revistas, jornais
* Leis Trabalhistas * Buscar fontes confidveis
* CLT-1943 + Comparar e analisar fontes
#) Definir a foco do episddio 2 Selecionar informagdes

3. ORGANIZACAO DAS IDEIAS ~ ¢ 4. ROTEIRO HISTORICO

* Antes de Vargas - * Abertura
» Novos direitos * Trabalho * Contexto Histdrico
» Impactossociais  contemporaneo # Desenvolvimento
e —— * Encerramento

&) Esquemas e tdpicos

&2 Definicio da Extrutura

PRODUCAOQ

* Pesquisa * Leitura do roteiro

» Locugdo * Ajuste do tempo
» Edigao » Gravacao do episédio
« Gravacgao i —

&2 Gravar com calma

&) Cada um no seu papel

7. SOCIALIZACAO

#® Cortar erros
» Adicionar vinheta
e Hospedar/ publicar

0 Troca de m 0 Escolher a plataforma

» Ouvirna turma
» Debater otema

9. AVALIACAO DA APRENDIZAGEM HISTORICA

Autoavaliacio Aplicagdo de instrumentos avallativos (rubricas, questionarios)
G f S 9




5. PODCAST E CAFE COM HISTORIA

Café com
Historia

Podcast na Escola, 7 passos para
Produzir
1° Defina o objetivo do Podcast
2° Monte a equipe
3° Planeje o episédio
4° Prepare o equipamento
5° Grave o episédio
6° Edite o daudio
7° Publique ou apresente o podcast

CLT E SEU CONTEXTO
NA ERA VARGAS

Nesta primeira edigéo, tratamos sobre o contexto histérico do
surgimento da CLT, uma conquista fundamental para os
trabalhadores brasileiros.
aponte a cimera do seu celular para o Qr Code e saboreie esse
momento.

Trabalho Formal e Informal

e T

Nesta segunda edicao, abordamos o
cendrio do mercado de trabalho
brasileiro, Aproveite, tome seu café e
ouga apontando a cdmera do seu celular
para o QR code ao lado.

ATE A PROXIMA!

"Se vocé curtiu este episdédio,
compartilhe e siga o podcast para
ndo perder a proxima edicao, que j&
estd a caminho. Nos vemos em

breve!”



CONSIDERACOES F

O “Guia Pratico: como produzir seu podcast” (passo a passo), represe
contribuicdo concreta para auxiliar a pratica docente na inovagdo pedagogica
ensino de Historia, ao articular fundamentos tedricos da Didatica da Histdria com as
potencialidades das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacgéo (TDICs).

O podcast como recurso didatico flexivel e facilmente integrvel ao
planejamento pedagdgico amplia as possibilidades metodoldgicas do(a) professor(a),
diversificando propostas didaticas para além do modelo expositivo tradicional e
favorecendo praticas mais interativas e colaborativas.

Como recurso de aprendizagem, abre possibilidades de acesso ao
conhecimento historico pelos(as) estudantes, favorecendo a construcdo de sentidos
historicos, ao relacionar passado e presente de maneira critica. Espera-se que este
guia contribua para o desenvolvimento de maultiplas habilidades previstas na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), especialmente aquelas relacionadas a cultura
digital, a comunicacéo, a argumentacdo e ao pensamento critico.

Ao abordar temas historicos relevantes, como a Era Vargas e as Leis
Trabalhistas, constitui-se uma proposta pedagdgica dinamica e contextualizada para
0 ensino de Historia, aproximando os(as) estudantes dos temas histéricos por meio de
uma linguagem acessivel, contemporanea e alinhada a cultura digital.

Dessa forma, ao disponibilizar um modelo de podcast educativo e sugestdes
de atividades complementares, o guia pratico funciona como referéncia formativa,
encorajando docentes a explorarem novas linguagens, a produzirem seus proprios
materiais e a ressignificarem o ensino de Histdria por meio da linguagem digital, bem

como suas praticas a partir da autoria pedagogica.
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