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RESUMO

Esta pesquisa aborda o uso de narrativas biograficas no ensino de Historia, tendo como foco a
trajetoria de vida de Chica e suas diferentes representagdes. O objetivo dessa pesquisa €
investigar como essas narrativas podem ser utilizadas como recursos didaticos significativos
para o processo de ensino-aprendizagem em Historia, articulado a Educacdo para as Relagdes
Etnico-Raciais. A investiga¢do fundamenta-se na Nova Historia Cultural, a partir do conceito
de representacdo social de Roger Chartier. No campo do Ensino de Histéria, consideram-se as
contribui¢des de Peter Lee, enquanto, no campo da Educagéo para as Relagdes Etnico-Raciais,
dialoga-se com os pressupostos tedrico-metodolégicos de Nilma Lino Gomes e Petronilha
Beatriz Gongalves do Nascimento, como a Lei n® 10.639 e as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana. A metodologia adotada ¢ de natureza comparativa baseada na andlise de
trés narrativas biograficas: o texto memorialistico Memorias do Distrito Diamantino (1863), o
romance historico Xica da Silva (1976), e a biografia historiografica Chica da Silva e o
contratador- o outro lado do mito (2003). Nessa analise, consideram-se os contextos de
producao e as representagdes em cada obra, a luz das contribui¢des de Lélia Gonzalez. A analise
comparativa permitiu identificar permanéncias, rupturas e esteredtipos, evidenciando a
necessidade de problematizacdo critica dessas narrativas no ensino de Historia. Como
proposicao didatica, sdo apresentadas quatro sequéncias didaticas voltadas para a 2* Série do
Ensino M¢édio, estruturadas a partir da analise de fontes histéricas e da comparagao das
narrativas biograficas, visando promover a literacia historica, contribuir para a desconstrug¢ao
de esteredtipos e para a valorizagdo do protagonismo de mulheres negras na Historia do Brasil.

Palavras-chave: Ensino de Historia; Educacdo para as Relagdes Etnico-Raciais; Biografias;
Protagonismo Feminino Negro; Sequéncias Didaticas; Ensino Médio.



ABSTRACT

This research addresses the use of biographical narratives in history teaching, focusing on the
life trajectory of Chica da Silva and its different representations. The objective of this research
is to investigate how these narratives can be used as significant didactic resources for the
teaching-learning process in history, articulated with Education for Ethnic-Racial Relations.
The investigation is based on the New Cultural History, from the concept of social
representation by Roger Chartier. In the field of History Teaching, the contributions of Peter
Lee are considered, while in the field of Education for Ethnic-Racial Relations, the theoretical
and methodological assumptions of Nilma Lino Gomes and Petronilha Beatriz Gongalves do
Nascimento are discussed, in addition to Law No. 10.639 and the National Curriculum
Guidelines for Education on Ethnic-Racial Relations and for the Teaching of Afro-Brazilian
and African History and Culture. The methodology adopted is comparative in nature, based on
the analysis of three biographical narratives: the memoir Memorias do Distrito Diamantino
(1863), the historical novel Xica da Silva (1976), and the historiographical biography Chica da
Silva e o contratos - o outro lado do mito (2003). This analysis considers the contexts of
production and the representations in each work, in light of the contributions of Lélia Gonzalez.
The comparative analysis allowed the identification of continuities, ruptures, and stereotypes,
highlighting the need for critical problematization of these narratives in the teaching of History.
As a proposition for the teaching of History, four didactic sequences are proposed for the 2nd
year of High School, structured from the analysis of historical sources and the comparison of
biographical narratives, aiming to promote historical literacy, contribute to the deconstruction
of stereotypes, and to value the protagonism of Black women in the History of Brazil.

Keywords: History Teaching; Education for Ethnic-Racial Relations; Biographies; Black
Female Empowerment; Teaching Sequences; High School.
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INTRODUCAO

Cotidianamente, seja nos momentos de planejamento de aulas ou mesmo no de
elaboracdo das avaliagdes, tenho! refletido sobre a especificidade da aprendizagem histdrica e
percebo que os (as) estudantes se mostram mais motivados (as) a aprender, quando personalizo
a historia, isto €, quando abordo a trajetéria dos sujeitos historicos para explicar os fatos e
processos historicos.

Atuando na rede publica de ensino do Estado do Parand, desde 2023, primeiramente
como professor temporario no regime PSS? e, posteriormente, como professor concursado do
Quadro Préprio do Magistério (QPM), tenho percebido que, cada vez mais, nos, professores
precisamos buscar formagdes continuadas adequadas as nossas realidades, ¢ que nos fagam
refletir de modo critico sobre a nossa pratica. Isso porque, na maioria das vezes, as formagodes
ofertadas pelas redes de ensino acabam secundarizando o papel dos professores como
mediadores do acesso ao conhecimento histdrico, privilegiando estratégias voltadas apenas ao
cumprimento de indices e as metas estipuladas institucionalmente, em uma logica
completamente empresarial.

Assim sendo, partindo dessa vontade de aprimoramento profissional, decidi participar,
no ano de 2023, do processo seletivo do ProfHistéria® pela Universidade Federal do Parana
(UFPR). Apos ser aprovado, passei a refletir sobre como essa experiéncia poderia contribuir
teoricamente para a ampliagdo do meu horizonte de expectativas quanto as formas de enfrentar
os desafios contemporaneos da sala de aula, especialmente no que diz respeito as maneiras com
que os (as) estudantes se relacionam e dialogam com o saber historico.

Em 2024, durante as aulas da disciplina de Historia do Ensino de Historia ministradas
pelas professoras Dra. Nadia Gaiofatto Gongalves e Dra. Ana Claudia Urban, refleti sobre um
dos objetivos centrais do ensino de histdria, isto € formar para a cidadania, pois para Bittencourt
(2018), esta formacdo precisa ocorrer com ‘“vistas a um convivio sem preconceitos €

democratico” (Bittencourt, 2018, p. 142). Esse aspecto, em particular, ¢ muito significativo,

! Optou-se pelo uso da primeira pessoa do singular no inicio nesta parte introdutoéria, de modo a relacionar a relagao
da trajetdria profissional com a tematica escolhida e possibilitar a compreensdo do percurso que fundamenta esta
proposta de pesquisa.

2 No Estado do Parana, ha um regime de contratacdo denominado PSS, cuja sigla significa Processo Seletivo
Simplificado. Os (as) docentes sdo contratados anualmente, com a possibilidade de renovagdo contratual, para
suprir com demanda de aulas abertas e o processo ¢ caracterizado na maioria das vezes pela aplicagdo de uma
prova na area de conhecimento especifico do (a) candidato (a), analise de uma videoaula elaborada pelo (a)
candidato, analise de titulos e tempo de servigo do (a) candidato.

3 O Programa Profissional em Ensino de Historia (ProfHistoria) ¢ um mestrado profissional em rede nacional,
reconhecido pela CAPES, focado na formacgao continuada de professores de Historia da Educagao Basica.
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pois desde que comecei a atuar como docente na rede estadual, passei a ser um dos integrantes
da Equipe Multidisciplinar para a Educagdo das Relagdes Etnico-raciais (EMERER),
assumindo o compromisso institucional de planejar e supervisionar praticas que proporcionem
o debate da historicidade das relagdes étnico-raciais no Brasil, calcadas no principio da
valorizacao das trajetdrias de vidas e do protagonismo de personalidades negras e indigenas.

Dentro da Equipe Multidisciplinar?, desenvolvi conjuntamente com outros (as) colegas,
acoes de aprendizagem e conscientizacdo demonstrando como algumas trajetérias de vida,
como a de Lima Barreto (1881-1922), Enedina Alves Marques (1913-1981) e Carolina Maria
de Jesus (1914-1977) foram deixadas a margem da historia e porque ¢ importante na atualidade
estuda-las e problematiza-las. Ainda assim, ndo havia tido ainda um contato teérico diretivo, no
que corresponde a como instrumentalizar metodologicamente tais abordagens.

Muito embora tenha pesquisado em sites voltados para o ensino de Historia como
promover discussdes criticas tomando por base o estudo de trajetdrias de vida, foi somente em
uma aula especifica da disciplina eletiva de Metodologia do Ensino de Historia: O pesquisador
professor e o professor-pesquisador, ministrada pelo Prof. Dr. Fabio Lucas da Cruz, que eu tive
contato com as diferentes abordagens tedrico-metodoldgicas acerca do uso de biografias no
ensino de Historia.

Foi a partir da leitura do capitulo “Biografias”, escrito por Kalina Vanderlei Silva e
presente no livro Novos Temas Nas Aulas de Historia (2010), organizado por Carla Bassanezi
Pinsky e indicado na ementa da disciplina, que pude conhecer a existéncia da biografia de Chica
da Silva, escrita pela historiadora Junia Furtado (2003), bem como compreender seu potencial
como um recurso diferenciado para o ensino de Historia. Apos esse contato inicial com a obra,
busquei aprofundar meus conhecimentos acerca de outras narrativas sobre essa personalidade
historica® tdo emblematica no imaginario popular e como poderiam ser trabalhadas em sala de
aula, de forma conjunta, pelo viés comparativo.

Posteriormente, comecei a pensar em maneiras de abordar didaticamente tais narrativas,
de modo a prezar pelo Compromisso com o direito a Historia, proposto pela Associagdo
Brasileira de Ensino de Histéria (ABEH), no ano de 2022, por meio do documento
Compromissos Eticos da Docéncia em Histéria. Tal compromisso reitera a ideia de que ¢

“estudar a propria historia e a historia de outras sociedades e culturas no tempo e no espaco

4 De acordo com a Instrugdo n°® 010/2010 da Secretaria de Estado da Educagio do Parana, as Equipes
Multidisciplinares tém como finalidade principal “subsidiar os/as professores/as, equipe pedagdgica, gestores/as,
funcionérios/as e alunos/as na execucdo de acdes que efetivem a ERER e o Ensino de Historia e Cultura
Afrobrasileira, Africana e Indigena. (Parana, 2010, p. 03).
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proporciona condi¢des para o alargamento do horizonte de experiéncia do sujeito, permitindo
que coloque os acontecimentos que vive € 0s observe em perspectiva temporal e intercultural”
(Abeh, 2022, p. 49).

Tendo® por base, os pressupostos tedricos, saberes relacionados a experiéncia docente e
pesquisas realizadas anteriormente, a presente pesquisa aborda narrativas biograficas sobre a
trajetoria de vida de Chica da Silva, com o objetivo de elaborar sequéncias didaticas voltadas
ao ensino de Historia alinhado a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais (ERER), para serem
aplicadas na 2* Série® do Ensino Médio.

Figura histdrica de grande relevancia para a compreensao das dinamicas sociais e raciais
do Brasil colonial, Chica da Silva foi uma mulher negra que nasceu escravizada entre os anos
de 1731 e 1735, no arraial do Milho Verde, em Minas Gerais. Ascendeu socialmente apds
estabelecer um relacionamento estavel com Jodo Fernandes de Oliveira, contratador de
diamantes, que lhe concedeu alforria. Gerou uma prole numerosa ¢ buscou inserir-se na
sociedade mineira por meio da filiagdo a diversas irmandades religiosas, da aquisi¢ao de bens
materiais e da adogao dos habitos sociais da elite mineira. Nesse processo, ela nao se limitou a
influéncia de seu companheiro, mas assumiu um papel ativo em sua propria ascensao social.

A expressao “senhora do Tejuco” presente no titulo do trabalho, ¢ utilizada, desse modo,
para reiterar a ideia de que Chica assimilou os valores da elite mineira branca, passando a ser
reconhecida como uma senhora perterncente aos circulos privilegiados da sociedade tejucana.

A partir dessas questdes, propde-se a seguinte questdo norteadora: como as narrativas
biograficas de Chica da Silva podem ser utilizadas como recursos didaticos significativos para
um ensino de Historia vinculado a Educacio das Rela¢des Etnico- Raciais?

A fim de responder a problematica, tem-se por objetivo geral: desenvolver quatro
sequéncias didaticas para o Ensino Médio sobre as narrativas biograficas de Chica da Silva, que
apresentem contribui¢des para uma pratica de ensino significativa, voltada para a educagao das
relagdes étnico-raciais e para o desenvolvimento da literacia historica.

Compreende-se uma narrativa biografica’, como um relato, seja ele textual ou

audiovisual®, que apresenta detalhes da vida de um individuo, a partir da exposi¢do dos eventos

5 Adota-se a partir deste ponto o uso da terceira pessoa e suas variagdes.

6 Conforme a Lei n® 9.394/1996 que regulamenta o sistema educacional do pais, tanto no 4mbito publico quanto
no privado, o Ensino Médio ¢ estruturado em 03 anos e cada ano corresponde a uma série conforme a progressao
dos (as) estudantes.

7 Com mais afinco, aborda-se a concepg¢io de narrativa biografica no capitulo 01.

8 Reconhece-se que no cinema hd um género cinematografico denominado cinebiografia, que se propde a
dramatizar a vida de uma pessoa do passado.
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e experiéncias marcantes, bem como do contexto histérico de vivéncia. Uma narrativa
biografica pode ser escrita em primeira pessoa e, portanto, ¢ denominada de autobiografia,
como pode também ser redigida em terceira pessoa, passando a ser chamada de biografia.

Existem muitas possibilidades de apresentar uma narrativa biografica, posto que ela
pode ser apresentada em romances, onde se atrela historia e fic¢do, pode servir de recurso
metodologico ou mesmo caracterizar-se por um relato de memaorias.

Ao levar em conta tal defini¢do, percebe-se que as narrativas biograficas podem ter um
potencial educativo nas aulas de Historia, desde que sejam problematizadas, para que os (as)
discentes possam analisa-las e interpreta-las com maior criticidade.

Levando em conta tal visdo, converge-se com Bittencourt (2005) e Silva (2012), no que
corresponde a0 modo de pensar no potencial educativo do uso de narrativas biograficas, como
recursos para o ensino de Historia e em estratégias metodoldgicas significativas que subsidiem
essa utilizacdo. Para as autoras, € necessario propor experiéncias de aprendizagem em que o (a)
educando (a) tenha contato com as narrativas biograficas e que haja a proposicao de atividades
que proporcionem aos estudantes experiéncias de aprendizagem centradas na leitura,
problematizacgao e analise.

Desse modo, opta-se por conceber o ensino de Historia a luz dos pressupostos teoricos
de Peter Lee (2016). Para o autor, € necessario que a Historia enquanto disciplina se volte para
o desenvolvimento de um letramento especifico que leve os (as) educandos (as) a pensar
historicamente, a partir de experiéncias de aprendizagem que conduzam para o
desenvolvimento de um conjunto de habilidades que assegure o reconhecimento de evidéncias,
a formulacao de hipoteses e a constru¢ao de argumentos.

Com base nisso, entende-se que uma pratica de ensino voltada para a utilizacdo de
narrativas biograficas como recursos didaticos para as aulas de Histdria se mostra significativa,
por promover, por meio de atos de aprendizagem, o pensamento historico e a leitura historica,
pois envolve procedimentos de analise, contextualizagdo e interpretacao.

Considerando desse modo a diversidade de narrativas biograficas’ que se propdem a
apresentar a vida de Chica da Silva, optou-se nesta pesquisa pela selecdo de trés tipos de
biografias: um texto memorialistico, um romance historico e uma biografia historiografica.

A primeira narrativa biografica selecionada ¢ Memorias do Distrito Diamantino (1868),

% Com base em levantamento prévio realizado na internet, ¢ possivel afirmar que existem mais de 50 biografias
publicadas em formato de livros sobre Chica da Silva. No final de 2025, foi langada a biografia Meu nome é
Francisca, escrita pela historiadora brasileira Mary Del Priore.
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de Joaquim Felicio dos Santos (1828—1895). Na obra, o autor apresenta dados biograficos sobre
Chica da Silva e tais serdo analisados ao longo da pesquisa. Segundo Nascimento e Caleiro
(2015), um texto memorialistico tem como principal caracteristica a reconstru¢ao do passado a
partir do que o narrador (autor) ouviu, entendeu e interpretou sobre determinada vivéncia
historica.Considerada o primeiro registro memorialistico dedicado a historia de Chica da Silva,
Memorias do Distrito Diamantino € reconhecida por parte da historiografia como um relato
fundador.

A segunda narrativa biografica analisada ¢ o romance historico Xica da Silva (1976),
obra do literato fluminense Jodo Felicio dos Santos (1911-1989), sobrinho-neto de Joaquim
Felicio dos Santos. O romance traz uma representagao de Chica da Silva hipersexualizada, que
contribui para o imaginario popular centrado em estereotipos sobre as mulheres negras.

O género denominado romance histdrico, de acordo com Nascimento e Caleiro (2015)
caracteriza-se pela combinagdo narrativa de elementos factuais da vida de uma personalidade
historia com aspectos ficcionais propostos pelo autor.

A terceira e ultima narrativa biografica ¢ uma biografia historiografica, ou seja, uma

narrativa ndo-ficcional escrita por um (a) historiador (a). A obra em questdo ¢ Chica da Silva e
o contratador de diamantes (2003), escrita pela historiadora mineira Jinia Furtado (1960).
Neste livro, Furtado (2003) busca analisar a trajetoria de vida de Chica da Silva partindo da
analise de condi¢des das mulheres alforriadas na regido do Arraial do Tejuco em Minas Gerais.
As trés biografias foram selecionadas por atentarem-se de formas distintas para questdes
vinculadas ao cotidiano colonial e por enfatizarem de modo abrangente o contexto de vivéncia
de Chica da Silva, o que as diferencia de outras biografias que acabam secundarizando esses

aspectos.
Além disso, justifica-se a escolha pelo fato de que elas proporcionam uma investigagao,

no que tange as relagdes étnico-raciais no Brasil, visto que cada uma ira apresentar uma
representacao sobre Chica da Silva que permitird problematizar como as mulheres negras foram
vistas historicamente em diferentes momentos historicos.

Elas serdo comparadas com base nas seguintes questoes norteadoras: de que forma as
caracteristicas fisicas de Chica da Silva e seus comportamentos sao abordados pelos autores?
Héa a presenga ou auséncia de esteredtipos vinculados as mulheres negras? Como o
relacionamento afetivo interracial de Chica da Silva com o contratador Jodo Fernandes ¢
descrito nas biografias? Essas questdes permitirdo analisar criticamente as diferentes
representacoes sociais da personalidade historica e como elas se vinculam a esteredtipos racistas

ou a desconstrugdo deles pelo viés historiografico, calcado na anélise documental.
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Como tratamos de compreender a constru¢do mitica de Chica da Silva e como as
mulheres negras sdo pensadas historicamente, nos valeremos das contribui¢des do Feminismo
Negro, mais precisamente dos pressupostos de Patricia Hill Collins, Sirma Bilge (2021), Lélia
Gonzalez (2020) e Beatriz Nascimento (2021). As autoras buscam problematizar como, ao
longo da historia, mulheres negras estiveram demarcadas por trés clivagens sociais: raga, género
e classe social. Também questionam como tal realidade as colocou em uma exclusdo tripla,
caracterizada por iniumeras opressdes, como a sexualizagdo de seus corpos, a desigualdade
social e o ndo reconhecimento de seus agenciamentos historicos.

Assim sendo, tal pesquisa mostra-se importante por evidenciar a trajetoria e o
protagonismo de Chica da Silva em uma perspectiva interseccional ' e problematizar os
esteredtipos sobre a mulher negra na Historia que perfazem a sua existéncia no imaginario
popular. Posto assim, contribui-se para uma educagao centrada no combate ao racismo e suas
multiplas manifestagdes, em especial aquelas que se relacionam ao modo com que socialmente
as mulheres negras sdo vistas e representadas.

Além disso, o viés construido teoricamente se vincula com a Educagdao em Direitos
Humanos (EDH), pois possibilita aos estudantes o conhecimento da diversidade étnico-cultural
e o desenvolvimento de posturas éticas de respeito e alteridade''.

No primeiro capitulo objetiva-se entender como o género biografia foi analisado como
fonte historica pela historiografia, e em didlogo com Vany Pacheco Borges (2008), Francois
Dosse (2009), Benito Bisso Schmidt (2011), Sabina Loriga (2011), Priore (2009) e Pierre
Bourdieu (2006). Busca-se compreender como a biografia foi compreendida, evitada e
ressignificada pelos (as) historiadores (as) como estratégia narrativa de analise sobre a relagado
entre os sujeitos historicos e seus contextos de atuagdo social.

Nesse capitulo também se discute como o saber historico foi se construindo e
reconstruindo a partir da relagdo entre a historiografia e a biografia, seja por meio de
metodologias centradas na exposicao da trajetoria de vida de figuras consideradas ilustres ou
vultos historicos, ou pela valorizagdo de personalidades historicas que foram marginalizadas
historicamente e que mais recentemente vem sendo objetos de estudos historiograficos.

Também se apresenta estratégias metodologicas para a utilizacdo de narrativas
biograficas sobre mulheres afrodescendentes no ensino de Historia, reconhecendo que tal

demanda de ensino-aprendizagem nasce fruto das lutas historicas do Movimento Negro e vem

19O conceito serd abordado no capitulo 03.
' Entende-se por alteridade a capacidade de reconhecer e respeitar a diversidade humana.



21

pautando a producdo de pesquisas e preposicdes pedagogicas. Tais preposicdes € pesquisas
forneceram a fundamentacdo conceitual e metodoldgica para a elaboragdo da sequéncia
didatica, presente no quarto capitulo dessa pesquisa.

No segundo capitulo, sera analisada a Educagdo para as Relagdes Etnico- Raciais
(ERER), destacando sua consolidagcdo como resultado das lutas histéricas do Movimento Negro
no Brasil. Além disso, o capitulo aborda os pressupostos metodologicos que orientam o ensino
de Histéria em didlogo com a ERER, enfatizando a necessidade de praticas criticas, reflexivas
e comprometidas com a valorizacdo do protagonismo negro. Nele hd a incorporagdo das
contribui¢des do pensamento decolonial, a partir de autores como Anibal Quijano (2005; 2009)
e Walter Mignolo (2003), para ressaltar a necessidade de questionar o fato de que narrativas
referentes a personalidades negras foram silenciadas. Por fim, destaca-se o uso de biografias de
personalidades negras como estratégia pedagogica significativa para possibilitar a valorizacao
de trajetorias historicamente marginalizadas e mitificadas.

No terceiro capitulo, busca-se analisar e comparar as narrativas biograficas que abordam
a vida de Chica da Silva, de modo a entender como estas apresentam visdes historicas sobre a
personagem e como ela foi interpretada ao longo do tempo. Tendo por base tais objetivos,
apresenta-se nesse capitulo uma contextualizag¢do historica sobre Chica da Silva, de modo a
compreender os aspectos de sua vida, de modo fundamentado a historiografia.

Além disso, nesta se¢do busca-se descrever as principais ideias presentes nas narrativas
e como elas procuram representar Chica da Silva, conforme os valores veiculados e presentes
no imagindrio coletivo e na sociedade, em seus respectivos contextos de producao.

Para encerrar o capitulo, apresentam-se uma comparagdo das narrativas, tendo por base
as seguintes problematizacdes: de que forma as caracteristicas fisicas de Chica da Silva e seus
comportamentos sdo abordados pelos autores? E como o relacionamento afetivo interracial de
Chica da Silva com o contratador Jodo Fernandes ¢ descrito nas biografias?

No quarto capitulo, evidencia-se a metodologia empregada, de modo a demonstrar os
pressupostos tedricos € metodologicos que pautaram o desenvolvimento da proposicao didatica.
Além disso, apresenta-se as sequéncias didaticas, que objetivam promover uma abordagem
problematizadora das narrativas biograficas sobre Chica da Silva, articulando tipos de materiais
como trechos das biografias, trechos de produgdes filmicas e televisivas, letras de cancoes e
producdes académicas, buscando estimular o desenvolvimento da literacia historica e o
reconhecimento e a valorizag¢ao do protagonismo feminino negro no Brasil, em didlogo com os
principios da Educagio para as Relagdes Etnico-Raciais.

As sequéncias didaticas apresentam propostas de atividades que envolvem a
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mobilizagdo e investigacdo de conhecimentos prévios; o preenchimento de fichas de andlise de
fontes historicas escritas, visuais, materiais e audiovisuais; além de sugestdes de debates orais

e produgoes textuais de autoria discente.
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1. HISTORIOGRAFIA E O DESAFIO BIOGRAFICO NO ENSINO DE HISTORIA: O
CANONE, DISTANCIAMENTOS E APROXIMACOES

Os estudos historiograficos que se propdem a articular as diferentes perspectivas tedricas e
metodoldgicas sobre a relagdes entre a biografia e a historiografia ainda se encontram de forma
dispersa e fragmentada nas pesquisas académicas. Assim sendo, propde-se, neste capitulo uma
sistematizagdo abrangente sobre a tematica, a fim de proporcionar um panorama integrado que
contribua para o fortalecimento do debate sobre os distanciamentos e as aproximagdes entre
essas duas areas.

A biografia ¢ “uma narrativa oral, escrita ou visual dos fatos particulares das vérias fases da
vida de uma pessoa ou personagem” (Almeida, 2014, p. 292). A relacdo entre ela e a
historiografia ¢ marcada por distanciamentos e aproximagdes conforme os debates sobre a
epistemologia da Historia relacionados a objetividade e subjetividade, bem como os interesses
sociais, pretensdes de cientificidade e arcabougo teérico-metodoldgico de cada época.

Conforme aponta Frangois Dosse (2009), a biografia transita entre os dominios da
literatura e da historiografia !> | possuindo deste modo um carater hibrido, marcado
simultaneamente pela presenca de elementos ficcionais e narrativos caracteristicos da
construgdo literaria, sem, contudo, renunciar ao compromisso com a fidelidade aos fatos
historicos, elemento fundamental da ciéncia historica.

Em sua obra O Desafio Biogrdfico: escrever uma vida, Dosse (2009) contribui para a
compreensdo da trajetoria da escrita de biografias e sua relacdo com o cerne historiografico.
Para isso, propde uma periodizagao dividida em trés fases, levando em conta os processos de
rupturas e continuidades: A Idade Heroica, a fase da Biografia Modal e Idade Hermenéutica.
A Idade Heroica, de acordo com o autor, iniciou na Antiguidade e seguiu at¢ a Idade
Contemporanea, mais precisamente nos anos finais do século XIX, tendo como principio
narrativo o compromisso com a exemplaridade. Exemplos de heroismo, bravura, asticia e
lideranga politica eram constantemente reiterados nas biografias, como modelos sociais e
culturais a serem seguidos pelos individuos no presente, enquanto os de desequilibrio e
corrupgdo das virtudes eram abordados como a finalidade de mostrar o que ndo deveria ser

seguido. Liderangas politicas, governantes, militares, membros da nobreza e do clero sdo postos

12 Silva (2015) entende a historiografia como “uma forma de analisar os mecanismos que envolvem a produgio do
discurso dos historiadores, percebendo esses discursos em relagdo ao tempo e a sociedade em que cada historiador
esta inserido.” (Silva, 2015, p. 190)
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como propensos a terem suas historias de vida a serem escritas pelos biografos. Nessa fase ha
uma aproximacao substancial entre o género biografico e a Historia, visto que ambas detinham
0 Mesmo compromisso com a preservagao e constituicao de um canone de vidas exemplares.

A fase da Biografia Modal, inicia-se no contexto da profissionalizagao da Historia e sua
normatizagio cientifica e procedimental, no século XIX. E nesse momento em que ha a
constituicdo do paradigma estruturalista, que se centrava no estudo das estruturas sociais,
secundarizando o papel dos sujeitos historicos no curso do tempo. Dessa maneira, as narrativas
biograficas passaram a ser consideradas como inferiores por centrarem-se na apresentacao de
uma vida particular, e foram descredibilizadas academicamente por ndo explicitarem uma
objetividade que era tdo cara ao momento historico. Ainda que houvesse criticas a respeito do
género, ele ndo foi abandonado totalmente pelos historiadores, posto que alguns irdo biografar
com a finalidade de ilustrar comportamentos, crengas e valores de uma determinada época. As
singularidades dessa personalidade historica biografada ndao s3o consideradas, apenas
apontadas, como reflexos de um contexto determinante.

A Idade Hermenéutica tem a sua génese na década de 1970, com a crise do paradigma
estruturalista. Nesse momento, volta-se para a revalorizacdo da singularidade no ambito das
Ciéncias Humanas, o que leva a Historia a se aproximar do género biografico, levando em conta
novos aportes tedricos-metodologicos e demandas sociais. Amplia-se a no¢do de sujeito
histérico, uma vez que diferentemente da fase heroica, ndo sdo mais os “grandes homens” que
sdo considerados dignos de serem biografados, mas também as pessoas comuns. Observa-se,
ainda que de maneira timida, o avango de estudos biograficos voltados as trajetorias de pessoas
negras.

Uma diferenga substancial dessa fase para as anteriores ¢ que ha uma preocupagao em
apresentar figuras historicas com multiplas facetas, com o objetivo de refletir e problematizar
com mais afinco a relacdo individuo e sociedade, sem florear um determinismo latente e nem
reduzir a atuacao social dos sujeitos historicos frente aos fatos historicos.

Benito Schmidt (2003) propde por sua vez uma periodizacao semelhante a de Dosse (2015), no
entanto, ele faz uso do conceito de regime de historicidade!® a luz de Francois Hartog. Partindo
dessa conceituagdo, Schmidt (2003) afirma que até o final do século XVIII, as biografias

estavam inseridas em um regime de historicidade que analisava o passado em busca de

13 Este conceito foi introduzido por Marshall Sahlins para expressar a maneira como a sociedade vé sua relagdo
com a historicidade. Frangois Hartog ¢ dos pensadores que faz uso desse conceito de Sahlins para se referir as
compreensoes de diferentes ordens e formas de percepgao do tempo, pautando-se nas “articulagdes do passado, do
presente e do futuro” (Hartog, 2013, p.37), principalmente em momentos de crise.
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exemplos positivos e negativos, como uma forma de direcionar as a¢des historicas do presente.
O autor denomina esse momento como Historia Est Magistra Vitae (Historia Mestra da Vida),
em referéncia a frase de Cicero, orador da Roma Antiga. As narrativas biograficas escritas nesse
momento histérico, conforme o autor, se objetivavam a atender a construgao de um aprendizado
do passado centrado em ensinamentos morais para o presente.

A mudanca de regime de historicidade ocorre no século XIX, periodo em que se
intensifica a valoriza¢ao do individualismo fundamentado nos valores culturais da burguesia,
tais como a subjetividade e a singularidade dos sujeitos. Esses principios passam a ser expressos
de diferentes formas nos autorretratos, no interesse pela escrita de didrios, romances e
autobiografias. A Histdria nesse regime de historicidade é concebida pelas nogdes de progresso
e linearidade e ¢ nesse século que ocorre o processo de cientificidade da Historia, como
apontando anteriormente. Um dos motivos que gerou a estigmatizacdo da biografia foi o fato
de que muitos romancistas se apropriaram do género biografico. Como os historiadores
buscavam legitimar os saberes por eles construidos, a partir do método cientifico, qualquer
aproximacdo mesmo que indireta com um percalgo de subjetividade, poderia ser
desconsiderado pela comunidade de historiadores que estava em ascensao.

Schmidt (2003) entende o retorno da discussdo biografica na historiografia de modo

abrangente, levando em conta o regime presentista'* , na medida em que

os personagens do passado “ressuscitariam” — ou, mais precisamente, seriam recriados
— a fim de servirem como referéncias para o presente e como recordagdes de um
passado idealizado; em todo caso, como constitutivos de uma suposta identidade de
classe, de género, racial, geracional, regional, nacional etc. (Schmidt, 2003, p. 62)

Assim sendo, os (as) historiadores (as) ao entenderem as dinamicas e os certames do
tempo presente passaram a escrever narrativas biograficas para ilustrar, complexificar,
relativizar ou mesmo negar as analises generalizantes que excluem as diferengas em nome das
regularidades e das continuidades” (Schmidt, 2003, p. 68), acompanhando “os diferentes
espagos sociais por onde ele se movimentou, mas também suas percepgdes subjetivas,
oscilagdes, hesitacdes € mesmo o acaso” (2003, p. 70).

Tomando por base as periodizagdes de Francois Dosse (2009) e Schmidt (2003),
compreende-se que a forma de biografar um individuo no sentido historiografico se modificou

e que a biografia encontra um lugar fecundo no leque de abordagens de producdo de

14 Para Frangois Hartog (2013) esse regime de historicidade é marcado pelo forte apelo em relagdo ao passado e
pela efemeridade do presente.
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conhecimento histérico.

1.1 FIGURAS EXEMPLARES E VULTOS HISTORICOS: O CANONE BIOGRAFICO NA
HISTORIOGRAFIA E NO ENSINO DE HISTORIA

O ato de registrar a trajetéria de vida de alguém com o intuito de preservar para a
posterioridade nasceu na Grécia Antiga, mais especificamente na cidade-estado de Atenas, de
maneira simultanea ao surgimento do género historico no século V a.C. Porém, como demonstra
Schmidt (2011), ela se diferenciava da historia, de modo que a biografia se perfazia enquanto
uma narrativa sobre personagens reais, com intuito de transmitir ligdes morais aos leitores
tomando algumas liberdades artisticas para constituir a trajetoria de vida do biografado,
enquanto a histdria se constituia como uma narrativa pautada em testemunhos confiaveis.

Desse modo, evidencia-se que a histéria era tratada como um género literdrio
caracterizado pela seriedade e de maneira processual, enquanto a biografia era tida como uma
forma de registro mais voltado para o entretenimento.

Para Contineiro (2022), a concepcao de biografia na Grécia Antiga se relacionava a ideia
de transmitir os valores sociais do grupo hegemonico, a partir da exposicao de vivéncias
individuais consideradas exemplares, e cita a obra do historiador e filésofo grego Plutarco,
Vidas Paralelas, uma compilagdo de 23 pares de narrativas de personalidades gregas e romanas,
provavelmente escritas sob a Dinastia de Flavios ou o Reinado de Nerva (96 a.C. a 98 a.C.),
como um caso ilustrativo dessa perspectiva.

A biografia continuou tendo uma fungdo moral na Idade Média, assim como continuou
separada da Historia, dado que foi nesse periodo historico que houve o florescimento das
hagiografias, textos narrativos sobre a vida dos santos que eram lidos durante as celebragdes
religiosas, sob o viés da Igreja Catolica e tinham como fun¢do pedagogica transmitir aos fiéis
modelos de comportamentos e formas de vivéncia relacionados aos principios da caridade, da
castidade e da f€.

Sobre essa perspectiva de narragdo, Priore (2009) postula que ela tinha como objetivo
incentivar modelos de vida e santidade aos leitores. Em conformidade com Priore (2009),

Schmidt (2011) comenta que

na hagiografia tudo ¢ dado na origem, o santo ja estd predestinado a santidade e
qualquer indecisdao sua entre o vicio e a virtude emerge na narrativa apenas como
forma de conferir dramaticidade a trama; afinal, se a vida do santo ¢ contada, € porque
sua santidade ja foi atestada pelo milagre (Priore, 2009, p. 188)
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Durante o Renascimento, por sua vez, uma nova concep¢ao de ser humano se demarcou
socialmente, sendo que o individuo “tornou-se meta e norma de todas as coisas” (Priore, 2009,
p, 07). Nesse momento ha o aumento de interesse tanto pelo registro biografico quando por sua
leitura, primeiramente na Italia e depois em outros lugares da Europa.

Peter Burke (1997), tomando como referéncia o cenario europeu, busca analisar o
processo de popularizacio das biografias escritas durante o periodo renascentista,
diferenciando-as daquelas escritas durante a Antiguidade Classica, levando em conta os sujeitos
que eram considerados apropriados para serem temas de uma produgao biografica.

Segundo o historiador, na Antiguidade Cléssica, houve o predominio da produgdo de
narrativas que contassem a vida e os feitos notaveis de governantes e filosofos, com espago
consideravel para militares e escritores. No Renascimento, por sua vez, prevaleceu o registro
da vida de governantes, escritores, filosofos, militares, mulheres, artistas e individuos de outras
culturas como no caso dos sultdes, governantes mugulmanos.

Na Idade Moderna, a figura do herdi se populariza e como caracteriza Schmidt (2011),

suas qualidades singulares sdo ressaltadas, como também a

sua possibilidade de transgredir as normas sociais em prol de ideais que s6 se
realizariam no futuro (o que se vincula a nog¢ao de progresso, tdo cara a modernidade);
por outro, procuravam mostrar como esse heroi encarnava valores e qualidades
coletivas de um grupo restrito (a nobreza, no caso das biografias cavalheirescas), da
na¢do ou mesmo de toda a humanidade (Schmidt, 2011, p. 189).

Outro aspecto marcante que ocorreu nesse periodo, segundo Loriga (2011) fo1 o aparecimento
do termo biografia pela primeira vez como
uma obra veridica, fundada numa descri¢do realista, por oposi¢cdo a outras formas
antigas de escritura de si que idealizavam o personagem e as circunstincias de sua

vida (tais como o panegirico, o elogio, a oragdo finebre e a hagiografia) (Loriga, 2011,
p.-17)

Sob essa perspectiva de analise, Borges (2005, p. 195) indica que a obra Life of Samuel
Johnson LL.D. (Vida de Samuel Johnson LL. D), de James Boswell, publicada em 1791, ¢ um
marco para compreender as primeiras transformag¢des modernas que o género biografico sofreu.
Isso porque o autor dessa obra evitou se voltar por contar uma “verdade”, algo que, naquele
momento histdérico, era uma regra a ser cumprida por profissionais dedicados ao género
biografico. Rompendo com essa tradicdo, Boswell apresenta em sua obra uma dramatizagao

dos didlogos, fazendo uso de inimeras entrevistas com individuos diversos.

No contexto da difusdo das ideias iluministas, isto ¢, no século XVIII, a figura heroica
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sofreu com uma crise, pois “os valores guerreiros encarnados pelos herdis passaram a ser
progressivamente considerados ultrapassados por uma sociedade que aspirava a pacificagdo”
(Schmidt, 2011 p. 189). Desse modo, o valor social que ditou a produgdo das obras biograficas
foi o civismo, isto €, a ideia de cumprimento dos deveres em prol do bem-estar coletivo.

Schmidt (2011) também destaca que foi nesse século que houve um aumento
exponencial no numero de narrativas biograficas publicadas, o que fez com que o termo
“biografia” passasse a ser registrado nos dicionarios europeus, o que indica que tal palavra fez
parte do vocabulario intelectual e cultural da época.

No século XIX, a producdo biografica esteve alinhada a construgdo de um ideal de nacao
vinculado as revolugdes burguesas e teve como funcgio pedagogica, a constitui¢ao de um canone
de vultos historicos'>, isto é, personalidades histdricas consideradas notaveis, as quais deveriam

pairar um imaginario memorial coletivo idealizado. Acerca disso, Galvao (2019), afirma que

ha sempre uma luta em torno do passado ¢ da memoria, onde muitas vezes grupos
tentam legitimar suas praticas e pretensdes a partir da fabricacdo de passados tteis aos
seus propositos mesmo que inconsistentes diante de uma analise mais so6lida dos
indicios apresentados (Galvao, 2019, p. 65).

Considerando essa afirmacao, ¢ possivel afirmar com base em Schmidt (2011) que as
produgdes historiograficas produzidas no século XIX influenciadas pela corrente filosofica
positivista, pautaram-se em uma relagdo de objetividade com o passado, a partir de uma
abordagem empirica dos documentos oficiais, buscando destacar as a¢des individuais de
sujeitos que apareciam de forma direta em tais documentos, isto €, figuras da elite politica,
militar, social e cultural.

Schmidt (2011), ao analisar a influéncia do positivismo na historiografia do século XIX,
argumenta que os pressupostos teoricos formulados por Augusto Comte ndo estavam
diretamente associados a valorizacao das a¢des histdricas dos chamados “grandes homens”. No
entanto, os historiadores apropriaram-se da perspectiva politica elitista presente no pensamento
positivista, que afirmava que caberia somente “aos mais capazes, isto €, aqueles que
compreendem e colocam em marcha as “leis da historia”, dirigir a sociedade (Schmidt, 2011,
p. 190), para conferir destaque, em suas narrativas, ao papel desempenhado pelos membros das

elites ao longo da historia.

15 Segundo Liv Sovik (2015), um vulto histérico é uma personalidade histérica popular, do qual ronda uma
mitologia e uma diversidade de versdes acerca de sua trajetoria de vida. Sendo assim, cada nagdo ira compor seu
canone de vultos historicos conforme os interesses e necessidades de cada época, pautando-se nos principios de
uniformidade e pertencimento, pois ao voltar-se para figuras do passado, determinadas a¢des do presente ganham
legitimidade.
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Levando em conta essa apropriagdo feita pelos historiadores, Schmidt (2011) afirma que
as narrativas inspiradas no positivismo tinham como objetivo a reconstitui¢ao da vida de uma
forma linear, abarcando o “projeto burgués da ilustragao: um ser unitario, coerente, plenamente
racional e objetivo, que conhece as leis da histdria e as pde em marcha” (Schmidt, 2011, p. 184).
A producdo de narrativas biograficas sob a perspectiva positivista foi incentivada no Brasil
durante o Segundo Reinado (1840-1889), com o apoio do imperador Dom Pedro II. Essa
iniciativa fez parte de um projeto de construg¢ao da histéria nacional, influenciado pelo Instituto
Historico e Geografico Brasileiro!'® (IHGB), que tinha como objetivo promover uma ideia
unificada de nagao.

As produgdes biograficas ndo ficaram restritas somente a intelectualidade vinculada ao
IHGB, mas também passaram a compor o conjunto de leituras indicadas para serem adotadas
no Colégio Pedro II, criado em 1837. Tomando como referéncia o Regulamento de 1838 dessa
instituicdo, que inseriu a Historia como conteudo curricular, Maria Auxiliadora Schmidt (2012)
aponta que a primeira aproximacao entre o género biografico e o ensino de Historia ocorreu por
uma fundamentagao tedrica voltada para a exaltagao da “historia dos herois”.

Bittencourt (2018) em concordancia com Schmidt (2012) afirma que o Ensino de
Historia desse contexto historico era orientado por um viés moralizante e civico, que compunha
o repertorio de praticas de ensino e aprendizagem. Esse vi€s estava voltado a religido catélica
e ela estava presente nos textos escolares, dado que era comum “a utilizacdo de prelagdes com
historias sobre a vida dos santos, personagens que serviam como exemplo de carater, de moral
e de fé, tornando-se muitas vezes os verdadeiros herdis pelo martirio” (Bittencourt, 2018, p.
62).

No inicio do periodo republicano, marcado por um cendrio de mudanga de forma de
governo, havia a necessidade de constituir um culto a determinados fatos historicos do passado
para se legitimar perante a sociedade, do mesmo modo que houve a selecdo de um agrupamento
de herois, signos e imagens com o mesmo intuito de promover o sentimento de pertencimento.

E, por isso, como elucida Salgueiro (2008) foi posto em préatica o

principio positivista de veneracdo civica através do culto a homens ilustres em
substituicdo a adoragdo dos santos catolicos, arguindo-lhes um pantedo do mesmo
modo que tradicionalmente se erguiam templos as divindades miticas religiosas.
Seguiam, assim, o principio de Augusto Comte de que “os vivos sdo sempre, e cada
vez mais, governados pelos mortos” (Salgueiro, 2008, p. 100).

Uma das figuras historicas que ira compor esse pantedo ¢ Tiradentes, que passa a ser

16 Instituigdo fundada em 1838 com o objetivo de preservar a cultura nacional, estimular estudos historicos e
geograficos sobre o Brasil, reunir e divulgar documentos relativos a formacao e identidade do pais.
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representado como um martir da nacao brasileira. Para justificar o processo de construgdo da
imagem de Tiradentes, Fonseca (2009) associa o carater civico com o religioso. Levando-os em
conta, a autora, comenta que a execucdo de Tiradentes se tornou um simbolo sacralizado de
transgressao as normas lusitanas, de modo que os historiadores e genealogistas da nagao
passaram a caracterizar Tiradentes como um homem dotado de “bravura, inteligéncia,
competéncia, fidelidade, energia, inquieto, empreendedor, valoroso, intrépido, audaz, sereno,
corajoso, digno, nunca disposto ao desanimo, amigo sempre do trabalho” (Fonseca, 2009, p.
114).

Educacionalmente, essa tradi¢do de valorizacdo da vida dos ditos herdis nacionais
permaneceu e o Colégio Pedro II continuou a ser a principal institui¢ao brasileira a organizar o
codigo disciplinar!” relacionado a esse compromisso civico, e a biografia passou a ser um
recurso a ser adotado para efetivar essa expectativa social e politica.

De acordo com Galvao (2020), a biografia era durante a Primeira Republica (1889-1930)
um recurso para demostrar de modo factual alguns eventos histéricos e tinha como proposito
de aprendizagem proporcional a internalizacdo de exemplos a serem seguidos na sociedade,
havendo

pouco espaco para a critica historica acerca de vidas que eram sacralizadas ou
demonizadas. Personagens eram tomados da Historia para encarnar os valores de
regimes politicos, sociedades e culturas, passando a ser os portadores de todas as

virtudes. [...] A narrativa didatica em torno de trajetorias de vida no ensino de Historia
era entdo baseada na historia politica de grandes vultos. (Galvao, 2020, p. 34-35).

De modo a favorecer o ensino dos “grandes vultos” sdo produzidos manuais didaticos
para servirem de subsidios para o ensino e dentre eles, se destaca o livro A Historia do Brasil
ensinada pela biographia de seus herois (1890), do jornalista e critico literario Silvio Romero,
professor de Filosofia do Colégio Dom Pedro II. Ao analisar esta obra, Meneses (2021) afirma
que ela se pauta na defesa do patriotismo e no estimulo a participagdo politica, ao apresentar
personalidades historicas concebidas como “grandes homens”, como Pedro Alvares Cabral,
Tiradentes, José Bonifacio, entre outros.

O tnico afrodescendente presente na narrativa didatica de Silvio Romero ¢ Henrique
Dias (1590-1662), um dos lideres militares que lutou na Batalha dos Guararapes (1648-1649).

Na obra, Dias ¢ descrito como uma for¢a necessdria na luta para a protecdo do territério

17 Segundo Cuesta Fernandez (1998), o codigo disciplinar € uma tradi¢do social que se configura historicamente e
que se compde de um conjunto de ideias, valores, suposi¢des e rotinas, que legitima a fun¢do educativa atribuida
a Histdria e que regula a ordem da prética de seu ensino.
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brasileiro e ¢ também informado que ele vivenciou “o amargor da injustiga do governo da
metrépole que o deixou em completo abandono” (Romero, 1890, p. 32) apos ter contribuido
para a salvaguarda da nagdo. Assim sendo, percebe-se que os personagens historicos postos
como her6is eram majoritariamente homens brancos, existindo poucas mengdes aos
personagens negros nos manuais e livros escolares da época.

Esse aspecto sera apontado pelo intelectual Abdias do Nascimento, na obra O Genocidio
do Negro Brasileiro: processo de um racismo mascarado (2016). Nela, o pesquisador denuncia
0 apagamento historico da populagao negra em livros didaticos e narrativas biograficas, e
enfatiza a necessidade de reconstruir a memoria histérica do povo negro.

Outra obra que se destaca na Primeira Republica (1889-1930) ¢ Methologia da historia
na aula primdria, de Jonathas Serrano'® (1855-1944), publicado pela primeira vez em 1917. Na
obra de cunho didatico, Serrano defende a abordagem heroica, mostrando que apresentar aos
estudantes os vultos da histéria brasileira e mundial, era uma estratégia assertiva para a
transmissdo de valores morais ¢ que os professores deveriam escolher de maneira contundente
as narrativas que contribuissem para o aumento do interesse dos estudantes pelo passado, como
aponta Bittencourt (2018).

Nos espagos educacionais no final do século XIX e nas primeiras décadas do século XX,
o ensino de Historia era concebido como a transmissao das experiéncias historicas dos grandes
vultos, sem propiciar o desenvolvimento da criticidade, no campo historiografico. A Historia
enquanto ciéncia passou por mudangas significativas com o advento do Marxismo e da Escola
de Annales, o que culminou no afastamento da tradi¢do positivista, pois o sujeito historico
deixou de ser tomado em primeiro plano, e em seu lugar, outros meandros passaram a ser
considerados.

Tendo com referéncia tais pressupostos, faz-se necessario diferenciar a historia ensinada
da historia académica, na medida em que ambas possuem dimensdes particulares.

Tomando por base essa diferenga, Rocha, Marcelo e Gontijo (2009) consideram que a
histéria académica € uma forma especifica de produgdo de conhecimento sobre o passado que
se orienta “pelas regras de um método de analise critica de fontes e pelo exercicio da narrativa
escrita, por meio do qual o conhecimento assume uma forma complexa que opera recortes, mas
propoe grande nimero de articulagdes entre eles” (Rocha; Magalhaes; Gontijo, 2009, p. 13-14),

enquanto a historia escolar se orienta por

18 Foi professor da escola normal do Rio de Janeiro, historiador membro do Instituto Histérico e Geografico (IHGB)
e professor de Histdéria Universal no Colégio Pedro II.
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regras pedagogicas proprias adequadas aos diferentes graus de formacao dos alunos,
pelas praticas aprendidas e pela erudicdo obtida mediante a formagdo
intelectual/profissional do professor como historiador; pelos saberes adquiridos na
vida e pela experiéncia em sala de aula (Rocha; Magalhaes; Gontijo, 2009, p. 15).

Os autores ainda destacam que as distingdes entre a histéria produzida no ambito

académico e a historia escolar “ndo implicam uma hierarquizagao entre esses discursos em

termos de qualidade ou veracidade do que ¢ produzido, mas indicam a existéncia de regimes

diferentes de produgao do passado” (Rocha, Magalhaes; Gontijo, 2009, p. 16).

Pereira, Meinerz e Pacievitch (2015) ao observarem o regime de produgdo do passado

que abarca a historia ensinada afirmam que

0 que se ensina na escola basica sdo representagdes sobre o passado que resultam de
uma série de fontes que ndao apenas a histérica como narrativa construida pelos
historiadores. O que se costuma afirmar que é o objeto da aula de Historia na escola
ndo é somente a histdria escrita, quanto pela memoria ¢ por uma série de outras formas
de criar e representar o passado de que os professores e alunos dispdem na atualidade.
(Pereira; Meinerz; Pacievitch, 2015, p. 47).

A concepgdo da aula como um texto, proposta por Ilmar Mattos (2006) ¢ um aporte

importante para analisar o processo de ensino-aprendizagem de Historia e a relagdo dele com

os textos historiograficos, pois o fazer docente na perspectiva tedrica do historiador centra-se

€m uma

criagdo individual e coletiva a um sé tempo; criacdo sempre em curso, que
permanentemente renova um objeto de ensino em decorréncia de novas leituras, de
outras experiéncias vividas, da chegada de novos alunos, dos encontros académicos e
das conversas com os colegas de oficio, do surgimento de novos manuais didaticos,
das decisdes emanadas das instancias educacionais e das questdes, dos desafios e das
expectativas geradas pelo movimento do mundo no qual vivemos, em sua dimenséo
local ou global. [...] Se a decomponho, 14 encontro as narrativas orais ou escritas, os
textos dos manuais didaticos que seleciono para leitura, os programas e os planos de
curso, os manuais didaticos e os livros paradidaticos, os curriculos propostos pelas
secretarias de ensino (Mattos, 2006, p. 14)

Se a aula é compreendida como um texto, os (as) professores (as), desse modo sdo os

(as) autores (as) “suas praticas sofrem influéncias de diversas formas da questdo da

temporalidade: seja nos curriculos, livros e materiais didaticos, seja na pratica docente propria

ao cotidiano escolar” (Silva, 2023, p. 253).

1.2 DISTANCIAMENTOS ENTRE A HISTORIOGRAFIA E O GENERO BIOGRAFICO

A relagdo entre a historia e a biografia, que anteriormente se dava de forma um pouco

harmoniosa, passou a ser perpassada por conflitos de natureza cientifica, tendo em vista que a
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partir do final do século XIX e inicio do século XX a historiografia centrou-se em analisar
minunciosamente a veracidade dos fatos e a dimensdo individual passou a ser cada vez mais
desconsiderada.

Para Loriga (2011), o carater particular e Unico da historia (conferido pela vivéncia
pessoal de cada ser humano) passou a ser cada vez mais desvalorizado porque se mostrava
contrario a0 momento de consolidagdo da historia enquanto uma ciéncia, posto que o viés
proposto era a producdo de uma Historia Unica (die Geschicte), alinhada com a uniformizagao
dos eventos historicos e ocultamento dos sujeitos historicos nas narrativas.

Motta (2000), por outro lado entende que ¢ nesse momento de profissionalizacdo da
historia, que ocorre a “substitui¢do de uma literatura de celebragdo (biografias encantadas) por
uma critica (biografias desencantadas)” (Motta, 2000, p. 03). Para a autora, esse momento deve
ser visto como uma transi¢ao dentro da historiografia, onde ela deixa de contribuir com o culto
dos herois que “figuravam com equidade, ao lado de outras ricas fontes historicas nacionais,
enciclopédias e cole¢des de documentos para o estudo do passado” (Costa, 2010, p. 04) para se
distanciar em razao dos preceitos de neutralidade que passam a reger as andlises historicas.

Tomando por base todos esses aspectos e embasando-se em Schmidt (1996) demonstra-
se como o marxismo ¢ a Escola de Annales influenciaram na trajetoria da biografia no ambito do
conhecimento histérico marcado por distanciamentos.

Karl Marx concebia a histéria como um processo de desenvolvimento individual que s6
se faria existente a partir do fim da sociedade de classes, visto que, como aponta Schmidt (1996),
o pensador alemao via como fato histdrico primordial a necessidade de produgao material e ndo
o suyjeito historico, na medida em que o marxismo promoveu a descentraliza¢do do individuo
em razao da andlise das grandes estruturas sociais e das classes sociais.

Dessa forma, ¢ possivel que a biografia ndo tenha sido compreendida pelo marxismo
como um género auxiliar no processo de escrita da Historia. Isso porque, nessa corrente
historiografica, as trajetorias de vida tinham um peso minimo e secundario na explicagcdo dos
fatos histéricos. Um exemplo caracteristico dessa concep¢ao ¢ a obra de Marx, O I8 de
brumario de Luis Bonaparte (1978). Nela, o autor menciona a atuagao politica do governante
francés, no entanto, a narrativa ndo se centra na vida particular, mas sim na dinamica de classes
sociais que promoveu a ascensao desse governante ao poder.

Mesmo que o marxismo tenha promovido um distanciamento entre o pensamento
historico e o género biografico, esse ultimo encontrou na literatura uma forma de manter-se
vivo, sendo que diversos romances biograficos foram publicados nesse contexto historico.

Ainda que as biografias fossem majoritariamente criticadas pelos historiadores por
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apresentarem uma versao ficcionalizada dos fatos, sem se comprometer com a pretensdo de
verdade, elas passaram a ser uma forma de transmissdo de valores, bem como uma forma de
contribuir para a criagao de uma memoria oficial sobre determinados sujeitos historicos.

A Escola de Annales, movimento historiografico surgido na Franga em 1929, a partir da
revista francesa Annales. Histoire, Sciences sociales, fundada pelos historiadores Marc Bloch
e Lucien Febvre, advém de uma reacdo direta a historiografia inspirada pelos positivistas,
combatendo a vista disso, a historia politica tradicional que produzia narrativas vinculadas a
atuacdo dos ditos grandes homens. Os historiadores desse movimento ‘“propuseram a
colaboragdo com as ciéncias humanas menos atentas as a¢des individuais; introduziram a nogao
de histéria-problema e reivindicaram uma historia-total preocupada com todos os aspectos do
fazer humano” (Schmidt, 2011, p. 169).

Na primeira gera¢cdo de Annales (1929-1949), conforme Schmidt (2011), havia espago
para a produgdo de estudos biograficos, dada a importancia desse género para o historiador
Lucien Febvre. Ele foi um dos defensores de uma abordagem biografica no campo da
historiografia, que partisse de uma contextualizagcdo abrangente que limitasse a autonomia dos
personagens historicos, ndo os concebendo como herdis ou revoluciondrios, mas como figuras
histéricas que se relacionavam com suas respectivas €pocas e partir delas dirigiram-se suas
agoes individuais e sociais.

De acordo com Priore (2009), Febvre foi o responsavel por langar as bases de uma
biografia histérica renovada em que os sujeitos passaram a ser “capturados no quadro das
sociedades a que pertencem” (Priore, 2009, p. 09). Essa estrutura esta presente em suas obras:
Martinho Lutero, um destino (1928) e O Problema da incredulidade no século XVI: A Religidao
de Rabelais (1942). Nessas duas obras, o historiador adota uma metodologia de desconstrucao
das imagens de Martinho Lutero (1483-1546) e Francois Rabelais (1494-1553) anteriormente
concebidas a partir da analise minuciosa dos contextos em que ambos os personagens historicos
viveram.

Segundo Matos (2013), foi durante a segunda geragao de Annales (1946- 1968) que
houve uma redefini¢do e reconfiguracdo na escrita da Histdoria. Nesse contexto, biografia foi
secundarizada e marginalizada pelos historiadores, uma vez que estes passaram a se concentrar
em producgdes historiograficas de viés socioecondmico, sob a influéncia do paradigma
estruturalista, o qual privilegiava a quantificacdo, a analise das macroestruturas e 0s processos
historicos de longa duracao.

Essa mudanca de paradigma historiografico ¢ exemplificada por Matos (2013) a partir

da obra de Fernand Braudel, O Mediterraneo e o Mundo Mediterraneo na época de Filipe 11,
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publicada em 1949, na qual o autor a partir de uma abordagem de longa duragdo para
compreender os processos historicos. Nessa obra, o personagem principal ndo ¢ o rei espanhol,
mas o Mar Mediterraneo, analisado a partir dos acontecimentos nele ocorridos, considerando
atividades econdmicas, politicas, militares e culturais. Dessa forma, o Mar Mediterraneo ¢
elevado a condicdo de protagonista do estudo histdrico dos grandes acontecimentos.

Segundo Dosse (2003), os historiadores imbuidos das contribui¢des de Braudel
relegaram a biografia como um género de segunda categoria, pois, cabia a historiografia,
naquele momento, a compreensao das estruturas que organizavam os mecanismos econdomicos
e sociais e estes existiam independentemente das a¢des individuais.

Essas mudangas promovidas pela geracdo de Braudel ndo foram incorporadas de
imediato no Ensino de Historia no Brasil, tendo em vista que como demonstra Schmidt (2012),
nesse momento estava havendo a consolidacdao do codigo disciplinar da Historia no Brasil, a
partir de projetos de reformas educacionais e instru¢des metodologicas que reiteram a
necessidade “da relacdo dos conteudos com o presente; a utilizagdo do método biografico
(vida de grandes homens, herdis e condutores de homens, estudados somente a partir de sua
inserc¢do nos contextos da sociedade em que viveram) e o privilegiamento dos fatos economicos”

(Schmidt, 2012, p. 81).

1.3 O DESAFIO BIOGRAFICO EM QUESTAO

Anteriormente demarcado cientificamente como um género secundario e apéndice de
ilustragdo de fatos histdricos, o género biografico ganhou uma maior visibilidade na década de
1980, se distanciando cada vez mais da Historia est Magistra Vitae. Alguns historiadores como
Natalie Davis (O retorno de Martin Guerre, 1982) e Giovanni Levi (4 heranga Imaterial, 1985)
irdo assumir o desafio biografico!” em suas producdes académicas, devido a mudancas de
ordem teodrico-metodologica que irdo ocorrer na historiografia.

Utilizamos esse termo em referéncia a obra de Frangois Dosse, O Desafio Biografico
(2009). Nela, o autor demonstra que o interesse pela biografia por parte dos (as) historiadores

(as), a partir da década de 1980, se da pela ressignificacdo do género e por uma necessidade de

19 Utilizamos esse termo em referéncia a obra de Frangois Dosse O Desafio Biogrdfico (2009). Nela o autor
demonstra que o interesse pela biografia por parte dos (as) historiadores (as) a partir da década de 1970 se da pela
ressignifica¢do do género e por uma necessidade de evidenciar as multiplas descrigdes possiveis, algo que se perfaz
como um desafio, visto que para ele, € necessario explicitar as inimeras facetas que um individuo pode adotar em
seu contexto de atuagao.
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evidenciar as multiplas descrigdes possiveis, algo que se perfaz como um desafio, visto que,
para ele, ¢ necessario explicitar as inimeras facetas que um individuo pode adotar em seu
contexto de atuacgao.

Essas mudangas irio ocorrer em parte por conta da ascensdo da Nova Historia?® francesa
que ao assumir a dire¢do da revista dos Annales, promoveu uma renovacao no que diz respeito
ao fazer historiografico, pois como aponta Schmidt (1996), os historiadores dessa geracao
passaram a se interessar por géneros que tinham sido menosprezados pelas geragdes anteriores,
proclamando, desse modo a volta do acontecimento, a volta da histéria-narrativa, a volta da
historia politica e a volta da biografia”. (Schmidt, 1996, p. 172).

Utilizar o termo volta, para caracterizar o processo de mudanga pelo qual o género
biografico passou no ambito da historiografia, ndo € visto com assertividade por Borges (2005),
posto que para a pesquisadora, ¢ necessario considerar o fato de que alguns historiadores
continuaram produzindo biografias no periodo de orientacdo braudeliana ¢ mesmo que suas
produgodes nao tenham sido reconhecidas amplamente, isso indica que esse género ndo chegou
a desaparecer por completo do crivo da préxis historiografica, mas que ela foi suprimida em
decorréncia de interesses postulados no arcabougo teodrico-metodologico dominante. Em
complementacao a isso, Schmidt (1996) afirma que “este retorno nao significa a retomada de
superados enfoques tradicionais, mas sim a reapropriagcdo de antigos géneros em fun¢ao de uma
problemadtica renovada." (Schmidt, 1996, p. 173).

Procurando apontar as contribui¢des da Nova Historia, no que tange ao viés biografico,
Cardoso (2021) destaca que os historiadores dessa geracdo utilizaram biografia dentro da
perspectiva da historia-problema para entender determinados contextos historicos.

Levando em conta a perspectiva da historia-problema, Priore (2009) compreende que a
biografia passou a ser vista ndo mais como a escrita da vida de um individuo isolado, mas “a
historia de uma é€poca vista através de um individuo ou de um grupo de individuos” (Priore,
2009, p. 09).

Algo que contribuiu teoricamente para essa nova visdo de biografia, foi uma
reorientacdo tedrica promovida por Pierre Bourdieu, a partir dos termos sociologicos ilusdo

biogréfica®! e trajetdria de vida. Para ele, no senso comum e no universo académico a biografia

20 Segundo Matos (2010), o termo Nova Historia foi utilizado por Jacques Le Goff para intitular o seu livro La
Nouvelle Histoire no ano de 1978 e posteriormente passou a denominar a terceira geragao dos Annales, que além
de contar com Le Goff como um de seus expoentes, teve outros principais nomes: Marc Bloch, Pierre Nora e
Emmanuel Le Roy Ladurie. Essa gerag@o contribuiu para uma renovagdo no cerne historiografico, na medida em
que ela se abriu para o didlogo com as mais diferentes areas do conhecimento como a antropologia e a sociologia,
bem como procurou ampliar seu olhar sobre as fontes historicas

2L O conceito foi utilizado pela primeira vez por Bourdieu no artigo 4 ilusdo biogrdfica, em 1986
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era descrita até entdo como “sucessao de acontecimentos historicos [...] um conjunto coerente
e organizado [...] segundo uma ordem cronologica que também ¢ uma ordem logica” (Bourdieu,
1996, p. 184), marcada por expressoes de cunho de predestinagdo, como “desde entao”, “desde
pequeno”, “sempre desejou”.

No entanto, para ele a tradi¢do que estava em voga era ilusoria e limitada, pois, ndo
considerava as complexidades, as contradi¢des, as descontinuidades e imprecisdes que
perpassavam uma vida e nem mesmo reconhecia devidamente o cerne social no qual o individuo
construia e reconstruia a sua identidade, a partir das relagdes sociais que estabelecia.

Além de ilusdria, essa forma ¢ compreendida pelo socidlogo como nao cientifica, pois
ndo considerava a objetivacdo e nem os pormenores e contradicdes que podem se fazer
presentes nas vivéncias humanas. Partindo dessa critica, Bourdieu indica o uso do conceito de
trajetoria para se referir ao género narrativo, afirmando que “os acontecimentos biograficos se
definem como colocagdes e deslocamentos no espago social, isto é, mais precisamente nos
diferentes estados sucessivos da estrutura da distribui¢ao das diferentes espécies de capital que
estdo em jogo no campo considerado” (Bourdieu, 1996, p. 190).

Percebe-se que no viés de Bourdieu, o que deve ser evidenciado em uma biografia ndo
¢ a descri¢do de um conjunto de acontecimentos significativos relacionados de forma coerente,
mas, tornar visiveis as tensdes e multiplas dimensodes que abarcaram a vida de um individuo. E
sobre essa visao, Motta (2000) afirma que o diferencial da proposta de Bourdieu se da porque
ela permite “escapar das explicagdes monocausais e lineares calcadas apenas no “destino final”,
e de recuperar os complexos processos de elaboracdo e tomada de decisdes” (Motta, 2000, p.
09).

Essa mudancga na forma de conceber as narrativas que se propdem a relatar a vida de um
individuo impactou significativamente a forma com que os (as) historiadores (as) buscaram
delimitar sua relagdo com o género biografico. Cardoso (2021) aponta que uma das mudancas
mais perceptiveis € o fato de que muitos historiadores, para se distanciarem da tradicdo de
producao biografica comprometida com os grandes vultos, passaram a utilizar o termo trajetoria,
em referéncia a Bourdieu. Para a autora foi nesse momento que as tensdes antigas envolvendo
a verdade e a ficcdo na disciplina histéria passaram a ser elucidadas, assim como a

especificidade da narrativa biografica e acerca disso, ela afirma que

ao narrar uma vida, o/a historiador/a precisa levar em consideracdo questdes
psicologicas e comportamentais que demonstram o carater fragmentario e dindmico
dela. Contudo, ndo escapam a esse modelo narrativo as lacunas deixadas pelas fontes
historicas, ou mesmo a impossibilidade de narrar “toda a vida”, fato que fomentou
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uma aproximag¢do dos/as historiadores/as com outros campos do conhecimento
(Cardoso, 2021, p. 4).

Esses principios elucidados por Cardoso (2021) irdo pautar uma dimensao do estudo
historiografico que passou a ser evidenciada de forma abrangente a partir das ultimas décadas
do século XX: a Historia Cultural. Este campo, conforme Barros (2005) volta-se para a analise
“da dimensao cultural de uma determinada sociedade historicamente localizada” (Barros, 2005,
p. 126), verificando as praticas e processos culturais historicamente localizados no tempo,
abarcando desse modo, os mecanismos de producao e recepcao dos objetos culturais.

Um dos expoentes da Historia Cultural € o historiador francés Georges Duby, que em
1988 publicou a obra biografica Guilherme Marechal Ou o Melhor Cavaleiro do Mundo.
Diferentemente das biografias tradicionais, na obra a narrativa nao se da de forma factual, mas
o historiador parte de uma trajetéria de vida para analisar as questdes socioculturais do
feudalismo, como demonstra Schmidt (1996). Ao comentar sobre essa perspectiva
metodoldgica adotada por Duby, Motta (2000) aponta que ela esta comprometida com uma
historia analitica e critica que promove a ruptura com “o esquematismo simplista, ao desvendar
as relacdes entre o ator individual — e seus varios graus de liberdade de agir — e a rede historica
— e seus varios graus de atividade condicionante” (Motta, 2000, p. 10).

A Historia Cultural também contribuiu de modo expressivo, no que diz respeito ao
debate que desde a Grécia Antiga, pairava a producgdo biografica: a dicotomia ficcao X verdade,
de modo que alguns historiadores dessa corrente historiografica, irdo produzir andlises de fontes
literarias e irdo abordar em seus arcaboucos tedricos as diferencas entre a narrativa historica ¢ a
narrativa literaria.

Schmidt (1996) ao comentar sobre uma das diferencas envolvendo as narrativas
historica e literaria, afirma que o (a) escritor se pauta na ficcionalidade, enquanto o (a)
historiador (a) tem “um compromisso com sujeitos histéricos concretos, que existiram na
realidade e que chegam até o presente através dos documentos" (Schmidt, 1996, p. 183). Por
conseguinte, ¢ possivel afirmar que no ambito da Histéria Cultural, a biografia historica foi
compreendida como um género de fronteira, por fazer uso de uma estrutura narrativa que
assemelha a do ambito literario, todavia o que a diferencia ¢ o embasamento tedrico calcado na
analise das fontes historicas, posto que como afirma Motta (2000), as narrativas historiograficas
a luz da Historia Cultural promoveram a ruptura com “o esquematismo simplista, ao desvendar
as relagdes entre o ator individual — e seus varios graus de liberdade de agir — e a rede historica
— e seus varios graus de atividade condicionante (Motta, 2000, p. 10).

Outra corrente que ira pautar-se na cultura e utilizar a biografia como uma forma de
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apresentacao das andlises historicas, € a Escola Inglesa do Marxismo, também conhecida como
Nova Escola Inglesa. Ela se constituiu nos anos de 1940, sendo liderada por historiadores
vinculados ao Partido Comunista da Inglaterra (PCI), sendo eles: Eric Hobsbawn, Edward
Thompson e Christopher Hill. No entanto, segundo Schmidt (1996) a partir da década de 1960,
apos a revelacdo dos crimes stalinistas, a maior parte dos historiadores buscou se desfiliar do
Partido. Tal fato trouxe consequéncias na abordagem dos historiadores, visto que, eles nao
abandonaram totalmente a visao marxista, mas passaram a recuperar a “dimensao subjetiva dos
processos sociais, negligenciada pelas tendéncias estruturalistas do marxismo” (Schmidt, 1996,
p. 173- 174).

Duas obras de cunho biografico expdem a relacdo entre o viés tedrico e metodoldgico
adotado no marxismo renovado, sendo elas: 4 formagdo da classe operaria inglesa (1987) de
E. P Thompson e O eleito de Deus: Oliver Cromwell e a Revolugdo Inglesa (1988) de
Christopher Hill.

Segundo Schmidt (1996), em A4 formagdo da classe operaria inglesa (1987) Thompson
"resgata as experiéncias individuais como constitutivas do fazer-se da classe operaria" (Schmidt,
1996, p. 174). J& Christopher Hill, em O eleito de Deus: Oliver Cromwell e a Revolugdo Inglesa
(1988) busca relacionar de forma contundente a atuacdo de Cromwell, um dos lideres da
Revolugao Inglesa, com o contexto em que ele atuou, apresentando as dimensdes sociais €
politicas que permitiram a sua ascensdo politica. Em ambas as obras, € possivel ver que os
personagens sdo mobilizados narrativamente para ilustrar as tensdes sociais de determinados
periodos historicos.

A abordagem historiografica italiana denominada de Micro-Histéria >, ganhou
notoriedade nos anos de 1980 e influenciou na renovagao do género biografico no panorama
historiografico, ao propor uma nova perspectiva de analise. De acordo com Schmidt (1996),
ela promoveu uma mudanga na forma de conceber a escala de observagdo dos problemas
pesquisados, pois, invés de se ater a visdo macroscopica, esse movimento se constituir pelo viés
microscopico, desenvolvendo estudos historicos que objetivem revelar as dimensdes nao
perceptiveis e que por vezes ndo eram reconhecidas como importantes para a compreensao do
passado. Sob essa perspectiva analitica, a narrativa biografica ¢ vista como técnica discursiva
favoravel a pratica historiografica, por estar relacionada intimamente com a descri¢do

minuciosa de uma trajetéria de vida.

22 Essa corrente surgiu com a publicacdo da cole¢do "Microstorie” pela Editora Einaudi entre 1981 ¢ 1988. A
colecdo contou com a dire¢do editorial dos historiadores Carlo Ginzburg e Giovanni Levi.
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A obra O queijo e os vermes (1987), de Carlo Ginzburg ¢ um exemplo que ilustra as
principais caracteristicas desta tendéncia de renovagdo. Nela, Ginzburg realizou uma extensa
pesquisa documental para analisar a vida do moleiro friulano Domenico Scandella, cujo apelido
era Menocchio, que no século XVI, foi condenado pela Inquisicdo por professar uma
cosmogonia, uma forma de entender a origem do universo, contraria a que era defendida pela
Igreja Catdlica. Ao descrever a vida de Menocchio, o historiador explica a relagdo entre a
cultura camponesa e cultura letrada, aspecto fundamental para entender sobre a particularidade
de atuacao social de Menocchio em seu contexto historico.

Barros (2004) ao considerar o uso especifico da narrativa biografica por parte dos (as)
historiadores (as) da Micro-Historia, como ¢ o caso de Ginzburg em O queijo e os vermes,
afirma que a principal finalidade esta em enxergar a vida social em sua dinamicidade propria,
nao excluindo os seus aspectos caoticos e contraditorios (Barros, 2004, p. 98).

Com base nisso, ¢ possivel afirmar que o interesse dos historiadores vinculados a essa
corrente historiografica, se dd em decorréncia de que a partir do ato de biografar torna-se viavel
reconstruir o passado que ndo se preze pelo escopo das estruturas, mas que possa fazer emergir
0s aspectos particulares e demonstrar, como aponta Mendes (2022) “as lacunas e
descontinuidades, mudancas de direcao e indecisdes na historia dos retratados”. (Mendes, 2022,
p. 08).

A Historia das Mulheres foi um dos dominios historiograficos que utilizou a narrativa
biografica como técnica discursiva para a produgao de analises historiograficas. Segundo Tilly
(1994), esse campo nasceu a partir de convicgdes da segunda onda®* do movimento feminista,
de 1970 e 1980, e contribuiu para promover o reconhecimento de que as mulheres sdo “sujeitos
sociais ativos, situados em contextos historicos concretos e cujas vidas, enquanto membros de
familias, trabalhadoras, membros de organiza¢des ou de movimentos sociais” (Tilly, 1994, p.
34-35), indo na contramdo do silenciamento que, de acordo com Soihet e Pedro (2007), era
motivado pela ideia de que “ao falar dos homens, as mulheres estariam sendo, igualmente
contempladas, o que nao correspondia a realidade” (Soihet; Pedro, 2007, p. 284).

Para Scott (2011) a Historia das Mulheres ganhou legitimidade historiografica quando

2 De acordo com Ribeiro, Nogueira e Magalhdes (2021) as lutas feministas sdo divididas em ondas ou ciclo de
protesto, como uma forma de caracterizar historicamente as reinvindicag¢des feitas em determinados momentos
historicos. Muito embora haja pautas que permaneceram e permanecem urgentes de uma onda para outra, ha
também pautas que nascem ou tomam amplitude contextos historicos especificos. Assim sendo, a segunda onda
feminista ¢ o termo utilizado para demarcar a problematizagdo de questdes referentes ao corpo, a sexualidade e as
violéncias sofridas pelas mulheres nas diferentes esferas da sociedade, tendo como referéncia a obra O Segundo
Sexo (1949), de Simone de Beauvoir.
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“[...] afirmou a natureza e a experiéncia separada das mulheres” (Scott, 2011, p.87) e passou a
questionar a prioridade relativa dada a “historia do homem” em oposi¢ao a “historia da mulher”,
expondo a hierarquia implicita em muitos relatos historicos (Scott, 2011, p .80).

A fim de demonstrarem as situagdes historicas particulares vivenciadas pelas mulheres
ao longo do tempo, os (as) historiadores (as) de acordo com Tilly (1994) desenvolveram
narrativas biograficas sobre mulheres do passado, que evidenciassem as suas vivéncias,
condigdes e papéis sociais ocupado por elas em determinadas épocas, bem como suas lutas,
sobrevivéncias e resisténcias, em oposi¢do ao canone instituido que valorizava os homens e
suas atuagoes historicas.

E sobre esse escopo de trabalho que a historiadora francesa Michele Perrot, insere-se,
visto que em sua trajetoria académica, ela buscou evidenciar a trajetoria historica das mulheres,
promovendo reflexdes sobre o silenciamento das vozes femininas na historiografia. Na obra
Minha Historia de Mulheres, Perrot (2007) demonstra que o silenciamento das experiéncias

historicas das mulheres, se da pelo fato de que historicamente

as mulheres sdo menos vistas no espago publico, o Uinico que por muito tempo,
merecia interesse de relato. Elas atuam em familia, confinadas em casa, ou no que
serve da casa. Sdo invisiveis. [...] Porque sdo pouco vistas, pouco se fala delas. E esta
¢ uma segunda razdo de siléncio: o siléncio das fontes. As mulheres deixam poucos
vestigios diretos, escritos ou materiais. (Perrot, 2007, p. 06-07).

Para Perrot (2007), a Historia das Mulheres nasce ligada a crise que atingiu a
historiografia tradicional e ao fato de que as mulheres eram marginalizadas e por vezes
excluidas dos discursos historicos.

Pedro (2005), por sua vez, compreende que muito embora a Histéria das Mulheres tenha
instaurado um novo fazer historiografico, de modo a tornar visiveis as trajetorias devida de
mulheres notéveis, a partir do uso da categoria de analise “mulher”, ainda era necessario romper
com aideia de que a construc¢ao historica ndo ocorria de modo equivalente para todas as mulheres.

No final da década de 1980, de acordo com Monteiro e Méndez (2012), historiadoras
comegaram a substituir a categoria “mulher” pela categoria de género, tendo em vista, que para
elas, fazer uso dessa categoria, correspondia a “afirmar que mulheres e homens possuem
identidades fixas, quase a-historicas.” (Monteiro; Méndez, 2012, p. 88). Agindo contrariamente
a essa forma de analise, as pesquisadoras feministas propuseram a utilizacdo da categoria
“género” para demonstrar que ndo havia identidades fixas, mas constru¢des historicas e
culturais, no que tange aos papéis ocupados pelas mulheres e pelos homens na historia e que
tais papéis, podem permanecer ou se alterar conforme as expectativas sociais de cada momento

historico.
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Também ¢ no final da década de 1980, que no campo cientifico se evidenciam criticas
veementes a marginalizacao de estudos e analises referentes as experiéncias historicas das
mulheres negras dentro da Historia das Mulheres. Para Santos e Thomazini (2022), essa
marginalizacao deriva do fato de que o movimento feminista priorizou em seu inicio pautas que
corresponderiam a realidade de mulheres brancas, e mesmo que algumas mulheres negras
tivessem participado diretamente e indiretamente das lutas por reconhecimento, a questao racial
nao foi interpretada como um fator central na geracao de opressoes.

Algumas pensadoras negras brasileiras como Lélia Gonzalez (1935- 1994) e Maria
Beatriz Nascimento (1942-1995) passaram a denunciar por meio do ambito académico a
exclusdo e a marginalizagdo, ¢ irdo reivindicar visibilidade para com o reconhecimento das
experiéncias das mulheres negras ao longo da Historia, destacando suas resisténcias e lutas
frente as experiéncias de opressao e violéncia.

A perspectiva de visibilidade t3o cara as pensadoras negras se aproximou da producao
historiografica pela corrente inglesa chamada Histéria Vista de Baixo?* na década de 1980. Essa
corrente, segundo Jales (2021) centra-se na producao de analises historiograficas sobre pessoas
e grupos que anteriormente ficavam a margem da historia, as chamadas pessoas “comuns”,
tornando possivel evidenciar personagens, contextos e visoes de mundo antes nao valorizados.

Schmidt (2011) também considera que a perspectiva da Historia Vista de Baixo alinhada
com o dominio biogréafico trouxe grandes contribui¢des, uma vez que os (as) historiadores (as)

tomados por esse viés passaram a analisar e evidenciar e a

rastrear percursos de escravos e libertos, evidenciando a diversidade de suas
experiéncias, obscurecidas por interpretagdes gerais como a que postula uma
dicotomia absoluta e anacronica entre escraviddo e liberdade ou a que advoga que,
apos a aboli¢do, os libertos foram completamente excluidos socialmente. Dessas
pesquisas resulta um panorama muito mais heterogéneo que expressa as margens de
acdo ¢ de escolha possiveis aos subalternos (Schmidt, 2011, p. 203).

O campo historiografico desde a década de 1970 passou por muitas renovagdes € em
cada uma delas a biografia foi concebida tedrica e metodologicamente como um dominio
necessario de formas distintas. Todavia, essas renovagdes demoraram a se fazerem presentes de
maneira efetiva nas aulas de Historia, pois, mesmo que a disciplina de Historia tenha passado
por profundas transformacdes em seus objetivos e metodologias, alguns docentes ainda se

mostram receosos em utilizar a biografia como estratégia para a aprendizagem historica.

24 Conforme Sharpe (1992) a Historia Vista de Baixo, tem como obra fundadora o artigo The History from Below
(1966) de Edward Thompson, em que o historiador apresenta uma ruptura com a histéria das elites, ao focar na
experiéncia de vida de pessoas comuns, como 0s camponeses € operarios.
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Para Cardoso (2021), no Brasil, o legado educacional do contexto da ditadura
empresarial- militar®, fez com que muitos (as) docentes passassem a rejeitar essa abordagem,
por associa-la a disciplina que surgiu no periodo, a Educa¢io Moral e Civica?(EMC). A pratica
educativa adotada nessa disciplina consistia em transmitir para os (as) educandos os deveres
civicos e patridticos, assim como a narrativa dos ditos herdis da patria e modelos de
comportamentos e valores dos grupos hegemonicos, a fim de legitimar o poder vigente.

Galvao (2019) ressalta que tornar o ensino de Historia algo significativo para os (as)
discentes ¢ um desafio enfrentado pela maioria dos (as) professores (as) no século XXI, e que
tracar um encaminhamento metodologico pautado no uso problematizador e critico das
narrativas biograficas em sala de aula, tendo como referencial teorico, as perspectivas de
renovagdo do fazer e do saber historiografico, ¢ um caminho imprescindivel a ser tomado,
quando se quer abordar em sala de aula trajetorias de vida de personalidades®’ historicas que
foram marginalizadas historicamente.

Na atualidade, por conta das leis 10.639/2003, que tornou obrigatoério o ensino de
histéria e cultura afro-brasileira nas escolas publicas e particulares da educacao basica ¢ a
11.645/2008, que incluiu a histdria e cultura dos povos indigenas nos curriculos escolares, os
(as) docentes tiveram que desenvolver praticas de ensino-aprendizagem que evidenciassem as
trajetorias de vidas pessoas negras, de forma multiperspectivada, abarcando suas diferentes
atuacoes em seus respectivos contextos historicos, sem pautar-se em esteredtipos ou
reducionismos. No entanto, mesmo com uma obrigag¢ao legal, ainda h4d uma persisténcia de uma
perspectiva biografica eurocéntrica, que secundariza ou mesmo negligencia o protagonismo de
personalidades negras ao longo da historia.

Em tom critico a esse negligenciamento, Sonego, Medeiros e Oliveira (2022), afirmam

25 Em conformidade com Santos e Costa (2022) utilizamos este termo para se referir ao contexto histérico de 1964
a 1985, de modo a destacar que nele houve a “aproximagao empresarial-militar e o papel da articulag@o da direita
civil calcada no empresariado brasileiro que envolveu militares, o capital multinacional e associado e o governo
norte-americano, resultando na deposicao do entdo presidente Jodo Goulart”. (Santos; Costa, 2022, p. 690).

26 Segundo o Decreto-Lei n° 869, de 12 de setembro de 1969, que dispde sobre a inclusdo da Educagio Moral e
Civica como disciplina obrigatdria, nas escolas de todos os graus e modalidades, dos sistemas de ensino no Pais,
essa disciplina, passou a ser apresentada em forma de atividades da 1* e 7* séries e na 8* Série como forma de
conhecimentos sistematizados. Uma de suas varia¢des aparece no 2° grau (atual Ensino Médio), a partir da
disciplina Organizagdo Social e Politica Brasileira (OSPB).

27 Para Silva (2007) na historiografia durante muito tempo usava-se o termo, personagem historico, para
caracterizar os sujeitos biografados, no entanto, para ele esse termo acaba por se voltar diretamente a constituigdo
da aparéncia ou figura estética exteriorizada do sujeito. Invés disso, ele propde a utilizagdo do termo personalidade
historica, pelo fato de que ela se “torna-se mais relevante para o uso da biografia enquanto instrumento educativo,
pois contempla elementos mais particulares que reconstitui a vida de uma pessoa, juntamente com os elementos
temporais, culturais, politicos, econdmicos e os valores que caracterizam a vida coletiva, importantes a construcao
do conhecimento historico.” (Silva, 2007, p. 278)
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que € necessario fazer emergir nas aulas de Histéria

trajetorias de pessoas negras diversas, as quais vivenciaram experiéncias plurais para
além da violéncia do sistema escravista — iinica narrativa presente nos livros didaticos
as vezes —, possibilita fazer frente a todos os esteredtipos negativos e as historias
unicas que imperam acerca da populagdo negra. (S6nego; Medeiros; Oliveira, 2022,
p. 121).

Uma perspectiva que rompe com este negligenciamento e vem sendo constituida como
possibilidade didatica, ¢ a abordagem de obras escritas por mulheres negras, sobre si
(autobiografias) ou abordando a trajetoria de vida de outras mulheres negras, com base no
conceito de “escrevivéncia” de Concei¢ao Evaristo. De acordo com a pesquisadora, esse ato de
escrita realizado por mulheres negras ¢ uma

[...] acdo que pretende borrar, desfazer uma imagem do passado, em que o corpo-voz
de mulheres negras escravizadas tinha sua poténcia de emissao também sob o controle
dos escravocratas, homens, mulheres e até criancas. E se ontem nem a voz pertencia
as mulheres escravizadas, hoje a letra, a escrita, nos pertencem também. Pertencem,

pois nos apropriamos desses signos graficos, do valor da escrita, sem esquecer a
pujanca da oralidade de nossas e de nossos ancestrais (Evaristo, 2020, p. 30).

Ao analisar esse conceito, Santos e Chaveiro (2024) compreendem que ele

propde a valorizacdo da narrativa pessoal, familiar e comunitaria do povo negro, e a
compreensdo de que essa narrativa € parte fundamental da historia e cultura brasileiras.
Além disso, a escrevivéncia tem um carater politico, ao apontar para a importancia da
construgdo de narrativas proprias que ndo reproduzam esteredtipos e preconceitos
historicamente associados a populagdo negra. (Santos; Chaveiro, 2024, p. 157-158).

Oliveira, Pedroza e Pulino (2023) entendem o conceito de escrevivéncia, cunhado por
Conceicdo Evaristo, como uma possibilidade de pratica pedagodgica alinhada com as
prerrogativas da Lei n.° 10.639/2003, de modo a “tornar a histéria da populagcdo negra cotidiana
e plural, além de permitir que a historia, a ciéncia, a cultura e os modos de vida da populagao
negra sejam contados e registrados por seus protagonistas, e ndo modificados pela articulacao
daqueles que detém o discurso hegemonico” (Oliveira; Pedroza; Pulino, 2023, p. 20).

Por conseguinte, torna-se fundamental analisar encaminhamentos metodoldgicos
voltados ao uso de biografias no Ensino de Historia, a fim de promover discussoes e reflexdes
acerca do protagonismo feminino negro em sala de aula, criticando o discurso Unico e

possibilitando o contato com multiplas dimensdes de uma mesma personalidade historica.

14 PROTAGONISMO FEMININO NA SALA DE AULA: ESTRATEGIAS
METODOLOGICAS PARA A UTILIZACAO DE NARRATIVAS BIOGRAFICAS SOBRE
MULHERES NEGRAS NO ENSINO DE HISTORIA
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Segundo Silva (2015), o uso de narrativas biograficas nas aulas de Historia precisa se
desvencilhar do modo tradicional, ou seja, fomentar uma imitacdo ou negacao de valores da
época, e se vincular a propostas didaticas relacionadas a promog¢do de reflexdes, debates,
investigacdo e constru¢do de narrativas historicas criticas.

A perspectiva metodoldgica concebida pela autora, se aproxima com os métodos da
Historia para a formagio do cidaddo, um dos Compromissos Eticos da Docéncia em Historia
propostos pela Associagdo Brasileira de Ensino de Histéria (ABEH), no ano de 2022. Esse
compromisso propde um processo de ensino-aprendizagem entremeado na mobilizagdo de

acdes de aprendizagem que se objetivem em

selecionar, cotejar ¢ interpretar fontes de diferentes naturezas; distinguir assungdes
pessoais racionais de pressupostos emocionais ou orientados por visdes parciais;
argumentar e contra-argumentar face a pontos de vista distintos e divergentes dos seus;
analisar ¢ generalizar os elementos da realidade por meio do pensamento conceitual,
construir narrativas metodologicamente plausiveis e eticamente fundamentadas que
considerem a pluralidade de versdes historiograficas existentes; selecionar e comparar
criteriosamente discursos conflitantes sobre determinados aspectos do passado, dentre
outros. (Abeh, 2022, p. 39).

No que tange a presenca da trajetoria de vida de mulheres negras nas aulas de Historia,
Silva e Amorin (2020) comentam que os processos de inclusdo dessas narrativas no ambito
escolar por meio dos curriculos, advém de lutas de mulheres negras que passaram a demonstrar
que a experiéncia de ser uma mulher negra perpassa uma tripla exclusao, marcada pelo racismo,
machismo e preconceito de classe. Nesse sentido, as pesquisadoras e ativistas negras passaram

a buscar o reconhecimento de que

as mulheres de origem africana desenvolveram muitas estratégias de resisténcia a
diaspora. Tais como: fugas, organizagdo de irmandades, redes de comunicacdo
entre as ambulantes e quitandeiras, organizacdo e comando de quilombos,
religiosidade, cultura, musica e festas. (Silva; Amorin, 2020, p. 06).

Uma dessas pesquisadoras foi Lélia Gonzalez que criticou veementemente o padrao
eurocéntrico de conhecimento. Gonzélez em suas obras questionou os lugares sociais impostos
as mulheres negras e as expectativas sociais preconceituosas que se faziam presentes no modo
como a sociedade pensava e determinava a atuagdo feminina negra, de modo racista e sexista.
A pensadora no artigo Racismo e sexismo na cultura brasileira (1984) propde trés categorias
para problematizar a situagcao das mulheres negras no Brasil, sendo elas: “mulata”, “doméstica”
e “mae preta”.

A categoria da “mulata” ¢ usada por Gonzalez (1984) para caracterizar a construgao
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historica em torno da hipersexualizacdo dos corpos femininos negros, que nasce no periodo
colonial durante o periodo da escravizagdo e permaneceu sendo reproduzida socialmente ao
longo da historia brasileira. A categoria “doméstica” e a de “mae preta” sao utilizadas para
mostrar que os servigos domésticos, relacionados a comercializagao de géneros alimenticios e
de cuidado de terceiros, sdo atribuidos socialmente para as mulheres negras e que outras formas
de trabalho lhes s3o negadas historicamente. Para Reis (2019), os pressupostos de Gonzalez
permitem compreender que as imagens das mulheres negras foram construidas a partir da
“objetificacao, sexualizagdao e negacao de seu papel enquanto sujeito politico.” (Reis, 2019, p.
100).

Reconhecendo que essas imagens depreciativas estdo por vezes presentes nos espagos
escolares, ¢ necessario propor praticas educacionais que busquem desconstruir estereotipos
vinculados as mulheres negras e, acerca disso, Costa (2020) afirma que

uma Unica historia tem sido contada sobre a populagdo negra e sobre as mulheres
negras no Brasil, uma historia de invisibilidade e lugares subalternos, onde a
populagdo negra é desumanizada e as mulheres negras reduzidas a condig¢do de
mulatas, domésticas e maes pretas. Esta narrativa ¢ resultado de um processo historico
consciente de desumanizacdo formatado pelo ocidente na modernidade/colonialidade
para gerar dominio e consolidacdo de poder. Apesar do longo tempo decorrido de tal

pratica, essa concepgao ainda continua viva no imaginario social, sendo a escola uma
importante aliada para sua perpetuagdo (Costa, 2020, p. 47).

Com base nisso, entende-se que utilizar as biografias como recursos para a
aprendizagem historica pode ser uma estratégia significativa que pode proporcionar o contato
dos (as) discentes com trajetérias de vida marcadas por diferentes tipos de resisténcia e
agenciamentos, desde que haja uma abordagem que considere as multiplas facetas que uma
personalidade historica pode adotar em seu contexto historico e as suas condi¢des de existéncia.

De acordo com Silva (2009), propor o uso de biografias na sala de aula pode despertar

nos estudantes a curiosidade, além de se apresentar como

um meio que facilita a discussdo historica ao despertar a curiosidade dos alunos
porque fornece nomes e faces aos processos historicos. Ou seja, a biografia
personaliza a Historia que enfoca estruturas e processos amplos, associar contextos
historicos a personagens que os alunos possam nomear, dos quais possam se recordar,
¢ fornecer as ferramentas mais basicas para que esses estudantes possam conhecer e,
mais importante, se interessar por esses momentos historicos. (Silva, 2009, p. 17).

A autora também demonstra que a biografia pode ser usada como um recurso de
introducao a um periodo historico e como ilustragdo do contexto historico do (a) personagem.
A perspectiva de ilustragdo do contexto histérico do (a) personagem se mostra mais

atrelada com o que esta sendo proposto nessa pesquisa, pois apresentara-se a contraposi¢ao de
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narrativas biograficas para que os (as) estudantes sejam instigados a compreender que hd uma
variabilidade de interpretacdes sobre Chica da Silva. E ao se abordar as diferentes facetas da
histéria de Chica da Silva, eles (as) poderao compreender a com a complexidade e a diversidade
de experiéncias de ser escravizado (a) ou alforriado (a) no periodo colonial, pois, como aponta
Alberti (2012), o uso de biografias no estudo da historia permite “colocar em xeque visdes
generalizadas a respeito de trajetdrias e modos de vida que desconhecemos” (Alberti, 2012, p.
74).

Em conformidade com esse viés, Silva (2020) afirma que o uso de narrativas biograficas
de personalidades negras na sala de aula permite “a apresentagdo desses como sujeitos ativos
no enfrentamento as circunstancias dos seus tempos” (Silva, 2020, p. 05).

Propor acdes de ensino-aprendizagem centradas no uso de narrativas biograficas requer
dos (as) docentes um planejamento diferenciado, pois a intencionalidade didatica deve ser a
problematizagdo das biografias para que os (as) estudantes possam estabelecer uma andlise
dialégica entre a personalidade histérica biografada, sua época de vivéncia e as representagdes
sociais posteriores acerca dessa personalidade historica.

O (a) docente deve ocupar um papel de mediador (a) do saber historico, ao desenvolver
atividades pautadas na comparacdo das narrativas biograficas com outras fontes historicas
relacionadas aos temas das aulas, de modo a enriquecer o repertério de experiéncias dos (as)
estudantes, no que corresponde a percep¢ao de que uma trajetéria de vida deve ser compreendida
a partir da articulacdo entre experiéncias individuais e os contextos historicos em que os sujeitos
historicos estdo inseridos.

Também ¢ de suma importancia que os (as) professoras (es) oportunizem aos estudantes
a pratica da pesquisa autoral, bem como a experiéncia de biografar uma personalidade historica,
com base na investigacdo de diferentes fontes documentais e narrativas.

Diversas pesquisas tém se dedicado a debater o uso de narrativas no ensino de Histdria,
contudo, constatam-se poucos estudos que procuram relacionar-se diretamente com a proposta
da ERER?. Assim sendo, apresenta-se na sequéncia as andlises que convergem com a
perspectiva de ensino de Historia defendida nesta pesquisa.

Na disserta¢do Ensinar Mulheres na Historia: abordagens biogrdficas, Moreira (2018),
sao apresentados estudos e discussoes a partir de publicagdes do campo da Historia e do ensino,
sobre as relagdes entre biografia, Historia e ensino, além de questionar as omissdes €

silenciamentos de mulheres do periodo colonial, seja no campo académico, como também nas

28 Para que ndo haja repeti¢do desnecessaria, do termo Educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais, utilizaremos a
sigla academicamente constituida para mencionar a proposta de ensino.
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aulas de Historia. Como proposi¢@o didatica, a autora a partir de uma fundamentacao tedrica
atrelada a questdo do saber histérico escolar, propde a criagao de um site denominado “Ensinar
Mulheres na Historia: abordagens biograficas”.

Na dissertagdo As muitas vidas e identidades de Carolina Maria de Jesus: o uso do
biogrdfico e do autobiogrdfico no ensino das relagoes étnico raciais, Azeredo (2018) também
discute o papel das biografias para o Ensino de Historia, mas alinhado a Educagdo para as
Relagdes Etnico Raciais, demonstrando a necessidade de abordar uma trajetéria de vida a partir
do estabelecimento de relagdes entre o passado e o presente, ampliando as discussdes sobre o
debate em sala de aula sobre as vivéncias de mulheres negras e suas dimensoes de sociabilidade,
e promovendo a desconstrucao de estereotipos racistas.

A proposicao pedagogica proposta por Azeredo (2018), ¢ um caderno de atividades
sobre biografia e o ensino das relagdes étnico raciais, As Muitas Vidas de Carolina Maria de
Jesus, que traz muitas contribui¢des, no que concerne a orientagdes sobre como desenvolver a
literacia historica em sala aula, por meio de oficinas didaticas que mobilizam a interpretacio de
fontes historicas de naturezas diversas.

Na dissertagdo De Dandara a Firmina: o Ensino de Historia do Brasil a partir de
Mulheres Negras no Ensino Médio Integrado, Costa (2020), aborda a possibilidade de utilizar
as trajetorias de vida de Dandara®® Chica da Silva, Luiza Mahim?°, Ménica®! e Maria Firmina
dos Reis*? de forma a ilustrar as contradi¢des de suas respectivas épocas.

O produto pedagogico elaborado por Costa (2020) a partir das narrativas produzidas
pelos (as) seus (suas) estudantes ¢ um sistema web chamado Mulheres Negras no Ensino de
Historia e ele objetiva tornar visiveis as trajetorias de vida de algumas mulheres negras do
periodo colonial, a fim de colaborar para a desconstrucao de estereotipos € para a constru¢ao
de novas imagens e significados vinculados a participacdo social de mulheres negras durante o
periodo colonial e imperial, fazendo com que os (as) educandos (as) tenham “referenciais
para pensar as mulheres pretas para além das visdes desumanizantes da escravidao” (Costa,
2020, p. 154).

Tirandelli (2019) em sua dissertacdao A escola como microcosmo de resisténcia: género

e relagoes étnico-raciais atraves da biografia de Nzinga Mbandi, Rainha de Angola propde o

29 Foi uma das liderangas do Quilombo dos Palmares.

30 Ex-escravizada de origem africana que teve papel ativo nas principais revoltas de escravizados na Bahia, como
a Revolta de Malés (1835)

31 Uma mulher escravizada que atuou como ama de leite de Augusto Gomes Leal e Isabel Adelaide Leal, em Recife.
Ela foi registrada pelo fotografo Jodo Ferreira Villela.

32 Primeira romancista negra do Brasil e autora do primeiro livro abolicionista brasileiro, "Ursula" (1859).
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uso biografico para que pudesse problematizar agdes sociais e historicas de Nzinga, situando-
as no contexto das resisténcias ao colonialismo e ao imperialismo, dando visibilidade “a
lideranga de uma mulher africana que desempenhou tanto o papel de habil negociadora perante
mandatarios portugueses e missionarios catolicos, bem como de chefe dos exércitos”
(Tirandellli, 2019, p. 10).

Como proposicao, a pesquisadora apresenta uma sequéncia didatica caracterizada pela
analise de mapas, imagens e interpretagdes realizadas por historiadores, assim como os
quadrinhos da série veiculada pela UNESCO Mulheres na Historia da Africa, intitulado Njinga
a Mbande — Rainha do Ndongo e do Matamba e trechos das obras cinematograficas Atabaque
— Nzinga, de 2007, de Octavio Bezerra e cinematografica Nzinga, Rainha de Angola produzida
em 2013.

Vargas e Wambier (2016) propdem uma sequéncia didatica intitulada Mulheres Negras
na luta pela liberdade e enfrentamento da violéncia no final do século XVIII e inicio do século
XIX que tem uma abordagem biografica caracterizada pelo uso de metodologias diversificadas,
como “pesquisa bibliogréfica, filmes, musica, andlise de dados estatisticos e fontes histdricas,
realizar atividades com os alunos, para que eles possam entender como as mulheres negras
construiram sua identidade e lutaram pelo seu empoderamento” (Vargas, Wambier, 2016, p.
06).

Cardoso (2020) a partir das discussdes presentes em seu artigo Biografia e
temporalidades: pratica historiogrdfica e o ensino de historia, justifica a relevancia do uso de
biografias no ensino de Histdria, partindo do pressuposto que esse processo se torna
significativo quando sdo apresentadas para os (as) estudantes, as mudangas nas narrativas sobre
os (as) personagens historicos ao longo do tempo, indicando as diferentes intencionalidades e
quais informagdes acabam sendo evidenciadas e quais, por outro lado, sdo suprimidas.

Mesmo que algumas proposi¢cdes didaticas, bem como os encaminhamentos
metodoldgicos nelas presentes se distanciem da proposta adotada nessa pesquisa, consideramos
que elas possibilitam compreender sobre como as narrativas biograficas podem ser abordadas
no ensino de Histdria, com o objetivo de apresentar o protagonismo exercido por mulheres
negras ao longo do tempo.

Levando em conta tais pressupostos aqui apresentados, sera discutido, no capitulo
seguinte, como as biografias de personalidades historicas negras podem ser utilizadas de modo

significativo no ensino de Historia, pautado nas premissas da ERER.
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2. EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS E O ENSINO DE
HISTORIA

Neste capitulo serd discutida a importancia de desenvolver praticas de ensino de Historia
voltadas & Educacio para as Relagdes Etnico-Raciais, a partir do uso de biografias de
personalidades negras, com o objetivo de evidenciar suas trajetérias de vida, situando-as em
seus contextos historicos e destacando seus protagonismos, em uma perspectiva de
descolonizagao do conhecimento. Desse modo, busca-se trazer a tona narrativas historicamente
marcadas por estereotipos ou silenciadas das praticas pedagdgicas, bem como demonstrar como
o0 Movimento Negro contribuiu e contribui para a valorizacao dessas narrativas no espaco escolar,
por meio do desenvolvimento de politicas publicas antirracistas. Assim sendo, também serao

apresentadas sugestoes de materiais didaticos que dialoguem com essa abordagem.

2.1 MOVIMENTO NEGRO EDUCADOR E A ERER

A Lei Federal n® 10. 639/2003, que instituiu a obrigatoriedade do ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana nas institui¢des escolares no Brasil, completou 23 anos em
janeiro de 2026, configurando-se como um marco na constituicao da Educacao para as Relagdes
Etnico-Raciais (ERER). Nilma Lino Gomes (2019), ao compreender essa lei, afirma que ela é
uma conquista do Movimento Negro (MN), o qual atua como um agente politico-educador e
produtor de saberes emancipatorios, sendo responsavel pela sistematizacdo dos conhecimentos
relacionados a questdo racial no Brasil e pela implementagdo das a¢des afirmativas®® pensadas
pela e para a populagdo negra, com énfase no ambito educacional. Nessa perspectiva, Gomes

(2019) define o Movimento Negro (MN) como os

grupos politicos, académicos, culturais, religiosos e artisticos com o objetivo explicito
de superacdo do racismo e da discriminagdo racial, de valorizagdo e afirmacdo da
historia e da cultura negras no Brasil, de rompimento das barreiras racistas impostas
aos negros e as negras na ocupacgdo dos diferentes espagos e lugares na sociedade
(Gomes, 2019, p. 20).

De acordo com pensadora, ¢ a partir dessa atuagao historica e coletiva que o movimento

134

social”® vem percebendo a educacdo como ‘“um importante espaco-tempo passivel de

33 Para Venturini e Barreto (2023), uma a¢do afirmativa é uma politica publica que tem por objetivo promover
beneficios, recursos, oportunidades e direitos civis, politicos e culturais a varias categorias sociais que sdo, ou
foram, objeto de discriminac¢ao na sociedade.” (Venturini; Barreto, 2023, p. 07).
34 De acordo com Johnson (1997) um movimento social é definido pelo “esforco coletivo continuo e organizado
que se concentra em algum aspecto de mudanca social” (Johnson, 1997, p. 273).
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intervengdo e de emancipacgao social” (Gomes, 2019, p. 21), na medida em que, desde o periodo
da aboli¢do da escraviddo e inicio do periodo republicano, algumas organiza¢des como a
Imprensa Negra Brasileira® dos primeiros anos do século XX até meados dos anos de 1960, 4
Frente Negra Brasileira’® (FNB) e o Teatro Experimental do Negro’” (TEN) (1944-1961)
defendiam a importancia do acesso a educagdo publica para a populagdo negra como um meio
de promocgao da ascensdo social.

Em concordancia com Gomes (2019), Santos (2005), afirma que

a valorizacdo da educacao formal foi uma das varias técnicas sociais empregadas pelos
negros para ascender de status. Houve uma propensdo dos negros em valorizar a
escola e a aprendizagem escolar como um “bem supremo” e uma espécie de “abre-te
sésamo” da sociedade moderna. (Santos, 2005, p. 22).

Silva (2005), por sua vez considera que a atuagdo do Movimento Negro (MN) se deu
em decorréncia da percepcdo do impacto da reproducdo da discriminagdo racial contra a
populagdo negra no sistema de ensino e, portanto, passaram a “incluir em suas agendas de
reivindicag¢des junto ao Estado Brasileiro, no que tange a educagdo, o estudo da histéria do
continente africano e dos africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o
negro na formagao da sociedade nacional brasileira”. (Silva, 2005, p. 23).

Gomes (2019) compreende a Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961, sancionada
durante o governo de Jodo Goulart (1919-1976), como um avango significativo, no que se refere
a participagdo do Movimento Negro nas discussoes de legislagdes educacionais. Embora nesse
documento ndo tenha sido incluida a obrigatoriedade ao estudo da histéria do continente
africano e dos africanos, a luta dos negros no Brasil e a cultura afro-brasileira, e tampouco,
tenha mencionado tais tematicas, havia dois aspectos que também vinham sendo reivindicados

por ativistas do movimento.

35 Para Domingues (2018), a Imprensa Negra que se constituiu apos o periodo da aboligdo, atuou como instrumento
educativo e politico, na medida que informava a populagdo negra sobre a importancia da escolarizagdo como um
meio de mobilidade social, rompendo com o imaginario racista do final do século XIX e o inicio do século XX,
que considerava a populagdo negra inferior intelectualmente. Como exemplos citam-se jornais Treze de Maio,
publicado no Rio de Janeiro em 1888, A Patria: Orgam dos Homens de Cor, langado em Sao Paulo, em 1889; 4
Verdade (1904), em Pouso Alegre (MG); Cruz e Souza (1919), em Lages (SC); A Federagdo (1926), no Rio de
Janeiro; O Baluarte (1903) e Getulino (1923), em Campinas (SP) e O Tagarela (1929), em Rio Grande (RS).

36 Segundo Souza (2025), a organizacio, fundada em 1931 por Arlindo Veiga dos Santos e¢ José Correia Leite
possuia carater nacionalista e tinha como objetivo a reivindicagdo de direitos sociais e politicos para a populacdo
negra. No campo educacional, a Frente Negra brasileira desenvolveu, por meio de seu Departamento de Instrugao
e Cultura, agdes de alfabetizagdo de jovens e adultos, além de outras atividades educativas e culturais voltadas
para a ampliagdo do acesso ao conhecimento. Destaca-se, nesse sentido, o projeto Liceu dos Palmares, cuja
finalidade era oferecer o ensino primario, secundario, comercial e ginasial em um formato multisseriado,
possibilitando o acesso a escolarizagdo a pessoas negras excluidas do ensino regular da época.

37Segundo Gomes (2019) o Teatro Experimental do Negro constituiu-se como um espago de formagao politica,
cultural e educacional, criado para “contestar a discriminag@o racial, formar atores e dramaturgos negros e resgatar
a heranca africana na sua expressdo brasileira” (Gomes, 2019, p. 24).



52

No documento, afirma-se que uma das finalidades da educacdo deveria ser “a
condenacdo a qualquer tratamento desigual por motivo de convicgdo filosofica, politica ou
religiosa, bem como a quaisquer preconceitos de classe ou de raga” (Brasil, 1961), demanda
que era pleiteada por ativistas. Além disso, o texto legal, estabelece como obrigatoriedade o
asseguramento do direito a educacao a todos, reconhecendo que o acesso ao ensino ndo poderia
ser condicionado a questdes raciais.

Contudo, ocorreu a instauragao da Ditadura Militar em 1964 e, posteriormente, a Lei n°
5692, de 11 de agosto de 1971 instituiu a segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educagao para
o enisno de 1° e 2° graus, que dentre varias mudangas previstas, voltava-se a profissionalizacao
e a inclusdo da Educag¢do Moral e Civica como disciplina obrigatdria nas escolas de todos os
graus e modalidades de ensino do pais. Rodrigues e Inéacio Filho (2012) apontam que houve um
fortalecimento do silenciamento das desigualdades raciais, pois a énfase na formagdo moral e
civica desconsiderava as dimensoes histdricas e sociais do racismo ao ocultar a sua existéncia
em prol de uma narrativa que afirmava existir, no Brasil, uma harmonia entre os grupos étnico-
raciais.

Perante esse cendrio de ocultamento, diversas entidades do Movimento Negro passaram
a se articular e fundaram uma organizacao nacional que reuniu as principais pautas relacionadas
as experiéncias coletivas da populagdo negra, incluindo a educagdo: o Movimento Unificado
Contra a Discriminacdo Etnico-racial (MUCDR), foi fundado em 18 de junho de 1978, em
Sdo Paulo. Essa institui¢do, passou a ser denominada a partir de 1979 como Movimento Negro
Unificado (MNU), a fim de afirmar o alcance nacional do movimento.

Levando em conta o processo de abertura politica e redemocratizacdo ocorrido na
década de 1980, Gomes (2019), demonstra que foi nesse periodo historico que houve uma
mudanga significativa no que se refere ao olhar do Movimento Negro perante o processo
educacional. Isso se deu na medida em que, de acordo com ela, muitas pesquisas académicas
realizadas por ativistas negros e negras passaram a analisar os estereotipos raciais presentes nos
livros didaticos, a escolarizacdo de pessoas negras, sua relacdo com o acesso ao mercado de
trabalho e a importancia do estudo da historia da Africa nos curriculos escolares.

Lélia Gonzalez (1935-1994) integrava o Movimento Negro Unificado (MNU) e foi uma
das vozes mais ativas e proeminentes no que tange a articulagdo entre educacao e racismo na
sociedade brasileira, uma vez que no artigo De Palmares as escolas de samba, estamos ai

(1982), publicado no jornal Mulherio®® (1981-1988), ela criticou como a histéria da populacio

38 Conforme Santos (2002), o jornal Mulherio (1981-1988) surgiu a partir das articulagdes das pesquisadoras que
compunham o nucleo de pesquisas sobre o Feminismo da Fundagdo Carlos Chagas, com a finalidade de atuar
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negra era silenciada nos bancos escolares ao afirmar que

[...] Nem na escola, nem nos livros onde mandam a gente estudar, ndo se fala da efetiva
contribuigdo das classes populares, da mulher, do negro do indio na nossa formagao
historica e cultural. Na verdade, o que se faz é folclorizar todos eles. E o que é que
fica? A impressdo de que s6 homens, os homens brancos, social e economicamente
privilegiados, foram os tinicos a construir este pais. A essa mentira tripla da-se o nome
de sexismo, racismo e elitismo. E como ainda existe muita mulher que se sente
inferiorizada diante do homem, muito negro diante do branco e muito pobre diante do
rico a gente tem mais € que mostrar que ndo ¢ assim, né? (Gonzalez, 1982, p. 3).

Tal critica feita por Gonzalez (1982) norteou a constru¢ao de propostas para a educagio
brasileira, visando incluir a questdo racial na agenda de politicas educacionais por parte do
Movimento Negro, como afirma Santos (2005), tendo em vista que em 1983, o ativista e
deputado federal do Rio de Janeiro pelo Partido Democratico Trabalhista (PDT), Abdias
Nascimento (1914-2011), apresentou o Projeto de Lei 1.332/1983 que propunha incorporar ao
ensino de Histdria, as contribui¢des positivas dos africanos e de seus descendentes. Esse projeto
tramitou em diversas comissdes da Camara de Deputados, mas ndo chegou a ir para votacao
final no plenario, no entanto, ¢ um marco historico na luta pela inser¢do a tematica racial no
curriculo escolar brasileiro.

Santos (2005) também destaca a “Marcha Zumbi dos Palmares — contra o racismo, pela
cidadania e a vida”, evento ocorrido em Brasilia durante, em 20 de dezembro de 1995, em
homenagem aos 300 anos da morte de Zumbi dos Palmares, como outro marco da atuacao deste
movimento social no que se refere a luta contra o racismo por meio da educagdo, visto que
durante o evento, liderangas do MN entregaram para o entdo presidente da republica Fernando
Henrique Cardoso (1931- ) um documento denominado Programa de Superacdo do Racismo e
da Desigualdade Racial, contendo algumas propostas de politicas publicas relacionadas a

educagdo que deveriam ser colocadas em pratica pelo Estado brasileiro, como a

o Implementacdo da Convencdo Sobre Eliminagdo da Discriminacdo Racial no Ensino
Monitoramento dos livros didaticos, manuais escolares e programas educativos
controlados pela Unido.

e Desenvolvimento de programas permanentes de treinamento de professores e
educadores que os habilite a tratar adequadamente com a diversidade racial, identificar
as praticas discriminatorias presentes na escola e o impacto destas na evasdo e
repeténcia das criangas negras (Executiva, 1996 apud Santos, 2005, p. 25).

como um canal de comunicagdo dos estudos realizados. Nas paginas do periodo, eram abordados temas
considerados tabus na década de 1980, como a legalizacéo do aborto, os métodos contraceptivos e o planejamento
familiar. O conselho editorial do jornal era composto por Fulvia Rosemberg (responsavel pelo projeto), Adélia
Borges (editora), Carmem Barroso, Carmem da Silva, Heleieth Saffioti, Maria Rita Kehl, Ruth Cardoso, Maria
Carneiro da Cunha, Elizabeth Lobo, Lucia Castello Branco, e Lélia Gonzalez, a inica nica mulher negra a
participar do projeto. Em seus artigos, Lélia abordou temas como discriminagao racial, o processo de exclusao
sofrido pelas mulheres negras na sociedade, o emprego doméstico e suas raizes historicas
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Tais propostas evidenciam que o Movimento Negro entendia a educagdo como um
espaco central na superagdo da desigualdade racial, na medida em que historicamente o sistema
educacional brasileiro vinha reproduzindo praticas de discriminagao, invisibilizando a histéria
da populagdo negra, sendo, portanto, necessario o desenvolvimento de politicas publicas que

2 b b
promovessem a revisdo de materiais didaticos e a formagao continuada de professores (as) para
o enfrentamento do racismo no espaco escolar, pois como demonstra Gomes (1997)
pensar a educacdo brasileira do ponto de vista do povo negro ¢ compreender que o
processo de exclusdo deste segmento étnico/racial ndo acontece somente em nivel
ideoldgico, que se faz notar na reproducéo de esteredtipos racistas nos livros didaticos,
na baixa expectativa do professor em rela¢do ao aluno negro, na veiculacdo de teorias
racistas, na folclorizacdo da cultura negra, mas também na existéncia de um sistema

de ensino pautado em uma estrutura rigida e excludente que representa campo fértil
para a repeténcia e a evasdo. (Gomes, 1997, p. 24).

Santos (2005) compreende que algumas das reinvindicac¢des contidas no Programa de
Superagao do Racismo e da Desigualdade Racial foram atendidas pelo governo brasileiro, como,
por exemplo, a revisdo de alguns livros didaticos, em que as pessoas negras eram representadas
com esteredtipos de inferiorizacao e subserviéncia.

Sacramento e Abreu Junior (2013) consideram a II Conferéncia Mundial contra o
Racismo, Discriminagao Racial, Xenofobia e Intolerancias Correlatas, ocorrida em Durban, em
2001, um marco fundamental no que se refere ao desenvolvimento de politicas publicas
relacionadas ao combate a discriminagdo racial no Brasil. Isso se deve, sobretudo, ao
reconhecimento, durante a conferéncia, da escravidao e do trafico de escravizados como crimes
contra a humanidade, bem como a defesa da necessidade e adog¢ao de agOes afirmativas voltadas
ao combate ao racismo. Desse modo, entende-se que as a¢des afirmativas pensadas na
conferéncia e defendidas pelos ativistas com veeméncia no inicio dos anos de 2000,
objetivavam a reparagdo das desigualdades historicas e a ampliagdo do acesso a populagao
negra direitos fundamentais, como educacdo e o reconhecimento de sua historia.

Tais pautas historicamente elaboradas tornaram-se politicas publicas durante o governo
de Luiz Iné4cio Lula da Silva (2003-2011), uma vez que, como aponta Gomes (2019), o
“Movimento Negro lutou para que, no conjunto dos ministérios e das politicas de Estado do
primeiro governo de esquerda do Brasil, contemplasse a questao racial e o combate ao racismo
em lugar de destaque” (Gomes, 2019, p. 156).

Desse modo, no dia 09 de janeiro de 2003, foi sancionada pelo presidente Lula, a Lei

Federal 10.639/2003, que “altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as

diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a

obrigatoriedade da tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira” nas institui¢des publicas e
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particulares de ensino fundamental e médio, além de incluir nos calendarios escolares o dia 20
de novembro como “Dia Nacional da Consciéncia Negra”.
No artigo 26, a referida lei determina em seus incisos que

§ 1° O contetdo programético a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da
Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formagdo da sociedade nacional, resgatando a contribuicao do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinente a Historia do Brasil.
§ 2° Os contetdos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no

ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educag@o Artistica e de
Literatura e Historia Brasileira (Brasil, 2003).

Ao analisar a lei 10.639/2003, Nilma Lino Gomes (2012) afirma que essa legislacao

deve ser compreendida como uma

uma ruptura epistemologica e curricular, na medida em que torna publico e legitimo
o “falar” sobre a questio afro-brasileira e africana. Mas nio ¢ qualquer tipo de fala. E
a fala pautada no dialogo intercultural. E ndo ¢ qualquer dialogo intercultural. E aquele
que se propde ser emancipatorio no interior da escola, ou seja, que pressupde e
considera a existéncia de um “outro”, conquanto sujeito ativo e concreto, com quem
se fala e de quem se fala. E nesse sentido, incorpora conflitos, tensdes e divergéncias.
(Gomes, 2012, p. 105)

Para nortear a efetivagao dessa iniciativa federal, fruto das reivindicagdes do Movimento
Negro, documentos normativos foram elaborados, como o Decreto n. 4886 20/11/2003, que
instituiu a Politica Nacional de Promogdo da Igualdade Racial*® (PNPIR) e o Parecer CNE/ CP
003/2004, cuja funcdo foi instituir as Diretrizes Curriculares para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais (2004). Esse
documento teve como relatora e conselheira, a representante da tematica racial no Conselho
Nacional de Educag¢do, também indicada pelo Movimento Negro, Petronilha Beatriz Gongalves

e Silva e teve como objetivo geral

colaborar para que todo o sistema de ensino e as institui¢des educacionais cumpram
as determinagdes legais com vistas a enfrentar todas as formas de preconceito, racismo
e discriminagdo para garantir o direito de aprender e a equidade educacional a fim de
promover uma sociedade mais justa e solidaria (Brasil, 2004, p. 27).

Foi a partir das Diretrizes Curriculares para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira ¢ Africana para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais (2004) que houve a
definicio de ERER em termos normativos e conceituais, uma vez que este documento

sistematiza seus fundamentos, objetivos e principios, afirmando que

39 Segundo o artigo 2 da lei a Politica Nacional de Promogao da Igualdade Racial PNPIR tem como objetivo
principal “reduzir as desigualdades raciais no Brasil, com énfase na popula¢do negra” (Brasil, 2003).
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o sucesso das politicas publicas de Estado, institucionais e pedagogicas, visando a
reparagdo, reconhecimento ¢ valorizagdo da identidade, da cultura e da historia dos
negros brasileiros depende necessariamente de condigdes fisicas, materiais,
intelectuais e afetivas favoraveis para o ensino e para aprendizagens; em outras
palavras, todos os alunos negros ¢ ndo negros, bem como seus professores, precisam
sentir-se valorizados e apoiados. Depende também, de maneira decisiva, da
reeducacdo das relagdes entre negros e brancos, o que aqui estamos designando como
relagdes étnico-raciais. Depende, ainda, de trabalho conjunto, de articulacdo entre
processos educativos escolares, politicas publicas, movimentos sociais, visto que as
mudancas éticas, culturais, pedagdgicas e politicas nas relagdes étnico-raciais ndo se
limitam a escola. (Brasil, 2004, p. 13).

As Diretrizes Curriculares para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana para a Educagdo das Relag¢oes Etnico-Raciais (2004) informam que a ERER ¢ uma
politica educacional cujo objetivo € propor a

a divulgacdo e produgdo de conhecimentos, a formacdo de atitudes, posturas e valores
que eduquem cidaddos orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial — descendentes
de africanos, povos indigenas, descendentes de europeus, de asiaticos — para

interagirem na constru¢do de uma nag¢do democratica, em que todos, igualmente,
tenham seus direitos garantidos e sua identidade valorizada (Brasil, 2004, p. 10).

O documento ainda destaca que essa politica publica educacional precisa ser efetivada
a partir dos seguintes principios: consciéncia politica e histdrica da diversidade; fortalecimento
de identidades e de direitos; acdes de combate ao racismo e a discriminagdes” (Brasil, 2004, p.
17).

Levando em conta esses principios, Negreiros (2017) afirma que a ERER tem por
objetivos “possibilitar o reconhecimento de pessoas negras na cultura brasileira a partir de seu
proprio ponto de vista e promover o conhecimento da populagdo brasileira sobre a historia do
Brasil com a visdo de mundo da populacdao negra” (Negreiros, 2017, p. 17). Assim sendo, €
possivel afirmar que a ERER expressa o reconhecimento e valoriza¢cao dos contetidos de matriz
africana nas diversas dindmicas pedagogicas da Educagao Basica.

De acordo com Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (2007), a Educacao das Relacdes
Etnico-Raciais ¢ epistemolégica e politicamente eficaz, pois

persegue o objetivo precipuo de desencadear aprendizagens e ensinos em que se
efetive participagdo no espago publico. Isto é, em que se formem homens e mulheres
comprometidos com ¢ na discussdo de questdes de interesse geral, sendo capazes de
reconhecer e valorizar visdes de mundo, experiéncias histdricas, contribui¢des dos
diferentes povos que tém formado a nagdo, bem como de negociar prioridades,

coordenando diferentes interesses, propositos, desejos, além de propor politicas que
contemplem efetivamente a todos. (Silva, 2007, p. 490).

Além das Diretrizes Curriculares para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Africana para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais (2004), foi publicado dois anos depois,

um documento complementar para a implementacdo da ERER: Orientacoes e Agoes para
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Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais (2006). Este ultimo apresenta pressupostos e
sistematizagOes voltadas a efetivagdo da ERER na Educagdo Infantil, Ensino Fundamental,
Ensino Médio, Educagao de Jovens e Adultos- EJA, Instituicdes de Ensino Superior- IES e
Educacao Quilombola.

No que tange ao Ensino Médio, etapa para a qual esta pesquisa propde quatro

sequéncias didaticas, o documento enfatiza a necessidade de

desenvolver agdes para que todos(as), negros(as) e ndo-negros(as), construam suas
identidades individuais e coletivas, garantindo o direito de aprender e de ampliar seus
conhecimentos, sem serem obrigados a negar a si proprios ou ao grupo étnico-racial
a que pertencem. E na perspectiva da valorizagdo da diversidade que se localiza o
trabalho com a questdo racial, tendo como referéncia a participagdo efetiva de sujeitos
negros(as) e ndo-negros(as). (Brasil, 2006, p. 91.).

Dando sequéncia a consolidacdo dessas politicas publicas, no ano de 2008 foi
sancionada a lei 11.645, que acrescentou a obrigatoriedade do estudo da historia e cultura afro-
brasileira e indigena, nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e de Ensino Médio, publicos

e privados, ao que estabelecia a lei 10. 639. O artigo 26 da lei especifica, em seus incisos que

§ 12 O contetido programatico a que se refere este artigo incluird diversos aspectos da
histéria e da cultura que caracterizam a formagao da populagdo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a
luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira
e o negro ¢ o indio na formag¢do da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuigdes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.
§ 22 Os contetidos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no dmbito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de educacdo artistica e de literatura e historia brasileiras. (Brasil, 2008)

Como desdobramento e fortalecimento dessas medidas, em 2010, por meio da Lei n°
12.288/2010, de 20 de julho de 2010, foi instituido o Estatuto da Igualdade Racial, um marco
juridico que reconhece a populagdo negra como sujeito de direitos especificos, prevé politicas
publicas nas dareas de educagdo, trabalho, moradia, satde, seguranga, cultura, lazer e
comunicacdo. No que tange a educacdo, essa politica publica estabelece diretrizes e agdes
visando promover a igualdade de oportunidades as pessoas negras, bem como enfrentar as
desigualdades histéricas que afetam a populag@o negra no sistema educacional brasileiro. Neste
sentido, o Estatuto explicita através do artigo 15, que “nos estabelecimentos de ensino
fundamental e de ensino médio, publicos e privados, ¢ obrigatorio o estudo da histéria geral da
Africa e da historia da populagio negra no Brasil” (Brasil, 2010).

Outra agdo afirmativa importante de grande relevancia para o cenario educacional foi a
Lei n® 12.711/2012, conhecida como Lei de Cotas, sancionada no Governo Dilma Rousseft.

Essa legislagao recebeu uma altera¢ao por meio da Lei n°® 14.723, de 13 de novembro de 2023
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e prevé a reserva de vagas em institui¢des federais de ensino superior e técnico para estudantes
oriundos de escolas publicas, considerando critérios de renda, raga/ cor e deficiéncia, como forma
de ampliar o acesso e contribuir para a redugao das desigualdades no sistema educacional.

Dando continuidade a essas iniciativas de promogao de equidade, a politica publica mais
recente adotada pelo Estado brasileiro, no segundo Governo Lula, ¢ a Politica Nacional de
Equidade, Educagdo para as Relagdes Etnico Raciais e Educagdo Escolar Quilombola
(PNEERQ), instituida pela Portaria n® 470/2024. Essa politica tem como objetivo a superagao
das desigualdades étnico-raciais e do racismo nos ambientes educacionais, bem como a
promogao da politica educacional destinada a populacao quilombola. Nesse sentido, a PNEERQ
insere-se em um conjunto mais amplos de iniciativas estatais decorrentes das reivindica¢des
historicas do Movimento Negro.

Com base na andlise da atuagdo do Movimento Negro no desenvolvimento de agdes
afirmativas para o cendrio educacional, ¢ possivel compreender como a proposta de Educagao
para as Relagdes Etnico Raciais foi estruturada e incorporada as politicas publicas educacionais.
Dessa forma, faz-se necessario apresentar os pressupostos metodologicos que fundamentam

essa proposta, os quais serdo debatidos na sequéncia.

2.2 PREMISSAS METODOLOGICAS DA ERER E O ENSINO DE HISTORIA

Segundo Galvao (2020), o processo de ensino-aprendizagem em Historia precisa ser
significativo para o (a) estudante, sendo necessario que ele (a) consiga compreender as
mudangas e permanéncias ao longo do tempo, de modo a construir uma leitura critica dos
processos histéricos. Tal pressuposto aponta para a necessidade de desenvolver praticas
pedagogicas que estimulem a reflexao, a andlise e a interpretacdo do passado, em especial para
reconhecer as raizes historicas do racismo, os impactos dele nas trajetorias de vida da populagao
negra e formas de combaté-lo no presente.

Peter Lee (2016), por sua vez, defende que aprender Historia € mais do que acumular
informagdes sobre o passado e que ela ndo € contraintuitiva, isto ¢, ndo ¢ algo inacessivel e
estranho aos estudantes, tendo em vista que eles (a) possuem conhecimentos prévios acerca do
passado, construidos a partir de suas vivéncias, das redes sociais, do cinema e da literatura.
Portanto, para eles (as) aprenderem Historia deve haver um processo de reorientacdo cognitiva,
ou seja, um processo em que os (as) estudantes aprendam “a ver o mundo de maneiras novas e
mais complexas” (Lee, 2016, p. 116).

Assim sendo, o autor propde o uso do conceito de literacia histérica, tomando como
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referéncia os pressupostos de Jorn Riisen, sobre a consciéncia historica. De acordo com Riisen
(2001) a consciéncia histdrica ¢ “(...) a suma das operagdes mentais com as quais os homens
interpretam sua experiéncia da evolucao temporal de seu mundo e de si mesmos, de forma tal
que possam orientar, intencionalmente, sua vida pratica no tempo” (Riisen, 2001, p. 57).

Nesse sentido, para Lee (2016), a literacia* historica consiste na capacidade de ler o
mundo em que se estd inserido partindo de situagdes concretas do passado em didlogo com o
presente e a perspectivagdo de um futuro, sendo, portanto, uma forma de promover o
conhecimento histérico na sala de aula, bem como de desenvolvimento da consciéncia historica,
ao possibilitar a compreensdo das relagdes entre diferentes temporalidades. Esta pode ser
compreendida como a capacidade de interpretar as experiéncias humanas no tempo,
relacionando passado, presente e futuro para orirentar a compreensao da realidade e das agdes
dos sujeitos historicos.

Em didlogo com Lee (2016), Cerri (2011) afirma que a literacia historica, também
chamada de letramento historico pelos pesquisadores brasileiros, deve subsidiar praticas de

ensino-aprendizagem de modo que

oferece ferramentas para que os sujeitos possam pensar historicamente, de modo a (...)
nunca aceitar as informagoes, ideias, dados etc. sem levar em consideragdo o contexto
em que foram produzidos: seu tempo, suas peculiaridades culturais, suas vinculagdes
com posicionamentos politicos e classes sociais, as possibilidades e limitagdes do
conhecimento que se tinha quando se produziu o que ¢ posto para analise (Cerri, 2011,
p. 59).

A luz dessas considera¢des, Lemos (2022) compreende o desenvolvimento da literacia
histérica pensando no dmbito da Educacdo para as Relagdes Etnico-Raciais, uma vez que ao
evidenciarmos em sala de aula que o racismo ¢ um problema social presente na esfera do
cotidiano e que tem suas raizes no passado, estabelecemos uma relacdo entre diferentes
temporalidades, o que contribui para a formagao de posicionamentos individuais e coletivos de
combate ao racismo.

Corroborando essa abordagem, Silva (2024), argumenta que desenvolvimento de
pressupostos metodoldgicos na Educacao Basica, precisa estar pautado em um movimento de
transformagdo de significados, sentidos e cosmovisdes, uma vez que ¢ necessario dar mais
visibilidade a grupos sociais que foram historicamente apagados das narrativas historiograficas,

dado que

40 Literacia é o termo utilizado em portugués de Portugal, derivado da expressio em lingua inglesa /iteracy. No
Brasil esse conceito também ¢ denominado de letramento.
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educar para as relagdes étnico-raciais envolve reflexdes, contatos, didlogos, respeitos,
conhecimentos e os estudos das historias e culturas africanas, afro-brasileiras e
indigenas. Reconhecendo que a diversidade deve ser conhecida e valorizada como
aspectos intrinsecos e necessario de a¢des pedagodgicas humanas que contemple a
todos ¢ a todas. (Silva, 2024, p. 54).

A pesquisadora aponta que esse processo tem sido desafiante para alguns/ algumas

docentes, tendo em vista que

uma porcentagem significativa desconhece as leis, seus propositos e como abordar
conteudos ligados as questdes indigenas, africanas e afro-brasileiras. Outros fatores
relevantes e problematicos neste cenario sao a falta de formacao pedagogica para o(a)s
docentes, materiais / livros didaticos que abordem com responsabilidade e seriedade
essas tematicas, bem como a resisténcia de alguns e algumas profissionais em ndo
ensina-los. (Silva, 2024, p. 06).

Tal perspectiva converge com as reflexdes de Souza (2018), que relaciona a
invisibilidade das historias e culturas negras nas praticas de ensino-aprendizagem a
permanéncia de um curriculo escolar eurocéntrico que “desconsidera ou minimiza a0 maximo
as informagdes sobre os povos indigenas, africanos e afro-brasileiros, omitindo suas historias,
culturas, saberes e fazeres” (Souza, 2018, p. 49), bem como a branquitude e ao mito da
democracia racial.

Lia Schucman (2014) compreende a branquitude a partir da ideia de que existem, na
sociedade brasileira, hierarquias raciais construidas e reproduzidas socialmente, que fazem com
que sujeitos identificados como brancos desfrutem de uma posicdo de privilégios no que
corresponde ao acesso de bens materiais e simbolicos, “gerados inicialmente pelo colonialismo
e pelo imperialismo e que se mantém e sdo conservados na contemporaneidade” (Schucman,
2014, p. 56). Nesse contexto, pessoas negras passam a enfrentar processos de exclusdo,
desigualdades e restri¢dao de acesso aos mesmos direitos e as mesmas oportunidades, por serem
historicamente vistas como inferiores*!.

A partir dos pressupostos Schucman (2014), Souza (2018) compreende que a
branquitude se manifesta no espago escolar, de modo especifico nas aulas de Histdria, quando
ha uma predominéncia significativa e intencional de referéncias historicas, culturais e
cientificas associadas a populacdo branca europeia, enquanto as contribui¢cdes de povos africanos
e afro-brasileiras, acabam sendo abordadas de modo estereotipado ou restrito a momentos
comemorativos, como as atividades relacionadas ao Dia da Consciéncia Negra, em 20 de

novembro.

41 Cida Bento (2022) compreende esse processo de inferiorizagdo, como resultado do pacto de branquitude, isto &,
um acordo implicito e frequentemente inconsciente, estabelecido por pessoas brancas para manter e reproduzir
seus privilégios e naturalizar as desigualdades raciais na sociedade.
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No que tange ao mito da democracia racial e a sua relacdo com o ensino de Historia,
Souza (2018) afirma que as ideias presentes na obra Casa-Grande & Senzala (1933), escrita
por Gilberto Freyre, bem como suas apropriagdes posteriores por outros intelectuais brancos,
contribuiram para a propagacao de uma visao segundo a qual a nagao brasileira teria sido forjada
a partir de uma suposta harmonia entre brancos e negros, na qual ndo haveria discursos de
superioridade racial. Assim sendo, essa interpretacdo dificultou o reconhecimento do racismo
e de suas implicagdes histdricas e sociais, influenciando também as abordagens presentes no
ambito escolar, uma vez que, por vezes, nao ha o reconhecimento do racismo, seus impactos
historicos e tampouco sdo propostas agoes de combate a ele.

Diante desse cenario, Nilma Lino Gomes (2013) ressalta que os (as) professores (as)
devem contextualizar todas as acdes pedagogicas alinhadas a Educacdo para as Relagdes
Etnico-Raciais, evidenciando os principios metodolégicos e a intencionalidade de tais préticas.
A autora apresenta exemplos que evidenciam a existéncia de praticas desconexas com a ERER

que devem ser evitadas no espago escolar:

chamar um grupo cultural para jogar capoeira, sem nenhuma discussdo com os
alunos/as sobre a corporeidade negra; realizar uma vez por ano um desfile da beleza
negra, sem conectar a uma discussdo mais profunda sobre a estética afro-brasileira;
colocar os alunos/as da educagdo infantil para recortar pessoas negras de revistas
étnicas e realizar trabalhos em sala ou enfeitar o mural da escola sem problematizar o
que significa a presenca dos negros na midia; chamar os jovens do hip hop para
participar de uma comemoragio na escola, desconsiderando os alunos e alunas da
propria instituicdo escolar neste movimento; tratar o dia 20 de novembro como mais
uma data comemorativa, sem fazer articulagdo com uma discussdo sobre o processo
de lutas e resisténcias negras. (Gomes, 2013, p. 86).

Cavaleiro (2001) ao observar como as questdes étnico-raciais sao abordadas dentro do
espago escolar, defende que as praticas de ensino-aprendizagem precisam ser pautadas nos
principios da Educagdo Antirracista. Essa perspectiva pedagogica e politica implica reconhecer
a existéncia do racismo na sociedade brasileira e repudiar qualquer atitude preconceituosa e
discriminatoria na sociedade e no espaco escolar. Nesse sentido, a Educacao Antirracista exige
uma postura critica e ativa do enfrentamento ao racismo, o que se alinha a célebre afirmacao de
Angela Davis feita no livro Mulheres, Raca e Classe (2016): “numa sociedade racista, ndo basta
ser racista. E necessario ser antirracista.” (Davis, 2016, p. 75).

Na obra Como ser um educador antirracista (2023), Barbara Carine Soares Pinheiro

(2023), conhecida nas redes sociais como “intelectual diferentona”, ao abordar a sua experiéncia
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como idealizadora da Escola Afro-brasileira*? Maria Felipa* fundada em 2018 em Salvador,
Bahia, afirma que antirracismo ¢ caracterizado “pelo protesto, pelo enfrentamento, pela
denuncia do racismo” (Pinheiro, 2023, p. 40). Ela acrescenta que os (as) professores (as) nao
devem abordar em sala de aula, a histéria e cultura africana e afro-brasileira apenas pela
obrigatoriedade legal, mas pela consciéncia de reparagao histdrica [...]” (Pinheiro 2023, p. 82),
sendo que € necessario construir referéncias positivas para os (as) estudantes, de modo a mostrar
que as pessoas negras ocuparam historicamente diferentes espagos sociais.

Silva Janior e Sousa (2017) complementam essa perspectiva ao compreender que os (as)
docentes de Historia possuem a tarefa de fazer com que os estudantes compreendam “o processo
histérico de construgdo das diferengas em relagdo ao ‘outro’, sua historia, sua cultura ¢ sua
identidade” (Silva Junior; Souza, 2017. p. 74). Assim, os (as) docentes devem desenvolver
praticas pedagogicas que estimulem a andlise histdrica entre grupos, permitindo que os (as)
discentes reconhecam a diversidade cultural como parte integrante da construgdo historica da
humanidade.

Ferreira (2015), ao compreender esse processo de reconhecimento, defende que as
instituicdes escolares devam promover o letramento racial critico (LRC), pois ele possibilita
ver como “raga e racismo sao tratados no nosso dia a dia, € o quanto raga e racismo t€ém impacto
em nossas identidades sociais € nossas vidas, seja no trabalho, seja no ambiente escolar.”
(Ferreira, 2015, p. 138)”, contribuindo, assim, para o combate do racismo e das desigualdades
raciais.

Pensando no desenvolvimento de praticas de ensino de Historia alinhadas as premissas
da ERER, Petronilha Beatriz Gongalves Silva (2005) propde encaminhamentos caros a uma

proposta antirracista, nos quais os professores (a) devem:

e buscar conhecer as concepgdes prévias de seus alunos a respeito do estudado,
ouvindo-os falar sobre elas;

e ajudar os alunos a compreender que ninguém constrdi sozinho as concepgdes
a respeito de fatos, fendmenos, pessoas; que concepgodes resultam do que
ouvimos outras pessoas dizerem, resultam também de nossas observagdes e
estudos;

e lancar desafios para que seus alunos ampliem e/ou reformulem suas
concepcdes prévias, incentivando-os a pesquisar, debater, trocar ideias,
argumentando com ideias e dados empiricos;

e incentivar a observagdo da vida cotidiana; observa¢des no contexto da sala

42 Foi a primeira escola regular no Brasil a ser registrada em uma Secretaria de Educagdo como uma escola afro-
brasileira, denominagdo que se refere a sua proposta pedagogica voltada a valorizagdo da historia e cultura afro-
brasileira e a promog¢ao de uma educacao antirracista.

43 A escola recebeu esse nome em homenagem a Maria Felipa de Oliveira, mulher negra que participou da Guerra
de Independéncia do Brasil, na Bahia, em 1823.



63

de aula; a elaboracdo de conclusdes; a comparagdo entre concepgdes
construidas tanto a partir do senso comum, como a partir de estudo
sistematico. (Silva, 2005, p. 195).

A partir dessas orientagdes, ¢ possivel afirmar que ha fontes historicas que, quando
pensadas no ambito da sala de aula, passam a ser recursos didaticos, que contribuem para o
ensino de Histéria em didlogo com a Educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais. Essas fontes
podem ser analisadas em sala de aula por meio de debates, preenchimento de fichas de analise,
oficinas interdisciplinares, entre outras possibilidades, permitindo que os (as) estudantes
compreendam e reflitam sobre as diferentes experiéncias vivenciadas por africanos e
afrobrasileiros ao longo da historia.

Entre essas fontes, destacam-se exemplos como a Carta de Esperanca Garcia**, datada
de 1770; a obra literaria Quarto de Despejo: Didrio de uma Favelada®(1960), de Carolina
Maria de Jesus; e producdes audiovisuais, como Doutor Gama (2021) que apresenta a trajetoria
de vida do lider abolicionista Doutor Gama, e o documentério Emicida: Amarelo — E Tudo Pra
Ontem (2020), que retrata os bastidores do album Amarelo, do rapper Emicida, ao mesmo
tempo em que aborda a histéria da cultura negra brasileira ao apresentar personalidades negras*®
que contribuiram para a construgao da identidade cultural, social e politica do Brasil.

Para ampliar ainda mais o repertorio de abordagens, websites especializados
disponibilizam materiais pedagogicos, documentos historicos, planos de aula e conteudos
educativos voltados para a ampliagdo do conhecimento sobre a histéria e a cultura afro-
brasileira. Um exemplo é o Ensinar Histéria’” criado em 2015 pela historiadora e autora de
livros didaticos Joelza Ester Domingues, que possui uma sessdo temética*® com textos e
sugestoes de atividades de anélise de fontes historicas voltadas para a compreensao da atuagao
historica de africanos (as) e seus (suas) descendentes no Brasil.

Outra possibilidade sio os websites dos Laboratorios de Ensino de Historia®, que

4 Esperanca Garcia escreveu este documento para Gongalo Lourengo Botelho de Castro, entdo presidente da
Provincia do Piaui denunciando, os maus-tratos que sofria. Trata-se do mais antigo documento conhecido no Brasil
em que uma mulher negra e escravizada reivindica direitos e denuncia maus-tratos a uma autoridade.

4 Livro autobiografico, em que a autora revela aspectos do seu cotidiano na favela do Canindé, em Sdo Paulo e
sua rotina de trabalho como catadora de materiais reciclaveis. Recentemente tornou-se obra obrigatdria nos
vestibulares, como o da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP).

46 No documentdrio sdo feitas referéncias as trajetorias de vida do arquiteto Joaquim Pinto de Oliveira (1721-1811),
popularmente chamado de Tebas; da cantora e politica Leci Brandao (1944- ); do sambista Wilson das Neves
(1936-2017); da pensadora e ativista Lélia Gonzalez (1935- 1994); do artista, pensador e ativista Abdias do
Nascimento (1914-2011); da atriz Ruth de Souza (1921-2019); e da vereadora Marielle Franco (1979- 2018).

47 O website pode ser acessado pelo seguinte link: https://ensinarhistoria.com.br/.

48 A sessdo tematica pode ser acessada pelo seguinte link: https://ensinarhistoria.com.br/category/afro-brasileiros/
49 S30 espacos espaco de interlocugio entre a Universidade e as institui¢des de Educagio Bésica em que se discutem
as possibilidades teérico-metodologicas para o ensino de historia.
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buscam apresentar materiais didaticos e sugestdes de projetos educativos voltados a promogao
de uma educagdo antirracista. Como exemplo, cita-se o Laboratorio de Ensino de Historia da
Universidade Federal de Pelotas® (UFPel) (LEH), que oferece recursos didaticos como
sugestoes de filmes e documentarios, jogos, musicas, historias em quadrinhos e exposicoes
em museus virtuais voltadas para a implementacgao das leis n° 10.639/03 e 11.645/08 nas aulas
de Historia.

Tais propostas, ao valorizarem o protagonismo exercido por homens e mulheres negras
apontam para a necessidade de repensar o modo como o conhecimento historico ¢ ensinado,
abrindo caminho para uma perspectiva decolonial de ensino de Historia, a qual sera abordada

no subcapitulo seguinte.

2.3 DECOLONIALIDADE EM DEBATE NO ENSINO DE HISTORIA

O grupo Modernidade/ Colonialidade formado nos anos finais da década de 1990 pelo
coletivo de intelectuais latino-americanos e estadunidenses como Anibal Quijano, Catherine
Walsh, Maria Lugones, Nelson Maldonado Torres, Walter Mignolo entre outros, promoveu uma
grande mudanca na forma de pensar a historia. Esses autores criticaram de forma veemente o
eurocentrismo e propuseram o chamado “giro decolonial” ao questionar a manutengdo das
estruturas coloniais na sociedade contemporanea.

Segundo esses pesquisadores, a logica da modernidade capitalista foi construida pela
Europa, a partir de seu processo de dominagao territorial e economica, denominado colonizagao,
iniciada no século X VI, impactando profundamente a Africa e as Américas. Mesmo ap6s a saida
formal desses colonizadores, suas formas de ver e pensar o mundo ainda persistem, impactando
e oprimindo diferentes sujeitos por meio de hierarquias raciais e culturais, o que ¢ denominado
por esses pesquisadores como colonialidade, como aponta o pensador peruano Anibal Quijano
(2005).

Gomes (2018), ao abordar o papel do grupo Modernidade/ Colonialidade, afirma que
anteriormente a criagdo desse grupo ja havia produgdes académicas que questionavam as
marcas da colonizagdo, tendo em vista que “alguns autores negros estrangeiros e brasileiros que
hoje nomeamos como parte de uma producdo decolonial latino-americana ja eram lidos e
estudados por um grupo de intelectuais negros engajados. Embora ndo se nomeasse esse

movimento como parte da producao decolonial” (Gomes, 2018, p. 241). Dentre os autores

50 O website pode ser acessado pelo seguinte link: https://wp.ufpel.edu.br/leh/.
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pode-se citar Lélia Gonzalez (1935-1994) e a preposicio do conceito de amefricanidade’! para
definir a experiéncia dos povos indigenas e africanos na América Latina e Beatriz Nascimento
(1942-1995) e suas pesquisas sobre o racismo no Brasil e a resisténcia negra.

De acordo com Quijano (2005), a colonizac¢ao foi marcada pela ideia de superioridade
racial disseminada pelos colonizadores, que se autointitulavam biologicamente, culturalmente,
religiosamente e tecnologicamente superioriores as populacdes dominadas. Desse modo,
estabeleceu-se uma classificacdo hierarquica: de um lado os “brancos” e, de outro, os nao
brancos, sendo que tudo o que se referia culturalmente a este grupo passou a ser inferiorizado.

Nesse sentido, o autor afirma que

O fato de que os europeus ocidentais imaginaram ser a culminag¢do de uma trajetéria
civilizatoria desde um estado de natureza levou-os também a pensar-se como 0s
modernos da humanidade e de sua histdria, isto é, como 0 novo ¢ a0 mesmo tempo o
mais avancado da espécie. Mas ja que ao mesmo tempo atribuiam ao restante da
espécie o pertencimento a uma categoria, por natureza, inferior e por isso anterior, isto
¢, o passado no processo da espécie, os europeus imaginaram também serem nao
apenas os portadores exclusivos de tal modernidade, mas igualmente seus exclusivos
criadores e protagonistas. O notavel disso ndo € que os europeus se imaginaram e
pensaram a si mesmos e ao restante da espécie desse modo — isso ndo ¢ um privilégio
dos europeus — mas o fato de que foram capazes de difundir ¢ de estabelecer essa
perspectiva historica como hegemonica dentro do novo universo intersubjetivo do
padrdo mundial do poder (Quijano, 2005, p. 122).

Para compreender esse padrao mundial do poder que continua operando na atualidade,
Quijano (2009) propde o conceito de colonialidade do poder. Este é

um dos elementos constitutivos e especificos do padrdo mundial do poder capitalista.

Sustenta-se na imposi¢ao de uma classificag@o racial/étnica da populagdo do mundo

como pedra angular do referido padrdo de poder e opera em cada um dos planos, meios

e dimensdes, materiais e subjetivos, da existéncia social quotidiana e da escala societal.
(Quijano, 2009, p. 73).

Partindo disso, ele afirma que esse tipo de colonialidade se configura como uma logica
de organizacdo mundial que estrutura saberes e subjetividades, produzindo uma racionalidade
hegemonica que sustenta relacdes de dominagdo e promove a invisibilizagdo de povos nao
europeus.

Walter Mignolo (2003), tomando por base os pressupostos de Anibal Quijano (2009)
afirma que a colonialidade ndo atinge somente o modo com que os colonizados sdo percebidos
de modo hierarquico, mas também a maneira como os conhecimentos por eles produzidos sdo
incorporados ao campo do saber, uma vez que estes sdo frequentemente deslegitimados e

subordinados a um paradigma de conhecimento eurocéntrico considerado universal. Esse

51 Esse conceito sera abordado no capitulo seguinte.
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processo ¢ denominado por Mignolo (2003) de colonialidade do saber.

Para Grada Kilomba (2019), as ideias de Quijano (2005; 2009) e Mignolo (2003)
permitem compreender os meios pelos quais a colonialidade se faz presente em diferentes
esferas sociais, como na cultura e na educagdo. Para exemplificar essa questao, Kilomba (2019)
aborda os seus tempos de escola, a fim de demonstrar como sua formacdo educacional

perpetuou a colonialidade, afirmando que

Nos pediam para ler sobre a época dos “descobrimentos portugueses”, embora niao
nos lembrassemos de termos sido descobertas/os. Pediam que escrevéssemos sobre o
grande legado da colonizagdo, embora s6 pudéssemos lembrar do roubo e da
humilhagéo. E nos pediam que ndo perguntassemos sobre nossos herdis e heroinas de
Africa, porque elas/eles eram terroristas e rebeldes. Que 6tima maneira de colonizar,
isto ¢, ensinar colonizadas/os a falar ¢ escrever a partir da perspectiva do colonizador.
(Kilomba, 2019, p. 65).

A experiéncia vivenciada por Kilomba (2019) ndo ¢ um caso isolado, tendo em vista
que as praticas escolares ainda reproduzem narrativas eurocéntricas e coloniais e reforcam
hierarquias raciais, ao trazer a perspectiva do colonizador como dominante e universal, ao
mesmo tempo em que marginaliza as historias e culturas dos povos colonizados. Sob essa
perspectiva Candau e Oliveira (2010) afirmam que “[...] a histéria dos negros no Brasil foi
invisibilizada na perspectiva da constru¢do de uma nacionalidade em bases eurocéntricas”
(Candau; Oliveira, 2010, p. 36).

Para Gomes (2018) o modo com que a historia da populagdo negra € contada no Brasil
perpassa pelo modo com que ela ¢ apresentada nos curriculos escolares. Segundo ela, as
narrativas curriculares representam “os grupos sociais de formas diferentes, ou seja, valorizam
alguns (sua historia, conhecimentos, cultura, politica, sexualidade e religido) e desvalorizam
outros. Por isso, as narrativas do curriculo contam historias coloniais € fixam nog¢des
particulares de raga, classe, género, sexualidade e idade” (Gomes, 2018, p. 228).

Ao pensar na especificidade do Ensino de Historia, Paim e Souza (2018) afirmam que

ela foi estruturada curricularmente a partir dos

principios epistemologicos do colonizador branco, europeu. Neste sentido, outros
saberes e dizeres, ou seja, outras narrativas foram omitidas e silenciadas no ensino de
historia, traduzindo assim uma historia que ndo contempla a diversidade sociorracial
da nagdo brasileira. (Paim; Souza, 2018, p. 92).

Por outro lado, Gomes (2018), destaca que mesmo que o curriculo oficial norteie as
praticas educativas, ele nao se limita a esse ambito, dado que também ¢ construido no espaco

escolar e acerca disso, ela afirma que
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Ele é dinamico e vivo. Constrdi-se ndo somente nos conteudos selecionados, mas no
dia a dia dos sujeitos da escola, do ndo dito, no ndo oficial, no ocultado, no silenciado,
nas relagdes, nas narrativas, nos discursos, nas histérias de vida, na vida online e
offline. E aqui ha lugar para as insurgéncias e as reagdes pedagogicas decoloniais.
(Gomes, 2018, p. 234).

Levando em conta esse espago de abertura, Fernandes (2020) afirma que as aulas de
Historia precisam “ser lugares de encontro com o pensamento decolonizado” (Fernandes, 2020,
p. 50). Dentro dessa mesma perspectiva, Silva Junior (2025) compreende que a disciplina de
Historia possui um papel fundamental na desconstrugdo das narrativas eurocéntricas que
colocam a Europa como centro ¢ medida de todas, bem como promover questionamentos acerca
dos esteredtipos e preconceitos decorrentes da colonialidade, pautando-se no dialogo
intercultural, na problematizag¢ao das relagdes de poder e na valorizagao de saberes que foram
marginalizados.

Pereira e Paim (2018) afirmam que o processo de ensino-aprendizagem em Historia
precisa demonstrar “o quanto esse passado ainda ¢ constituidor dos modos de criar nossas
relagdes no presente” (Pereira; Paim, 2018, p. 1244). Com base nisso, Dorotéio (2024) defende
anecessidade de se adotar uma postura decolonial nas Historia para fazer emergir as “margens,
beiras, bordas e fronteiras” (Dorotéio, 2024, p. 185), isto €, € necessario incluir os sujeitos
historicamente marginalizados, ultrapassando as narrativas tradicionais, que costumam
privilegiar perspectivas hegemonicas e eurocéntricas, tomando como referéncia os saberes
produzidos, articulados e sistematizados pelo Movimento Negro.

O trabalho com biografias de personalidades negras, desse modo, constitui-se uma
importante estratégia para o Ensino de Historia, pois possibilita a valorizagdo de trajetorias
historicamente silenciadas ou construidas sob processos de mitificagdo, desde que tais
trajetorias sejam tomadas, a partir de uma abordagem que articule problematizagao, criticidade
e leitura do racismo estrutural. Desse modo, no subcapitulo subsequente, serdo discutidas
algumas possibilidades de utilizagdo de narrativas biograficas nas aulas de Historia,
considerando as premissas da Educagio para as Relagdes Etnico-Raciais (ERER) e a

perspectiva decolonial.

2.4 0 USO DE BIOGRAFIAS NO ENSINO DE HISTORIA EM DIALOGO COM A ERER

No ano de 2025, o caderno de questdes da Prova Nacional Docente>? (PND), do

52 De acordo com a Portaria n° 399/2025 a Prova Nacional Docente (PND) ¢ uma avaliag@o anual federal criada
pelo Ministério da Educagdo (MEC) e realizada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), cuja finalidade € aprimorar o processo de selecao de professores na educacao publica.



68

componente curricular de Historia, apresentou uma questao envolvendo um trecho adaptado da
narrativa biografica “Chica da Silva e o contratador de diamantes — do outro lado do mito”
(2003), da historiadora Junia Furtado. A questdo propunha a analise desse recurso em sala de
aula, por meio da identificacdo dos objetivos de uma atividade pedagdgica relacionada a

elaboracdo de uma nuvem de palavras, conforme apresentado nas Figuras 01 e 02:

Figura 1-Captura de tela do texto-base para as questdes 70 e 71 do caderno de Historia da Prova Nacional Docente
(Tipo 01)

— EROVA 05 ; )
SR enadeo: BB

Texto para questdes 70 e 71

No sécula XX, Chica da Silva j3 era um mito. Fazia parte do conjunto dos raros individuos do século XVIIl que se tornaram
per Bt histdricas, a desp de ndo pertencer a elite branca portuguesa. Além de parda e ex-escrava, era mulher. E por
meio dessas excegdes era compreendida. Em Diamantina, tornou-se lendaria, alvo de inimeras historias. Chica da Silva teria
entre 18 e 22 anos quando Jodo Fernandes, ent3o com 26 anos, a conheceu. A jovem possuia a beleza das mulheres oriundas
da Costa da Mina, com frequéncia elogiadas pelos europeus, Os documentos da época a designam como parda, termo com
que se descrevia a tonalidade de pele mais clara entre o5 mesticos. Somente em meados do século XIX, quando se assistla 3
consolidagdo da familia patriarcal nas Minas Gerals, a existéncia de uma Chica da Silva passou a ser digna de registro, como
unica mulher do século XVIll elevada, por Joaquim Felicio, a categoria de personagem historica. Localizado no século XIX, o
autor baseou-se em cenas de seu cotidiano social, em que a2 mulher e a familia deviam regrar-se pela moral crist3 e onde
imperavam os preconceitos contra ex-escravos, mulheres de cor e unides consensuais. Para os homens da época, as escravas
eram sensuais e licenciosas, mulheres com as quais era Impossivel manter lagos afetivos estdveis. A vida de Chica, similar & de
um sem-nimero de negras forras que viveram em concubinato com homens brancos, decerto nio era peculiar nem pitoresca
A alforria precoce, a promogio para que ela acumulasse patrimdnio, o uso que Chica fez do sobrenome Oliveira, o numero
elevado de filhos (treze), cujos nomes se ancoraram nas tradigdes familiares dos pais, ¢ a longevidade do relacionamento
contestam essa imagem. A média de um parto a cada treze meses faz desmoronar o mito da figura sensual e lasciva, devoradora
de homens ao qual Chica esteve sempre ligada. Jodo Fernandes Jamais teve duvidas sobre a paternidade dos rebentos, pois
os legitimou e Jhes legou todo o seu patriménio.

FURTADO, 1 £. Chica da Silva e o contratador de diamantes — do outro lade do mito.
S3o Paulo: Cia. das Letras, 2003 (adaptado)

Fonte: Inep (2024)

Figura 2- Captura de tela da questdo 71 do caderno de Historia da Prova Nacional Docente (Tipo 01)

QUESTAO 71

A fim de desenvolver e reforgar a pratica da cidadania e valorizar as experiéncias de participacdo dos individuos e dos grupos
sociais na construgdo coletiva da sociedade e da democracia, uma professora e os estudantes da 12 série do Ensino Médio
focalizaram os obstaculos ao longo da histdria na qual imperaram a redugdo dos direitos do cidad3o e especialmente das
mulheres. Apds a leitura desse texto, foram discutidas as representagbes de poder e o lugar da mulher. Sobre esse tema, fol
solicitado aos estudantes que formassem uma nuvem de palavras. Na tarefa proposta, a professora buscou que os estudantes
fossem capazes de perceber o{a)

© divisdo de poder e espaco em relagio a muther no mundo colonial contada por meio de Chica da Silva, que, somente no
Arraial do Tijuco, poderia ser considerada como a mulher mais poderosa do lugar, gragas aos seus encantos.

© conceito de cidadania participativa, focada no direito 4 valorizagdo da diversidade em cada tempo, que fez com que uma
mulher parda e alforriada insurgisse contra a moral do seu tempo e vivesse sob suas préprias regras.

@ conjunto de valores e atitudes, nas representagbes na histdria de Chica, que perpetuam ainda hoje as garantias do exercicio
da cidadania plena a mulher, indicando que eia tinha voz, patriménio e lugar social.

© violéncia e o autoritarismo na relagio de género na sociedade colonial, em que a mulher ndo possuia direitos sob seu préprio
corpo, mesmo que alforriada, refletindo essa condigao na contemporaneidade.

Area livre

Fonte: Inep (2024)

Tal abordagem exemplificada na prova evidencia uma das diversas possibilidades de
trabalhar com narrativas biograficas no ensino de Historia. Ao utilizar um trecho da obra da
historiadora Junia Furtado, a proposta didatica incentiva os (as) estudantes a identificar aspectos
da trajetéria de vida de Chica da Silva, refletindo sobre os contextos social e histérico, no qual
essa personalidade historica esteve inserida e problematizando as relagdes de poder, as

hierarquias sociais e as experiéncias de mulheres negras na sociedade colonial, favorecendo
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reflexdes que relacionam essas questdes ao tempo presente.

Essa perspectiva apresentada na avaliacdo estd em consonancia com as orientagdes
presentes nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela¢ées Etnico-Raciais
e para o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana (2004). Nesse documento
normativo, a utilizagdo de biografias de personalidades histéricas negras ¢ apresentada como
uma estratégia que permite destacar a atuacdo de sujeitos que historicamente foram
marginalizados e excluidos das narrativas tradicionais, ressaltando suas contribui¢des nas
dimensdes econdmicas, sociais e culturais da historia do Brasil. As personalidades historicas

negras sugeridas para serem trabalhadas em sala de aula, sdo

Zumbi, Luiza Nahim, Aleijadinho, Padre Mauricio, Luiz Gama, Cruz e Souza, Jodo
Candido, André Rebougas, Teodoro Sampaio, José Correia Leite, Solano Trindade,
Antonieta de Barros, Edison Carneiro, Lélia Gonzales, Beatriz Nascimento, Milton
Santos, Guerreiro Ramos, Clovis Moura, Abdias do Nascimento, Henrique Antunes
Cunha, Tereza Santos, Emmanuel Araujo, Cuti, Alzira Rufino, Inaicyra Falcdo dos
Santos, entre outros. (Brasil, 2004, p. 22)

Pitz (2025), levando em conta os pressupostos presentes nas Diretrizes, afirma que a
utilizacdo de biografias de personalidades historicas negras no ensino de Histéria, em didlogo
com ERER ¢ uma estratégia significativa, pois permite uma “humaniza¢do do passado” (Pitz,
2025, p. 35), tornando-o mais proéximo do presente € do cotidiano dos (as) estudantes, de modo
a tornar mais dindmica a abordagem de processos historicos complexos e a contribuir para a
constru¢ao de imagens positivas sobre a populagdo afro-brasileira.

Nesse viés, Jales (2023) complementa Pitz (2025), ao enfatizar que trazer a tona
trajetorias de vida de figuras negras nas aulas de Histéria € de suma importancia, dado que essa
abordagem contribui para a discussdo sobre a importancia da agéncia humana, reconhecendo
que “embora ao longo da histdria inumeras estruturas de dominagdo tenham limitado certas
acOes de grupos minoritarios, ¢ possivel modifica-las e até superd-las através de diversos e
continuos atos de resisténcia.” (Jales, 2023, p. 211-212).

A partir dessas consideragdes, a obra Enciclopédia negra: biografias afro-brasileiras
(2021), organizada por Flavio dos Santos Gomes, Jaime Lauriano e Lilia Moritz Schwarcz,
constitui um relevante recurso didatico que pode ser utilizado nas aulas de Historia, com a
finalidade de discutir o protagonismo negro em diferentes ambitos da sociedade e contribuir
para tornar o passado mais proximo da realidade do (a) estudante. Isso se deve ao fato de que
olivro retine 416 verbetes biograficos de africanos (as) e afro-brasileiros (as) e ilustragdes que
reconstituem visualmente personalidades historicas que foram invisibilizadas. O verbete

destinado a Chica da Silva, por exemplo discute sua trajetoria de vida, buscando desconstruir o
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mito construido historicamente em torno de sua figura.

Para auxiliar no trabalho docente, os autores da obra Enciclopédia negra: biografias
afro-brasileiras (2021), produziram o Material Educativo- Enciclopédia Negra (2021),
pensado para orientar o uso dos verbetes e das ilustragdes em sala de aula, a fim de contribuir
para o desenvolvimento de praticas de ensino de Historia alinhadas a ERER. Entre as propostas
do material citam-se a leitura orientada dos verbetes, analise das ilustragdes presentes na
Enciclopédia a partir de questdes norteadoras voltadas para a problematizagao de estereotipos

relacionados & estética negra, produgio de fotopinturas >3

, autorretratos, mapas mentais,
indumentarias de reis e rainhas africanas e colagens com materiais reciclaveis.

A obra literaria Heroinas Negras Brasileiras em 15 cordéis (2020) publicada pela autora
Jarid Arraes, por sua vez, pode ser considerada um recurso didatico a ser utilizado nas aulas de
Historia, por apresentar a trajetéria de 15 mulheres negras>* que foram fundamentais na
construcao do Brasil, mas que muitas vezes sdo invisibilizadas no curriculo escolar.

Além disso, a obra faz uso de uma linguagem acessivel, com versos rimados, que
seguem a tradi¢cdo da literatura de cordel, tornando o contetido mais compreensivel para os (as)
estudantes. Apos cada cordel, ha um texto explicativo em prosa, que traz informagdes historicas
complementares sobre a personagem retratada, permitindo uma melhor contextualizacao de sua
importancia.

Outro ponto relevante desse livro, ¢ o fato dele oferecer referéncias positivas de
mulheres negras, apresentando-as como intelectuais, lideres e agentes historicas. Assim sendo,
contribui significativamente para as aulas de Historia, na medida em que possibilita desmitificar
esteriotipos raciais e de género.

Pitz (2025), em sua dissertagdo de mestrado, também oferece subsidios para a utilizagdao
de narrativas biograficas tendo a ERER como fundamento dessa proposta, ao propor um
instrumento pedagdgico que parte da trajetoria de vida de Vicente Moreira de Freiras, um
homem negro que viveu na cidade de Curitiba desde meados do século XIX até a década de
1920, além de outros homens e mulheres que conviveram com ele, com o objetivo de abordar
temas como a formagdo de irmandades e associagdes negras, o0 movimento operario € a
organiza¢ao do carnaval.

O material contém textos de autoria do pesquisador, além de atividades voltadas para a

53 Técnica artesanal que combina fotografia em preto € branco com pintura manual.

% A obra traz as trajetorias de vida de Antonieta de Barros, Aquatune, Carolina Maria de Jesus, Dandara dos
Palmares, Esperanca Garcia, Eva Maria do Bonsucesso, Laudelina de Campos Melo, Luisa Mahin, Maria Felipa,
Maria Firmina dos Reis, Mariana Crioula, Na Agontimé, Tereza de Benguela, Tia Ciata e Zacimba Gaba.
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analise de fontes historicas como documentos, trechos de depoimentos, entrevistas presentes
em jornais da época, cartazes publicitarios, registros fotograficos. A andlise de fontes historicas
de diversas naturezas contribui para o desenvolvimento critico dos (as) estudantes, ao
possibilitar a compreensao das multiplas perspectivas sobre o passado e do protagonismo negro.

Outro recurso que pode ser utilizado pelos (as) docentes é o website Linha de Cor’’ ,
um acervo digital cujo um dos objetivos ¢ apresentar a trajetdria de vida de 12 personalidades
afro-brasileiras ** que desafiaram e confrontaram as normas vigentes em seus contextos
histéricos e foram negligenciados pela narrativa oficial brasileira. A partir dessas biografias, os
(as) professores (as) podem propor atividades pedagdgicas para os (as) discentes, como a
producio de podcasts®’, lapbooks®®, murais biograficos, exposi¢des biograficas com imagens
vinculadas a histéria de vida de cada personalidade historica e videos interativos.

Lacerda e Santos (2026), por fim apresentam encaminhamentos didaticos que se
aproximam do que ¢ defendido nessa pesquisa, ao defenderem o uso da trajetéria de vida de
Chica da Silva no ensino de Histéria, ainda que tal biografia ndo tenha sido sugerida nos
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢do das Relagoes Etnico-Raciais e para o
ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana (2004), posto que, segundo os autores ao
levar para a sala de aula, a experiéncia historica vivenciada por essa personalidade do Brasil
colonial ¢ possivel analisar as “as contradi¢des, o jogo de interesses e as varias lacunas que
culminam nas relagdes raciais e de género no Brasil”. (Lacerda; Santos, p. 25).

Como estratégias metodoldgicas, Lacerda e Santos (2026), sugerem atividades voltadas
para a coleta de conhecimentos prévios sobre o que os (as) discentes conhecem sobre a vida de
Chica da Silva, a analise de trechos do romance historico Xica da Silva — a cinderela negra
(2016) de Ana Miranda, da cangdo Xica da Silva de Jorge Benjor (1973) e trechos da novela
Xica da Silva (1996). Além disso, propdem a produgao estudantil de poemas como uma forma
de ressignificar o modo com que essa personalidade historica foi vista ao longo do tempo.

A partir da possibilidade mencionada, faz-se necessario discutir aspectos relacionados a
trajetoria de vida de Chica da Silva e suas representacdes nas obras biograficas Memorias do
Distrito Diamantino (1863), Xica da Silva (1976) e Chica da Silva e o contratador: o outro

lado do mito (2003), com o objetivo de compreender como possibilitam uma abordagem de

55 O website pode ser acessado por meio do seguinte link: hitps://www.linhadecor.com/.

56 Cardoso, Francisco, o “Dragdo do Mar”, Inaldete Pinheiro, Ironildes Rodrigues, Israel Soares, Iya Nasso, José
Correia, José do Patrocinio, Laudelina Campos, Lucia Xavier, Machado de Assis, Mae Hilda, Magno Cruz, Makota
Valdina, Maria Firmina Reis, Oswaldo Camargo, Tia Ciata e Wilson Tiberio.

57 Publicagdo digital em formato de dudio sobre um assunto especifico.

58 Livro interativo de dobraduras, usadas para o registro de informagdes importantes e relevantes sobre um tema.
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ensino de Histdria alinhada a Educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais, tendo como aporte
teorico os debates de pensadoras negras que denunciaram os impactos da colonizagdo ¢ a suas
permanéncias nas estruturas sociais contemporaneas. Essas questoes serao aprofundadas, no

capitulo seguinte.

3. HISTORICIZANDO CHICA: ANALISE DA TRAJETORIA DE VIDA DA
“SENHORA DO TEJUCO” A PARTIR DE TRES NARRATIVAS BIOGRAFICAS,
SOB A PERSPECTIVA DO FEMINISMO NEGRO

Em concordancia com Ribas (2021), compreendemos que Chica da Silva possui
multifaces, pois cada narrativa biografica imprimiu em seus contextos de producao,
representacdes e analises sobre a trajetoria de vida dessa personagem historica, e tais se
mostram importantes recursos para o ensino de Histéria por contribuirem para a nao
perpetuacdo de um discurso Unico, que muitas vezes paira nas aulas de Historia. Como aponta
Galvao (2019), as experiéncias histdricas das mulheres negras acabam sendo apresentadas com
base em uma unica dimensionalidade, o que faz com que os (as) estudantes nao percebam e
nem reconhecam que existem as contradi¢des, lacunas e diferentes interpretagdes que permeiam
suas trajetorias de vida.

O conceito de “historia unica” apresentado por Chimamanda Adichie (2019) evidencia
esse processo, pois a partir dele, a escritora demostra como as narrativas hegemonicas tendem
a reduzir e marginalizar a complexidade das experiéncias humanas, construindo uma visao
limitada, baseada em esteredtipos.

Assim sendo, apresenta-se a andlise de cada biografia, levando em conta o contexto de
producdo da narrativa e as representacdes nela expressas, observando semelhancas e diferengas
em cada uma delas. Levando em conta esse percurso metodologico, faremos uso do conceito de
representacao social proposto por Roger Chartier.

Chartier (2002) descreve a representacao como “[...] uma nog¢ao que permite vincular
estreitamente as posi¢des € as relacdes sociais com a maneira com que os individuos e os grupos
se percebem e percebem os demais [...]” (Chartier, 2002, p. 18). Para o historiador francés,
identificar e analisar as representagdes sociais no ambito da literatura e dos textos escritos
permitem observar o “modo como em diferentes lugares e momentos uma determinada
realidade social ¢ construida, pensada, dada a ler” (Chartier, 2002, p.16). Chartier, portanto,
parte da cultura para entender os aspectos sociais, posto que para ele as representacdes “sao

sempre determinadas pelos interesses de grupo que as forjam. Dai, para cada caso, o necessario
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relacionamento dos discursos proferidos com a posicao de quem os utiliza” (Chartier, 2002, p.
17).

Esse conceito mostra-se importante, no que diz respeito a analise, em virtude de que a
trajetoria de Chica adquiriu, como aponta Silva (2024), “diversos contornos, interpretagdes e
énfases” (Silva, 2024, p. 109) e tais vinculam-se a representagdes em que ela foi tomada como

mandante, invertendo a hierarquia social de seu tempo; o simbolo da resisténcia das
pessoas escravizadas que procuravam da forma que podiam controlar seu proprio
destino; e a representante de uma ampla camada de libertos cuja ascensdo social e

incorporag@o dos costumes e ideias da elite brasileira representava mais o processo de
branqueamento do que uma resisténcia negra. (Silva, 2024, p. 109)

Assim sendo, as representagdes sociais acerca de Chica da Silva, estdo atreladas aos
interesses de quem as produziu e estdo fortemente relacionadas com seus contextos historicos
de produgio.

Ao analisar as representagdes da personalidade historica € necessario refletir sobre a sua
constru¢do mitica e como as mulheres afrodescendentes sdo pensadas historicamente. Nesse
sentido, ¢ de suma importancia compreender a relacdo intrinseca referente a histéria de Chica
da Silva, como uma mulher afrodescendente que ascendeu economicamente, cuja vida foi
marcada por trés clivagens sociais: raga, género e classe social € por uma exclusdo tripla,
caracterizada pela sexualiza¢do de seu corpo e o ndo reconhecimento de seu agenciamento
histérico de modo critico e reflexivo. A luz da realidade apresentada, faz-se necessério usar a
interseccionalidade como uma ferramenta analitica.

O termo interseccionalidade foi sistematizado pela pensadora estadunidense Kimberlé
Crenshaw, no final década de 1980. Crenshaw ao analisar um processo juridico envolvendo
uma dupla discriminagdo: a racial e de género, percebeu como foram percebidas no ambito
judicial de forma entrelacada. Nesse sentido, Crenshaw (2002) compreende a
interseccionalidade como uma

conceituacdo do problema que busca capturar as consequéncias estruturais e
dindmicas da interagdo entre dois ou mais eixos da subordinagdo. Ela trata
especificamente da forma pela qual o racismo, o patriarcalismo, a opressao de classe
e outros sistemas discriminatorios criam desigualdades basicas que estruturam as
posicdes relativas de mulheres, ragas, etnias, classes e outras. Além disso, a
interseccionalidade trata da forma como agdes e politicas especificas geram opressoes

que fluem ao longo de tais eixos, constituindo aspectos dindmicos ou ativos do
desempoderamento. (Crenshaw, 2002, p. 177)

Patricia Hills Collins e Sirma Bilge (2021) a luz dos pressupostos teoricos e

metodoldgicos propostos por Crenshaw (2002) afirmam que a
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interseccionalidade investiga como as relagdes interseccionais de poder influenciam
as relagdes sociais em sociedades marcadas pela diversidade, bem como as
experiéncias individuais na vida cotidiana. Como ferramenta analitica, a
interseccionalidade considera que as categorias de raga, classe, género, orientacdo
sexual, nacionalidade, capacidade, etnia e faixa etaria — entre outras — sdo inter-
relacionadas ¢ moldam-se mutuamente. A interseccionalidade ¢ uma forma de
entender e explicar a complexidade do mundo, das pessoas e das experiéncias
humanas. (Collins; Bilge, 2021, p. 17).

Para Akotirene (2019), a interseccionalidade enquanto uma ferramenta analitica
proporciona a compreensao de um “sistema de opressao interligado” (Akotirene, 2019, p. 15)
que se perfaz pela “fluidez das identidades subalternas impostas a preconceitos, subordinacdes
de género, de classe e raca e as opressoes estruturantes da matriz colonial moderna” (Akotirene,
2019, p. 24).

No que se refere as influéncias da visao interseccional no que corresponde a realidade
social do Brasil, ¢ necessario demonstrar que anteriormente a utilizagao do termo sistematizado
por Crenshaw, outras categorias ja vinham sendo usadas por pensadoras para demonstrar a
dinamicidade das opressdes vivenciadas pelas mulheres afrobrasileiras. Uma delas ¢ a categoria
politico-cultural denominada de amefricanidade, proposta pela intelectual Lélia Gonzalez.

Gonzalez (1988) cunha o termo amefricanidade para designar “toda uma descendéncia
dos africanos pelo trafico negreiro como daqueles que chegaram a América, antes de Colombo”
(Gonzalez, 1988, p. 77). Seguindo essa linha de pensamento, a pensadora estabelece uma
relacdo de proximidade com o restante do continente americano € com o continente africano,
em especial com a condi¢gdo comum vivenciada pelas mulheres amefricanas e sobre tal aspecto

Gonzalez (2020) afirma que

A situacdo da mulher negra, hoje, ndo é muito diferente de seu passado de escravidao.
Enquanto negra e mulher, é objeto de dois tipos de desigualdades que fazem dela o
setor mais inferiorizado da sociedade brasileira. Enquanto trabalhadora, continua a
desempenhar as fungdes modernizadas da escrava do eito, da mesma mucama, da
escrava de ganho. Enquanto mie e companheira, continua ai, sozinha, a batalhar o
sustento dos filhos, enquanto o companheiro, objeto da violéncia policial, esta morto
ou na prisdo, ou entdo desempregado e vitima do alcoolismo. (Gonzalez, 2020, p.
241-242).

O modo analitico com que Gonzalez (1988; 2020) compreende a sociedade brasileira, €
bastante significativo no que corresponde ao entendimento das dinamicas de poder e exclusao
que oprimem as mulheres afrodescendentes e como estas sdo pensadas e representadas
socialmente. Sob a oOtica da autora, as mulheres negras e afrodescendentes sdo vistas e
representadas a partir de dois tipos de qualificacdo “profissional”: a doméstica e a mulata. A
primeira forma esta ligada a ideia de subserviéncia e relacdo com o espago domiciliar, enquanto
a segunda a sexualizacdo e objetificacao do corpo.

Fundamentando-se na discussdo referente a interseccionalidade e no viés analitico de
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Gonzalez, buscamos compreender como Chica da Silva, uma personalidade historica do
periodo colonial que desafiou as normas raciais e de género do seu contexto foi representada
em diferentes contextos historicos, nas narrativas biograficas: Memorias do Distrito
Diamantino (1868), de Joaquim Felicio dos Santos (1828- 1895), Xica da Silva (1976), de Jodo
Felicio dos Santos (1911-1989) e Chica da Silva e o contratador de diamantes (2003), escrita
pela historiadora Junia Furtado.

Antes de adentrar nas dimensoes e perspectivas adotadas nas narrativas, propde-se uma
contextualizagdo no que se refere as experiéncias historicas das mulheres negras no periodo
colonial, no subcapitulo a seguir, de modo a fornecer fundamentac¢ao histérica para uma

compreensdo mais ampla sobre o tema.

3.1 MULHERES NEGRAS NO PERIODO COLONIAL

Segundo Franklin (2007), o sistema colonial luso-brasileiro se baseou na ‘“grande
propriedade agricola, exclusividade de comércio e trafico negreiro” (Franklin, 2007, p. 01),
tendo em vista que o objetivo almejado pela metropole era tornar a colonia em uma fonte de
riquezas materiais, com base na politica mercantilista. Além disso, segundo o historiador, a base
ideoldgica do sistema era o catolicismo, visto que “em nome da fé que os colonizadores
sujeitaram os povos nativos, justificaram a escraviddo, “encobriram” atrocidades e legitimaram
suas necessidades econdmicas” (Franklin, 2007, p. 01).

Russel-Wood (2001), em oposi¢do a visao de Franklin (2007), afirma que durante muito
tempo na historiografia, o Brasil Colonia (1530-1822) era analisado por uma visao dualista que
abarcava a ideia de que a metropole explorava economicamente a sua colonia. De acordo com
o historiador, esta perspectiva continua a se fazer presente nos livros didaticos e ndo leva em
conta a complexidade das dindmicas internas da coldnia, assim como os agenciamentos
exercidos pelos diversos grupos sociais durante esse contexto historicos, como escravizados
(as).

Blaf (1994) em conformidade com o viés defendido por Russel-Wood (2001) demonstra
que a escravizagao negra no Brasil durante o periodo colonial brasileiro foi problematizada de
formas diversas pela historiografia, alternando entre abordagens “mais generalizantes, presas a
explicagdo do mercado, para perspectivas mais verticalizadas que, ao repousarem suas analises
nos interesses € atuacdo dos grupos sociais, chamaram a aten¢do para a complexidade da
dinamica colonial (Blaf, 2001, p. 146).

No tocante a complexidade da dinamica social colonial, Fausto (2001) compreende que,
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no Brasil, houve primeiramente a escravizacdo de indigenas, posteriormente a uma politica
economica de escambo. Para o historiador, a adogao do trafico de escravizados africanos no
Brasil se deu por um conjunto de fatores, sendo eles: a incompatibilidade dos indigenas com
trabalho intensivo, regular ¢ compulsorio pretendido pelos europeus, visto que estavam
acostumados culturalmente com um ritmo de trabalho voltado a subsisténcia, a oposi¢do das
ordens religiosas ao trabalho escravizado indigena, a resisténcia indigena, as epidemias que
vitimaram os indigenas e o fato que os portugueses estavam obtendo lucro com o trafico ao
percorrerem a costa africana.

Schwartz e Starling (2015) ao compreenderem a escravizacdo demonstram que ela se
desenvolveu de modo paralelo aos sistemas de linhagem e parentesco tendo como principais
rotas o Norte da Africa, o Mar Vermelho ¢ o Leste do continente. Os escravizados e as

escravizadas trazidos dessas rotas deveriam se dedicar

especialmente aos trabalhos caseiros; somente em alguns poucos casos eram usados
em atividades de manufatura ou no pastoreio. Exerciam ainda fun¢des domésticas e
religiosas, € por vezes escravas atuavam como concubinas ou eram compulsoriamente
incluidas nos atos de sacrificio ritual. (Schwartz; Starling, 2015, p. 80)

No entanto, foi somente no século XV, que o trafico de escravizados tomou proporgdes
internacionais com a chegada dos portugueses a costa atlantica subsaariana, uma vez que “a
nova conquista alteraria também modalidades internas de guerra e de redes de relacionamento
no interior de Estados africanos” (Schwartz; Starling, 2015, p. 82). Desse modo, o comércio

transatlantico passou a ser

um negocio complexo que englobava pontos fixos, barcos que navegavam em aguas
costeiras, fortes litoraneos e portos. Os comerciantes africanos variavam: podiam ser
meros intermediarios, ou fazer parte de monopdlios estatais ou de organiza¢des mais
estaveis pertencentes a nobres ou reis. Em alguns lugares o comércio era livre; em
outros, controlado por governos e agentes mais intervencionistas, que impunham
tarifas restritivas. (Schwartz; Starling, 2015, p. 83)

Entendendo o comércio transatlantico como um sistema que articulava diversos agentes
e regides, onde “as elites africanas tinham acesso a armas e bens de consumo que cairam no
gosto local, como a aguardente e o tabaco” (Schwartz; Starling, 2015, p. 83) e os portugueses
tinham acesso a escravizados (as), as historiadoras ainda afirmam que os (as) escravizados
partiam para o Brasil em “tumbeiros” - nome dado para os navios negreiros, devido as péssimas

condi¢des durante a travessia do Atlantico que levaram a uma alta mortalidade™.

39 Estima-se que cerca de 1,5 milhdo de escravizados (as) morrerem durante a viagem nos tumbeiros para o Brasil.
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Pinksy (2010), em conformidade com Schwartz e Starling (2015), comenta que (as)
escravizados (as) desembarcaram no Brasil pelos portos de destino no Nordeste, Norte ou no
Rio de Janeiro, areas onde havia uma alta demanda de escravizados nos séculos XVI e XVII,
em decorréncia da atividade agucareira. Posteriormente, houve a necessidade de cativos (as)
nas regides centro-sul e no interior, devido a descoberta de ouro.

J. E. Harris (2010) compreende o deslocamento de pessoas africanas, em razio do trafico
de escravizados entre os séculos XV e XIX, com base no conceito de didspora africana.

De acordo com Nascimento (2007) originalmente o termo didspora esta relacionado
com a histdria judaica, significando a dispersdao desse povo pelo mundo. No entanto, este
conceito foi ampliado por historiadores como George Shepperson, para abordar outros
processos historicos semelhantes, marcados pela reinvencao cultural. Nessa nova utilizacao,
diaspora africana passou a designar “a dispersdo da populagdo africana por todas as partes do
mundo através de migragdes voluntdrias, forcadas e induzidas”. (Nascimento, 2007, p. 121).

Para Lopes (2014) a didspora africana compreende dois momentos principais: o
primeiro decorrente do trafico de escravizados que gerou a dispersdo de escravizados pelos
oceanos Atlantico, indico e mar Vermelho e o segundo momento ocorre a partir do século XX,
“com a emigracdo, sobretudo para a Europa, em direcdo as antigas metropoles coloniais”
(Lopes, 2014, p. 493).

Joseph Harris (2010) ao analisar o primeiro momento, afirma que o processo de
escravizagdo, ndo foi somente um fenomeno de deslocamento compulsorio de pessoas, mas
envolve profundas dimensdes culturais e identitarias. Tomando por base a realidade brasileira,
¢ possivel afirmar que os (as) africanos (as) que desembarcaram ao Brasil e no restante da
América, trouxeram consigo praticas sociais, culturais religiosas, saberes, conhecimentos
técnicos de suas regides de origem e buscaram manté-los, ressignifica-los, reinventa-los, recria-
los e preserva-los nos contextos de escraviddo e pos-escraviddo. Esse processo dindmico
permitiu que suas identidades culturais sobrevivessem, se adaptassem as tentativas de
apagamento impostas pelo sistema escravista e contribuissem para a formagdo de culturas
afrodescendentes e afrobrasileiras.

A historiadora Sheila de Castro Faria, no livro A Colonia em Movimento: fortuna e
familia no cotidiano colonial (1998), a partir da analise de inventarios, testamentos e dispensas
matrimoniais, fontes histéricas anteriormente negligenciadas pela historiografia, apresenta uma
revisdo historiografica abrangente sobre o estudo da escraviddo no Brasil. Segundo ela, ¢
necessario superar a dicotomia estabelecida pela historiografia cléssica, isto ¢ a ideia de escravo

passivo e quilombola her6i, e analisar os diferentes modos e formas com que os (as)
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escravizados (as) resistiram culturalmente ao contexto da escravizagao.

Tal visdo, vem influenciando os principais estudos sobre a Historia da Africa e da cultura
afro-brasileira e dentre eles, destacam-se Reis negros no Brasil escravista (2002), de Marina de
Mello e Souza; O alufa Rufino. trafico, escraviddo e liberdade no Atlantico negro (1822—1853)
(2010), de Enio José da Costa Brito, Jodo José Reis, Flavio dos Santos e Marcus Joaquim de
Carvalho; Histéria da Afiica e da cultura afro-brasileira (2018), de Andrea Maria Carneiro
Lobo e Eucléia Gongalves Santos; Histéria da Africa e do Brasil afrodescendente (2017), de
Ynaé Lopes dos Santos; Historia e cultura africana e afro-brasileira (2008), de Nei Lopes ¢
Carmen Lucia Campos; Historia e cultura afro-brasileira (2007), de Regiane Augusto de
Mattos; e Ensino de histéria da Africa e cultura afro-brasileira: estudos culturais e sambas-
enredo (2019), de Ana Licia da Silva.

Schwartz e Starling (2015) com base nos pressupostos de Faria (1998) afirmam que os
(as) escravizados (as) jamais desistiram de serem agentes de suas vidas, buscando resistir de
diferentes modos as realidades de exploragdo, a partir de fugas individuais e coletivas para os
mocambos®® e quilombos®! , negociando condigdes de trabalho, o assassinato e envenenamento
dos senhores, suicidios, abortos, sabotagem dos meios de producdo, recriagdo dos saberes
ancestrais e religiosos e buscando por formas de obter a alforria.

Considerando mais precisamente o contexto da exploracdo aurifera no Brasil, Paiva
(2012) demonstra que a descoberta de ouro, diamantes e outras pedras preciosas, fez das Minas
Gerais do século XVIII, uma das regides mais dindmicas do mundo, o que permitiu o
desenvolvimento de uma “complexa estrutura administrativa em vilas e arraiais onde se
encontrava grande parte da maior populacao de livres, libertos e escravos entre as capitanias do
Brasil” (Paiva, 2012, p. 09).

Paiva (2012) aponta que, no final do século XVIII o nimero de habitantes de Minas
Gerais era de mais de 360 mil habitantes, sendo metade deles composto por escravizados e a
outra metade por nascidos livres e alforriados. Figueiredo (2017), por sua vez, entende a regiao
partindo da ideia de que ela possuia tracos de originalidade, no que tange as outras regides

durante o periodo colonial, sendo que

%0 De acordo com Schwartz e Starling (2015) a palavra "mocambo" significa "esconderijo”.

61 Com base em Schwartz e Starling (2015) esse termo era “utilizado em algumas regides do continente africano,
especialmente em Angola, para caracterizar um tipo de acampamento fortificado e militarizado, composto de
guerreiros que passavam por rituais de iniciagdo, adotavam uma dura disciplina e praticavam a magia” (Schwartz;
Starling, 2015, p. 98). Esse termo foi ressignificado no territorio brasileiro e passou a ser utilizado para denominar
as comunidades de escravizados (as) que fugiram de suas unidades de trabalho, em decorréncia do Quilombo dos
Palmares, o maior e mais resistente agrupamento de quilombos que ja existiu no pais.
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seu carater urbano, concentrando enormes contingentes populacionais, a extrema
diversificacdo de atividades e a presenga macica de desclassificados sociais, homens
livres, mestigos e escravos por jornal afastaram a possibilidade da constituicdo de
relagdes apoiadas na tradicional dicotomia senhor-escravo e, ainda, ndo permitiram o
exercicio do poder absoluto por senhores e patriarcas. Em Minas, a direcdo da
atividade de exploragdo aurifera exigia a organizagdo e atuagdo do Estado sob novas
bases. A metropole precisaria desta vez assumir um papel mais contundente para o
controle social das popula¢des mineiras. E, efetivamente, apés a montagem do
aparelho administrativo e a defini¢do da urbanizacdo no territério recém-povoado, sdo
tomadas as primeiras medidas objetivando normalizar os grupos sociais da regido.
(Figueiredo, 2017, p. 139).

Ao analisar o censo de 1738 da Comarca do Serro do Frio, do qual o Distrito Diamantino
faz parte e consequentemente o Arraial do Tejuco, Ferreira (2001) demonstra que 63% das
pessoas forras eram mulheres e 37% eram homens. Partindo desse dado quantitativo, ela conclui
que havia mais oportunidades de as mulheres escravizadas obterem a alforria na regido aurifera
e entende que o relacionamento delas com homens brancos, deve ser compreendido como
estratégia de sobrevivéncia no periodo colonial.

No tocante as experiéncias histdricas vivenciadas pelas mulheres negras no periodo
colonial, Shumaher (2006) afirma que elas

procuraram elaborar e manejar mecanismos diversos de resisténcia e rebeldia, visando
modificar suas vidas e a de seus familiares. Resistiram com uma inventiva obstinagao

e persisténcia, minando a escraviddo e, em consequéncia, contrariando a ideia de que
aceitaram com passividade a opressdo imposta (Shumaher, 2006, p. 86).

Mary Del Priore (2011) percebe que as relagdes entre as escravizadas e os homens

brancos devem ser vistas como relagdes que expressam poder € dominio, posto que:

Degradadas e desejadas ao mesmo tempo, as negras seriam o mesmo que prostitutas,
no imaginario de nossos colonos: mulheres ‘aptas a fornicag¢do’, em troca de algum
pagamento. E na falta de mulheres brancas, fossem para casar ou fornicar, caberia
mesmo as mulheres de cor o papel de meretrizes de oficio ou amantes solteiras, em
toda historia da colonizagdo (Del Priore, 2011, p. 46).

Ferreira (2001) seguindo a mesma perspectiva de analise de Del Priore (2011) comenta
que havia outra estratégia adotada pelas mulheres escravizadas para conseguirem a sua alforria:
a comercializagao de gé€neros alimenticios nas proximidades das areas de mineragdo. Essa
atividade era realizada pelas chamadas “negras de tabuleiro”, tinha um papel fundamental no
abastecimento dos arraiais, porém pelo fato de que algumas mulheres atuavam perto das minas
de degradacao de pedras preciosas e acabavam vendendo bebidas alcoolicas, houve um controle
institucional no que se refere ao trabalho realizado por elas.

De acordo com Andrade e Epifanio (2024), as mulheres que atuavam como “negras de

tabuleiro”, “ganhadeiras” ou “escravizadas de ganho” pagavam uma taxa do que vendiam aos

seus senhores, visto que elas


https://www.scielo.br/j/rk/a/nNM94v6fvD9nJSydRqCJvmK/#B028_ref

80

contavam com o dinheiro arrecadado no ganho para suas necessidades pessoais, € a
depender do que era comercializado, os ganhos podiam ser pouco para o peculio. O
combinado acerca do valor a ser entregue ao senhor se dava através de um contrato
informal, que era, entdo, acertado entre as partes, porém nem sempre era cumprido
por parte do senhor. As escravizadas de ganho poderiam escolher como utilizavam a
sua porcentagem dos lucros das vendas, logo elas poderiam acumular para a compra
de sua liberdade. (Andrade; Epifanio, 2024, p. 189).

A administracdo colonial tinha visdo de periculosidade no que se refere a esta pratica
realizada pelas “escravizadas de ganho”, posto que eles acreditavam que o alcool vendido
poderia distrair os escravizados e isso comprometeria a exploragdo de ouro ¢ de diamantes.
Além disso, havia a desconfianga de que eles poderiam contribuir com o contrabando de metais
e pedras preciosas, pelo fato deles circularem livremente por diferentes lugares. Diante dessas
percepgoes, as autoridades locais passaram a proibir tais praticas.

O historiador Sidney Chalhoub, no livro Visées de liberdade: uma historia das ultimas
décadas da escraviddo na Corte (1990) ao analisar o impacto da escraviza¢ao no Rio de Janeiro
e as possibilidades de conquista da liberdade no século XIX, demonstra que a comercializa¢ao
feita pelas escravizadas de ganho era extremamente significativa, uma vez que elas dominavam
a paisagem das ruas e garantiam o abastecimento de secos e molhados na regido. Tal anélise
permite compreender que a pratica realizada pelas escravizadas permaneceu historicamente
relacionada aos grandes centros urbanos durante a vigéncia da escravidao no Brasil e
representava uma possibilidade de obten¢do da alforria e, em alguns casos, a ascensdo social.

Uma das personalidades histdricas mais conhecidas do periodo colonial mineiro e que
vem sendo compreendida pela historiografia ao longo do tempo, como exemplo da
dinamicidade na sociedade mineira do século XVIII, é Francisca da Silva, nome de batismo de
Chica da Silva.

Com base em Paiva (2011), a trajetoria de vida de Chica da Silva deve ser compreendida
de forma contextualizada, em didlogo com outras experiéncias historicas de mulheres forras
que desafiaram as normas de raga e género, em um contexto marcado pela escravizagao,
tornando-se agentes ativas que souberam identificar e explorar brechas em uma sociedade
amplamente dindmica, no que diz respeito as relagdes socioecondmicas.

Tomando por base os pressupostos de Paiva (2011), fundamenta-se o subcapitulo a
seguir, no qual se apresentara a trajetdria biografica de Chica da Silva pelo viés da historiografia,
considerando as dimensdes sociais, raciais e de género que marcaram a sua experiéncia historica

na sociedade colonial mineira.
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3.2 CHICA VISTA PELA HISTORIOGRAFIA

Francisca da Silva foi uma mulher parda®? nascida entre 1731 e 1735 no arraial do Milho
Verde® |, em Minas Gerais. Ela era filha ilegitima de Antonio Caetano S4, o Capitio das
Ordenancas de Bocaina, Trés Cruzes e Itatiaia, e de Maria da Costa, uma escravizada da regiao
da Costa da Mina® Chica tornou-se escravizada® e foi vendida para o médico Manoel Pires
Sardinha, proprietario de lavras de ouro e importante médico no Arraial do Tejuco®.

Para Furtado (2001), o Arraial do Tejuco tinha uma composic¢ao social marcada por

uma grande camada de escravos, outra menor de homens ¢ mulheres libertos, muitos
deles pardos ¢ uma pequena classe dominante branca, em sua maioria portugueses,
que ocupavam os principais postos administrativos praticamente monopolizavam as
patentes militares e as honrarias. Nao era uma sociedade imoével, apesar de ter seus
principais valores baseados nos critérios de nascimento e honra. Invertendo esta logica,
os mulatos e mulatas forras buscavam ascensao social, estas tltimas muitas vezes por
meio do concubinato com algum homem branco, ou acumulando renda de vendas de
tabuleiro e pequenos servicos no arraial. De um lado, as autoridades tentavam regrar
o arraial dentro dos estreitos limites das leis ¢ ordens reais, de outro a populagédo
encontrava novas formas de organizagdo, teimando sempre em resistir as tentativas de
conté-la. (Furtado, 2001, p. 35).

Conforme Furtado (2001), o primeiro documento histérico que menciona Chica da Silva
¢ o registro de batismo de sua afilhada, Ana, filha da escravizada Silvéria. No documento, Chica
¢ chamada de “mulata Francisca”. Ao analisar esse aspecto, a historiadora afirma que no periodo
colonial a prética de demarcar racialmente as pessoas escravizadas nos documentos era utilizada
para demonstrar a condicdo social desses individuos na hierarquia social baseada na cor de pele.
Nesse contexto, o termo “mulata” era empregado no ambito documental para ser referir a uma
mulher descendente dos intercursos sexuais entre uma pessoa negra € uma pessoa branca.

Manoel Pires Sardinha, como afirma Furtado (2001), manteve relagdes sexuais com

Chica e teve com ela seu primeiro filho, Simdo Pires Sardinha, que foi alforriado na pia

2.0 termo pardo, ¢ utilizado amplamente usado por drgdos como o Instituto Brasileiro Geografico e Estatistico
(IBGE) para se referir aos descendentes de relacionamentos interraciais.
63 Atualmente, Milho Verde é um distrito do municipio mineiro de Serro, localizado no Vale do Rio Jequitinhonha.
No contexto colonial, a regido era um arraial, ou seja, espagos urbanos iniciais que se formavam em torno das
atividades relacionadas a exploragdo do ouro e dos diamantes.
64 Costa da Mina”, regido situada no nordeste da Africa (atualmente Benim e Nigéria), onde a atividade mineradora
ja era conhecida por parte da populag@o negra que foi trazida para o Brasil no contexto da escravizagdo. Segundo
Furtado (2020), “no contexto da escraviddo, costumou-se atribuir aos africanos um etnénimo, que corresponderia
a “nacdo” a que pertenciam. Essa denominagao, atribuida no momento do batismo, podia se referir a uma tribo, um
reino, uma religido, um povo, uma lingua, um local de procedéncia, ou, no contexto do trafico atlantico, o porto
de embarque na Africa.”. Por isso em alguns documentos a mie de Chica ¢ denominada, Maria da Costa, negra da
Costa da Mina. (Furtado, 2020, p. 02).
65 Utiliza-se esse termo para evidenciar que a escravizagdo ndo foi uma caracteristica natural da vida de Chica,
mas que essa condigdo foi imposta a ela mediante a um processo de dominagao.

O Arraial do Tejuco corresponde atualmente ao municipio de Diamantina.
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batismal®’. A relacio de Manoel com Chica foi investigada em uma Visita Episcopal®® que
condenou no ambito religioso a pratica de concubinato que caracterizava o envolvimento entre
os dois, uma vez que nesse periodo historico a Igreja Catolica ndo reconhecia as unides sem
vinculo matrimonial e tal fato fez com que ele a vendesse para Jodo Fernandes, por 800 mil réis,
em agosto de 1753.

Como destaca Abreu (2022), Jodo Fernandes de Oliveira (1720-1779), nascido Vila Real
de Nossa Senhora® , estudou Direito na Universidade de Coimbra, a fim de assumir um cargo
administrativo no Império portugués. Porém, apos seu pai, o sargento-mor que também se
chamava Jodo Fernandes de Oliveira conseguir assumir o quarto contrato de mineracao de
diamantes, foi enviado por ele para o Arraial do Tejuco, o centro administrativo do Distrito
Diamantino’®, para que pudesse representar sua familia, no que tange a fiscalizacio da
exploragdo dos diamantes. Sobre este fato, Abreu (2022) comenta que

Quando o quarto contrato dos diamantes entrou em vigor em 1753, o sargento-mor
(pai) decidiu enviar Jodo Fernandes (filho) para cuidar da exploragdo de diamantes no
Tejuco. Com a ajuda de Tomas Robi de Barros Barreto, Jodo Fernandes assumiu o
posto do antigo administrador do contrato diamantino, o amigo do sargento- mor José

Alvares Maciel, que foi expulso da Demarcagio Diamantina sob acusagdo de ma
administracdo. (Abreu, 2022, p. 111)

Apd6s comprar Chica de Simao Pires Sardinha, Jodo Fernandes, passados alguns meses,

lhe concedeu a alforria. Sobre esse aspecto, Ferreira (2001) demonstra que

este comportamento de alforriar um escravo logo apos sua aquisicdo era quase
inexistente entre os proprietarios mineiros, que usualmente concediam a liberdade as
concubinas ou escravos de confianga mediante o processo de coartacdo, pelo qual a
alforria ia sendo paga parceladamente pelo proprio escravo, com dinheiro conseguido
através de pequenos trabalhos, ou em testamentos na hora da morte, em pagamento
de servicos. Entre as vinte e trés mulheres forras que registraram seu testamento no
Tejuco, entre 1751 e 1815, somente Maria de Souza da Encarnacdo contou ter tido um
processo de libertagdo semelhante ao de Chica. Vivia no Tejuco com Domingos Alves
Maciel, que entdo a comprou e a libertou em seguida; todas as demais compraram sua
propria liberdade, com excecdo de uma delas, foi libertada em tenra idade pelos
proprietarios de seus pais. (Ferreira, 2001. p. 49).

Levando em conta esse aspecto da trajetoria de vida de Chica da Silva, € possivel afirmar

que ele se divergiu dos padrdes dominantes das Minas Gerais, e, como aponta Ferreira (2001)

7 Segundo Picheli (2018) as alforrias concedidas na pia batismal eram anotadas no livro paroquial e apds o ritual
catolico.

68 As visitas episcopais, no periodo colonial, eram visitas feitas por bispos catdlicos em determinadas regides,
tendo como objetivo disciplinar a populagdo e investigar eventuais praticas que subverteriam aos dogmas da Igreja
Catolica.

% Atual Mariana.

70 Era o nome dado a 4rea de exploragio de diamantes.
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isso sugere a existéncia de lagos afetivos entre Chica e Jodo Fernandes e o “desejo de que ela
ndo desfrutasse de situagdo social tdo inferior a sua”. (Ferreira, 2001, p. 49).

Chica teve 13 filhos’! com Jodo Fernandes e todos foram registados no ato de batismo
na igreja de Santo Anténio, matriz do Tejuco, como sendo filhos de Jodo Fernandes. Juntos,
viveram um relacionamento de dezessete anos, o que demonstra estabilidade conjugal. Porém,
este relacionamento ndo era legitimado no ambito legal, pois ambos ndo eram casados
formalmente dentro dos padrdes da época, isto €, ndo tinham sacramentado o vinculo afetivo
na Igreja Catolica.

Oliveira (2016) considera que nas Minas Gerais colonial, a Igreja Catolica era uma
instituigdo religiosa que disseminava moral e doutrinariamente, a ideia de que o matrimonio era
o “espaco legitimo do desejo” (Oliveira, 2016, p. 01) conforme os principios do Concilio de
Trento (1545-1563). Portanto, o que ndo passasse pelo crivo religioso e sacramental era visto
como ilicito e contrario aos principios de uma unido sacralizada, sendo desse modo, uma
transgressdo denominada de concubinato.

O controle e a fiscalizagdo das relacdes afetivas que fugissem das normas, eram
exercidos por meio de visitagdes eclesiasticas feitas nas pardquias. De acordo com Coelho

(2015) anualmente, as capitanias recebiam um

reverendo visitador, que chamava a populagdo a depor e fazia perguntas das mais
variadas possiveis. A chegada dessa figura, geralmente um bispo ou seu preposto, era
marcada com a celebra¢do de uma missa solene na matriz. O escrivdo, cumprindo o
cerimonial, lia o edital, anunciando a todos os presentes as razdes da visita. A seguir,
os moradores considerados de boa conduta, eram conclamados a denunciar os
“pecados publicos e escandalosos” (Coelho, 2015, p. 254).

Silva (1984) compreende que as praticas de concubinato se fizeram presentes no Brasil

Colodnia, em decorréncia de que

[...] contrair matrimdnio representava, para amplas camadas da populagdo, sobretudo
negros e pardos forros, mas também brancos pobres, uma despesa e um trabalho que
com papéis que a maioria preferia viver em concubinato estavel, constituindo familia
e vivendo como marido e mulher. A tendéncia para o concubinato ndo pode, portanto,
ser encarada apenas como uma questdo de “libertinagem”, mas também como a
resultante de obstaculos econdmicos a celebracdo do casamento (Silva 1984, p. 55).

Segundo a historiadora, quem fosse acusado de concubinato deveria comparecer diante do

visitador, confessar ser praticante desta acdo, assinar o termo de culpa e pagar uma multa.

! Francisca de Paula (1755); Jodo Fernandes (1756); Rita (1757); Joaquim (1759); Antonio Caetano (1761); Ana
(1762); Helena (1763); Luiza (1764); Antdnia (1765); Maria (1766); Quitéria Rita (1767); Mariana (1769); José
Agostinho Fernandes (1770).
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Caso houvesse persisténcia no que tange a relagdo, trés agdes poderiam ser tomadas de forma

individual: prisdo, degredo (condenacdo ao exilio) e excomunhdo (proibicdo da participagdo

dos rituais religiosos). Contudo,

o mundo dos concubinarios ndo se subjugou totalmente as representagdes eclesiasticas.
Apesar de todas as precaugdes para afastar homens e mulheres da ilicitude
matrimonial, ndo foi possivel assegurar que os individuos néo se apropriassem de seus
proprios desejos ou possibilidades (Coelho, 2015, p. 256)

Mott (1997), por sua vez, ao analisar o concubinato dentro da esfera social do Brasil

Colonia, afirma que

rival e cimplice do casamento a um sé tempo — e por vezes enlacado com o estado
clerical —, o concubinato moldava as relagdes extraconjugais da Colonia, relagdes
em boa medida pluriétnicas, ndo sendo comum naquele tempo a ocorréncia de
casamentos entre nubentes de posi¢des sociais dispares. Casavam-se todos —dentro
da mesma igualha ou quase, como que a seguir o conselho dos moralistas, ao menos
quanto a cor e a fortuna, deixando os amores ¢ deleites para o mundo dos tratos ilicitos
(Mott, 1997, p. 238).

Partindo desse pressuposto, o relacionamento entre Chica da Silva e Jodo Fernandes e a

apresentacdo publica dele, devem ser compreendidos como uma transgressdo das normas

vigentes. Também se compreende que o relacionamento entre os dois ndo foi denunciado

possivelmente pelo poder e pela influéncia de Jodo Fernandes.

Embora Chica da Silva ndo tenha tido sua unido reconhecida pela Igreja Catolica, ndo

se pode afirmar que no ambito social, essa relagdo tenha tido o mesmo tratamento. Tendo por

base os pressupostos de analise de Ferreira (2001), Chica, a partir de 1794, passa a ser nominada

documentalmente como Francisca da Silva de Oliveira, em razao de que

o sobrenome Oliveira foi incorporado oficialmente no momento do
nascimento da primeira filha, sugerindo um pacto informal entre os
consortes, ja que ndo era adequado e até mesmo possivel legalizar sua
relagdo. Todos os pedidos de casamentos eram analisados pelas
autoridades eclesiasticas portuguesas e os que envolviam consortes em
condicdes de nascimento ou raciais diferentes eram negados. Silva era
sobrenome generalizadamente adotado no mundo portugués, indicando
exatamente individuo sem procedéncia ou origem definida. Francisca da
Silva de Oliveira, mulata forra, como seu nome ostentava, afirmava-se
no mundo livre, por seus proprios meios, porém conectada ao homem ao
qual permanecera ligada até¢ o fim de seus dias, do qual adquiriu o
sobrenome Oliveira. (Ferreira, 2001, p. 54)

Outro fato observado por Ferreira (2001), ¢ que os nomes dos filhos e das filhas,

escolhidos pelo casal reafirmavam o compromisso com o ideal de familia do periodo, isto ¢, a

visdo de que a figura paterna detinha o poder sobre todos os membros, visto que eles
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homenageavam parentes consanguineos dos dois’?>. Desse modo, ao fazer isso, pretendia-se,

trazer o sentido de legitimidade para a relacao dos dois. Uma tentativa de afastar o estigma do

concubinato que poderia pairar sobre a percepg¢ao social da relagao afetiva que envolvia os dois.

Para Reis (2012), Chica da Silva foi uma entre varias outras mulheres que constituiram

relacdes consideradas ilegitimas com homens socialmente bem-sucedidos. Segundo o
historiador, essas mulheres

aparecem na bibliografia sobre familia e sexualidade, em fontes eclesiasticas,

testamentos, inventarios, cartas de alforria etc. Sdo inimeros os homens livres que,

em testamento, legitimaram ou instituiram como seus herdeiros os filhos tidos com

mulheres escravas ou libertas e livres de cor. Por outro lado, variados grupos de

mulheres livres libertas, filhas legitimas ou naturais, solteiras, casadas e vitivas, com

filhos ou sem eles, também foram fundamentais em processos de mobilidade de outras

mulheres escravas de etnias diversas, crioulas, libertas, livres de cor, pardas, mulatas
etc. (Reis, 2012, p. 13).

A partir da relacdo consensual com Jodo Fernandes, Chica ascendeu socialmente e essa
ascensao ¢ marcada por um conjunto de simbolos de poder e riqueza.

Ao analisar a realidade das mulheres forras no periodo colonial Silva (2023)
compreende que muitas delas tiveram que aceitar os valores da elite, para ndo serem
marginalizadas e nem marginalizarem socialmente os seus descendentes. Em conformidade
com essa visdo, Ribas (2021) demonstra que “essa realidade se refletia nas relagdes de
concubinato com homens brancos pois, quando ascendiam socialmente por meio dessa pratica,
ndo alcancavam seu espago proprio, sendo obrigadas a viverem sob o espelho dos costumes e
bons modos da mulher branca. (Ribas, 2021, p. 27).

Um dos simbolos da ascensdo de Chica da Silva foi a sua casa, que se localizava proxima
a dos membros da elite mineira, na Rua do Bomfim. Sobre isso, Furtado (2001) aponta que o

espaco domiciliar era

uma construgdo solida, ampla e arejada, constituida de dois pavimentos, com seu
quintal. Anexa ficava uma capela propria, consagrada a Santa Quitéria, de devogédo da
familia Fernandes de Oliveira, privilégio de pouquissimos no arraial, onde mais tarde
se casaram duas de suas filhas. A fachada lateral era coberta por delicada treli¢a, que
escondia a varanda, protegia o interior e garantia a ventilagdo. (Furtado, 2001, p. 64)

De acordo com Silva (2024), a casa refletia o status e o poder de Chica da Silva. Pois,
14 ela organizava eventos sociais, que reforcaram a sua posi¢ao social como figura influente na

sociedade local.

72 Maria Margarida, filha de Chica da Silva, recebeu esse nome em homenagem a avé materna. Antonio, recebeu
este nome em homenagem ao seu avo materno. Rita, recebeu este nome em homenagem a sua tia materna. Todas
as filhas de Chica da Silva, conforme Furtado (2001), receberam o sobrenome de Sdo José, em homenagem ao
santo de devogao do avo paterno.



86

Outro espaco frequentado por Chica que demonstra sua influéncia na sociedade tejucana
e a forma com que ela encontrou de demonstrar a sua nova condi¢ao social, de mostrar para os
habitantes do Tejuco que era uma mulher forra, ¢ a chacara que Joao Fernandes possuia nos
arredores do Arraial. Conforme Furtado (2001), esta chacara possuia um jardim com “plantas
exoticas, arvores transplantadas da Europa, com cascatas e fontes artificiais, que corriam entre
cristais e conchas. Possuia uma capela e sala espagosa que servia de palco para bailes e pecas
de teatro (Furtado, 2001, p. 64). Promover bailes e apresentagdes das pecas de teatro na chacara
era uma estratégia adotada por Chica para estender sua rede de sociabilidade e influéncia na
sociedade tejucana, bem como se inserir na loégica sociocultural da elite dominante.

O prestigio social também se fazia presente no corpo de Chica da Silva, posto que ela
assim que foi alforriada passou a usar vestimentas luxuosas e joias de alto valor e para se
diferenciar socialmente, demonstrar seu poder econdmico e distanciar-se da sua condig¢ao
anterior de escravizada, desafiando as “convengdes sociais da época, que ndo concebiam uma
mulher negra ocupando tal posi¢do de destaque” (Silva, 2024, p. 641). Acerca dessas

convengodes sociais, Figueiredo (2017) comenta que

no centro politico da regido mineira de producdo de diamantes, o governador conde
de Galveias expulsaria do arraial do Tijuco as mulheres “de vida dissoluta e
escandalosa”, visto que costumavam transitar pelas ruas e igrejas transportadas por
escravos em cadeiras e serpentinas, trajando “vestidos ricos e pomposos, e totalmente
alheios e improprios de suas condigdes”, o que era suficiente aos olhos do governador
para se “reputar como contagio dos povos e estragos dos bons costumes” (Figueiredo,
2017, p. 130).

Outro mecanismo de afirmacdo social adotado por Chica da Silva foi filiar-se a
diferentes irmandades durante a sua vida como mulher negra alforriada em Minas Gerais.
Segundo Lucilene (2018), as irmandades surgiram no continente europeu, no século XII, como
organizagoes de carater filantropico, que buscavam resolver os problemas sociais, partindo de
“préaticas coletivas de gestdo de pequenos hospitais; de auxilio a seus membros, protegendo na
hora da doenca, da fome, da prisdo e da morte; além de organizar festas e demais atividades
sociais (Lucilene, 2018, p. 283), tais agdes sociais eram caracterizadas pelos “vinculos com as
pardquias, participacao de amplos segmentos sociais € primazia dos leigos na organizacao das
associagdes” (Lucilene, 2018, p. 284).

Sob o viés da historiadora, na América portuguesa, mais precisamente nas regioes de
Minas Gerais, as irmandades cumpriram um papel importante, no que diz respeito a manutencao
do culto catélico, tendo em vista que o dizimo que era cobrado dos fiéis, pela Coroa portuguesa,
era compreendido institucionalmente como imposto régio € na maioria das vezes nao era

destinado para as obras de cunho religiosa. Assim sendo, cabia as irmandades, isto &,
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agremiacdes de leigos, organizar agdes de arrecadacdo de verbas para a construgdo e/ou
reformas de capelas e igrejas, organizar procissdes e funerais e prestar assisténcia aos idosos,
enfermos e pobres.

Quanto aos papéis destinados as irmandades e os deveres dos agremiados, isto €, aqueles

que tinham vinculo direto com as associagdes, Campos (2011) afirma que

elas se responsabilizaram pela prestacéo dos seguintes servigos piedosos: socorro em
caso de doenga, viuvez ou degradagdo pessoal; preparacdo e¢ execucdo de cortes
funebres e enterros solenes; celebragao de missas em sufragio da alma e concessdo de
sepultura em solo sagrado o que foi feito com beneplécito da pardquia. Por sua vez,
os irmdos agremiados deveriam cumprir uma série de deveres, a saber: pagar a taxa
de matricula estipulada pela confraria, quitar as anuidades condicionais em
compromisso, acompanhar os funerais dos irmaos falecidos e rezar por suas almas,
participar das festas e celebra¢des. Realizado em louvor fazer padroeiro da associag@o
religiosa.” (Campos, 2011, p. 22)

Levando tais aspectos em conta, Lucilene (2018) analisa a proliferacdo de irmandades
negras e compreende este processo, relacionando-o com o crescimento exponencial da
populacdo escravizada no que corresponde as atividades relacionadas a mineragdo, dado que
um dos alicerces que sustentava o projeto colonial, era catequizagdo dos (as) escravizados, bem
como estimular a participagao deles (as) nas atividades paroquiais.

No entanto, a historiadora afirma que havia interesses particulares por parte dos (as)
escravizados por essas associacoes, devido a alguns atrativos que tais associagdes

proporcionavam, visto que

a garantia de uma boa morte, com funeral, tumba, missas, ¢ um tema tratado com
grande cuidado nos compromissos das irmandades negras. Os altissimos custos que
envolviam todos esses ritos, além da importancia da ancestralidade para os africanos,
certamente foi um atrativo impar para o ingresso numa fraternidade. A relativa
autonomia que possibilitava as agremiagdes a gestdo dos recursos arrecadados entre
os irmaos ou através de esmolas, deve ter despertado o interesse de escravos, libertos
e gente de cor livre pelos prestigiados cargos de diregdo nas confrarias. (Lucilene, 2018,
p- 287)

Tais fatores permitem compreender que a participagcdo nas irmandades negras poderia
proporcionar aos escravizados e alforriados um lugar de distingdo na sociedade colonial.
Algumas das irmandades ao longo dos séculos XVIII e XIX destacaram-se por a¢des voltadas
a compra de alforria de seus membros, fato registrado em seus respectivos estatutos.

A participagdo feminina nas irmandades negras foi bem marcante durante o periodo da

economia aurifera. Acerca disso, Lucilene (2018) aponta que muito embora elas
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ndo tivessem direito ao voto nas mesas diretoras, os cargos ocupados pelas mulheres
ndo eram simbolicos. Entre outras obrigacdes, rainhas e juizas’® eram responsaveis pela
arrecadacdo de donativos e pela organizagdo das festas do padroeiro, tendo, portanto,
responsabilidade direta no sucesso ou fracasso do evento festivo. A festa do padroeiro
constituia um momento singular de mobilizagéo e visibilidade publica da agremiagao,
quando as irmandades negras poderiam galgar um lugar de distingdo na sociedade
colonial. (Lucilene, 2018, p. 288-289).

Conforme Furtado (2001), Chica fez parte das seguintes irmandades: a Irmandade do
Santissimo Sacramento, vinculada a igreja matriz de Santo Antdnio, no Tejuco, na qual
participou de modo efetivo e custeou o enterro de seus escravizados; a Irmandade do Rosario,
composta por pessoas negras do arraial do Tejuco, onde atuou como uma das diretoras de mesa;
a Irmandade das Mercés e Misericordia, criada por pessoas negras forras, na qual atuou como
juiza; a Irmandade da Nossa Senhora do Carmo da Vila do Principe, da qual foi membro, mas
sem ocupar um cargo formal; e a Irmandade de Sao Francisco, que aceitava apenas membros
da elite branca, mas na qual conseguiu ingressar por meio de uma doacao.

Segundo a historiadora, o fato de Chica se vincular a essas associacdes, pode ser
interpretado como uma forma dela se fazer presente nos diferentes espacos sociais ¢ demarcar
socialmente a sua existéncia como mulher forra que detinha poder de influéncia. Desse modo,
ao filiar-se Chica buscava prestigio por parte dos habitantes do Arraial do Tejuco.

A trajetoria de vida de Chica da Silva ganha outros meandros quando em 1770 o pai de
Jodo Fernandes faleceu em Portugal. Jodo Fernandes por conta disso, precisou embarcar para
metropole de modo a reaver seu direito a heranga, pelo fato que a ex-esposa de seu pai, Isabel
Pires Monteiro, havia herdado metade dos bens da familia, o que lhe impactaria
economicamente, visto que de acordo com Ferreira (2001), “nos ultimos anos, o filho
contribuira enormemente para o enriquecimento do pai e via na sua heranca forma de ser
recompensado pela boa administragdo dos diversos contratos diamantiferos que administrara”
(Ferreira, 2001, p. 66).

Jodo Fernandes embarcou para a metropole com seus trés filhos e Simao Pires Sardinha,
filho que Chica teve com seu antigo proprietario. Chica ficou no Arraial do Tejuco com as suas
filhas e com seu filho mais novo. Jodo Fernandes ndo nomeou juridicamente Chica como
administradora de seus bens, no entanto, ela, conforme o habito social da época em caso de
auséncia do proprietario, passou a gerir de fato os bens do contratador a principio de modo
provisorio.

O fato de Chica ter ficado com as filhas, indica seu papel ativo na educagdo e na

73 Posigdes de alto prestigio, poder € lideranga, responsaveis por angariar recursos € administrar o patrimonio da
irmandade.
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formagdo delas. Ao manté-las sobre a sua presenca, garantiu ndo apenas a orientacdo moral,
mas também que suas descendentes permanecessem inseridas na sociedade local, preservando
os vinculos sociais e assegurando sua protecao e prestigio dentro do arraial.

Joao Fernandes ndo chegou a retornar para o Arraial do Tejuco, devido ao longo
processo judicial relacionado a heranga e faleceu em 1779, cuja razdes ainda sdo desconhecidas
por parte da historiografia. Com a morte de Jodo, Chica encarregou-se de garantir a educacao
de suas filhas, ingressando-as no educandario Recolhimento de Nossa Senhora da Conceigao
de Monte Alegre Macaubas’ , um espaco religioso e educacional de carater confessional que
era destinado as filhas da elite mineira. Além da preocupag¢do com a instrucao das filhas, ela
buscou administrar seus bens de forma definitiva.

De acordo com Ferreira (2001), Chica da Silva foi proprietaria de escravizados (as), e

teria alforriado apenas um deles, sendo que

os registros de 6bito, batizado, casamento e filiagdo as Irmandades na segunda metade
do século XVIII no Tejuco revelam o numero de cento e quatro cativos de sua
propriedade, sendo que treze deles tratava-se de criancas mortas em tenra idade,
diminuindo o nimero para noventa e um. Do total de cinquenta e oito escravos que
foi possivel saber o sexo, vinte e quatro eram mulheres e trinta ¢ quatro eram homens,
como era comum nos plantéis mineiros, onde os homens constituiam a maioria pois
eram empregados nos servi¢os de mineracao (Ferreira, 2001, p. 64).

Silva (2024) ao considerar este aspecto da trajetdria de vida de Chica da Silva afirma
que ela, para além de nao se identificar com a luta dos escravizados, era proprietaria de muitos
(as) escravizados (as) na sociedade colonial, porque essa logica estava associada a ideia de
poder econdmico proficuo, uma vez que isto representaria forcas humanas de trabalho em
diferentes atividades, o que mobilizaria a gerag¢do de lucro e riquezas.

Chica faleceu na regido do Serro Frio, em Minas Gerais, no dia 15 de fevereiro de 1796
e ela foi sepultada na irmandade religiosa de Sao Francisco de Assis, espago reservado para a

elite branca. Esse fato bastante marcante ¢ analisado por Silva (2024) que afirma que

todos os padres da cidade se reuniram em ceriménia em torno de seu corpo, que foi
acompanhado até o tumulo por todas as irmandades das quais ela fazia parte. Isso
demonstrou a disting@o que ela havia alcangado em vida. Ao contrario do mito que se
formou em torno dela, Chica da Silva ndo era a rainha dos escravos ou a redentora de
sua raga. Porém, ela sabia como aproveitar as poucas oportunidades que o sistema
oferecia para diminuir o estigma que a cor e a escraviddo haviam imposto a ela e
promover a ascensdo social de seus descendentes. (Silva, 2024, p. 338).

No ano de 2024, historiadores e historiadoras vinculados a Universidade Federal de

4 O espago religioso localiza-se no municipio mineiro de Santa Luzia.
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Minas Gerais (UFMGQG), conseguiram localizar o testamento de Chica da Silva. O documento
que estd em processo de restauracao, estava no Forum da Comarca do Serro e passard a integrar
o acervo do Museu da Memoria do Judiciario Mineiro do Tribunal de Justica de Minas Gerais
(Mejud/TIMG). O testamento em questao foi escrito em 12 de novembro de 1770, no
Recolhimento de Macatbas, tendo como testamentario, o filho de Chica da Silva, José
Agostinho de Oliveira Grijé e encontra-se disponivel em uma pagina dedicada a apresentacao
biografica de Chica da Silva, a partir do estudo analitico do testamento, no portal do Tribunal
de Justica de Minas Gerais (Mejud/TIMG)™.

O testamento de Chica da Silva pode ser compreendido como uma fonte histérica’
importante para a compreensao da sociedade mineradora, pois para além de ser um documento
oficial, redigido para expressar as ultimas vontades de uma pessoa sobre o destino, de seus bens,
apos a sua morte, ele traz aspectos do cotidiano das pessoas, pois como afirma Paiva (2009)

as impressdes contidas nos documentos, embora produzidas no ambito coletivo,
requerem, inicialmente, um exame individualizado. Geralmente elaboradas em
momentos de pouca nitidez entre os limites da vida, da morte e do além, as disposi¢des
de cada testador expressavam, explicita e implicitamente, o seu passado e o que nele

ficou bem ou mal resolvido. Neste contexto a omissdo costuma fazer-se frequente,
emprestando maior valor aos siléncios e as entrelinhas do texto. (Paiva, 2009, p. 47).

No seu testamento, Chica expressa sua visdo religiosa, de modo que faz a seguinte

considerac¢ao:

Em primeiro lugar, encomendo e entrego a minha Alma a Santissima Trindade que a
criou, a Jesus Cristo que a remiu com seu precioso Sangue, ao Santo do meu nome,
ao Anjo da minha guarda e a todos os Santos e Santas da Corte do Céu a quem invoco
e clamo por meus interesses e advogados protestando que cumprisse na Santa Fé e Lei
e que ensina a Igreja Catélica Romana, nossa Mae, e que nela espero morrer e salvar-
me como verdadeira e fiel Crista. (Minas Gerais, 1770).

Paiva (2011) em sua analise geral dos testamentos de mulheres forras que habitaram as
regides de Minas Gerais, durante o periodo colonial, mais precisamente no século XVIII,
demonstra que elas absorviam costumes cristaos € europeus em seus testamentos e “tinham o
habito de mandar celebrar dezenas e até centenas de missas por inten¢do da propria alma e da
alma de outras pessoas. Algumas testadoras forras chegaram a mandar celebrar missas pelas
almas dos antigos senhores.” (Paiva, 2009, p. 49). Desse modo, ¢ possivel afirmar que no

testamento ela anuncia formalmente a sua devogao crista, inserindo-se em uma tradigao também

75 Testamento de Francisca da Silva de Oliveira (Chica da Silva), redigido em 12 de novembro de 1770, disponivel
no site do TIMG: https://www.tjmg.jus.br/portal-timg/noticias/chica-da-silva/o-testamento.html. Acesso em 21.
jun. 2025.

76 Segundo Barros (2020), uma fonte histérica é “tudo aquilo que, pode ter sido produzido pelos seres humanos ou
por trazer vestigios de suas acdes e interferéncia, pode nos proporcionar um acesso significativo a compreensao
do passado humano e de seus desdobramentos no presente.” (Barros, 2020, p. 05)
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adotada por outras mulheres forras de seu contexto historico.

No documento testamental, ela informa sobre os seus descendentes e 0s coloca como
herdeiros legitimos de sua herancga, além de demonstrar o status social e religioso de sua relagao
com Jodo Fernandes:

Declaro que nunca fui casada e que tenho quatorze filhos naturais, a saber cinco
machos e nove fémeas que iam por nome Simao, filho do Doutor Manoel Pires
Sardinha, Jodo, José, Joaquim, Antdnio, Francisca, Rita, Anna, Elena, Luzia, Maria,
Quitéria, Marianna, Antonia, todos filhos do Desembargador Jodo Fernandes de
Oliveira; nomeio e instituo e ¢ de minha vontade nomear ¢ instituir conforme devo de
Justica por universais herdeiros de todos os meus bens. (Minas Gerais, 1770).

Ela também demonstra que a maior parte de seus bens consistem em escravizados e ouro lavrado

e informa como tais deveriam ser distribuidos para seus descendentes:

alguma na Reparticdo de todos os meus bens que a esse tempo forem (...) Como a
maior parte dos meus bens consiste em escravos, se algum dos meus herdeiros quiser
receber na mesma espécie a parte que lhe tocar (...) Declaro que todo o ouro lavrado
que se achar por meu falecimento em joias e pegas com diamantes ou sem eles,
pertenca Unica e privativamente as ditas minhas filhas, por lhes assim ter sido dado
por seu pai, o dito desembargador Jodo Fernandes de Oliveira, antes de passar para
Portugal. As mesmas ditas minhas Filhas, deixo também o ouro lavrado do meu uso,
como justamente o por o fazer (...). (Minas Gerais, 1770).

Além disso, reitera a sua visdo religiosa, ao comunicar quais protocolos devem ser
tomados para o seu sepultamento e ela expressa a sua vontade de ser sepultada na Igreja da
Veneravel Ordem Terceira de Sdo Francisco e recomenda que em caso de algum impedimento
o rito mortuario deveria se concretizar na capela de Santo Anténio, também localizada no
Arraial do Tejuco. Acerca de quais praticas religiosas deveriam pautar o seu sepultamento, a

personalidade historica expressa o seguinte desejo:

Acompanhardo meu corpo a sepultura o Paroco ¢ todos os mais sacerdotes que se
acharem no Lugar do meu falecimento e os mesmos dirdo Missa de corpo presente
por minha Alma e me farfo um oficio também de corpo presente, aos quais lhe dara a
esmola costumada e ndo podendo fazer-se o dito oficio no dia proprio do meu
falecimento, digo do meu enterramento, por ser ocupado em alguma festa ou
solenidade, sera este no dia terceiro ou no primeiro que houver desimpedido. (Minas
Gerais, 1770).

A presenca de muitos sacerdotes durante o ritual mortuario de sepultamento do corpo é
um aspecto analisado por Paiva (2011) que o compreende, partindo do pressuposto de que ele
expressa a posicao social ocupada pela pessoa enquanto estava em vida. Ao desejar ser
sepultada em um local destinado a elite mineira, Chica demonstra a sua percepcao social sobre
si mesma, isto € que ela era uma integrante desse grupo social, apds ter ascendido socialmente.

A descoberta do testamento embora recente, impacta a historiografia, de modo que ao

analiséd-lo torna-se possivel compreender as estratégias sociais, religiosas e culturais
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mobilizadas por Chica da Silva ao longo de sua vida.
A trajetoria de Chica da Silva insere-se na ldgica sociocultural, apontada por Shumaher

(2006), posto que

As mulheres negras — fossem livres ou cativas — procuraram elaborar e manejar
mecanismos diversos de resisténcia e rebeldia, visando modificar suas vidas e a de
seus familiares. Resistiram com uma inventiva obstinagdo e persisténcia, minando a
escravidao e, em consequéncia, contrariando a ideia de que aceitaram com passividade
a opressao imposta (Shumaher; 2006, p. 86).

Apos a sua morte, essa trajetoria, como demonstram Silva e Amorim (2023), permaneceu
na oralidade dos habitantes da regido mineira e sua imagem foi “presentificada ao ser
apresentada e registrada, pela primeira vez, como personagem historica brasileira” (Silva;
Amorin, 2023, p. 367), quase um século depois no registro memorialista de Joaquim Felicio
dos Santos e na sequéncia, serdo examinados os referidos aspectos relacionados a representacao

de Chica nesta narrativa biografica.

3.3 CHICA DA SILVA NA NARRATIVA BIOGRAFICA MEMORIAS DO DISTRITO
DIAMANTINO (1868) , DE JOAQUIM FELICIO DOS SANTOS

Joaquim Felicio dos Santos foi um politico liberal, jornalista e advogado brasileiro, que
residiu na Vila do Principe, regido do Serro e atuou profissionalmente na cidade de Diamantina,
durante o Segundo Reinado (1840-1889) e inicio da Primeira Republica (1889-1930).

No ano de 1853, ele foi nomeado como inventariante dos bens materiais de Frutuosa Batista
de Oliveira, bisneta de Chica da Silva. Foi a partir deste fato, que ele teve contato direto com os
precedentes legais relacionados aos descendentes de Chica da Silva.

Ao mesmo tempo em que se dedicava a fun¢do de procurador, ele fundou o jornal O
Jequitinhonha junto com o seu cunhado Josefino Vieira Machado. De acordo com Ferreira

(2017) esse veiculo de informagao se destaca por ter sido

palco para a escrita de muitos textos, novelas, pegas teatrais e literatura. [...] O jornal
teve sua primeira edicdo publicada na cidade de Diamantina em 30 de dezembro de
1860. Foram colaboradores do jornal, Teodomiro Alves Pereira, os irmaos Francisco
e Sebastido Corréa Rabello; Teofilo Ottoni e Carlos Honorio Benedito Ottoni; ¢ D.
Jodo Antdnio dos Santos. (Ferreira, 2017, p. 42)

Segundo Ferreira (2017), uma das colunas jornalisticas mais exitosas do veiculo
impresso foi Memorias do Distrito Diamantino da Comarca do Serro Frio, publicada
quinzenalmente entre os anos de 1861 e 1862. No ano de 1868, uma compilacdo com os 42
capitulos dos textos publicados no periddico foi publicada em formato de livro e a obra recebeu

0 mesmo nome da coluna.
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A versdo de livro de Memdrias do Distrito Diamantino da Comarca do Serro Frio”’, é
um registro memorial e, como afirma Silva (2016), essa forma de narrativa se constituiu
enquanto tradicdo literaria no final do século XIX, de modo a registrar eventos historicos
considerados importantes para a identidade e para a histéria de uma nagao.

A autora compreende a estrutura de um texto memorialistico a partir do principio de que

o autor seleciona os acontecimentos que serdo narrados de acordo com a importancia
que cada um desses eventos tem para ele mesmo, de modo que o texto memorialistico
apresenta uma forte subjetividade, que o faz pender mais para o lado da narrativa
ficcional que para o lado da narrativa historica, na medida em que sua principal
preocupagdo, ao narrar memorias pessoais, ¢ retratar suas impressdes dos fatos e ndo
focar estritamente nesses fatos. (Silva, 2016, p. 11)

Tomando por base esses principios analiticos, ¢ possivel afirmar que a obra se insere
nesse género, pelo fato de que nele hd uma narrativa sobre a origem do Arraial do Tejuco e

como demonstra Santos (2018)

as memorias do Distrito Diamantino sdo divididas em quarenta e dois capitulos,
acompanhando, grosso modo, a cronologia administrativa do distrito. O livro parte da
descoberta das minas no Serro Frio e acompanha as diferentes legislacdes a respeito
da exploracdo mineradora na regido, seguindo ainda a ordem dos governantes e
intendentes responsaveis pela administragdo do distrito. Por outro lado, a obra é
pontuada pelo que podemos chamar de narrativas da historia social do distrito. (Silva,
2018, p. 225)

A obra baseia-se em fontes histéricas primérias como as legislagdes’® que regularam a
mineracao no periodo colonial e em relatos de antigos moradores locais. No entanto, ¢ no
capitulo XV que o escritor aborda a trajetéria de vida de Chica da Silva.

Para Chartier (2002) uma representacao tem duas possibilidades de sentido: a de exibir
um objeto ausente que € substituido por uma imagem capaz de reconstitui-lo na memoria; e
exibir uma preseng¢a como a apresentagao publica de algo ou alguém. No caso da representagao
de Chica na obra, € possivel identificar que o objetivo do autor era realizar uma apresentacao
biografica da personalidade historica.

Chica, no comego do capitulo, ¢ descrita por Joao Felicio dos Santos como uma

mulata de baixo nascimento. Fora escrava de José da Silva e Oliveira Rollin, que
libertou-a a pedido de Jodo Fernandes. Tinha as fei¢des grosseu'as, alta, corpulenta,
trazia a cabega rapada e coberta com uma cabelleira annelada em cachos pendente,
como entdo e uzava; nao possula gragas, ndo possuia beleza, ndo possuia espirito, ndo
tivera educagdo, em fim ndo posu'ia attractivo algum, que podesse justificar uma forte
paixao. (Santos, 1868, p. 161).

77 A obra esta disponivel no site da Biblioteca Digital do Senado Federal e pode ser acessada pelo seguinte link:
https://www2.senado.leg.br/bdsf/handle/id/242729.

A cobranca de quinto, casas de fundigfo, capitacdo, mineragdo por contrato ¢ a famosa Real Extragdo, regulada
pelo Regimento Diamantino.
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Nessa descri¢ao, Chica ¢ representada como uma mulher desprovida de beleza fisica e
de capacidade intelectual e tais aspectos sdo apresentados como uma forma do autor
deslegitimar a sua relacdo com Joao Fernandes, posto que ao afirmar que ela ndo tinha nenhum
atrativo que justificasse uma forte paixao, ele reduz o longo relacionamento entre os dois, a
algo efémero e deliberadamente sexual.

Lélia Gonzalez (2020) ao pensar a visdo historicamente construida sobre os
relacionamentos étnico-raciais afirma que no Brasil as relagcdes sdo marcadas pelo lema
“concubinagem tudo bem; mas casamento ¢ demais.” (Gonzalez, 2020, p. 94). Dessa maneira,
ao levar em conta tal afirmagdo, percebe-se que o autor parte dessa ideia no que corresponde a
caracterizacdo do relacionamento entre Chica e o contratador, posto que ele deslegitima um
potencial vinculo afetivo entre os dois.

Oliveira (2016), ao levar em conta este fato afirma que “ap0Os varios anos ¢ mudangas
na historia da civilizagdo brasileira, desde a época em que Chica da Silva viveu [...], ainda
pairava, na opinido geral da sociedade, que a mulher negra ndo poderia ser desejavel para um
relacionamento oficial” (Oliveira, 2016, p. 10).

Considerando o papel social ocupado pelo autor em seu contexto, Silva e Amorim (2023)

afirmam que

na posi¢do de homem branco do século XIX, Joaquim Felicio dos Santos reconstroi
imagem de uma Chica da Silva, vivente nas Minas Gerais no século XVIII, conforme
os designios de sua época, onde imperavam os preconceitos contra ex-escravizados,
mulheres negras e unides consensuais. (Silva; Amorin, 2023, p. 343)

Levando em consideragdo esse viés, representa Chica de modo que a sua aparéncia ¢
inferiorizada. Ele pauta-se em uma visdo de cunho racista que caracteriza o corpo negro e
afrodescendente pelo viés da feiura, em dicotomia com o corpo de pessoas brancas que ¢
tomado como sindonimo de beleza.

Le Breton (2012), afirma que o corpo “é a marca do individuo, a fronteira, o limite que
de alguma forma, o distingue dos outros" (Le Breton, 2012, p. 07). Sob essa perspectiva, Silva
(2015) demonstra que a visdo sobre o corpo e a aparéncia das mulheres afro-brasileiras foi
construida no Brasil a partir de representacdes sociais pautadas em discursos discriminatorios

que se configuram num processo em que a

raca associada as caracteristicas fisicas, a condi¢do social e ao comportamento
esperado, atribuiu ao corpo negro um significado/sentido na sociedade. Este sentido
"cercado" por preconceitos tem no corpo negro brasileiro a incorporagdo dos
estereotipos defendidos desde os tempos coloniais. Desde entdo foram imputados, ao
corpo negro, a no¢do de intelectualidade inferior, propensdo a trabalhos manuais
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extenuantes, insatisfagdo pelo trabalho formal, sexualidade exacerbada, pele ndo
limpa, cabelos descuidados e fealdade. (Silva, 2015, p. 30)
Gonzalez (2020) ao analisar esses discursos afirma que eles provém da imposicao social
do modelo estético ocidental, visto como um ideal a ser alcangado. Para ela, isso explica o
porqué de pessoas negras sempre serem vistas como o oposto daquele modelo “através do
reforgo pejorativo das nossas caracteristicas fisicas: cabelo ruim, nariz chato ou fornalha, beigos
ao invés de labios, tudo isso resumido na expressao “feigdes grossas ou grosseiras” (Gonzalez,
2020, p. 298).
Convergindo com Gonzalez (2020), Nogueira (1998) afirma que

De fato, os atributos fisicos que caracterizam o negro, € mais particularmente a cor da
pele, expressam as representacdes que, historicamente, associam a essas
caracteristicas fisicas atributos morais e/ou intelectuais que vao corresponder, no
espectro das tipificagcdes sociais, aquilo que se instaura na dimensdo do distante, ou
seja, aquilo que expressa o que estd além do conjunto dos valores nos quais os
individuos se reconhecem. Nessa rede, negro e branco se constituem como extremos,
unidades de representagdo que correspondem ao distante — objeto de um gesto de
afastamento — ¢ ao proximo, objeto de um gesto de adesdo. Dessa forma, a rede de
significagdes atribuiu ao corpo negro a significancia daquilo que ¢ indesejavel,
inaceitavel, por contraste com o corpo branco, parametro da autorrepresentagdo dos
individuos (Nogueira, 1998, p. 44).

Partindo das ideias de Gonzales (2020) e Nogueira (1998) compreende-se que a
representacdo de Chica da Silva presente na narrativa de cunho memorialistica dialoga
intimamente com o seu contexto de produ¢do, ou seja, no século XIX, e que nele ha um
imaginario social”® que atribuiu e desumanizou as caracteristicas fisicas de mulheres negras.
Entende-se que o autor, ao fazer impressdes sobre o século anterior ao que vive faz isso de
forma a legitimar a sua concepcao de passado e sua visdo de mundo, tendo em vista que, como
afirma Pesavento (2004), “aquele que tem o poder simbdlico de dizer e fazer crer sobre o mundo
tem o controle da vida social e expressa a supremacia conquistada em uma relag@o historica de
forcas” (Pesavento, 2004, p. 31).

Ribas (2021), ao analisar o registro memorialistico, parte do pressuposto que a
representacdo de Chica da Silva nele presente dialoga diretamente com a compreensao das
experiéncias historicas de mulheres forras, que pairava em outras produgdes literarias da
época, visto que elas eram representadas como “objetos passiveis de usufruto” (Ribas, 2021, p.
25) dos homens brancos e para exemplificar isso, cita a obra literaria 4 Escrava Isaura (1875),

de Bernardo Guimardes lancada alguns anos depois, que apresenta uma estruturagao

7 De acordo com Pesavento (2004), imaginario ¢ um “sistema de ideias e imagens de representagdo coletiva que
os homens, em todas as épocas, construiram para si, dando sentido ao mundo” (Pesavento, 2003, p. 43).
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representacional semelhante, marcada por uma repulsa social a uma ideia de beleza feminina
negra, a0 mesmo tempo em que seus corpos sao tomados como objetos do desejo masculino,
mas indignos do afeto.

Teles e Adi (2020) ao analisarem o imaginario referente as mulheres afrobrasileiras do
periodo imperial comentam que elas eram vistas pelo imaginario cristdo e, portanto, sdo
“categorizadas como pecadoras, sendo distintas das mulheres eurodescendentes e vistas,
principalmente, como pecadoras sexualmente disponiveis (Teles; Adi, 2020, p.8)

Moreth (2024) ao atrelar a narrativa e o seu contexto de producdo comenta que

O “impressionante” e curioso, na mentalidade escravista de entdo - ndo esquegcam, no
ano de publicag@o das Memorias... a escraviddo existia legalmente - o desconcertante
era a riqueza, a ostentacgdo, as diatribes serem de uma mulher negra, serem de um
corpo negro outrora escravizado, ainda que fosse livre. No imaginario racista,
patriarcal, machista e supremacista, poder e corpos negros eram antipodas, eram uma
(im)possibilidade absurda (Moreth, 2024, p. 06)

Ap6s descrever fisicamente Chica, o escritor faz uma comparagao do poder dela com o
de Jodo Fernandes, uma vez que para ele o contratador foi um “um nababo, poderoso como um
principe, torndra-se um pequeno soberano do Tijuco. Nao gostava de sympathias como
Felisberto Caldeira Brant, mas conseguio exercer um dominio que ndo encontrava opposicao,

nem do proprio intendente” (Santos, 1868, p. 158), enquanto ela ¢ descrita do seguinte modo:

Foi celebre esta mulher, Gnica pessoa ante quem curvava-se o orgulhoso contratador;
sua vontade era cegamente obedecida, seus mais leves ou frivolos caprichos
promptamente satisfeitos. Dominadora do Tijuco, com a influéncia e poder do amante,
fazia alarde de um luxo e grandeza, que deslumbravam as familias mais ricas e
importantes; quando, por exemplo, ia as igrejas, — e entdo era ai que se alardeavam
grandezas — coberta de brilhantes e com uma magnificéncia real, acompanhavam —
as doze mulatas esplendidamente trajadas: o lugar mais distinto do templo era lhe
reservado. (Santos, 1868, p. 144)

Tendo por base estes trechos, € possivel interpretar que o autor concebe Chica como
uma figura historica que manipulava seu parceiro afetivo, para que suas vontades fossem
atendidas e tais sdo concebidas como uma ostentacdo desmedida e pouco racional. Ao destacar
o fato de que Chica usava joias, andava com escravizados e que ela tinha um lugar reservado na
Igreja, o escritor parte de uma tonica do exotismo.

Para Ribas (2021), uma personalidade historica construida narrativamente pelo viés do
exotismo ¢ um alguém que “vive a margem da sociedade por ndo pertencer ao centro” (Ribas,
2021, p. 27). Levando tal afirmacdo em consideracdao, compreende-se que o autor ao escolher
evidenciar a composi¢ao visual de Chica, emite uma representacdo que ressalta uma ideia de
que ela detinha poder e este poder lhe concedia uma situagao diferente, mas ao seu ver, ela nao

era pertencente totalmente ao meio social que frequentava, pois ndo cumpria com o ideal de
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beleza e feminilidade da época, por ser uma mulher parda e forra.

De acordo com Dias (2018), “ser liberta ndo eximia as mulheres do 6nus de viver em
uma sociedade escravista. As forras enfrentaram inimeros preconceitos, eram acusadas de
“levar vida airada, de ndo ter moral” (Dias, 2018, p. 337). Tomando por base tais pressupostos,
¢ possivel afirmar que Chica ao ornar-se com joias e caminhar pelas ruas do Tejuco como
proprietaria de escravizados, buscava demonstrar socialmente que estava adotando
comportamentos tipicos da elite mineira, procurando deste modo, afastar-se de sua condigao
anterior de escravizada.

Silva e Amorin (2023) consideram que a representacdo social de Chica da Silva que
partiu da “ndo ordenacdo/compreensdo da existéncia de uma Chica da Silva no século XVIII,
ao menos por parte da sociedade brasileira do século XIX (Silva; Amorin, 2023, p. 343)
adentrou-se no imagindrio brasileiro por conta de seu sucesso editorial. Ao analisar esse aspecto
Ferreira (2017) comenta que

No total foram cinco publicagdes, além da ja citada em 1868, houve uma publicagdo
em 1924 pela Livraria Castilho do Rio de Janeiro; uma em 1956 pelas Edigdes
Cruzeiro do Rio de Janeiro; outra em 1976 pela Editora Itatiaia de Belo Horizonte e
em 1978 pela Editora Vozes de Petropolis. A partir da segunda edigdo a obra foi
acompanhada de numerosos textos introdutorios sobre o autor e o livro, assinados por
Nazareth Menezes, Herberto Sales, Joaquim Ribeiro, José Teixeira Neves e Alexandre
Eulalio Pimenta da Cunha. Além destas publicagdes, as Memorias do Distrito
Diamantino foram reproduzidas no Diario do Rio de Janeiro nos mesmos anos em
que foram publicadas n'O Jequitinhonha, além de terem sido integralmente

publicadas na Revista do Arquivo Publico Mineiro em 1909 e 1910. (Ferreira, 2017,
p. 54-55).

Tal fato demonstra que a obra se manteve presente em diferentes momentos historicos,
e houve curtos distanciamentos temporais, a partir da primeira metade do século XX, no que
corresponde as publicagdes. Por ter sido a primeira obra a biografar a experiéncia de vida de
Chica da Silva, ela € concebida por parte dos historiadores como um relato fundador e servira
de referéncia positiva ou negativa para narrativas biograficas posteriores e ird influenciar a

producdo na narrativa biografica, Xica da Silva (1976), escrita por Jodo Felicio dos Santos.

3.4 CHICA DA SILVA NA NARRATIVA BIOGRAFICA XICA DA SILVA (1976), DE JOAO
FELICIO DOS SANTOS

No ano de 1976, o sobrinho-neto de Joaquim Felicio dos Santos, Jodo Felicio dos Santos
langou o romance historico denominado de Xica da Silva, e essa obra contribuiu para reatualizar

a forma de representar a personalidade historica, tendo por base os contextos historicos, sociais
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e culturais em que ele foi produzido.

Ribas (2021) compreende que os romances historicos surgiram na Inglaterra, por
influéncia dos desdobramentos sociais ¢ economicos advindos da Revolu¢ao Francesa, tendo
em vista que ao ver da pesquisadora, esse evento historico resultou na percepcao social da
historia “como um processo continuo de mudancas, impactando de forma direta na vida dos
sujeitos” (Ribas, 2021, p. 38), posto que € nesse contexto em que a literatura foi concebida
como uma forma de expressao dos sentimentos e dos pensamentos dos cidadaos e cidadas e que
o escritor inglés Walter Scott (1771- 1832) torna-se pioneiro do género literario.

Ao comentar sobre o estilo narrativo adotado por Scott, Ribas (2021) afirma que o
enfoque dado era na apresentagdo dos “dois lados da histdria, o da elite ¢ o do povo. Dessa
maneira, o escritor fazia uso de dados historiograficos e de pessoas historicas conhecidas,
porém, em algumas obras, a figura central de suas narrativas o herdi mediano, era representado
por uma pessoa historica desconhecida socialmente.” (Ribas, 2021, p. 42). Além disso, Scoot
apresentava os eventos historicos como “a problematica da narrativa, a0 mesmo tempo em que
faz uso de elementos ficcionais para estruturar sua narrativa de modo a construir a credibilidade
de sua obra” (Ribas, 2021, p. 43).

Sobre as caracteristicas principais do romance historico, Ribas (2021) afirma que ele
“possui como tempo narrativo o passado anterior a época do escritor, entrelacando-se historia e
ficcdo, e descrevendo a experiéncia da vida de uma determinada sociedade” (Ribas, 2021, p.

52). Além disso ele aponta na maioria das vezes

a existéncia de diferentes visdes dos eventos historicos registrados, tornando possivel
uma multiplicidade de possibilidades de versdes e interpretagdes desses
acontecimentos. Assim, desmistifica-se que o objetivo desse género seria representar
a realidade historica pelo viés da imitagdo (Ribas, 2021, p. 52).

Em suma, o objetivo dos romances histéricos ¢ “ficcionalizar dados histéricos, criando,
dessa maneira, diferentes mundos que buscam retratar tais fatos (Ribas, 2021, p. 53). Partindo
de tal afirmacao, faz-se necessario diferenciar a literatura da Historia, partindo de que ambas se
pautam na ideia de verdade. Enquanto a verdade emitida pela literatura ¢ pautada pelo campo
imagético, pela licenga poética e pelo “pacto ficcional com os leitores” (Ribas, 2021, p. 56), a
Histéria ¢ uma ciéncia que tem um método centrado na busca de legitimidade, por meio da
identificacdo, contextualizagdo e analise de fontes historicas de diferentes naturezas. Levando

em conta essa diferenga, Nunes, Fialho e Machado (2016) afirmam que:
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A Literatura e Histdria sdo narrativas que se apoiam no real para se constituirem,
portanto, representagdes do real, todavia tratam essa matéria que lhes compde de
modo diferente, além de terem objetivos distintos. Enquanto a Historia busca a
verdade e procura narrar, de forma organizada, o fato tal como se deu, a Literatura
imagina o que aconteceu ou poderia ter acontecido e, mediante um discurso imaggético,
esforga-se para revelar uma concepgédo de realidade de tal modo que seja verossimil.
(Ribas; Fialho; Machado, 2016, p. 802)

Apo6s compreender a diferenca significativa entre uma narrativa historica e literaria, faz-
se necessario entender como houve o estabelecimento do romance historico como género
literario no Brasil. Levando em conta essa necessidade contextual, Ribas (2021) aponta que ele
se estabeleceu no territdrio brasileiro, a partir das obras O Guarani (1857), As Minas de Prata
(1862-6), Iracema (1865), Guerra dos Mascates (1871) e Ubirajara (1874), de José de Alencar.
Ele ¢ considerado pela maioria dos literatos como um dos seguidores mais fié¢is de Scott no
continente americano como aponta Ribas (2021).

Segundo a pesquisadora, o género de romance ambientado no passado se constituiu no
Brasil de modo distinto ao inglés, uma vez que ele teve como referéncia uma mentalidade e um
imaginario calcados na representacdo dos indigenas como representantes da natureza e da
pureza nacional, pelo viés indianista, e na valorizagdo das caracteristicas regionais, pelo viés
regionalista. Além disso, havera o surgimento de subgénero denominado romance de costumes,
em que ha uma preocupagao com os habitos socioculturais dos habitantes das cidades brasileiras.

No Brasil, de acordo com Ribas e Menon (2020), o romance historico tornou-se um
género literario em que os (as) escritores (as) procuram “evocar acontecimentos sociais de uma
determinada €poca, e que, de alguma forma, possua impacto na sociedade atual do qual faz
parte. Ele apresenta fatos vividos da histéria, recriando impressdes pessoais € coletivas sobre
os eventos ocorridos.” (Ribas; Menon, 2020, p. 05).

Baumgarten (2000) ao compreender o género romance historico afirma que

apo6s os anos 70, assistimos ao aparecimento de muitos romances voltados para a
recuperacdo e a escrita da historia nacional, que € revisitada em seus diferentes
momentos. A leitura do conjunto dessa produgéo revela, pelo menos, a existéncia de
dois caminhos que, preferencialmente, tém sido observados pelos autores: de um lado,
situam-se as narrativas que focalizam acontecimentos integrantes da historia oficial e,
por vezes, definidores da propria constituigao fisica das fronteiras brasileiras; de outro,
aquelas que promovem a revisdo do percurso desenvolvido pela historia literaria
nacional. (Baumgarten, 2000, p. 170)

Ao levar em conta as rupturas e permanéncias do romance historico, Ribas (2021)
compreende Jodo Felicio dos Santos como um dos expoentes do género, pelo fato de que ele
“abordava em suas narrativas, dados historiograficos de pessoas histdricas excluidas ou pouco
retratadas na histdria brasileira.” Ribas, 2021, p. 48). Levando em conta tal afirmagao, informa-

se que Jodo Felicio dos Santos foi um escritor, jornalista, roteirista e carnavalesco, natural no
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estado do Rio de Janeiro. Suas principais obras, sdo os seguintes romances historicos: Jodo Abade
(1958), Major Calabar (1960), Ganga Zumba (1962), Carlota Joaquina, a Rainha Devassa
(1968) e Xica da Silva (1976).

O estilo adotado nas respectivas obras segue com os principios de uma narrativa que
focaliza acontecimentos integrantes da historia oficial, apontados por Baumgarten (2000) pelo
fato do escritor ficcionalizar personalidades historicas e apresentar seus respectivos contextos
histéricos como pano de fundo da narrativa. As obras do escritor também podem ser definidas
como narrativas biograficas, por centrarem na apresentacao da trajetoria de vida, porém tais
obras utilizam da ficg¢do para preencher lacunas historiograficas ou mesmo para modificar os
eventos historicos.

O romance historico Xica da Silva (1976) apresenta tais aspectos, pois, narra a trajetoria
de vida de Chica da Silva, de modo a evidenciar narrativamente como ela saiu da condigao de
escravizada e tornou-se uma senhora poderosa, abarcando de modo ficcional os aspectos
cotidianos e o desconforto social que a sua presenga causava na elite do Arraial do Tejuco.

Um aspecto importante no que corresponde ao processo de criagdo da obra ¢ o fato de
que ela foi concebida de modo distinto de outros romances historicos, visto que na década de
1970, Jodo Felicio dos Santos foi convidado pelo diretor Caca Diegues para escrever o roteiro
da obra cinematografica Xica da Silva (1976) de forma concomitante a escrita do argumento
narrativo do filme. Santos passou a escrever o romance literario, meses apds o langamento do
filme.

A decisdo de fazer um longa-metragem biografico sobre Chica da Silva veio do fato de
que em 1963 a Escola de Samba do Salgueiro, tornou-se campea do carnaval do Rio de Janeiro
com o samba-enredo intitulado “Xica da Silva” e um dos compositores do samba-enredo foi
Jodo Felicio dos Santos, como aponta Nwabasili (2020). Segundo ela, as inspiragdes para o
samba-enredo foram o livro Arraial do Tejuco, Cidade Diamantina (1957), de Aires da Mata
Machado Filho, o livro de poemas Romanceiro da Inconfidéncia (1953), escrito por Cecilia
Meirelles em que ha poemas sobre Chica da Silva e a pega teatral O tesouro de Chica da Silva
(1959) de Antdnio Callado.

De acordo com Souza (2019), na obra de Machado Filho, Chica ¢ representada como

uma mulher de dupla personalidade: boa para com os seus e extremamente hostil com
a elite que ndo a agradava e reprovava suas atitudes. Segundo o autor isso acontecia
porque correndo em suas veias o sangue africano, tratava-os mal, vingando neles o
tormento que era infligido a seus irmaos cagados e acorrentados para serem vendidos
em terra. (Silva, 2019, p. 23).

Enquanto no livro de poemas de Meirelles, Chica ¢ representada mediante a um tom
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apocaliptico, posto que nos versos “o destino de Chica estava atrelado ao de Minas Gerais, ja
que ambos ostentavam a riqueza, mas com o tempo iriam perecer” (Souza, 2019, p. 24).

Na peca teatral, por sua vez, ela € representada como uma mulher inteligente e perspicaz
em oposicao a Jodao Fernandes. que ¢ representado como um homem submisso aos caprichos de
Chica. A narrativa teatral apresenta um personagem ficcional para justificar a partida de Jodao
Fernandes para Portugal: o vildo Conde Valadares que na trama ¢ enviado “para examinar as
minas e fiscalizar os desmandos de Chica por ordem direta do rei de Portugal” (Souza, 2019, p.
24).

Tomando por base a narrativa emitida no desfile de 1963, Nwabasili (2020) compreende
que este contribuiu de modo diretivo no que corresponde ao discurso estético adotado na obra
cinematografica, visto que este apresentava uma construcdo visual extravagante, carnavalesca,
debochada e popular e tais aspectos residem na personalidade de Chica da Silva presente no
romance historico.

Para Gordon (2005) o longa-metragem Xica da Silva®’ (1976), lancado durante a

Ditadura Militar, mais precisamente no governo de Ernesto Geisel (1974- 1979).

representa uma virada na tendéncia de longa data no cinema brasileiro em reexaminar
anagdo através das lentes do passado colonial. O filme se destaca pelo tipo de imagem
que oferece como representativo simbolico da nagdo: Xica da Silva ressuscita ¢
reconfigura o apelo simbdlico de uma escrava do Arraial do Tijuco (hoje Diamantina)
na provincia de Minas Gerais do século dezoito e que obteve liberdade, riqueza e
proeminéncia através (sugere o filme) da sedugdo e proezas sexuais. (Gordon, 2009,
p. 44).

Em consonancia com essa perspectiva, Abreu (2018) afirma que esse “tipo de produgao
que recuperava a historia nacional era valorizado no contexto ditatorial dos anos 70, apesar do
cuidado que a censura tinha com temas sensiveis e com potencial de abalar a ordem social e
politica, como era a escravidao” (Abreu, 2018, p. 121).

O filme que ¢ protagonizado pela atriz Zez¢ Motta (Xica da Silva) e por Walmon Chagas
(Jodo Fernandes) foi um sucesso de bilheterias®' é considerado uma das obras da sétima arte

mais bem-sucedidas da historia do cinema nacional e foi premiado nacionalmente®?.

8 DIEGUES, Carlos Diegues (Dir.). Xica da Silva. [S.1.]: Embrafilme, 1976. 1 filme (107 min), son., color.

81 Xica da Silva arrecadou 12 milhdes de cruzeiros e ocupa a 52* posi¢do, no que corresponde a lista de filmes
brasileiros com mais de um milhdo de espectadores, conforme as informagdes coletadas no site da Agéncia
Nacional do Cinema. As informagdes podem ser consultadas no link: https://www.gov.br/ancine/pt-br/oca/cinema-
82 A obra cinemato grafica foi premiada na Prémio 4ir France de Cinema em 1976 nas categorias de Melhor Filme,
Melhor Diregdo (Caca Diegues) e Melhor Atriz (Zezé Motta). Essa premiagdo é organizada pela companhia
francesa de aviag@o com o intuito de premiar as produgdes nacionais. O filme também foi premiado nas mesmas
categorias no Festival de Brasilia.


http://www.gov.br/ancine/pt-br/oca/cinema-
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No entanto, a narrativa por ele veiculada ndo ficou isenta de criticas, principalmente por
parte de integrantes e ativistas do Movimento Negro. As criticas com base em Reynas e Eiras
(2020) situaram-se no modo com que o diretor usa o “apelo da comédia erotica para conquistar
o publico, trazendo uma visao da mulher negra como objeto sexual” (Reynas; Eiras, 2020, p.
202).

Uma das criticas® que segue esta linha de pensamento foi feita pela historiadora e
integrante do Movimento Negro, Beatriz Nascimento. A critica foi publicada no periddico
carioca Jornal Opinido, no dia 05 de outubro de 1976, e nela a pensadora expressa uma
oposi¢do ao modo com que Chica ¢ representada, visto que ela afirma o seguinte:

A Xica da Silva dieguiana é um ser anormal, ndo ¢ nem a louca da literatura. E uma
oligofrénica, destituida de pensamento, incapaz de reivindicar no nivel pessoal - ndo
me refiro no nivel politico em fung¢do de sua raga, mas no nivel da reivindicacdo
individual - como uma mulher que poderia ter nas maos os bens que o dinheiro do seu
explorador lhe proporciona. [...] Portanto, Xica da Silva vem reforgar o estereotipo do
negro passivo, docil e incapaz intelectualmente, dependente do branco para pensar.
Seu comportamento com o contratador ¢ o de uma crianga piegas que ndo atina com
o que quer. A Xica da Silva da histéria ¢ uma mulher prepotente ¢ dindmica, atenta ao
seu redor, o que estd de acordo com a situagdo da mulher em determinadas estruturas
africanas e que em parte foi transferido para o Brasil. O senhor Diegues poderia
constatar isso numa amostra do papel da mulher negra nas comunidades religiosas
afro-brasileiras. Ou recorrer aos mitos da nossa racga: as deusas-maes como Nani,
Tansa e Oxum. Mas ndo, é mais facil trata-la como o mito da sexualidade aberrante
que foi desenvolvido em quatro séculos de dominio e exploragdo da mulher negra.

Entdo, Xica da Silva se transforma num animal embrutecido pela franqueza e
irracionalidade. (Nascimento, 2022, p. 16).

A forma com que Chica € representada na obra cinematografica ndo se difere da forma
com que ela ¢ representada nas paginas do romance. Considerando esse aspecto, Nwabasili
(2017) afirma que o romance ndo ¢ “dividido em capitulos, mas sim em 149 trechos que podem
ser também entendidos como cenas, seguindo uma forma de construgado e apresentagao proxima
do que se observa na estrutura do roteiro do filme (Nwabasili, 2017, p. 52). A partir da premissa
estabelecida, afirma-se que Jodo Felicio dos Santos, traduziu nas paginas do romance a
concepcao representacional que se fez presente na obra cinematografica, a qual ele roteirizou.

Chica da Silva no romance historico ¢ denominada por Xica da Silva e o autor justifica
a substituicao do “CH” pelo “X” na nota introdutéria do livro, explicando que sua escolha se
deu pelo fato de que a utilizagdo do “X” faria mencao ao contexto histdrico que ela viveu. Ao

adotar essa forma de nomeagdo, o escritor pactua um compromisso de ficcdo tendo como

8 O texto encontra-se publicado na obra Beatriz Nascimento- O Negro Visto por ele mesmo: ensaios, entrevistas e
poesias (2022), organizado por Alex Rats. A obra ¢ uma coletdnea dos textos escritos e orais produzidos pela
historiadora. A versdo utilizada para a consulta foi a em formato de e-book.



103

referéncia os aspectos do passado.

A representacdo de Chica feita pelo romancista, de acordo com Nascimento (2015) ndo
¢ uma “uma mescla entre novas e velhas concepgdes, porque nenhuma representacao nasce do
vazio, elas sdo partilhadas, apropriadas e ressignificadas” (Nascimento, 2015, p. 139-140).
Segundo a pesquisadora, a representagdo da personalidade histérica se relaciona a uma
conjuntura sécio-histérica “de forte inquietacdo politica e cultural permeado por mobilizagdes
libertarias com o desejo de uma maior liberagao sexual” (Nascimento, 2015, p. 140), mas que
ainda no campo das concepg¢des compreendia as mulheres afrodescendentes de modo
sexualizado.

Segundo Nascimento (2015), o uso do “X” invés do “CH” coibe com tal ldgica, pois
para ela a mudanca ndo se resume a uma modificacao consonantal e contextualizada, mas esta
relacionada a renovagao representacional, considerando que na obra Xica encarna um “tipo
feminino cobigado pelos homens por seus atrativos sexuais e por sua acentuada beleza fisica e
sensualidade aflorada, que sdo os seus grandes trunfos” (Nascimento, 2015, p. 139).

Xica®* levando em conta os aspectos supracitados, é descrita por Jodo Felicio dos Santos
como uma “mulata faceira e alegre” (Santos, 1976, p. 146) que “tinha um jeito singular de
beleza” (Santos, 2007, p. 120) que atraia sexualmente os homens do Arraial do Tejuco. Ela
também ¢ descrita como a “Xica dos mil carinhos das mil molecagens e dos mil sexos...”
(Santos, 2007, p. 76) e como aquela que dominava “com arte e safadeza” (Santos, 2007, p. 45)
todos a sua volta.

Ao analisar os adjetivos que caracterizam Chica na obra ¢ possivel afirmar que eles sdo
utilizados de modo a definirem a sua experiéncia historica pela 6Otica da hipersexualizagdo.
Assim sendo, compreende-se que a descricdo parte do esteredtipo da mulata sensual e
sexualmente ativa, para se perfazer narrativamente.

Segundo Silva (1995), um estere6tipo corresponde “a uma visdo simplificada de uma
pessoa (ou de um grupo de pessoas) que constrdi uma ideia negativa a respeito de outra pessoa
(ou de um grupo de pessoas) seja pelo pertencimento étnico-racial, pela religido, pela classe
social, pela opcao sexual, pela idade etc. dessa outra pessoa (Silva, 1995, p.43).

Stuart Hall (2016) compreende os esteredtipos como um dispositivo que estabelece
“uma conexdo entre representacdo, diferenca e poder” (Hall, 2016, p. 193, grifos do autor).
Para o autor, um estereotipo nasce de uma ideia de oposi¢do, marcada pela dicotomia da

diferenca, dado que existem hierarquias como preto/branco, intelecto/emogao, natureza/cultura”

8 De modo a mencionar a representagdo de Chica da Silva feito pelo autor, adotaremos a grafia com X.
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(Hall, 2016, p. 184) e estas reforcam desigualdades, posto que tais oposi¢cdes ora estdo
relacionadas a valorizagdo de um grupo dominante ou contribuem para a exclusdo historica de
um grupo que ocupa uma posicao social marginalizada.

Abarcando tal processo, o pensador compreende que os esteredtipos contribuem para
reduzir, essencializar e fixar uma ideia de que tudo que foge a uma norma instituida social e

historicamente instituida € visto como inaceitavel. Sobre tais aspectos ele afirma que:

A estereotipagem, em outras palavras, ¢ a parte da manutengdo da ordem social e
simbolica. Ela estabelece uma fronteira simbolica entre o “normal” e o “pervertido”,
o “normal” e o “patolégico”, o “aceitavel” e o “inaceitavel”, o “pertencente” e o que
ndo pertence ou é o “Outro”, entre “pessoas de dentro (insiders) e¢ “forasteiros”
(outsiders), entre nos e eles. (Hall, 2016, p. 192)

No que tange ao esteredtipo da mulata sensual e sexualmente ativa, entende que esse
esteredtipo ¢ a reproducao/perpetuacao das ideias do socidlogo Gilberto Freyre, tendo em vista
que ele ira conceber a ideia da “sensualidade especial da mulher negra” (Gonzalez, 2020, p. 52)

e sobre isso demonstra que

a significante mulata ndo nos remete apenas ao significado tradicionalmente aceito
(filha de mestiga de preto/a com branca/o), mas a um outro, mais moderno: “produto
de exportagdo”. A profissdo de mulata é exercida por jovens negras que, num processo
extremo de alienag@o imposto pelo sistema, submetem-se a exposicdo de seus corpos
(com o minimo de roupa possivel), através do “rebolado”, para o deleite do
voyeurismo dos turistas e dos representantes da burguesia nacional. Sem se
aperceberem, elas sdo manipuladas, ndo s6 como objetos sexuais, mas como provas
concretas da “democracia racial” brasileira; afinal, sdo tdo bonitas e tdo admiradas!
Nao se apercebem de que constituem uma nova interpretagdo do velho ditado racista
“Preta pra cozinhar, mulata pra fornicar e branca pra casar-se. (Gonzalez, 2020, p. 51)

Abreu (2021) em consonancia com os principios analiticos de Gonzales (2020) afirma
que Gilberto Freyre em sua obra Casa Grande e Senzala, publicada em 1933 traz uma
“experiéncia privada das oligarquias nordestinas como mote para a pintura de um “retrato” do
Brasil.” (Abreu, 2021, p. 27) e sugere uma “positivacdo da mestigagem a partir da associag@o
de raga com cultura: seu retrato da colonizagdo do Brasil passava pelo encontro — desigual —
das trés culturas” (Abreu, 2021, p. 28), sendo elas: a cultura europeia, a cultura africana e a
indigena.

Nesse “retrato” do Brasil, segundo Cruz (2020), Freyre enxerga as mulheres negras do
periodo colonial, pelo “lugar exclusivo do sexo e da saciagdo dos prazeres sexuais do homem
branco” (Cruz, 2020, p. 40) e desse modo materializa a “figura mitoldgica da mulata, a Uinica
mulher capaz de satisfazer todas as vontades sexuais do homem branco” (Cruz, 2020, p. 40).

Os aspectos freyrianos apontados pela pesquisadora sdo evidentes na narrativa do

romance histérico, uma vez que em um trecho do livro, hé a seguinte descri¢do: “Xica, filha-
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da-puta mais traigoeira do que leite posto a ferver em fogo alto, realgava o macio enxuto de
suas curvas em sortidos gingos de inocentes cores” (Santos 1976, p. 20). Ao analisar esse trecho,
¢ possivel identificar que Xica ¢ concebida historicamente por Jodao Felicio dos Santos como
uma mulher naturalmente sedutora e sensual.

Ribas (2021) em consonancia com tal caracterizagdo de Xica afirma que

na narrativa inimeras vezes seu nome aparece juntamente a termos depreciativos,
como: [..] —Xica Loucura, —Xica-Turbilhdo, —Xica-Vingan¢a, —Xica-Foguete
[...] —Xica-Infernal. Esses termos caracterizam a personagem na narrativa, porém,
notam-se como sdo termos pejorativos, ¢ muitos deles estdo presentes na construgdo
racializada da imagem da mulher negra, que por muitas vezes, tem a intengdo de
inferioriza-la como mulher e por sua cor. (Ribas, 2021, p. 92)

A relagdo entre Jodo e Xica ¢ também marcada pela expressividade sexual, de modo
que, no trecho “rolavam na maior promiscuidade pelos tapetes, j4 manchados, pelas almofadas
j& umidas, e até pelo chdo puro, ja pegajoso em suspeitos liquidos nas tdbuas enormes de
jacaranda” (Santos, 1976, p. 109), percebe-se que Xica € representada em oposi¢ao ao ideal de
feminino no periodo colonial, posto que ¢ descrita a partir do crivo da hipersexualidade e nao
da castidade.

Tomando por principios narrativos tais aspectos, o escritor narra a ascensao social da
personalidade historica do periodo colonial, fazendo uso de um recurso bastante significativo.
Na historia, Chica deseja receber de seu antigo proprietario, com quem mantém relagdes sexuais,

um par de sapatos branco. Ao analisar este aspecto narrativo, Nwabasili (2017) comenta que

o simples pedido da protagonista Chica em primeiro momento pode parecer bobo,
porém, analisando historicamente a situa¢do do Brasil escravagista, percebemos que
o uso de sapatos por ex-escravos era um simbolo de ascensdo social, pois apenas os
senhores da elite branca usavam, enquanto os escravos andavam descalgos.
(Nwabasili, 2017, p. 63)

Porém, Xica na histdria s6 consegue ganhar tal calgado apos se relacionar sexualmente

com Joao Fernandes, conforme é demonstrado no trecho abaixo:

[...] Aprovou o quadro e passou aos sapatos: ajoelhou-se outra vez, pegou
delicadamente um pé pelo solado, o salto pra dentro, pra palma da mao. Mas teve um
pressagio: serd que entraria? Tao fino o sapato, tdo largos os pés? Foi Xica que fez
quebrar a pergunta: com muita vaidade, sem vacila¢des, em gestos de asas, ofereceu-
lhe os seus pés, ja bem cal¢ados na trama das meias. O contratador ficou triste,
prevendo o fracasso que, pelo que via, seria iminente. Tentou, mesmo assim,
introduzir um dos pés no sapato branco. Foi custoso o comego! Jodo Fernandes,
coitado, decepcionado mais pela tristeza que poderia causar a sua mulata, or¢ava o
sapato, arreganhava-lhe as bordas, rompia o cetim, vergava-lhe a sola, suava, bufava,
mas o sapato, ja se deformando, ndo ia além do rude calcanhar, inchado nos rombos,
rachado mui grosso. Xica é que, soberana, certezas de forca, ndo tomava fé da coisa.
Seria e, as vezes, por muito favor, inclinava a cabega pra ver, mas, s6 isso, nem mesmo
ajudava com um esforcinho, pequeno que fosse. Por fim... Ah! Deo gratia! Entrou um
pé, sim. Viva! Que beleza! Bonito, ndo ¢ mesmo? E Jodo Fernandes, gozando vitdria,
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partiu pro outro pé. Novas lutas se travaram! Sem esmorecimentos, em novas
tentativas e novos artificios, o contratador decidiu calgar o outro pé. Desta vez, mais
dificil, talvez por cansago, até po de talco o contratador usou sobre a meia de seda
brilhante... Quando sentiu o outro calcanhar de Xica indiferente tomar acomodagio
na concha da calgadeira, apertou o peito do pé da mulata com for¢a pra baixo.
Xiquinha fez — Ai! Assim tu me machuca... tu me fere, uai! —, mas cheia de dengo,
beijou a cabega que tanta forga fazia. O fato é que, de repente, escorregando no pé e
na seda da meia, o pé assentou no taldo do sapato. Jodo Fernandes se abriu num sorriso
humilde; feliz pela Xica, esquecido da cena grotesca. Devagarinho, levou ao encontro
de seus finos labios os labios negros e carnudos de Xica. O beijo foi doce, sem hora e
sem pressa, em sugados turbados porque atingindo o cume do amor. Fernandes se viu,
nos olhos de Xica, no bojo redondo da lagrima mansa, regada em purezas de muita
gratiddo: — Meu homem... que bom! — gemia a mulata. — Que lindo! E demais! —.
(Santos, 1976, p. 91-92).

Ao descrever que Jodo Fernandes ficou de joelhos para colocar o par de sapatos em Xica,
o autor faz referéncia ao conto da Cinderela, na medida em que tanto no conto quanto em sua
narrativa, as protagonistas mudaram de vida ap6s conhecer um homem rico € o sapato ¢ um
simbolo da ascensao social conquistada por ambas. Assim sendo, compreende-se que o escritor
traz um aspecto de romantismo ¢ aura de contos de fada, a0 mesmo tempo em que faz uma
descri¢ao marcada pela evidenciacdo da sensualidade.

A dificuldade de encaixar os sapatos nos pés de Chica pode ser vista como uma metafora
ao fato de que ambos eram de realidades diferentes e que caberia a Chica se esforgar para caber
no mundo do contratador, como aponta Nwabasili (2017).

A ascensdo social de Xica da Silva na obra literaria é representada por meio da
extravagancia, expressa na descri¢do de Santos sobre seu modo de vestir, com pecas “em
brocados de longos bordados, a saia, enfestada de franjas, pesada com tudo de avio da Europa”
(Santos, 1976, p. 89).

O seu poderio perpassa pelo uso que faz de seu corpo, pois para o autor, ¢ por meio dele
que ela encanta e seduz Jodo Fernandes para que esse faca todas as suas vontades, como por

exemplo a construcao de um navio em seu quintal, expressa nos seguintes trechos:” faz um lago

bem grande e... pronto! O mar! Depois, manda fazer um navio de velas, com marinheiros e tudo
(Santos, 1976, p. 131) e “logo depois disso, foi que se deu a inauguracdo da fantastica galeria
de Xica, com marinheiros a bordo e todos os mais repiquetes das exigéncias surdas e absurdas
da estridula mulata (Santos, 1976, p. 142).

Ao classificar os desejos de Xica como “exigéncias surdas”, ele ressalta o fato de que
eles partiam de caprichos hiperbolicos, e pouco racionais. Levando em conta esse fato, percebe-
se que o autor caracteriza as acoes de Xica, partindo da ideia de que para obter reconhecimento
social, ela precisou dispor da monumentalidade, isto ¢, mostrar com grandiosidade, poder

econdmico que tinha algado. No entanto, ao caracteriza-la como uma “estridula mulata”, o autor
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associa o seu poder ao viés provocativo de teor sexual.

No romance, a separagdo entre Xica e Jodo Fernandes, ocorre em decorréncia de
denuncias feitas pela personagem ficticia Dona Horténcia, que era apaixonada por Joao
Fernandes e decide enviar cartas andnimas alegando que Jodo Fernandes estaria
contrabandeando diamantes para financiar os caprichos de Xica. Devido a este fato, na narrativa,
o personagem ficticio Conde Valadares® é enviado pela Coroa para investigar eventuais
desmandos. Esse aspecto narrativo, utilizado pelo autor ja havia sido utilizado por Anténio
Callado na pega teatral, O tesouro de Chica da Silva de (1959), citada anteriormente.

Apbs as investigacdes, Jodo Fernandes ¢ condenado a sete anos de prisdo em Portugal e
parte para a metropole para cumprir a pena, deixando Chica sozinha, desassistida

economicamente, o que faz com que ela passe a ser hostilizada por parte dos moradores do

Arraial, como demonstra o trecho abaixo:

Como uma pedra que se atira dentro d’agua vai abrindo circulos cada vez maiores, a
reprovagao dos grandes da terra contra Xica da Silva, funcionando como aquela pedra,
também ia abrindo area cada vez mais larga. De todos os lados, da rua e das janelas,
comegaram a crescer comentarios e ofensas, apontando Xica chorando nas pedras. —
Porca parideira! — grita uma voz de pioneiras coragens, mas que logo se esconde
atras de um portal. — Va chamar teu homem pra te defender, negra sem pejo! — No
seguimento, berra outra voz. — Também, com tanta safadeza, isso s6 podia terminar
assim! — afirma judiciosamente um velho alfaiate, cogando o cavanhaque com muita
circunstancia. (Santos, 1976, p. 141).

O aspecto ressaltado no trecho possibilita interpretar que, no romance, Xica era
respeitada pelos personagens secunddrios, pelo fato dela ser companheira de Jodo Fernandes e
quando nao mais pode dispor dos privilégios advindos dessa relagdo, passa a ser xingada com
termos pejorativos e depreciativos no que corresponde a sua cor. Como no trecho “— Também,
com tanta safadeza, isso so podia terminar assim!” (Santos, 1976, p. 145).

Levando em considerag@o os pressupostos de analise dos trechos € possivel afirmar que
Chica ¢ representada como uma figura hipersexualizada, visto que de acordo com Carmo e
Rodrigues (2021)

No Brasil existe uma imagem construida sobre as mulheres que t€ém naturalmente
corpos atraentes com seios e bumbuns avantajados, mas quando focamos nas mulheres
negras esse imaginario é refor¢ado, além de vir acompanhado de uma suposta
disponibilidade sexual delas, sendo vistas entdo como mero objeto sexual, como se
estas ndo fossem capazes de ocupar outros lugares na sociedade que néo seja aqueles
vinculados a sexualidade. A esse fenomeno social da-se o nome de hipersexualizagido
da mulher negra. (Carmo, Rodrigues, 2021, p. 75).

85 Historicamente, existiu um Conde de Valadares, cujo nome era D. Miguel Luis de Menezes, um nobre portugués,
no entanto, este tampouco esteve no Brasil durante o periodo colonial.
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Fundamentando-se na definicdo proposta por Carmo e Rodrigues (2021)
compreendemos que Jodo Felicio dos Santos, ao ressaltar em diferentes trechos, o corpo da
figura historica faz isso para demarca-la historicamente, ainda que pelo crivo da ficcionalidade,
por suas atividades sexuais e acaba reforcando estereotipos que atrelam as mulheres pardas,
uma sexualidade exacerbada.

Analisando o modo estereotipado como Chica ¢ representada, a escritora brasileira
Conceigdo Evaristo (2016) afirma que nas paginas do romance ha uma representacao de Chica
como uma “mulher — objeto”, ja que o foco nao esta em sua agéncia historica, ou seja, em sua
capacidade de resistir ao contexto da escravizagdo, buscando uma forma de alforriar-se, mas
estd em reiterar seus supostos “atributos fisicos e o privilégio da volupia sexual” (Evaristo,
2016, p. 147).

A representacdo construida por Santos se fez presente no imagindrio popular, pela
popularidade da obra e pelo fato dela ter servido de referéncia para a producio da telenovela
brasileira Xica da Silva®® (Carrasco, 1996-1997), que estreou no ano de 1996 na extinta TV
Manchete, o que proporcionou que um grande publico se tornasse receptor direto ou indireto
dos significados expressos na narrativa. E sobre tal ponto, ¢ necessario aludir a Chartier (2002),
que afirma que os receptores sdo aqueles que se apropriam de representacdes presentes e textos
e a partir disso elaboram significados e percepcoes.

Tendo por base essa concepcao, afirma-se que a representacdo presente no romance
contribuiu para instaurar e consagrar uma mitologia em que Chica passou a ser nomeada por
Xica, e transformou-se em uma figura historica exemplar do periodo colonial, que transgrediu
socialmente pelo uso de seu corpo naturalmente erotico, sendo desumanizada e
hipersexualizada na mesma proporg¢ao.

Xica torna-se, dessa forma, um exemplo do modo com que os corpos de mulheres
afrodescendentes foram e ainda sdo tomados, interpretados e avaliados socialmente: como
objeto de desejo e expressdao da libertinagem, pois como afirma Oliveira (2017) a narrativa
biografica representa Chica como a “devassa que enlagou o coracao de Jodo Fernandes pelo seu
apetite sexual e atributos fisicos.” (Oliveira, 2017, p. 09).

Com o objetivo de desconstruir, pelo crivo da historiografia, a representacdo de Chica

8 A trama foi escrita por Walcyr Carrasco, sob o pseuddnimo de Adamo Rangel. O romance historico de Joaquim
Felicio, ndo foi o tinico romance que serviu de base para a concepgdo da narrativa tele novelistica, visto que a
biografia Chica que manda (1966), também embasou a constru¢do dos roteiros dos capitulos. A trama foi um
sucesso de audiéncia e no ano de 2008 foi reprisada pelo Sistema Brasileira de Televisdo (SBT), onde novamente
atingiu 6timos indices no Ibope. Ela foi a primeira telenovela da historia da teledramaturgia brasileira a ter como
protagonista uma atriz negra: Tais Araujo, interpretando Xica da Silva.
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da Silva como uma figura hipersexualizada, imagem que por muito tempo foi reproduzida em
livros didaticos ao tratar da sociedade mineira —Junia Furtado escreveu a biografia Chica da
Silva e o contratador dos diamantes: o outro lado do mito (2003), obra que sera analisada a

seguir.

3.5 CHICA DA SILVA NA NARRATIVA BIOGRAFICA CHICA DA SILVA E O
CONTRATADOR DE DIAMANTES: O OUTRO LADO DO MITO (2003), DE JUNIA
FURTADO.

Junia Furtado ¢ uma historiadora natural do estado de Minas Gerais e possui graduagdo
em Historia pela Universidade Federal de Minas Gerais (1983), mestrado (1991) e doutorado
(1996) pela Universidade de Sao Paulo (USP).

A historiadora ¢ autora das seguintes obras historiograficas, centradas na analise de
aspectos historicos da sociedade colonial mineira: O livio da capa verde: o regimento
diamantino de 1771 e a vida no distrito diamantino no periodo da real extragdo (1996), Homens
de negocios: a interioriza¢do da metropole e do comércio nas Minas setecentistas (1999),
Chica da Silva e o contratador dos diamantes: o outro lado do mito (2003) e O mapa que
inventou o Brasil (2013).

Na biografia historiografica Chica da Silva e o contratador dos diamantes. o outro lado
do mito (2003), ela busca (re) construir a vida social de Chica da Silva, no seu percurso de
escrava a mulher forra que se insere na elite de Diamantina do século XVIII. Para isso, a autora
parte da andlise de anélise de fontes historicas que durante, muito tempo, foram consideradas
secundarias ou pouco relevantes para o estudo do passado, especialmente as fontes seriais *’,
como inventarios post-mortem®® (depois da morte), registros de batismo e 6bito, censos
populacionais e outros documentos cartoriais. Ao apresentar as fontes em sua narrativa, a
autora busca dar veracidade a reconstitui¢io da vida da chamada “rainha do Tejuco®®”.

A trajetoria de vida de Chica da Silva ¢ compreendida pela historiadora em consonancia
com as vivéncias historicas de outras mulheres forras, que viveram no Arraial do Tejuco, visto

que ela afirma que

87 Conjunto de documentos homogéneos e produzidos em larga escala ao longo do tempo, geralmente por
institui¢oes publicas ou privadas. Tais fontes quando analisadas em conjunto permitem o (a) historiador (a)
identificar padrdes e tendéncias demograficas, econdmicas e sociais.

8 Instrumento juridico de descrigdo, avaliacdo, partilha e transferéncia de patrimdnio aos herdeiros e sucessores.
8 Furtado (2003) utiliza essa alcunha para destacar o poder que Chica da Silva exerceu na sociedade de Tejuco.
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A biografia de Chica da Silva lanca luz, sim, sobre o universo das mulheres forras da
regido, pois na verdade o tipo de vida que levou ndo constituiu excegdo. A
historiografia a tem retratado com base na reconstrug¢do de uma imagem estereotipada
das mulheres negras, escravas ou forras. Estudos recentes indicam que, uma vez
alcadas a condi¢do, muito comum na época, de concubinas de homens brancos, as
forras procuravam se reinserir na sociedade, usufruindo as vantagens que esta podia
lhes oferecer, a fim de minimizar o estigma da cor e da escraviddo. Mas essa
possibilidade ndo pode ser compreendida como sintoma de tolerdncia e de
benignidade das rela¢des raciais no Brasil (Furtado, 2003, p. 22).

Ao caracterizar a experiéncia de Chica da Silva, como uma experiéncia comum nas
regides das Minas Gerais, a pesquisadora compreende que ela se tornou mais evidente no que
corresponde ao imaginario popular pelo fato de que tal historia vem sendo utilizada para reiterar
o mito da democracia racial.

Segundo Emilia Viotti da Costa (1979), o mito da democracia racial nasce a partir dos
pressupostos de Gilberto Freyre, uma vez que ¢ o socidlogo que ira delimitar cientificamente a
teoria de que no Brasil ndo houve segregacao racial, pois segundo ele as “trés racas” conviveram
de forma harmoniosa sob a égide da miscigenagdo. Costa ainda aponta que as ideias de Freyre
influenciaram argumentos tedricos e culturais de que era possivel ascender socialmente no
Brasil, sendo uma pessoa negra ou parda, pois ndo havia uma estrutura discriminatoria.

Abdias do Nascimento (2016) entende que o mito da democracia racial se ancora em
uma ideia de uma escravizacdo branda que ndo leva em conta os contornos de violéncia,
opressdo, discriminagdo e preconceitos que atingiram historicamente a populagdo negra no
Brasil.

Abarcando tais principios, Furtado em sua narrativa biografica demonstra em oposigdo
aos principios da “democracia racial” que as experiéncias de ascensdo social de mulheres pardas
advindas por relagdes de concubinato sdo marcadas pela resisténcia a um sistema de exploragao,
visto que

As relagdes sociais dessas mulheres eram pautadas em violéncias fisicas e emocionais
que afligiam sua autoestima, pois o servilismo e a sexualizacdo a definiram de tal
forma que ela carrega alguns estigmas coloniais até os dias atuais. Mesmo quando
buscavam uma liberdade, a qual nunca lhes seria dada totalmente, ainda estavam

cativas, pois pagariam o prego de aceitar se moldarem aos costumes e ideais de seus
opressores (Furtado, 2003, p. 28)

Pelo viés da historiografia, a autora busca problematizar eventuais romantizagdes, no
que corresponde a ideia de relacionamentos entre mulheres escravizadas e forras, com homens
brancos, se distanciando de outras narrativas biograficas que acabam nao apontando a tdnica de
violéncia e poder, que demarcava tais relagdes.

Chica ¢ descrita na biografia como uma mulher “que herdara os tragos minas da mae,
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possuia tez clara, e seu aspecto fisico, aliado a juventude, despertava o interesse dos portugueses
recém-chegados” (Furtado, 2003, p. 49), que foi escravizada de Manuel Pires Sardinha, que a
vendeu para Jodo Fernandes, por ter sido julgado pelo crime de concubinato. A partir disso,

Chica e Jodo Fernandes passaram a se relacionar e sobre tal relacdo, ela afirma que:

[...] Chica da Silva teria entre dezoito ¢ 22 anos quando Jodo Fernandes, entdo com
26 anos, a conheceu. A jovem, mae de uma crianca de dois anos — a vida sexual das
escravas se iniciava precocemente, entre os doze e os catorze anos -, possuia a beleza
das mulheres oriundas da Costa Mina, com frequéncia elogiadas pelos europeus.
(Furtado, 2003, p. 113).

Apds descrever o modo com que a historia dos dois se entrelagou, a historiadora em sua
narrativa mostra o que teria motivado Jodo Fernandes a alforria de Chica da Silva: “Teria Jodo
Fernandes comprado com a intengio de tomé-la como companheira? E provéavel; o certo é que,
passados alguns meses, a relagdo entre eles ja existia e, em dezembro do mesmo ano, o jovem
desembargador registrou na Vila do Principe a carta de alforria de Chica, que havia comprado
pouco antes”. (Furtado, 2003, p. 104).

De modo a dar legitimidade ao que estd sendo enunciado, ela compara a concessdo de
alforria de Chica com a de outras mulheres escravizadas, demonstrando que a data escolhida
por Jodo Fernandes, foi o dia 25 de dezembro, o dia em que os cristdos celebram o Natal.
Portanto, afirma que tal fato esta relacionado a ideia de que o contratador de diamantes era
muito religioso, e “acostumado com as festividades organizadas pelos jesuitas em
comemoracao a data” (Ferreira, 2003, p. 104) e, desse modo, decidiu celebrar na data a
“concessdo da alforria a sua futura companheira” (Ferreira, 2003, p. 105).

Além disso, postula que

entre as forras que registraram seu testamento no arraial ao longo daquele século,
apenas uma foi libertada do mesmo modo que Chica da Silva. Maria de Sousa da
Encarnacdo, negra forra, nascida na Costa da Mina, revela ter se amasiado, no Tejuco,
com Domingos Alves Maciel, homem branco, que a comprou de Pedro Mendes, seu
proprietario, por 150 oitavas de ouro, libertando-a em seguida. (Ferreira, 2003, p. 106)

A escritora ainda enxerga que o ato de alforria de Chica ¢ bastante significativo e se

diferencia de outros no contexto colonial, em razao de que

Era comum os senhores alforriaremos filho naturais no momento do batismo, mas a
liberdade das concubinas era concedida somente em testamento. Sdo inimeros os
casos que exemplificam esse tipo de comportamento. Lourengo de Melo e Madureira
alforriou seus cinco filhos naturais e os nomeou herdeiros, porém manteve a mae na
escraviddo, a fim de que cuidasse da criagdo da prole. (Ferreira, 2003, p. 106).

Desse modo, Furtado estabelece narrativamente que, ao tornar livre Chica da Silva, Jodo

Fernandes tinha a pretensao de assumir publicamente a sua relagdo e torna-la aceitavel, perante
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os padrdes sociais catolicos e para justificar este ponto de vista. A autora afirma que

ndo obstante fossem ilicitos, consoante os modelos comportamentais entdo
predominantes, os relacionamentos da época se revestiam de uma aparéncia legal e
estavel, ainda que informal e ndo sagrada pela Igreja- na verdade, "o amor profano se
concretizava sob a fachada do amor conjugal”. A tendéncia a estabilidade foi fator
marcante de varias relacdes consensuais na regido mineradora, muitas mais
duradouras que os casamentos legais. (Furtado, 2003, p. 118).

Depois de apresentar as condigdes em que Chica conseguiu a sua alforria, a escritora

procura desmistificar a imagem da personalidade historica, ao afirmar que

Durante dezessete anos, entre 1753 até 1770, ano em que Jodo Fernandes voltou para
Portugal, ele e Chica mantiveram um relacionamento estavel, do qual nasceram treze
filhos, nove meninas e quatro meninos. A média de um parto a cada treze meses faz
desmoronar o mito da figura sensual e lasciva, devoradora de homens, ao qual Chica
esteve sempre ligada. Jodo Fernandes jamais teve duvidas sobre a paternidade dos
rebentos, pois os legitimou e lhes legou todo o patrimonio. (Furtado, 2003, p. 121).

Todavia, para diferenciar significativamente o relacionamento entre Chica e Jodo, de

outros do periodo colonial, a autora comenta que

As atitudes de Jodo Fernandes demonstram sua intengdo de conferir a relagdo com
Chica da Silva os ares de um matrimoénio estavel, mas nio legal — o qual deveria
somente ser constituido entre individuos de mesmo status -, como a alforria precoce,
a promogao para que ela acumulasse patrimonio, o uso que Chica fez do sobrenome
Oliveira, o nimero elevado de filhos, cujos nomes se ancoram nas tradi¢des familiares
dos pais, e a longevidade do relacionamento (Furtado, 2003, p. 119).

Segundo a narrativa, ndo foi somente Jodo Fernandes que procurou trazer legitimidade
social para o relacionamento, mas Chica da Silva, assim como outras mulheres forras, também
buscou internalizar e externalizar habitos e costumes relacionados a elite tejucana, de modo que
passasse a ser aceita em um meio social excludente e diminuisse o estigma da cor e da condi¢ao

de ex-escravizada. Partindo dessa ideia, ela aponta que

Numa sociedade hierarquizada como a do Tejuco, todos os sinais exteriores
anunciavam a posi¢ao que cada um ocupava. Por essa razdo as forras preocupavam-
se em vestir-se com luxo, tanto para comparecer nas cerimonias como para sair as ruas
do arraial, pois a vida transcorria aos olhos de todos e o espago publico fornecia a
oportunidade de afirmagdo do papel social que cabia a cada um desempenhar. (Furtado,
2003, p. 137).

A escritora ainda enxerga que o ato de alforria de Chica ¢ bastante significativo e se

diferencia de outros no contexto colonial, em razao de que

Era comum os senhores alforriaremos filho naturais no momento do batismo, mas a
liberdade das concubinas era concedida somente em testamento. S3o inimeros os
casos que exemplificam esse tipo de comportamento. Lourengo de Melo e Madureira
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alforriou seus cinco filhos naturais e os nomeou herdeiros, porém manteve a mae na
escraviddo, a fim de que cuidasse da criagdo da prole. (Ferreira, 2003, p. 106).

Desse modo, Furtado estabelece narrativamente que, ao tornar livre Chica da Silva, Jodao
Fernandes tinha a pretensdo de assumir publicamente a sua relagdo e torna-la aceitavel, perante

os padrdes sociais catolicos e para justificar este ponto de vista. A autora afirma que

ndo obstante fossem ilicitos, consoante os modelos comportamentais entdo
predominantes, os relacionamentos da época se revestiam de uma aparéncia legal e
estavel, ainda que informal e ndo sagrada pela Igreja- na verdade, "o amor profano se
concretizava sob a fachada do amor conjugal”. A tendéncia a estabilidade foi fator
marcante de varias relacdes consensuais na regido mineradora, muitas mais
duradouras que os casamentos legais. (Furtado, 2003, p. 118).

Depois de apresentar as condigdes em que Chica conseguiu a sua alforria, a escritora

procura desmistificar a imagem da personalidade historica, ao afirmar que

Durante dezessete anos, entre 1753 até 1770, ano em que Jodo Fernandes voltou para
Portugal, ele e Chica mantiveram um relacionamento estavel, do qual nasceram treze
filhos, nove meninas e quatro meninos. A média de um parto a cada treze meses faz
desmoronar o mito da figura sensual e lasciva, devoradora de homens, ao qual Chica
esteve sempre ligada. Jodo Fernandes jamais teve duvidas sobre a paternidade dos
rebentos, pois os legitimou e lhes legou todo o patrimonio. (Furtado, 2003, p. 121).

Todavia, para diferenciar significativamente o relacionamento entre Chica e Jodo, de

outros do periodo colonial, a autora comenta que

As atitudes de Jodo Fernandes demonstram sua intengdo de conferir a relagdo com
Chica da Silva os ares de um matriménio estavel, mas ndo legal — o qual deveria
somente ser constituido entre individuos de mesmo status -, como a alforria precoce,
a promogao para que ela acumulasse patrimonio, o uso que Chica fez do sobrenome
Oliveira, o nimero elevado de filhos, cujos nomes se ancoram nas tradi¢des familiares
dos pais, e a longevidade do relacionamento (Furtado, 2003, p. 119).

Segundo a narrativa, ndo foi somente Jodo Fernandes que procurou trazer legitimidade
social para o relacionamento, mas Chica da Silva, assim como outras mulheres forras, também
buscou internalizar e externalizar habitos e costumes relacionados a elite tejucana, de modo que
passasse a ser aceita em um meio social excludente e diminuisse o estigma da cor e da condi¢ao

de ex-escravizada. Partindo dessa ideia, ela aponta que

Numa sociedade hierarquizada como a do Tejuco, todos os sinais exteriores
anunciavam a posi¢ao que cada um ocupava. Por essa razdo as forras preocupavam-
se em vestir-se com luxo, tanto para comparecer nas cerimonias como para sair as ruas
do arraial, pois a vida transcorria aos olhos de todos e o espago publico fornecia a
oportunidade de afirmagdo do papel social que cabia a cada um desempenhar. (Furtado,
2003, p. 137).

Além disso, a escritora enxerga que



114

como Chica da Silva, outras forras reuniram entre as paredes de suas casas objetos
que permitiram sua inser¢do na sociedade branca. A posse da cultura material -
representada pelos méveis, a indumentaria, as joias, os utensilios de cama ¢ mesa
proprios da cultura europeia - fez com que essas mulheres imitassem o comportamento,
a forma de vestir-se e adornar-se das senhoras da elite portuguesa. Dessa forma
distanciavam-se cada vez mais do mundo da senzala onde nasceram. (Furtado, 2003,
p. 143).

Ao postular tais ideias a autora busca demonstrar que Chica, assim como outras
mulheres forras de seu contexto historico, buscou assimilar os valores da elite branca. Tomando
por base esse aspecto historico, Oliveira (2017) afirma que “o branco, consecutivamente,
reafirmava que sua identidade racial era superior ¢ mais desejavel que a do negro, pois estes
eram os padrdes europeus idealizados” (Oliveira, 2017, p. 05) e tal aspecto fez com que
mulheres negras e pardas, buscassem distorcer suas caracteristicas como ‘“‘estratégia para
alcangar ascensao social” (Oliveira, 2017, p. 05).

Para exemplificar a adesdo dos valores da elite branca, a autora aborda o fato de Chica
ter sido proprietaria de escravizados, definindo a atitude da personalidade tejucana uma

estratégia de sobrevivéncia, bem como comenta

tal comportamento, apesar de estranho ao olhar contemporaneo, era comum a toda a
populagdo de cor alforriada que conseguia reunir um capital. Tratava-se de um
mecanismo essencial para sua inser¢do no mundo dos livres, onde reinava o desprezo
pelo trabalho, pelo viver das proprias maos. Imersos numa sociedade em que os
espagos privados eram restritos € a vida transcorria publicamente, os forros aceitavam
os valores dos brancos, buscando viver como eles. (Furtado, 2003, p. 143).

Sobre a relagdo de Chica com seus escravizados, a autora reitera do argumento da

assimilagdo dos valores da elite branca, ao asseverar que

Chica permitiu que seus escravos recebessem todos os sacramentos cristdos, como o
batismo, o casamento, a extrema-uncdo, além de enterro em solo sagrado e
participag@o nas irmandades locais de negros ¢ mulatos. Na sociedade escravista da
América portuguesa, entre as obrigacdes de um bom senhor cristdo estava garantir o
acesso dos cativos aos sacramentos religiosos, e a Igreja procurava punir aqueles que
deixassem de batiza-los, que os impedissem de ir a missa, ou lhes negassem a extrema-
ungdo, e, em consequéncia, a salvacdo de suas almas. Chica da Silva foi proprietaria
convencional, pois converter os escravos a fé catolica era mecanismo de aculturagio,
acomodamento ao cativeiro e a cultura branca portuguesa. (Furtado, 2003, p. 145).

Outro exemplo dado pela escritora para reiterar a sua representacdo de Chica da Silva,
como uma mulher parda que buscou formas de reinserir-se socialmente e afastar-se de sua
condicdo anterior de escravizada, ¢ demonstrar como a participagdo dela nas Irmandades, uma

vez que ela afirma que

Jodo Fernandes, Chica da Silva e seus filhos foram membros das principais
irmandades do Tejuco, local privilegiado de reconhecimento social, nas quais
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chegaram a ocupar cargos de dire¢ao. Estiveram presentes em quase todas, fossem de
brancos, mulatos ou negros. No entanto, a participacdo de Chica ¢ de sua descendéncia
mulata em irmandades que deveriam congregar somente brancos nao foi fato isolado,
tampouco constituiu um privilégio. Varias forras transitaram pelas irmandades no
Tejuco, em franca resisténcia da sociedade. A presenga dessas mulheres entre as mesas
diretoras conferiu dignificacdo e protecdo as irmandades, com destaque para aquelas
que dirigiram durante a segunda metade do século XVIII a Irmandade do Rosario dos
Pretos. [...] Tanto o contratador como Chica da Silva e seus descendentes tiveram livre
transito nas diversas irmandades de brancos, especialmente do Tejuco e da Vila do
Principe, Sdo Francisco e Terra Santa. (Furtado, 2003, p. 169-170).

A escritora parte do viés da internalizagdo e externalizacdo dos comportamentos

vinculados a elite tejucana e narra que, apos a partida de Jodo Fernandes para Portugal em 1770,

Chica da Silva continuou morando em sua residéncia e passou a se responsabilizar pelo futuro

das filhas, de modo que investiu na educacdo delas ao encaminhé-las ao recolhimento religioso

no Convento de Macatibas, como mostra o trecho abaixo:

seguiu a risca os modelos cristdos de devogdo e transmitiu aos filhos ensinamentos
sobre os atos essenciais dessa f¢, indispensaveis para a elevagdo da alma ao paraiso
apos a morte. Mas seus motivos ndo eram estritamente religiosos: tornar publica sua
aceitagdo sem restricdes do catolicismo foi 0 modo pelo qual ela e seus descendentes
alcangaram bom transito social no seio da elite branca e catélica do arraial (Furtado,
2003, p. 182)

Cumpre acrescentar também que em outro trecho, ela descreve detalhadamente o futuro

das filhas de Chica, evidenciando, que elas, assim como a mae buscaram prestigio social:

foi

Quanto ao futuro das filhas, Chica preocupou-se em garantir-lhes bons casamentos. O
matriménio ou o recolhimento eram as unicas formas honradas de vida que as
mulheres podiam almejar. As que ndo permaneceram em Macaubas como freiras
retornaram para o convivio da mée. Embora fossem mulatas, muitas se casaram com
jovens portugueses. A heranga recebida do seu pai certamente proporcionou-lhes um
dote razoavel, condigdo essencial para conseguir um consorte de melhor condicdo.
Mas alguns reveses no destino dessas mulheres revelam as dificuldades de insergdo
dos descendentes de libertos na sociedade mineradora: algumas tiveram filhos naturais,
outras jamais legitimaram suas relagdes e, em alguns momentos, s6 encontraram
refugio e protegdo no interior da clausura. (Furtado, 2003, p. 254).

No que tange a morte® de Chica da Silva, a bidgrafa relata que a cerimdnia mortuaria

Cercada de toda a pompa a que ela tinha como irma do Santissimo, de Sdo Francisco
de Assis, das Almas, da Terra Santa, das Mercés e do Rosario, a cerimonia constou de
um oficio de corpo presente, no qual a sua alma foi encomendada diante de todos os
sacerdotes do arraial, paramentados com sobrepeliz e estola roxa. Ao fim do oficio,
dobraram os sinos € no mesmo dia, ainda sob a luz do sol, seu corpo foi levado em
procissdo a sepultura acompanhado pelos irmaos das irmandades de que fazia parte e
pelos parocos que carregaram velas acesas. [...] Estava acompanhada do paroco, que
lhe ministrou a extrema-uncdo, perdoando seus pecados e consolando-a na agonia.
Nao era mais uma escrava parda sem nada de seu; era senhora de —grossa casa,

90 Sabe-se que Chica faleceu no ano de 1776, mas as causas de sua morte permanecem desconhecidas pela

historiografia.
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possuidora de bens imdveis e de numerosos escravos. O reconhecimento social que
alcangara foi demonstrado em seu sepultamento: Chica foi sepultada na tumba niimero
16, no corpo da igreja da Irmandade de Sdo Francisco de Assis, que teoricamente
congregava apenas a elite branca local, merecedora do privilégio de dispor de todos
os ritos e sacramentos funerarios que distinguiam os irméaos (Furtado, 2003, p. 245).

Ao dar destaque a cerimdnia mortudria de Chica da Silva e 0 modo como ela expressa a
sua ascensdo social, Furtado (2003) busca revelar que esse fato mostra que Chica, assim como
outras mulheres forras, conseguiu romper com limitagdes sociais e raciais, passando a ocupar
um lugar de prestigio e poder na sociedade colonial. Mas, tal agenciamento historico, ¢ marcado
pela aceitabilidade dos costumes, praticas culturais e simbolos de prestigio oriundos da cultura
europeia como uma forma de legitimagao social e respeitabilidade em uma sociedade marcada
por profundas hierarquias raciais e de género.

Desse modo, a escritora ndo busca caracterizar a trajetoria de vida de Chica da Silva
pelo crivo de uma pretensa democracia racial, mas problematizar o fato de que Chica viveu em
um contexto opressivo que desqualificava a sua existéncia, e que somente ocupou um papel de

destaque por aderir as regras sociais estabelecidas.

3.6 “XICAS E CHICAS”: COMPARANDO AS NARRATIVAS BIOGRAFICAS
SELECIONADAS

Levando em conta o fato de que cada biografia foi produzida em trés diferentes contextos
histéricos, observa-se que a primeira, de memorialistico intitulada Memorias do Distrito
Diamantino (1863), de Joaquim Felicio dos Santos, foi produzida no final do século XIX, com
a escravidao ainda em vigor no Brasil, periodo marcado, como aponta Lizis (2024) por um
“imagindrio racista, patriarcal, machista e supremacista, poder e corpos negros eram antipodas”
(Lizis, 2024, p. 6).

A segunda obra, o romance histérico Xica da Silva (1976) de Joao Felicio dos Santos, foi
no final da década de 1970, no contexto da Ditadura Militar. Nesse periodo, a ideia de liberdade
sexual era latente, embora, por vezes tenha sido mobilizada para reforcar esteredtipos de
objetificacao dos corpos das mulheres negras.

A terceira obra, Chica da Silva e o contratador: o outro lado do mito (2003), de Junia
Furtado, foi escrita no século XXI e se fundamenta em uma abordagem historiografica que
busca problematizar a trajetoria de vida da personagem histdrica.

Para a andlise comparativa das representacdes de Chica da Silva presentes nessas obras,

adotaram-se duas problematizagdes centrais como eixos orientadores:
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De que forma as caracteristicas fisicas de Chica da Silva e seus comportamentos sao
abordados pelos autores? Ha a presenga ou auséncia de estereotipos vinculados as mulheres
negras?

Como o relacionamento afetivo interracial de Chica da Silva com o contratador Jodo

Fernandes ¢ descrito nas biografias?

Quanto a primeira problematizagdo, na biografia de cunho memorialistico Memorias do
Distrito Diamantino (1863), de Joaquim Felicio dos Santos, Chica ¢ descrita fisicamente como
uma mulher “desprovida de beleza” segundo padrdes estéticos eurocéntricos, e que a escolha
feita pelo escritor revela mais sobre os valores e preconceitos que imperavam sobre as mulheres
escravizadas e forras, do que sobre a personalidade histérica em questao.

Todavia, no romance historico de cunho biografico, Xica da Silva (1976), de Joao Felicio
dos Santos, suas caracteristicas fisicas sdo ressaltadas com o intuito de demonstrar uma avidez
sexual, descrevendo-a como como uma figura sensual, e dominadora de homens brancos. Essa
construcdo narrativa, segue uma linha interpretativa que associa mulheres afrodescendentes a
hipersexualizagdo, posto que reitera estereotipos oriundos do imaginario colonial.

Ao observar as duas representagdes propostas em momentos historicos diferentes, percebe-
se que mesmo apresentando concepgdes distintas da figura histérica em questdo, as
representacdes, acabam por reduzir a compreensdo das mulheres forras a uma leitura
sexualizante, refor¢gando sua subalternizagao.

Em contrapartida, Junia Furtado, em sua narrativa historiografica Chica da Silva e o
contratador dos diamantes: o outro lado do mito (2003) procura problematizar as duas
representacdes anteriores, fazendo uma descri¢do fisica ndo estereotipada de Chica. Além disso,

a autora leva em conta a representagao feita por Joaquim Felicio, e afirma que

Chica da Silva foi a tinica mulher do século XVIII elevada, por Joaquim Felicio, a
categoria de personagem historica. Todos os homens- fossem libertos ou escravos —
nascidos na terra brasilis figuravam nas Memorias como martires no pantedo dos
heréis nacionais. Com Chica, no entanto ndo aconteceu 0 mesmo. Homem do século
XIX, o autor reconstruiu a personagem conforme a visdo que predominava em sua
época, e fez projecdes de suas impressdes no século anterior. Baseou-se em cenas de
seu cotidiano, em que a mulher e a familia deviam regrar-se pela moral cristd e onde
imperavam os preconceitos contra ex-escravos, mulheres de cor unides consensuais.
(Furtado, 2003, p. 266).

A representacdo feita por Jodo Felicio também ¢ analisada pela historiadora em sua
narrativa, posto que para ela “o autor reatualiza o mito, e atribui-lhe caracteristicas sensuais”
(Furtado, 2003, p. 283), construindo uma representagao que ‘““se ajustava ao imaginario coletivo

da época”. (Furtado, 2003, p. 282),
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Com base nessas premissas de analise ¢ possivel afirmar que enquanto Joaquim Felicio
dos Santos e Jodo Felicio dos Santos reproduziram em suas narrativas um olhar estereotipado,
Junia Furtado adotou uma abordagem historiografica critica, buscando desconstruir o mito
pejorativo e estereotipado em torno de Chica da Silva.

Ja em relacdo a segunda problematizagdo, argumenta-se que as narrativas representam
o relacionamento afetivo interracial de Chica da Silva com o contratador Jodo Fernandes, ora
se baseiam na nog¢ao de liberdade, ora revelam vinculos de dependéncia por parte de Chica da
Silva.

Em Memorias do Distrito Diamantino (1863), o relacionamento afetivo interracial de
Chica da Silva com o contratador Jodo Fernandes ¢ descrito como uma relagdo de poder, uma
vez que Jodo Fernandes, como contratador e figura de autoridade, cede as vontades irracionais
de Chica, que ¢ sua dependente. O autor descreve que o relacionamento era pautado na ideia
que Chica aproveitava-se da influéncia e poder de Jodo Fernandes para ser reconhecida
socialmente.

No romance Xica da Silva (1976), o relacionamento ¢ compreendido pela perspectiva
da hipersexualizagdo do corpo feminino, onde Chica utiliza seu corpo de modo a obter seus
anseios e domina Jodo Fernandes por suas “artimanhas sexuais”. Quando o contratador ¢ levado
para Portugal, apds ser denunciado, ela vé-se perdida social e economicamente, pois era
dependente de seu companheiro.

Na biografia historiografica, o relacionamento ¢ visto de modo contextualizado,
partindo do entendimento das complexidades sociais e raciais do periodo colonial, mais
precisamente da realidade das mulheres forras. Desse modo, entende que Chica usou de suas
habilidades para ascender socialmente e garantir estabilidade, e que o fato do relacionamento
dela com Jodo Fernandes ter durado 15 anos e ter resultado em 13 filhos, demonstra que a
relacdo foi longeva, mesmo nao sendo formalizada, e seguiu os pardmetros culturais da cultura
europeia.

Em sua narrativa, ela evidencia que Chica nao foi totalmente dependente de Jodo
Fernandes, pois a apds a sua partida, ela administrou seus bens e cuidou pessoalmente da
educacdo e das possibilidades de matriménio de suas filhas. Assim sendo, segundo a autora,
Chica foi agente historica de sua ascensdo social e soube agir de forma estratégica perante as
limitagdes do sistema escravocrata da época, ocupando espagos como a das irmandades
religiosas restritas somente para membros da elite branca. Ela também obteve prestigio social,

por ter alcangado uma posic¢ao de poder e influéncia na sociedade mineira colonial.
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A biografia, desse modo, apresenta uma visdo mais critica acerca do relacionamento
entre “a senhora do Tejuco” e o contratador, rompendo com a logica reducionista e estereotipada
que constituiu as representacdes feitas por Joaquim Felicio dos Santos e José Felicio dos Santos,
procurando demonstrar que a relacdo de Chica e Jodo Felicio, ¢ um exemplo das complexas
dindmicas de poder, afeto e negociagdo presentes na regido das Minas Gerais, no periodo
colonial.

Com o objetivo de expor de forma mais evidente as diferengas entre as representagdes,
tomando como base as duas problematizacdes apresentadas anteriormente, apresenta-se a seguir,
um quadro comparativo (Quadro 1) que permitird uma melhor visualizagdo no que tange as

abordagens adotadas em cada obra:

QUADRO 1- QUADRO COMPARATIVO DAS NARRATIVAS BIOGRAFICAS

Aspecto Memorias do Distrito Xica da Silva (1976) Chica da Silvae o
Diamantino (1863) contratador: o outro lado
do mito (2003)
Ano de langamento 1863 1976 2003
Tipologia da narrativa Obra memorialistica Romance histérico Narrativa historiografica
biografica
Autoria e lugar social Joaquim Felicio dos Jodo Felicio dos Santos: Junia Furtado:
Santos: professor, jurista, | romancista historiadora
jornalista, politico e
historiador

Representagdo de Chica Chica ¢ descrita como | Chica ¢ descrita como | Chica ¢ descrita por uma

da Silva uma mulher sem atrativos | uma mulher sensual e | mulher forra que buscou
fisicos que justificasse | lasciva. inserir-se na sociedade
qualquer sentimento de tejucana  incorporando
afeto em Jodo Fernandes. elementos e praticas

culturais daquela época.

Descrigao do Jodo Fernandes atende a | O  relacionamento ¢ | Jodo Fernandes e Chica
relacionamento de todas as vontades de | marcado por forte apetite | da Silva vivem um longo
Chica com Jodo Chica da Silva de modo | sexual de Chica relacionamento estavel.
Fernandes deliberado. da Silva.

FONTE: Autoria do autor (2026)

Apds a comparagdo das narrativas, torna-se pertinente evidenciar de que maneira elas
podem favorecer a elaboracao de proposicoes didaticas que proporcionem o protagonismo dos
(as) estudantes no processo de ensino-aprendizagem. Tais aspectos serdo aprofundados no

capitulo subsequente.
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4. PROPOSICAO PARA O ENSINO DE HISTORIA: SEQUENCIAS DIDATICAS
VOLTADAS PARA O USO CRITICO E PROBLEMATIZADOR DAS
NARRATIBAS BIOGRAFICAS DE CHICA DA SILVA NO ENSINO MEDIO

Para o desenvolvimento das sequéncias didaticas, buscou-se fundamentagdo
metodoldgica nos pressupostos presentes na obra Sequéncias didaticas para o ensino de
Historia (2022) de Itamar Freitas e Maria Margarida Dias. Os autores afirmam que as
sequéncias didaticas sdo representagdes espacgo- temporais dos “atos de sujeitos envolvidos em
processos de ensino-aprendizagem” (Freitas; Dias, 2022, p. 12), devendo estar relacionadas
com o desenvolvimento de conhecimentos, habilidades e valores. Dessa forma, constituem uma
organizacdo estrutural e intencional de praticas, que deve articular os objetivos gerais,
especificos, encaminhamentos metodologicos e instrumentos avaliativos, possibilitando que os
(as) professores (as) e estudantes participem de forma integrada no processo de ensino-
aprendizagem.

Nesse sentido, Freitas e Dias (2022) propdem um modelo operacional de construgdo de
sequéncias didaticas, que se constitui a partir das seguintes etapas: “1. a proposi¢cdo de um tema
para o debate; 2. o fornecimento de fontes historicas aos alunos; 3. o exercicio da critica de
fontes pelos alunos; 4. a construgao de argumentos a partir da anélise dessas mesmas fontes de
informacao” (Freitas; Dias, 2022, p. 22). Esse modelo orienta a presente proposta, ao oferecer
um caminho metodolégico que estimula a participacdo ativa nos estudantes no processo de
ensino-aprendizagem.

Segundo Abreu e Mattos (2008), praticas de ensino-aprendizagem em Historia que
utilizam as narrativas biograficas de personalidades negras com impacto na historia do Brasil e
do mundo atlantico como recursos, devem ser fundamentadas em uma abordagem critica que
historicize as formas diferenciadas de ser uma pessoa negra e de conviver com a presenca do
racismo em diferentes contextos da historia brasileira.

Partindo dessa ideia, esta sequéncia didatica, ¢ pautada nas premissas da ERER e da
literacia historica, de modo que as a¢des de ensino- aprendizagem propostas sdo fundamentadas
na visibiliza¢do da trajetéria de vida de uma agente historica negra na histéria do Brasil, bem
como da problematizacdo do racismo na sociedade brasileira, por meio de atividades que
estimulem a promog¢ao de uma compreensao critica do passado.

Embora esta sequéncia didatica possua relagdes tematicas com as outras sequéncias
didaticas, informa-se que ela possui um carater independente e pode vir a ser utilizada por

docentes, sem necessidade de vincula-la as demais
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Assim, ressalta-se que cada sequéncia pode ser aplicada separadamente, conforme as
necessidades, planejamento e autonomia de cada professor (a).

A fim de facilitar a utilizagdo da sequéncia didatica por parte dos (as) docentes, a sua
diagramacao foi planejada de modo a permitir a impressao tanto das fontes histdricas quanto

das atividades, garantindo assim o manuseio eficiente do material na sala de aula.
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CARTA AO (A) DOCENTE

Estimado (a) colega docente

Esta proposicao didatica consiste em quatro propostas de sequéncias didaticas
destinadas ao Ensino Médio, centradas na andlise de narrativas biograficas de Chica
da Silva, com o objetivo de contribuir para uma pratica de ensino significativa, voltada
2 Educacio para as Relacoes Etnico-Raciais e ao desenvolvimento da literacia historica.

Por meio de uma mstrumentalizacao do processo de ensino-aprendizagem
calcado em momentos de construcao coletiva do conhecimento, mediacao docente e
na analise de diferentes fontes historicas por parte dos (as) estudantes, busca-se
contribuir para a problematizacao, em sala de aula, dos estere6tipos relacionados as
vivéncias historicas das mulheres negras na sociedade brasileira, bem como destacar
como a trajetoria de vida de Chica da Silva constitu1 um exemplo do protagonismo
exercido por mulheres negras no Brasil Colonia.

Assim sendo, o material busca promover o desenvolvimento do pensamento
historico critico dos (as) estudantes e a ampliacio da percepcao acerca da diversidade
de expenéncias historicas de personalidades negras e como tais sdo representadas,
mterpretadas e ressignificadas ao longo do tempo.

Considerando a realidade da distribuicao da carga horaria do componente
curricular de Histéria no Ensino Médio, informa-se que as sequéncias didaticas foram
planejadas de forma independente, de modo que a escolha e aplicacao de uma delas,
por exemplo, ndo acarrete prejuizos ao desenvolvimento das propostas pedagogicas.

Espera-se que o presente material contribua positivamente para sua pratica

profissional.

Eric Dion Grzeszczyszyn da Silva
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Sequéncia 01: Desmistificando os imaginarios sociais de Chica da Silva
Elaborada por Eric Dion Grzeszczyszyn da Silva

PROFHISTORIA
MESTRADO PROFISSIONAL
EM ENSINO DE HISTORIA

JUSTIFICATIVA

Essa sequéncia didatica tem como proposta discutir o imaginario sociocultural em torno de Chica da
Silva, uma personalidade historica negra do Brasil Colonia, problematizando como a trajetoéria de vida
de Chica foi e ainda € interpretada e ressignificada ao longo do tempo. Desse modo, pretende-se
oportunizar aos (as) estudantes o contato com fontes historicas e textos cientificos/ historiograficos
para que ao final da proposicao didatica eles (as) possam realizar uma atividade que incorpore reflexoes

sobre como essa agente historica teve a sua vida demarcada socialmente por representagoes sociais de

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

GERAL: Compreender o imaginario social em torno de Chica da Silva;

ESPECIFICOS:

e Interpretar e analisar fontes histodricas e textos cientificos/historiograficos relacionados ao imaginario
sociocultural de Chica da Silva;

e Elaborar uma producao escrita que sistematize o imaginario social de Chica da Silva, com base na
interpretacao e analise das fontes histdricas e textos cientificos/historiograficos

DURACAO E PUBLICO-ALVO

A duracdo pensada para a realizacdo desta sequéncia didatica é de trés aulas de cinquenta minutos.
No entanto, o desenrolar de cada atividade depende da realidade de cada contexto escolar. Essa
sequéncia foi elaborada para ser desenvolvida em turmas do Ensino Médio, mais especificamente na 22

Série.

CONTEUDOS PREVIOS

Para a realizacao das atividades propostas, é necessario que os(as) estudantes ja tenham adquirido

previamente conhecimentos relativos aos seguintes contetdos, abordados nas aulas de Historia:
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Escravizacao no Brasil Colonia;
Sociedade colonial mineira do século XVIII;
Alforrias no periodo colonial e seus significados sociais;

Inimeras formas de resisténcia empreendidas por escravizados (as) no periodo colonial.

HABILIDADES E COMPETENCIAS DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Essa proposta de sequéncia didatica enquadra-se na Competéncia Especifica 1 de Ciéncias

Humanas e Sociais aplicadas para o Ensino Médio, que propde aos estudantes:

“Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos ambitos local, regional,
nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da pluralidade de procedimentos epistemologicos,
cientificos e tecnoldgicos, de modo a compreender e posicionar-se criticamente em relacao a eles,
considerando diferentes pontos de vista e tomando decisdes baseadas em argumentos e fontes de

natureza cientifica.” (Brasil, 2018, p. 571)

E na Competéncia Especifica 5: “identificar e combater as diversas formas de injustica, preconceito e
violéncia, adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos
Humanos.” (Brasil, 2018, p. 571). Atendendo desse modo, as seguintes habilidades previstas para essas

competéncias:

(EM13CHS102) Identificar, analisar e discutir as circunstancias historicas, geograficas, politicas, econdmicas, sociais, ambientais e
culturais de matrizes conceituais (etnocentrismo, racismo, evolu¢do, modernidade, cooperativismo/desenvolvimento etc.), avaliando
criticamente seu significado historico e comparando-as a narrativas que contemplem outros agentes e discursos (Brasil, 2018, p. 572).

(EM13CHS103) Elaborar hipdteses, selecionar evidéncias e compor argumentos relativos a processos politicos, econdmicos, sociais,
ambientais, culturais e epistemologicos, com base na sistematizacao de dados e informacdes de diversas naturezas (expressoes artisticas,
textos filosoficos e sociologicos, documentos historicos e geograficos, graficos, mapas, tabelas, tradigdes orais, entre outros) (Brasil,

2018, p. 572).

(EM13CHS502) Analisar situagdes da vida cotidiana (estilos de vida, valores, condutas etc.), desnaturalizando e problematizando formas
de desigualdade e preconceito, e propor agdes que promovam os Direitos Humanos, a solidariedade e o respeito as diferencgas e as
escolhas individuais (Brasil, 2018, p. 572).

(EM13CHS503) Identificar diversas formas de violéncia (fisica, simbdlica, psicologica etc.), suas causas, significados e usos
politicos, sociais e culturais, avaliando e propondo mecanismos para combaté-las, com base em argumentos éticos (Brasil, 2018, p.

572).

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

Espera-se que, ao final das trés aulas, os (as) discentes sejam capazes de problematizar o imaginario
social, em torno de Chica da Silva, por meio de analise e interpretacao textual, bem como sistematizar as
informacoes e reflexdes decorrentes desses processos em uma producao escrita que apresente as ideias

e valores que nortearam as representacoes da personalidade histérica.




METODOLOGIA

Essa sequéncia foi construida com o intuito de que os (as) estudantes participem ativamente de todos os
momentos de aprendizagem, de modo que, a partir das fontes historicas e textos historiograficos
apresentados, possam debater as questdes propostas nas atividades, elaborar indagacoes proprias e
analisar os materiais em duplas ou trios. Assim, o papel dos (as) docentes sera o de mediar os debates e
os processos de realizacao das atividades, por meio de questoes norteadoras. As fontes historicas que serao
analisadas pelos (as) estudantes, bem como as fichas de anélise que deverao ser preenchidas por eles (as)
encontram-se organizadas em paginas separadas, com o objetivo de facilitar a impressao e o uso pelo (a)

professor (a). Também se disponibiliza uma versao da ficha contendo as respostas esperadas.

ENCAMINHAMENTO DIDATICO DA AULA 01

12 MOMENTO

A aula devera iniciar-se por meio de uma roda de conversa, em que o (a) professor (a) devera
mobilizar os conhecimentos prévios dos (as) estudantes sobre quem foi Chica da Silva. Para viabilizar

esse processo diagnostico, sugerem-se as seguintes questoes norteadoras:

e  Vocés ja ouviram falar de Chica da Silva?

e  Quem vocés acham que for Chica da Silva? Onde ela viveu? Qual for a sua importancia para a historia do
Brasil?

e  Vocés acham a historia de Chica da Silva esta ligada a escravidao no Brasil? Por qué?

e Por que vocés acreditam que a historia dela é contada até os dias atuais?

As impressoes iniciais dos (as) estudantes devem ser registradas na lousa (de giz, de canetao ou

digital), pelos professores ou mesmo pelos estudantes, a fim de que possibilitar a observacao acerca da tematica.

22 MOMENTO

Apbés a investigacao dos conhecimentos prévios, o (a) docente devera solicitar que os (as)
estudantes se organizem em duplas ou trios. Em seguida, o professor devera entregar para cada par
ou trio, uma copia da narrativa biografica de Chica da Silva presente na obra Enciclopédia Negra
(Fonte Historica 01) e solicitar que os (as) discentes preencham a ficha biografica com as
informacoes obtidas a partir do texto biografico lido.

Durante a realizacao da atividade, o (a) professor (a) devera percorrer pelo espaco de ensino-

aprendizagem, acompanhando o desenvolvimento da leitura e analise da narrativa biogréfica,
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estimulando a colaboracao entre os membros das duplas ou trios e esclarecendo eventuais dtvidas que

possam surgir.

32 MOMENTO

Depois do preenchimento da ficha biografica, o (a) docente devera estimular que os (as) integrantes
das duplas ou trios respondam oralmente os seguintes questionamentos com base, nas informacoes

registradas na atividade:

¢  Que elementos da historia de Chica da Silva lhe chamaram a atencao?
e A trajetéria de Chica da Silva ¢ um exemplo de resisténcia a escravizacao? Justifique sua resposta.

Durante o momento de socializacao oral, o (a) docente deve atuar como mediador, ouvindo com
atencao as respostas dos (as) estudantes, promovendo um ambiente que preze pelo didlogo respeitoso
e pela escuta ativa.

Ao final da aula, o professor devera solicitar que os (as) discentes registrem em seu material de

estudo uma frase que sintetize as principais ideias compartilhadas na aula.



FONTE HISTORICA 01: NARRATIVA BIOGRAFICA DE CHICA DA SILVA

Chica da Silva ¢ talvez a mais conhecida personagem feminina do Brasil escravista. O cinema e as
novelas desde o fim do século XX ajudaram a imortalizar a imagem de uma escravizada extremamente bela
que encantou um homem da elite em pleno periodo da minerac¢io colonial, conquistando alforria, prestigio
e poder. Até pouco tempo atras, havia mais mitos do que evidéncias sobre a existéncia de Chica. De um lado,
ela fo1 associada ao esteredtipo preconceituoso da escravizada sensual que seduz um homem branco e rico.
De outro, foi tida como a representacio negativa de uma mulher negra insinuante e perdularia, que influencia
um senhor da elite a desafiar a sociedade mineira, rendendo-se aos seus caprichos.

A memoria e a difusiao do mito de Chica da Silva datam de meados do século XIX. Em 1853, o
advogado Joaquim Felicio dos Santos (1828-95) foi procurador de Frutuosa Batista de Oliveira, uma das netas
de Chica, ¢ ¢ dele "a invencao do mito", que aparece pela primeira vez no livro Memorias do Distrito
Diamantino, de 1868. Francisca da Silva nasceu entre 1731 e 1735 e era filha de Maria da Costa, uma africana
escravizada natural da costa, mencionada nos registros como "gentio da Guiné', sendo talvez uma africana
ocidental. Foi batizada como "filha natural’, mas ha indicacoes de que seu pai era Antonio Caetano de Sa, um
homem branco. Alids, a mae dela esteve as voltas com denuncias e escandalos sexuais envolvendo homens
brancos. Ja Chica consta na documentacio como uma escravizada, ora "parda’, ora "mulata’.

A historiadora Jania Ferreira Furtado (1960-) explica que ela teria nascido na povoacao do Milho
Verde, no arraial do Tejuco, area onde se vivia da mineracao de ouro e diamantes, além da agricultura de
subsisténcia. Sabe-se que, ainda pequena, fo1 vendida ao médico portugués Manuel Pires Sardinha. Em 1749,
surge num primeiro documento que a registra também no arraial do Tejuco, como madrinha no batizado de
um escravizado. Em 1751 nasceu Simio, o primeiro filho de Chica, ao que se supde, com o seu senhor, que
tinha fama de molestar sexualmente varias cativas. Simao fo1 alforriado ao ser batizado. Em 1753, o médico
Pires Sardinha foi denunciado pela visitagio inquisitorial, acusado de concubinato com escravizadas.

Na época houve muitas dentincias de bigamia e concubinato em Minas Gerais, em especial de casos
de envolvimento de escravizadas e libertas com senhores brancos. Foi no fim da década de 1750, talvez em
1759, que Chica apareceu pela primeira vez como alforriada e com o nome de Francisca da Silva. Depois se
transformaria em Francisca da Silva Oliveira. O contratador Joao Fernandes de Oliveira (c. 1727-79), vindo
de Portugal, teria chegado ao Brasil no nicio de 1753 como representante do pai - seu homénimo -, um
conhecido homem de negdcios. Joao Fernandes, filho, nascera nas Gerais. Mas aos treze anos havia partido
para Portugal, onde realizaria estudos formativos em diversos seminarios, e, em 1743, estava matriculado na
Universidade de Commbra. Concluiu o bacharelado em 1747 e se formou em 1748, ano em que obteve o
titulo de Cavaleiro da Ordem de Cristo. Mas aos treze anos havia partido para Portugal, onde realizarna

estudos formativos em diversos seminarios, e, em 1743, estava matriculado na Universidade de Coimbra.
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Concluiu o bacharelado em 1747 e se formou em 1748, ano em que obteve o titulo de Cavaleiro da Ordem
de Cristo. Quando retornou ao pais natal, Joao estava com 26 anos, e sabe-se que, ao chegar ao T'ejuco, logo
comprou, de Pires Sardinha, uma escravizada parda por 800 mil-réis. Era Chica, com idade entre dezoito e
22 anos e que ja tinha um filho de dois anos. O contratador a teria comprado para imediatamente alforria-la,

em dezembro de 1753.

Chica da Silva e Joao Fernandes se relacionaram por dezessete anos. Em 1770, Joao voltou para
Portugal, onde morreu em 1779, com 52 anos. Entre 1755 e 1770, os dois tiveram treze filhos, um a cada
treze meses aproximadamente. Quando o ultimo nasceu, Chica devia ter entre 35 ¢ 39 anos. Na igreja de
Santo Antonio, matriz do Tejuco, foram batizados todos os filhos de Chica e Joao: Francisca de Paula (1755),
Joao (1756), Rita (1757), Joaquim (1759), Antonio Caetano (1761), Ana (1762), Helena (1763),

Luisa (1764), Mara (1766), Quitéria (1767), Antonia (1768), Mariana (1769) e José Agostinho (1770).
Reconhecidos pelo pai, alguns deles teriam 1do a seu encontro em Portugal e muitos estudaram por l4.

Com Joio, Chica morou na rua da Opera (hoje conhecida por Lalau Pires). Os registros historicos
destacam uma mulher que, entre outras preocupacoes, dava muita importancia as suas vestimentas, aderecos,
ouro e joias, tal qual outras mulheres negras libertas em Minas Gerais naquele contexto. Ao longo da vida ela
chegou a possuir 104 escravizados, incluindo africanos e nascidos no Brasil.

Chica da Silva morreu em casa, no dia 16 de fevereiro de 1796, entre 61 e 65 anos. Fo1 enterrada

com pompas na igreja da Irmandade de Sao Francisco de Assis, local teoricamente destinado a elite branca.

Referéncia Bibliografica: GOMES, Flivio dos Santos; LAURIANO, Jaime; SCHWARCZ, Liha Moritz.
Enciclopédia Negra: Biografias Afro-Brasileiras. Sio Paulo: Companhia das Letras, 2021, p. 40.

GLOSSARIO:

ALFORRIA: documento que formalizava a liberdade de um (a) escravizado (a). Uma das estratégias mais utilizadas
for a compra da propria liberdade, por meio da reunido de uma quantia do dinheiro obtida através de atividades
autorizadas pelo (a) senhor (a), como a venda de géneros alimenticios e a prestacio de servicos nos centros urbanos.

BACHARELADO: curso superior; formacio académica/ universitiria;
PERDULARIA: alguém que gasta dinheiro de forma excessiva e irresponsavel;

MULATA: termo usado no século XVIII para classificar socialmente e racialmente uma mulher que era
descendente de negros africanos e brancos europeus. A palavra mulata, segundo alguns historiadores deriva do
espanhol mula, um animal gerado do cruzamento entre um cavalo e jumento. Atualmente, esse termo ¢
considerado racista por remeter a ideia de desumanizacao e objetificacao de mulheres negras no Brasil.

VISITACAO INQUISITORIAL: durante o Brasil Colonia, membros do clero catélico realizaram visitas em
algumas regiodes do territorio brasileiro, com o objetivo de investigar praticas consideradas contrarias a doutrina da
Igreja Catolica.
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FICHA BIOGRAFICA

Nome completo da personalidade historica:

Qual fo1 a relacao de Chica da Silva com o contratador Joao Fernandes?

Quantos filhos teve Chica da Silva?

O que os registros historicos mostram sobre a vida de Chica da Silva?

O que o local de enterro de Chica da Silva revela sobre a sua posicio na sociedade mineira do
século XVIII?
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FICHA BIOGRAFICA- RESPOSTAS ESPERADAS

Nome completo da personalidade histérica:

R: Francisca da Silva, conhecida popularmente como Chica da Silva.

Qual fo1 a relacdo de Chica da Silva com o contratador Joao Fernandes?

R: Ele foi seu propriétario, a alforriou e juntos viveram um relacionamento que durou durou

dezessete anos.

Quantos filhos teve Chica da Silva?

R: Chica da Silva teve 13 filhos. 09 mulheres e 04 homens.

O que os registros historicos mostram sobre a vida de Chica da Silva?

R: Chica da Silva, assim como outras mulheres negras hibertas de Minas Gerais, preocupava-se em
obter vestimentas, aderecos € joioas, a fim de demonstrar a sua condi¢io social. Além disso, ela for

proprietiria de 104 escravizados, incluindo africanos e nascidos no Brasil.

O que o local de enterro de Chica da Silva revela sobre a sua posicio na sociedade mineira do
século XVIII?

R: Ela fo1 enterrada na Igreja da Irmandade de Sao Francisco de Assis, um local destinado a elite
branca. Tal fato demonstra que ela ascendeu socialmente, alcancando um nivel de reconhecimento

na sociedade mineira.
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ENCAMINHAMENTO DIDATICO DA AULA 02
12 MOMENTO

No inicio da aula, o (a) docente devera dividir a turma em duplas ou trios, entregar copias
impressas da noticia “Trote com teor racista pode render expulsao” (Fonte histérica 02), escrita pelo
jornalista Marcelo Portela, publicada no jornal O Estado de Sao Paulo, no dia 20 de marco de 2013 e
mediar uma leitura coletiva da noticia. Em seguida, o (a) professor (a) devera explicar para os (as)

estudantes o que é um trote académico. Para auxiliar na exposicao, coloca-se abaixo uma definicao:

TROTE ACADEMICO: rito de iniciacdo realizado nas universidades e faculdades, marcado
por atividades nas quais os (as) calouros (as), isto é, estudantes recém-ingressados sao submetidos
a acoes promovidas pelos (as) veteranos. Essas acoes podem variar entre dinamicas de acolhimento,

assim como praticas humilhantes, violentas e de teor preconceituoso.

Na sequéncia, deve-se explicar aos discentes que, embora nao exista uma lei nacional que
proiba de forma expressa a realizacao de atividades de recepcao de novos estudantes em instituicoes
de educacao superior que envolvam coacdo, agressao, humilhacdo ou qualquer outra forma de
constrangimento, algumas faculdades possuem normativas internas que vedam essas praticas. Além
disso, ha projetos de lei em tramitacdo no Congresso Nacional, como o Projeto de Lei 445/23, que
buscam restringir tais aces ao propor a proibicao de tais praticas nos ambientes universitarios.

E importante também destacar, ainda, que a pratica descrita na noticia, configura-se como
crime de racismo, de acordo com a Lei n® 9.459, de 13 de maio de 1997, que altera os arts. 1°e 20 da Lei
n°7.716, de 5 de janeiro de 1989, que define os crimes resultantes de preconceito de raga ou de cor.

Abaixo apresenta-se o artigo da lei que pode ser citado na aula:

Art. 20. Praticar, induzir ou incitar a discriminacao ou preconceito de racga, cor, etnia, religiao ou
procedéncia nacional.
Pena: reclusao de um a trés anos e multa.

Em seguida, o (a) docente deve fazer o seguinte questionamento para a turma:

e Vocés acham que os estudantes foram expulsos da universidade?

Depois da socializacao das respostas, o docente deve informar para os (as) discentes que apos o
caso, a universidade abriu uma sindicancia, isto é, um processo administrativo interno pautado na
apuracao das denuncias, coleta de depoimentos e reuniao de provas. E que como resultado da

investigacao, um dos estudantes envolvidos foi expulso da instituicao, por liderar o trote, enquanto os
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demais investigados foram afastados por um periodo de 06 meses.

Abordando tais informacoes, o (a) professor (a) pode fazer os seguintes questionamentos:
Vocés acham que a punicao aplicada foi justa? Justifique sua resposta.

De que forma podemos prevenir situacoes como essa nos espacos publicos?

22 MOMENTO

Apés fazer a exposicao das informacoes sobre o trote, o (a) professor (a) devera
entregar para os (as) estudantes, uma copia do trecho do livro Memorias da plantacao: episédios de
racismo cotidiano (2019), de Grada Kilomba (Fonte Historica 03), na qual é apresentada uma
definicdo de racismo. Juntamente com o texto, devera ser entregue uma ficha de andlise contendo
questoes relacionadas a leitura e interpretacao do contetido expresso. A atividade deve ser realizada
de forma colaborativa, em duplas ou trios.

Depois do preenchimento da ficha, o (a) docente deve estimular que as duplas e/ou
trios compartilhem suas respostas, para promover a troca de ideias e ampliar a compreensao acerca

da representacao racista de Chica da Silva no trote universitario.

32 MOMENTO

Ao final da aula o (a) professor (a) devera projetar a pintura ou entregar copias impressas da
pintura A Cobica (Fonte Histérica 04), do artista plastico, escritor e especialista em estudos
africanos e afro-brasileiros, Marcial Avila, que integra o acervo permanente da Casa Chica da Silva e
faz parte da colecdo Sete vezes Chica (1998). E em seguida deverd realizar os seguintes

questionamentos para os (as) estudantes:

e Como Chica é representada na obra de arte?
e De que maneira se diferencia da representacao feita no trote?

e Por que o artista escolheu chamar a obra de A Cobica? Esse nome faz referéncia a cobica que os

outros tinham por ela, a sua ascencao social ou aos preconceitos projetados sobre a sua imagem?

Para fundamentar esse momento, informa-se que a colecao Sete vezes Chica (1998)
busca relacionar a historia de Chica da Silva aos sete pecados capitais (soberba, avareza, luxiria, ira,
gula, inveja e preguica) e as virtudes teologais (esperanca, fé e caridade), com o objetivo de provocar
reflexdes sobre como a imagem de Chica da Silva foi construida, reinterpretada e marcada por

estereo6tipos derivados do Cristianismo Ocidental.

~13~




FONTE HISTORICA 02: NOTICIA

Trote com teor racista pode render expulsao
Estudantes da Faculdade de Direito da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) podem
ser expulsos da instituicido por causa de um trote considerado racista e com apologia ao
nazismo. Esta é uma das penalidades previstas pela Comissao de Processo.
O trote ganhou repercussao apos estudantes divulgarem fotos em redes sociais da internet
mostrando uma aluna pintada de negro, acorrentada e com um cartaz pendurado no pescoco
com a inscri¢ao "caloura Chica da Silva" - referéncia a Francisca da Silva de Oliveira, escrava
alforriada que viveu com um rico comerciante de diamantes no século 18 no interior de Minas.
Uma segunda foto mostra um calouro amarrado a uma pilastra com estudantes fazendo a
saudacao nazista ao seu lado.
Segundo a UFMG, a comissao tem 30 dias para dar um parecer. As menores penas aplicaveis
sao adverténcia e suspensao por um periodo de dez a 30 dias.

Referéncia Bibliografica: PORTELA, Marcelo. Trote com teor racista pode render
expulsao. O Estado de Sao Paulo, Sdo Paulo, 20 mar. 2013. Vida, p. A17. Disponivel em:
https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/366556/noticia.htm?sequenc
e=1&isAllowed =y. Acesso em: 17 jul. 2025.

FONTE HISTORICA 03: TRECHO DO LIVRO “MEMORIAS DA
PLANTACAO: EPISODIOS DE RACISMO COTIDIANO”.

No racismo estao presentes, de modo simultineo, trés caracteristicas: a primeira é a
construcao de/da diferenca. A pessoa é vista como “diferente” devido a sua origem racial
e/ou pertenca religiosa. Aqui, temos de perguntar: quem é “diferente” de quem? E o sujeito
negro “diferente” do sujeito branco ou o contrario, é o branco “diferente” do negro? So se
torna “diferente” porque se “difere” de um grupo que tem o poder de se definir como norma
— a norma branca. Todas/os aquelas/es que nao sao brancas/os sao construidas/os entao
como “diferentes”.

A segunda caracteristica é: essas diferencas construidas estao inseparavelmente ligadas a
valores hierarquicos. Nao s6 o individuo é visto como “diferente”, mas essa diferenca
também é articulada através do estigma, da desonra e da inferioridade. Tais valores
hierarquicos implicam um processo de naturalizacdo, pois sdo aplicados a todos os
membros do mesmo grupo que chegam a ser vistas/os como “a/o problemaética/o”, “a/o
dificil”, “a/o perigosa/o”, “a/o preguicosa/o”, “a/o exdbtica/o”, “a/o colorida/o” e “a/o
incomum”. Esses dois ultimos processos — a construcao da diferenca e sua associagao com
uma hierarquia — formam o que também é chamado de preconceito.

Por fim, ambos os processos sao acompanhados pelo poder: histoérico, politico, social e
econdmico. E a combinacio do preconceito e do poder que forma o racismo.

Referéncia Bibliografica: KILOMBA, Grada. Memorias da plantacao: episddios
de racismo cotidiano. Traducao de Jess Oliveira e Priscila Martins Celeste. 2. ed. Rio de
Janeiro: Cobogo0, 2020. p. 62-63.
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FONTE HISTORICA 04: PINTURA

AVILA, Marcial. 4 Cobica. Oleo sobre tela. In: Colegiio Sete Vezes Chica. Acervo
permanente da Casa da Chica da Silva. Diamantina (MG): IPHAN, 2000.

~15 ~




FICHA DE ANALISE DO TRECHO DO LIVRO: “MEMORIAS DA PLANTACAO:
EPISODIOS DE RACISMO COTIDIANO”

Como Grada Kilomba compreende o racismo?

Baseando-se na definicio de racismo de Grada Kilomba, explique: por que a representacao de

Chica da Silva presente no trote expressa ideias racistas?
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FICHA DE ANALISE DO TRECHO DO LIVRO: “MEMORIAS DA PLANTACAO:
EPISODIOS DE RACISMO COTIDIANO”- RESPOSTAS ESPERADAS

Como Grada Kilomba compreende o racismo?

R: Grada Kilomba compreende o racismo articulando trés caracteristicas. A primeira delas é a
construcio da ideia da “diferenca”, que faz com que determinados sujeitos sejam percebidos
como fora da norma socialmente estabelecida (a norma branca), e, consequentemente sejam
tratados como “diferentes”. A segunda caracteristica esta relacionada a atribuicio de valores
hierarquicos, uma vez que o individuo visto como diferente, passa também a ser estigmatizado
por adjetivos que o inferiorizam. J4 a terceira diz respeito a combinagio entre o preconceito e

o poder histérico, politico, social e econémico.

Baseando-se na definicio de racismo de Grada Kilomba, explique: por que a representacao de
Chica da Silva presente no trote expressa ideias racistas?
R: Levando em conta a definicio de racismo de Grada Kilomba, é possivel afirmar que o
trote expressa ideias racistas ao colocar uma estudante com o corpo pintado para representar
uma pessoa negra, acorrentada e exposta publicamente, reforcando a construcio da diferenca

racial e associando-a a valores de inferioridade e desumanizacio.




ENCAMINHAMENTO DIDATICO DA AULA 03

1* MOMENTO

No inicio da aula, o (a) docente devera apresentar o conceito histérico de imaginario aos
(as) discentes. De modo a contribuir para a exposicao, coloca-se abaixo o verbete conceitual, presente
na obra Dicionario de Conceitos Historicos, organizada por Kalina Vanderlei Silva e Maciel Henrique

Silva:

Imaginario significa o conjunto de 1magens guardadas no mnconsciente coletivo de uma sociedade
ou de um grupo social; é o deposito de 1magens de memoria e imagimacao. Ele abarca todas as
representacoes de uma sociedade, toda a experiéncia humana, coletiva ou individual.
SILVA, Kalina Vanderlei; SILVA, Maciel Henrique. Imaginario. In: Dicionédrio de conceitos
historicos. 2. ed., 2. reimp. Sao Paulo: Contexto, 2009. p. 213.

2° MOMENTO

Apos realizar a exposicao conceitual, o (a) professor (a) devera realizar a seguinte pergunta

para os (as) estudantes:

¢ Quais elementos observados nas fontes historicas analisadas na aula anterior permitem afirmar que ha um
imaginario sobre Chica da Silva?

O (a) docente deve ouvir atentamente as respostas dos (as) discentes, estimular o didlogo e
incentivar que os (as) educandos reflitam sobre como Chica da Silva foi representada ao longo da

historia.
32 MOMENTO

Posteriormente, o (a) professor (a) solicitara que os (as) estudantes individualmente
escrevam um texto dissertativo-argumentativo que aborde o imaginario sobre Chica da Silva,
utilizando as fichas preenchidas nas aulas anteriores, bem como os argumentos histéricos debatidos,
no que se refere a construcao simbolica de sua imagem ao longo do tempo.

E importante que o (a) docente explique a estrutura de um texto dissertativo por trés

partes fundamentais, sendo elas:

« Introducao: apresentacao do tema central (ponto de vista que sera defendido no texto);

« Desenvolvimento: exposicao dos argumentos, com base no que foi escrito nas fichas de
analise e nos debates realizados nas aulas anteriores;

« Conclusao: sintese dos argumentos defendidos e reflexao final,;




AVALIACAO

Para melhor expressar os critérios avaliativos que poderao nortear o processo de correcao das
producdes textuais, disponibiliza-se uma rubrica avaliativa. A rubrica podera ser entregue para os

(as) estudantes de modo a possibilitar maior transparéncia no processo avaliativo.

RUBRICA AVALIATIVA

Critério

avaliativo

Excelente

Bom

Regular

Insuficiente

Identificagao das
mudancas e
permanéncias nas
representacoes de
Chica da Silva ao

longo do tempo.

O (a) estudante
apresenta uma
andlise detalhada
das mudangas e

permanéncias.

O (a) estudante
apresenta uma
andlise com pouca
profundidade as
mudancas e

permanéncias.

O (a) estudante
apresenta uma
andlise incompleta
sobre as mudancas

€ permanéncias.

O (a) estudante
apresenta uma
analise incorreta
sobre as
mudancas e

permanéncias.

Apresentacio das
informacoes presentes nas
fichas de andlise e nos
debates realizados nas

aulas anterlores

O (a) estudante
apresenta as
mformacoes de

forma articulada.

O (a) estudante
apresenta as
informacoes de
forma pouco

articulada.

O (a) estudante
apresenta as
informacoes de
forma superficial ou

incompleta.

O (a) estudante
apresenta as
iformacoes de
forma

madequada.

Estrutura textual

O (a) estudante
organiza de forma
clara e coerente,
contendo

mtroducio,

desenvolvimento e

conclusao bem

definidas.

O (a) estudante
apresenta introducio,
desenvolvimento e
conclusiao, mas ha
algumas falhas de
COesao e

coeréncia.

O (a) estudante
apresenta muitas falhas

de coesao e coeréncia.

O (a) estudante
nao apresenta
uma estrutura
textual coerente e

COcCsa.

~19 ~




SUGESTOES DE MATERIAS COMPLEMENTARES

AVILA, Marecial. Marcial Avila. Saber Cultural, 2025. Disponivel em:
<https://sabercultural.com.br/template/ArteBrasilPintores/Avila-Marcial-o1.html>. Acesso em: 23 jul. 2025.

O site apresenta uma biografia do artista Marcial Avila e apresenta suas principais obras de arte, que buscam valorizar
a cultura afro-brasileira.

CERQUEIRA, Daniel; BUENO, Samira (coord.). Atlas da Violéncia 2025. Brasilia: Ipea; FBSP, 2025. 174 p. Disponivel
em: https://repositorio.ipea.gov.br/handle/11058/17165. Acesso em 17.Jul. 2025.

O Atlas apresenta os dados atualizados e especificos sobre as violéncias que atingem as mulheres negras no Brasil.

SILVA, Cesar Agenor F. da; SILVA, Marcelo de Souza; BRAGA, Carlos Augusto. Fronteiras no Tempo: Giro Histérico
#13 — Chica da Silva e histérias de resisténcia de mulheres negras. [S.1.]: Portal Deviante, 27 fev. 2024. Podcast.
Disponivel em: https://www.deviante.com.br/?p=61730&preview=true. Acesso em: 17 jul. 2025.

O episodio do podcast que conta com a participacio dos historiadores Marcelo Beraba e Carlos Augusto Braga, propoe-se
narrar a trajetéria de Chica da Silva na sociedade mineira da América portuguesa no século XVIII.

MOZART, Linhares da Silva; DIAS, Luiza Franco (Orgs.). 21 textos para discutir racismo em sala de aula. Sio Carlos:
Pedro & Joao Editores, 2022.

O livro apresenta sugestoes de textos e propostas de atividades relacionadas ao enfrentamento do racismo no Brasil.
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Sequéncia 02: A representacio de Chica da Silva na narrativa biografica de
Joaquim Felicio dos Santos.
Elaborada por Eric Dion Grzeszczyszyn da Silva

PROFHISTORIA
MESTRADO PROFISS!ONAL
EM ENSINO DE HISTORIA

JUSTIFICATIVA

Essa sequéncia didatica tem como proposta evidenciar com a narrativa biografica de Joaquim Felicio dos
Santos é marcada por uma representacao com estereétipos raciais e de género, sendo foi produzida em
um contexto escravocrata. Assim sendo, busca-se problematizar tal representacao com base nas ideias de
Lélia Gonzalez, a fim de promover uma leitura critica sobre como o racismo opera historicamente, no que

tange a construcao de representagoes sobre mulheres negras.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

GERAL: Compreender como Chica da Silva foi representada na narrativa biografica Memorias do
districto diamantino da comarca do Sérro Frio, Provincia de Minas Geraes (1868), de Joaquim Felicio

dos Santos, e quais valores essa representacao reflete.

ESPECIFICOS:

e Analisar e interpretar trechos da narrativa biografica a fim de identificar os adjetivos, as escolhas
vocabulares e os recursos narrativos utilizados pelo autor.

e Refletir sobre como discursos raciais e estere6tipos contribuiram para a constru¢ao da imagem
histoérica de Chica da Silva.

e Elaborar uma producao escrita que apresente uma anélise critica da representacao de Chica da
Silva na narrativa biografica.

DURACAO E PUBLICO-ALVO

A duracio pensada para a realizacao desta sequéncia didatica é de trés aulas de cinquenta minutos. No
entanto, o desenrolar de cada atividade depende da realidade de cada contexto escolar. Essa sequéncia

foi elaborada para ser desenvolvida em turmas do Ensino Médio, mais especificamente na 22 Série.

CONTEUDOS PREVIOS
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Para a realizacao das atividades propostas, € necessario que os(as) estudantes ja tenham adquirido
previamente conhecimentos relativos aos seguintes contetidos, abordados nas aulas de Historia:

e Escravizacao no Brasil Colonia;
e Sociedade colonial mineira do século XVIII;
e Alforrias no periodo colonial e seus significados sociais;

e Indimeras formas de resisténcia empreendidas por escravizados (as) no periodo colonial.

HABILIDADES E COMPETENCIAS DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Essa proposta de sequéncia didatica enquadra-se na Competéncia Especifica 1 de Ciéncias

Humanas e Sociais aplicadas para o Ensino Médio, que propde aos estudantes:

“Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos ambitos local, regional,
nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da pluralidade de procedimentos epistemologicos,
cientificos e tecnoldgicos, de modo a compreender e posicionar-se criticamente em relaciao a eles,
considerando diferentes pontos de vista e tomando decisdes baseadas em argumentos e fontes de

natureza cientifica.” (Brasil, 2018, p. 571)

E na Competéncia Especifica 5: “identificar e combater as diversas formas de injustica, preconceito e
violéncia, adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos

Humanos.” (Brasil, 2018, p. 571). Atendendo desse modo, as seguintes habilidades previstas para essas

competéncias:

(EM13CHS102) Identificar, analisar e discutir as circunstincias historicas, geograficas, politicas, econdmicas, sociais, ambientais e
culturais de matrizes conceituais (etnocentrismo, racismo, evolu¢do, modernidade, cooperativismo/desenvolvimento etc.), avaliando
criticamente seu significado historico e comparando-as a narrativas que contemplem outros agentes e discursos (Brasil, 2018, p. 572).

(EM13CHS103) Elaborar hipdteses, selecionar evidéncias e compor argumentos relativos a processos politicos, econdmicos, sociais,
ambientais, culturais e epistemologicos, com base na sistematizacao de dados e informacdes de diversas naturezas (expressoes artisticas,
textos filosoficos e sociologicos, documentos historicos e geograficos, graficos, mapas, tabelas, tradigdes orais, entre outros) (Brasil,
2018, p. 572).

(EM13CHS502) Analisar situagdes da vida cotidiana (estilos de vida, valores, condutas etc.), desnaturalizando e problematizando formas
de desigualdade e preconceito, e propor agdes que promovam os Direitos Humanos, a solidariedade e o respeito as diferencgas e as

escolhas individuais (Brasil, 2018, p. 572).

(EM13CHS503) Identificar diversas formas de violéncia (fisica, simbolica, psicoldgica etc.), suas causas, significados e usos
politicos, sociais e culturais, avaliando e propondo mecanismos para combaté-las, com base em argumentos éticos (Brasil, 2018, p.

572).

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

Espera-se que, ao final das trés aulas, os (as) discentes sejam capazes de problematizar a representacao

de Chica da Silva presente na narrativa biografica de Joao Felicio dos Santos.
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METODOLOGIA

Essa sequéncia foi construida com o intuito de que os (as) estudantes participem ativamente de todos os
momentos de aprendizagem, de modo que, a partir das fontes historicas e textos historiograficos
apresentados, possam debater as questoes propostas nas atividades, elaborar indagacoes proprias e
analisar os materiais em duplas ou trios. Assim, o papel dos (as) docentes sera o de mediar os debates e
os processos de realizacao das atividades, por meio de questoes norteadoras. As fontes historicas que
serao analisadas pelos (as) estudantes, bem como as fichas de anélise que deverao ser preenchidas por
eles (as) encontram-se organizadas em paginas separadas, com o objetivo de facilitar a impressao e o uso

pelo (a) professor (a).

ENCAMINHAMENTO DIDATICO DA AULA 01

12 MOMENTO

A aula deveri iniciar-se por meio da exibicao do episédio Chica da Silva (2013), da série “Herdis
de Todo Mundo” (Fonte Historica 01), produzida pela TV Futura. Esse episddio com duracao de 4
minutos e 14 segundos busca, de modo dramatizado, problematizar a trajetoria de vida de Chica da
Silva. Apo6s a exibicdo para a turma, sugerem-se as seguintes perguntas norteadoras a serem feitas

aos estudantes:

e Como o figurino usado pela atriz brasileira Cris Vianna na interpretacdo de Chica da Silva
expressa o poder social da personalidade histérica?

e Como o relacionamento entre Chica da Silva e Joao Fernandes é apresentado no episodio?

e Com base no episodio, é possivel afirmar que Chica da Silva foi uma personalidade histérica

importante do periodo colonial? Justifique sua resposta.

As respostas dos (as) estudantes devem ser registradas na lousa pelo (a) docente, a fim de que seja
possivel promover uma discussao coletiva, comparar as interpretacoes de cada um (a) e elaborar em

conjunto, uma compreensao mais ampla sobre a importancia historica de Chica da Silva.

2° MOMENTO

Apos o momento inicial da aula, o (a) docente devera solicitar que os (as) estudantes se organizem

em duplas ou trios.
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Em seguida, o professor devera entregar para cada dupla ou trio, uma copia contendo um trecho do
livro Memorias do Distrito Diamantino da Comarca do Serro Frio, de Joaquim Felicio dos Santos
(1976) (Trecho 01 da Fonte Historica 02), que contém uma representacao memorialista de Chica
da Silva e solicitar que os (as) estudantes facam a leitura dele e preencham a ficha de analise da fonte
historica.

E fundamental que o (a) professor (a) informe aos estudantes que esse texto foi escrito no
século XIX, periodo em que a escravidao ainda estava em vigor no Brasil. Esse contexto influencia
diretamente na linguagem utilizada, as perspectivas do autor, que era professor, jurista, jornalista e
historiador da elite mineira e a forma com que as personalidades negras sao retratadas. O olhar do
autor refletia as ideias e valores da época, marcados por preconceitos raciais e uma visao eurocéntrica
de sociedade.

Para auxiliar na exposicdo, coloca-se abaixo informacées relevantes sobre a vida do

escritor que se encontram no site da Academia Serrana de Letras, do qual ele é patrono:

Joaquim Felicio dos Santos nasceu na Vila do Principe, atual cidade do Serro, em 1.2 de fevereiro de 1828.
Era filho de Antonio José dos Santos, funcionario da Real Fundi¢ao de Ouro, e de Maria Jesuina Felicio dos
Santos. [...] Joaquim Felicio dos Santos atuou em Diamantina como advogado, dedicando-se frequentemente
a defesa das causas dos pobres. Simultaneamente, dedicou-se também ao magistério. Entre 1852 ¢ 1863, fo1
professor de Historia, Geografia e Francés no Ateneu Siao Vicente de Paulo de Diamantina. Em 1867, quando
da fundacao do Seminario Episcopal, integrou o primeiro corpo docente da instituicio, lecionando Portugués
e Francés. Sua dedicacio ao jornalismo, intimamente ligada a politica, também é notavel. Em 1860, juntamente
com seu cunhado Josefino Vieira Machado, fundou o peridédico "O Jequitinhonha', para difusao do ideal
republicano. Nele, publicou diversos e curiosos folhetins, além de uma série de artigos mais tarde
transformados em Memorias. Além de artigos de forte critica a politica no Império, Joaquim Felicio dos Santos
também a politica no Império, Joaquim Felicio dos Santos também teve vasta atividade literaria. Publicou um
conjunto de contos e novelas tematizando aspectos da vida regional e da historia de Diamantina. |...] E dele,

também, o primeiro escrito sobre Xica da Silva, personagem de grande importincia para a cultura nacional.
Referéncia Bibliogrifica:

ACADEMIA SERRANA DE LETRAS. Biografia dos patronos e académicos. Disponivel em:

https://academiaserranadeletras.com.br/biografia-dos-patronos-e-academicos/. Acesso em: 8 jan. 2026.
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Durante a realizacdo da atividade, o (a) professor (a) devera percorrer pelo espaco de
ensino-aprendizagem, acompanhando o desenvolvimento da leitura e analise da fonte historica,
estimulando a colaboracao entre os membros das duplas ou trios e esclarecendo eventuais dtividas que

possam surgir.

32 MOMENTO

Apos o preenchimento da ficha de analise da fonte historica, o (a) professor (a) devera conduzir
uma socializacao das respostas. Para isso, recomenda-se que cada dupla ou trio compartilhe pelo

menos um dos pontos discutidos na ficha.



FONTE HISTORICA 01: EPISODIO CHICA DA SILVA (2013), DA SERIE “HEROIS DE
TODO MUNDO

E Para acessar o video, escaneie o QR Code abaixo:
Link: https://youtu.be/- 3TZ3PwPSU

FONTE HISTORICA 02: TRECHO 01 DO LIVRO Ml:ZMORIAS DO DISTRITO DIAMANTINO DA
CORMARCA DO SERRO FRIO

Uma mulata de baixo nascimento. Fora escrava de José da Silva e Oliveira Rollin, que hibertou-a a pedido de
Joiao Fernandes. Tinha as feicoes grosseiras, alta, corpulenta, trazia a cabec¢a raspada e coberta com uma cabeleira
anelada em cachos pendentes, como entio e uzava; nio possula gracas, nao possuia beleza, nio possuia espirito,
nao tivera educacao, em fim nao possuia atrativo algum, que podesse justificar uma forte paixio.

Referéncia Bibliografica:

SANTOS, Joaquim Felicio dos. Memoérias do Distrito Diamantino da Comarca do Serro do Frio. 4* ed. Belo
Horizonte: Editora Itatiaia, 1976. p. 161.

GLOSSARIO:

MULATA: termo usado no século XVIII para classificar socialmente e racialmente uma mulher que
era descendente de negros africanos e brancos europeus. A palavra mulata, segundo alguns
historiadores deriva do espanhol mula, um animal gerado do cruzamento entre um cavalo e jumento.
Atualmente, esse termo é considerado racista por remeter a ideia de desumanizacao e objetificacao de
mulheres negras no Brasil.

GROSSEIRAS: pouco delicadas; com tracgos fortes.

CORPULENTA: pessoa com dimensoes fisicas avantajadas.

ANELADA: com formato circular.

PENDENTES: soltos.
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FICHA DE ANALISE DO DO LIVRO Wo’lgms DO DISTRICTO DIAMANTINO DA
COMARCA DO SERRO FRIO, PROVINCIA DE MINAS GERAIS (1868)

Tipo da fonte:

() Relato de viagem

() Texto memorialistico

() Anuncio de escravizados presente em um jornal

() Cronica de descricao do cotidiano

Em que século fo1 produzida?

Quem a produziu?

Quais adjetivos o autor utiliza para descrever Chica da Silva?

Como o autor descreve as atitudes de Chica da Silva? Essa descricao é positiva ou negativa?

Ha termos racistas na fonte? Se sim, quais?

Essa descricio se assemelha ou se diferencia da representacao presente no video exibido na aula?
Justifique sua resposta.




FICHA DL ANALISE DO DO LIVRO MEMORIAS DO DISTRICTO DIAMANTINO DA
COMARCA DO SERRO FRIO, PROVINCIA DE MINAS GERAILS (1868)- RESPOSTAS
ESPERADAS

Tipo da fonte:

() Relato de viagem

( X) Texto memorialistico

() Anuncio de escravizados presente em um jornal

() Croénica de descricao do cotidiano

Em que século foi produzida? R: Século XIX

Quem a produziu? R: Joaquim Felicio dos Santos

Quais adjetivos o autor utiliza para descrever Chica da Silva?

R: Adjetivos utilizados: mulata, alta, corpulenta, sem graca, sem espirito, sem educacio, sem
atrativo.

Como o autor descreve Chica da Silva? Essa descricio € positiva ou negativa?

R: Negativa, pois ele a descreve de forma preconceituosa, afirmando que ela nio possuia qualidades,
reforcando uma 1deia de que ela nio era digna de afeto.

Ha termos racistas na fonte? Se sim, quais?

R: O termo “mulata” era usado para classificar, desqualificar e inferiorizar pessoas negras no
contexto da escravizacio.

Essa descricao se assemelha ou se diferencia da representacio presente no video exibido na aula?
Justifique sua resposta.

R: Se diferencia, pois enquanto a descri¢io feita no trecho apresenta Chica da Silva retratada de
forma preconceituosa e racista, o video exibido na aula a apresenta de forma mais positiva,
destacando sua inteligéncia, astiicia, vaidade e poder na sociedade colonial mineira.

~928 ~




ENCAMINHAMENTO DIDATICO DA AULA 02

12 MOMENTO

O (a) professor (a) devera iniciar a aula solicitando que os (as) estudantes organizem
as mesmas duplas/trios da aula anterior. Em seguida devera entregar para eles (as) a impressao de
um trecho do livro Por um feminismo afro-latino-americano: ensaios, intervencoes e didlogos,
(2020) uma coletanea com textos escritos pela pensadora brasileira Lélia Gonzalez (Fonte Histérica
03).

E necessario que o (a) docente explique para os (as) discentes que Lélia Gonzalez
(1935-1994) foi uma importante pensadora e ativista brasileira, reconhecida por suas contribuicoes
fundamentais ao Feminismo Negro no Brasil por problematizar como as mulheres negras sao vistas
social e historicamente, partindo do principio que suas existéncias sao atravessadas por

desigualdades raciais, de género e de classe.

2° MOMENTO

Apos a leitura realizada pelas equipes, o (a) professor devera entregar novamente a
Fonte Historica 02 (Trecho 01 da Fonte Historica 02), para que seja possivel fazer uma anélise
critica com base nas ideias de Lélia Gonzalez. Para isso, o (a) docente devera entregar para os (as)
alunos (as) a segunda ficha de analise da fonte. Durante a realizacao da atividade, o (a) professor (a)
deveréa percorrer pelo espacgo de ensino-aprendizagem, acompanhando o desenvolvimento da leitura
e andlise da fonte historica, estimulando a colaboracdo entre os membros das duplas ou trios e

esclarecendo eventuais davidas que possam surgir.

32 MOMENTO

Posteriormente a anélise critica realizada na ficha, o (a) professor devera conduzir
uma socializacao coletiva das conclusoes das duplas e/trios, destacando como as reflexoes de Lélia
Gonzalez permitem compreender o racismo presente na construcao historica da imagem de Chica da
Silva. Espera-se que os (as) estudantes consigam compreender que a representacao da personalidade
historica presente na fonte histérica é marcada por uma visao racista que inferioriza a beleza

feminina negra e reforca os padroes estéticos eurocéntricos.
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FONTE HISTORICA 03: TRECHO DO LIVRO POR UM FEMINISMO AFRO-
LATINO-AMERICANO: ENSAIOS, INTERVENCOES E DIALOGOS

Mas o aspecto que nos interessa aqui é o do modelo estético ocidental (branco) que nos foi
mmposto como superior 1deal a ser atingido. Por 1sso mesmo nos, negras e negros, éramos
sempre vistos como o oposto daquele modelo através do reforco pejorativo das nossas
caracteristicas fisicas: cabelo ruim, nariz chato ou fornalha, beicos ao mvés de labios, tudo
1sso resumido na expressao “feicoes grossas ou grosseiras”. I quantos de nos se deixaram
enganar por tudo 1sso, acreditando realmente que ser negro € ser felo, mferior, mais
proximo do macaco do que do homem (branco, naturalmente). E a ideologia do
branqueamento estético destilou o seu veneno mortal nio apenas no interior da
comunidade negra, mas no falseamento da nossa propria historia.

Referéncia Bibliograifica:

RIOS, Flavia; LIMA, Marcia; GONZALEZ, 1élia. Por um feminismo afro-latino-
americano: ensaios, intervencoes e didlogos. Rio de Janeiro: Editora Companhia das Letras,
2020, p. 224.

GLOSSARIO:

IDEOLOGIA DO BRANQUEAMENTO ESTETICO: imposicio e valorizacio
historica do padrao estético da populacao branca ocidental, visto como superior e digno
de apreciacio, em detrimento das caracteristicas fenotipicas negras, que sao consideradas
mferiores e mdesejaveis.
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FICHA DE ANALISE: TRECHO DO LIVRO POR UM FEMINISMO AFRO-
LATINO-AMERICANO: ENSAIOS, INTERVENCOES E DIALOGOS (2020)

E possivel afirmar que o modelo estético ocidental (branco) mencionado por Léhia Gonzalez
mfluenciou o modo com que o autor do texto memorialistico descreveu Chica da Silva?
Justifique sua resposta.

Qual termo ¢ utilizado pelo autor texto memorialistico para descrever Chica da Silva e que Léha
Gonzalez problematiza para demonstrar o reforco pejorativo das caracteristicas de pessoas
negras?

Lélia Gonzalez afirma que a 1deologia do branqueamento contribuiu para o falseamento da
historia do povo negro no Brasil. Levando 1sso em conta é possivel afirmar que a descrigao feita
pelo autor no texto memorialistico contribuiu para uma visio preconceituosa sobre Chica da
Silva? Justifique sua resposta.
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FICHA DE ANALISE: TRECHO DO LIVRO POR UM FEMINISMO AFRO-
LATINO-AMERICANO: ENSAIOS, INTERVENCOLS I DIALOGOS (2020)-
RESPOSTAS ESPERADAS

E possivel afirmar que o modelo estético ocidental (branco) mencionado por Léhia Gonzalez
mfluenciou o modo com que o autor do texto memorialistico descreveu Chica da Silva?
Justifique sua resposta.

R: Sim, pois o autor descreveu Chica da Silva de forma negativa e preconceituosa, tomando
como referéncia os padroes de beleza eurocéntricos, considerando negativos seus tragos fisicos,
por se distanciarem do era considerado aceito socialmente, isto é o modelo estético ocidental
branco.

Qual termo € utihizado pelo autor texto memorialistico para descrever Chica da Silva e que Léha
Gonzalez problematiza para demonstrar o reforco pejorativo das caracteristicas de pessoas
negras?

R:“Fei¢oes grosseiras”.

Léha Gonzalez afirma que a 1deologia do branqueamento contribuiu para o falseamento da
histéria do povo negro no Brasil. Levando 1sso em conta € possivel afirmar que a descricao feita
pelo autor no texto memorialistico contribuiu para uma visio preconceituosa sobre Chica da
Silva? Justifique sua resposta.

R: Sim, tendo em vista que a descricio de Chica da Silva feita pelo autor desvaloriza suas
caracteristicas fisicas, reforcando 1delas preconceituosas existentes sobre a populacio negra,
como a de que, pessoas negras historicamente nio seriam belas, cultas ou dignas de afeto.
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ENCAMINHAMENTO DIDATICO DA AULA 03

1 MOMENTO

O (a) professor (a) devera iniciar a aula solicitando que os (as) estudantes organizem as
mesmas duplas/trios da aula anterior. Em seguida, o professor devera entregar para cada dupla ou
trio, uma copia contendo um outro trecho do livro Memorias do distrito diamantino da comarca do
Sérro Frio, Provincia de Minas Geraes (Trecho 02 da Fonte Historica 02). A leitura desse trecho
deve ser conduzida pelo (a) docente para que todos os (as) discentes possam perceber elementos
importantes da descricdo, como o vocabuldrio da época, a forma como o autor caracteriza a
personalidade histérica. Sugere-se ao docente que ele (a) faca pausas estratégicas para destacar

expressoes significativas da época.

2° MOMENTO

Apoés a leitura, o (a) professor (a) deve realizar as seguintes perguntas norteadoras aos
estudantes:

e No trecho, o que o autor quer dizer ao chamar Chica da Silva de “dominadora do Tejuco”?

e Segundo o autor, Chica da Silva tinha seu proprio poder ou ele era derivado de sua relacao
afetiva com o contratador?

e Ao dizer que o “orgulhoso contratador” se curvava a Chica da Silva, o que o autor pretende
destacar sobre a relacao entre eles?

¢ Que elementos do trecho demonstram a forma como Chica da Silva exibia seu status social?
e Qual instituicdo aparece como espaco publico de ostentacdo e exibicao do status social?

Espera-se que os (as) estudantes em suas respostas, sejam capazes de identificar e
problematizar a representacdo construida pelo autor, e desse modo, apontar que o termo
“dominadora do Tejuco”, é utilizado para enfatizar o poder execpcional exercido por ela no Arraial,
uma vez que ela é descrita como uma mulher negra que desafiou as normas sociais vigentes e exercia
poder em seu relacionamento com o contratador Joao Fernandes.

Além disso, é importante que os (as) discentes percebam que o autor demonstra o
poder social de Chica da Silva por meio do uso de joias e o fato dela andar acompanhada de mulheres

escravizadas em direcao a uma Igreja, um espaco de prestigio e visibilidade social no periodo colonial.
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32 MOMENTO

Posteriormente, o (a) professor (a) solicitara que os (as) estudantes individualmente escrevam
um texto critico abordando como Chica é representada por Joaquim Felicio dos Santos e como essa
representacao expressa ideias racistas do século XIX.

O (a) docente deve explicar para os (as) discentes que um texto critico € um tipo de producao
textual em que um (a) autor (a) analisa, interpreta e avalia um tema, obra, personagem ou situacao,

expressando sua opinidao de forma fundamentada.
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FONTE HISTORICA 04: TRECHO 02 DO LIVRO WORMS DO DISTRITO
DIAMANTINO DA CORMARCA DO SERRO FRIO

Fo1 celebre esta mulher, inica pessoa ante quem curvava-se o orgulhoso contratador; sua
vontade era cegamente obedecida, seus mais leves ou frivolos caprichos prontamente
satisfeitos. Dominadora do Tyuco, com a influéncia e poder do amante, fazia alarde de um
luxo e grandeza, que deslumbravam as familias mais ricas e importantes; quando, por
exemplo, 1a as igrejas, — e entao era ai que se alardeavam grandezas — coberta de brilhantes
e com uma magnificéncia real, acompanhavam — as doze mulatas esplendidamente trajadas:
o lugar mais distinto do templo era lhe reservado.

Referéncia Bibliogrifica:
SANTOS, Joaquim Felicio dos. Memérias do Distrito Diamantino da Comarca do Serro do
Frio. 4* ed. Belo Horizonte: Editora Itatiaia, 1976.

GLOSSARIO

FRIVOLOS: superficiais; fiteis.

ALARDEAVAM: ostentavam.

MAGNIFICENCIA: grandeza.

ESPLENDIDAMENTE TRAJADAS: vestidas de forma luxuosa.




AVALIACAO

Para melhor expressar os critérios avaliativos que poderao nortear o processo de correcao das

producoes textuais, disponibiliza-se uma rubrica avaliativa. A rubrica podera ser entregue para os

(as) estudantes de modo a possibilitar maior transparéncia no processo avaliativo.

RUBRICA AVALIATIVA

Critério

avaliativo

Excelente

Bom

Regular

Insuficiente

Estrutura textual: clareza,

organizacio e coesio textual

O (a) estudante
apresenta um texto
claro, com excelente
Organizacio e coesio.

O (a) estudante
apresenta um texto
claro, com falhas
pontuais de coesao.

O (a) estudante
apresenta um texto
com falhas
significativas de
Organizacio e coesio.

O (a) estudante apresenta
um texto extremamente
desorganizado e com
pouca coesio.

Compreensao do texto de

Joaquim Felicio dos Santos

O (a) estudante
demonstra ter
compreendido de
modo
aprofundado a
descricao feita
pelo autor,
relacionando-a
com o contexto

do século XIX.

O (a) estudante
demonstra ter
compreendido de
modo adqueado a
descricio feita pelo
autor, relacionando-a|
com o contexto do

século XIX.

O (a) estudante
demonstra ter
compreendido de
modo parcial a
descrigio feita pelo
autor e estabelece
apenas relacoes
superficials com o
contexto do século

XIX.

O (a) estudante demonstra
ter compreendido de
modo msuficiente ou

incorreto a descri¢io feita

pelo autor, nao
conseguindo estabelecer

relagoes adequadas com o

contexto do século XIX.

Identificacio de elementos
racistas na narrativa do século

XIX

O (a) estudante
analisa com
profundidade como
0 texto expressa
idelas racistas.

O (a) estudante
reconhece elementos
racistas e os explica de
modo adqueado, mas
sem profundidade.

O (a) estudante
aponta a presenca
do racismo, mas
com explicacoes
parciais.

O (a) estudante nio
identifica os elementos
racistas ou apresenta
interpretacoes
equivocadas.

Uso das 1deias de Lélia
Gonzalez para a

fundamentagio

O (a) estudante
utiliza as reflexoes de
Lélia Gonzalez de
modo articulado e
aprofundado para
analisar a fonte.

O (a) estudante
utiliza as reflexoes de
Léha Gonzalez de
modo articulado,
mas pouco
aprofundado para
analisar a fonte.

O (a) estudante
menciona Lélia
Gonzalez, mas com
1mprecisio,
demonstrando
dificuldade em
aplicar suas idelas na

analise da fonte.

O (a) estudante nio
utiliza as reflexoes de
Lélia Gonzalez ou
apresenta uso totalmente
madequado.

Argumentacio e

psicilonamento critico

O (a) estudante
apresenta uma
argumentac¢io bem
estruturada e analise
critica com
fundamentacio.

O (a) estudante
apresenta uma
argumentacao
adequada e
demonstra tentativa
de reflexio critica,
parcialmente
fundamentada.

O () estudante

apresenta uma

argumentacao

limitada e demonstra

tentativa de reflexao

critica, com
fundamenetagio
rasa.

O () estudante nao
apresenta
argumentagio e nem
fundamentacio.
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SUGESTOES DE MATERIAS COMPLEMENTARES

CARVALHO, Flavia Martins de. Lélia Gonzalez. Sao Paulo: Editora Mostarda, , 12 ed., 2023.

O livro é uma biografia ilustrada de Lélia Gonzalez destinada ao ptiblico infanto-juvenil que se propde a apresentar a trajetoria
de vida da pensadora , apresentando suas reflexdes sobre o racismo e os desafios historicos das mulheres negras no Brasil.

NASCIMENTO, Vinicius Amarante; CALEIRO, Regina Célia Lima. Chica e Xica: Representactes do mito na memoéria de
Joaquim Felicio dos Santos e no romance de Joao Felicio dos Santos. Revista Aedos, [S. L], v. 7, n. 16, p. 441—464, 2015.
Disponivel em: https://seer.ufrgs.br/index.php/aedos/article/view/42227. Acesso em: 11 dez. 2025.

O artigo busca investigar as representacoes memorialisticas e literarias de Chica da Silva nas “Memorias do Distrito
Diamantino”, 1868, de Joaquim Felicio dos Santos e no romance historico “Xica da Silva”, 1976, do literario Joao Felicio dos
Santos a partir da utilizacdo do conceito de representacio social de Roger Chartier.

QUEM SOMOS NOS? Episbédio 356: Mulheres Revolucionarias: Chica da Silva — por Jania Furtado. Podcast de
Quem Somos No6s?, 15 fev. 2021. Disponivel em: https://open.spotify.com/episode/63nCzJ08057S9Zoih8kb1f. Acesso em:
11 dez. 2025.

Com analise da historiadora Jania Furtado, o segundo episddio da série QSN Mulheres Revolucionérias desvenda o mito de
Francisca da Silva de Oliveira, que entrou para a histéria como Chica da Silva, uma mulher negra que conseguiu viver com
liberdade em pleno Brasil colonial.

MINAS GERAIS (Estado). Ministério Pablico do Estado de Minas Gerais (MPMG). Glossario antidiscriminatério: raca e
etnia (vol. 3). Belo Horizonte: MPMG, 2022. Disponivel em:
<https://www.mpmg.mp.br/data/files/CD/21/18/FF/7A9A48106192FE28760849A8/CCRAD%20MPMG%20Glossario%20
Antidiscriminatorio%20vol%203%20 %20Raca%20e%20Etnia.pdf>. Acesso em: 11 dez. 2025.

Esse glossario é uma publicacdo coletiva organizada pela Coordenadoria de Combate ao Racismo e Todas as Outras Formas
de Discriminacdo do MPMG e apresenta o significado de conceitos e termos relacionados a Educacgao para as Relacoes
Etnico-Raciais.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BRASIL. Lei n® 9.459, de 13 de maio de 1997. Altera os arts. 1° e 20 da Lei n°® 7.716, de 5 de janeiro de
1989, que define os crimes resultantes de preconceito de raca ou de cor. Diario Oficial da Unido: sec¢do 1,
Brasilia, DF, 14 maio 1997. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19459.htm.
Acesso em: 23 jul. 2025.

. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular: Educacao é a Base —
Ensino Médio. Brasilia: MEC, 2018. Disponivel em: https://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso
em: 06 jan. 2026.

FUTURA. Chica da Silva. Episoédio da série Herdis de Todo Mundo. Rio de Janeiro: Fundacao
Roberto Marinho, 2013. 1 video (4 min 14 s), son., color. Disponivel em: https://youtu.be/- 3TZ3PwPSU.
Acesso em: 11 fev. 2025.

RIOS, Flavia; LIMA, Marcia; GONZALEZ, Lélia. Por um feminismo afro-latino-americano: ensaios,
intervencoes e didlogos. Rio de Janeiro: Editora Companhia das Letras, 2020.

SANTOS, Joaquim Felicio dos. Memorias do Distrito Diamantino da Comarca do Serro do
Frio. 42 ed. Belo Horizonte: Editora Itatiaia, 1976.
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Sequéncia 03: A representacio da alforria de Chica da Silva no romance histérico
Xica da Silva (1976)
Elaborada por Eric Dion Grzeszczyszyn da Silva
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

JUSTIFICATIVA

Essa sequéncia didatica tem como proposta discutir a representacao de Chica da Silva presente no
romance historico Xica da Silva (1976), de Joao Felicio dos Santos (1911- 1989). Por meio da leitura e
da anélise do trecho selecionado que aborda a conquista de sua alforria, os (as) estudantes conseguirao
identificar as caracteristicas atribuidas a personagem, compreender as escolhas narrativas do autor e
reconhecer as liberdades criativas presentes na obra literaria, diferenciando, desde modo, os elementos
ficcionais do contexto historico representado. Além disso, o contato com outras fontes historicas que
abordam a trajetoria de Chica da Silva, possibilitara a comparacao de diferentes narrativas, ampliando

a discussao sobre como a personalidade historica foi representada ao longo do tempo.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

GERAL: Analisar criticamente a representacao de Chica da Silva no romance histérico Xica da Silva
(1976), de Joao Felicio dos Santos, por meio da leitura e interpretacao de um trecho da obra, articulando-
a com com outras fontes historicas.

ESPECIFICOS:
e Identificar como a alforria de Chica da Silva é representada no trecho do romance historico;
¢ Diferenciar os elementos ficcionais presentes no trecho dos aspectos histoéricos fundamentados;
e Desenvolver a capacidade de leitura, interpretacao e analise critica de fontes historicas de

diferentes naturezas;

DURACAO E PUBLICO-ALVO

A duracao pensada para a realizacao desta sequéncia didatica é de trés aulas de cinquenta minutos.
No entanto, o desenrolar de cada atividade depende da realidade de cada contexto escolar. Essa
sequéncia foi elaborada para ser desenvolvida em turmas do Ensino Médio, mais especificamente na

22 Série.
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CONTEUDOS PREVIOS

Para a realizacao das atividades propostas, € necessario que os(as) estudantes ja tenham adquirido
previamente conhecimentos relativos aos seguintes contetidos, abordados nas aulas de Historia:

e Escravizacao no Brasil Colonia;
e Sociedade colonial mineira do século XVIII;
e Alforrias no periodo colonial e seus significados sociais;

e Indimeras formas de resisténcia empreendidas por escravizados (as) no periodo colonial.

HABILIDADES E COMPETENCIAS DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Essa proposta de sequéncia didatica enquadra-se na Competéncia Especifica 1 de Ciéncias

Humanas e Sociais aplicadas para o Ensino Médio, que propde aos estudantes:

“Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos ambitos local, regional,
nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da pluralidade de procedimentos epistemologicos,
cientificos e tecnoldgicos, de modo a compreender e posicionar-se criticamente em relacao a eles,
considerando diferentes pontos de vista e tomando decisdes baseadas em argumentos e fontes de

natureza cientifica.” (Brasil, 2018, p. 571)

E na Competéncia Especifica 5: “identificar e combater as diversas formas de injustica, preconceito e
violéncia, adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos

Humanos.” (Brasil, 2018, p. 571). Atendendo desse modo, as seguintes habilidades previstas para essas

competéncias:

(EM13CHS102) Identificar, analisar e discutir as circunstancias historicas, geograficas, politicas, econdmicas, sociais, ambientais e
culturais de matrizes conceituais (etnocentrismo, racismo, evolug¢do, modernidade, cooperativismo/desenvolvimento etc.), avaliando
criticamente seu significado historico e comparando-as a narrativas que contemplem outros agentes e discursos. (Brasil, 2018, p. 572).

(EM13CHS103) Elaborar hipdteses, selecionar evidéncias e compor argumentos relativos a processos politicos, econdmicos, sociais,
ambientais, culturais e epistemologicos, com base na sistematizacao de dados e informagdes de diversas naturezas (expressoes artisticas,
textos filosoficos e sociologicos, documentos historicos e geograficos, graficos, mapas, tabelas, tradigdes orais, entre outros). Brasil,
2018, p. 572).

(EM13CHS502) Analisar situagdes da vida cotidiana (estilos de vida, valores, condutas etc.), desnaturalizando e problematizando formas
de desigualdade e preconceito, e propor agdes que promovam os Direitos Humanos, a solidariedade e o respeito as diferencgas e as

escolhas individuais. (Brasil, 2018, p. 572).

(EM13CHS503) Identificar diversas formas de violéncia (fisica, simbdlica, psicoldgica etc.), suas causas, significados e usos
politicos, sociais e culturais, avaliando e propondo mecanismos para combaté-las, com base em argumentos éticos.( Brasil, 2018, p.

572).

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

Espera-se que, ao final das trés aulas, os (as) discentes sejam capazes de problematizar a representacao

de Chica da Silva presente na narrativa biografica de Joao Felicio dos Santos.
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METODOLOGIA

Essa sequéncia foi construida com o intuito de que os (as) estudantes participem ativamente de todos os
momentos de aprendizagem, de modo que, a partir das fontes historicas e textos historiograficos
apresentados, possam debater as questoes propostas nas atividades, elaborar indagacOes proprias e
analisar os materiais em duplas ou trios. Assim, o papel dos (as) docentes sera o de mediar os debates e
os processos de realizacao das atividades, por meio de questoes norteadoras. As fontes historicas que
serao analisadas pelos (as) estudantes, bem como as fichas de anélise que deverao ser preenchidas por
eles (as) encontram-se organizadas em paginas separadas, com o objetivo de facilitar a impressao e o uso

pelo (a) professor (a).

ENCAMINHAMENTO DIDATICO DA AULA 01

12 MOMENTO

No inicio da aula, o (a) docente devera explicar o conceito de alforria para os (as) estudantes,
expondo a sua importancia para a compreensao do periodo da escravidao no Brasil. De modo a
contribuir para a exposicao, coloca-se abaixo o verbete conceitual, presente no livro O Negro no
Brasil-Trajetorias e lutas em dez aulas de histéria (2012), organizado por Carolina Vianna Dantas,
Hebe Mattos e Martha Abreu:

A alforria, também chamada de manumissao, era uma forma legal de libertacio dos escravizados.
Normalmente era concedida pelos senhores por meio das “cartas de alforria”, que muitas vezes
eram registradas pelos ex-escravizados em cartério para assegurar sua liberdade. A alforria também
podia ser concedida para assegurar sua liberdade. A alforria também podia ser concedida em
testamento ou no ato de batismo. De todo modo, até a Le1 do Ventre Livre, de 1871, alforriar um
escravo era um privilégio exclusivo do senhor. Os escravizados que tinham maiores chances de
receber a alforria eram os criolos, as mulheres e os pardos. Os homens nascidos na Africa,
portanto, eram os menos beneficiados. [...] Os escravizados que recebiam a alforria eram chamados
de pretos forros ou libertos.

Referéncia Bibliografica:
ALADREN, Gabriel. Escravidio e alforria na América portuguesa. In: DANTAS, Carolina

Vianna; MATTOS, Hebe; ABREU, Marta (org). O negro no Brasil: trajetérias e lutas em dez
aulas da husténa. 1 ed, Rio de Janeiro: Objetiva, 2012, p. 28-29.
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2° MOMENTO

Na sequéncia deve dividir as turma em duplas e trios, entregar copias com um trecho
da biografia historiografica Chica da Silva e o contratador de diamantes: o outro lado do mito (2003)
(Fonte 01) solicitar que os (as) estudantes realizem a leitura do texto e respondam a ficha de analise.
Durante a realizacao da atividade, o (a) professor (a) devera percorrer pelo espaco de ensino-
aprendizagem, acompanhando o desenvolvimento da leitura e analise da fonte historica, estimulando
a colaboracao entre os membros das duplas ou trios e esclarecendo eventuais dividas que possam

surgir.

32 MOMENTO

Depois do preenchimento da ficha, o (a) docente deve estimular que as duplas e/ou
trios compartilhem suas respostas, para promover a troca de ideias e ampliar a compreensao da

experiéncia historica vivenciada pelas mulheres forras durante o periodo colonial.
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FONTE HISTORICA 01: TRECHO DO LIVRO CHICA DA SILVA E O
CONTRATADOR DE DIAMANTES. O OUTRO LADO DO MITO (2008)

Na regiao aurifera, a alforria sempre for mais acessivel as escravizadas; apesar disso, também
escravizados de ganho ou aqueles empregados na mineracio conseguiam formar um pecilio com
o qual compravam sua liberdade, visto que poucos eram os libertados como retribuicio pelos
servicos que prestavam a seus proprietarios. Como decorréncia da conformaciao do povoamento
mineiro, onde a presenca de mulheres — sobretudo das brancas — era escassa, o concubinato se
generalizou e muitos senhores brancos alforriavam suas companheiras escravas. Geralmente, estes
oficializavam tal ato no leito de morte, e com frequencia estipulavam um prazo para a concessao
da liberdade, prevendo a prestacio a mais de alguns anos de servico para seus herdeiros. Mais
raramente, a alforria as companheiras era concedida durante o periodo de vida dos senhores [...]
Estudos recentes indicam que, uma vez alcadas a condicao, muito comum na época de concubinas
de homens brancos, as forras procuravam reiserir-se na sociedade, usufruindo as vantagens que
esta podia lhes oferecer, a fim de minimizar o estigma da cor e da escravidio. [...] E verdade que
as mulheres de cor, uma vez livres, adquiriram controle sobre seu destino, e o concubinato lhes
oferecia alternativas numa sociedade que, por principio, lhes negava qualquer forma de insercao.
Essas mulheres eram senhoras de seu viver e tracavam seu proprio destino. Entretanto, nio
podemos esquecer que, sob o manto dessa pratica, nio obstante, as vantagens econdémicas e sociais
alcancadas, efetiva-se uma exploracao dupla- de cunho sexual e racial - pois a essas mulheres
jamais fo1 propiciada a condicio de esposas. [...] Por viverem no mundo dos livres, elas procuraram
mmitar seus héabitos, costumes, estilo de vida e indumentarias, de modo que reproduziam em escala
menor o mundo daqueles que as haviam submetido a escravidao.

Referéncia Bibliografica:
FURTADO, Junia Ferreira. Chica da Silva e o contratador dos diamantes: o outro lado do mito.
Sao Paulo: Companhia das Letras, 2003, p. 22.

GLOSSARIO:

PECULIO: pritica que permitia o (a) escravizado (a) acumular uma pequena reversa de bens ou
dinheiro para a conquista de sua liberdade.

CONCUBINATO: uniiao afetiva estabelecida sem a formalizacao pelo casamento religioso durante
a vigéncia da escravidao no Brasil.

INDUMENTARIAS: conjuntos de vestudrios (roupas, acessorios e trajes).
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FICHA DE ANALISE DO TRECHO DO LIVRO CHICA DA SILVA E O
CONTRATADOR DE DIAMANTES: O OUTRO LADO DO MITO (2003)

O concubinato era a inica forma de conseguir alforria nas Minas Gerais durante o periodo
colonial? Justifique sua resposta.

Quais foram as estratégias adotadas pelas mulheres alforriadas para ascenderem na sociedade

mineira?

As mulheres forras puderam exercer plenamente a sua liberdade? Justifique sua resposta.
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FICHA DE ANALISE DO TRECHO DO LIVRO CHICA DA SILVA E O
CONTRATADOR DE DIAMANTES: O OUTRO LADO DO MITO (2003)-
RESPOSTAS ESPERADAS

O concubinato era a inica forma de conseguir alforria nas Minas Gerais durante o periodo
colonial? Justifique sua resposta.

R: O concubmato nio era a unica forma de conseguir alforria nas Minas Gerais durante o
periodo colonial, tendo em vista que haviam escravizados de ganho, que podiam acumular o
peculio, uma quantia de dinheiro destinada a compra de alforria, assim como existiram alguns
empregados na mineracio, que conseguiam juntar recursos para negociar sua liberdade.

Quais foram as estratégias adotadas por algumas mulheres alforriadas para ascenderem na
sociedade minera?

R: Procuravam reiserir-se na sociedade, a fim de minimizar o estigma da cor e da anterior
condicio social, procurando incorporar os hibitos, costumes, estilos de vida e indumentarias
da elite branca local.

As mulheres forras puderam exercer plenamente a sua liberdade? Justifique sua resposta.

R: Nio, ja4 que mesmo tendo conquistado a liberdade de modo formal, as mulheres forras
estavam sujeitas a uma uma explora¢io dupla- de cunho sexual e racial, nio sendo reconhecidas
socialmente como esposas, em suas relacoes afetivas com homens brancos.
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ENCAMINHAMENTO DIDATICO DA AULA 02

1 MOMENTO

No inicio da aula, o (a) professor devera orientar os (as) discentes a se organizarem
coletivamente em uma grande roda ou em duas rodas concéntricas (uma ao redor da outra), para que
eles possam fazer uma leitura coletiva de um trecho do romance histérico Xica da Silva (1976) (Fonte
Histoérica 01), de Joao Felicio dos Santos (1911- 1989). Apos essa organizacao, é necessario explicar
para os (as) alunos (as) o que se caracteriza um romance historico, bem como apresentar brevemente
quem foi o autor e o contexto de producdo da obra. Assim sendo, coloca-se uma sugestao de

abordagem:

O romance historico é, por definicao, o que mistura historia e ficcao, reconstruindo fictictamente
acontecimentos, costumes e personagens historicos. O romance historico surge no inicio do século
XIX, durante o romantismo.

Referéncia Bibliografica:

ROMANCE historico. Infopédia - Diciondrios Porto Editora. Porto: Porto Editora, s.d.
Disponivel em: <https://www.infopedia.pt/artigos/$romance-historico\>. Acesso em: 8 jan. 2026.

Joao Felicio dos Santos fo1 um autor de uma obra vasta na qual se destacam romances, contos,
poesias, literatura 1nfantil, hvros técnicos, argumentos e roteiros cinematograficos e o
desenvolvimento de enredos carnavalescos”. Entre os muitos titulos que publicou, destacam-se:
Joiao Abade, de 1958; Ganga Zumba, de 1962; Carlota Joaquina, a rainha devassa, de 1968; Ataide,
azul e vermelho, de 1969; Xica da Silva, de 1976; A guerrilheira, o romance da vida de Anita
Garibaldi, de 1974; Insurreiciao de Queimado, s/d; Quilombo, de 1984; Cristo de Lama, s/d; entre
outros.

Referéncia Bibliografica:
NASCIMENTO, Vmicius Amarante; CALEIRO, Regina Célha ILima. Chica e Xica:

Representacoes do mito na memoria de Joaquim Felicio dos Santos e no romance de Joao Felicio
dos Santos. Revista Aedos, v. 7, n. 16, 2015, p. 461.




Sobre o momento histérico de elaboraciao da obra hiteraria Xica da Silva de Joao Felicio dos
Santos, como ja falamos e aqui voltamos a ressaltar as décadas de 1960 e 1970, periodo de
mscricao  do referido romance, um momento historico de intensas transformacoes
comportamentais femininas em decorréncia dos mumeros movimentos libertirios que
emergiram como a luta feminista. Mas, fo1 a consolidacao da Revolucao Sexual que desarmou os
velhos principios tradicionais morais que ditavam os comportamentos relacionados a sexualidade
humana como as relacoes mterpessoais. Nesta nova perspectiva a mulher passa a desenvolver
novas posturas, condutas e procedimento frente a sua sexualidade, ja que as décadas de 1960 e
1970 destacaram-se pelo aparecimento da pilula anticoncepcional e outros métodos
contraceptivos que permitiram a mulher um maior controle sobre a reproducio, pela
reestruturacao das relacoes entre homens e mulheres, na reducio dos casamentos formalizados,
na modificacio de costumes que possibilitaram as mulheres vestir-se ¢ comportar-se com maior
liberdade, podendo expressar os seus desejos, falar de sexo, prazer e paixao. Na sua obra literaria
Xica da Silva, embora Joao Felicio dos Santos tenha como protagonista de seu romance uma

mulher negra, o autor negligencia os resultados e conquistas do movimento libertirio feminista
nas décadas de 1960 e 1970.

Referéncia Bibliografica:
NASCIMENTO, Vmicius Amarante; CALEIRO, Regina Céha Lima. Chica e Xica:

Representacdes do mito na memoria de Joaquim Felicio dos Santos e no romance de Joao Felicio
dos Santos. Revista Aedos, v. 7, n. 16, 2015, p. 456.

2° MOMENTO

Apbés realizar a exposicao, o (a) professor (a) solicitara que os (as) discentes facam a leitura
coletiva do trecho, atentando-se para os didlogos presentes. Em seguida, devera informar aos
estudantes que o trecho traz a ficcionalizacao de um fato histérico que aconteceu: Joao Fernandes,
que era contratador de diamantes alforriou Chica da Silva, por volta de 1753 e Chica foi uma das
poucas mulheres do Arraial do Tejuco a ter uma relacao de concubinato com seu proprietario e obter
a alforria enquanto ele ainda estava em vida. Depois isso, devera realizar as seguintes perguntas para

a turma:

A fonte fo1 produzida no mesmo periodo que ela narra? Justifique sua resposta.

Como Chica da Silva é caracterizada no trecho?

Como Joao Fernandes é caracterizado no trecho?

De que forma a carta de alforria é representada no trecho?

As respostas dos (as) estudantes devem ser registradas na lousa (de giz, de canetao ou digital)
pelo (a) docente ou mesmo pelos estudantes, a fim de sistematizar os elementos principais do trecho que foram

observados.
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Espera-se que os (as) discentes, em suas respostas, afirmem que a fonte foi produzida em um
momento posterior aos acontecimentos que ela narra, bem como que apresenta elementos ficcionais, por se
tratar de um trecho de um romance histérico. Além disso, espera-se que eles (as) apontem que Chica da Silva
é caracterizada no trecho como uma mulher vingativa e ambiciosa, que demonstra desejo de revanche contra
mulheres brancas, enquanto Jodo Fernandes é caracterizado como um homem apaixonado e benevolente, que

concede a liberdade a Chica da Silva por nutrir afeto por ela.

Por fim, é necessario que elas percebam e expressem verbalmente que a carta de alforria é

representada como um simbolo que é relativizado na narrativa, pois no trecho, Chica afirma que ja era livre.

32 MOMENTO

Em seguida, o (a) professor (a) devera entregar novamente a Fonte Historica 01 e solicitar que os

(as) estudantes leiam-a novamente. Ap0s isso, ele (a) deve fazer a seguinte indagacao:

e Considerando que a fonte 01 (escrita por uma historiadora), afirma que a alforria na maioria
das vezes era concedida apenas ao leito de morte dos senhores, o que o autor do romance
parece querer demontrar ao escrever um trecho em que Joao Fernandes alforria Chica da
Silva?

Para auxiliar na mediacdo, sugere-se para que o (a) docente peca para os (as) estudantes se
atentarem-se para as emocoes e pensamentos atribuidos aos personagens. Essa questao é importante
para que os (as) discentes compreendam que um romance historico combina fatos e personagens
reais com elementos ficcionais, construidos pelo autor, nao devendo ser interpretado como uma

registro fiel dos acontecimentos histéricos.

As respostas dos (as) estudantes deverao ser mediadas pelo (a) docente, de modo a problematizar
as interpretacOes apresentadas, incentivar a participacdo da turma e o promover o diadlogo entre

distintos pontos de vista.




FONTE HISTORICA 01: TRECHO DO ROMANCE HISTORICO “XICA DA SILVA”
(1976)

[...] Mulata querida! Agora, mulata, minha mulata, veja sua carta! Até ja esquecia... — e passou-lhe
a alforria, em letra escorreita, chorando também de tanta ventura. — De agora em diante, menina,
meu bem, vocé ¢ tio livre como o papa ou o rel... como eu, talvez mais!

Xica se rindo, beyjando o amante, nem se importou de olhar o papel:

— Ora, eu ja era, meu amor querido! Ja era desde quando lhe dei aquela rosa... Senti a certeza
que eu era soO tua e que tu era sO6 meu...

Mas fo1 s6 quando, atrevida, ao largar o braco de Joao Fernandes para dar seu primeiro passo,
sozinha, calcada em sapatos, Xica sentiu-se realmente mdependente. Daquele momento em
diante, seria uma senhora dama e a mulher mais poderosa de todo o Distrito.

Ah! — pensou ansiosa por suas vingancas.

— Agora, sim! Agora ¢ que essas brancudas coalhadas, hiao de ver o diabo comigo nas proas. E eu

nao vou ter penal

Referéncia Bibliografica:

SANTOS, Joao Felicio dos. Xica da Silva. Rio de Janeiro: José Olympio Editora, 1976, p. 93.
GLOSSARIO:

MULATA: termo usado no século XVIII para classificar socialmente e racialmente uma mulher
que era descendente de negros africanos e brancos europeus. A palavra mulata, segundo alguns
historiadores deriva do espanhol mula, um animal gerado do cruzamento entre um cavalo e
jumento. Atualmente, esse termo € considerado racista por remeter a i1deia de desumanizacao e
objetificacio de mulheres negras no Brasil.

LETRA ESCORREITA: legivel; de boa aparéncia.

VENTURA: boa sorte.

PROAS: enfrentar de frente.
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ENCAMINHAMENTO DIDATICO DA AULA 03

1 MOMENTO

A aula deveri iniciar-se por meio da exibicao de uma cena da telenovela nacional Xica da
Silva (1996) (Fonte Historica 03), exibida pela TV Manchete. Para auxiliar no processo de
contextualizacdo da obra televisiva, apresenta-se abaixo algumas informacoes importantes que

precisam ser expostas para os (as) estudantes:

Na extinta Rede Manchete, escrita por Walcyr Carrasco e José Carvalho, baseada livremente nos
romances “Chica que manda” de Agripa Vasconcelos e “Xica da Silva” de Joao Felicio dos Santos,
fo1 produzida a primeira novela da televisio brasileira com uma protagonista negra Tais Aragjo,
que mterpretou a personagem historica Francisca da Silva de Oliveira, Chica da Silva, nome
inclusive da novela adaptado para Xica da Silva. A figura histérica de Chica da Silva for construida
sobre trés chaves interpretativas: a mulher preta escrava que conquistou sua liberdade e ascendeu
soclalmente, necessitando se afirmar em melo a sociedade escravocrata; a mulher preta escrava que
encontrou melos de resistir a escravidao, a violéncia, aos abusos sexuais, e através de mteligéncia e
sagacidade corporea conquistou sua liberdade e reconhecimento; e a mulher preta escrava que
através da sexualidade exacerbada se tornou uma predadora de homens e através do corpo
conquistou a liberdade.

As trés chaves interpretativas sobre a personagem histérica Chica da Silva foram convertidas em um
paradoxo com duas representacoes distintas para a personagem da dramaturgia Xica da Silva: uma
representacao da mulher dotada de mteligéncia, forca e perspicacia configurada na figura
miscigenada de uma afrodescendente nascida escrava que conquista a liberdade e a despeito do
amor e da riqueza de seu marido, necessita se afirmar constantemente na sociedade escravista. Por
outro lado, a figura de uma mulher miscigenada vulgar e sem escrapulos, que fez dos usos do corpo
seu principal estratagema para realizacao de caprichos frivolos e manutencao do seu status social.

Referéncia Bibliografica:

BEZERRA, Bruna Cruz Engelhard; BORGES, Gleyce Marinho; OSSIMO, Marianna Aragjo;
SILVA, Giovanni Codeca da; LOBATO, Rodrigo Batista. Identidades pretas e afrodescendentes:

processos pedagdgicos de (re)conhecimento e representacio nas novelas: caso Xica da Silva. Revista
EDUC - Faculdade de Duque de Caxias, Duque de Caxias, v. 6, n. 2, p. 63-72, jul./dez. 2019.
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2° MOMENTO

Apos exibir a cena, o (a) docente devera organizar a turma em duplas e trios, distribuir a Fonte
historica 02, analisada na aula anterior, e orientar os (as) discentes a realizarem uma nova leitura do
documento, comparando-o com a cena exibida por meio do preenchimento de uma ficha de analise
comparativa. Durante a realizacdo da atividade, o (a) professor (a) devera percorrer pelo espaco de
ensino-aprendizagem, acompanhando o desenvolvimento da leitura e analise da fonte historica,
estimulando a colaboracao entre os membros das duplas ou trios e esclarecendo eventuais davidas que

possam surgir.

32 MOMENTO

Posteriormente a anélise critica realizada na ficha, o (a) professor devera conduzir uma
socializacdo coletiva das conclusoes das duplas e/trios, destacando como as duas fontes historicas
apresentam representacoes diferentes de Chica da Silva, especialmente em relacdo a carta e alforria

e ao significado de sua liberdade.



FONTE HISTORICA 03: CENA DA TELENOVELA BRASILEIRA XICA DA SILVA (1996)

Na cena, Xica da Silva (Tais Aratjo) apresenta a sua carta de alforria para o escravizado
Mandinga (Edson Montenegro), questionando-o sobre o trajeto para um quilombo. O escravizado
Mandinga ¢ um personagem ficticio na trama, nido havendo nenhum registro historico que
comprove a sua existéncia no Arraial do Tejuco. Tampouco, ha uma fonte historica que demonstre
arelacao de Chica da Silva com qualquer quilombo, tendo em vista que o fato demonstrado na cena

¢ uma liberdade artistica tomada pelo escritor da trama televisiva.
Para acessar o video, escanele o QR Code abaixo:
32
L
K

Link: https://youtu.be/1WzVizZWF6XA



FICHA DE ANALISE COMPARATIVA DAS FONTES HISTORICAS

Aspecto

Fonte 02

Fonte 03

Tipo de fonte

Ano de
publicacdo/lancamento

Autoria

Personalidades histoéricas
representadas

Como Chica é
representada?

De que maneira a alforria
de Chica da Silva é
apresentada?




FICHA DE ANALISE COMPARATIVA DAS FONTES HISTORICAS- RESPOSTAS ESPERADAS

Aspecto Fonte 02 Fonte 03
Tipo de fonte R: Trecho de um romance histérico R: Cena de um telenovela
Ano de R: 1976 R: 1996

publicacdo/lancamento

Autoria

R: Jodo Felicio dos Santos (romancista)

R: Walcyr Carrasco, usando o
pseudonimo de Adamo Rangel (autor
de telenovelas). A telenovela foi
produzida pela extinta TV Manchete.

Personalidades historicas
representadas

R: Chica da Silva (chamada de Xica da
Silva) e Jodo Felicio.

R: Chica da Silva (chamada de
Xica da Silva).

Como Chica é
representada?

R: Chica € representada no trecho como

uma mulher “mulata” que ji sentia-se livre
antes mesmo de ser alforriada, vingativa e,
disposta a enfrentar as mulheres brancas.

R: Chica € representada na cena da
telenovela como uma mulher negra
confiante que assume com orgulho a
sua nova condicio social.

De que maneira a alforria
de Chica da Silva é
apresentada?

R: A alforria € apresentada como um
documento que oficializa a sua liberdade e
a possibilidade de Chica da Silva exercer a
sua autoridade e vingar-se das mulheres
brancas.

R: A alforria € apresentada como um
documento que representa a
liberdade de Chica da Silva e € algo
que ela decide mostrar com orgulho
para o escravizado Mandinga.




AVALIACAO

O processo avaliativo dessa sequéncia assumira um carater formativo, devendo ser realizado
por meio da observacao sistematica da participacao dos (as) atividades em duplas e/ou trios, nas
leituras coletivas, nas discussoes orientadas e nas socializacoes das analises, considerando-se o
desenvolvimento da capacidade de leitura, interpretacao e analise critica das fontes historicas que

expressam representacoes sobre Chica da Silva.

SUGESTOES DE MATERIAS COMPLEMENTARES

MANN, Kiristin; ANDRADE, Urano de Cerqueira. Manumission Papers, Bahia, 1831-1840. Cambridge, MA:
Harvard Dataverse, 2023. Versao 1. Disponivel em: https://doi.org/10.7910/DVN/LILZXU. Acesso em: 8 jan. 2026.

Banco de dados de cartas de alforria digitalizadas, organizado pelo historiador Urano Andrade, com financiamento
da Biblioteca Britinica e da Umversidade de Harvard, nos Estados Unidos. Trata-se de um site que pode ser
trabalhado em sala de aula para o fomento da pesquisa estudantil, bem como por proposta de estudo de caso.

NUNES, Dimalice. Muita além da representagcio mudritica: a verdadeira historia de Chica da Silva. Aventuras na
Historia, 28 jan. 2022. Disponivel em: https://aventurasnahistoria.com.br/noticias/reportagem/historia-consciencia-
negra-biografiachica-da-silva.phtml. Acesso em: 8 jan. 2026.

Nessa reportagem publicada na revista Aventuras Na Historia, Dimalice Nunes propoe problematizar as diferentes
representacoes literdrias, cinematograficas e televisivas de Chica da Silva.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALADREN, Gabriel. Escravidio e alforria na América portuguesa. In: DANTAS, Carolina Vianna; MATTOS,
Hebe; ABREU, Marta (org). O negro no Brasil: trajetérias e lutas em dez aulas da histéria. 1 ed, Rio de Janeiro:
Objetiva, 2012, p. 28-29.
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Disponivel em: https://www.voutube.com/watch. Acesso em: 16. Jan. 2026.

FURTADO, Junia Ferreira. Chica da Silva e o contratador dos diamantes: o outro lado do mito. Sio Paulo:
Companhia das Letras, 2003, p. 22.
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Sequéncia 04: O poder social de Chica da Silva
Elaborada por Eric Dion Grzeszczyszyn da Silva

JUSTIFICATIVA

Essa sequéncia didatica tem como proposta analisar as dimensoes do poder exercido por Chica da Silva
no contexto do Brasil Colonia, a partir da interpretaciao e comparacao de diferentes fontes historicas. A
analise dessas fontes historicas permitira aos (as) estudantes identificar permanéncias e rupturas nas
interpretacoes sobre a trajetoria de vida de Chica da Silva, bem como refletir sobre as possibilidades de

mobilidade social para as mulheres forras no periodo colonial.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

GERAL: Compreender as dimensoes do poder exercido por Chica da Silva na sociedade colonial
mineira a partir da analise critica e comparativa de fontes histoéricas.

ESPECIFICOS:

Analisar o papel das irmandades religiosas negras como espacos de sociabilidade e
reconhecimento social no periodo colonial e sua relacao com a trajetéria de vida de Chica da Silva;
Comparar diferentes representacgoes historicas e historiograficas sobre Chica da Silva,

identificando as semelhancas e diferencas entre cada fonte historica;

DURACAO E PUBLICO-ALVO

A duracao pensada para a realizacao desta sequéncia didatica é de trés aulas de cinquenta minutos. No
entanto, o desenrolar de cada atividade depende da realidade de cada contexto escolar. Essa sequéncia

foi elaborada para ser desenvolvida em turmas do Ensino Médio, mais especificamente na 22 Série.




CONTEUDOS PREVIOS

Para a realizacao das atividades propostas, € necessario que os(as) estudantes ja tenham adquirido
previamente conhecimentos relativos aos seguintes contetidos, abordados nas aulas de Histéria:

e Escravizacao no Brasil Colonia;
e Sociedade colonial mineira do século XVIII;
e Religiosidade na sociedade colonial;

e Inameras formas de resisténcia empreendidas por escravizados (as) no periodo colonial.
e Sistema econémico adotado nas Minas Gerais do periodo colonial;

e Possibilidades de mobilidade social de pessoas negras na sociedade mineira colonial.

HABILIDADES E COMPETENCIAS DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Essa proposta de sequéncia didatica enquadra-se na Competéncia Especifica 1 de Ciéncias

Humanas e Sociais aplicadas para o Ensino Médio, que propde aos estudantes:

“Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos ambitos local, regional,
nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da pluralidade de procedimentos epistemologicos,
cientificos e tecnoldgicos, de modo a compreender e posicionar-se criticamente em relacao a eles,
considerando diferentes pontos de vista e tomando decisoes baseadas em argumentos e fontes de

natureza cientifica.” (Brasil, 2018, p. 571)

E na Competéncia Especifica 5: “identificar e combater as diversas formas de injustica, preconceito e
violéncia, adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos

Humanos.” (Brasil, 2018, p. 571). Atendendo desse modo, as seguintes habilidades previstas para essas

competéncias:

(EM13CHS102) Identificar, analisar e discutir as circunstincias historicas, geograficas, politicas, econdmicas, sociais, ambientais e
culturais de matrizes conceituais (etnocentrismo, racismo, evolug¢do, modernidade, cooperativismo/desenvolvimento etc.), avaliando
criticamente seu significado historico e comparando-as a narrativas que contemplem outros agentes e discursos (Brasil, 2018, p. 572).

(EM13CHS103) Elaborar hipdteses, selecionar evidéncias e compor argumentos relativos a processos politicos, econdmicos, sociais,
ambientais, culturais e epistemologicos, com base na sistematizacao de dados e informagdes de diversas naturezas (expressoes artisticas,
textos filosoficos e socioldgicos, documentos historicos e geograficos, graficos, mapas, tabelas, tradigdes orais, entre outros) (Brasil,

2018, p. 572).

(EM13CHS502) Analisar situagdes da vida cotidiana (estilos de vida, valores, condutas etc.), desnaturalizando e problematizando formas
de desigualdade e preconceito, e propor a¢des que promovam os Direitos Humanos, a solidariedade e o respeito as diferencas e as

escolhas individuais (Brasil, 2018, p. 572).

(EM13CHS503) Identificar diversas formas de violéncia (fisica, simbdlica, psicologica etc.), suas causas, significados e usos
politicos, sociais e culturais, avaliando e propondo mecanismos para combaté-las, com base em argumentos éticos (Brasil, 2018, p.

572).




EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

Espera-se que, ao final das trés aulas, os (as) discentes sejam capazes de problematizar o imaginario
social em torno de Chica da Silva, por meio de anélise e interpretacao textual, bem como sistematizar as
informacoes e reflexdes decorrentes desses processos em uma producao escrita que apresente as ideias

e valores que nortearam as representacoes da personalidade historica.

METODOLOGIA

Essa sequéncia foi construida com o intuito de que os (as) estudantes participem ativamente de todos
os momentos de aprendizagem, de modo que, a partir das fontes historicas e textos historiograficos
apresentados, possam debater as questdes propostas nas atividades, elaborar indagacoes proprias e
analisar os materiais em duplas ou trios. Assim, o papel dos (as) docentes sera o de mediar os debates
e os processos de realizacao das atividades, por meio de quest6es norteadoras. As fontes historicas que
serdo analisadas pelos (as) estudantes, bem como as fichas de anéalise que deverao ser preenchidas por
eles (as) encontram-se organizadas em paginas separadas, com o objetivo de facilitar a impressao e o

uso pelo (a) professor (a).

ENCAMINHAMENTO DIDATICO DA AULA 01

1 MOMENTO

No inicio da aula, o (a) docente devera explicar aos (as) discentes o que eram as irmandades negras
no tempo da escravidao. Para auxiliar nesse processo de exposicao didatica, sugere-se abaixo um
trecho do no livro O Negro no Brasil- Trajetérias e lutas em dez aulas de histéria (2012), organizado

por Carolina Vianna Dantas, Hebe Mattos e Martha Abreu:

As mrmandades eram assoclacoes religiosas que permitiam aos negros se reunir de modo
relativamente autbnomo em torno da devocao a um santo catolico. Espalhadas por diversas areas
do Brasil escravista desde o século XVII, as irmandades eram locais em que se criavam lacos de
solidariedade e ajuda mutua entre seus integrantes. Homens e mulheres, libertos e cativos, africanos
podiam ingressar numa irmandade com o pagamento de uma determinada quantia. Apés o ingresso,
contribuiam com taxas anuais que eram usadas em muitos servicos prestados aos Irmaos assisténcia
aos doentes, sepultamentos e funerais, festejos para os santos de devocao e, eventualmente, ajuda
para a compra de alforria de irmaos cativos.




Esses recursos eram administrados pelo juiz da irmandade, que a dirigla com o escrivio e o
tesoureiro, 0s cargos principais, € com os outros membros eleitos que cuidavam da organizacao das
festas, da coleta de esmolas e da administracao das capelas e dos cultos.

Referéncia Bibliogrifica:

Viana, Larissa. Festas e irmandades negras no Brasil. . In: DANTAS, Carolina Vianna; MATTOS,
Hebe; ABREU, Marta (org). O negro no Brasil: trajetorias e lutas em dez aulas da historia. 1 ed,
Rio de Janeiro: Objetiva, 2012, p. 28-29.

22 MOMENTO

Apbs o momento inicial da aula, o (a) docente devera solicitar que os (as) estudantes se
organizem em duplas ou trios. Em seguida, o (a) professor (a) devera entregar para cada dupla ou
trio, uma copia contendo trechos do livro Chica da Silva e o contratador dos diamantes: o outro lado
do mito (2003) (Fonte Historica 01), escrito pela historiadora Junia Furtado, bem como uma ficha
de analise. Os (as) discentes devem realizar uma leitura atenta dos trechos, preencher a ficha,
enquanto o (a) docente percorrerd o espaco de ensino-aprendizagem, acompanhando o
desenvolvimento da leitura e analise da fonte histérica, estimulando a colaboragao entre os membros

das duplas ou trios e esclarecendo eventuais dtividas que possam surgir.

32 MOMENTO

Posteriormente a anélise critica realizada na ficha, o (a) professor devera conduzir uma
socializacao coletiva das conclusdes das duplas e/trios, destacando como os trechos selecionados

destacam a atuacao social de Chica da Silva no Arraial do Tejuco.




FONTE HISTORICA 01: TRECHOS DO LIVRO CHICA DA SILVA E O CONTRATADOR
DOS DIAMANTES: O OUTRO LADO DO MITO (2003)

Trecho 01

Joao Fernandes, Chica da Silva e seus filhos foram membros das principais irmandades do Tejuco, local
privilegiado de reconhecimento social, nas quais chegaram a ocupar cargos de direcao. Estiveram
presentes em quase todas, fossem de brancos, mulatos ou negros. No entanto, a participacao de Chica
e de sua descendéncia mulata em wrmandades que deveriam congregar somente brancos nao for fato
1solado, tampouco constituiu um privilégio. Virias forras transitaram pelas irmandades no Tejuco, em
franca resisténcia da sociedade. A presenca dessas mulheres entre as mesas diretoras conferiu
dignificacio e protecao as irmandades, com destaque para aquelas que dirigiram durante a segunda
metade do século XVIII a Irmandade do Rosario dos Pretos. |[...] Tanto o contratador como Chica da
Silva e seus descendentes tiveram livre transito nas diversas irmandades de brancos, especialmente do
Tejuco e da Vila do Principe, Sao Francisco e Terra Santa.

Referéncia Bibliografica:

FURTADO, Juma Ferreira. Chica da Silva e o contratador dos diamantes: o outro lado do mito. Sao
Paulo: Companhia das Letras, 2003, p. 169-170.

Trecho 02

Cercada de toda a pompa a que ela tinha como 1rma do Santissimo, de Siao Francisco de Assis, das Almas,
da Terra Santa, das Mercés e do Rosario, a cerimonia constou de um oficio de corpo presente, no qual
a sua alma fo1 encomendada diante de todos os sacerdotes do arraial, paramentados com sobrepeliz e
estola roxa. Ao fim do oficio, dobraram os sinos € no mesmo dia, ainda sob a luz do sol, seu corpo foi
levado em procissio a sepultura acompanhado pelos irmaos das irmandades de que fazia parte e pelos
parocos que carregaram velas acesas. [...] Nao era mais uma escrava parda sem nada de seu; era senhora
de —grossa casa, possuidora de bens imoveis e de numerosos escravos. O reconhecimento social que
alcancara for demonstrado em seu sepultamento: Chica for sepultada na tumba niimero 16, no corpo da
1igreja da Irmandade de Sao Francisco de Assis, que teoricamente congregava apenas a elite branca local,
merecedora do privilégio de dispor de todos os r1tos e sacramentos funerarios que distinguiam os Irmaos.

Referéncia Bibliografica:

FURTADO, Junia Ferreira. Chica da Silva e o contratador dos diamantes: o outro lado do mito. Sao
Paulo: Companhia das Letras, 2003, p. 245.

GLOSSARIO:
SOBREPELIZ: vestimenta utilizada por padres sobre a batina.
ESTOLA: faixa de tecido longa e estreita usada pelos padres em volta do pescoco. A cor roxa simboliza

a peniténcia e a humildade.
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FICHA DE ANALISE DOS TRECHOS DO LIVRO CHICA DA SILVA E O
CONTRATADOR DE DIAMANTES: O OUTRO LADO DO MITO (2003)-

De que maneira as irmandades religiosas auxiliavam Chica da Silva a obter reconhecimento na
sociedade da época?

Quais elementos do sepultamento indicam que Chica da Silva era uma figura social importante

no Arraial do Tejuco?

Que aspectos da trajetoéria social de Chica da Silva aparecem de forma complementar nos dois

trechos?
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FICHA DE ANALISE DOS TRECHOS DO LIVRO CHICA DA SILVA E O
CONTRATADOR DE DIAMANTES: O OUTRO LADO DO MITO (2003)-
RESPOSTAS ESPERADAS

De que maneira as irmandades religiosas auxiliavam Chica da Silva a obter reconhecimento na
sociedade da época?

R: As irmandades religiosas auxiliavam Chica da Silva a obter reconhecimento na sociedade da
época, por serem espacos de sociabilidade e prestigio e o fato dela ter sido diretora € membro
de algumas delas, inclusive daquelas destinas a elite branca, contribuindo a legitimacio de sua
posicio dentro da sociedade mineira da época.

Quais elementos do sepultamento mdicam que Chica da Silva era uma figura social importante
no Arraial do Tejuco?

R: A cerimonia foi marcada por uma grande pompa, com a presenca de varios sacerdotes; seu
corpo foi levado em procissio, acompanhado pelos membros das irmandades das quais ela fez
parte; e o fato dela ter sido sepultada no interior a igreja da Irmandade e Sio Francisco de Assis,
espaco restrito a elite local.

Que aspectos da trajetoria social de Chica da Silva aparecem de forma complementar nos dois
trechos?

R: Sua participacio ativa nas irmandades religiosas e o fato de que ela obteve reconhecimento
social em seu contexto historico de vivéncia, tanto em vida quanto simbolicamente apés sua
morte.
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ENCAMINHAMENTO DIDATICO DA AULA 02

1 MOMENTO

A aula devera iniciar-se por meio de uma exposicao sobre os testamentos deixados por ex-
escravizados (as), destacando a importancia desses documentos historicos para a compreensao das
experiéncias de liberdade e bens acumulados ao longo de suas trajetorias de vida. Para auxiliar nesse
momento expositivo, apresenta-se, a seguir, um trecho do artigo “Estando em meu perfeito juizo”:
testamentos, ritos fiinebres e estratégia de mobilidade social de forros — Mariana, Minas Gerais, c.
1735 —c¢. 1750 (2017), de autoria de Felipe Tito Cesar Netto:

Pritica testamentaria

Naquele contexto o testamento era ferramenta por exceléncia para niclar as praticas com o ntuito
de obter a salvacao da alma. Na maioria das vezes, estando de proximidade com a morte, que a
produciao do mesmo era feita. Por se tratar de uma sociedade de Antigo Regime, o morrer era
cercado de importantes ritos necessarios com o principal intuito de obter a salvacao da alma ou uma
curta estadia no Purgatério - evitando, claro, a condenacio eterna no Inferno. Os moribundos - €
posteriormente 0os mortos - por meio das praticas de bem morrer, possuiam vinculos estreitos com
os vivos. Essas mteracoes nos permitem observar a dinamica ocial entre eles, marcada pela
hierarquia, distincio e pompa funebre. Essa relacio entre ambos, da mesma forma que era
importante para aqueles que partiam - afinal, dependiam dos vivos para que suas ulimas vontades
fossem realizadas -, também era fundamental para os vivos, sobretudo aqueles encarregados de
realizar as disposicoes solicitadas pelo testador.

Referéncia Bibliografica:

NETO, Felipe Tito Cesar. “Estando em meu perfeito juizo”: testamentos, ritos finebres e estratégia de mobilidade
social de forros - Mariana, Minas Gerais, ¢. 1735-c. 1750, p. 6-7 In: SIMPOSIO NACIONAL DE HISTORIA,
29., 2017, Brasilia. Anais do XXIX Simpdsio Nacional de Historia. Brasilia: ANPUH, 2017. Disponivel em:
https://snh2017.anpuh.org/resources/anais/54/1502795725 _ARQUIVO_ST74ImagensaMorte-Anpuh pdf. Acesso
em: 10 jan. 2026.
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2° MOMENTO

Apo6s a exposicgao, o (a) docente devera dividir a turma em duplas ou trios e entregar copias
contendo trechos do testamento de Chica da Silva (Fonte Historica 02) . Em seguida solicitara que
os (as) discentes facam a leitura do documento, explicando que ele foi localizado por historiadores e
historiadoras vinculados a Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), no ano de 2024 , e que
anteriormente se encontrava no Forum da Comarca do Serro, passando a integrar o acervo do Museu
da Memoria do Judiciario Mineiro do Tribunal de Justica de Minas Gerais (Mejud/TJIMG).

3° MOMENTO
Posteriomente ao momento da leitura da fonte, o (a) docente devera realizar os seguintes

questionamentos de averiguacao da interpretacao:

e  Quais bens sao mencionados nos trechos do testamento? O que esses bens indicam sobre as condicoes
de vida de Chica da Silva?

e A quem Chica da Silva destina seus bens? O que 1sso revela sobre suas relacoes afetivas/familiares?

e O conteudo do testamento val ao encontro ou contradiz o que ¢ afirmado pela historiadora Jania

Furtado na fonte histérica lida na aula anterior?

e Como esse testamento contribul para pensar na realidade de pessoas negras e ex-escravizadas no

periodo colonial?

Para auxiliar na mediacdo, sugere-se para que o (a) docente peca para os (as) estudantes se
atentarem-se para os tipos de bens mencionados, a linguagem utilizada no documento, as referéncias
a religido e a familia e como esse documento demonstra uma possibilidade de mobilidade social no

periodo colonial.

As respostas dos (as) estudantes deverao ser mediadas pelo (a) docente, de modo a problematizar
as experiéncias de liberdade vividas pelas mulheres negras e ex-escravizadas, evidenciando tanto as

possibilidades, bem como os limites da mobilidade social nesse contexto histoérico.
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FONTE HISTORICA 02: TRECHOS DO TESTAMENTO DE CHICA DA SILVA

Trecho 01

Quero que todos os meus filhos e filhas nomeados entrem igualmente e sem diferenca alguma
na Reparticao de todos os meus bens que a esse tempo forem [...] Como a maior parte dos
meus bens consiste em escravos, se algum dos meus herdeiros quiser receber na mesma espécie
a parte que lhe tocar [...] Declaro que todo o ouro lavrado que se achar por meu falecimento
em jolas e pecas com diamantes ou sem eles, pertenca tinica e privativamente as ditas minhas
filhas, por lhes assim ter sido dado por seu pai, o dito desembargador Joao Fernandes de
Oliveira, antes de passar para Portugal. As mesmas ditas minhas Filhas, deixo também o ouro
lavrado do meu uso [...].

Trecho 02

Acompanharao também o meu Corpo todas as Irmandades que houver na paragem onde
acontecer meu falecimento e a cada uma delas lhe dara a esmola de vinte oitavas para que se
diga cem missas por minha alma, quatrocentos mil reis, a que a Lelr Novissima de Sua
Majestade se me permite, ou por esmolas e Legados. Peco: As quais missas serao ditas no
Distrito da Freguesia onde o meu falecimento for, no tempo mais breve que puder, dando-se
a esmola que ai praticar e for costume.

Referéncia Bibliogrifica:
TRIBUNAL DE JUSTICA DE MINAS GERAIS (TJMG). O testamento. Portal TIMG, [s.d.].
Disponivel em: https://www.(img.jus.br/portal-timg/noticias/chica-da-silva/o-testamento.html.
Acesso em: 1 jun. 2025.
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ENCAMINHAMENTO DIDATICO DA AULA 03

1 MOMENTO

A aula iniciara com o (a) professor (a) solicitando que os (as) se organizem em duplas/trios
e informando que eles (as) irao realizar uma atividade centrada na analise de trechos trés fontes
historicas que apresentam diferentes representacoes acerca do poder exercido por Chica da Silva no
Arraial do Tejuco. Para isso, deverao ser entregues copias contendo os respectivos trechos, bem como

uma ficha de analise comparativa.

22 MOMENTO

Durante a realizacdo da atividade, o (a) docente percorrerdA o espaco de ensino-
aprendizagem, acompanhando o desenvolvimento da leitura e anélise da fonte historica, estimulando
a colaboracao entre os membros das duplas ou trios e esclarecendo eventuais davidas que possam
surgir e solicitando que os (as) discentes se atentem a linguagem utilizada em cada fonte, bem como

as diferencas e semelhancas entre as fontes historicas.

32 MOMENTO

Apo6s a andlise dos trechos selecionados e do preenchimento da ficha, o (a) docente
promovera a socializacao das analises realizadas pelas duplas e/ou trios, solicitando que os (as)
discentes compartilhem suas interpretacoes sobre as diferentes representacdes do poder exercido por
Chica da Silva no Arraial do Tejuco. A partir das exposicoes, o (a) professor (a) devera conduzir uma
discussao coletiva, problematizando as semelhancas e diferencas entre as fontes analisadas e os
sentidos atribuidos a personalidade historica Chica da Silva em cada uma delas. Para auxiliar na
mediacao, coloca-se abaixo um trecho de uma reportagem feita pela organizacao politica brasileira

Geledés- Instituto da Mulher Negra, que aborda os mitos relacionados a Chica da Silva:

Alguns mitos que se desenvolveram com base em obras de ficcao ou historias populares sio, que
Chica da Silva:

a) Tinha um mnvulgar apetite sexual que utilizou para seduzir varios homens poderosos. A
vida de Chica da Silva, antes da uniao com Joao Fernandes, nao fo1 diferente da de quase
todas outras escravas que nao podiam escolher seus parceros. Além disto, a longa uniio
com Joao Fernandes, com quem gerou uma grande prole, mostra que ela for mesmo a
matrona de uma grande famihia. Nao ha informacoes sobre outros casos amorosos depois
da partida de Joao Fernandes, o que teria causado atritos na sociedade profundamente
conservadora da época.
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b) Tinha crueldade impar, sendo apelidada de Chica Mandona e de Chica que manda a
época. Utilizava o medo para obter a saciedade de seus luxos e prazeres.

¢) Nao ha registros historicos que confirmem este fato.

d) Pediu que o contratador Joao Fernandes construisse um palicio com vinte e um cémodos,
onde havia um jardim com plantas exoticas e cascatas artificiais. Como nao conhecia o mar,
Joao Fernandes mandou formar um lago artificial.

e) Mandou ainda construir um navio a vela, com capacidade para dez pessoas, que navegava
no lago transportando os convidados das grandes festas que oferecia a sociedade local.
Essas festividades eram animadas por uma orquestra particular e pelas apresentacoes de
um teatrinho de bolso. A Chacara de Chica da Silva, no bairro da Palha, era uma das
residéncias mais luxuosas, mas nao ultrapassava os padroes da regiao a época. Comparando
como padroes europeus da época, era uma habitacao quase rustica. Apesar de rica, era
discriminada pelo circulo social mais elevado. Considerada como concubina, estava
mmpedida de frequentar os templos catolicos. Desse modo, teria erguido uma capela, hoje
desaparecida, anexa a residéncia, dedicada a Santa Quitéria, apenas para o seu uso
privativo.

f) Estd provado que Chica da Silva pertencia as Irmandades de Sao Francisco e do Carmo,
exclusivas das pessoas brancas e ricas, e que for enterrada na igreja da primeira. A
construcao de capelas particulares era um habito comum na época e pode ainda ser visto
em viarias fazendas do século XIX. Para nao ter o seu sono perturbado pelo dobrar dos
sinos da Igreja de Nossa Senhora do Carmo, erguida em 1765 com o auxilio do contratador
Joiao Fernandes, Chica da Silva teria imposto a mudanca de posicao da torre. Efetivamente,
trata-se da tinica 1greja em estilo barroco no Brasil que possul a torre sineira atras da nave
central. Fato tao singular necessitava de alguma explicacio, nem que fosse lendaria.

Referéncia Bibliografica:

INSTITUTO GELEDES - INSTITUTO DA MULHER NEGRA. Chica da Silva. Sio Paulo:
Geledés, s.d. Disponivel em: https://www.geledes.org.br/chica-da-silva/. Acesso em: 10 jan. 2026.
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TRECHOS DAS FONTES HISTORICAS

FONTE HISTORICA 03: TRECHO DO LIVRO MEMORIALiS:FICO MEMORIAS
DO DISTRITO DIAMANTINO DA CORMARCA DO SERRO FRIO

Fou1 celebre esta mulher, inica pessoa ante quem curvava-se o orgulhoso contratador; sua vontade
era cegamente obedecida, seus mais leves ou frivolos caprichos prontamente satisfeitos.
Dominadora do Tijuco, com a influéncia e poder do amante, fazia alarde de um luxo e grandeza,
que deslumbravam as familias mais ricas e importantes; quando, por exemplo, 1a as igrejas, — e
entdo era ai que se alardeavam grandezas — coberta de brilhantes e com uma magnificéncia real,
acompanhavam — as doze mulatas esplendidamente trajadas: o lugar mais distinto do templo era
lhe reservado.

Referéncia Bibliografica:

SANTOS, Joaquim Felicio dos. Memorias do Distrito Diamantino da Comarca do Serro do
Frio. 4% ed. Belo Horizonte: Editora Itatiaia, 1976.

GLOSSARIO

FRIVOLOS: superficiais; futeis.

ALARDEAVAM: ostentavam.

MAGNIFICENCIA: grandeza.

ESPLENDIDAMENTE TRAJADAS: vestidas de forma luxuosa.

FONTE HISTORICA 04: TRECHO DO ROMANCE HISTORICO “XICA DA SILVA”

O fato ¢é que Joao Fernandes era um homem de sorte: as minas do ribeirao do Inferno e as do
Fanado, abandonadas fazia dez anos por intteis e ja estéreis, voltavam a produzir com toda a
forca, obtendo indices jamais alcancados, ainda que no auge da exploracio antiga. £ os outros
locais que seu capricho supersticioso escolhia para explorar, embora sem qualquer indicio que
os recomendasse, abriam-se em pedras puras como béncao divina e sé faziam transbordar mais
dinheiro ao monopdho. Foi entao que Xica, inteligente também para o negdcio, comecou a
tomar pé no terreno. Com mais uns poucos dias, ja se conhecia tanto os assuntos de extracio
de pedras, como os menores meandros de seus recolhimentos bastantes marotos ao erario d’el-
rel. Ja senhora de todos os macetes destinados a engordar o bolso particular do contratador.
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Referéncia Bibliografica:

SANTOS, Joao Felicio dos. Xica da Silva. Rio de Janeiro: José Olympio Editora, 1976. p. 50,

GLOSSARIO
ESTEREIS: incapaz de produzir.

MONOPOLIO: permissio exclusiva para explorar a regido rica em Diamantes.

FONTE HISTORICA 05: TRECHO DA BIOGRAFIA HISTORIOGRAFICA “CHICA
DA SILVA E O CONTRATADOR: O OUTRO LADO DO MITO”

Chica seguiu a risca os modelos cristios de devocio e transmitiu aos filhos ensinamentos sobre
os atos essenclais dessa fé, indispensavels para a elevacio da alma ao paraiso apds a morte.
Mas seus motivos nao eram estritamente religiosos: tornar ptblica sua aceitacio sem restri¢oes
do catolicismo fo1 o modo pelo qual ela e seus descendentes alcancaram bom transito social
no seio da elite branca e catolica do arraial.

Referéncia Bibliografica:
FURTADO, Junia Ferreira. Chica da Silva e o contratador dos diamantes: o outro lado do mito.
Sao Paulo: Companhia das Letras, 2003, p. 182.
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FICHA DE ANALISE COMPARATIVA DAS FONTES HISTORICAS

Aspecto

Fonte 04

Fonte 05

Fonte 06

Tipo de Fonte

Autoria

Imagem de Chica da Silva

Origem e limites do poder

Relagao com Joao Fernandes




FICHA DE ANALISE COMPARATIVA DAS FONTES HISTORICAS- RESPOSTAS ESPERADAS

Aspecto Fonte 04 Fonte 05 Fonte 06
Tipo de Fonte R: Trecho de um livro R: Trecho de um romance R: Trecho de uma
memorialistico histérico biografia historiografica
Autoria R: Joaquim R: Joio Felicio dos R: Junia Furtado

Felicio dos Santos

Santos

Imagem de Chica da Silva

R: Poderosa, influente

socialmente e ostentadora.

R: Inteligente, perspicaz e
ativa nos negécios de Jodo
Fernandes.

R: Estrategicamente religiosa,
que utilizou a devogio
catolica como um meio de
insergio social na elite
mineira.

Origem e limites do poder

R: Origem do poder:
relacio com Jodo
Fernandes.
Limites do poder: depende
da posigio e do poder
econdmico de Joao
Fernandes.

R: Origem do poder: sua
participagio nos negocios de
Joado Fernandes.
Limites do poder: atuava
dentro dos negdcios de Joio
Fernandes.

R: Origem do poder:
adesio dos valores cristios.
Limites do poder:
adequacio as normas
impostas pela sociedade
colonial.

Relac¢ao de Chica da Silva
com Joao Fernandes

R: Base do poder e
prestigio social. Exerce
controle sobre o
contratador Joio
Fernandes

R: Chica participa
ativamente dos negocios
de Joio Fernandes.

R: A relagio de Chica com
Joao Fernandes nio é
mencionada diretamente.
E informado que ela
transmitiu aos filhos que
teve com Joao Fernandes,
os valores cristios.




SUGESTOES DE MATERIAS COMPLEMENTARES

DEIL PRIORE, Mary. Meu nome € Francisca: a histéria de Chica da Silva 1. ed. Rio de Janeiro: José
Olympio, 2026.

Romance historico escrito pela histortadora Mary Del Priore, que assume a narracdo em primeira pessoa
para relatar a trajetoria de vida de Chica da Silva, com o objetivo de desconstruir esteriotipos relacionados
a essa personalidade historica.

TIMG OFICIAL. Chica da Silva - A descoberta do testamento. Youlube, [s.L.], [2025]. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=9pg_FV]Nu8&t=4s . Acesso em: 12 jan. 2026.
O documentirio detalha todo o proceso de descoberta do testamento de Chica, bem como busca

problematizar a trajetéria de vida de Chica da Silva, apresentando comentirios de historiadores e
historiadoras especializados na histéria do Brasil colonial.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALADREN, Gabriel. Escravidio e alforria na América portuguesa. In: DANTAS, Carolina Vianna; MATTOS,
Hebe; ABREU, Marta (org). O negro no Brasil: trajetérias e lutas em dez aulas da histéria. 1 ed, Rio de Janeiro:
Objetiva, 2012, p. 28-29.

BRASIL. Ministério da Fducagao. Base Nacional Comum Curricular: Educagio é a Base - Ensino Médio. Brasilia:
MEC, 2018. Disponivel em: https://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 06 jan. 2026.

FURTADO, Junia Ferreira. Chica da Silva e o contratador dos diamantes: o outro lado do mito. Sio Paulo:
Companhia das Letras, 2003.

INSTITUTO GELEDES - INSTITUTO DA MULHER NEGRA. Chica da Silva. Sio Paulo: Geledés, s.d.
Disponivel em: https://www.geledes.org.br/chica-da-silva/. Acesso em: 10 jan. 2026.

NETO, Felipe Tito Cesar. “Estando em meu perfeito juizo”: testamentos, ritos finebres e estratégia de mobilidade
social de forros - Mariana, Minas Gerais, ¢. 1735-c. 1750, p. 6-7 In: SIMPOSIO NACIONAL DE HISTORIA,
29., 2017, Brasilia. Anais do XXIX Simpoésio Nacional de Historia. Brasiha: ANPUH, 2017. Disponivel em:
https://snh2017.anpuh.org/resources/anais/54/1502795725_ARQUIVO_ST74ImagensaMorte AnpuFelipe TitoCes
arNeto.pdf. Acesso em: 10 jan. 2026.

SANTOS, Joaquim Felicio dos. Memoérias do Distrito Diamantino da Comarca do Serro do Frio. 4* ed. Belo
Horizonte: Editora Itatiaia, 1976.

SANTOS, Joao Felicio dos. Xica da Silva. Rio de Janeiro: José Olympio Editora, 1976.

TRIBUNAL DE JUSTICA DE MINAS GERAIS (TJMG). O testamento. Portal TIMG, [s.d.]. Disponivel em:

https://www.timg.jus.br/portal-tmg/noticias/chica-da-silva/o-testamento.html. Acesso em: 1 jun. 2025.



https://basenacionalcomum.mec.gov.br/
https://www.geledes.org.br/chica-da-silva/
https://www.tjmg.jus.br/portal-tjmg/noticias/chica-da-silva/o-testamento.html

194

CONSIDERACOES FINAIS

As mulheres negras, em nenhum momento, estiveram ausentes da Historia. Ainda assim,
as narrativas historicas hegemonicas que circulam nas instituicdes da Educacao Basica e no
Ensino Superior t€m sistematicamente apagado os seus protagonismos em diferentes tempos e
espacos, reproduzindo uma leitura do passado marcada por exclusdes, silenciamentos e
hierarquizagdes. Tal apagamento decorre da centralidade conferida a perspectivas que
privilegiam a atuagdo de sujeitos brancos e de origem europeia e, como consequéncia,
consolidando uma visdo que frequentemente reduz a participagao historica de mulheres negras
no Brasil, a posigdes de vitimacdo, exploracdo e subalternidade, sobretudo, quando suas
trajetorias sdo atravessadas pela experiéncia da escravizagao.

Nesse sentido, esta dissertacdo buscou evidenciar que o trabalho com narrativas
biograficas no ensino de Historia, especialmente quando articulado a Educagdo para as
Relagdes Etnico-Raciais (ERER), constitui-se uma abordagem fundamental para a construgio
de uma educagdo antirracista, na medida em que contribui para a problematizacdo de
silenciamentos e para a valoriza¢do de sujeitos historicamente marginalizados. A ERER, assim
sendo, assume um papel central ao orientar praticas pedagodgicas comprometidas com o
reconhecimento da diversidade de experiéncias em diferentes contextos historicos € o
enfrentamento do racismo no Brasil, especialmente quando articuladas aos debates produzidos
por pensadoras negras que tem problematizado os impactos do racismo e apontando
possibilidades de sua desconstru¢do no campo educacional.

Tomando por base a trajetoria de vida de Chica da Silva, afirma-se que ela permite nao
apenas discutir aspectos referentes ao periodo colonial, mas também problematizar as
desigualdades raciais, as estratégias de ascensdo social adotadas por mulheres negras para
ocupar espagos de prestigio e tensionar barreiras impostas por uma ordem racialmente
hierarquizada. Além disso, ela permite compreender como uma personalidade historica ¢ dada
a ler ao longo do tempo, isto €, como ela foi construida e reinterpretada em distintos contextos
historicos.

Quando abordada de maneira critica e contextualizada, essa trajetoria de vida contribui
para a formagao de estudantes mais conscientes da permanéncia do racismo e das desigualdades
de género e de raciais que historicamente atingem mulheres negras. A possibilitar a analise de
diferentes dimensdes dessa experiéncia historica, tal proposta favorece ndo apenas a
compreensdo dos processos de exclusdo, mas também a problematizacdo de esteredtipos

amplamente difundidos em diferentes esferas culturais e midiaticas, como a hipersexualizacao,
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a desumanizacdo e a desvalorizacdo estética de mulheres criticas, contribuindo para o
desenvolvimento de uma leitura critica das representacdes que foram historicamente
construidas sobre esses sujeitos.

No ambito do ensino de Historia, destaca-se que a utilizagao de narrativas biograficas
favorece o desenvolvimento da literacia histérica, ao aproximar os (as) estudantes de
personalidades histdricas e estimular uma postura investigativa diante das fontes historicas. A
mobilizacao de diferentes versdes sobre uma mesma figura histdrica provenientes de textos
memorialisticos, romances historicos, obras cinematograficas, produgdes televisivas e
biografias historiograficas, possibilita a analise de permanéncias e rupturas nas representagdes
construidas ao longo do tempo. Desse modo os (as) discentes passam a compreender que o
conhecimento historico resulta de interpretacdes situadas, produzidas em contextos especificos.

Além disso, o desenvolvimento de praticas de ensino-aprendizagem em Historia
calcadas na utilizagdo de biografias de personalidades negras, possibilita a valorizagdo do
protagonismo de sujeitos historicamente marginalizados, visto que contribui para a
visibilizacdo de trajetorias que foram no decorrer da historia silenciadas, promovendo uma
compreensdo multiperspectivada do passado.

O desenvolvimento de sequéncias didaticas pautadas nesse enfoque apresenta-se como
uma proposta didatico-pedagogica significativa no ambito da educagdo antirracista, tendo em
vista que promove a construgdo progressiva do conhecimento histérico por meio da
identificacdo, analise e comparagdo de fontes historicas de diferentes naturezas. Nesse processo,
o (a) docente assume o papel de mediador, responsavel por orientar a leitura critica das fontes,
enquanto os (as) estudantes sdo estimulados a elaborar argumentos fundamentos advindos de
processos formativos que contribuem para a construgao do conhecimento historico.

Dessa forma, a pesquisa reafirma a importancia do desenvolvimento de praticas
pedagogicas comprometidas com a superagdo de perspectivas excludentes, reconhecendo a
necessidade de incorporar, de maneira sistematica e intencional, personalidades historicas que
foram marginalizadas nos curriculos e materiais didaticos. Assim sendo, defende-se que essa
incorporacdo ndo deve ser uma inclusao pontual ou meramente ilustrativa de sujeitos historicos,
mas que se constitua como um principio de estruturacao de selecao de contetidos para subsidiar
praticas de ensino-aprendizagem que partam da contextualizacao historica, questionando, dessa
maneira, os silenciamentos, as hierarquizagdes e os de invisibilizagdo que marcaram e ainda
marcam o ensino de Historia, tornando-o mais plural e comprometido com uma formacao

historica critica, reflexiva e antirracista.
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Por fim, destaca-se que esta pesquisa nao pretende esgotar as possibilidades de analise
acerca das narrativas sobre Chica da Silva e suas potencialidades para o ensino de Historia.
Outros caminhos investigativos ainda podem ser explorados, como a utilizagdo do
documentario Chica da Silva — A descoberta do testamento (2024), a analise de seu testamento
enquanto fonte histérica para o ensino do Brasil Colonial, bem como o estudo de outras
narrativas biograficas produzidas recentemente, a exemplo de Meu Nome é Francisca (2024),
escrita pela historiadora Mary Del Priore, cuja linguagem acessivel possibilita aproximacgdes
com estudantes da Educagdo Bésica. Tais abordagens ampliam as possibilidades de reflexao
sobre as relagdes étnico-raciais, a representacdo de mulheres negras na historia ¢ o uso de

narrativas biograficas no ensino de Historia em uma perspectiva antirracista e decolonial.
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