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RESUMO

VIAJAR E REINTERPRETAR O PASSADO E PROJETAR O FUTURO: AS
VIAGENS DE ESTUDO TRANSFRONTEIRICAS COMO FERRAMENTA
PEDAGOGICA NO ENSINO DE HISTORIA

AUTOR: Isaque Franco
ORIENTADOR: Prof®. Dr. Guilherme Galhegos Felippe

Este estudo investiga as possibilidades de aprendizagem no Ensino de Historia por meio do
turismo pedagdgico e de viagens de estudo transfronteiricas, com foco na visitacdo aos sitios
arqueologicos de San Ignacio Mini (Argentina) e Sao Miguel das Missdes (Brasil). A pesquisa,
desenvolvida com alunos dos anos finais da Escola Sdo Pio X, uma escola do campo situada
em Bozano/RS, enfrenta a problematica das limitacdes do ensino tradicional e do "vicio do
urbanocentrismo", que frequentemente negligenciam a historia regional e dificultam a formagao
da identidade historica dos sujeitos rurais. Fundamentada na pedagogia de Célestin Freinet,
especialmente nos pilares da afetividade e do tateamento experimental, ¢ na teoria da
consciéncia historica de Jorn Riisen, a dissertagdo adota uma metodologia qualitativa de
natureza empirica. A intervencao pedagdgica utilizou diarios de bordo, registros fotograficos e
a presencialidade como instrumentos sensoriais para a constru¢ao do conhecimento histérico.
Os resultados demonstram o desenvolvimento da competéncia narrativa discente e a promogao
de uma perspectiva decolonial, capaz de tensionar a monumentalidade das ruinas frente a
invisibilizagdo estratégica dos povos originarios. Como dimensdo propositiva, o trabalho
apresenta o "Roteiro Pedagdgico Transfronteirigo das Missdes Jesuitico-Guaranis" e a
materializagdo do protagonismo social através da proposta legislativa "Garantia de Espacgos de
Acolhimento Dignos para Popula¢des Indigenas Itinerantes", que transpde o aprendizado
escolar para a intervencdo democratica. Conclui-se que a experiéncia de cruzar fronteiras
reinterpreta o passado e projeta o futuro, integrando o patrimonio ao processo de ensino e
consolidando uma consciéncia histdrica critica, multicultural e comprometida com a justica
social no Mercosul.

Palavras-chave: Ensino de Historia. Educagdo do Campo. Turismo Pedagdgico. Missdes
Jesuiticas. Perspectiva Decolonial. Patrimonio Cultural.



ABSTRACT

TRAVELING IS REINTERPRETING THE PAST AND PROJECTING THE
FUTURE: CROSS-BORDER STUDY TRIPS AS A PEDAGOGICAL TOOL IN
HISTORY EDUCATION

AUTHOR: Isaque Franco
ADVISOR: Prof°. Dr. Guilherme Galhegos Felippe

This study investigates learning possibilities in History Education through pedagogical tourism
and cross-border study trips, focusing on visits to the archaeological sites of San Ignacio Mini
(Argentina) and Sao Miguel das Missdes (Brazil). Conducted with students from the final years
of Escola Sao Pio X, a rural school located in Bozano, Rio Grande do Sul, the research addresses
the limitations of traditional teaching and the “urban-centrism bias,” which often neglect
regional history and hinder the formation of historical identity among rural subjects. Grounded
in the pedagogy of Célestin Freinet especially the pillars of affectivity and experimental trial
and error and in Jorn Riisen’s theory of historical consciousness, the dissertation adopts a
qualitative, empirical methodology. The pedagogical intervention employed logbooks,
photographic records, and in-person experience as sensory instruments for constructing
historical knowledge. The results demonstrate the development of students’ narrative
competence and the promotion of a decolonial perspective capable of challenging the
monumentality of the ruins in light of the strategic invisibilization of Indigenous peoples. As a
propositional dimension, the study presents the “Transborder Pedagogical Itinerary of the
Jesuit-Guarani Missions” and the materialization of social protagonism through the legislative
proposal “Guarantee of Dignified Reception Spaces for Itinerant Indigenous Populations,”
which translates school learning into democratic intervention. It is concluded that the
experience of crossing borders reinterprets the past and projects the future, integrating heritage
into the teaching process and consolidating a critical, multicultural historical consciousness
committed to social justice within Mercosur.

Keywords: History Education. Rural Education. Pedagogical Tourism. Jesuit Missions.
Decolonial Perspective. Cultural Heritage.
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1 INTRODUCAO

A presente dissertacdo propde-se a investigar a transcendéncia dos limites fisicos da
institui¢do escolar como estratégia para a elevagdo da experiéncia cultural de seus discentes,
vislumbrando recompensas pedagdgicas e culturais substanciais. Embora se reconhecam os
desafios burocraticos e organizacionais inerentes a mobilizacdo de estudantes para localidades
distantes, especialmente no que se refere as viagens de estudos transfronteirigas entre paises
vizinhos, que constituem as experiéncias empiricas desta pesquisa, ¢ neste ambito que este
trabalho busca contribuir. Enfrenta, assim, os desafios de promover o turismo pedagdgico,
explorando as possibilidades que as regides fronteiri¢as oferecem para um aprendizado mais
abrangente e que busca ressignificar a experiéncia do ensino de Historia.

Esta abordagem contempla o programa de mestrado ProfHistoria e justifica sua
importincia ao apresentar um embasamento tedrico de grande valia na area pesquisada,
contribuindo para o desenvolvimento pedagégico no ensino de Historia por meio de
experimentacdes tedricas e praticas.

Buscou-se angariar dados por meio do estado da arte sobre a linha de pesquisa que tem
como base as viagens de estudo e o turismo pedagogico transfronteirico Brasil-Argentina.
Constatou-se a existéncia de uma vasta bibliografia a respeito, a qual, por meio da devida
revisdo de literatura, contribui para a originalidade desta pesquisa. A partir da leitura e
observacdo de diversos trabalhos e suas diferentes perspectivas, foi possivel identificar lacunas
e constatar a relevancia do presente estudo como método ativo de ensino e aprendizagem.
Demonstrou-se também sua importdncia como ferramenta pedagodgica na formacdo da
identidade e consciéncia historica, ao aproximar os estudantes do patriménio material e
imaterial. Dessa forma, avalia-se a viabilidade do uso de metodologias que buscam aproveitar
o mundo como sala de aula, utilizando a presencialidade, a pratica e a vivéncia como
instrumentos sensoriais no processo de ensino e aprendizagem de Historia, apoiando-se na
pedagogia de Célestin Freinet (1969).

Destaca-se que a educacdo se encontra em continua constru¢do e reconstrucao de
saberes, que envolve todo um conjunto de experimentagdes, provenientes das relagdes sociais
e de produgdo, de acordo com as afirmagdes de Rita de Céssia Alves de Souza, Karol Monteiro

Mota Melo e André Riani Costa Perinotto (2011).

Turismo Pedagogico ¢ uma ferramenta de educacéo que na pratica demonstra a teoria
das salas de aula. Pode ser vivenciado junto a natureza, ao campo, a area urbana, as
areas historicas, onde os alunos entram em contato com a comunidade local, sentem
as dificuldades do cotidiano da localidade e adquirem novos conhecimentos e



informagdes sobre o espaco visitado, interagindo com os atrativos/recursos turisticos
visitados. (SOUZA; MELO; PERINOTTO, 2011, p. 56).

Adicionalmente, pontua-se que a falta de conhecimento sobre a historia local e regional ¢
um problema cada vez mais evidente entre os estudantes da atualidade, o que contribui para
uma perda progressiva da identidade histérica. Essa auséncia de pertencimento merece atengao
especial, pois se relaciona a priorizagdo da Historia geral e do Brasil nos livros didaticos, em
detrimento dos fatos historicos regionais de acordo com o pensamento de Luis Carlos Borges
da Silva (2013). Essa énfase desequilibrada dificulta a formagao de uma consciéncia critica dos
jovens em formacgdo escolar a respeito das culturas, lutas e resisténcias que ha muito tempo
permeiam a terra onde vivem, além de limitar a constru¢do de sua identidade cultural e a
compreensao da realidade na qual estao inseridos.

Essa realidade que permeia a vivéncia didria dos alunos faz men¢do ao convivio
esporadico que a comunidade escolar estabelece com os indigenas itinerantes que habitam a
comunidade durante periodos esporadicos do ano. Contudo, por mais que essa convivéncia
aconteca, a comunidade escolar, representada pelos alunos, ndo consegue relacionar
adequadamente a realidade social da comunidade autdctone com o contexto histérico do local
onde moram.

Levando em consideragdo os aspectos referentes a questdes sociais € educacionais da
comunidade em questdo, observa-se criticamente o processo € as caracteristicas da formagao
do professor e sua perspectiva docente ao trabalhar temas que interveem nos tratos socias da
comunidade escolar. Assim, realizo de forma autocritica minha trajetéria formativa, com o
intuito de refletir sobre teorias, praticas e perspectivas na formagao docente na area de historia,
bem como suas respectivas influéncias no ensino, ao desempenhar a fun¢do de professor de
historia nos anos finais do ensino fundamental e médio. Essa auto-observagao se torna uma das
motivacdes de buscar a realizagdo de um Mestrado, a busca por qualificagdo e assim conseguir
contribuir de forma mais significativa e atuante no ensino de Historia. Tal qualificagdo, o
Mestrado profissional de Historia separa minha trajetoria como professor entre o antes € o
depois do mestrado.

Meu nome € Isaque Franco, sendo licenciado em Historia pela Universidade do Norte
do Parand, onde me formei em dezembro de 2012, ¢ iniciei minhas atividades histérico-
pedagbgicas no dia seguinte a conclusdo da licenciatura. Sendo um apaixonado por historia,

ndo demorei em me atualizar, pois sempre senti a necessidade de continuar estudando e buscar
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novos horizontes na area, e foi no ano de 2015 que fiz minha primeira p6s-graduacao Lato
Sensu, Historia da Arte pelo Centro Universitario Claretiano, de Batatais, SP.

Minha trajetéria na docéncia perpassa por diferentes esferas do ambito escolar,
particular, municipal e estadual, conseguindo assim acumular uma boa experiéncia como
professor dos anos finais do ensino fundamental e do ensino médio. Ao fazer reflexdes sobre a
graduacdo em historia, é possivel fazer analogias e apontar certas necessidades, fragilidades e
incoeréncias no processo de graduacdo e pos-graduacao, diante disso, percebe-se a importancia
da ampliagdo da base teorica para qualificagdo dos profissionais da historia, bem como para
desconstrugdo de velhos paradigmas.

A graduacdo em Histdria passa por diversas disciplinas que contribuem e sdo essenciais
para uma formagdo adequada, todas sdo importantes e de teor primordial para que a formagao
aconteca em sua completude, como: Historiografia, Produ¢do do conhecimento histdrico,
Metodologias do ensino de Historia, Didatica, Psicologia da educagdo, Antropologia cultural,
entre outras, porém foi durante a disciplina de Teoria da Historia na graduacao que foi possivel
observar as correntes de pensamento historicas, e seus diferentes pontos de vista, como a Escola
alema, o Marxismo, o Positivismo, Escola dos Annales, ¢ as teorias pos-modernas da historia,
porém esta ultima, de forma superficial e introdutdria, como pode-se perceber no fragmento

abaixo citado que fez parte de minha formagao.

A partir da década de 1960, a historia pretensamente nova e suas abordagens e objetos,
passou a “sofrer” ataques revisionistas ou de intentos renovadores. Nessa dindmica,
novas vertentes tedricas e metodologicas surgiram, ocuparam espagos esvaziados ou
abandonados pelas correntes hegemonicas e propuseram inimeras mudancas
conceituais e metodologicas. E justamente nesse cenario de intensas mudangas e
transformagdes que surgiram, por exemplo, a Historia cultural e as Teorias Pos-
modernas da Historia as quais nos esforgaremos para apresentar de modo sucinto e
extremamente superficial. (Junior, 2009. p.159)

J& na pds-graduacdo em Historia da arte continuei com minhas observagdes, me
deparando com a realidade do modo tradicional, eurocéntrico, na forma de contar a historia,
mesmo se falando de arte, percebia-se que o discurso partia sempre da narrativa principal do
europeu, tendo como ponto de partida a arte europeia ocidental, e as demais vertentes artisticas
como sendo uma espécie de sub-arte, pré-desenvolvidas e primitivas, e tendo como as artes
classicas e renascentistas como expoente maior. Ao estudar Historia da Arte, um nome se
sobressai, Ernst Hans Gombrich, sendo notorio seu grande trabalho em nome da catalogagdo e

organizagdo temporal das artes, bem como a compreensdo sobre as diversas contribui¢des

artisticas, porém, também pode-se perceber em sua obra, pouca atencao a diversidade cultural
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e artistica vinda de outros ambientes que ndo fossem os europeus, como nota-se em sua obra a
Histéria da Arte publicada em 1978, que destina oito paginas para a arte da América e Africa

das 509 paginas daquela edi¢do. Tal visdo eurocéntrica fica clara no trecho a seguir:

Quanto mais recuamos na Historia, mais definidas, mas também mais estranhas, sdo
as finalidades que se julga serem servidas pela arte. O mesmo se aplica se sairmos das
cidades e observarmos o que se passa entre os camponeses ou, melhor ainda, se
sairmos de nossos paises civilizados e viajarmos para aqueles povos cujos modos de
vida ainda se assemelham as condi¢des em que viveram os nossos ancestrais remotos.
Chamamos a esses povos “primitivos” ndo porque sejam mais simples do que nos -
o0s seus processos de pensamento sdo, com frequéncia, mais complicados do que os
nossos - mas por estarem mais proximos do estado donde, em dado momento, emergiu
toda a humanidade. Entre esses primitivos ndo ha diferenga entre edificar e fazer
imagens, no que se refere a utilidade. Suas cabanas existem para abriga-los da chuva,
sol e vento, e para os espiritos que geram tais eventos; as imagens sdo feitas para
protegé-los contra outros poderes que, para eles, sdo tdo reais quanto as forcas da
natureza. Pinturas e estatuas, por outras palavras, sdo usadas para realizar trabalhos
de magia. (Gombrich, 1978. p.20).

A formacao em Histéria da Arte me proporcionou uma compreensao mais profunda
sobre as diferentes formas de representacdo do passado e a importancia das fontes visuais para
a construcao do conhecimento historico. Ao analisar pinturas, esculturas e outras obras de arte,
aprendi a identificar os valores, as crengas e as visdes de mundo de diferentes sociedades. Essa
perspectiva me permite trabalhar com meus alunos de forma mais interdisciplinar, utilizando
obras de arte como recursos didaticos para estimular a andlise critica e a reflexdo sobre o
passado.

Nessa perspectiva, o presente trabalho busca aplicar os conhecimentos adquiridos no
percurso formativo e experiéncia acumulada, ao contribuir na desconstru¢cdo de olhares
eurocéntricos ao analisar a aplicagdo pratica do uso do turismo pedagdgico como ferramenta
para o ensino de Historia, explorando especificamente o contexto das MissOes Jesuiticas
localizadas na regido de fronteira entre Brasil e Argentina. A pesquisa se concentrard no
desenvolvimento dessa metodologia com alunos dos anos finais do ensino fundamental de uma
escola do campo, a Escola Sao Pio X, situada no municipio de Bozano, no Rio Grande do Sul.

A experiéncia de turismo pedagogico ocorreu por meio de uma viagem de estudos ao
sitio arqueoldgico de San Ignacio Mini, na Argentina, buscando analisar como essa vivéncia
contribui para a formacdo da consciéncia historica, a valorizagdo do patriménio material e
imaterial e a promog¢do de uma perspectiva Decolonial no ensino de Histéria. A delimitagao
deste estudo justifica-se pela necessidade de uma abordagem mais focada, dada a amplitude de

possibilidades inerentes as experiéncias pedagogicas extraclasse e transnacionais. As
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perspectivas especificas delineadas a seguir, embora inicialmente introdutorias, serao
aprofundadas no decorrer do trabalho.

Inicialmente, podemos analisar o foco geografico em que a pesquisa se desenvolve: uma
regido transfronteirica que compreende um espaco moldado historicamente pelas Missdes
Jesuiticas espanholas e que, atualmente, abrange territorios do Brasil, Argentina e Paraguai. O
recorte temporal concentra-se nas Missdes Jesuiticas durante os séculos XVII e XVIII,
permitindo um estudo aprofundado do processo de aculturacdo e resisténcia dos povos
originarios. Esse foco da pesquisa justifica-se por sua relevancia histérica e cultural,
especialmente para os alunos do Rio Grande do Sul, onde se encontram ruinas remanescentes
e que compartilham proximidade com a fronteira argentina, permitindo, assim, experiéncias
transculturais enriquecedoras.

A expectativa de proporcionar novas possibilidades de aprendizagem delimita o
publico-alvo: a pesquisa ¢ voltada a alunos dos anos finais do ensino fundamental da Escola
Sao Pio X. Isso possibilita analisar o impacto da metodologia em um grupo especifico de
estudantes, considerando suas caracteristicas e necessidades. A escolha do turismo pedagogico
como metodologia educacional permite avaliar a eficacia dessa ferramenta no ensino de
Historia, explorando a presencialidade, a pratica e a vivéncia como instrumentos
transformadores no processo de ensino e aprendizagem.

O presente estudo busca investigar como o uso do turismo pedagogico, especificamente
por meio de viagens de estudo a sitios arqueoldgicos pode contribuir para o ensino de Historia,
para a formacdo da consciéncia historica, a valorizag@o do patrimdnio material e imaterial, bem
como a promog¢dao de uma perspectiva decolonial entre alunos dos anos finais do ensino
fundamental de uma escola do campo. Convém acrescentar que a problematica central reside
na necessidade de superar as limitagdes do ensino tradicional de Historia, que frequentemente
prioriza contetdos gerais e nacionais em detrimento da histdria local e regional, dificultando a
formag¢do de uma identidade cultural e a compreensao da realidade em que os estudantes estao
inseridos. Resultando assim na seguinte questao que norteia a pesquisa e as atividades empiricas
desenvolvidas: "De que maneira a experiéncia do turismo pedagdgico, mediado pela visita a
sitios arqueologicos transfronteirigos, contribui para dar visibilidade a historia local e regional
frente as narrativas genéricas dos livros didaticos e curriculos escolares, fomentando a
construcdo de uma consciéncia identitaria historica entre alunos dos anos finais de uma escola
do campo?"

Esse ponto alinha-se com o pensamento de Muriel Pinto (2011, p.6), que, ao "analisar

nas politicas culturais missioneiras a constru¢do das narrativas da identidade regional,
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procurando desnaturalizar os discursos essencializados e estereotipados" , sublinha que as
politicas culturais e, por extensdo, o ensino da historia, muitas vezes constroem narrativas
identitéarias "essencializadas e estereotipadas". Assim, o presente trabalho, por meio do turismo
pedagodgico, busca ativamente "desnaturalizar" esses discursos, combatendo de forma critica a
Colonialidade do Saber ao aprofundar saberes sobre as origens e identidade missioneira dos
alunos.

Em meio a este cenario serdo demonstrados os resultados da pesquisa realizada sobre o
uso de uma metodologia ativa no ensino de Historia, especificamente ligados as viagens de
estudo e o turismo pedagdgico. No decorrer da pesquisa identificou-se diferentes abordagens
teoricas e praticas empregadas em pesquisas e relatos de experiéncias anteriores. A partir de
analises, buscou-se identificar lacunas de pesquisa, relacionando e comparando as
metodologias e os impactos gerados nas respectivas aplicacdes no ensino de Historia para
estudantes dos anos finais do ensino fundamental e do ensino médio.

A pesquisa visa contribuir para o ensino de Historia, oferecendo subsidios para o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas mais eficazes e significativas. Tais praticas
promovem a aprendizagem ativa, a valoriza¢do do patrimdnio, a constru¢do do conhecimento
historico regional e o desenvolvimento da cidadania na comunidade escolar. Isso ¢ alcancado
ao explorar o turismo pedagdgico em sitios arqueoldgicos tombados pela UNESCO como
método didatico para trazer ao palco escolar o pensamento critico decolonial que se expressa
na luta e resisténcia dos indigenas sul-americanos no periodo histérico das Missdes Jesuiticas
espanholas na América do Sul dos séculos XVII e XVIII, bem como estabelecer conexdes com
as inquietacdes contemporaneas que envolvem as comunidades indigenas.

Ao desenvolver uma abordagem pedagogica que mobilize o alunado, percebe-se um
engajamento da equipe docente escolar. Os professores de todas as areas do ensino fundamental
tornam-se publico-alvo, dada a caracteristica multidisciplinar das viagens de estudo. A
participagdo de docentes de diferentes dreas do conhecimento justifica-se pela versatilidade da
metodologia, que pode ser adaptada e integrada as diversas disciplinas do curriculo escolar. A
viagem de estudos oferece uma oportunidade para professores de diversas areas trabalharem de
forma interdisciplinar, promovendo uma aprendizagem mais significativa e contextualizada
para os estudantes.

Isso se manifesta na Geografia, ao explorar rotas, mapas, paisagens e sociedade; nas
Linguagens, ao vivenciar a lingua e a literatura local; nas Exatas, ao analisar aspectos
econdmicos e financeiros. Contudo, ¢ especialmente na disciplina de Histéria que o

conhecimento sobre o passado pode ser aprofundado a partir de fontes primarias. Nesse
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contexto, o professor da area das Humanidades poderd utilizar o ambiente fisico, museus,
monumentos, patrimonio fisico e cultural para suas abordagens, enriquecendo o ensino de
Histéria, tornando-o mais significativo para os estudantes e, assim, contribuindo para a
formacao integral do aluno.

O tema e o periodo historico a serem explorados neste projeto sdo as Missdes Jesuiticas
espanholas, desde seu inicio no século XVII até o final de suas atividades na América do Sul,
no século XVIII. O periodo histérico em questdo possui grande relevancia para a historia
brasileira e sul-americana, pois narra o processo de aculturagdao e o desafio de sobrevivéncia,
frente ao processo colonizador europeu, dos povos origindrios que habitavam grande parte da
América do Sul.

E, contudo, de particular interesse para estudantes do Rio Grande do Sul, em especial
da regido noroeste do estado, onde se encontram sete ruinas remanescentes do total de trinta
Missoes Jesuiticas que se estabeleceram na bacia do Rio da Prata. Destas, quinze se localizam
em territorio da atual Argentina, oito em territorio do atual Paraguai e sete redugdes jesuiticas
foram construidas do lado oriental do Rio Uruguai, atual territério brasileiro. Dentre as trinta
redugdes jesuiticas, sete delas foram tombadas pela UNESCO. Em 1983, o conjunto das ruinas
de Sao Miguel das Missdes, no Brasil, foi reconhecido pela UNESCO como Patrimonio
Cultural Mundial, juntamente com as Missdes localizadas na Argentina: San Ignacio Mini,
Santa Ana, Nuestra Sefiora de Loreto e Santa Maria la Mayor. Posteriormente, outras duas
missdes no Paraguai foram adicionadas a lista: Santisima Trinidad del Parana e Jesus de
Tavarangue. Essas missdes representam um importante legado da ocupacdo jesuitica na regiao
e sdo reconhecidas pelo seu valor historico, arquitetonico e cultural.

Tal relevancia justifica-se pela imprescindivel conscientizac¢do historica dos discentes
sobre temas sensiveis como exploragdo, aculturagdo, discriminagdo, colonizagdo e genocidio.
Adicionalmente, fundamenta-se na aplicabilidade da Lei n°® 11.645/2008, que trata da
obrigatoriedade do estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena (Brasil, 2008),
contribuindo, assim, de forma significativa para o desenvolvimento de uma perspectiva
decolonial e que se oponha a Colonialidade do Saber.

Para alcancar os objetivos delineados, este trabalho esta estruturado em quatro capitulos
que buscam integrar a fundamentagao tedrica a praxis pedagogica.

O Capitulo I dedica-se a analise da constru¢do de novas perspectivas no ensino de
Historia, com énfase no pensamento de Anisio Teixeira e na valorizacdo da experiéncia como

motor da aprendizagem.
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No Capitulo II, estabelecemos as conexdes teoricas fundamentais entre Teixeira, Jorn
Riisen e Célestin Freinet, além de apresentar o estado do conhecimento e a contextualiza¢ao
historica e geografica do territdrio missioneiro.

O Capitulo IIT detalha o percurso metodoldgico e o relato da experiéncia empirica
vivenciada em San Ignacio Mini (Argentina), discutindo os resultados alcangados e realizando
uma analise comparativa sobre a presencialidade indigena nos processos de patrimonializagao.

Por fim, o Capitulo IV apresenta a dimensao propositiva da pesquisa, materializada no
"Roteiro Pedagbdgico Transfronteirigo das Missodes Jesuitico-Guaranis", ferramenta destinada a
orientar praticas docentes que visem a integrag¢do cultural e o fortalecimento da consciéncia

histdrica no contexto do Mercosul.
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CAPITULO I - A CONSTRUCAO DE NOVAS PERSPECTIVAS NO ENSINO DE
HISTORIA

A busca pelo conhecimento ¢ uma necessidade inerente ao ser humano, e faz com que
o individuo saia da inércia provocada por zonas de conforto, abandonando momentos de
tranquilidade em busca do saber. A questdo de mover-se, de ir em busca de algo tdo valioso
como o conhecimento, se repete com o passar do tempo em diferentes contextos, € nao ¢
diferente em relagao aos professores e pessoas que se dedicam a educagdo. O mestre busca por
sabedoria na intencdo de ensinar com propriedade, nesse sentido poderiamos descrever
inimeras situagdes a respeito e citar inumeros casos, mas um exemplo brasileiro contribui
diretamente para o presente estudo, Anisio Teixeira.

Anisio Spinola Teixeira (1900-1971) figura como o principal expoente do movimento
dos Pioneiros da Educacdo Nova no Brasil, sendo um dos redatores do Manifesto dos Pioneiros
da Educagido Nova (1932)'. Sua obra representa um rompimento radical com a pedagogia
tradicional, que ele denominava escolastica®, caracterizada pela memorizagdo passiva e pela
desconex@o com a realidade social. Para Teixeira, influenciado pelo pragmatismo de John
Dewey?, a educacio nio deveria ser um processo de transmissio unilateral de informagdes, mas
sim uma ferramenta de reconstrugdo da experiéncia. O pensamento anisiano sustenta que a
aprendizagem significativa ocorre quando o estudante ¢ colocado diante de uma "situacao real
de experiéncia", na qual o ato de pensar se torna uma necessidade para a resolugdo de

problemas. Em sua critica ao ensino puramente verbalista, Anisio afirmava:

Nao ha, pois, nenhum meio direto de controlar ou governar a educacio que a geragao
infantil recebe, salvo o de preparar o ambiente em que a crianga age, pensa e sente.
Nao se educa diretamente, mas indiretamente pelo meio social. (WESTBROOK;
TEIXEIRA, 2010. p. 45).

' Os pioneiros da Educagio Nova no Brasil, liderados por Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira ¢ Lourengo
Filho, langaram o "Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova" em 1932. Defendiam uma escola publica, laica,
obrigatoria, gratuita e centrada no aluno, contrapondo-se ao ensino tradicional elitista, com forte influéncia das
ideias de John Dewey.

2 A representacio da educagio tradicional é que o aluno molda-se em fungio do saber apresentado pelo
professor. O exercicio deixa de ser um meio para chegar a um fim. Os alunos devem ainda respeitar, obedecer e
submeter-se aos professores, pois sdo estes os detentores do saber. Na educagdo nova, a imagem que se apresenta
¢ de um ensino voltado as necessidades e interesses dos alunos. O professor € apenas um mediador, um auxiliar
na construg¢do do conhecimento e da aprendizagem. (CARDOSO; MORAES, 2014, p. 121).

3 John Dewey (1859-1952): Filésofo e pedagogo norte-americano, principal expoente do Pragmatismo e do
movimento da Escola Nova. Dewey exerceu influéncia decisiva sobre Anisio Teixeira, com quem estudou na
Universidade de Columbia. Sua filosofia defende que a educagdo ndo ¢ uma preparagdo para a vida, mas a
propria vida em processo de reconstrug@o, fundamentada no "aprender fazendo" e na experiéncia como centro do
processo educativo. (WESTBROOK; TEIXEIRA, 2010).
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A inser¢do de Anisio Teixeira nesta dissertacao justifica-se pela convergéncia entre sua
teoria e a metodologia aqui aplicada. Ao promover a viagem de estudos a San Ignacio Mini, a
escola deixa de ser um ambiente de "transmissdo direta" para se tornar um laboratorio de
investigacao historica. Quando o estudante ¢ instigado a comparar a realidade missioneira com
a sua propria identidade, ele exercita o raciocinio e a reflexao defendidos por Anisio. Mais do
que isso, a transformacdo da indignagdo social em uma proposta legislativa, como a "Garantia
de Espacos de Acolhimento Dignos", materializa o ideal anisiano de que a escola deve formar
cidadaos capazes de gerir a propria democracia e intervir no meio em que vivem. Assim como
Celestin Freinet propde o tateamento experimental, Anisio Teixeira oferece a base filosofica
para uma educagdo que se faz no "fazer", transformando o aluno de espectador da historia em
seu protagonista.

Ao analisarmos a ideia de levar estudantes para ambientes fora da escola, viajando para
além dos limites territoriais nacionais, temos que levar em consideragdao que nao sao apenas os
estudantes que irdo aprender e deleitar-se com uma nova experiéncia. O professor imagina,
organiza, incentiva e realiza, mas por detras de seu impeto educacional, estd sua ambi¢do em
aprender através da observacdo de exemplos metodoldgicos-educacionais desenvolvidos por
outras instituigdes educacionais, despertando novos saberes ao reproduzir e compartilhar seus
novos aprendizados.

Os esforgos realizados por Anisio Teixeira em nome de uma renovacao educacional para
o Brasil da década de 1930, bem como os seus propdsitos na busca por novos métodos de
ensino-aprendizagem, dialoga diretamente com o método pedagdgico utilizado no presente
trabalho, viajar para aprender. Ao fazer descobertas e aprender com outros paises e culturas,
refletindo sobre praticas docentes, a partir de suas viagens investigativas realizadas em nome
de uma nova educagdo para o Brasil entre os anos de 1925 e 1927. Desta forma Anisio Teixeira
faz parte do tripé de referéncia tedrica que sustenta esta pesquisa, onde nos apoiamos no
trabalho de pesquisa e escrita desenvolvida com eximio detalhamento na obra de Silmara de
Fatima Cardoso e Dislane Zerbinatti Moraes (2014), a respeito das viagens de Anisio Teixeira,
no livro Viajar € inventar o futuro (Cardoso; Moraes, 2014). Anisio Teixeira mesmo tendo uma
optica diferente da dissertacdo em questdo, pois em seus esfor¢cos buscava por modelos de
educacdo baseadas estritamente na educacio europeia e norte americana, difere-se ao passo que
a dissertagdo em questdo tem suas nuances pedagdgicas voltadas para a valorizagdo de
escritores regionais sul-americanos sem desconsiderar contribui¢des vindas do norte. Contudo
a experiéncia de Teixeira baseia-se no fato de viajar para angariar novos conhecimentos,

fazendo conexdes importantes e trazendo contribui¢des singulares para o presente trabalho:
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A viagem ¢é um fator de distingdo, pois ha uma diferenga entre aqueles que podem
comprovar daqueles que apenas ouviram ou leram. Conhecer in loco experiéncias
culturais, sociais, educacionais ou politicas de um pais concede ao viajante um lugar de
autoridade, sendo-lhe permitido falar, escrever e comparar o presenciado. (CARDOSO;
MORAES, 2014, p. 22).

Outra contribuicao importante de Teixeira sdo seus registros de viagens, em que se valeu
de uma escrita didria, registrando suas visdes em terras estrangeiras, no caso, a Europa e aos
Estados Unidos. Com essa pratica influenciou o desenvolvimento da ideia em produzir diarios
de viagem pelos estudantes, para que realizassem suas anotagdes de forma livre e informal,
porém observadora e constante durante a experiéncia pedagdgica aqui descrita. Essa pratica
geralmente tem algumas caracteristicas comuns, conforme relacionam Silmara e Dislane em
sua pesquisa:

O significado mais comum e usual é de um objeto que contém a narrativa diaria de
experiéncias pessoais. Registro das vivéncias e sentimentos de um “eu” face ao mundo
que o rodeia. Possui um carater intimista e confidente e o protagonista/narrador podem
ser coincidentes. Por esse motivo, a modalidade de enunciag@o do discurso geralmente
¢ utilizada na primeira pessoa.

A matriz discursiva ¢ muito livre, uma vez que o narrador da livre expressdo ao curso
do seu pensamento. Na maioria das vezes, o discurso é subjetivo e a escrita ¢é
confessionalista. O nivel de lingua é familiar e o registro ¢ informal. Por vezes, a

narracdo ¢ descontinua, intercalada, porque apenas ocorre quando o sujeito da
enunciacdo deseja registrar algo. (CARDOSO; MORAES, 2014, p. 68).

Ao romper com a tradicdo escoldstica, Anisio Teixeira propde que a educagdo se
fundamente no contato direto com a realidade. Para ele, o ato de educar € indissociavel da
pratica e da reflexdo estimulada pelo meio, portanto, qualquer tentativa de ensino baseada na
transmissao unilateral de saberes seria ilusoria, uma vez que o conhecimento exige a

participagdo ativa do sujeito frente a problemas concretos, como descrito a seguir:

...s0 ha um meio de pensar, que ¢ o homem se por em lucta com um problema e
procurar resolve-lo. Pensamento ou conhecimento recebido passivamente ¢ somente
meio-pensamento ou meio-conhecimento. Nos estamos saturados dessa meia-cultura,
desse meio-conhecimento. Sabemos tudo pela metade, mais ou menos. Nunca
pensamos, por nés mesmos, o problema. Lemos o que os outros pensaram. (Teixeira,
1927, apud Cardoso; Moraes, 2014).

As observagdes realizadas por Teixeira denotam um sistema educacional em
transformagdo e que continuaram a moldar-se conforme os contextos politicos, econdmicos e
sociais que influenciam diretamente na educagdo, ndo sendo diferente da atualidade, onde as
mudancgas continuam acontecendo. Um dos meios utilizados para observar as transformacdes
na educacdo, acontece pela analise e estudo de livros didaticos trabalhados no decorrer do

tempo, assim como Gladyson Stelio Brito Pereira vem apontando que “as visdes de mundo e
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ideologias por trads das versdes mais veiculadas nos livros didaticos seguem produzindo e

reproduzindo velhas e ultrapassadas interpretagdes sobre o estudo dos homens no tempo”.

Assim, as pretensdes universais de visdes eurocentradas ganham forga e legitimidade
em sala de aula a comecar pela periodizacdo eurocentrada, passando pelos inumeros
conceitos produzidos a partir da realidade europeia, mas apresentados como universais,
até a imagem de superioridade/subalternidade na relagdo Europa/Outros. Na 4rea da
Educag@o do Campo essa situagdo se repete com mais agravantes, além de todos os
vicios eurocéntricos, um em particular agrega mais prejuizos aos ja existentes, trata-se
do vicio do urbanocentrismo corolario do anterior. Os educandos do campo ndo se
veem na Historia ou se veem homogencizados, amesquinhados, apequenados ou
embrutecidos. (Pereira, 2018, p. 2).

Foram necessarias alteragdes na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB),
inicialmente modificada pela Lei n° 10.639/03 para incluir a obrigatoriedade da historia e
cultura afro-brasileira e africana. A principal mudanga no curriculo de historia foi a expansao
do conteudo programadtico para abranger, de forma sistematica e obrigatdria, a contribui¢ao dos
povos indigenas na formagdo da sociedade nacional através das alteragdes inerentes a Lei
11.645/08.

A principal mudanca foi a obrigatoriedade da temética indigena, incluindo formalmente
o estudo da histdria e cultura dos povos indigenas como contetido obrigatorio, algo que antes
era frequentemente ignorado ou tratado de forma superficial e generalizada.

Outro impacto importante foi uma abordagem mais abrangente, atuando em diferentes
areas do conhecimento, fazendo com que os contetidos referentes a historia e cultura afro-
brasileira e indigena ndo fiquem restringidos apenas a disciplina de Historia. Eles devem ser
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, com destaque especial em areas como
educagdo artistica, literatura e historia brasileira. Essa abordagem multidisciplinar favorece o
resgate e valorizacdo das contribuigdes dos negros e dos povos indigenas nas areas social,
econdmica, politica e cultural, combatendo visdes estereotipadas e preconceituosas.

Dessa forma contribuindo para uma formag¢ao multicultural e antirracista, promovendo
a valorizacdo da diversidade étnico-racial, desafiando a matriz monocultural anteriormente
dominante na educagdo brasileira e incluindo novas narrativas. A legislagao ainda incentiva a
utilizacdo de materiais didaticos e paradidaticos que apresentem narrativas diferentes,
valorizando o protagonismo desses grupos em sua propria historia e na formagao do Brasil, o
que exige a formagao continuada de professores e a atualizagdo de materiais didaticos. (Brasil,
2008).

Essa nova perspectiva alinha-se a antigas aspiragdes de historiadores e intelectuais da

educacdo, que buscavam narrativas capazes de proporcionar o protagonismo aos sujeitos e
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visibilizar vozes historicamente silenciadas. Refiro-me, especificamente, aos povos indigenas,
foco central deste trabalho no contexto das Missdes jesuitico-guaranis. Diante dessa nova
realidade na educagdo brasileira, emerge a problematica: como trabalhar de forma coerente a
tematica indigena vinculada ao patriménio historico material e imaterial? Além disso, quais
estratégias e metodologias podem ser aplicadas com alunos dos anos finais do ensino
fundamental ou do ensino médio?

Essa preocupacao se deve ao eurocentrismo na educagdo brasileira que constitui uma
das fragilidades estruturais mais persistentes na formacao docente, caracterizando-se pela
imposicao da histéria, cultura e racionalidade europeias como padrao universal e superior de
saber. Essa hegemonia curricular subjuga ou ignora perspectivas decoloniais, africanas e
indigenas, gerando lacunas na formagao inicial e continuada de professores. Justamente por ndo
ter receber o devido preparo na graduagdo e nem uma formagdo continuada a respeito, tal
despreparo poderia interferir na qualidade do ensino e contribuir em perpetuar demandas
eurocéntricas. Como reverter essa situacao de despreparo e muitas vezes de falta de materiais
didaticos para o pleno desenvolvimento das habilidades que contemplem os respectivos marcos
legais - 10.639/03 e 11.645/08, que tornaram obrigatorio o ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena nas escolas de ensino fundamental e médio, publicas e privadas e que
alteraram a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB)? A superacao dessa logica exige uma
revisdo profunda dos curriculos € uma perspectiva decolonial na educagao.

Tal legislagdo soma-se aos anseios por mudangas, que colaborassem a contrapor os
eurocentrismos presentes na forma como a Historia ¢ trabalhada nas escolas de um pais que
ainda colhe os frutos do colonialismo, como ¢ o caso do Brasil. Essa inquietude se faz presente
na atualidade latino-americana, através de diversas vozes, como descreve Héctor Lazcano sobre
os inconformismos relacionados a visdo eurocéntrica que permeiam a Histéria mexicana,

indagacdes que de forma semelhante, também perpassam a histéria do Brasil:

En el caso de México es pertinente, pues una vision no eurocéntrica de nuestra historia
talvez nos explicaria aspectos muy diferentes a los que nos han mencionado
tradicionalmente: ;cudl es el verdadero lugar en la historia del mundo de un pais como
Meéxico, con una mayoria mestiza dominante, con una multitud de etnias nativas de
América marginadas? ;Cudl es el lugar de esas etnias en la historia del mundo? ;Cual
es el lugar de las etnias que fueron exterminadas? ;Cual el lugar de los exterminadores?
(Cual era el verdadero lugar en la historia del mundo y de México de los nativos
americanos (tanto de los marginados/explotados como de los exterminados) cuando
llegaron los europeos?. (Lazcano, 2015, p. 12).

A partir desses questionamentos levantados por Lazcano, e que fazem parte das

inquietacdes de inumeros educadores, que buscam muitas vezes trabalhar de forma
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individualizada as habilidades referentes a histéria e a cultura indigena, buscando fazer um
apanhado historico e suas implicagdes na sociedade contemporanea, inclusive elencando
variadas representacdes da cultura indigena no Brasil, mostrando suas lutas e resisténcias
através do tempo, procurando associar diferentes metodologias de ensino com novas
abordagens a fim de agir em detrimento da Colonialidade do Saber”.

Convém acrescentar o quao adequado ¢, analisar como a teoria corrobora com a
educagdo, a partir da Teoria da Historia como disciplina de mestrado, que promove a partir de
um embasamento e didlogo teorico, a reflexdo docente, ao passo que possibilita a realizagao de
analogias sobre movimentos tedricos-ideoldgicos atuais, como os pensamentos Decolonial e
Contracolonial e suas relagdes a despeito da Colonialidade do Saber, conforme seus
idealizadores. Assim a Teoria da Historia passa a ter maior presencialidade nas salas de aula ao
interagir de forma significativa nas escolhas metodolédgicas e na abordagem de contetidos,
trazendo para sala de aula a intencionalidade da Lei 11.645/08, ao abrir espaco para novas
formas de pensar e agir, de acordo com o pensamento de Antonio Bispo dos Santos ao se referir

ao termo contracolonialismo:

Trouxemos a palavra contracolonialismo para enfraquecer o colonialismo. Ja que o
referencial de um extremo ¢é o outro, tomamos o proprio colonialismo. Criamos um
antidoto: estamos tirando o veneno do colonialismo para transforma-lo em antidoto
contra ele proprio. (Santos, 2023, p.59).

4 A colonialidade do saber no campo educativo manifesta-se nos curriculos que priorizam a visdo dos
colonizadores. Segundo Catherine Walsh, a decolonialidade ndo ¢ apenas o reconhecimento da diversidade, mas
uma "pedagogia do grito", que busca visibilizar praticas e saberes insurgentes que foram historicamente
subalternizados. No contexto desta dissertagdo, trata-se de confrontar a histéria "vencedora" com a resisténcia e a
cultura viva dos povos Guaranis (WALSH, 2009).
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CAPITULO II - A ESCRITA DA HISTORIA E O MUNDO COMO SALA DE AULA:
CONEXOES TEORICAS E A INVENCAO DO TERRITORIO MISSIONEIRO

2.1 APLICANDO TEORIAS NA PRATICA

No decorrer do segundo capitulo serdo analisados, como referencial teorico, trés autores
principais: Anisio Teixeira, Jorn Riisen e Celestin Freinet, ainda que ndo se limite a estes. Na
sequéncia ¢ elaborado um estado da arte abrangente e diversificado que correlaciona diferentes
perspectivas a respeito das possibilidades educacionais multidisciplinares que uma regiao
fronteiriga oferece, especificamente na reinterpretacdo do passado através de viagens de estudo
transfronteiricas como ferramenta auxiliar no ensino de historia, que fomentam o presente
estudo e colaboram na projecao de um futuro mais inclusivo e multicultural para estudantes dos
anos finais do ensino fundamental.

As teorias e conceitos que fundamentam a abordagem pedagdgica das viagens de estudo
transfronteiricas debrugam-se sobre o periodo historico que moldou as sociedades atuais no
territorio da antiga epopeia jesuitico-guarani. Essa andlise exige, primordialmente, a localizacao
espacial do objeto de estudo para que se compreenda a real dimensao desse sistema. O Mapa 1
(Localizacao dos Trinta Povos das Missdes) cumpre esse papel ao ilustrar a configuracao de
um territorio que, conforme indica Carmen Regina Dorneles Nogueira (2007), consolidou-se
como um espago supranacional e transfronteirico, cujas marcas geograficas e culturais ainda
definem a regido (Figura 1). Essa cartografia permite visualizar a organizacdo de trinta nacleos
urbanos que operavam de forma integrada, superando as limitagdes das fronteiras nacionais que
hoje dividem a regido. Ao observar o mapa, identifica-se a distribui¢do estratégica desses
povos: sete situados no atual territorio brasileiro (Rio Grande do Sul), quinze na provincia
argentina de Misiones e oito no departamento paraguaio de Itapua. Para a autora, esse conjunto
de "verdadeiras cidades" ndo representa apenas ruinas isoladas, mas o testemunho de uma
historia compartilhada e de uma unidade cultural que fundamenta a necessidade de praticas
pedagbgicas que cruzem fronteiras. Assim, o mapeamento que segue faz uma contextualizacao
histdrica robusta, servindo de base para a discussao sobre o ensino de historia e o protagonismo
dos sujeitos nesta regiao.

E de fundamental importancia, que antes de adentrar em debates tedricos, aconteca uma
contextualizacdo histdrica e geografica, para que se esclarega as perguntas basicas para o
entendimento; Quem? Quando? Onde? E o porqué dos acontecimentos historicos € suas

relagdes com a vida contemporanea. Para que essa conexao acontecesse, foi necessario contar
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com a colaboragao da tese de Carmen Regina Dorneles Nogueira (2007), que trata as missdes
sob a Optica da Geografia Humana e da formacao territorial, enriquecendo a atual pesquisa com
imagens cartograficas de suma importancia para o sentido de localizacdo da regido

transfronteirica em questao.

Figura 1 - Mapa de localizagdo dos Trinta Povos das Missdes
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Fonte: Adaptado de Nogueira (2007, p. 33), com dados originalmente compilados pela autora.

Para compreender a magnitude do fendmeno missioneiro, ¢ fundamental observar sua
inser¢do em uma escala continental, transcendendo as fronteiras politicas contemporaneas.
Conforme analisa Nogueira (2007), o sistema reducional jesuitico-guarani consolidou-se na
por¢ao centro-sul da América do Sul como um espaco transfronteirico que atualmente integra
territorios do Brasil, Argentina, Paraguai e Uruguai. Geograficamente, essa ocupagdo
distribuiu-se de forma estratégica entre os paralelos de 23° e 33° de latitude sul e os meridianos
de 50° e 59° de longitude oeste, situando-se prioritariamente nos vales dos rios Paraguai, Parana
e Uruguai. Essa localizagdo ndo representava apenas um marco geografico, mas sim o resultado

de um complexo processo de expansao colonial ibérica e de disputas territoriais entre as coroas
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de Portugal e Espanha, que buscavam assegurar a posse de terras e recursos por meio de uma
estrutura espacial e social Unica, materializada no conjunto dos Trinta Povos das Missoes,
conforme disposto na figura 2, onde se desenvolveu o trajeto de ida e volta da viagem

pedagogica:

Figura 2 - Mapa da Area de abrangéncia dos 30 povos missioneiros e rotas utilizadas
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A compreensao desse espago transfronteirigo exige o que Natalia Luczkiewicz da Silva
(2025) denomina de leitura critica do territério. Ao mapear os Trinta Povos, o estudante ¢
provocado a perceber as rupturas entre o mapa historico e a realidade geografica atual. Silva
(2025, p. 21) destaca que o uso de dispositivos visuais, como mapas e fotografias, pode servir
como um exercicio de fotodenuncia®, permitindo que os estudantes confrontem a opuléncia das
ruinas turisticas com a marginalizacdo das comunidades Kaingang e Guarani que habitam o

entorno dos sitios arqueoldgicos e as redondezas de sua propria comunidade.

5 0 conceito de fotodentncia, conforme proposto por Silva (2025), refere-se ao uso da imagem fotografica como
um dispositivo de letramento e resisténcia. Diferente do registro puramente documental, a fotodentncia busca
visibilizar as marcas da colonialidade e as injustigas sociais, servindo como ponto de partida para a reflexdo
critica e a intervengao politica no territdrio pesquisado.
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O uso de mapas, e a pratica de fotografar, estiveram em uso durante o decorrer do
projeto. Os mapas foram amplamente utilizados no periodo que antecedeu a viagem de estudos,
durante as aulas de contextualizacdo sobre o territorio de abrangéncia em que as Missdes
jesuitico-guaranis aconteceram, colaborando com o senso de pertencimento dos alunos, ao
perceber que seu municipio faz parte da area de atuagdo missioneira. J4 o ato de fotografar se
tornou um dos pontos fortes no momento de compartilhar as experiéncias vividas. Os momentos
em que aconteceram os relatos de experiéncias, contados pelos proprios discentes, foram nas
mostras cientificas em que a escola participou, onde os alunos e alunas puderam demonstrar
para outros grupos escolares o que vivenciaram ao expandir os seus conhecimentos através do
turismo pedagdgico. Assim, a orientagao espacial e os registros em imagem deixam de ser um

exercicio abstrato para se tornar um ato de consciéncia historica e resisténcia politica.

Figura 3 - Apresentacdo do projeto e relato de experiéncia na 9* MoEduCiTec (Unijui - 23/10/2025).

Fonte: Elaborado pelo Autor (2025).

O processo de interiorizagao e o posterior crescimento das Reducdes Jesuitico-Guarani
foram marcados por constantes deslocamentos geograficos motivados, em grande parte, pelas

pressdes externas e pela busca de territorios mais seguros para a evangelizagdo e subsisténcia.
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Conforme a anélise de Nogueira (2007), essa expansao territorial iniciou-se com as fundagdes
pioneiras nas regides do Guaird (atual Parand) e do Itatim (atual Mato Grosso do Sul), mas
precisou ser reorientada para a provincia do Tape, no atual territério sul-rio-grandense, em
virtude da agressividade das incursdes bandeirantes. Esse fluxo migratério e de novos
assentamentos acabou por estruturar uma rede conectada de povoados que, ao se estabelecerem
estrategicamente ao longo das bacias hidrograficas dos rios Parand e Uruguai, forjaram a
identidade de um espaco compartilhado que hoje constitui a base historica da integragdo

transfronteiri¢a entre Brasil, Argentina e Paraguai (Figura 4).

Figura 4 - Mapa da expansdo territorial das reducdes jesuitico-guarani
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Fonte: Abou (1996, p. 31 apud NOGUEIRA, 2007, p. 28).

A defini¢do das fronteiras que hoje delimitam o espago transfronteirico missioneiro nao
foi um evento estatico, mas o resultado de uma complexa sucessao de ajustes geopoliticos entre
as coroas ibéricas que moldaram a regido. Desde o pioneiro Tratado de Tordesilhas (1494) até
a consolidacao territorial definitiva com o Tratado de Badajos (1801), passando pelas tensdes e

trocas territoriais geradas pelos tratados de Madrid (1750), El Pardo (1761), Paris (1763) e
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Santo Ildefonso (1777), o territorio foi submetido a uma logica de posse que frequentemente
ignorava as territorialidades indigenas preexistentes.
Conforme argumenta Carmen Regina Dorneles Nogueira (2007), essa sequéncia de
. o . . . . o o
pactos diplomaticos foi o fator determinante para a fragmentacgao do antigo territério dos "Trinta
Povos das Missoes", instituindo os limites nacionais que a presente proposta de turismo
L ) . . .
pedagdgico busca agora transpor ao cruzar as fronteiras entre Brasil e Argentina. Ao "projetar
o futuro" por meio da reinterpretagcdo desse passado diplomatico, compreende-se que as linhas
tracadas nesses documentos, como se observa de forma emblematica, ndo representam apenas
divisdes politicas burocraticas, mas sim as camadas historicas que contribuiram para a
invisibilizagdo do protagonismo Guarani e que hoje desafiam a constru¢do de uma consciéncia
historica decolonial no ensino de histdria e na educagao do campo. Este mapa ¢ estratégico pois
ilustra o principio do uti possidetis (manter a integridade territorial de nagdes recém-
independentes), que deu ao Brasil uma configuragdo muito proxima da atual e foi o estopim

para a Guerra Guaranitica e a subsequente reconfiguracio da regido missioneira (Figura 5).

Figura 5 - Mapa do Tratado de Madrid
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Fonte: Adaptado de Costa, Fonseca e Scmitti (2004, p. 82 apud NOGUEIRA, 2007, p. 59).

Da teoria para a pratica, a experiéncia se concretizou através do apoio da comunidade
escolar onde estou inserido, sendo assim possivel a realizagdao de uma experiéncia metodologica

ativa multidisciplinar, com énfase na disciplina de histéria. Além dos estudantes, também
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participaram o grupo de trabalho docente e diferentes membros da comunidade, resultando
neste trabalho que transcende a teoria e busca contribuir de forma pratica para atividades
docentes, além de contribuir para uma aprendizagem que associa a autoidentificagdo historica
e a promoc¢ao de uma consciéncia tolerante as geracdes atuais e futuras, que leve em
consideracgdo a diversidade étnica e multicultural latino-americana.

E importante enfatizar que este trabalho de pesquisa se apoia em experiéncias praticas,
tendo conotagdo direta com o ensino de histdria desenvolvido nos dias atuais nas salas de aula
do Brasil, e leva em consideragdo um olhar que contemple uma diversidade tedrico-
metodoldgica. A visdo decolonial comentada no desenvolvimento do trabalho busca angariar
novos conhecimentos e novas formas de narrar e observar processos historicos, partindo do
olhar dos colonizados, como por exemplo ao considerar Antonio Bispo dos Santos ou Anibal
Quijano. E importante salientar que é notdria a existéncia da critica a genealogia europeia,
apesar disso ndo se pode desconsiderar a base critica, técnica e profissional de autores europeus,
como os autores que fazem importantes contribui¢des para o presente texto, onde Jorn Riisen
colabora na questdo teorica e Celestin Freinet colabora nas questdes pedagdgicas e
metodolégicas. E necessario entender que esses autores falam de um lugar especifico e ndo
representam uma verdade universal, porém suas produgdes nao podem ser desconsideradas.

A articulagdo entre teoria e pratica se torna um desafio ao analisar como os
conhecimentos adquiridos serdo aplicados na pratica docente. Percebe-se a urgéncia e a
necessidade de se desenvolver uma consciéncia historica, capaz de contribuir no combate a
discriminacdo presente na sociedade brasileira em relacdo aos povos indigenas. Para isso ¢ de
fundamental importancia colaborar com a construcao da identidade historica dos estudantes,
estruturando inicialmente conhecimentos com base na historia local e nos grupos humanos que
ali se encontravam antes dos processos de colonizagdo e que sofrem traumas geracionais, que
passam de geracdo em geracdo. O desafio de trabalhar uma identidade historica através de uma
narrativa historica, perpassa por valores, perspectivas e intencionalidades, assim contamos com
as constatagdes de Jorn Riisen ao sintetizar quatro competéncias:

- Competéncia de realizar uma experiéncia historica;

- Competéncia de interpretar uma experiéncia historica vivida;

- Competéncia de usar a experiéncia histdrica vivida na orientag@o de si proprio;

- Competéncia de motivar outros a fazer suas proprias atividades de acordo com a ideia

do lugar de cada um no processo de mudanga do tempo. (Riisen, 2012, p.9-10).

Ao observar as contribui¢des de Riisen sobre historiografia e Teoria da Historia, faz-se

perceber que sdo os alicerces que nos permitem entender ndo apenas o que aconteceu, mas como
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e por que contamos o passado de certas maneiras. E um campo fascinante, que nos faz perceber
que a histdria ndo ¢ um retrato morto do passado, mas uma construgdo viva, cheia de métodos,
escolas de pensamento e debates filosoficos.

Todo professor de historia ou historiador em algum momento de sua jornada profissional
se depara com a duvida referente a qual corrente de pensamento histérico mais se alinha. E
particularmente ¢ importante considerar em qual corrente tedrica estou inserido, visto que tive
duvidas quanto a isto durante algum tempo. Tenho uma forma de encarar a histéria como algo
util, uma ferramenta, que nos ajuda a entender o presente com exemplos do passado, além da
necessidade de estudo para entender o que aconteceu, de que maneira, bem como suas
motivagdes, acredito que a historia tem uma fungao pratica, orientar a humanidade.

Essa forma de ver a Historia, toca em um dos debates mais antigos e fundamentais da
area. Pela reflexao sobre o assunto me considero em uma perspectiva classica, mas com nuances

que dialogam com a teoria moderna.

2.2 RELATO DE IDENTIDADE HISTORIOGRAFICA E PROFISSIONAL

Minha atuag¢do como historiador e docente ¢ fundamentada na convicgdo de que a
histéria ndo € um arquivo morto, mas uma ferramenta viva e indispensavel para a orientagdo da
humanidade. Identifico-me com uma perspectiva que resgata a dignidade da Historia Magistra
Vitae®, compreendendo o passado como um reservatorio de experiéncias que, se bem
interpretadas, iluminam as decisdes do presente € nos permitem projetar futuros mais
conscientes.

Para mim, o oficio do historiador ndo se encerra na erudicao técnica, embora sustente o
rigor metodologico para entender 'como' os eventos ocorreram e quais foram as motivagdes dos
sujeitos, em uma postura que dialoga com o historicismo, mas sem a pretensdo de neutralidade,
meu objetivo final ¢ a utilidade pratica do saber. Entendo que a investigagdo rigorosa ¢ o meio,
mas a compreensdo da condi¢do humana € o objeto central.

Nesse sentido, encontro no pensamento de Jorn Riisen o suporte tedrico para minha
pratica, vejo a historia como uma forma de consciéncia historica que transforma a memoria em
competéncia para a vida. Recuso o distanciamento frio do positivismo e o ceticismo do pos-

modernismo, posiciono-me como um historiador humanista focado na teoria da orientagdo. Em

8 Historia Magistra Vitae (Historia Mestra da Vida) é uma expressio latina formulada por Cicero (em De
Oratore) que define a historia como uma professora de vida, capaz de ensinar ligdes morais e politicas através
dos exemplos do passado.
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ultima analise, acredito que a histdéria s6 cumpre sua funcao social plena quando deixa de ser
apenas o relato do que aconteceu para se tornar o fundamento do que faremos com o que

herdamos do tempo.

2.3 FUNDAMENTACAO TEORICO-METODOLOGICA: DA AULA-PASSEIO A
PERSPECTIVAS SUL-AMERICANAS

A viabilidade de metodologias que buscam transformar o mundo em uma extensao da
sala de aula encontra forte amparo na Pedagogia de Célestin Freinet (1896-1966). Nascido em
Gars, no sul da Franga, era filho de camponeses e teve sua formacao inicial para o magistério
interrompida pela Primeira Guerra Mundial, onde foi ferido e invalidado, enfrentando um longo
periodo de restabelecimento. Essa vivéncia traumatica ¢ a insatisfagdo com as "lembrancas
pesadas e tristes da escola vivida na sua infancia", onde a "vida ficava la fora", impulsionaram-
no a buscar novos caminhos ¢ a romper com as regras estabelecidas ao iniciar seu trabalho em
Bar-Sur Loup em 1924 (DIRECIONAL EDUCADOR, 2009, p. 3, 4).

Apoiando-se nas contribui¢des deste educador que buscava adaptar as criangas com
habilidade e inteligéncia ao mundo em mudanga, foi possivel correlacionar alguns pilares do
trabalho pedagogico de Freinet com o desenvolvimento do presente trabalho de pesquisa e suas
experimentacdes praticas. Tais semelhangas comegam nas etapas da construgdo do
conhecimento, cooperacdao, comunica¢do, documentacao e afetividade.

O principio da Cooperagdo manifestou-se nas aulas dialogadas que antecederam a
viagem, servindo de suporte para que os alunos expandissem o entendimento sobre a formagao
e o desenvolvimento de sua propria comunidade. Os estudantes construiram o conhecimento
de forma conjunta, realizando conexdes do dia a dia de sua comunidade com a historia local e
regional, percebendo através da observacao, pesquisas e debates que a sociedade atual ¢ fruto
de diferentes processos historicos. Ao aprender mais sobre a historia local, puderam
compreender a presenga dos indigenas em sua comunidade, nesse caso, um grupo Kaingang
que marca presenca na comunidade em diferentes épocas do ano. Com esse exercicio reflexivo,
foram capazes de perceber o pioneirismo dos povos autdctones, € desconstruir a perspectiva de
que a historia comega com a chegada dos europeus, pensamento este muito comum e facilmente
identificavel em comunidades do interior ao escutar frases como, “quando meu avo chegou
aqui, so tinha mato e ndo tinha ninguém, somente os indios”.

A comunicagdo, ao formalizar, transmitir ¢ ao divulgar o que aprenderam em seus

didlogos informais e nas exposigdes que realizaram, compartilharam com entusiasmo suas
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vivéncias com alunos de outros educandarios, utilizando a expressao livre, que ¢ a manifestagao
da propria vida.

A documentagio, que para Freinet era o Livro da Vida’, e em nossa experiéncia se
expressou em forma de registros dos estudantes em seus Didrios de Viagem, onde expressaram
suas experiéncias, aprendizados e decepcoes.

A afetividade como vinculo entre as pessoas e delas com o conhecimento que combate
discriminagdes e preconceitos.

E oportuno acrescentar um adendo em especial sobre o pilar Afetividade supracitado,
que, sob a oOtica de Célestin Freinet, ndo ¢ apenas um estado emocional, mas o motor que
impulsiona o estudante a interagir com a realidade e a transforma-la. No desenvolvimento desta
pesquisa, esse pilar manifestou-se de forma contundente quando a sensibilidade discente,
despertada por debates em sala de aula sobre a vulnerabilidade da comunidade indigena local e
a compreensdo de injusticas histdéricas recorrentes, transcendeu os muros da escola. Essa
mobilizagdo materializou-se na Feira do Livro de Porto Alegre de 2024, para a qual a institui¢ao
foi convidada a apresentar seus projetos e praticas educacionais. Durante o evento, em
comemoracao aos 200 anos do Senado Federal, os alunos participaram no estande da institui¢ao
de oficinas de manuseio de documentos histéricos e da "Oficina e-Cidadania". Foi nesse espago
de exercicio democratico que se desenvolveu a "Ideia Legislativa" baseada no caso dos
indigenas de Bozano (RS), resultando em uma das evidéncias mais significativas de consciéncia
historica e protagonismo social observadas no grupo.

Este processo de sensibilizagdo culminou na elaboracdo de uma proposta legislativa
intitulada "Garantia de Espagos de Acolhimento Dignos para Populacdes Indigenas Itinerantes"
(Adendo), de autoria discente sob orientagdo docente. A iniciativa surgiu da percepcao critica
da realidade local, onde se observou que as populacdes indigenas que se deslocam para a venda
de artesanato enfrentam condigdes de extrema vulnerabilidade.

A identificagdo de habitagdes temporarias improvisadas com lona plastica, recorrentes
em localidades como Bozano (RS), revelou a ineficacia destas estruturas na prote¢ao de grupos
vulneraveis, como criancas e idosos, frente as varia¢des climaticas, o que fere os principios

basicos de dignidade e saude. Para mitigar tal problematica, a proposta legislativa sugere, em

70 "livro da vida" ¢ uma das técnicas fundamentais da pedagogia Freinet, utilizada como instrumento de
registro e memoria no momento da comunicaciio dos projetos e aulas-passeio. Diferente de um diario
burocratico, ele ¢ um espago de livre expressdo onde se registram as "situagdes auténticas nos planos social,
intelectual e afetivo" vivenciadas pelos alunos. Para Freinet, esse registro permite que os estudantes deixem de
ser apenas "consumidores" para se tornarem "'construtoras de seu conhecimento", conferindo um sentido
humano e social a aprendizagem ao transformar a experiéncia vivida em material de reflexdo compartilhada.
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seu Artigo 1°, a institui¢do de espagos de acolhimento adequados em todos os municipios que
compdem os itinerarios dessas comunidades, enfatizando que a gestdo e a configuracdo fisica
desses locais devem ser norteadas por consultas continuas aos povos interessados, assegurando
o respeito as suas tradigdes e preferéncias culturais. A urgéncia desta medida ¢ corroborada pela
analise comparativa de registros fotograficos de populacdes indigenas em contextos urbanos no
ano de 2003 e a situagdo observada em Bozano em 2024, confronto este que expde uma
preocupante estagnacdo social onde o passar das décadas ndo se traduziu em melhorias
estruturais, exigindo, portanto, uma articulacao entre o poder publico municipal, a Unido e a
sociedade civil para a efetivacdo dos direitos fundamentais dos povos originarios (BRASIL,
2024).

Mesmo que a ideia ndo tenha se concretizado, o que deve ser levado em consideragdo ¢
o esforco de engajar dos estudantes, este exercicio de cidadania demonstra que o ensino de
Historia, quando pautado pela afetividade e pela cooperacao Freinetiana, permite ao aluno
reconhecer-se como sujeito histdrico capaz de propor solugdes praticas para problemas reais. A
proposta buscou, em ultima analise, transformar o "invisivel" em sujeito de direitos, garantindo
que o territorio percorrido pelos indigenas itinerantes seja também um espaco de acolhimento
e respeito a sua identidade.

Mesmo fazendo parte do movimento educacional do século passado, a Escola Moderna,
e em um contexto europeu, as contribuicdes de Célestin Freinet ainda sdo muito valiosas,
mesmo sendo aplicadas em um contexto sul-americano do século XXI. Para o educador, a "aula-
passeio” e o contato direto com a realidade sdo instrumentos sensoriais essenciais no processo
de ensino-aprendizagem, pois partem da premissa de que a educagdo se encontra em continua
construgdo e reconstrucdo de saberes, envolvendo um conjunto de experimentacdes
provenientes das relagdes sociais (DIRECIONAL EDUCADOR, 2009, p. 16, 17, 35).

Esta abordagem pratica alinha-se essencialmente a pelo menos duas das dez
competéncias gerais, que sdo os pilares de toda a BNCC. Podemos citar a Competéncia geral
2, que prioriza o Pensamento Cientifico, Critico e Criativo, e a analise de diferentes fontes, e a
Competéncia Geral 7 que apoia uma argumentacao com base em fatos, dados e informacgdes
confidveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel (BRASIL, 2018). E ainda a Lei n® 11.645/2008, que estabelece a obrigatoriedade
do estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena (BRASIL, 2008). Contudo, a aplicagao
dessa legislacdo em sala de aula revela uma problematica: o despreparo dos educadores ao

trabalhar adequadamente com essas tematicas, tal impericia geralmente relaciona-se a uma
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formacao com caracteristicas eurocéntricas. Conforme explicam Alessandro de Melo e Débora

Ribeiro:

O conhecimento que é construido nas universidades a partir do século XVIII endossa a
narrativa eurocéntrica, dando suporte a ela, partindo de uma falsa universalidade e
neutralidade que acabam naturalizando e legitimando a ordem social excludente e

desigual do mundo moderno. (MELO; RIBEIRO, 2019, p. 1787-1788).

Para reverter essa situagdo muitos docentes que ja conseguiram furar a bolha do
eurocentrismo e do colonialismo do saber, dedicam-se a promover aulas que despertam seus
alunos para uma visao mais humanizada em relacao aos tragos tao diversificados da sociedade
atual, buscando assim, combater racismos e preconceitos ha muito arraigados em sociedades
que ainda sofrem os impactos da colonialidade. Nesse sentido, ao levar os alunos aos
patrimonios preservados entre paises vizinhos e que sao verdadeiros nucleos de acontecimentos
historicos referentes a grupos historicamente oprimidos, direcionam a aten¢ao dos alunos para
a comunidade indigena local e fazem perceber que o grupo local faz parte da resisténcia
indigena atual, sendo verdadeiros sobreviventes, de acordo com o pensamento de Ailton

Krenak:

Tentaram, de alguma maneira, ao longo desses ultimos 400 anos, nos separar,
manternos distante da realidade nacional, a realidade dessa populagdo indigena
remanescente hoje. Nos somos apenas 180 grupos étnicos, que sobrevivemos a um
processo de dificil convivéncia, em alguns momentos de guerra cerrada com o povo

brasileiro, com as pessoas que vieram ocupar esta parte da América. (KRENAK, 1987,

p-16).

Percebe-se, portanto, a necessidade de criar adequagdes didaticas e perceber que o
ensino de histdria no Brasil deve ampliar as escolhas metodologicas e a selecdo de conteudos
para trazer para a sala de aula a intencionalidade da Lei 11.645/08, alinhando assim, a percepgao

de Maria Cristina dos Santos e Guilherme Galhegos Felippe:

... aideia de que os indigenas possuem uma cultura diferente da nossa pode ser uma
resposta imediata oferecida pelos professores para encerrar, diplomaticamente, um
debate complicado sobre como a nossa sociedade vé os indigenas. Essa resposta,

embora eficiente para acabar com a discussao, traz consigo a concepgao de que todos
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os indigenas possuem uma sé cultura. Apresentar os distintos grupos indigenas da
América, ou do Brasil, somente como possuidores de cultura diferente pode induzir
ao entendimento falacioso de que a cultura indigena ¢ monolitica e impermeavel as
novidades. Tal postura ndo solucionara possiveis mas interpretagdes ¢ levara a uma

sequéncia de equivocos (SANTOS; FELIPPE, 2018, p.18).

Ao aprofundar os estudos sobre conceitos contemporaneos que permeiam as lutas
politicas por identidade e resisténcia, como a Decolonialidade e a Contracolonizagao, autores
como Anibal Quijano, Walter Mignolo e Antonio Bispo dos Santos, forneceram o arcabougo
teorico para questionar e contrapor a colonialidade, que perpetua narrativas hegemonicas e
silencia as historias dos povos originarios. Decolonizar a educagdo, conforme Luiz Fernandes
Oliveira, significa construir outras pedagogias para além da hegemonica, baseadas em uma
insurgéncia propositiva que cria novas condi¢des de pensamento e vai além da denuncia das
amarras coloniais (OLIVEIRA, 2016. p.39). Diante da oportunidade de aplicar novas formas
de aproximagdo dos estudantes com uma materialidade da historia, conforme defendido por
Antdnio Bispo dos Santos (2023), que propde um movimento de resisténcia contra a
continuidade do colonialismo, referindo-se a defesa e valoriza¢ao dos territérios, simbolos e
modos de vida dos povos indigenas e quilombolas, utilizando estratégias como ressignificar a
linguagem e as institui¢cdes coloniais para propor novas formas de existir baseadas em saberes
tradicionais, saberes estes que podem fazer parte do conhecimento curricular da escola atual,
fomentando a diversidade que chegam até os discentes por meio da historia indigena, historia
da América, historia do Rio Grande do Sul.

A abordagem metodologica desta pesquisa € qualitativa e empirica, utilizando a viagem
de estudos como principal ferramenta de investigacdo, realizando a coleta de dados por meio
de multiplos instrumentos, como a observagao participante, o registro das interagdes dos alunos
em didrios de viagem, a analise de registros fotograficos e a aplicacdo de questionarios
avaliativos pos-viagem. O objetivo € analisar a experiéncia histérica vivida e utilizad-la na
orientacdo historico-social dos estudantes, em consonancia com as competéncias para o
desenvolvimento da consciéncia histdrica propostas por Jorn Riisen, nas observacdes de Maria
Auxiliadora Schmidt e Estevao de Rezende Martins (2016).

Destacam-se a Didatica da Histoéria como Ciéncia da Aprendizagem Historica, em que
Riisen a define como uma disciplina que se volta aos processos mentais ou atividades da
consciéncia sobre os quais se funda a referéncia do aprendizado historico a Historia. A

Consciéncia Historica como base, onde o trabalho da Didatica da Historia € inseparavel da
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consciéncia de seu papel na cultura histdrica de seu tempo. “A consciéncia historica constitui o
nucleo da aprendizagem historica, agindo como uma ferramenta de orientagdo para a vida
pratica. Aprender historia, portanto, significa desenvolver a capacidade mental de organizar a
experiéncia temporal através de narrativas. Esse processo integra quatro competéncias
fundamentais: a capacidade de experienciar o passado, interpreta-lo, orientar-se no presente e
motivar-se para o futuro” (SCHMIDT, MARTINS, 2016, p. 90).

Nessa perspectiva, a Didatica da Historia se concentra nos processos mentais € nas
atividades da consciéncia, que constituem o aprendizado historico e o ato de dar sentido a
experiéncia temporal. A pesquisa busca, assim, desenvolver a competéncia narrativa dos
estudantes, que ¢ a sintese das capacidades adquiridas nesse processo. Essa competéncia se
concretiza na capacidade de realizar uma experiéncia historica, interpreta-la, utiliza-la na
orientagdo de si proprio dentro do curso da humanidade no tempo, € motivar agdes futuras. Ao
fazer isso, o projeto aborda o pensamento historico, que nasce da necessidade de orientacdo dos
sujeitos frente as experiéncias desconcertantes de mudanga temporal, transformando o passado

em fator de determinagdo cultural da vida pratica (RUSEN, 2016, p. 85, 204, 205, 55-56).

2.4 ESTADO DO CONHECIMENTO: INTERFACES ENTRE TEORIA, PRATICA E AS
RUPTURAS MISSIONEIRAS

Realizou-se um mapeamento atual e abrangente sobre o uso das viagens de estudo como
ferramenta pedagogica no ensino de historia, organizado em trés eixos tematicos. Inicialmente,
sao apresentados os trabalhos que fundamentam e reconhecem de forma tedrica a importancia
do estudo da histdria regional e local, bem como as abordagens pedagdgicas que valorizam esse
conhecimento, construindo um alicerce tedrico para o presente trabalho.

Em seguida, a pesquisa explora experiéncias e investigacdes na area, incluindo estudos
que desenvolveram a mesma pratica pedagogica de levar os alunos a vivenciarem novas
experiéncias fora dos muros da escola. Mesmo com abordagens diferentes, ¢ possivel perceber,
na leitura desses trabalhos, a diversidade de perspectivas e os interessantes resultados do
turismo pedagdgico, bem como a criatividade e organizagdo que contribuiram para a
compreensdo da lacuna explorada e para a completude e execugdo da viagem de estudos
relatada no decorrer desta dissertagao.

Por fim, sdo abordados os estudos que apontam para o subaproveitamento do potencial

da regido das Missdes Jesuiticas, estabelecendo a lacuna de pesquisa que este trabalho busca
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preencher, com analises criticas sobre as possibilidades nao exploradas na regido fronteirica
entre Brasil e Argentina.

Ressalta-se que a lacuna de pesquisa se identifica na escassez de relatos sobre
experiéncias empiricas que utilizem as viagens de estudo como método pedagdgico no ensino
de historia em regides transfronteiricas do Rio Grande do Sul. Tal especificidade assume
importancia singular por inserir na educacdo a possibilidade de ensinar e aprender por meio de
um patrimonio compartilhado. Isso remete a génese das Missdes Jesuitico-Guaranis, onde as
fronteiras nao eram rigidamente delimitadas, apesar do esfor¢o das metropoles coloniais em
demarca-las, e dialoga com o contexto politico contemporaneo, que privilegia a integracao entre
paises vizinhos.

Nesse contexto de disputas narrativas, a obra de Natalia Luczkiewicz da Silva (2025)
oferece um aporte crucial ao discutir o conceito de Letramento de Resisténcia. A autora
argumenta que o ensino ndo deve apenas transmitir contetidos, mas capacitar o estudante a ler

as "frestas" da historia oficial. Segundo Silva:

O letramento de resisténcia ¢, fundamentalmente, uma pratica decolonial que busca
desestabilizar as verdades unicas e dar voz aos sujeitos que foram empurrados para as

margens da histdria escrita. (SILVA, 2025, p. 13).

Esta perspectiva reforca a necessidade de olhar para o territorio missioneiro ndo apenas
como um relicério jesuitico, mas como um espago de tensdes onde o letramento atua como
ferramenta de dentncia contra o apagamento dos povos originarios.

A presente pesquisa insere-se em um campo de estudos que reconhece a vitalidade da
historia regional e local como pilar para uma educagdo mais significativa e conectada a
realidade dos estudantes. Inicialmente, refere-se a Historia local e as abordagens pedagogicas
experimentais. Nesse sentido, autores como Luis Carlos Borges da Silva (2013) defendem a
inclusdo prioritaria da historia regional e local nos curriculos da educagdo basica no Brasil,
argumentando que a énfase tradicional na historia geral e nacional pode distanciar o
aprendizado da vida dos alunos, tornando-o menos interessante e relevante. Essa perspectiva,
que valoriza o conhecimento situado e a constitui¢do da identidade territorial a partir da
paisagem e das relagdes homem-meio, conforme discutido por Yuri Potrich Zanatta (2022),
onde dialoga intrinsecamente com principios de metodologias ativas e do saber de experiéncia.

A relevancia da experiéncia e do saber experiencial na vida humana ¢ um ponto central

segundo Jorge Larrosa Bondia (2002), que critica a primazia da agdo sobre a experiéncia na
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sociedade moderna, defendendo que a experiéncia, por ser singular e subjetiva, ¢ fundamental
para a construcdo de uma vida auténtica. Tais ideias encontram ressonancia em abordagens
pedagbgicas inovadoras que buscam expandir o ambiente de aprendizagem para além da sala
de aula. Nesse contexto, a técnica da "aula-passeio" de Célestin Freinet, explorada por Géssica
Karoline de Andrade e Sandra Regina Gardacho Pietrobon (2014), emerge como um valioso
instrumento para o ensino. Fundamentada na livre expressao e na investigacao infantil, a aula-
passeio incentiva a autonomia ¢ o desenvolvimento de uma compreensdo mais profunda do
mundo real, alinhando-se com a valorizagao da memoria e dos saberes locais. Assim, a uniao
entre a historia regional, a paisagem como elemento identitario e as praticas pedagogicas que
estimulam a vivéncia e a observacao direta propicia o engajamento estudantil e a construgdo de
uma educagdo mais integral.

Nessa esteira de investigagdes que exploram o potencial do aprendizado experiencial e
da valorizagao cultural, diversos trabalhos t€ém se debrucado sobre experiéncias na area da
educacdo e do turismo. Fabio Diego Quintanilha Magalhaes Maia (2021), por exemplo, em sua
proposta de "Meter-se a besta na feitura: passeando, ensinando e aprendendo histéria em
lugares, memorias e patrimonios outros", aborda a importancia da pedagogia decolonial e da
educagdo intercultural critica no ensino de Historia. Ao defender que as praticas tradicionais
perpetuam colonialidades, Maia utiliza a aula-passeio como ferramenta para um ensino de
Historia mais inclusivo e representativo, explorando espagos, tempos € memorias de grupos
historicamente marginalizados, um aspecto particularmente relevante para o presente trabalho
ao considerar o martirio vivido pelos povos indigenas durante o periodo das Missdes Jesuiticas.

Em um contexto diretamente ligado a nossa proposta, a dissertagdo de Aparecida do
Rocio Almeida Fernandes (2016), "Viajar E Preciso: O Turismo Pedagdgico como Instrumento
de Ampliagdo de Conhecimentos e¢ Desenvolvimento Cultural", investiga a utiliza¢do de
viagens de estudo como ferramenta pedagdgica para a ampliacdo de conhecimentos e o
desenvolvimento cultural dos estudantes. Sua pesquisa, focada em alunos do Ensino
Fundamental 1 e II de Curitiba e regido metropolitana, evidencia a relagdo intrinseca entre
turismo e educagdo. Outros estudos, como a tese de Carmen Regina Dorneles Nogueira (2007),
"O turismo, o reencontro e a redescoberta da regido das Missdes", abordam o papel do turismo
no desenvolvimento regional, destacando como o planejamento integrado a comunidade local
pode ser um motor de desenvolvimento econdmico, social e cultural, contribuindo também para
a preservacgao do patrimonio.

A experiéncia internacional também oferece importantes subsidios para esta pesquisa.

Embora em um contexto diferente, o trabalho de Ratz, Michalké e Keszeg (2020) sobre o
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turismo educacional e a constru¢do da identidade nacional, ao analisar um programa
governamental hungaro de apoio a viagens escolares transfronteirigas, compartilha
semelhangas com o presente estudo. Sua motivagdo, focada no suporte financeiro para visitar
comunidades minoritarias hiingaras em paises vizinhos, evidencia a importancia do apoio
governamental para o desenvolvimento da pratica pedagogica baseada em viagens
transnacionais. Para o contexto sul-americano, e em especial para a regido noroeste do Rio
Grande do Sul, a proximidade com paises vizinhos e o entrelagamento cultural histérico
demandam maior incentivo e facilitagao dos tramites aduaneiros para promover o intercambio
entre comunidades escolares, o que poderia potencializar o aprendizado multidisciplinar
proporcionado pelo turismo pedagogico.

A lacuna de pesquisa observada tange o potencial pouco explorado do turismo
pedagdgico transfronteirico nas Missoes Jesuiticas. Embora a pratica exista, percebe-se um
subaproveitamento de suas diversas possibilidades no ensino da histéria regional. Outra questao
deficitaria 1identificada ¢é a inexisténcia de relatos de experiéncias desenvolvidas
especificamente nesta regido, que fizessem uso do turismo pedagégico. Tais especificidades
evidenciam uma certa caréncia de dados e informagdes, e € neste nicho que a presente pesquisa
anseia por corroborar.

Contudo, apesar da crescente literatura sobre a importancia da historia local e do
potencial do turismo pedagdgico, e das diversas iniciativas exploradas em diferentes contextos,
percebe-se uma lacuna significativa no que tange a explorag@o plena do potencial pedagdgico
da regido transfronteirica do Mercosul, especialmente no que se refere as Redugdes Jesuiticas.
Conforme Muriel Pinto (2011, p.16), sdo raras as pesquisas que visam realizar uma reflexao
critica sobre a identidade missioneira, pois na maioria dos estudos, a identidade regional ¢
exposta como “algo dado”, naturalizado, inclusive pelo proprio IPHAN®,

Como também apontado por Camilo Pereira Carneiro Filho e Christiano Ricardo dos
Santos (2013), em seu artigo "O turismo historico na regido transfronteirica das Missdes
Jesuiticas", a regido possui um grande potencial turistico, particularmente no ambito do turismo
historico. No entanto, os autores argumentam que este potencial ndo ¢ totalmente aproveitado
devido a uma série de fatores, incluindo a falta de cooperagdo entre os paises, a insuficiéncia
de infraestrutura e a burocracia estatal. Essa critica ao baixo nivel de aproveitamento dos
potenciais da regido ressoa com a percepc¢ao de que a integragdo pedagogica ainda ¢ um desafio

a ser superado.

8 Instituto do Patrimdnio Histérico e Artistico Nacional.
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Por fim, o adensamento tedrico proposto por Silva (2025) valida a metodologia de
interven¢do adotada nesta pesquisa. Para a autora, a educacdo decolonial atinge sua plenitude
quando o letramento se converte em justi¢a social (SILVA, 2025, p. 5). Ao transformar a
experiéncia da viagem de estudos na elaboracdo da Proposta Legislativa n® 196119, os
estudantes ndo apenas aprenderam sobre as Missoes; eles exerceram o letramento como uma
forma de resisténcia institucional.

Conforme Silva enfatiza:

O letramento que resiste ¢ aquele que sai do caderno e ganha o espago publico,
transformando o conhecimento histérico em proposicdo e o silenciamento em

participagdo democratica. (SILVA, 2025, p. 114).

Mais especificamente, a literatura ainda carece de trabalhos que comparem
metodologias de turismo pedagdgico transfronteirico aplicado ao ensino de histdria regional
para alunos do campo do Ensino Fundamental dos anos finais, com uma perspectiva
explicitamente decolonial, abrangendo um circuito que integre as reducdes jesuiticas no Brasil,
Argentina e Paraguai. E precisamente nessa intersec¢do, entre a urgéncia de uma educagio
contextualizada, a necessidade de valorizar um patrimonio historico-cultural vasto e complexo,
e a busca por uma abordagem integradora e critica que supere as barreiras existentes, que a
presente dissertacdo busca se posicionar e contribuir, oferecendo um roteiro de turismo
pedagogico transfronteirigo que visa preencher essa lacuna e fomentar a integragdo pedagdgica

e cultural na regido do Mercosul’.

9 0 Mercosul (Mercado Comum do Sul) é um bloco econdmico e politico sul-americano criado em 1991 pelo
Tratado de Assungdo. Composto originalmente por Argentina, Brasil, Paraguai e Uruguai, o bloco visa a
integragdo regional.
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CAPITULO III - PERCURSO METODOLOGICO, RELATO DE EXPERIENCIA: A
VIAGEM DE ESTUDOS TRANSFRONTEIRICA

3.1 PERCURSO METODOLOGICO: NATUREZA, ABORDAGEM E PARTICIPANTES

Como a pesquisa desenvolvida ¢ de natureza qualitativa, com uma abordagem empirica,
seu foco principal ¢ a busca por uma compreensdo mais aprofundada das experiéncias e
perspectivas dos participantes, em vez da quantificacdo de dados. A escolha da abordagem
qualitativa justifica-se pela natureza do objeto de estudo, que envolve a andlise das experiéncias
de aprendizagem dos alunos em um contexto especifico: o turismo pedagdgico em um sitio
arqueoldgico. A pesquisa empirica foi realizada no ambiente real da escola e da viagem de
estudos, com o objetivo de coletar informagdes e dados para anélise, contribuindo, assim, com
projetos pedagogicos que se desenvolvam de forma semelhante.

A metodologia da pesquisa foi estruturada em torno dos seguintes elementos: como
abordagem metodoldgica central, o turismo pedagdgico foi a principal ferramenta, com a
realizacao de uma viagem de estudos ao sitio arqueoldgico de San Ignacio Mini, na Argentina.
Essa escolha se alinha com a proposta de utilizar o mundo como sala de aula, valorizando a
presencialidade, a pratica e a vivéncia como instrumentos sensoriais no processo de ensino e
aprendizagem de Historia. Tal abordagem também se alinha aos principios da pedagogia de
Freinet, que valoriza a experiéncia sensorial e pratica ao explorar o local de estudo.

O ponto de partida ¢ a Escola Estadual de Ensino Fundamental Sao Pio X, situada na
Vila Salto, interior do municipio de Bozano (RS). A escolha dessa escola justifica-se pela sua
localizagdo na regido missioneira, o que torna a tematica das Missdes Jesuiticas particularmente
relevante para os alunos, e por ser uma das escolas onde desenvolvo minhas atividades
educacionais como professor de Historia.

Caracteriza-se essencialmente como uma escola do campo, atendendo discentes cujas
identidades sdo forjadas na ruralidade. Esta especificidade ¢ fundamental, pois, conforme
aponta Gladyson Stelio Brito Pereira, a Educacao do Campo frequentemente sofre com o "vicio
do urbanocentrismo" (Pereira, 2014. p.2) um desdobramento do eurocentrismo que faz com que
os educandos ndo se vejam representados na Histéria ou sejam apresentados de forma
amesquinhada e homogénea nos livros didaticos. A rotina desses estudantes, marcada por
atividades como o cultivo da horta, o cuidado com o pomar e o amplo convivio ao ar livre
demanda uma pratica pedagogica que dialogue com essa materialidade. Tal necessidade torna-

se ainda mais premente ao observar que, embora os alunos convivam esporadicamente com
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grupos indigenas Kaingang que habitam a Vila Salto em periodos esporadicos do ano, eles
muitas vezes ndo conseguem conectar essa realidade social contemporanea ao contexto
historico missioneiro da regido onde vivem.

Outra questdao que se insere e acaba fortalecendo o urbanocentrismo, ¢ a sensagao de
que a escola encerrara suas atividades e sera fechada. Esses rumores sdo recorrentes e ano apds
ano, sao necessarios esforgos para manter o nimero de alunos minimo para o funcionamento
da institui¢do escolar (Figura 6). O movimento de desmonte das escolas do campo continua a
acontecer, sendo possivel observar essa redu¢ao do niamero de escolas nas zonas rurais do pais,

conforme indica o levantamento de dados entre 2013 € 2023:

No Nordeste, como indica o Grafico 5, foram reduzidas no periodo 13.014 escolas,
o que corresponde a um terco das escolas que estavam em atividade nas areas rurais em
2013. No Sudeste e no Sul, a redugao foi de 27% e 25%, respectivamente; Centro-Oeste
e Norte apresentaram uma redugdo menor: cerca de 13%. (Oliveira, Bof e Basso. 2024,

p. 25).

Figura 6 - Evolugdo do niimero de escolas na zona rural entre 2013 e 2023 — Grande Regido — 2013/2023.
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Fonte: Cadernos de Estudos e Pesquisas em Politicas Educacionais: contribuigdes ao novo plano nacional de
educacgao III - redugao de desigualdades. Com base em dados do Censo Escolar da Educacdo Bésica. Oliveira,

Bof e Basso (2024, p. 25).

Nesse cendrio, a problematica do despreparo docente, muitas vezes atrelado a uma
formacao universitaria de viés eurocéntrico que legitima narrativas universais em detrimento
das locais, atua como uma barreira para o cumprimento da Lei n® 11.645/2008.

A efetivagdo desta lei no cotidiano escolar encontra seu balizamento pratico nas
Diretrizes Operacionais estabelecidas pelo Parecer CNE/CP n°® 14/2015. Estas diretrizes sao

fundamentais para esta pesquisa, pois determinam que o ensino da histéria e cultura indigena
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deve transcender o carater meramente ilustrativo ou datado, exigindo uma abordagem
interdisciplinar e critica. Ao preconizarem uma educag¢do antirracista e o foco na produgado e
agéncia dos povos origindrios, as orientagdes de 2015 validam as viagens de estudo as Missdes
Jesuitico-Guaranis como uma estratégia de superagao de estereotipos (BRASIL, 2015). Assim,
a experiéncia pedagogica transfronteiriga proposta alinha-se a norma legal ao promover o
reconhecimento das contribui¢des indigenas na formagdo da identidade regional, garantindo
que o patrimdnio missioneiro seja compreendido a partir do protagonismo historico dos grupos
que o edificaram.

Portanto, a escolha do turismo pedagogico e da aula-passeio como ferramentas centrais
desta pesquisa justifica-se pela urgéncia de oferecer aos sujeitos do campo uma educagdo
historica consistente. Ao romper com o isolamento das salas de aula citadinas e utilizar o
"mundo como sala de aula", a proposta busca superar o silenciamento dos manuais escolares,
permitindo que os alunos se reconhecam como protagonistas de uma historia regional que &,
simultaneamente, transfronteiri¢a e decolonial

A experiéncia relacionada ao turismo pedagdgico teve como participantes os alunos dos
anos finais do ensino fundamental (6°, 7°, 8° e 9° anos) da Escola Sao Pio X. O foco nesses
estudantes justifica-se pela relevancia da temadtica para a formacao da identidade e consciéncia
histdrica nessa etapa da educagao basica. Contudo, professores de diferentes areas também terdao
a possibilidade de desenvolverem atividades relacionadas as suas respectivas disciplinas,
devido a natureza multidisciplinar do turismo pedagodgico.

A metodologia descrita acima se conecta com os objetivos do projeto, que busca
demonstrar os resultados da pesquisa sobre o uso de metodologias ativas no ensino de Historia,
mais especificamente as viagens de estudos, o turismo pedagogico e/ou as aulas-passeio. A
metodologia também se relaciona com a proposta decolonial do projeto, que visa a
conscientizacdo histérica sobre temas como exploragdo, aculturacdo, discriminagdo,
colonizagdo e genocidio, sob o olhar de grupos oprimidos historicamente, contribuindo, assim,

com aspectos relacionados a identidade cultural e a consciéncia historica.

3.2 RELATO DE EXPERIENCIA: A JORNADA PEDAGOGICA EM SAN IGNACIO MINI

O Relato de experiéncia ¢ um segmento do trabalho de pesquisa que tem o propdsito de
descrever e fornecer dados para a real compreensdo da experiéncia, buscando detalhar como a
experiéncia empirica da viagem de estudo transfronteirica a San Ignacio Mini transcorreu,

tornando-se um dos pilares da pesquisa. O objetivo ¢ ilustrar a aplicagdo pratica das
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metodologias ativas propostas e angariar dados para a analise mais ampla das agdes didatico-
pedagbgicas desenvolvidas tanto pela equipe escolar, como também pelos estudantes. Ainda
como inteng¢do adicional, podemos citar o fornecimento de informagdes auxiliares como item
facilitador na realizagdao de novas abordagens ligadas ao turismo pedagégico, servindo assim
como suporte e orientagao.

Reafirmando a problematizacdo central do trabalho, que reside na necessidade de
superar as limitagdes do ensino tradicional de Histdria, que frequentemente negligencia a
histéria local e regional, bem como a desconexdao dos alunos com a historia da regido onde
moram, a viagem surge como uma resposta direta a essa lacuna, buscando contribuir na
formagdo de uma identidade cultural e a compreensdo da realidade em que os estudantes estdo
inseridos, contribuindo assim para o ensino ¢ aprendizagem de histdria, ao torna-los mais
atraentes e significativos.

A experiéncia vivida pelos discentes em San Ignacio Mini faz a conexdo com os
objetivos da dissertacdo que perpassam pela formagao da consciéncia histérica, na valorizagao
do patrimdnio material e imaterial, e na promogao de uma perspectiva decolonial, refletindo-se
nos resultados obtidos através do uso de viagens de estudo e turismo pedagogico. O
alinhamento metodoldgico deste relato discorre pela metodologia qualitativa e empirica de
pesquisa, utilizando a viagem de estudos como ferramenta principal de investigagdo e
intervencao pedagogica.

O planejamento e implementacdo da viagem de estudos a San Ignacio Mini se
desenvolveu no intuito de aprimorar o ensino desenvolvido na escola Sdo Pio X, um ensino de
histéria que abordasse o contexto historico da regido em que os estudantes habitam, tornando-
os protagonistas da sua propria histoéria ao apropriarem-se de sua identidade historica e
desenvolverem um pensamento critico sobre territorialidade, conceito este “que designa a
qualidade que o territdrio ganha de acordo com a sua utilizagdo ou apreensao pelo ser humano”,
de acordo com Marcos Aurelio Saquet e Eliseu Savério Sposito (2009, p.11) enfatizando-se a
importancia da relacdo entre ser humano e territorio, onde o territério ndo € um conceito
estatico, mas sim um espago dindmico, em constante transformacao pelas acdes e percepcoes
humanas.

Os alunos dos anos finais da Escola Sao Pio X, com idade entre 12 e 15 anos, formam
o publico-alvo desta agdo pedagogica. Inseridos em um contexto escolar que contempla a
realidade rural, frequentam uma escola do campo, com algumas atividades didrias diferentes
das escolas citadinas, como as praticas agricolas desenvolvidas na horta, o cuidar do pomar,

amplo espaco para brincadeiras ao ar livre. A escola fica na regido conhecida como missioneira,
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e tem como enderego a Vila Salto no interior do municipio de Bozano no noroeste do estado do

Rio Grande do Sul.

Figura 7 - Escola Estadual de Ensino Fundamental Sao Pio X.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Nesta localidade os alunos também tém em sua rotina a presenca dos povos indigenas
da etnia Kaingang, que ocupam uma parte da vila como moradia temporaria por alguns meses
do ano, onde desenvolvem suas atividades sociais e produtivas. Porém esse convivio se dava
de forma desconexa para os alunos, pois ndo viam nos povos origindrios a ligagao historica que
compartilham. Assim a equipe docente busca, através do turismo pedagdgico, refinar o
entendimento histérico regional, desenvolvendo a identidade histérica, o aprendizado e o
respeito condizentes aos povos tradicionais da regido, trazendo relevancia para a tematica das
Missdes Jesuiticas para os estudantes.

Dentro das etapas preparatorias deve-se salientar a reunido pedagodgica inicial onde foi
proposta uma ampliagdo na metodologia do turismo pedagdgico, pratica esta ja adotada pela
escola - agora de forma transfronteiriga. Na reunido foram discutidas as possibilidades de
roteiro que viessem a somar com os interesses educacionais da instituicdo e com a
aplicabilidade multidisciplinar da estratégia de ensino. Mesmo sendo a perspectiva histdrica a
abordagem principal, a indicagdo foi que cada professor explorasse a viagem dentro de sua area
especifica. Visto que o alunado ja tinha vivenciado a experiéncia de conhecer o sitio
arqueologico de Sdo Miguel da Missdes, no ano anterior, optou-se pela visitagdo ao sitio
arqueoldgico de San Ignacio Mini, na Argentina. Desta forma, ampliar-se-ia a perspectiva de

conhecimento, dando continuidade a tematica ja explorada.
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A partir da aceitacao da proposta pelo grupo de professores e equipe diretiva, foram
dados os passos seguintes, buscando or¢amentos com empresas turisticas da regido para
obtengdo do melhor custo-beneficio. Com o orgamento em maos, realizou-se um chamamento
de pais e responsaveis dos alunos para verificar a aceitagao e viabilidade de uma viagem com
um custo um pouco acima do que a comunidade escolar estava habituada a pagar, visto ser um
investimento particular, sem nenhum fomento governamental. A reunido teve a participacao
dos pais dos alunos, professores, equipe diretiva e empresa de turismo que disponibilizou a
melhor oferta, transcorrendo de forma amistosa, onde foram demonstrados os beneficios
educacionais, roteiro a ser percorrido, pontos turisticos, hospedagem, detalhes sobre
alimentagdo, cambio financeiro, documentagdo necessaria, custos da viagem e métodos de
pagamento para cada passageiro. Para nossa grata surpresa foi amplamente aceita pela
comunidade escolar, definindo-se a data da viagem para o dia 08 de outubro de 2024.

A partir da estipulagdo de uma data, organizou-se um cronograma para organiza¢ao das
acoes a serem desenvolvidas e alinhamento curricular, dada a caracteristica multidisciplinar na
experiéncia. Cada professor buscou aproveitar e oportunizar uma aprendizagem mais
significativa para os alunos dentro de sua disciplina especifica, como exemplo a éarea das
linguagens, que explorou o idioma e literatura local; a matemadtica, que explorou questdes de
medida e questdes monetarias; a geografia, que desenvolveu os conhecimentos relacionados a
cartografia e relevo local. Mas foi na area da histéria que notou-se mais significancia e
engajamento com o projeto.

Ao abordar os aspectos logisticos e burocraticos cruciais para a realizagdo da viagem de
estudos transfronteirica ¢ imprescindivel destacar a complexa organizacdo da documentagao
necessaria para os tramites aduaneiros ao adentrar no pais vizinho. Este processo representa um
dos desafios burocraticos e organizacionais inerentes as viagens de estudos transfronteirigas,
especialmente para a mobiliza¢do de estudantes a localidades distantes e deve ser observado
com rigor para evitar transtornos. A proximidade com paises vizinhos e o entrelagamento
cultural e histoérico resultam em uma maior facilidade em relacao aos tramites aduaneiros para
promover o intercambio entre comunidades escolares.

Para o ingresso no territdrio argentino, especificamente para a visita a sitios
arqueologicos como San Ignacio Mini, os unicos documentos de viagem validos s3o a carteira
de identidade fisica (e ndo digital) ou o passaporte. A carteira de identidade, em particular, deve
estar em boas condi¢des de conservacdo, a foto deve corresponder a aparéncia atual do
individuo e a data de emissdo ndo pode ser superior a 10 anos, conforme diretrizes externas

citadas por Brasil (Ministério das Rela¢des Exteriores, 2024). Adicionalmente, para os menores
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de idade, ha a necessidade de uma autorizagdo de viagem, caso o estudante viaje sem a
companhia de ambos os responsaveis legais ou na presenca de apenas um deles. Este requisito
¢ coberto, no contexto da pesquisa, pela "Organizacdo prévia de documentacdo junto aos
familiares dos alunos", ¢ o0 modelo de um "Termo de Consentimento Livre e Esclarecido"
relevante para a participagao e viagem, estando disponivel o modelo no anexo 1, p. 87. Toda a
documentagdo, portanto, deve ser providenciada com significativa antecedéncia, seguindo
rigorosamente as normas e exigéncias estabelecidas, e deve ser disponibilizada a empresa de
turismo responsavel para a devida conferéncia e organizagdo. Este planejamento detalhado ¢
parte integrante dos preparativos pedagdgicos e logisticos que antecedem a viagem

Durante os seis meses de preparativos para a viagem, a etapa de estudos prévios foi
fundamental na preparacao dos estudantes dos anos finais do ensino fundamental da Escola Sao
Pio X. Essa preparacao didatica ocorreu por meio de leituras, discussoes e sequéncias didaticas
cuidadosamente planejadas. O objetivo era proporcionar uma ambientagcdo prévia e construir
uma certa expectativa do que os alunos iriam conhecer, fazendo a ponte entre a teoria e a
realidade. O foco principal recaiu sobre o recorte temporal dos séculos XVII e XVIII,
permitindo um estudo aprofundado do processo de aculturagdo e resisténcia dos povos
originarios. A andlise da regido transfronteirica Brasil-Argentina-Paraguai, moldada
historicamente pelas Missdes Jesuiticas espanholas, foi central para que os estudantes
compreendessem a importancia do patrimonio material e imaterial, a histéria local e regional,
frequentemente negligenciada no ensino tradicional. Essa abordagem visou também a
promocdo de uma perspectiva decolonial, essencial para debater temas como exploragdo,
aculturagdo, discriminacdo, colonizacdo, genocidio e relagdes de poder entre coldnias e

metropoles.
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Figura 8 - Imagem de uma das aulas preparatdrias a viagem.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Um destaque nesse periodo de preparacdo foi a confecg@o dos blocos de anotagdes, uma
atividade prética e criativa. Produzidos com materiais reciclaveis na oficina de reciclagem da
escola, esses blocos foram elaborados sob orientacdo personalizada, valorizando a criatividade
individual de cada estudante. O proposito era incentivar os alunos a realizarem registros escritos
ou artisticos, de forma detalhada e abrangente, sobre as experiéncias vividas durante a viagem.
Esses registros culminariam na formag¢ao de um diario de viagem individual, que ndo apenas
serviria como instrumento de coleta de dados e avaliacdo do aprendizado, mas também como
um aparato de memoria que se expressaria de forma textual, visual e oral. A inclusdo de
registros fotograficos realizados pelos proprios alunos complementa essa pratica, permitindo a
analise da percepc¢do individual sobre o ambiente visitado. Além disso, a iniciativa promoveu
um engajamento da equipe docente escolar, com a participacdo de professores de diferentes
areas do conhecimento, dada a natureza multidisciplinar do turismo pedagogico, que abrangeu

habilidades historicas, geograficas e linguisticas.
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Figuras 9 ¢ 10 - As imagens mostram a oficina para confecg@o dos diarios de viagem com alguns

exemplares prontos.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

No dia marcado para saida, 08 de outubro de 2024, todos se encontraram no local
marcado, que foi em um posto de combustivel as margens da BR 285, na cidade de Bozano.
Apbs as conferéncias finais, carregamento de bagagens e viajantes ja acomodados, realizou-se
uma rapida palestra de recepc¢ao, onde foram relembradas informac¢des importantes a serem
seguidas durante a viagem e ressaltados os objetivos pedagogicos da viagem como experiéncia
pedagbgica. Partimos por volta das 23:30 horas com destino a Posadas a 400 quilometros de
distancia, entrando em territorio argentino através de Sao Borja, que é uma cidade brasileira
que faz fronteira com a cidade de Sdo Tomé, na Argentina. La fizemos a primeira parada no
entreposto aduaneiro entre esses dois municipios, onde foram realizadas a entrega de
documentos e fiscalizag¢do rotineira por parte dos agentes migratdrios daquele pais, ficamos
retidos por volta de uma hora até a liberacao. A espera € normal e necessaria para a averiguagao
da documentag¢ado dos viajantes, pelo grande nimero de passageiros, entre alunos, pais, equipe
escolar e motoristas. Deve-se considerar nesse momento a relacdo amigavel entre os paises e
os esforcos de desburocratizacdo, como o Decreto 3.435 que prevé a isencdo de vistos
(BRASIL, 2000), e tem como missao o fortalecimento dos vinculos fraternos e o aumento da
fluidez, da circulagdo e do contato entre os cidadaos de cada pais.

Ao chegarmos em Posadas no inicio da manha, por volta das 7 horas, paramos para o
café da manha, ou desayuno na pronuncia local. Nossos estudantes e acompanhantes

comegaram o contato com a cultura do pais vizinho, tendo a oportunidade de provar da culinaria
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local no restaurante Full, ao experimentarem o café da manha tipico argentino, que geralmente
inclui medialunas'® (croissants pequenos), tostadas (torradas) com doce de leite, e bebidas como
café, chd ou mate, facturas (doces variados) também sdo comuns, bem como suco de laranja
fresco. A chegada a Posadas e o contato inicial com a cultura platina proporcionaram aos
discentes um aprendizado sensorial que transcende os limites dos manuais didaticos
tradicionais. Durante o momento do desayuno, a observacao de habitos como o consumo do
mate e das facturas permitiu que os estudantes da Escola Sdo Pio X identificassem a
materialidade do cotidiano transfronteirico. Essa vivéncia sensorial ¢ fundamental para a

' da experiéncia histérica, encaradas aqui como forma de permanéncia e

guaranizagao
resisténcia da cultura indigena, conforme argumenta Silveira (2011), os elementos foraneos sao
incorporados ao repertério cultural regional, mantendo viva a identidade missioneira.

No passeio pela Costanera'?, a degustagio de iguarias como a chipd e a sopa paraguaya
serviu como ponto de partida para uma analise sobre a fusdo cultural ocorrida no territorio
reducional. Andlise que se sustenta através da pesquisa de Nadia Heusi Silveira, que cita
Margarita Mir¢ Ibars (IBARS, 2001 apud SILVEIRA, 2011, p. 168), "a iguaria reflete a fusao
de ingredientes europeus (queijo e leite) com a base alimentar Guarani (mandioca), consolidada
no periodo das Redugdes Jesuiticas" [168, Historico]. Esse processo demonstra que a culinaria
nao ¢ um dado estatico, mas uma ferramenta de resisténcia e adaptacdo onde os ingredientes
exdgenos foram neutralizados pela logica tradicional indigena.

Ao participar dessas refei¢des coletivas, o grupo escolar vivenciou o que a antropologia
define como karu guasu'’, momentos em que a comensalidade atua como um vetor de
identidade e reforca aliancas sociais. Sob a Optica de Freinet, essa "aula-passeio" permitiu que
a sensibilidade discente transformasse o ato de comer em um exercicio de consciéncia historica,
combatendo o urbanocentrismo que frequentemente amesquinha a cultura do campo e dos
povos origindrios. Assim, ao projetar o futuro por meio do reconhecimento da heranca material
e imaterial, os alunos superam a visdo do indigena como um "fantasma historico",
compreendendo-o como protagonista de uma trajetdria que permanece viva nos sabores € nas

fronteiras por eles cruzadas.

10 Medialunas: Variedade mais popular de factura na Argentina, assemelha-se ao croissant francés, porém com
dimensdes menores e massa mais densa.

" Segundo Silveira (2011), o termo guaranizagio refere-se ao processo pelo qual elementos exdgenos, sejam
eles produtos industrializados ou sujeitos nao-indigenas, sdo incorporados ao universo Mbya através de suas
proprias logicas culturais e sistemas de classificacdo sem perder a identidade.

12 A Costanera de Posadas, em Misiones, Argentina, ¢ uma extensa e moderna avenida costeira que margeia o
Rio Parana, com mais de 8 km de extenséo.

13 Comidas coletivas.
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Em seguida tiveram a oportunidade de conhecer a cidade de Encarnacion no Paraguai,
posicionada na outra margem do rio Parana. Experiéncia esta que teve como meio de transporte
o trem que faz o transporte de passageiros entre as cidades de Posadas e Encarnacion, as cidades
sdo conectadas pela Ponte Internacional San Roque Gonzélez de Santa Cruz, que atravessa o
Rio Parand, sendo que Posadas ¢ a capital da provincia de Misiones, na Argentina, e
Encarnacion ¢ a segunda maior cidade do Paraguai. A ponte ¢ utilizada tanto para transporte
rodovidrio quanto ferrovidrio. O trem que opera entre as cidades ¢ um servigo ferroviario
internacional que utiliza a infraestrutura da Linha Urquiza, que foi inaugurado em janeiro de
2014, e que foi explorado pelos alunos e alunas da Escola Sdo Pio X em 2024. Em Encarnacion
0 passeio ndo se estendeu por muito tempo, porém possibilitou reviver a experiéncia de
tramita¢do aduaneira e explorou o turismo de compras, em que os alunos puderam exercitar a

alternancia do cambio financeiro, pois naquela zona de comércio circulam quatro tipos de

moedas, o Real brasileiro, o Délar americano, o Peso argentino e a moeda local, o Guarani.

Figura 11 - Trem Binacional Posadas — Encarnacion.

12 o, i
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Encarnacigi
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+ conectividad
+ opciones de viaje
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Q o800 2228736 (TREN) s primero
trenesargentinos.gob.ar ARGENTINOS o wla gen te

Fonte: Arquivo particular do autor (2024).

Ao terminarmos o passeio em Encarnacion, retornamos a Posadas onde visitamos o
centro comercial Libertad e encerramos o passeio matutino nos dirigimos até o centro da cidade

de Posadas, onde almogamos no restaurante Fulgencio e realizamos o check-in no Hotel
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Continental, que foi previamente reservado pela empresa de turismo contratada. A escolha do
hotel foi muito apropriada devido sua localizagdo privilegiada ao estar no coracdo da cidade,
posicionada de frente para a praga 25 de Maio, onde ficam monumentos histéricos, a Igreja de
San José, area verde com espécies da flora nativa, e proximo a lojas e restaurantes.

Ainda na tarde do dia 09 de outubro, foi realizado um passeio pela cidade de Posadas,
onde foi possivel conhecer outro ponto turistico importante da cidade, e que representa a
conjuncio historica e cultural que envolve a regiio, o monumento a Andresito Guacurari'4, todo
construido em ago inox as margens do Rio Parana. Conhecido como Comandante Andresito,
foi um lider militar de origem guarani e caudilho federal das Missdes. Ele ¢ lembrado por sua
atuagdo nas lutas pela independéncia e autonomia da regido do Rio da Prata, especialmente nas
provincias de Misiones e Corrientes. Andresito ¢ uma figura reverenciada na regido, sua historia
¢ um exemplo de luta pela autonomia e resisténcia contra as forgas centralizadoras de acordo
com Juan Gonzalez (2012, p. 64), e em sua homenagem foi construido uma estatua imponente
que pode ser vista de varios pontos da cidade, incluindo da margem paraguaia do Rio Parana.
O monumento ¢ bem cuidado e atrai visitantes pela sua beleza e importancia histdrica,

tornando-se um ponto turistico importante € um simbolo da identidade cultural da regido.

14 Andresito Guacurari foi o inico governador indigena da histéria argentina e é considerado um heréi nacional
naquele pais.
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Figura 12 - Monumento a Andresito Guacurari.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Ao se aproximar da noite tivemos ainda momentos culturalmente enriquecedores, como
o passeio pela “Costanera”, local de revitalizagdo turistica as margens do rio Parana, propicio a
contemplacao, onde os estudantes aproveitaram a oportunidade para tirar diversas fotos perante
as belezas locais. La descobriram novos pratos da culinéria local durante o momento destinado
para a alimentacdo noturna, puderam experimentar por exemplo o asado, que ¢ um churrasco
argentino com diversos cortes de carne, incluindo boi, porco e frango, preparado em grelha; as

empanadas, que sao pastéis recheados com carne, frango, queijo ou outros ingredientes, assados
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ou fritos; a Chipa!®, um pdo de queijo tipico da regido, feito com polvilho, queijo e outros
ingredientes; a Sopa Paraguaya, uma espécie de bolo salgado a base de farinha de milho, queijo
e cebola; também apreciaram pratos a base de peixes do Rio Parana, como o Surubim, Pacu e
Dourado.

Apoés pernoitarmos, seguimos no amanhecer do dia 10 de outubro ao Parque
arqueologico, onde algumas expectativas e resultados esperados se concretizaram. Os alunos
mostraram interesse durante a visita ao museu, que fica na entrada do sitio e faz parte do parque
arqueologico de San Ignacio. Perceberam a importancia do trabalho de conservagdo do
Patrimonio Historico, maravilhando-se ao observar a diversidade do acervo local, levantando
questionamentos e fazendo comparacgdes com o sitio arqueoldgico de Sao Miguel das Missdes,

visitado pelos estudantes no ano anterior.

Figura 13 - Entrada do Parque Arqueologico de San Ignacio Mini na Argentina.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

'S Chipa: Iguaria de origem Guarani, consiste em um pequeno pdo de fécula de mandioca e queijo, tipico da
regido das Missoes (nordeste da Argentina, Paraguai e sul do Brasil). Sua presenca no cotidiano transfronteirigo
simboliza a persisténcia do patrimonio alimentar indigena e a hibridizag@o cultural na bacia do Rio da Prata. "A
iguaria reflete a fusdo de ingredientes europeus (queijo e leite) com a base alimentar Guarani (mandioca),
consolidada no periodo das Redugdes Jesuiticas (MIRO IBARS, 2001 apud SILVEIRA, 2011)."
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ApOs a visita ao museu os alunos tiveram a oportunidade de caminhar pela area verde
do parque, e foi nesse momento, em uma parada oportuna, que nosso grupo foi convidado a
escutar a fala inicial da guia local, sobre a epopeia da redu¢ao jesuitica, desde a chegada dos
missionarios € suas intervengdes na comunidade guarani ao declinio da missao, fazendo
contribui¢cdes importantes na narrativa iniciada em sala de aula. Ap6s a experiéncia no museu
e palestra, fomos guiados através do Sitio Arqueoldgico de San Ignacio Mini, sendo possivel o

contato direto com o patrimonio material tombado pela UNESCO.

Figura 14 - Ruinas de San Ignacio Mini, Misiones - Argentina. 09/10/2024.

Ak

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Passamos pelo centro religioso da Redugao nas ruinas da antiga catedral; pelo cabildo,
que era o edificio onde se reunia o conselho indigena, com caciques eleitos pela comunidade,
responsavel pela administragdo local; pelas ruinas do cotiguagu, espacgo destinado as mulheres
recolhidas (vitvas, o0rfas) ou para estadias tempordrias; além de visitarmos locais como a horta,
a praga central, casas e oficinas da Reducao jesuitica. A guia contextualizou como seria o dia a
dia em cada espago, agregando detalhes historicos que enriqueceram a experiéncia. Essas
informacdes serviram de fomento a consciéncia critica, associando-se ao ambiente e

proporcionando oportunidades para debater a relag@o entre populagdes indigenas, missionarios

e colonizadores, bem como a problematica da aculturagdo, discriminacdo e genocidio.
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Figura 15 - A imagem mostra estudantes interagindo com o patriménio.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Ao encerrarmos a visitagdo nas Ruinas de San Ignacio foi possivel perceber nos
comentarios dos estudantes que o periodo da visita poderia ter sido maior, pois gostariam de ter
ficado mais tempo. Estes comentarios devem ser levados em considerag@o para as proximas
experiéncias. Dando seguimento ao roteiro, fomos direcionados a proxima atragdo: o Mirante
De La Cruz, que esta localizado no morro Santa Ana a 360 metros acima do nivel do mar, um
momento que combinou religiosidade e natureza exuberante, onde um simbolo religioso em
forma de cruz se ergue em meio a selva, “La Cruz de la Selva”; uma estrutura metélica de 82
metros que da acesso a uma vista panordmica de beleza incrivel. O parque onde se encontra a
cruz possui 57,5 hectares de floresta nativa e oferece trilhas, nascentes de dgua, observagdo de
aves e mirantes naturais. A subida aos bracos da Cruz ¢ feita por meio de escadas ou de um
elevador quando as condig¢des climaticas permitirem. Devido ao excesso de umidade do dia da

visita, fomos permitidos acessar até o nono andar dos quatorze construidos.
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Figura 16 - La Cruz de la Selva.

Fonte: Elaborada pelo autor (2024).

Para concluir o passeio nos dirigimos para o hotel, onde pernoitamos para no dia
seguinte iniciarmos a viagem de retorno. A aventura turistica pedagogica continuou no caminho
de volta, onde fizemos o retorno por um caminho diferente ao da ida, chegando na cidade de
Alba Posse na divisa entre Argentina e Brasil. Pudemos ainda conhecer alguns Free Shops antes
de embarcar no 6nibus na balsa, que foi o meio de travessia utilizado, local este onde fica o
Porto Internacional de Porto Maud, que ¢ conhecido por ser uma importante via de transporte
fluvial na regido, situado as margens do Rio Uruguai. E um ponto de travessia entre o Brasil e
a Argentina, especialmente por turistas que buscam destinos como Oberd e Posadas, na

Argentina, para atividades comerciais e turisticas, impulsionados pelas rotas do turismo
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histérico gerado pelas Ruinas Missioneiras. Tanto na aduana argentina quanto no posto de
fiscalizacdo da Receita Federal na cidade de Porto Maua do lado brasileiro, os passageiros
tiveram que apresentar as documentagdes exigidas e passar por vistoria de bagagens. Ao sair
do territdrio argentino, no regresso ao territdrio brasileiro, e apdés uma viagem tranquila,
chegamos em nossa cidade por volta das 20:30 horas.

A coleta e registro das experiéncias e dados empiricos ficaram a cargo de diferentes
instrumentos metodolégicos para registrar a experiéncia. Inicialmente, a observacao
participante, em que os relatos da equipe de professores sobre as interagdes dos alunos com o
ambiente e o patrimonio, bem como suas reacoes e reflexdes, foram considerados. Outro meio
de coleta e registro foram os diarios de viagem dos alunos, que se apresentaram como valioso
instrumento de coleta e avaliagdo, onde se destaca as anotagdes e reflexdes produzidas pelos
estudantes durante o percurso, deve-se aqui mencionar a riqueza dos registros textuais, visuais
e orais que compdem esse aparato de memoria (ver anexo, p. 96). Os registros fotograficos
capturados pelos alunos serviram como registro de suas experiéncias e percepgoes individuais,
além de serem utilizadas em exposi¢des. Ainda foram aplicados questiondrios que
corresponderam como um feedback, obtido através de questionario digital respondido apos a
viagem com alunos e professores sobre suas percepgdes da experiéncia que propiciaram
evidéncias quantitativas ao converter-se em graficos.

A fim de validar as experimentacdes praticas pautadas na pedagogia de Freinet e
mensurar o impacto da experiéncia transfronteiri¢a na construgdo do conhecimento historico,
aplicou-se um instrumento investigativo junto ao grupo de estudantes. Este movimento de
documentagao, pilar essencial da praxis freinetiana, permitiu que a subjetividade das vivéncias
em San Ignacio Mini fosse sistematizada, oferecendo dados concretos sobre a evolugdo da
consciéncia historica e da sensibilidade social do grupo. Os resultados, organizados por eixos
tematicos que abrangem desde a percep¢do cognitiva até o desenvolvimento da empatia pelos
povos originarios, encontram-se representados nas figuras que seguem, servindo de base para a
analise da eficcia desta metodologia de ensino fora da sala de aula. E importante ressaltar que
o questionario foi formulado pelo autor do estudo e tem carater investigativo, utilizando-se de
questdes estruturadas de multipla escolha e sendo respondido pelos alunos que participaram da
experiéncia relacionada ao turismo pedagdgico no periodo posterior a viagem, ndo havendo a

participacao nas respostas dos pais, professores ou outros membros da comunidade escolar.
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3.3 QUESTIONARIO DE AVALIACAO METODOLOGICA E MOSTRA DE
RESULTADOS

1- Comparando a visita a San Ignacio Mini com as aulas de historia tradicionais na sala, como

a experiéncia fora da escola contribuiu para seu aprendizado? (Figura 17)

a) Ajudou a compreender a historia de forma muito mais viva, real e pratica.

b) Aprofundou alguns conhecimentos de maneira mais concreta e visual.

¢) Foi uma experiéncia interessante, mas o aprendizado foi similar ao da sala de aula.

d) Nao percebi uma diferenca significativa no aprendizado entre o local e a sala.

e) Prefiro aprender historia apenas na sala de aula, com livros e explicagdes do professor.

Figura 17 - Percepcao dos estudantes sobre o turismo pedagdgico como metodologia pedagogica.
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a) Ajudou a compreender a historia de forma muito mais viva, real e pritica
28.57%

b) Aprofundou alguns conhecimentos de maneira mais concreta e visual. :
71.43%

T143%

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

2- Apos a viagem, vocé sente que entende melhor o periodo colonial na América do Sul e o

papel das Missoes Jesuiticas? (Figura 18)

a) Sim, muito melhor, tive uma visao mais completa e complexa.

b) Sim, um pouco melhor, a visita ajudou a clarear alguns pontos.

c¢) Entendi o mesmo que antes, a visita ndao mudou minha compreensao.

d) Nao, fiquei com mais duvidas do que antes.

e) Nao, ndo me ajudou a entender melhor o periodo.



Figura 18 - Percepgdo dos estudantes sobre o conhecimento historico regional.
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b} Sim, um pouce melhor, a visita ajudou a clarear alguns pontos. : 57.14%

71

a) Sim, muito melhor, tive uma visio mais completa e complexa. : 42.86%

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

3- Como a experiéncia em viajar te fez pensar nos povos que ali viviam? (Figura 19)

a) Sinto-me muito mais conectado(a) e sensibilizado(a) com a histéria desses povos.

b) Sinto uma conexdo maior, consigo entender melhor a realidade histérica deles.

¢) Sinto uma conexao um pouco maior, mas sem grande impacto emocional.

d) Nao sinto uma conexao diferente ou mais forte com essa historia.

e) Sinto-me menos conectado(a), a experiéncia foi distante da minha realidade.
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Figura 19 - Percepgdo dos estudantes sobre a presenca dos povos autdctones na atualidade.

@) Nao sinto uma canexdo diferente ou mais forte com essa histéria. | into-me muit onectadola) ¢ sensibilizado(a) com a histéria
14200

) Sinta uma
deles. : 7143

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

4- Antes da viagem, vocé imaginava que lugares historicos em outros paises, como San Ignacio
Mini na Argentina, eram importantes para a historia da nossa regido (Rio Grande do Sul/Brasil)

e da América do Sul? O que mudou? (Figura 20)

a) Nao imaginava, e agora vejo que a conexao ¢ fortissima e fundamental

b) Suspeitava, e a viagem confirmou a importancia transfronteirica.

c) Imaginava que era importante, e a viagem manteve minha percepcao.

d) Nao imaginava e continuo sem ver a conexao com a nossa historia.

e) Nao me preocupo com a relag@o entre a historia de diferentes paises.
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Figura 20 - Percepgdo dos estudantes sobre a interagdo entre patrimonios historicos transfronteirigos.

a) Nao i  agora vejo que 30 ¢ fortissima e

14.20%

¢} Imaginava que era importante, e a viagem manteve minha percepedo. :
57.14%

e aviagem a = iriga. : 28.57%

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

5- A experiéncia em San Ignacio Mini te fez pensar mais sobre as lutas e resisténcias dos povos

indigenas? (Figura 21)

a) Sim, de forma muito impactante, me fez refletir profundamente sobre suas resisténcias

b) Sim, me sensibilizei mais com as dificuldades e lutas desses povos.

¢) Um pouco, mas ndo aprofundei essa reflexdo sobre as resisténcias.

d) Nao, ndo associei a visita as lutas e resisténcias indigenas.



63

¢) Nao me interesso

Figura 21 - Percepgdo dos estudantes sobre as lutas e formas de resisténcia indigena.

©) Um potico, mas ndo aprofundei essa reflexio sobre as resisténcias. -
14.29%

a) Sim, de forma muito impactante, me fez refletir profundamente sobre
suas resisténcias : 42.86%

bj Sim, me sensibilizei mais com as dificuldades e lutas desses povos. @
A2.86%

I
P
[ =]
(=]

14.29%

]
«2.86% I

]

I

I

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

6- A visita ao sitio arqueoldgico de San Ignacio Mini te fez refletir sobre as "diferencas de
poder" e como a historia de alguns povos € mais contada ou valorizada do que a de outros (ex:

colonizadores vs. indigenas)? (Figura 22)

a) Sim, de forma muito clara, percebi a invisibilidade de certas narrativas e a importancia de
outras vozes
b) Sim, comecei a questionar algumas historias que conhecia e a buscar outras perspectivas.

¢) Um pouco, mas nao aprofundei muito essa reflexao.
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d) Nao, ndo associei a visita a essa questao.

e) Nao, e prefiro que a histdria seja contada de uma unica forma e sem questionamentos.

Figura 22 - Percepgdo dos estudantes sobre relagdes de poder.

a) Sim, de forma muito clara, percebi a invisibilidade de certas narrativas e
aimportine : 28.57%

©) Um pouce, mas nio aprofundei muito essa reflexdo, : 42.86%

b) Sim, comecei a questionar histdrias que hecia & a buscar outras perspectivas. : 28.57%

W

b) Sim, comecei a guestionar algumas histdrias que conhecia e a buscar
outras perspectivas : 28.57%

] 70

TG C70

25 I
i

28s%
0% I
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024).
7- Se voceé fosse explicar a viagem a um(a) colega que nao foi, o que vocé diria para convence-
lo(a) da importancia dessa experiéncia para o aprendizado de historia? (Figura 23)
a) Que ¢ uma forma unica de viver e sentir a historia, muito além dos livros

b) Que aprendeu muito

¢) Que foi uma continuagao do que aprendeu na escola
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d) Foi interessante, mas o conhecimento pode ser obtido de outras formas

e) Que ndo ¢ tdo importante assim para o aprendizado de historia.

Figura 23 - Percepcdo dos estudantes sobre o senso de compartilhamento de experiéncias.

©) Que foi um continuagio do que aprendeu na escola : 14.29%

b) Que aprendeu muito : 14.29%

a) Que & uma forma unica de viver e sentir a historia, muite além dos livros :
T1L.43%

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

De acordo com as reagdes e interatividade com a experiéncia vivida, podemos relatar as
primeiras evidéncias observadas do engajamento dos alunos e da equipe docente ao ter contato
presencialmente com outra cultura e patriménios além-fronteira. Um exemplo concreto de
como a vivéncia em San Ignacio Mini permitiu aos estudantes relacionar adequadamente a
realidade social da comunidade autoctone com o contexto historico do local onde moram, foi a
questdo da presencialidade indigena. Os alunos perceberam que em San Ignacio ja ndo existia
a presencialidade dos povos originarios € essa auséncia foi notoria, existindo um forte contraste

com as ruinas de Sdo Miguel, visitada anteriormente pelos alunos, onde a presenga indigena é
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muito marcante. A percepgao deste contraste estimulou a consciéncia historica e a valorizagao

dos povos indigenas remanescentes, tal experiéncia ¢ analisada e descrita a seguir.

3.4 A PRESENCIALIDADE GUARANI E OS PROCESSOS DE PATRIMONIALIZACAO:
UMA ANALISE COMPARATIVA ENTRE SAO MIGUEL (BR) E SAN IGNACIO MINI
(AR)

A compreensao da presencialidade Guarani nos processos de patrimonializagao de Sao
Miguel (BR) e San Ignacio Mini (AR) exige, primeiramente, o reconhecimento da estrutura
urbana que fundamenta esses sitios. Como ilustrado na figura a seguir (Desenho da Vista de
uma Reducdo), a organizacdo espacial missioneira baseava-se em uma simetria rigorosa, onde
a praca central atuava como o nticleo convergente da vida comunitdria, ladeada pelas habita¢oes
indigenas e pelo complexo monumental composto pela igreja, oficinas e colégio. Conforme
analisa Nogueira (2007), essa configuracdo arquitetonica ndo era apenas funcional, mas
representava a imposi¢do de um modelo de sedentarizagdo e controle social que buscava
transformar o modo de vida tradicional indigena em uma estrutura urbana crista e produtiva.
Ao comparar os dois sitios, percebe-se que, enquanto a patrimonializacdo celebra a
monumentalidade dessas "verdadeiras cidades" como simbolos de uma civilizagao 4urea, ha o
risco de se invisibilizar o protagonismo dos sujeitos indigenas que as construiram. Assim, a
analise decolonial proposta nesta pesquisa busca tensionar como esses remanescentes, embora
compartilhem uma origem comum e o status de Patrimonio da Humanidade, narram a historia
da resisténcia e da persisténcia Guarani de formas distintas em cada contexto nacional.

O plano urbano simétrico observado na imagem a seguir mostra a seguinte organizagao:
de uma praga central (A) de quatro lados. Esta praca era cercada das casas dos indios, isoladas
umas das outras, em trés dos seus lados. De um outro lado ficavam a igreja (C) que tem a sua
direita a residéncia dos padres (D) e as oficinas com dois patios (E) enquanto a sua esquerda
ficava o cemitério (F) e o cotiguagu (G). Por trds do complexo cemitério-igreja-patio,
localizava-se a horta (quinta) dos padres (H). Do outro lado da praca, em frente a Igreja, ficava

o cabildo (I) (Nogueira, 2007) (Figura 23).
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Figura 24 - Desenho da vista de uma Redugao.

Fonte: Adaptado de Quevedo (1996, p. 14 apud NOGUEIRA, 2007, p. 40).

Durante as observagdes ao visitar as ruinas de San Ignacio, foi possivel notar diferentes
reacdes, comentarios, € comparagdes, expressadas de forma escrita e oral. Ao olhar do professor
se torna incrivelmente satisfatorio perceber em seus estudantes a contemplagdo, curiosidade e
critica aflorar em suas mentes e refletir em seu comportamento no momento em que podem
tocar as envelhecidas paredes da catedral, ao relembrar as razdes da existéncia de um Cabildo
ou do Cotiguacu, estando dentro de suas ruinas, ou conhecer detalhes especificos daquela antiga
Redugao estando presentes em seu interior, passeando entre colunas de pedra que ja sustentaram
telhados, mas que foram moldadas pela for¢a do tempo e da natureza. Essa vivéncia € percebida
nos relatos que foram extraidos dos diarios de viagem dos estudantes, anotagdes que revelam
diferentes niveis de questionamentos, devido a diferenga de idade dos estudantes, sendo citados

alguns fragmentos na sequéncia:
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Figura 25 — Registro de estudante no diario de viagem

Fonte: Acervo do autor (2024).

Transcrigdo parcial do texto original supracitado: “Gostei muito desta viagem, foi muito legal,

aprendizagem, sabedoria e muito conhecimento que levarei para minha vida.”

Figura 26 — Registro de estudante no diario de viagem

Fonte: Acervo do autor (2024).
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Transcri¢ao parcial do texto original supracitado: “Com essa viagem nos aprendemos

matematica, espanhol, historia e ciéncias.”

Figura 27 — Registro de estudante no diario de viagem

Fonte: Acervo do autor (2024).

Transcrigdo parcial do texto original supracitado: “Fomos conhecer um mercado, 14
convertemos nossos pesos para real, e descobrimos quanto custava o produto e se valia a pena

comprar.”



70

Figura 28 — Registro de estudante no diario de viagem

Fonte: Acervo do autor (2024).

Transcrig@o do texto original supracitado: “Visitamos as ruinas de San Ignacio com construgdes
antigas, quando as pessoas morriam nas ruinas de San Ignacio eram enterradas 14 mesmo, mas

quando morriam de peste, eram enterradas a 30 km de distancia.”

Figura 29 — Registro de estudante no diario de viagem

Fonte: Acervo do autor (2024).



71

Transcri¢do parcial do texto original supracitado: “Chegamos nas ruinas, a estrutura ¢ bem

parecida com a de Sao Miguel. A histdria daqui € bem interessante.”

Figura 30 — Registro de estudante no diario de viagem

Fonte: Acervo do autor (2024).

Transcrigdo parcial do texto original supracitado: “Eu acho que foi o lugar mais top que fomos.
A guia explicou muitas coisas: L4 tinha uma escola do século passado que hoje pertence a
comunidade. Que as ruinas foram construidas em 38 anos, sendo trabalho dos indigenas.
Também falou que os homens viviam até 40 anos pois trabalhavam muito, que acabava

prejudicando sua saude. As meninas eram consideradas mulheres com apenas 15 anos.”



72

Figura 31 — Registro de estudante no diario de viagem

Fonte: Acervo do autor (2024).

Transcrigdo parcial do texto original supracitado: “Visitamos as Ruinas de San Ignacio,
onde aprendemos muitas coisas sobre a época. La tinha uma arvore plantada por volta do pilar,
com mais de 220 anos! Também tinha uma com um cheiro bom, onde foi plantada para
amenizar o cheiro do cemitério. A terra por sinal, corroeu os 0ssos das pessoas, que morreram,
assim, ndo deixando resquicios esqueléticos.”

Estes fragmentos textuais foram extraidos dos diarios de viagem e sdo relatos escritos
que mostram diferentes olhares, que revelam percepcdes sobre assuntos diferentes, de
constatagdes a curiosidades sobre a realidade das ruinas. Mas foi um relato realizado através da
oralidade por um aluno que causou certa inquietacdo, ao tratar da auséncia indigena,
comparando a condi¢do atual das Ruinas de San Ignécio em relagdo a viagem anterior do grupo
escolar, onde visitaram as ruinas da Reducao jesuitico-guarani de Sao Miguel: “Por que aqui
em San Ignéacio nés ndo encontramos os indigenas? Onde eles estao?”

Tal questionamento suscitou explicacdes e pesquisas complementares que levam a

consideragdes sobre a situagdo indigena que remonta o periodo posterior ao final das Missoes
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Jesuitico-Guaranis e as diferentes politicas de Estado ao qual foram submetidos, diferentes
tratamentos atribuidos aos indigenas dependiam do territério em que se encontravam.

A experiéncia sensivel proporcionada pela visita as ruinas das Redugdes Jesuitico-
Guaranis desperta, de forma imediata, a percepcao critica e a curiosidade antropologica. Essa
"auséncia" percebida e sintetizada no questionamento discente, ndo reflete uma inexisténcia
demografica, mas sim o resultado de politicas de Estado e modelos de patrimonializagdo
divergentes. Enquanto no Brasil a permanéncia dos Mby4a-Guarani ¢ articulada em torno do
conceito de territorialidade e resisténcia, na Argentina, o processo historico foi marcado por
uma "invisibilizacdo estratégica'®" (WILDE, 2009. p.12 e 23).

No contexto brasileiro de Sao Miguel das Missdes, a presenga indigena foi legitimada
pelo reconhecimento da Tava como patrimonio cultural imaterial pelo IPHAN em 2014,
consolida a ideia de que o patrimdnio missioneiro brasileiro ¢ indissociavel da memoria viva e
da presenca contemporanea indigena (BRASIL, 2014). Nesse sentido, a andlise da
patrimonializa¢do de Sao Miguel demonstra que a Tava atua como um elo entre o passado
missioneiro ¢ a identidade atual, permitindo que as ruinas sejam compreendidas ndo apenas
como monumentos arquitetonicos, mas como espacgos apropriados e ressignificados pela
memoria coletiva Guarani (TAGARRO, 2011). Para os Mbya-Guarani, as ruinas nao
constituem vestigios de uma civilizacao extinta, mas representam o Tekoha, o lugar onde se ¢
o que se ¢, e o legado dos antepassados na busca pela Yvy Marde'y (Terra Sem Mal). Conforme
aponta Maria Inés Ladeira (2007), as ruinas sdo pontos nodais em uma cosmologia de transito
pelo territorio, funcionando como prova viva da resisténcia de seus ancestrais. Este amparo
institucional e a proximidade geografica da aldeia Tekoa Koenju permitem que o indigena
ocupe o espaco nao como um elemento periférico, mas como guardido espiritual e protagonista
do sitio.

Em contrapartida, em San Ignacio Mini, a gestdo do patrimoénio historicamente
privilegiou a "musealiza¢do" monumental. A narrativa nacional argentina, pautada por um mito
de origem europeizado, frequentemente deslocou a questdo indigena para as margens da
sociedade ou para um passado pré-colonial distante. Como observa Guillermo Wilde (2009), a
patrimonializagdo monumental em Misiones operou uma espécie de "higienizagdo" étnica,

transformando o indigena em um "fantasma histdrico" destinado a exaltar a grandiosidade

16 Segundo Wilde (2009), a expressio deriva da anélise sobre a "oscura invisibilidad del mestizaje" (p. 12),
processo pelo qual as populagdes indigenas das missdes foram desmarcadas etnicamente apos 1768. A natureza
"estratégica" dessa invisibilizagdo ¢ explicada pelo autor como uma "vontade explicita por parte do Estado de
fazer desaparecer o 'indio' dos registros oficiais" (p. 23), visando a racionalidade administrativa e a integragdo
dessas populagdes a categoria de "vassalos" ou "espanhois" para fins de controle burocratico e territorial.
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arquitetonica jesuitica em detrimento da vivéncia contemporanea das comunidades. Embora a
provincia de Misiones abrigue uma expressiva populagdo Guarani, estes sujeitos sdo muitas
vezes segregados do nucleo monumental, sendo lidos pelo fluxo turistico como figuras
estranhas ao patrimonio "congelado" nas ruinas.

Em suma, a diferenca de presencialidade observada entre os dois sitios ¢ fruto de como
o Estado e as institui¢des de preservagao interpretam o valor do patrimonio. Enquanto o modelo
brasileiro, amparado por novas diretrizes de gestdo (MEIRA, 2017), passou a integrar o
patrimonio material ao imaterial e ao sujeito vivo, o0 modelo argentino acabou por priorizar a
ruina sobre o sujeito, transformando o territorio em um espago de contemplacdo do passado
colonial, desprovido da vivéncia do presente indigena.

Ao analisar de forma preliminar os impactos da metodologia ativa aqui exemplificada
como turismo pedagogico, a San Ignacio Mini demonstrou a eficacia do turismo pedagogico e
das aulas-passeio como metodologias ativas, onde transcendeu a teoria e proporcionou uma
aprendizagem mais significativa, sendo perceptivel através no engajamento durante as
atividades, nas producdes escritas que os estudantes desenvolveram. Além disso, promoveu a
consciéncia historica e decolonial que através da vivéncia in loco permitiu aos alunos
"desnaturalizar os discursos essencializados e estereotipados" (PINTO, 2011, p.15), sobre a
identidade missioneira e compreender que as lutas e resisténcias dos povos originarios, como
uma luta ainda existente e que as agdes tomadas no passado ainda ecoam e trazem complicagdes
no presente.

O contato direto com o patrimonio tombado pela UNESCO reforgou a importancia da
historia local e regional, contribuindo para a construgdo da identidade cultural dos estudantes,
bem como a valorizagdo do patrimonio. Gerou conexdes multidisciplinares, propiciando a
integragdo interdisciplinar entre diferentes areas do conhecimento, como histéria, geografia,
matematica e linguagens. Apesar dos varios beneficios constatados, foram observados desafios
a serem enfrentados, como os desafios burocriticos e operacionais encontrados, mas
principalmente a questdo da acessibilidade social, que foram um dos gargalos da experiéncia,
devido a falta de incentivo financeiro por parte das instituicdes governamentais, limitou o
numero de estudantes a participar, e mesmo sendo desenvolvidas iniciativas de arrecadagao de
valores para facilitar a participagdo do maximo de alunos possivel, ainda ficaram alunos de fora
por motivos financeiros.

Ao final da experiéncia, que testou a escola fora da escola, tornou-se possivel reafirmar
a viabilidade das viagens de estudo como ferramenta pedagdgica no ensino de Histdria ao

contribuir significativamente para o aprofundamento do aprendizado de um periodo histérico
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que deixou marcas profundas na sociedade latino-americana. Os estudantes t€ém o direito € o
dever de se apropriar desses eventos e conseguir distinguir no presente as permanéncias €
rupturas que sdo consequéncias de uma sociedade utopica que floresceu por mais de dois
séculos e que acabou de forma tao violenta, ao passo que deixou grande mostra material entre
paises vizinhos e que deve ser preservada. Este patrimonio, que ao ser explorado de forma
compartilhada pelas instituicdes educacionais e seus estudantes, vai de encontro com as
perspectivas pedagdgicas das viagens de estudo e turismo pedagogico.

Contudo, a experiéncia revelou fragilidades financeiras e limitagdes no acesso universal
dos estudantes, evidenciando que tais iniciativas pedagdgicas demandam mecanismos
facilitadores, simplificagdo administrativa e fomento governamental para sua plena execucao.
Nesse sentido, seria ideal a proposicdo de uma legislacdo especifica de regulamentagdo e
incentivo, amparada por acordos multinacionais que estreitassem os lagos entre os paises
vizinhos que compartilham o legado historico das Missdes Jesuitico-guaranis na América
Meridional.

Consolidando o turismo pedagogico como pilar de sua proposta educativa, a Escola Sao
Pio X concretizou, em outubro de 2025, uma experiéncia internacional com destino ao Uruguai.
O itinerario, que abrangeu a Colonia do Sacramento e a capital Montevidéu, permitiu aos
estudantes aprofundar sua perspectiva historica ao vivenciarem contextos transfronteiri¢os na
pratica. A realizagdo desse projeto foi determinante para que os discentes se reconhecessem
como protagonistas historicos, fomentando uma cidadania global alicercada no fortalecimento
de suas identidades e consciéncias criticas.

As vivéncias relatadas convergem para a Dimensao Propositiva desta pesquisa relatada
a seguir, articulando-se diretamente a elaboragao do Guia e Roteiro Pedagogico. Este material
funcionard como instrumento orientador para futuras praticas em outras institui¢des de ensino,
tomando a incursdo a San Ignacio Mini como paradigma para o desenvolvimento de itinerarios
transfronteiricos. Ademais, o estudo oferece contribuigdes relevantes ao ensino de Historia ao
sistematizar subsidios para praticas pedagdgicas que fomentam a aprendizagem ativa, a

salvaguarda do patrimonio e o exercicio da cidadania no contexto escolar.
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CAPITULO IV - DIMENSAO PROPOSITIVA: O ROTEIRO PEDAGOGICO
TRANSFRONTEIRICO DAS MISSOES JESUITICO-GUARANIS

A dimensao propositiva serd desenvolvida em forma de um folder compartilhavel e
interativo, intitulado Roteiro Pedagogico Transfronteirico, criando um circuito pedagdgico
dentro da regido transfronteiri¢a, entre Brasil, Argentina e Paraguai (Ver anexo, p. 98). Este
roteiro abrange a regido das reducdes jesuiticas (sitios arqueologicos e ruinas), dispondo de
informacdes atualizadas e detalhadas sobre a organizagdo escolar necessaria, o percurso, os
tramites aduaneiros, os pontos de parada e visitagdo, bem como exemplos de sequéncias

didaticas (pré e pos-viagem).

Figura 32 - QR code para acesso virtual ao folder

(Fonte: Elaborado pelo autor, 2026).

Este material sera compartilhado com as escolas regionais, promovendo a integracao
turistico-pedagdgica nesta regido do Mercosul. Tomando por exemplo o mapa abaixo (Figura

33).
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Figura 33 - Circuito internacional das Missdes Jesuiticas

CIRCUITO INTERNACIONAL DAS MISSOES JESUITICAS

MISSOES

Uma Viagem
pelas Raizes da América

Asnution 4o

Fonte: Nogueira (2007, p. 115).

A organizagdo deste roteiro pedagogico transfronteirico ndo se limita a uma escolha
logistica isolada, mas fundamenta-se na existéncia de uma rede de integracao que busca superar
as fragmentagdes politicas impostas pelos tratados coloniais. O mapa supracitado (Circuito
Internacional das Missdes Jesuiticas) ilustra a materializacdo desse espaco supranacional,
consolidando o patrimdnio missioneiro como um eixo de desenvolvimento que une Brasil,
Argentina e Paraguai. A justificativa para estruturar o percurso de estudo desta forma, para além
da visitagdo arqueologica, reside na capacidade do turismo de atuar como um agente

transformador da realidade local, conforme assevera Carmen Regina Dorneles Nogueira:

Através de iniciativas do turismo sera possivel, buscar a integragdo econdmica, via
integragdo cultural, implantando politicas integradas que venham ao encontro do

atendimento das necessidades da populagdo regional (Nogueira, 2007, p. 21).

Dessa maneira, ao utilizar a cartografia proposta por Nogueira (2007), a presente
pesquisa confirma a aula-passeio como um instrumento de educacdo histérica consistente,
permitindo que os estudantes do campo reconhe¢am a singularidade de seu territério como uma

unidade historica e cultural que transcende as fronteiras nacionais.
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A confecgcdo do Roteiro pedagdgico tem como objetivo a orientagdo das praticas
pedagbgicas ao realizar viagens transfronteirigcas. Essa orienta¢do ocorre de forma sugestiva e
preparatoria, onde cada instituicdo escolar deve organizar seu roteiro conforme suas
necessidades educacionais e seus objetivos pedagogicos proprios. Assim o roteiro busca
colaborar a elucidar questdes didaticas, burocraticas e possiveis duvidas que surgem as equipes

escolares ao planejarem suas viagens turisticas pedagdgicas.

Imagem 34 — Layout e dobramento do Folder Roteiro Pedagdgico Transfronteirigo
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Como exemplo de orientagdo, ¢ sugerido que durante a realizagdo das atividades, a
coleta de dados e informagdes seja uma etapa crucial, que deve ser observada € realizada de
forma atenta pelos professores responsaveis, podendo ser utilizados diferentes instrumentos:

e Observagdo participante: Durante a viagem de estudos, serd realizada a observagao
participante para registrar as interagdes dos alunos com o ambiente e o patrimonio, bem
como suas reagdes e reflexdes. Este instrumento depende diretamente da sequéncia
didatica realizada na escola, que deve preparar previamente os alunos, oferecendo

subsidios para a compreensdo e o real aproveitamento durante a viagem.
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e Didrios de viagem: Os alunos foram orientados a produzir um "diario de viagem" com
anotacdes e reflexdes sobre suas experiéncias durante a viagem. Os diarios servirdo
como instrumento de coleta de dados, mas também como ferramenta para a avaliagdo
do aprendizado. Serdao confeccionados previamente, com a orientagao do professor, € os
alunos serao incentivados a realizarem seus registros diariamente durante a viagem, de
forma individual ou em grupos, compartilhando informagdes e novos saberes.

e Registros Fotograficos: As fotografias tiradas pelos alunos durante a viagem serdo
utilizadas como forma de registro de suas experiéncias e para analise do olhar e
percepcao individual sobre o ambiente. A partir desses registros, serd possivel a
producdo de exposi¢des para compartilhamento de experiéncias e resultados.

e Entrevistas e questiondrios: Serdo indispensaveis como forma de feedback, sendo
realizadas entrevistas semiestruturadas ou estruturadas, com alunos e professores
participantes, bem como questionarios para coletar informagdes sobre suas percepgoes

e opinides sobre a experiéncia.

Os preparativos incluem:

e Reunides pedagogicas para alinhamento curricular e produgdo de cronograma.

e [evantamento de custos e formas de pagamento.

e Organizagdo prévia de documentacdo junto aos familiares dos alunos e contratagao de
agéncia de viagens.

e Meio de transporte apropriado e seguro.

e Blocos de anotagdes (produzidos pelos alunos com materiais reciclaveis).

e (Cameras fotograficas (ou celulares com camera) para registro das atividades.

e Roteiros de viagem de estudos.

e Materiais de leitura e discussdo sobre as Missdes Jesuiticas.

e Questionarios e roteiros de entrevistas.

Considerando que a pesquisa envolve a participacdo de pessoas (professores, alunos e
familiares), os aspectos éticos serdo respeitados, garantindo a participagdo voluntaria, o
anonimato e a confidencialidade das informagdes coletadas. Tanto a observagdao quanto a
manipulagdo de dados e informagdes devem seguir o bom senso. Os participantes serdo
informados sobre os objetivos da pesquisa e poderdo optar por ndo participar ou retirar seu

consentimento a qualquer momento.
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A busca pela qualidade de ensino, por meio da utilizagdo de diferentes abordagens
pedagobgicas, alinha-se a proposta metodoldgica escolhida, ao transcender a teoria e realizar
experimentacdes praticas. O Roteiro pedagogico transfronteirigo torna-se um recurso promotor
da consciéncia historica e cultural de comunidades escolares que buscam através de
metodologias ativas desenvolver uma educag¢ao que desperte em seus alunos e alunas o
entendimento historico regional. Indo além da consciéncia histérica, essa metodologia torna

possivel a realizacao de uma abordagem multidisciplinar. De acordo com Fonseca Filho (2007):

Ao visitar uma localidade o educando estabelece contato com uma nova realidade,
cultura, geografia, historia que serdo conhecimentos assimilados pelas vivéncias
proporcionadas pela viagem, construindo desta forma para a ampliacdo de seu

universo cultural e percep¢ao de mundo (Fonseca Filho, 2007, pag 35).

Historicamente, uma viagem de estudos proporciona uma experiéncia enriquecedora por
meio da visitagdo do patrimonio material e imaterial, ainda mais quando circunda uma redugao
jesuitica tombada e reconhecida pela UNESCO em sua presencialidade. Isso permite constatar
a drastica relagdo entre as populagdes indigenas, missionarios religiosos e colonizadores,
possibilitando a compreensao da grandiosidade que as Missdes Jesuiticas atingiram, que foram
além das fronteiras, e contribuindo no entendimento de como as fronteiras do estado do Rio
Grande do Sul se estabeleceram. Também propicia abordagem de toda a problemadtica
envolvida, como os impactos sofridos pela populacao origindria, grandes batalhas, influéncia
religiosa, miscigenagdo, aculturacdo, martires e herdis, entre outros.

E nesse ambiente que surge a oportunidade de debater, em nivel escolar, a questdo
decolonial, elevando o nivel de conhecimento e entendimento da historia das Missoes Jesuiticas
espanholas nos territdrios que hoje pertencem a Argentina, Brasil e Paraguai e seus respectivos
impactos sociais. Essa abordagem permite observar presencialmente os marcos de uma
mentalidade opressiva que caracteriza a época e que deixam resquicios na contemporaneidade,

conforme esclarece Luiz Fernandes de Oliveira:

Decolonizar, significaria entdo, no campo da educag@o, uma praxis baseada numa
insurgéncia educativa propositiva — portanto ndo somente denunciativa — por isso o
termo “DE” e ndo “DES” — onde o termo insurgir representa a criagdo e a construgao
de novas condicdes sociais, politicas e culturais e de pensamento. Em outros termos,
a construgdo de uma nocdo e visdo pedagodgica que se projeta muito além dos

processos de ensino e de transmissdo de saber, uma pedagogia concebida como
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politica cultural, envolvendo ndo apenas os espagos educativos formais, mas também
as organizagdes dos movimentos sociais. DEcolonizar na educag@o é construir outras
pedagogias além da hegemonica. DEScolonizar ¢ apenas denunciar as amarras
coloniais e ndo constituir outras formas de pensar e produzir conhecimento. (Oliveira,

2019, p. 39)

Dentro da dimensao propositiva podemos ainda destacar a importancia da pesquisa e
das leituras preliminares sobre os locais e eventos histéricos que serao explorados, partindo da
literatura adequada que envolve neste caso o estudo dos locais historicos relevantes as Missoes
Jesuiticas ocorridas no territorio brasileiro, como também nos paises vizinhos. Cria-se assim,
uma ambientagdo prévia, bem como uma certa expectativa do que vao conhecer, conduzindo
os alunos da teoria a realidade, “com objetivos claros e que acontece como uma etapa de uma
atividade de pesquisa que tem inicio e fim em sala de aula” (Miranda, 2018, p.02). Os estudos
preparatérios devem ser definidos, bem como informados os objetivos pedagogicos para os
estudantes, para que fique evidente que a viagem servirda como extensdo da escola,
complementando os estudos e a aprendizagem de forma mais aprofundada, requerendo dos
alunos a seriedade e a aten¢do necessaria ao percorrer o roteiro programado, que inclui visita a
museus, sitios arqueoldgicos, monumentos, passeios livres e palestras com os guias
especializados locais.

A integracdo entre o curriculo e as viagens de estudo estdo disponiveis no Roteiro
Pedagogico Transfronteirico, sendo possivel acessa-los através de QR code. Essa integracao foi
concebida para ocorrer por meio da conexao das visitagdes com o curriculo de Historia para as
turmas do 6°, 7°, 8° e 9° ano dos anos finais do ensino fundamental. Para isso, destacou-se a
importancia do contexto historico das Missdes Jesuiticas para as diferentes turmas, respeitando
a adaptabilidade didatica ao promover aulas sobre 0 mesmo objeto de conhecimento, mas com
abordagens diferenciadas para cada idade.

Com base na fundamentacgdo tedrica focada em Freinet e Riisen e nos objetivos de
aprendizagem do Referencial Curricular Gatcho (RCG), sdo sugeridos planos de aula
preparatorios para cada ano do Ensino Fundamental (RIO GRANDE DO SUL, 2018). Estes
planos visam transformar a viagem de estudos em um laboratério de investigagao histdrica,
conectando o curriculo obrigatério a realidade local das Missdes Jesuitico-Guaranis, conforme

os exemplos de sequéncias didaticas a seguir.
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Figura 35 - Qr code disponivel no folder para acesso facilitado a sequéncia didatica.

Fonte de autoria do autor (2024).

6° Ano: Arqueologia e as Formas de Registro

Objeto de Conhecimento: Formas de registro da histéria e os povos indigenas originarios no
RS.

Habilidade da Matriz: (EFO6HIO7RS-3) Identificar aspectos e formas de registro na cultura dos
povos Guarani e Kaingang, relacionando-os a tradi¢des arqueoldgicas e ambientes.

Conexdao Missioneira: Focar na cultura material (litica e ceramica) anterior e durante as
Redugdes. O objetivo ¢ desconstruir a ideia de que a historia regional comegou apenas com a

chegada dos jesuitas.

Aula 1: Atividade Preparatoria: A Oficina do Diario de Viagem
Antes das aulas tedricas, os alunos confeccionam seu proprio didrio com materiais reciclaveis
(papel pardo, papelao, barbante).
e Sugestio Pedagdgica: Instrua-os a ndo apenas escrever, mas a realizar friccdo de
texturas (colocar o papel sobre uma superficie e passar o giz de cera), colar amostras

de terra/folhas e desenhar croquis. Eles devem se sentir "Arquedlogos Sociais".

Aula 2: A Materialidade antes das Missoes (Ocupac¢ao Milenar)

e O que aprofundar: Apresentar a diferenca entre a tradicdo Itararé-Taquara
(ancestrais Kaingang - casas subterrineas) e a tradi¢do Tupi-Guarani (ceramicas
policromicas).

e Sugestao Pratica: "Caixa Arqueoldgica". Leve uma caixa com areia contendo réplicas

ou fotos de pontas de flecha de pedra (litico) e cacos de ceramica com diferentes padrdes
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de pintura.
e Problematizacio: "Se encontramos esses objetos em camadas profundas da terra, quem

era o verdadeiro 'dono' deste lugar antes dos mapas europeus?"

Aula 3: A "Tava" como Patrimonio Vivo e Imaterial

e O que aprofundar: Explorar o conceito Guarani de Tava (lugar de referéncia, morada
dos ancestrais que se tornaram divindades). Para o indigena, as ruinas ndo sdo "pedras
mortas" ou um museu, mas um lugar de memoria viva.

e Sugestdo Pratica: Exibicdo de um trecho do documentério "Tava, a morada da pedra"
(IPHAN). Discutir por que as ruinas de Sdo Miguel sdo o unico patrimoénio brasileiro
que também ¢ considerado patrimonio de um povo originario (os Guarani).

e Registro no diario de viagem: Os alunos devem escrever o que define o "coragao" de

uma casa: sao as paredes ou as memorias de quem vive nela?

Aula 4: Oficina de Registro Sensorial (Simula¢ido Arqueoldgica)

e O que aprofundar: Ensinar a diferenca entre Cultura Material (o objeto fisico) e
Cultura Imaterial (o saber fazer, a reza, a lingua).

e Sugestio Pratica: Peca que cada aluno escolha um objeto da sua mochila (um estojo,
um celular desativado, um lanche). Eles devem descrever o objeto no diario como se
tivessem o encontrado daqui a 500 anos.

o Perguntas guia: De que material € feito? O que esse objeto diz sobre quem era
esse "estudante do século XXI"? Qual era a sua fung¢ao social?

e Preparacio para a Visita: Explicar que, na viagem, eles fardo o mesmo com as pedras

e vestigios das Missoes.

Aula 5: Painel da Diversidade — A Historia que continua

e O que aprofundar: Combater o termo "indio" no singular e no passado. Mostrar que
Guarani e Kaingang continuam existindo, produzindo cultura e lutando por terra no RS.

e Sugestdo Pratica: Construgdo de uma Linha do Tempo "Infinita". Em um rolo de
papel pardo, os alunos marcam a pré-historia do RS, a chegada dos jesuitas (como um
evento curto no meio de milénios) e chegam até os dias atuais com fotos de liderangas
indigenas atuais.

e Produto Final: Um mural coletivo, mostrando que a arqueologia serve para entender o

presente, ndo apenas o passado.
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7° Ano: O Mundo Moderno e a Fronteira Transfronteirica

Objeto de Conhecimento: A conquista da América e a formagdo territorial da América
Portuguesa.

Habilidade da Matriz: (EFO7HI09) Analisar os impactos da conquista ¢ dominagdo europeia
para as populagdes amerindias e identificar as formas de resisténcia.

Conexao Missioneira: Analisar o territério missioneiro como um espaco supranacional que
desafia as fronteiras atuais de Brasil e Argentina. Discutir o Tratado de Madrid e como a

cartografia colonial fragmentou os Sete Povos.

Aula 1: Atividade Preparatoria: A "Lupa" do Cartégrafo
Estudo comparativo de mapas histdricos para entender a epopeia jesuitico-guarani em escala
continental. Introdugdo ao conceito de Guaranizagao como forma de apropriagao cultural.

e Sugestdo Pedagégica: Projete o "Mapa da Provincia da Paracuaria" (jesuitico) ao lado
de um mapa politico atual da América do Sul. Peca que identifiquem onde estariam as
fronteiras hoje.

e Conceito de Guaranizagao: Explicar que os Guarani ndo foram apenas "catequizados",
eles "guaranizaram" elementos europeus (como o uso do cavalo e do gado) para

fortalecer sua propria sobrevivéncia e mobilidade no territorio.

Aula 2: Modernidade sob o Olhar Decolonial (O Silenciamento)

e O que aprofundar: Discutir como a "Modernidade" europeia (grandes navegacdes,
avangos técnicos) foi, para os povos indigenas, um periodo de invasdo e perda de
autonomia.

e Sugestdo Pratica: "Circulo de Narrativas". Divida a turma em dois grupos: um 1€ um
relato de um cronista europeu sobre a "conquista" e o outro analisa um canto ou mito
Guarani sobre a terra.

e Problematizagao: "A histéria ¢ escrita por quem venceu? Como podemos ouvir a voz

de quem foi silenciado?"

Aula 3: Cartografia do Silenciamento e o Tratado de Madrid
e O que aprofundar: O Tratado de Madrid e a clausula da "Permuta" (troca da Colonia
do Sacramento pelos Sete Povos das Missdes). Explicar como isso gerou a Guerra

Guaranitica.
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Sugestao Pratica: "Desenho da Fronteira Invisivel". Sobre um mapa das Missoes, 0s
alunos devem tragar a linha do Tratado de Madrid. Eles notardo que a linha corta aldeias,
campos de pastagem e caminhos indigenas.

Registro no diario de viagem: Os alunos devem escrever sobre o sentimento de ter sua

casa "trocada" por reis que vivem a milhares de quilometros de distancia.

Aula 4: Guaranizacio e Saberes de Resisténcia (Vida Cotidiana)

O que aprofundar: A resisténcia nao foi apenas por armas (Sepé Tiaraju), mas também
cultural. O Barroco Missioneiro: como a musica, a escultura e a arquitetura misturavam
técnicas europeias com a alma e os simbolos Guarani.

Sugestao Pratica: Audicdo de musica barroca missioneira. Identificar instrumentos
europeus e ritmos/tematicas que remetem a natureza e a espiritualidade indigena.
Analise de Imagem: Observar estatuas missioneiras onde santos tém tragos fisicos

indigenas ou seguram plantas nativas (ex: erva-mate).

Aula 5: Mapa Interativo das Reducdes (Geotecnologias e Memoria)

O que aprofundar: Integrar a ideia de "Turismo Pedagogico Transfronteirico".
Entender que as ruinas de San Ignacio (AR) e Sdo Miguel (BR) fazem parte do mesmo
sistema.

Sugestao Pratica: Criacdo de um "Google My Maps" (ou mapa em cartolina) onde os
alunos marcam as redugdes nos trés paises. Eles devem adicionar fotos e uma "noticia
do passado".

Produto Final: Um "Guia de Viagem Transfronteirico" produzido pela turma, que
ignore as fronteiras atuais e foque no territorio missioneiro como uma unidade historica

viva.

8° Ano: O Século XIX, Tutela e Invisibilizacao

Objeto de Conhecimento: A tutela da populacdo indigena e a produgdo do imaginario nacional

brasileiro.

Habilidade da Matriz: (EFO8HI14) Discutir a nogdo da tutela e identificar permanéncias na

forma de preconceitos e esteredtipos sobre populacdes indigenas e negras.

Conexdo Missioneira: Problematizar a auséncia indigena nas ruinas monumentais. As
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motivacdes da auséncia indigena ocorrem em algumas ruinas jesuitico-guaranis, enquanto em

outras existe a presencialidade indigena.

Aula 1: Atividade Preparatéria: O Mito da Extincao:

Debate sobre as antagdnicas formas de tratamento social que os indigenas receberam em

diferentes paises da América do Sul. Os alunos devem pesquisar sobre os Mbya-Guarani

contemporaneos no RS para tensionar o discurso da "extingdo" missioneira que os livros

didaticos do século XIX propagaram.

Sugestio Pedagégica: Peca que busquem noticias sobre a venda de artesanato ou a luta
por terras hoje.
O Conflito: Confrontar essas noticias com trechos de livros didaticos antigos que

diziam que "os indios das missdes desapareceram apds a guerra".

Aula 2: A Lei de Terras (1850) e a Tutela do Estado

O que aprofundar: Explicar que, no século XIX, enquanto se criava a imagem do
"indigena herdi" na literatura romantica (ex: O Guarani), o Estado criava leis que
tiravam a terra deles. A "Tutela" significava que o governo decidia por eles, tratando-
os como cidaddos de segunda classe.

Sugestao Pratica: Analise de documento. Leia um pequeno trecho da Lei de Terras de
1850 e discuta: se para ter terra precisava comprar, como ficavam os povos que ja
moravam nela ha milénios?

Problematizacio: "Proteger (tutelar) € o mesmo que respeitar a autonomia?

Aula 3: O "Fantasma Missioneiro" e a Invisibilizacao

O que aprofundar: Trabalhar a tese de Guillermo Wilde sobre San Ignacio Mini
(Argentina). L4, a restaura¢do das ruinas focou na "beleza das pedras", escondendo o
fato de que os indigenas foram expulsos daquele espaco. O indigena virou um
"fantasma" que serve apenas para atrair turistas.

Sugestao Pratica: Comparacdo visual. Projete fotos das Ruinas de San Ignacio (AR),
impecaveis e vazias, e fotos de Sdo Miguel Arcanjo (BR) onde ¢ comum ver os Guarani
vendendo artesanato.

Registro no diario de viagem: "Se eu tirar as pessoas de um lugar e deixar apenas as

paredes, eu estou preservando a historia ou criando um cenario?"

Aula 4: Tekoha — O Lugar onde se ¢ o que se é
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e O que aprofundar: Introduzir o conceito de Tekoha. Para os Guarani, a terra ndo ¢ uma
mercadoria, mas o lugar onde a vida ¢ possivel de acordo com a sua cultura. Focar na
comunidade Tekoa Koenju (Sao Miguel), que reocupou o territério das Missdes.

e Sugestido Pratica: "Entrevista Imaginaria". Com base na pesquisa sobre os Mbya-
Guarani, os alunos devem redigir trés perguntas que fariam a uma lideranga indigena
hoje sobre o que as Ruinas de Sao Miguel representam para eles.

e Conceito Chave: Resisténcia ndo é sO lutar com armas; € continuar existindo e

praticando sua cultura num lugar que diz que vocé ndo existe mais.

Aula S: Laboratorio de Fotodentincia e Curadoria Critica

e O que aprofundar: Utilizar o olhar critico para analisar como os museus ¢ sitios
arqueologicos "contam" a historia.

e Sugestdo Pratica: "Oficina de Re-legenda". O professor apresenta fotos turisticas
classicas das ruinas missioneiras. Os alunos devem escrever novas legendas para essas
fotos, agora incluindo a perspectiva da tutela e da invisibilizagcdo que aprenderam.

o Exemplo: Em vez de "Bela fachada da Igreja de Sao Miguel", uma legenda
critica poderia ser: "Fachada de Sao Miguel: monumento construido por maos
indigenas que hoje lutam pelo direito de permanecer neste solo".

e Produto Final: Uma exposi¢do de "Fotos com Outro Olhar" no corredor da escola ou

no didrio de viagem.

9° Ano: Identidades Contemporaneas e Protagonismo Social

Objeto de Conhecimento: Pluralidades e diversidades identitarias na atualidade; movimentos
de resisténcia.

Habilidade da Matriz: (EFO9HI36) Identificar e debater sobre as diversidades identitarias,
combatendo o preconceito e a violéncia.

Conexao Missioneira: Relacionar o passado das redugdes com a vulnerabilidade dos indigenas

itinerantes (Kaingang) que hoje habitam a regido de Bozano/RS.

Aula 1: Atividade Preparatéria: O Afeto como Verbo (Ac¢ao Politica)
Elaboragao de uma Proposta Legislativa simulada, que tenha como objetive o respeito as
caracteristicas sociais e o acolhimento social aos povos originarios. A aula deve focar no "afeto

como verbo", transformando a sensibilidade histdrica em protagonismo social e intervengao
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democratica antes mesmo de cruzarem a fronteira.
e Sugestdo Pedagéogica: O foco ndo ¢ apenas '"sentir pena", mas transformar a
sensibilidade em uma ferramenta técnica (uma minuta de lei ou projeto de acolhimento).
e O Conceito: "Afeto como verbo" significa que o conhecimento histérico deve gerar

uma reagao pratica de cuidado com o outro no espago publico.

Aula 2: Vulnerabilidade e Itinerancia
e O que aprofundar: Analisar por que grupos Kaingang ocupam as margens de rodovias
ou pracas em cidades da regido missioneira do Rio Grande do Sul. Mostrar que isso ndo
¢ uma "escolha cultural", mas uma consequéncia do esbulho de suas terras tradicionais.
e Sugestao Pratica: "Andlise de Cenario". O professor apresenta dados sobre a presenca
Kaingang na regido e os conflitos gerados pela falta de infraestrutura de acolhimento.
e Problematizacio: "Por que a sociedade aceita monumentos indigenas de pedra, mas

rejeita a presenca fisica dos indigenas vivos nas cidades?"

Aula 3: O Ensino de Historia como Bussola

e O que aprofundar: Introduzir a ideia de que a Historia serve para a orientacao da vida
pratica. Se o aluno sabe o que aconteceu no passado (Redugdes, Tratados, Leis de
Terra), ele tem uma "bussola" para decidir como agir hoje.

e Sugestdo Pratica: Debate filosofico. "Se ndo soubéssemos a historia das Missoes, como
julgariamos os Kaingang que vemos na rua hoje?". Os alunos devem usar argumentos
histéricos para combater preconceitos comuns (como "indio ndo quer trabalhar" ou
"indio de verdade ndo usa celular").

e Registro no diario de viagem: "A historia que aprendi me ajuda a ver o mundo com

mais justi¢a ou com mais julgamento?"

Aula 4: Oficina de Redacao Legislativa

e O que aprofundar: Transformar a ideia preparatdria em um documento formal. Estudar
a estrutura de um projeto de lei: Justificativa, Artigos e Impacto Social.

e Sugestio Pratica: Workshop de redagdo. Os alunos, divididos em "comissdes
parlamentares", devem redigir propostas de politicas publicas para o municipio de
Bozano/RS, como a criagdo de Centros de Acolhimento e Valorizagdo da Cultura
Indigena Itinerante.

e Conexio com a Matriz: Exercitar a argumentagdo baseada em direitos humanos e na
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Constitui¢ao de 1988.

Aula 5: Manifesto pela Cidadania Global

e O que aprofundar: Preparar o espirito para a viagem transfronteirica como uma missao
de Cidadania Global. O aluno viaja ndo como turista, mas como um representante de
uma juventude que busca reparagao historica.

e Sugestdo Pratica: Elaboracdo de uma Carta-Manifesto. Este documento deve ser o
"passaporte moral" dos alunos. Eles podem ler ou entregar copias simbolicas durante a
visita as ruinas (tanto no Brasil quanto na Argentina), simbolizando a unido dos povos
acima das fronteiras.

e Produto Final: O Manifesto coletivo assinado pela turma, que pode ser encaminhado

a Camara de Vereadores local ou publicado nas redes sociais da escola.

Assim a viagem de estudo desenvolve um eixo unificador, através destes planos de
aula, alimentando o Roteiro Pedagdgico Transfronteirico e fazendo com que a viagem nao seja
apenas um passeio, mas a culmindncia de uma consciéncia historica onde o aluno utiliza o
passado para orientar sua vida pratica e motivar-se para o futuro.

O Roteiro Pedagogico Transfronteirico ainda busca fomentar a reflexdo e analise por
meio de atividades propostas antes, durante e depois da viagem. Essas atividades visam
promover a reflexdo critica dos alunos sobre o que estdo aprendendo. Nesse momento surge a
necessidade de oferecer diferentes possibilidades de registro deve-se, portanto, incentivar o
registro das informacdes de forma escrita, como o exemplo supracitado, a producao de blocos
de anotagdes. Ainda analisando a questdo de documentar uma experiéncia, existem diferentes
possibilidades no contexto tecnoldgico atual, dependendo da criatividade, pode-se sugerir
experiéncia documentais tecnologicas, em que serd facilitado o compartilhamento e
interatividade dos registros produzidos. Tais produgdes ainda serviriam como método de
memoria social para os proprios estudantes durante a experi€ncia com o turismo pedagogico, e
ainda servindo como subsidio para as avaliagoes.

Cria-se assim instrumentos avaliativos que considerara diferentes formas de registros,
inclusive fotograficos. Apos a coleta, os dados e informacdes, obtidos pelos diferentes
instrumentos, devem ser analisados de forma qualitativa, buscando identificar padrdes, temas
recorrentes e significados nas falas, registros e producdes dos alunos. A anélise de conteudo
serd utilizada para identificar as principais tematicas abordadas nos diarios de viagem e nas

entrevistas. As fotografias serdo analisadas buscando a percepg¢do de cada aluno. Os dados serdo
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interpretados a luz do referencial tedrico, que inclui a pedagogia decolonial, a educagado para o

patrimonio e o turismo pedagogico.
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CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia vivida com o turismo pedagogico, conciliada as teorias pedagogicas ja
consolidadas, contribui para uma aprendizagem mais significativa, a partir da pratica e vivéncia,
integrando o patrimdnio ao processo de ensino de historia. A metodologia adotada e proposta
busca ampliar a consciéncia histdrica e cultural de alunos e alunas, promovendo uma reflexao
critica sobre temas como colonizagao, genocidio e transculturagdo, em consonancia com a Lei
11.645/2008 e a promogao do respeito a cultura e historia dos povos originarios remanescentes,
conforme conceitos contemporaneos como o decolonialismo, contracolonialsmo e
urbanocentrismo, que questionam e buscam desconstruir a logica colonial, suas estruturas e
seus efeitos. Movimentos estes, que buscam a descolonizagdo nao apenas politica, mas também
cultural, epistemologica e ontoldgica, reconhecendo a importancia das experiéncias e saberes
dos povos originarios, porém, marginalizados.

A iniciativa busca ainda desenvolver como dimensdo propositiva um roteiro de viagem
pedagbgico e interativo, para as escolas da regido, incentivando a integra¢do da educagdo no
Mercosul e explorando o carater interdisciplinar do turismo pedagoégico. Em ultima anélise, o
projeto se inspira na ideia de um "solo fértil", onde a convergéncia de experiéncias, referenciais
tedricos € um ambiente escolar receptivo criam condigdes propicias para a inovagdo educativa,
utilizando o turismo pedagdgico como um meio de reconhecimento e valorizacao patrimonial,
desenvolvimento da consciéncia historica e integracdo de diferentes campos do saber.

A experiéncia de levar a "escola para fora da escola"!” (BERNARDI, 2017) reafirmou
a viabilidade e a poténcia das viagens de estudo como ferramenta pedagogica no ensino de
Historia. A jornada transfronteiri¢a permitiu ndo apenas a aquisi¢ao de conhecimento historico,
mas também o desenvolvimento de competéncias socioemocionais, a promoc¢ao do pensamento
critico e o fortalecimento da identidade regional e latino-americana dos estudantes. Conectando
o passado visivel nas ruinas com questdes do presente, como a busca por direitos e
reconhecimento dos povos originarios contemporaneos, assim, a metodologia ativa demonstrou
ser capaz de formar cidaddos mais conscientes e engajados com a sua realidade.

Fica evidente que o patrimdnio historico missioneiro, compartilhado entre Brasil,

Argentina e Paraguai, ¢ um verdadeiro laboratorio a céu aberto e que deve estar disponivel para

7.0 conceito de "escola fora da escola", conforme proposto por Bernardi (2017), refere-se & superago dos
limites fisicos e metodologicos da sala de aula tradicional. A autora defende que o aprendizado deve ocorrer de
forma integrada ao territorio, transformando espagos urbanos, culturais e historicos em ecossistemas de
aprendizagem onde o estudante assume um papel ativo na constru¢do do conhecimento através da experiéncia
direta com o meio.
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as institui¢des de ensino. Para que isso ocorra de forma mais ampla e democratica, ¢ imperativo
que se busquem meios para facilitar e incentivar financeiramente essas iniciativas. A
desburocratizagdo dos tramites fronteiricos para grupos escolares e a criacdo de politicas
publicas de fomento ao turismo pedagodgico sdo caminhos necessarios para garantir que mais
estudantes possam reinterpretar o passado e a partir dessa compreensdo, se tornem agentes na

projecao de novos futuros.
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ANEXOS

ANEXO A - AUTORIZACAO DE VIAGEM PARA CRIANCAS OU

ADOLESCENTES
AUTORIZAGAO DE VIAGEM MUNICIPAL /ESTADUAL OU INTERNACIONAL PARA CRIANGAS OU
ADOLESCENTES.
Eu, portador (a) da cédula de identidade n®
, expedido pela SSP em RS, residente e domiciliada na Rua
, na cidade de na qualidade de (PAI}
Eu, portadora da  cédula de identidade n®
expedida pela S3P em RS, residente e domiciliada na Rua
, na cidade de na qualidade de MAE,
AUTORIZAMOS que o menor nascide em
, 5EX0 , hatural de , identidade
n® expedido pela SSP em
Viaje com a empresa VDR FETRI TURISMO com destino dia , nd
companhia DE: , portador (a) da identidade n®___ .
expedido (a) pela SSP, em S5P RS, CPF: residente €M - it

LI DE 2024,
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ANEXO B - AMOSTRA DE DIARIOS DE VIAGEM PRODUZIDOS PELOS ALUNOS

AR A AR R AR AR LY
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W

Amostra de didrios de viagem produzidos pelos alunos
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ANEXO C: ROTEIRO PEDAGOGICO TRANSFRONTEIRICO

b geee & e ﬁugm!‘&wﬁs pata a

4+

Auxilia o superar as limvitagies do ensino tradicional

DTHT‘ESTTWFEI:I]?D‘E‘E{D‘SE e murifas weres mogligencin a histéria local ¢
A Tegional.
desenvolve através de « Comtribui para a formagiis da comsigncin histéric o
'L"iﬂgeﬂs de estudos qeee para a construgio dewma identidode adltural forte.
transforma o mumndo em It avaliriragioda patrimémi

material @ imaterial.

= Oferece a oportumidads de debatere compreender
criticamembes fomues sonsfueis comes exploragiio,
aculturagin, discriminagio, colowizagin o penacidia,
soboollhar dos grupos oprimidos.

= Permilte o combato diteto com o patrimdnio kistirio,
ooma sitios arquesldgicos tombados pela UNESCD,
aprofundandos oconbheciments de perisdos histéricos
TaTcanies.

= Proporciona wma experiéncia prétics ¢ sensorial
timica, omide se pode bacar, wer £ sentiro passado, ¢
imtagra conhoacimendos de diversas dreas coma
Histdria, Geografia, Linguagens & Matemdtica,
enriquacendo a formagio integral do aluna.

= Aproxima os alunos da histémia bocal e regional,
ajedando-osa relacionara reslidads socinl das
comunddades com o combexts hiztémico do legar onde
rimeT

nossa sala de aula! Euma

ferramenta de educagiio que

~ nos permite vivenciar a
teoria na pratica, entrando

em contato direto com a

natureza, a culturaea

histiria dos lugares
visitados_ Assim,
aproveitamos a

»»>  presencialidade, a priticaea
vivéncia como instrumentos

sensoriais paraaprender.

Seus alunos
MErecen essa
experiencia
transformadoral

Viajar é reinterpretar o passado e projetar
o futuro: as viagens de estudo
transfronteirigas como ferramenta
pedagdpicanoensino de histéria

Partindo de suacidade, a primeira

4 Cédula de identidade ou passaporte
é’, (para cidaddos do Mercosul)
Todos deverdo preencher o cartdo de
=]y ENTRADAe SAIDA no caso da Argentina
(Permisia)

Reducio Jesuitica a ser visitada . — X
® *  Reunides pedagdgicas para alinkamemto
curricular ¢ prodisgio de comogramea.
* Organizagio prévia de docurmentagio junto
aos familiares dos alunos ¢ comtratagio de
agénca de viagems.
*  Mciode transporte apropriado ¢ seguro.
. Blocos de anotaghes (produridos pelos

seria Sdo Miguel das Missdes, RS -
a Brasil.

2/ Nasequéncia, a rota sugere a visita
@ San Ignacio Mini na Argentina, e
Jesus de Tavaranque no Paraguay.

Os bens origindrios de terceiros paises,

deverdo ser dectarados perante o Servigo
Y aduaneiro paraefeitos de isengio de
a=) impostos em seu retorno.
@ Os menores de idade deverdo viajar

alunos com meateriais reciddueis).
Cameras fologrificas (ou celulares com
imera) para registrod

AR

- R 1 2 '_- d‘ d,
acompanhados de ambos os pais oucom *  Materiais deleitura e discussio sobre as
autorizagiodestes, ou do juizado de Miissbes Jesuiticas.

menores, reconhecida em cartério. - (hl:‘tm:snd:r:s; mtrwums

- lamos aulas © sagom

Formuldrio padrio de autorizagdo \ tSbua de salvagio. Em vez de me postar,
de viagem internacional sanalento, diante de um quadro de leftura, no

Pime E A comego da sula da tarde partia, com as Sugmtoch’cplanos

criancas, pelos campos que circundavam a

aldeta. Celestin Fretnet (1975, p23).

FREINET, C. Astéonicas Fretnet da escola

moderna. Lishoa: Estampa, 1975.

§ 58] deaulaalinhados a
! BNCCeaoRCG

Site do Mercosul
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ADENDO

Proposta Legislativa para Apoio as Populagdes Indigenas Itinerantes
Bozano, RS - 2024

Titulo: Garantia de Espacos de Acolhimento Dignos para Populagdes Indigenas
Itinerantes

Autor: Isaque Franco
Co-autor: Mauro Henrique Pinheiro Padilha

Introdugao
Esta proposta legislativa tem como objetivo assegurar condigdes dignas de estadia para as
populagdes indigenas que se deslocam de suas aldeias para vender artesanato, proporcionando
habitagdes temporarias adequadas e compativeis com sua cultura, durante suas jornadas
itinerantes.

Objetivos

1. Garantir o bem-estar das populagdes indigenas itinerantes.

2. Proporcionar habitagdes temporarias seguras ¢ adequadas.

3. Respeitar e valorizar as culturas e preferéncias das populagdes indigenas.
4. Facilitar a organizacao e a ordem na ocupagdo dos espacos designados.

Justificativa

As populagdes indigenas que se deslocam para vender artesanato frequentemente enfrentam
condig¢des inadequadas de estadia, expondo criangas e idosos a ambientes extremos e inseguros.
Habitagdes temporarias feitas de lona plastica ndo oferecem a protecdo necessaria contra
variagdes climaticas, afetando a saude e o bem-estar dessas comunidades. A criacdo de espagos
de acolhimento dignos, geridos pelas prefeituras, atenderd as necessidades basicas dessas
populagdes, respeitando suas culturas e tradigdes. A consulta e participagdo das populagdes
indigenas na concep¢ao desses espagos garantird que suas prerrogativas sejam respeitadas.

Contetido da Proposta

Capitulo I: Disposi¢des Gerais

- Art. 1° - Esta lei estabelece a criagdo de espagos de acolhimento dignos para populacdes
indigenas itinerantes em todos os municipios que compdem seus itinerarios.

- Art. 2° - As prefeituras municipais serdo responsaveis pela designagao e manutencao dos
espagos.

Capitulo II: Defini¢des
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- Art. 3° - Considera-se populagdo indigena itinerante aquela que se desloca de suas aldeias para
vender artesanato em diversas localidades.

- Art. 4° - Espacos de acolhimento dignos sdo definidos como locais com infraestrutura
adequada, compativeis com a cultura indigena e com condigdes seguras de habitabilidade.

Capitulo III: Normas Especificas

- Art. 5° - Os espagos de acolhimento devem ser previamente agendados pelas populagcdes
indigenas, com prazo de ocupacao limitado para permitir a rotatividade de diferentes grupos.

- Art. 6° - A gestao dos espagos sera feita em consulta continua com as populagdes indigenas,
para assegurar que suas necessidades e preferéncias culturais sejam atendidas.

- Art. 7° - A infraestrutura dos espagos deve incluir abrigos adequados, instalacdes sanitarias,
areas de convivéncia e suporte logistico de acordo com consulta aos grupos interessados.

Capitulo I'V: Disposi¢oes Finais
- Art. 8° - Esta lei entra em vigor na data de sua publicagdo.
- Art. 9° - Revogam-se as disposi¢cdes em contrario.

Impacto Or¢camentario

O custo de implementagdo sera financiado pelo orcamento municipal, com possibilidade de
parcerias com organizagdes nao governamentais € iniciativas privadas e participagdo da Unido.
Estima-se que o investimento inicial seja recuperado a médio prazo com a melhoria na saude e
bem-estar das populacdes indigenas, diminuindo os custos sociais.

Conclusao

A criagdo de espagos de acolhimento dignos para populagdes indigenas itinerantes ¢ uma
medida fundamental para promover a justiga social e os direitos humanos. Respeitar a cultura
e as tradi¢des dessas populagdes € crucial para garantir sua dignidade e bem-estar durante suas
jornadas. A participacao ativa das comunidades indigenas na concepgao e gestao desses espagos
garantira que suas vozes sejam ouvidas e suas necessidades atendidas.

Realidade:

Habitagao temporaria, Bozano RS.
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-

Estrutura no campus UFPA, Belém PA.

Juntos podemos melhorar a qualidade de vida dos povos originarios nas suas jornadas fora de
suas comunidades. O tempo passa e nada muda...
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Coletanea fotografica: indios
urbanos, POA 2003.

S |
o g »
S Y

RS, 2024.



