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1. INTRODUCAO

Ressalta-se inicialmente que este Produto Educacional é decorrente do
desenvolvimento da pesquisa realizada no Programa de PoOs-Graduacdo em Ensino de
Matematica da Universidade do Estado do Para (UEPA), intitulada “O ensino do cubo e do
paralelepipedo por meio de uma sequéncia didatica”, disponivel no repositorio institucional
do Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Matematica (PPGEM-UEPA).

A importancia do estudo de sélidos geométricos, especialmente o cubo e o
paralelepipedo, esta relacionada a presenca dessas formas em diferentes situagdes do cotidiano
e em diversas areas do conhecimento, como arquitetura, engenharia, design e ciéncias naturais.
A compreensdo desses solidos contribui para o desenvolvimento da visualizacdo espacial, do
raciocinio geomeétrico e da resolucdo de problemas que envolvem medidas de area e volume,
habilidades essenciais na formacdo matematica dos estudantes do Ensino Médio.

Entretanto, o ensino da Geometria Espacial ainda apresenta dificuldades recorrentes no
contexto escolar brasileiro, frequentemente associadas a abordagens fragmentadas,
excessivamente algébricas e pouco vinculadas a experimentacdo e a visualizagdo. Esse cenario
evidencia a necessidade de estratégias didaticas que promovam a construcdo significativa dos
conceitos geométricos e aproximem o contetdo da realidade dos alunos.

Nesse sentido, a utilizacdo de uma sequéncia didatica estruturada segundo as Unidades
Articuladas de Reconstrucdo Conceitual (UARC), com uso de materiais manipulaveis e
resolucdo de situacGes-problema, apresenta potencial para favorecer a compreensao dos
conceitos de cubo e paralelepipedo, promovendo a mobilizacdo de conhecimentos prévios, a
visualizagdo espacial e a autonomia discente.

A abordagem tedrica que fundamenta este produto educacional baseia-se na Teoria das
SituacBes Didéticas, na proposta de Sequéncia Didatica e no modelo UARC, articulados a
microanalise do processo de aprendizagem e a analise do discurso. A partir desses referenciais,
buscou-se desenvolver uma proposta pedagdgica que possibilitasse aos estudantes
compreender 0s solidos geométricos ndo apenas como férmulas ou procedimentos, mas como
conceitos com significado e aplicagdo pratica.

A metodologia empregada na pesquisa consistiu na elaboracdo e aplicacdo de uma
sequéncia didatica sobre cubo e paralelepipedo em turmas do Ensino Médio de uma escola

publica estadual, envolvendo atividades com materiais concretos, resolucdo de problemas e
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discussdes coletivas. Os dados foram obtidos por meio de questionarios, registros de aula e

producdes dos estudantes, permitindo analisar indicios de aprendizagem ao longo da aplicacao
da proposta.

Este Produto Educacional destina-se a professores de Matematica da Educacdo Basica,
com énfase no Ensino Médio, podendo ser aplicado prioritariamente em turmas do 1° ou 2°
ano, no componente curricular Geometria Espacial. A proposta tem como finalidade apresentar
e orientar a aplicacdo de uma sequéncia didatica voltada ao ensino do cubo e do paralelepipedo,
fundamentada na Teoria das Situacfes Didaticas e estruturada em Unidades Articuladas de
Reconstrucdo Conceitual. Busca-se promover o desenvolvimento da visualizacdo espacial e a
compreensdo das propriedades geométricas desses sdlidos, bem como das relacbes métricas de
area e volume. Pretende-se, ainda, favorecer o reconhecimento do cubo e do paralelepipedo em
objetos do cotidiano, a identificacdo de faces, arestas e vértices, a relacdo entre dimensdes
lineares e célculo do volume e a aplicacdo dos conceitos geométricos em situacGes préaticas,
contribuindo para a aprendizagem significativa da Geometria Espacial no contexto da
Educacéo Basica.

As dificuldades identificadas no ensino e na aprendizagem de Geometria Espacial
relacionam-se, principalmente, a abstracdo dos conceitos tridimensionais, a limitacdo de
recursos didaticos e a predominancia de métodos tradicionais centrados em férmulas. Diante
disso, a sequéncia didatica proposta neste Produto Educacional busca superar essas
dificuldades por meio de atividades exploratorias, construcdo de modelos e situacdes
contextualizadas, favorecendo a aprendizagem significativa dos conceitos de cubo e
paralelepipedo.

Este Produto Educacional, constituido por uma sequéncia didatica destinada aos alunos
do ensino médio, também contém fundamentos matematicos destinados aos professores, além
disso, constam orienta¢Oes pedagogicas para aplicagdo das atividades relacionadas ao ensino
de cubos e paralelepipedos.

Este produto é fruto da dissertacdo de Silva relatada em 2026 que esta disponivel na

pagina do endereco eletrénico https://propesp.uepa.br/ppgem/.



2. FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Os fundamentos tedricos que sustentam este Produto Educacional estdo relacionados a
abordagens da Educacdo Matematica que compreendem a aprendizagem como um Processo
ativo de construgdo do conhecimento, no qual o estudante participa de forma significativa da
elaboragcdo dos conceitos matematicos. Nessa perspectiva, 0 ensino deixa de ser centrado
apenas na transmissao de informacdes e passa a valorizar a experimentacdo, a resolucdo de
problemas, a interacao e a reflexdo sobre os objetos de estudo.

A proposta de ensino do cubo e do paralelepipedo por meio de uma sequéncia didatica
fundamenta-se na Teoria das Situagdes Didaticas, na organizacdo em Sequéncia Didatica, no
modelo das Unidades Articuladas de Reconstrucdo Conceitual (UARC) e em procedimentos
de analise da aprendizagem dos estudantes. Esses referenciais tedricos orientam a construcao
de um percurso de ensino que articula exploracdo concreta, representacdo geométrica e
formalizacdo matematica, favorecendo a compreensdo das propriedades e relacbes métricas
dos solidos geométricos.

No contexto da Geometria Espacial, especialmente no estudo do cubo e do
paralelepipedo, tais fundamentos permitem superar abordagens tradicionais baseadas apenas
em férmulas e calculos, promovendo a visualizacdo espacial, a manipulacdo de modelos e a
interpretacdo de situacfes do cotidiano. Dessa forma, o estudante é conduzido gradualmente
da observacdo de formas tridimensionais presentes na realidade a compreensdo de suas
caracteristicas geomeétricas, como faces, arestas, vértices, area e volume.

A articulacdo entre esses referenciais tedricos possibilita a organizacdo de uma
sequéncia didatica estruturada em Unidades Articuladas de Reconstru¢do Conceitual, na qual
as atividades sdo planejadas de modo progressivo e significativo. Nesse percurso, os alunos
exploram objetos, constroem sélidos, analisam propriedades e aplicam conceitos em situages
praticas, favorecendo a reconstrucao conceitual dos conhecimentos de Geometria Espacial.

Além disso, a proposta considera a analise do processo de aprendizagem dos estudantes,
buscando compreender como eles desenvolvem estratégias, constroem explicagdes e atribuem
significado aos conceitos trabalhados durante a sequéncia didatica. Esse acompanhamento
permite identificar avancos na compreensdo geométrica e orientar a mediagdo docente ao longo
das atividades.

Assim, os fundamentos teoricos apresentados orientam a elaboracdo da sequéncia
didatica deste Produto Educacional, cujo objetivo é favorecer a aprendizagem significativa dos
conceitos de cubo e paralelepipedo no Ensino Médio, por meio da articulacdo entre

experimentacao, reflexao e formalizacdo matematica.



2.1 Teoria das Situacdes Didaticas

A Teoria das Situacbes Didaticas, proposta por Brousseau, compreende que o
conhecimento matematico é construido pelo estudante em interacdo com problemas em um
meio didatico organizado pelo professor. Nesse processo, 0 aluno explora situacées, formula
estratégias, valida procedimentos e constroi explicacdes, enquanto o professor atua como
mediador e, ao final, institucionaliza o conhecimento matematico produzido (Brousseau,
2008).

Figura 1: Triangulo Didatico

CARED
SABER

(Cubo e paralelepipedo, propriedades,
area e volume)

PROFESSOR

Relacao pedagogica
Materiais manipulaveis, $A0IPEA2508

A R

Materiais manipulaveis, Planificacoes,

Modelos, Situacoes-Problema, Tecnologia

Fonte: Brousseau (2024)

Essa perspectiva desloca o ensino de praticas meramente expositivas para situacbes em
que o estudante participa ativamente da construcdo do conhecimento, favorecendo a
compreensdo conceitual e a autonomia intelectual. Para Almouloud (2007), a Teoria das
SituacBes Didaticas propde que o aluno seja colocado diante de situagfes que o levem a
mobilizar conhecimentos e a construir novos significados matematicos, cabendo ao professor
organizar o meio didatico e gerir as variaveis de ensino.

No ensino de Geometria Espacial, especialmente no estudo do cubo e do

paralelepipedo, essa teoria possibilita que os alunos passem da manipulagdo concreta e da



10

observacdo de objetos tridimensionais & compreensdo de propriedades geométricas, relagdes

métricas e calculos de &rea e volume, favorecendo a passagem do conhecimento empirico para

o conhecimento formal (Brousseau, 2008; Almouloud, 2007).

Figura 2: Quadro de Situagdes Didaticas

ACAO

Interagdo entre os
alunos e o meio fisico

SITUACAODE |

SITUACOES DIDATICAS
SITUACOES DIDATICAS

SITUACAO DE
VALIDACAO

Comunicagao de Validade das AIurTos .Zss:mzm

: . . 5 5 o significado do
informagdes entre o informagGes que sao : 8 Bl
ik e conhecimento elaborado

ACAO, FORMULAGAO E
VALIDACAO

INSTITUCIONALIZAGAO

Fonte: Silva (2026)

As situacdes didaticas organizam-se em momentos de acdo, formulacdo, validacao e

institucionalizacdo, nos quais o estudante experimenta, explica, justifica e consolida o

conhecimento matematico (Brousseau, 2008). No contexto desta proposta, esses momentos

ocorrem durante a exploracdo de solidos, construcdo de modelos, resolucédo de problemas e

sistematizacdo dos conceitos geométricos, permitindo que o aluno atribua

significado as propriedades do cubo e do paralelepipedo e compreenda suas relacbes metricas.

2.2 Sequéncia Didética

A Sequéncia Didatica consiste em um conjunto organizado, intencional e progressivo

de atividades estruturadas com a finalidade de promover a aprendizagem significativa de

determinado contetdo. No contexto do ensino de Matemaética, essa organizagdo permite que o
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estudante avance gradualmente na construcdo conceitual, partindo de situacGes de exploracao

e reconhecimento até etapas de sistematizagdo e formalizagdo do conhecimento.

No ambito da Didatica da Matematica, a sequéncia didatica pode ser compreendida a
luz da Teoria das Situacdes Didaticas, proposta por Brousseau, segundo a qual o ensino deve
ser estruturado em situacBes que favorecam a interacdo do aluno com o saber matematico.
Nessa perspectiva, 0 conhecimento é construido inicialmente em um meio didatico antes da
intervengao formal do professor. Conforme o autor, “o aluno aprende adaptando-se a um meio
que ¢ fator de contradigdes, de dificuldades, de desequilibrios” (Brousseau, 2008, p. 31). Tal
compreensdo fundamenta a organizacéo de atividades progressivas que conduzem o estudante
da acdo concreta a elaboracdo conceitual.

A sequéncia didatica também se articula ao conceito de transposicdo didatica, proposto
por Chevallard, segundo o qual o saber cientifico sofre transformacdes para tornar-se ensinavel
no contexto escolar. Para o autor, “um conteudo de saber que tenha sido designado como saber
a ensinar sofre, a partir de entdo, um conjunto de transformacdes adaptativas que vao torna-lo
apto a ocupar um lugar entre os objetos de ensino” (Chevallard, 1991, p. 39). Nesse sentido, a
sequéncia didatica constitui um dispositivo organizador que possibilita a aproximacdo
progressiva do estudante ao conhecimento matematico formal.

No ensino dos sélidos geométricos, especialmente do cubo e do paralelepipedo, a
sequéncia didatica favorece a integracdo de diferentes formas de representacdao, como objetos
do cotidiano, modelos manipulaveis, planificacbes, registros graficos e expressdes
matematicas. Essa articulacdo entre representacdes contribui para o desenvolvimento da
visualizacdo espacial, considerada essencial na aprendizagem geométrica. A manipulacéo e a
andlise das caracteristicas estruturais dos sélidos permitem que o estudante compreenda
propriedades como faces, arestas, vértices, area e volume, estabelecendo relacGes entre forma,
estrutura e medida.

No nesse Produto Educacional, a sequéncia didatica organiza-se em etapas
interdependentes e progressivas que contemplam a exploracdo inicial de objetos
tridimensionais do cotidiano, a constru¢do e montagem de modelos de cubos e paralelepipedos,
a identificacdo e andlise de suas caracteristicas geométricas, a representacdo por planificacdes
e a aplicacdo em situagdes contextualizadas envolvendo area e volume. Essa organizacao
possibilita a passagem do conhecimento empirico ao conhecimento matematico formal, em
consonancia com os principios da Teoria das Situa¢fes Didaticas.

A estrutura da sequéncia didatica favorece a reconstrucéo conceitual do conhecimento
geométrico, pois promove a articulacdo entre acdo, reflexdo e formalizacdo. Conforme

Brousseau (2008), a institucionalizacdo corresponde ao momento em que o saber produzido
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nas situagdes € reconhecido e sistematizado no ambito escolar. Assim, a sequéncia didatica

proposta permite que o estudante estabeleca relagfes progressivas entre experiéncia concreta e

linguagem matematica formal, consolidando a aprendizagem dos solidos espaciais.

2.3 Unidades Articuladas de Reconstrucdo Conceitual (UARC)

As Unidades Articuladas de Reconstrucdo Conceitual (UARC) constituem um modelo
de organizacdo didatica que visa promover a reconstrucdo de conceitos matematicos a partir de
situacdes significativas para os estudantes. Essa abordagem parte do principio de que a
aprendizagem ocorre quando o aluno mobiliza conhecimentos prévios, confronta ideias e
reconstroi conceitos em contextos relacionados a realidade.

No ensino de cubos e paralelepipedos, as UARC permitem compreender os solidos
como objetos presentes no cotidiano e dotados de propriedades geométricas, favorecendo a
passagem do conhecimento intuitivo para o conhecimento formal. As atividades sao
organizadas em torno de uma problematica central e desenvolvidas por meio de experiéncias
praticas, construcdo de modelos e analise de situacdes reais.

A estrutura das UARC nesta proposta articula exploracdo, construcdo, analise e
aplicacdo dos conceitos de Geometria Espacial, promovendo a compreensdo progressiva das

caracteristicas dos solidos e de suas relagdes métricas.

Quadro 1 — Organizacdo das UARC na sequéncia didatica do cubo e do paralelepipedo

UARC Foco conceitual Atividades principais Objetivo de aprendizagem
UARC | Reconhecimento de | Observacdo de objetos e Identificar cubos e
1 solidos identificacdo de formas paralelepipedos no cotidiano

UARC | Estrutura dos solidos | Construcdo e comparacdo | Compreender faces, arestas e

2 de modelos vertices

UARC Area e volume Exploracdo de medidas e Relacionar forma e medida
3 calculos

UARC Aplicacdo Situagdes-problema do Aplicar conceitos em
4 cotidiano contextos reais

Fonte: Silva (2026).
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2.4 Analise da aprendizagem na sequéncia didatica

A proposta pedagdgica considera procedimentos sistematicos de analise da
aprendizagem que permitem compreender como 0s estudantes constroem, reorganizam e
ressignificam conceitos ao longo da sequéncia didatica. Tal perspectiva estéd alinhada a Didatica
da Matemaética, na qual a aprendizagem € concebida como um processo de adaptacdo
progressiva do sujeito a um meio didatico estruturado. Conforme Brousseau, “o conhecimento
manifesta-se pelas decisdes que o aluno toma nas situagdes que lhe sdo propostas” (Brousseau,
2008, p. 58). Assim, a andlise da aprendizagem focaliza os modos pelos quais os estudantes
mobilizam e transformam seus esquemas conceituais durante as atividades.

Entre os procedimentos adotados destacam-se a microandlise do processo de
aprendizagem e a andlise do discurso em sala de aula. A microanalise consiste na observacao
detalhada das acgdes, estratégias e producdes dos estudantes durante a resolucdo das tarefas,
permitindo identificar reorganizacbes conceituais, superacdo de dificuldades e
desenvolvimento de novas formas de pensamento geométrico. No contexto do ensino de cubos
e paralelepipedos, esse procedimento possibilita reconhecer avancos na visualizacdo espacial,
na compreensdo das propriedades dos sélidos e na coordenacdo entre representacoes
tridimensionais e bidimensionais.

A microandlise fundamenta-se na compreensdo de que a aprendizagem matematica
ocorre em processos graduais de construcdo e ajuste conceitual. Nesse sentido, a observacao
minuciosa das interacbes do estudante com materiais, modelos e representacdes permite
identificar momentos de desequilibrio cognitivo e reconstrucdo do conhecimento, coerentes
com a dindmica das situacfes didaticas descritas por Brousseau (2008).

A andlise do discurso em sala de aula constitui outro procedimento relevante, pois
possibilita interpretar os sentidos atribuidos pelos estudantes as atividades e aos conceitos
geométricos trabalhados. A partir das falas, registros escritos e interagcbes em grupo, torna-se
possivel compreender como os alunos significam a aprendizagem da Geometria Espacial e
como elaboram argumentos relacionados as caracteristicas e propriedades dos solidos. Tal
perspectiva considera que a linguagem desempenha papel central na construgdo do
conhecimento matematico, uma vez que a formulacdo verbal e simbdlica contribui para a
estabilizacdo conceitual.

Segundo Chevallard, o saber escolar se constitui em praticas discursivas especificas que
organizam e legitimam o conhecimento no contexto didatico. Para o autor, “todo saber
ensinado é necessariamente um saber falado, escrito ou simbolizado em uma institui¢do”

(Chevallard, 1991, p. 86). Dessa forma, a analise do discurso permite identificar processos de
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institucionalizacdo do conhecimento geométrico, nos quais os significados produzidos pelos

estudantes sdo progressivamente aproximados da linguagem matemaética formal.

Os procedimentos de microanalise e analise do discurso contribuem, portanto, para
avaliar a evolucdo conceitual dos estudantes ao longo da sequéncia didatica, evidenciando a
passagem de compreensdes empiricas para formula¢fes geométricas mais estruturadas. Essa
andlise orienta a mediacdo docente, possibilitando intervengdes pedagdgicas mais precisas e
favorecendo a consolidacdo dos conhecimentos relativos ao cubo e ao paralelepipedo.

No ambito deste Produto Educacional, tais procedimentos constituem instrumentos de
acompanhamento da aprendizagem e de reflexdo sobre a pratica pedagogica, permitindo ao
professor identificar avancos, dificuldades e processos de reconstrugdo conceitual dos
estudantes. Maiores detalhamentos acerca dos fundamentos tedricos e metodologicos que
sustentam esta proposta encontram-se na dissertacdo que deu origem a este Produto

Educacional.
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3. SOBRE O OBJETO MATEMATICO: CUBO E PARALELEPIPEDO

O objeto matematico abordado neste Produto Educacional corresponde aos solidos
geométricos cubo e paralelepipedo retangulo, pertencentes a classe dos poliedros e amplamente
estudados no ambito da Geometria Espacial. Esses sélidos constituem elementos fundamentais
para o desenvolvimento do pensamento geométrico, da visualizacao espacial e da compreenséo
de relagBes métricas associadas a area e ao volume.

O cubo e o paralelepipedo sdo prismas particulares, caracterizados por faces planas,
arestas retilineas e vértices definidos. Sua presenca em objetos do cotidiano, como caixas, salas,
blocos e embalagens, possibilita a articulagdo entre experiéncia concreta e formalizacdo

matematica, favorecendo a aprendizagem significativa no ensino de Geometria.

3.1 Aspectos matematicos do cubo e do paralelepipedo

O cubo é um poliedro regular formado por seis faces quadradas congruentes, doze
arestas de mesma medida e oito vértices. Trata-se de um caso particular de paralelepipedo
retangulo cujas trés dimensdes séo iguais.

O paralelepipedo retangulo é um prisma cujas faces sao retangulos, organizadas em trés
pares de faces paralelas e congruentes. Suas arestas distribuem-se em trés dire¢cbes mutuamente
perpendiculares, correspondentes ao comprimento, largura e altura do sélido.

Ambos pertencem a classe dos prismas, pois apresentam duas bases paralelas e congruentes

unidas por faces laterais paralelogramicas.

Figura 3 — Cubo e paralelepipedo retangulo
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Fonte: Silva (2026)
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3.2 Elementos constitutivos dos sélidos

Os elementos estruturais do cubo e do paralelepipedo sao faces, arestas e vértices.
As faces correspondem as superficies planas que delimitam o sdlido.

As arestas correspondem aos segmentos formados pela intersecdo de duas faces.
Os Vértices correspondem aos pontos de encontro das arestas.

Tanto o cubo quanto o paralelepipedo possuem seis faces, doze arestas e oito vértices.
No cubo, todas as faces sdo quadradas e congruentes e no paralelepipedo retangulo, as faces

opostas sao retangulos congruentes.

Figura 4 — Elementos do cubo: faces, arestas e vertices

vértice

face
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Fonte: Silva (2026)

3.3 Diagonais do cubo e do paralelepipedo

Um elemento geométrico relevante nesses sélidos é a diagonal espacial, definida como
0 segmento que une dois vértices opostos nao pertencentes a mesma face.
No cubo de aresta a, tem-se que a diagonal espacial mede: d = a3

No paralelepipedo retangulo de dimensdes comprimento (c), largura (1) e altura (h), a
diagonal espacial é dada por: d = V(c? + 12 + h?)

Essas relagBes decorrem do Teorema de Pitagoras aplicado sucessivamente nas faces e

no espaco tridimensional, constituindo importante conex&o entre Geometria Plana e Espacial.
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Na dissertacdo que fundamenta este Produto Educacional, essas diagonais sdo representadas

graficamente, evidenciando a relacdo entre as dimensdes lineares dos solidos e sua diagonal

interna.

Figura 5 — Diagonal do cubo

Fonte: Silva (2026)

Figura 6 — Diagonal do paralelepipedo retangulo

Fonte: Silva (2026)

3.4 Relagbes métricas: area

A érea total do cubo corresponde a soma das areas de suas seis faces quadradas. Se a

aresta mede a, a area de cada face é a2 e a area total do sélido é dada por:
Area total do cubo = 6a2.
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No paralelepipedo retadngulo, considerando dimensdes comprimento (c), largura (1) e

altura (h), a &rea total corresponde a soma das areas dos trés pares de faces:
Area total = 2(cl + ch + Ih)
Essas relacbes permitem compreender a medida da superficie dos sélidos e sua

aplicacdo em situacBes praticas como revestimentos, embalagens e construgdes geométricas.

3.5 Relagbes métricas: volume

O volume corresponde a medida do espaco ocupado pelo solido.
Num cubo de aresta igual a, tem-se:
V=as
No paralelepipedo retangulo:
V=c-Il-h

A compreensdo do volume pode ser visualizada pelo preenchimento do sélido com
unidades cubicas de mesma aresta, evidenciando que o volume corresponde ao nimero de
cubos unitarios que preenchem o espago interno do solido. Esse modelo de construcéo

conceitual encontra-se ilustrado na dissertacdo que deu origem a este Produto Educacional.

Figura 7 — Paralelepipedo preenchido com cubos unitarios

Fonte: Silva (2026)
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3.6 Relacdo entre cubo e paralelepipedo

O cubo constitui um caso particular do paralelepipedo retdngulo em que as trés
dimensoes sdo iguais:
c=Il=h
Dessa forma, as formulas de area e volume do cubo derivam diretamente das expressdes
gerais do paralelepipedo. Essa relacdo favorece a compreensdo hierarquica entre os sélidos

geométricos e a generalizacao de propriedades métricas.

3.7 Planificacao dos sélidos

A planificacdo consiste na representacdo bidimensional das faces do solido em um
plano, preservando suas relacfes de adjacéncia. No cubo, a planificagdo € composta por seis
quadrados organizados de modo que possam ser dobrados formando o solido. No
paralelepipedo retangulo, a planificacdo é composta por trés pares de retangulos congruentes.

O estudo das planificacBes favorece a compreensdo da relacdo entre superficie e
estrutura tridimensional, contribuindo para a visualizagdo espacial e para a compreensao das

propriedades geométricas dos sélidos.

Figura 8 — Planificacdo do cubo

Cubo Planificagao

/{

Fonte: Silva (2026)
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3.8 Significado do objeto matematico no ensino

O estudo do cubo e do paralelepipedo no contexto escolar possibilita o desenvolvimento
da visualizacdo espacial, da percepcdo de formas tridimensionais e da compreensdo das
relacGes entre forma e medida, aspectos centrais da aprendizagem em Geometria Espacial.
Esses solidos constituem referéncias fundamentais para a compreenséo de prismas, poliedros
e grandezas geomeétricas, servindo de base conceitual para o estudo de conteddos mais
complexos em niveis posteriores de escolaridade.

A importancia pedagodgica desses objetos geométricos relaciona-se a necessidade de
desenvolver no estudante a capacidade de representar e interpretar o espaco tridimensional.
Segundo Clements e Battista (1992, p. 420), “a visualizagdo espacial ¢ um componente
essencial do pensamento geométrico e influencia diretamente a compreensédo de propriedades
e relagdes espaciais”. Nesse sentido, o estudo do cubo e do paralelepipedo contribui para a
formacéo de estruturas cognitivas que permitem ao aluno compreender e operar mentalmente
com objetos no espaco.

A abordagem desses solidos por meio de modelos concretos, representacdes graficas e
planificacBGes favorece a articulacdo entre percepcao, manipulacdo e formalizacdo, processo
considerado fundamental para a aprendizagem geométrica. Lorenzato (2006, p. 37) destaca que
“a Geometria deve ser ensinada a partir de experiéncias concretas que permitam ao aluno
observar, manipular e representar formas espaciais”, pois a compreensdo das propriedades
geométricas emerge da interacdo entre acdo e reflexdo.

As planificagbes, em particular, desempenham papel relevante na transicdo entre o
espaco tridimensional e sua representacdo bidimensional, favorecendo a coordenacdo entre
diferentes registros semidticos. Conforme Duval (2003, p. 14), a aprendizagem em Geometria
depende da capacidade de converter representacdes entre registros, sendo a passagem do 3D
para 0 2D um processo cognitivo essencial para a compreensédo das formas espaciais. Assim, a
exploracdo do cubo e do paralelepipedo por meio de planificacbes contribui para o
desenvolvimento da visualizacdo e da compreensao estrutural dos solidos.

No contexto curricular, documentos oficiais brasileiros também reconhecem a
relevancia desses objetos geometricos para a formacdo matematica. A Base Nacional Comum
Curricular estabelece que o ensino de Geometria deve promover a compreensdo das formas
espaciais e de suas propriedades, articulando representacdes e aplicacbes em situacOes reais
(BRASIL, 2018). Nesse sentido, o estudo do cubo e do paralelepipedo favorece a construcéo

do pensamento geométrico e a aplicagdo da Matematica em contextos do cotidiano, como
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organizacdo de espacos, construcdo de objetos e resolucdo de problemas envolvendo éarea e

volume.

Dessa forma, a compreensao das propriedades do cubo e do paralelepipedo ultrapassa
o dominio de férmulas e procedimentos, contribuindo para o desenvolvimento do pensamento
geomeétrico, da visualizacdo espacial e da capacidade de interpretar e representar o espago. O
trabalho com esses so6lidos no ensino escolar possibilita ao estudante articular experiéncias
concretas e conceitos matematicos formais, consolidando aprendizagens essenciais da

Geometria Espacial.
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4. ORIENTACAO AOS PROFESSORES

Esta secdo apresenta orientacdes pedagogicas para a aplicacdo da sequéncia didatica
sobre o cubo e o paralelepipedo, destinada aos professores da Educagdo Bésica. As orientacdes
tém como finalidade apoiar o planejamento, a organiza¢do do ambiente de aprendizagem, a
conducdo das atividades e a mediacdo docente durante o desenvolvimento das etapas da
sequéncia.

A proposta fundamenta-se na Teoria das Situacbes Didaticas, segundo a qual o
professor organiza situagcbes que possibilitam ao estudante agir, formular e validar
conhecimentos matematicos. Conforme Brousseau (2008, p. 23), “o professor deve criar e gerir
um meio no qual o aluno possa agir e construir saberes”. Assim, o papel docente consiste em
estruturar o ambiente didatico, acompanhar as estratégias dos estudantes e institucionalizar os
conceitos geométricos construidos.

A organizacao desta se¢ao segue as etapas da sequéncia didatica proposta na dissertacdo
que deu origem a este Produto Educacional, estruturadas em momentos progressivos de

exploracdo, construcdo, analise e formalizacdo do conhecimento geométrico.

ETAPA1- EXPLORAQAO DOS SOLIDOS DO COTIDIANO
Objetivo da etapa
Favorecer o reconhecimento do cubo e do paralelepipedo em objetos do cotidiano e identificar
caracteristicas iniciais dos solidos.
Orientagdes ao professor
O professor deve apresentar objetos tridimensionais como caixas, blocos e embalagens,
solicitando que os estudantes observem, manipulem e descrevam suas caracteristicas.
Recomenda-se organizar a turma em grupos, permitindo a manipulacdo compartilhada dos
materiais.
Mediacéo docente
O professor deve estimular a observagdo e a comparagdo entre os objetos, promovendo
questionamentos como:

e O objeto ¢ plano ou tridimensional?

e Quantas faces ele possui?

e As faces sdo iguais ou diferentes?

e Ele se parece com um cubo ou com uma caixa retangular?

Esse momento corresponde a fase de acdo da Teoria das Situagcdes Didaticas, na qual o

estudante interage diretamente com o objeto geométrico.



Figura 9 — Exploracdo de objetos tridimensionais do cotidiano
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Exploracao de sdlidos

Fonte: Silva (2026)

Possiveis dificuldades

confusdo entre figuras planas e solidos;
dificuldade em reconhecer faces tridimensionais;

identificacdo incompleta dos elementos do sélido.

Estratégias de superacao

manipulacdo direta dos objetos;
comparacdo entre diferentes solidos;
observacao por diferentes angulos;
desenho do objeto observado.

ETAPA 2 - CONSTRUCAO DOS MODELOS GEOMETRICOS

Objetivo da etapa

Compreender a estrutura do cubo e do paralelepipedo por meio da construgdo de modelos e

planificaces.

Orientagdes ao professor

Os estudantes devem montar cubos e paralelepipedos a partir de planificacbes

recortaveis ou modelos em cartolina. O professor deve orientar o recorte, a dobra e a montagem,

favorecendo a percepgéo da relacéo entre faces e forma tridimensional.
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Mediacéo docente

O professor deve propor questionamentos como:
e Quantas faces formam o sélido?
e As faces se encaixam de que forma?
e O que acontece se retirarmos uma face?
e A planificacdo representa o solido completo?

Esse momento favorece a transicao entre representacdes bidimensionais e tridimensionais.

Figura 10 — Construcao de cubo a partir de planificagdo

Construcao do cubo

Fonte: Silva (2026)

Possiveis dificuldades

e dificuldade em compreender planificacoes;

e montagem incorreta do s6lido;

e ndo reconhecimento da correspondéncia entre faces e planificacao.
Estratégias de superacgdo

e demonstracdo de montagem pelo professor;

e comparagdo entre solido montado e planificacéo;
e manipulagéo repetida;
e montagem coletiva.
A dissertacdo que fundamenta este Produto Educacional evidencia que a construcéo de

s6lidos contribui significativamente para a compreensado de sua estrutura geométrica.
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ETAPA 3 - ANALISE DAS PROPRIEDADES DOS SOLIDOS

Objetivo da etapa
Identificar e comparar as propriedades do cubo e do paralelepipedo.
Orientacdes ao professor
Apos a construcdo dos modelos, o professor deve orientar a identificacdo de faces, arestas e
vértices, bem como a comparagdo entre os solidos. Recomenda-se que 0s estudantes registrem
as observacdes por meio de desenhos e descricoes.
Mediacéo docente
O professor deve promover discussdes orientadas por perguntas como:
e Quantas faces possui o0 cubo?
e Todas as faces sdo iguais?
e O que muda no paralelepipedo?
e As arestas ttm o mesmo tamanho?
Esse momento corresponde a fase de formulacdo, na qual o estudante organiza e expressa

propriedades geométricas.

Figura 11 — Comparacdo entre cubo e paralelepipedo

Cubo Paralelepipedo

Fonte: Silva (2026)

Possiveis dificuldades
e contagem incorreta de elementos;
e confus&o entre arestas e faces;
e dificuldade em comparar solidos.
Estratégias de superacao
e marcacdo de elementos no modelo;
e Uso de cores nas faces;
e registro grafico orientado;

e comparacéo lado a lado.
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ETAPA 4 - FORMALIZACAO DOS CONCEITOS GEOMETRICOS

Objetivo da etapa

Compreender e sistematizar as relacbes métricas de area e volume do cubo e do paralelepipedo.

Orientag0es ao professor

O professor deve introduzir as formulas de area e volume a partir da observacdo dos modelos

construidos e do preenchimento com cubos unitarios. Recomenda-se que 0s estudantes

relacionem dimensdes lineares e volume por meio de contagem de unidades cubicas.

Mediacdo docente

Perguntas orientadoras:

Quantos cubos preenchem o sélido?
O que acontece se aumentarmos uma dimensédo?
Como calcular o volume sem contar cubos?

Como relacionar area e dimensoées do sélido?

Esse momento corresponde a fase de institucionalizacdo, na qual o professor formaliza o

conhecimento construido pelos estudantes.

Possiveis dificuldades

confusdo entre area e volume;
dificuldade em compreender unidade cubica;

aplicacdo incorreta das formulas.

Estratégias de superacao

preenchimento com cubos unitarios;
comparacéo entre solidos;
representacéo grafica;

resolucédo de problemas contextualizados.

A dissertacdo de origem demonstra que a compreensdo do volume por meio de unidades

cUbicas favorece a aprendizagem das relagdes métricas dos solidos.

Figura 12 — Preenchimento do paralelepipedo com cubos unitarios
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Fonte: Silva (2026)

Considerac0es para aplicacdo da sequéncia

A aplicacdo da sequéncia didatica requer planejamento prévio, organizacdo dos
materiais e conducdo progressiva das etapas. O professor deve favorecer a participacédo ativa
dos estudantes, estimular a investigacdo e promover a formalizacdo dos conceitos geométricos.

A abordagem do cubo e do paralelepipedo por meio de exploracédo, construcdo, analise
e formalizacdo permite desenvolver a visualizacdo espacial e a compreensdo das relacdes
métricas, contribuindo para a aprendizagem significativa da Geometria Espacial. As
orientacOes apresentadas baseiam-se na proposta metodoldgica da dissertacdo que originou este

Produto Educacional

Figura 13 — Organizacao da sala para atividades com s6lidos geométricos

Sala em grupos

Fonte: Silva (2026)
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5. SEQUENCIA DIDATICA

A sequéncia didatica apresentada neste Produto Educacional corresponde aquela
aplicada na pesquisa que deu origem a dissertacao, tendo como objeto matematico o estudo do
cubo e do paralelepipedo no contexto da Geometria Espacial. A proposta foi desenvolvida com
estudantes da Educacdo Bésica, sendo estruturada em atividades progressivas de exploracéo,
construcao, analise e formalizacao dos solidos geomeétricos.

A sequéncia fundamenta-se na Teoria das Situacdes Didaticas, na qual o professor
organiza situagdes que possibilitam ao estudante agir, formular e validar conhecimentos
matematicos. Nesse contexto, as atividades foram planejadas de modo a favorecer a
manipulacdo de objetos, a observacdo de propriedades e a sistematizacdo dos conceitos
geométricos relacionados aos solidos estudados.

A aplicagdo ocorreu por meio de atividades em grupo, com uso de sélidos geométricos
concretos, instrumentos de medicg&o e registros escritos, permitindo aos estudantes identificar
propriedades, comparar formas e estabelecer relagbes entre dimensdes e volume.

A sequéncia didatica esta organizada em cinco aulas de 50 minutos cada, podendo ser

adaptada conforme o planejamento docente.

Quadro 2 - Organizacdo temporal da sequéncia didatica

Aula Tema Duracéo
Aulal Exploracgdo de sélidos 50 min
Aula 2 Construcdo dos solidos 50-100 min
Aula 3 Propriedades 50 min
Aula 4 Volume 50 min
Aula5 Aplicagéo 50 min

Fonte: Silva (2026).

Aula 1 - Exploracéo de sélidos do cotidiano

Objetivo
Reconhecer o cubo e o paralelepipedo em objetos do cotidiano e identificar caracteristicas

iniciais dos sélidos.
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Conteudos

Solidos geométricos; formas tridimensionais; reconhecimento visual.

Materiais

Caixas, embalagens, blocos, sélidos geométricos, caderno e lapis.

Habilidades BNCC:
EM13MAT401

Procedimentos

Os estudantes foram organizados em grupos e receberam diferentes objetos
tridimensionais. Inicialmente, observaram e manipularam 0s objetos, identificando
semelhancas e diferencas entre as formas. Em seguida, registraram caracteristicas percebidas,
como formato das faces e nimero aproximado de faces e arestas.

O professor conduziu questionamentos que favoreceram a percepc¢do espacial, como

identificacdo de faces planas e reconhecimento de formas cubicas e prismaticas.

Resultados Esperados

Reconhecimento do cubo e do paralelepipedo em objetos reais e distin¢do entre figuras planas

e tridimensionais.

Aula 2 — Construcao dos so6lidos geométricos

Objetivo
Compreender a estrutura do cubo e do paralelepipedo por meio da construcdo de modelos.

Contelidos

Planificaces; relacdo entre 2D e 3D; faces do solido.

Materiais

PlanificagOes impressas, tesoura, cola, cartolina.
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Habilidades BNCC:

EM13MAT401
EM13MAT403

Procedimentos

Os estudantes recortaram e montaram planificacfes de cubos e paralelepipedos. Ap6s
a montagem, observaram a correspondéncia entre as faces planas e o solido formado. O
professor orientou a comparacéo entre planificacdo e sélido, destacando a organizacdo das
faces. Essa atividade favoreceu a compreensao da estrutura geométrica dos sélidos por meio

da manipulacéo e da construcgdo concreta.

Resultados Esperados
Compreensdo da formacéo do sélido a partir de faces planas e reconhecimento da estrutura do

cubo e do paralelepipedo.

Aula 3 — Andlise das propriedades dos sélidos

Objetivo
Identificar e comparar propriedades do cubo e do paralelepipedo.

Contelidos

Faces, arestas, vértices; paralelismo e perpendicularidade.

Materiais

Solidos construidos, régua ou fita métrica, tabela comparativa.

Habilidades BNCC:
EM13MAT401

Procedimentos
Os estudantes analisaram os s6lidos construidos, contando faces, arestas e vértices e
observando o formato das faces. Em seguida, preencheram uma tabela comparativa entre cubo

e paralelepipedo, registrando propriedades e diferencas observadas. O professor orientou a
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medicdo das arestas e a descri¢do das caracteristicas dos solidos, favorecendo a verbalizacéo

das propriedades geomeétricas.

Resultados esperados
Identificacdo das propriedades dos sélidos e compreensdo das diferencas entre cubo e

paralelepipedo.

Aula 4 — Volume e relacbes métricas dos sélidos

Objetivo

Compreender o conceito de volume do cubo e do paralelepipedo.

Conteudos

Volume; unidade cubica; dimensdes do sélido.

Materiais

Cubos unitarios, caixas retangulares, régua.

Habilidades BNCC:
EM13MAT402

Procedimentos

Os estudantes preencheram paralelepipedos com cubos unitarios, contando camadas e
unidades. Em seguida, relacionaram o nimero de cubos as dimens@es do sélido, estabelecendo
a relacdo entre comprimento, largura e altura.

A atividade permitiu compreender o volume como quantidade de unidades cubicas que

preenchem o sélido, conduzindo a formulacao da expresséo do volume.

Resultados esperados

Compreensdo do volume como medida tridimensional e relacdo entre dimensdes e volume.
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Aula 5 — Aplicacéo e consolidagéo

Objetivo

Aplicar os conhecimentos sobre cubo e paralelepipedo em situacdes do cotidiano.

Conteudos

Area total; volume; interpretacdo geométrica.

Materiais
Caixas, papel, problemas contextualizados.

Habilidades BNCC:
EM13MAT402
EM13MAT403

Procedimentos

Os estudantes resolveram situacdes envolvendo calculo de volume e area total de caixas
e embalagens. Também estimaram materiais necessarios para revestimento de objetos e
compararam solidos de diferentes dimensdes.

Essa etapa corresponde a consolidacdo do conhecimento construido ao longo da

sequéncia didatica, permitindo aplicar os conceitos em situacGes praticas.

Resultados Esperados
Aplicacdo dos conceitos geométricos e consolidacdo do conhecimento sobre cubo e

paralelepipedo.

Avaliacao da Aprendizagem

A avaliacdo da aprendizagem na sequéncia didatica deve ocorrer de forma processual,
considerando o desenvolvimento conceitual dos estudantes ao longo das atividades de

exploracdo, construcéo e aplicagdo dos solidos geométricos.

Instrumentos de avaliacao
* observacgao das interagdes dos estudantes

* registros escritos e desenhos
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* montagem de solidos

* resolugdo de problemas

* participagdo nas discussdes

Quadro 3 - Critérios de avaliacao

Critério Indicadores
Reconhecimento de sélidos Identifica cubo e paralelepipedo
Elementos do solido Reconhece faces, arestas e vértices
Visualizagéo espacial Compreende planificacdo
Relacdes métricas Calcula volume
Aplicacéo Resolve problemas

Fonte: Silva (2026).

Rubrica Avaliativa

A avaliacdo da aprendizagem na sequéncia didatica proposta requer instrumentos que
possibilitem ao professor acompanhar o desenvolvimento conceitual dos estudantes ao longo
das atividades de exploracdo, construcdo, andlise e formalizacdo dos sélidos geométricos.
Nessa perspectiva, a rubrica avaliativa constitui um recurso pedagdgico que orienta a
observacdo sistematica das aprendizagens relacionadas ao reconhecimento dos solidos, a
identificacdo de seus elementos estruturais, a visualizacdo espacial e a compreensdo das
relacGes métricas de area e volume.

A utilizag&o de rubricas no ensino de Matematica favorece a avaliagcdo formativa, pois
permite explicitar critérios de desempenho, acompanhar progressivamente a evolucdo dos
estudantes e orientar intervencdes pedagdgicas mais precisas. No contexto desta sequéncia
didatica, a rubrica foi organizada em niveis de desenvolvimento conceitual, possibilitando ao
professor identificar diferentes estadgios de compreensdo dos conceitos de cubo e
paralelepipedo e promover a consolidacéo da aprendizagem geometrica.
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Quadro 4 - Rubrica avaliativa da aprendizagem do cubo e do paralelepipedo
Nivel Descricéo
Avancado Compreende propriedades e aplica conceitos
Adequado Reconhece solidos e calcula volume
Basico Reconhece parcialmente propriedades
Inicial Apresenta dificuldades conceituais

Fonte: Silva (2026).

Considerac0es sobre a Aplicacdo da Sequéncia Didatica

A sequéncia didatica aplicada evidenciou que a aprendizagem dos solidos geométricos

é favorecida quando os estudantes manipulam, constroem e analisam o0s objetos, articulando

experiéncias concretas e conceitos formais. A progressdo das atividades, da exploracdo a

aplicagéo, possibilitou o desenvolvimento da visualizagdo espacial e a compreensdo das

relagBes métricas dos solidos, especialmente do cubo e do paralelepipedo.

Nesse sentido, o Produto Educacional contribui para o ensino da Geometria Espacial

ao oferecer uma sequéncia didatica estruturada, fundamentada na manipulacéo de modelos, na

visualizacdo e na construgdo progressiva dos conceitos geométricos. A proposta favorece a

aprendizagem significativa, em consonancia com o0s pressupostos da Didatica da Matematica,

e demonstra potencial de aplicacdo em diferentes contextos escolares da Educacédo Basica.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desta pesquisa consistiu em analisar o potencial de uma sequéncia didatica
voltada ao ensino do cubo e do paralelepipedo, estruturada a partir da Teoria das Situacdes
Didaticas e aplicada em contexto escolar, por meio da observagédo das atividades desenvolvidas
e da anélise dos processos de aprendizagem evidenciados durante sua implementacao.

Inicialmente, destaca-se que a formulacdo desse objetivo esteve fundamentada no
aporte tedrico da Didatica da Matematica, compreendida como campo de investigacdo da
Educacdo Matemaética voltado a compreensdo dos processos de ensino e aprendizagem dos
objetos matematicos escolares. Nesse contexto, a Teoria das Situacdes Didaticas constituiu o
principal referencial teérico da pesquisa, ao considerar que o0 conhecimento matematico se
constrdi na interacdo do estudante com situac@es organizadas intencionalmente pelo professor.

A sequéncia didatica proposta foi estruturada em etapas progressivas de exploracéo,
construcdo, analise e formalizacdo dos solidos geométricos, permitindo aos estudantes
estabelecer relacBes entre objetos do cotidiano, representacdes geométricas e conceitos
matematicos formais. Tal organizacdo mostrou-se coerente com 0s pressupostos da Teoria das
Situacdes Didaticas, na medida em que favoreceu a acao do estudante sobre o0 meio didatico, a
formulagdo de propriedades geométricas e a institucionalizagdo dos conhecimentos
construidos.

A andlise da aplicacdo da sequéncia evidenciou que o trabalho com materiais
manipulaveis, planificacdes e cubos unitarios contribuiu significativamente para o
desenvolvimento da visualizagdo espacial e para a compreensao das propriedades do cubo e do
paralelepipedo. Observou-se que a manipulacdo dos sélidos e a construgdo de modelos
favoreceram a percepcao das relacdes entre faces, arestas e vértices, bem como a compreensao
das relagGes métricas associadas a area e ao volume.

Verificou-se, ainda, que a abordagem progressiva da sequéncia didatica possibilitou aos
estudantes superar dificuldades comuns no ensino da Geometria Espacial, como a distingédo
entre figuras planas e sélidos, a compreensao de planificacdes e a interpretacdo do volume
como medida tridimensional. A articulagcdo entre experiéncias concretas e formalizacéo
matematica contribuiu para a consolidagdo dos conceitos geomeétricos, evidenciando o
potencial pedagogico da proposta.

Do ponto de vista didatico, a pesquisa reforca a importancia da utilizagdo de recursos
manipulaveis e da organizacéao de situacdes de aprendizagem que favorecam a investigacéo, a
comparacdo e a construcdo de significados pelos estudantes. A sequéncia didatica apresentada

neste Produto Educacional constitui, portanto, um recurso pedagogico que pode auxiliar



37
professores da Educacdo Bésica no ensino dos sélidos geométricos, ampliando possibilidades

metodoldgicas para a abordagem do cubo e do paralelepipedo.

Conclui-se que a sequéncia didatica aplicada apresenta potencial para promover a
aprendizagem significativa da Geometria Espacial, ao favorecer a compreensdo conceitual dos
solidos e o desenvolvimento do pensamento geométrico. A proposta demonstra que a
aprendizagem dos conceitos de area e volume pode ser fortalecida quando os estudantes
manipulam, constroem e analisam objetos tridimensionais, articulando percepcdo, acdo e
formalizacao.

Por fim, destaca-se que este Produto Educacional se configura como instrumento de
apoio a pratica docente, oferecendo orientagdes e atividades estruturadas para o ensino do cubo
e do paralelepipedo. Espera-se que sua utilizacdo contribua para a melhoria do ensino de
Geometria Espacial na Educacao Basica e para o desenvolvimento da visualiza¢do espacial e

da compreensdo das relagcbes geométricas pelos estudantes.
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ANEXO

FICHA DE REGISTRO DO ESTUDANTE

Atividade 1 — Cubo e Paralelepipedo

Nome:

Turma: Data:

1. O objeto observado parece:

() cubo
() paralelepipedo

2. Numero de faces:

3. NuUmero de arestas:

4. NuUmero de vértices:

Desenhe o sélido observado:
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ATIVIDADE 2

TABELA COMPARATIVA

Propriedade

Cubo

Paralelepipedo

Faces

Arestas

Vértices

Formato das faces

Arestas iguais

ATIVIDADE 3 - VOLUME

S S S S S

LSS S S
/

AN

NN N

1. Um paralelepipedo possui:

comprimento =4 cm

largura=3cm

altura=2cm

Volume =

2. Quantos cubos unitarios preenchem o sélido?




Atividade 4 - Planificacédo do cubo

Observe a planificagdo abaixo.

1. Quantas faces possui 0 solido?

2. Qual o formato das faces?

3. Essa planificagéo forma um cubo? () sim () n&o

4. Recorte e monte o solido.
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ATIVIDADE 5 - IDENTIFICACAO NO COTIDIANO

Atividade — Solidos no cotidiano

Observe o0s objetos:

S S S S S

/
S S S S S

NN N

ENRNEANERN

Objeto Cubo

Paralelepipedo

Dado

Caixa de sapato

Livro

Cubo magico




ATIVIDADE 6 - FACES, ARESTAS E VERTICES

Atividade — Elementos dos solidos

Complete:

Solido

Faces

Arestas

Vértices

Cubo

Paralelepipedo

ATIVIDADE 7 - COMPARACAO

Atividade — Compare os sélidos

O que é igual nos dois s6lidos?

O que é diferente?

Qual possui todas as faces iguais?
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Atividade 8 - PROBLEMA CONTEXTUALIZADO
Problema

Uma caixa em formato de paralelepipedo possui:
comprimento =30 cm
largura =20 cm

altura =10 cm

a) Volume =
b) Quantos cubos de 1 cm cabem dentro?

c) Se dobrarmos a altura, o volume sera:

() igual
() maior

() menor

ATIVIDADE 9 - DESENHO ESPACIAL

Desenhe:

1. Um cubo

2. Um paralelepipedo

3. Uma planificag¢do do cubo
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