[]

PROFHISTORIA

MESTRADO PROFISSIONAL
EM ENSINO DE HISTORIA

RAPHAEL FELIX RIBEIRO

A TRAJE1:()RIA DE ISRAEL SOARES E O ENSINO
DE HISTORIA: O PROCESSO DE ABOLICAO DA
ESCRAVIDAO NO BRASIL (1843-1916)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
Novembro/ 2025




Raphael Felix Ribeiro

A TRAJETORIA DE ISRAEL SOARES E O ENSINO DE HISTORIA:
o processo de Aboli¢ido da Escravidao no Brasil (1843-1916)

Dissertagdo  apresentada ao Programa de
P6s-Graduacao em Ensino de Historia, da Escola
de Historia da Universidade Federal do Estado do
Rio de Janeiro, como requisito parcial a obtencao
do titulo de Mestre em Ensino de Historia.

Linha de Pesquisa: Linguagens e Narrativas
Historicas: Producao e Difusao

Orientadora: Profa. Dra. Mariana de Aguiar
Ferreira Muaze

Rio de Janeiro

2025



Autorizo a reproducdo e divulgacao total ou parcial deste trabalho, por qualquer meio

convencional ou eletronico, para fins de estudo e pesquisa, desde que citada a fonte.

Catalogagao informatizada pelo(a) autor(a)

Ribeiro , Raphael Felix
R484 A trajetdria de Israel Soares e o Ensino de Histdria: o
processo da abolicdo da escraviddo no Brasil (1843-1916) /
Raphael Felix Ribeiro . -- Rio de Janeiro : UNIRIO, 2025.
103

Orientador: Mariana de Aguiar Ferreira Muaze.

Dissertagdo (Mestrado) - Universidade Federal do Estado
do Rio de Janeiro, Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de
Histéria, 2025.

1. Ensino de Historia . 2. Lei n® 10.639/03. 3.
Profhistéria . I. Muaze, Mariana de Aguiar Ferreira ,
orient. II. Titulo.




Raphael Felix Ribeiro

A TRAJETORIA DE ISRAEL SOARES E O ENSINO DE HISTORIA:
o processo de Abolicao da Escravidao no Brasil (1843-1916)

Dissertacdo  apresentada ao Programa de
P6s-Graduagao em Ensino de Historia, da Escola
de Historia da Universidade Federal do Estado do
Rio de Janeiro, como requisito parcial a obtencao
do titulo de Mestre em Ensino de Histdria. Linha
de Pesquisa: Linguagens e Narrativas Historicas:
Producao e Difusdo.

Aprovada em:

Banca examinadora:

Orientadora: Profa. Dra. Mariana de Aguiar Ferreira Muaze
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO - UNIRIO

Profa. Dra. Alexandra Lima da Silva
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO — UERJ

Profa. Dra. Renata Figueiredo Moraes
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO — UERJ



AGRADECIMENTOS

A finalizagdo desta dissertacdo ¢ a consubstanciagdo de um sonho longamente
acalentado. Embora a escrita de um trabalho académico seja individual, ele é, inegavelmente,
o fruto de uma fecunda colaboragdo, um esforco coletivo sem o qual esta jornada ndo teria
sido possivel.

Em primeiro lugar, o meu mais profundo reconhecimento a minha orientadora,
Professora Doutora Mariana de Aguiar Ferreira Muaze, pelo acolhimento generoso, pela
compreensdo e pelo apoio inestimavel nos momentos cruciais da constru¢ao desta pesquisa.

Quero expressar minha imensa gratidao as professoras Doutoras Alexandra Lima da
Silva e Keila Grinberg, que honraram a banca de Qualificacdo. Com a Professora Alexandra,
tive o primeiro e decisivo contato com a autobiografia de Israel Soares. Suas observacdes
perspicazes foram absolutamente fundamentais para a corre¢ao de rumos e o aprimoramento
de diversos aspectos desta dissertacdo. Agradeco também a professora Doutora Renata
Figueiredo Moraes, por aceitar o convite para participar da minha banca de Defesa.

Aos meus amados pais, Cristina e Vitor, o meu eterno obrigado pelo suporte
incondicional em todas as etapas da minha vida. Tudo o que conquistei ¢ reflexo da base
solida e do amor que vocés me proporcionaram.

Aos meus colegas do Profhistoria Unirio, a minha sincera gratidao pelo amparo
irrestrito ao longo desta desafiadora jornada do Mestrado. Sempre dispostos a acolher, a
oferecer uma palavra amiga nos momentos de divida e incerteza, vocés foram esteios para que
eu nao sucumbisse ao cansaco e pudesse concluir a pods-graduagio.

Por fim, um agradecimento caloroso e especial aos amigos das escolas onde atuo, em
particular da Escola Brasilia, que enriquecem e tornam a minha vida mais leve e feliz a cada
dia. Da mesma forma, celebro as amizades construidas com colegas de outras universidades
vinculadas ao Prothistoria; destaco, com carinho, minha gratiddo a Carol e Patricia, cujo
auxilio foi balsamo e motivagdo nos momentos em que as forgas para prosseguir pareciam
esgotar-se.

O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacdo de Aperfeicoamento de

Pessoal de Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Cédigo de Financiamento 001.



RESUMO

A presente dissertacdo tem por objetivo trabalhar didaticamente a trajetéria biografica de
Israel Soares (1843-1916), um homem negro, nascido no Brasil do século XIX, filho de
africanos escravizados, e que lutou pela conquista da propria liberdade e pela Aboligdo da
Escravatura no Brasil. Assim, o trabalho propde uma oficina de Historia para estudantes dos
Ensinos Fundamental e Médio de forma a atender a Lei n°10.639/03, alterada pela Lei n.
11.645/08, que tornou obrigatorio nas escolas publicas e particulares do Brasil o ensino da
Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena. Em termos tedricos, este estudo se fundamenta
na historiografia da agéncia escrava e no uso de biografias e autobiografias como ferramentas
para o Ensino de Historia, com vistas a contribuir para o campo do ensino das relagdes
étnico-raciais. Como trabalho propositivo-didatico, foi elaborada uma Oficina nos moldes das
WebQuests desenvolvidas no projeto Detetives do Passado, usando fontes primarias e
secundarias para guiar os estudantes através da historia de Israel Soares e fazé-los se
colocarem no lugar de um historiador de forma a se aproximarem de seu método

investigativo.

Palavras-chave: Oficina de Historia; método webquest; Autobiografia de Escravizados;

Israel Soares; Lei n°® 10.639/03; Movimento Abolicionista Brasileiro; Ensino de Historia.



ABSTRACT

This dissertation aims to present the didactic work on the biographical trajectory of Israel
Soares (1843-1916), a black man born in 19th-century Brazil, the son of enslaved Africans,
who fought for his own freedom and for the Abolition of Slavery in Brazil. Thus, this work
proposes a History workshop for Elementary and High School students in order to comply
with Law 10.639/03, amended by Law 11.645/08, which made the teaching of Afro-Brazilian
and Indigenous History and Culture mandatory in public and private schools in Brazil.
Theoretically, this study is grounded in the historiography of slave agency and the use of
biographies and autobiographies as tools for History Teaching, with a view to contributing to
the field of ethnic-racial relations education. As a didactic proposal, a Workshop was
developed in the style of the WebQuests created in the "Detetives do Passado" (Detectives of
the Past) project, using primary and secondary sources to guide students through the history
of Israel Soares and to position them as historians, thereby bringing them closer to the

investigative method of the discipline.

Keywords: History Workshop; WebQuest Method; Slave Narratives/Autobiography of
Enslaved Individuals; Israel Antonio Soares; Law 10.639/03; Brazilian Abolitionist

Movement; History Education.



SUMARIO
INTRODUCAO ... 7
1. AUTOBIOGRAFIAS DE ESCRAVIZADOS, ENSINO DE HISTORIA E

EDUCACAO ANTIRRACISTA .. ..ot 25

1.1 LIMITES E POTENCIALIDADES DO USO DE BIOGRAFIAS E AUTOBIOGRAFIAS
NO ENSINO DE HISTORIA ........coiiiiiiiiiie e, 26

1.2 COMBATES PELO ENSINO DE HISTORIA: LEI n°10.639/03, DCNs E EDUCACAO
ANTIRRACIST A . ..o e, 49

2. TRAJETORIAS DE EMANCIPACAO E LIBERDADE: A AUTOBIOGRAFIA DE
ISRAEL ANTONIO SOARES (1843-1916) E O PROTAGONISMO NEGRO NA LUTA

PELA ABOLICAQ ..ot e, 69
3. APRESENTACAO DO TRABALHO PROPOSITIVO-DIDATICO...................... 80
4. CONSIDERACOES FINAIS. ......ooiiiiiii e 95

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ..........cccooiiiiiiiiiiiiiiiee e, 98



INTRODUCAO:

A autobiografia de Israel Antdnio Soares para o estudo da Abolicao da Escravidao no
Brasil.

Na semana anterior, a matéria estudada em Historia fora a “Liberta¢do dos Escravos”.
Maria-Nova escutou as palavras da professora e leu o texto do livro. A professora ja estava
acostumada com as perguntas e com as constatagoes da menina. Esperou. Ela permaneceu
quieta e arredia. A mestra perguntou-lhe qual era o motivo de tamanho alheamento naquele
dia. Maria-Nova levantou-se dizendo que, sobre escravos e libertagdo, ela teria para contar
muitas vidas. Que tomaria a aula toda e ndo sabia se era bem isso que a professora queria.
Tinha para contar sobre uma senzala de que, hoje, seus moradores ndo estavam libertos, pois
ndo tinham nenhuma condi¢do de vida. A professora pediu que ela explicasse melhor, que
contasse em mais detalhes. Maria-Nova fitou a professora, fitou seus colegas: havia tantos,
alias, alguns eram até amigos. Fitou a unica colega negra da sala e la estava a Maria
Esmeralda entregue a apatia. Tentou falar. Eram muitas as historias, nascidas de uma outra
Historia que trazia varios fatos encadeados, consequentes, apesar de muitas vezes distantes
no tempo e no espago. [...] Pensou nas criangas da favela: poucas, pouquissimas, podia-se
contar nos dedos as que chegavam a quarta série primaria. E entre todos, so ela estava ali
numa segunda série ginasial, mesmo assim fora da faixa etaria, era dois anos mais velha do
que seus colegas. E ainda estava em via de parar de estudar, a partir do momento em que
tivesse que mudar de favela. [...]

Maria-Nova olhou novamente a professora e a turma. Era uma Historia muito grande!
Uma historia viva que nascia das pessoas, do hoje, do agora. Era diferente de ler aquele
texto. Assentou-se e, pela primeira vez, veio-lhe um pensamento: quem sabe escreveria esta
historia um dia? Quem sabe passaria para o papel o que estava escrito, cravado e gravado
no seu corpo, na sua alma, na sua mente.

EVARISTO, Conceigdo. Becos da Memoria, Rio de Janeiro: Pallas, 2017, p. 149-150.

O trecho acima foi extraido de Becos da Memoria, obra da aclamada escritora
Conceigdo Evaristo'. Escrito no final dos anos 1980, o livro marcou seu “primeiro
experimento em construir um texto ficcional con(fundindo) escrita e vida, ou melhor dizendo,

”2, A autora acredita que, mesmo de modo inconsciente, ja buscava nessa

escrita e vivéncia
obra engendrar uma forma de escrevivéncia — termo cunhado por ela para se referir a escrita
que surge da vivéncia de uma coletividade, sobretudo a de mulheres negras. Trata-se de uma

forma de expressdo que mistura escrita e vivéncia, trazendo a tona memorias, dores, lutas e

' Um dos principais nomes da literatura contemporanea, Conceigdo Evaristo é poeta, contista, romancista e
importante teorica de estudos literarios e afro-brasileiros. Em sua carreira, conquistou inumeros prémios e
distingdes, sendo vencedora do Prémio Jabuti em 2015 e homenageada como Personalidade Literaria do Ano
pelo Prémio Jabuti em 2019.

2 EVARISTO, Conceigdo. Becos da Memoria, Rio de Janeiro: Pallas, 2017, p. 9.



alegrias de quem sofre na pele o racismo e a desigualdade social. Ao entrelagar a experiéncia
vivida a escrita, Evaristo a transforma em um poderoso ato politico e identitario.

Na apresentacao do livro, intitulada Da Construgdo de Becos, a autora revela que seu
intuito ao elaborar o texto era retratar a atmosfera da favela onde transcorreu sua infancia. Ela
esclarece que a obra pode ser interpretada como “ficgdes de memoria”, uma vez que, durante
0 processo de escrita, suas lembrancas se entrelacaram a esquecimentos de experiéncias
vividas por ela e sua familia. Evaristo tece sua narrativa sem a preocupacao de narrar os
eventos tais como aconteceram, fundamentando-se em sua visdo de que as “histdrias sao
inventadas, mesmo as reais, quando sdo contadas®”.

A autora ndo chega a afirmar que a personagem Maria-Nova seja uma representagao
dela propria, ou seja, do seu “eu-menina”. No entanto, ela oferece indicios para que o leitor
construa suas proprias interpretagdes, sugerindo que “a literatura impregnada por uma
escrevivéncia pode (con)fundir a identidade da personagem narrada com a identidade da
autora®”,

Na analise e interpretacdo de fontes de carater literario — tal como ocorre com
qualquer outro tipo de fonte — o historiador precisa manter um rigor tedrico-metodolédgico e
seguir procedimentos essenciais ao seu oficio. Nesse sentido, a obra Becos da Memoria sera
brevemente analisada a luz de seu contexto histérico, pois ¢ fundamental ndo dissociar a
elaboragdo de uma fonte das condi¢des histéricas em que foi produzida. Cabe, portanto, ao
pesquisador responder a questdo de por que as representacdes se configuraram de uma
determinada forma e ndo de outra.

Nessa perspectiva, o lugar social a partir do qual o livro foi construido pode ser
desvelado por algumas pistas oferecidas pela propria autora. No mesmo prefacio, ela
menciona que a obra seria langada em 1988 pela Fundag¢ao Palmares/Minc, como parte das
celebragcdes do Centenario da Aboli¢do. No entanto, a publicacdo sé ocorreria vinte anos
depois, o que evidencia as imensas dificuldades que individuos negros e periféricos enfrentam
para romper barreiras e ter sua producdo intelectual reconhecida e valorizada, tanto por seus

pares quanto pela sociedade em geral.

3 Ibid., p. 11.
4 Ibid., p. 12.



Pereira® (2011) e Mattos® (2018) explicam que foi apenas na década de 19707, com o
surgimento do Movimento Negro Unificado (MNU), que o Movimento Negro retomou a luta
pela valorizacdo da educagdo e pela reinterpretacdo do papel do negro na historia do Brasil.
Posteriormente, com a promulgagdo da Constituicdo de 1988, e especialmente em funcio das
batalhas histéricas travadas pelo Movimento Negro e pelos movimentos indigenas,
observaram-se significativos avancos em direcdo a democratizacdo da educagdo. Nesse
periodo, as discussdes acerca das agdes afirmativas e dos direitos de reparacdo para as
populagdes afrodescendentes também ganharam impulso. Foi nesse mesmo contexto que o
Movimento Negro organizou marchas contra o racismo, ressaltando a incompletude da
Aboligao.

Angela Alonso® (2014) destaca que, em 1988, durante a celebragdo do centenario da
Lei Aurea, 0 Movimento Negro promoveu uma significativa transformagao ao substituir tanto
o icone quanto a data da celebragdo. Nesse processo, a efeméride passou do 13 de maio para o
20 de novembro, trocando a figura da Princesa Isabel, vista como a “redentora dos escravos”,
pelo heroismo de Zumbi. Este ultimo se tornou um simbolo de luta contra o racismo,
representando o proprio movimento e sua proposta de resisténcia e libertagao.

No livro Narrativas de (re)existéncia: antirracismo, historia e educagdo’, Conceigdo
Evaristo nos permite compreender como ela se percebe como escritora e quais significados
atribui a sua pratica literaria. A autora destaca que sua condi¢ao de mulher negra na sociedade
brasileira influencia profundamente sua obra. Partindo do reconhecimento de que a trajetoria
dos povos subjugados ndo foi registrada na narrativa elaborada pelos dominadores, Evaristo
entende sua escrita como um ato de resisténcia, um questionamento e uma transgressao das
versoes estabelecidas e oficializadas pela cultura hegemodnica. Ao conceber a literatura como

um discurso ficcional, a autora busca construir novas perspectivas que subvertam o viés da

> PEREIRA, Amilcar Aradjo. A Lei 10.639/03 e o movimento negro: aspectos da luta pela “reavaliagdo do papel
do negro na historia do Brasil”. Cadernos de Historia (Belo Horizonte), v. 12, p. 25-45, 2011

¢ MATTOS, Hebe; MARTINS, Robson Luis Machado. Diciondrio da Escraviddo e da Liberdade. Sio Paulo: Cia
das Letras, 2018. Memorias do Cativeiro (Verbete), p. 308.

" Conceigdo Evaristo afirma que a conjuntura internacional dos anos 1970, marcada pela influéncia das lutas
civis dos negros estudunidenses com a difusdo do lema: Black Power; pelas lutas de libertacdo das coldnias
africanas, notadamente as que enfrentavam o colonialismo portugués, ¢ pelo Movimento de Negritude, liderado
por Léopold Senghor e Aimé Cesaire, assim como o conhecimento do apartheid da Africa do Sul e a prisdo de
Nelson Mandela, trouxeram uma “afirmagdo enfatica dos negros brasileiros de celebragdo de nossas
lembrangas”. Cf. EVARISTO, Conceigdo. Narrativas de (re) existéncia. In: PEREIRA, Amilcar Araujo (org).
Narrativas de (re) existéncia: antirracismo, historia e educagdo. Campinas, SP: Editora da UNICAMP, 2021,
p-27.

8 ALONSO, Angela.. O abolicionismo como movimento social. Novos Estudos. CEBRAP, v. 100, p. 1-30, 2015.
® EVARISTO, Conceigdo. Narrativas de (re) existéncia. In: PEREIRA, Amilcar Aratijo (org). Narrativas de (re)
existéncia: antirracismo, historia e educacdo. Campinas, SP: Editora da UNICAMP, 2021, p.23-48.



10

historia contada sob o ponto de vista dos dominadores. Assim, sua escrita se apresenta como
uma “poética da memoria”, que ¢é recriada e reinventada, proporcionando um novo
entendimento sobre o passado. Para Evaristo, a autoria negra se posiciona em um embate com
o discurso historiografico tradicional, especialmente no que tange aos africanos e seus
descendentes no Brasil.

Em um labirinto repleto de becos sinuosos na favela, somos convidados a explorar
uma multiplicidade de breves historias de vida de diversos personagens — homens, mulheres
e criangas que a habitam. Ao longo da obra, uma infinidade de figuras emerge, e suas vidas
sdo celebradas por meio de uma escrita amorosa que traz a tona lembrangas, casos tristes e
cenas de alegria. A questdo da representagdo — abrangendo tanto a possibilidade quanto a
negacao da representacdo das pessoas e de como sdo retratadas — torna-se um dos pontos
centrais de seu discurso literario. Nesse sentido, compreender o passado a partir das diferentes
vozes ¢ das memorias dos habitantes da favela, em um pais marcado por um profundo
racismo, constitui uma estratégia de imensa significacdo cultural e politica, visto que
desconstréi esteredtipos e preconceitos. Tal abordagem permite ao leitor vislumbrar os
significados de “ser negro” em uma sociedade tdo desigual e discriminatéria quanto a
brasileira. Assim, podemos interpretar essa narrativa como uma escrita “a contrapelo”, que
acolhe as vozes de individuos comuns. Estes ndo sdo nem her6is nem figuras exemplares,
mas, em suas trajetorias, enfrentam as duras realidades da pobreza e da violéncia.

Retomando o trecho do inicio desta introdugdo, na aula sobre a “libertacdo dos
escravos”, a menina traz a tona uma historia viva, situada no “hoje e agora” e marcada pelas
adversidades impostas aos moradores daquela favela. Sob essa oOtica, Simone Pereira
Schmidt'®, no posfacio do livro, observa que a narrativa estabelece uma aproximagio entre a
senzala ¢ a favela. Essa relacdo se manifesta, por um lado, na memoria da escravidao,
frequentemente evocada pelos mais velhos, em relatos nos quais relembram sua infancia
vivida em fazendas, senzalas ou plantacdes, além de recordarem os confrontos com os
senhores. Por outro lado, essa conexao emerge na propria geografia dos becos da favela, onde
se evidencia a condicdo subalterna de seus habitantes. Dessa forma, constroi-se um fio
narrativo que vincula o passado colonial e escravocrata as profundas desigualdades
enfrentadas pelos descendentes de escravizados e libertos nas cidades contemporaneas.

Maria-Nova nao se reconhece nos contetidos do livro didatico apresentados pela
professora, pois eles lhe parecem muito distantes de sua realidade e da de seus colegas.

Consequentemente, a menina questiona os significados relacionados a nogao de “liberdade”.

9 EVARISTO, Conceigio. Becos da Memoria, Rio de Janeiro: Pallas, 2017, p. 186.
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Afinal, nas circunstancias de pobreza e vulnerabilidade em que todos os estudantes daquela
sala se encontravam, faria sentido discutir a ideia de uma “libertagdo dos escravos”?

Essa reflexao entrelaca-se com as vivéncias de muitos estudantes negros e periféricos
das escolas brasileiras atuais, os quais frequentemente ndo se veem representados nos livros
didaticos e nas aulas de Histdria sobre a aboli¢do no Brasil. Nesse contexto, a historiadora
Luanna Jales, no texto Visibilidade historica para mulheres, negros e indigenas'', aponta que,
durante um longo periodo, indigenas, negros e mulheres foram negligenciados pelos
pesquisadores. A autora defende a importancia de reconhecer esses atores historicos tanto na
pesquisa quanto no ensino da disciplina. Assim, torna-se fundamental ampliar o debate sobre
grupos minoritarios, visando nao apenas enriquecer o processo de aprendizagem para todos e
romper com esteredtipos, mas especialmente auxiliar os estudantes pertencentes a esses
grupos na percepcdo de sua importincia social. Por conseguinte, nas aulas de Historia,
deve-se incorporar uma perspectiva que mostre aos estudantes que todos, inclusive eles, sdo
agentes historicos e t€ém a capacidade de contribuir ativamente para a construg¢do do presente
em que vivem.

Dessa forma, ao discutirmos com os estudantes sobre a importancia da agéncia humana,
¢ fundamental reconhecer que, ao longo da histéria, diversas estruturas de opressdo
restringiram as agdes de grupos minoritarios. Nao obstante, ¢ possivel transforma-las e, até
mesmo, supera-las por meio de uma série de atos de resisténcia continuos. Ao abordarmos nas
escolas figuras que refletem as vivéncias dos proprios discentes, as chamadas “pessoas
comuns”, criamos a oportunidade de conectar o processo de aprendizado a experiéncia deles,

3

transmitindo a sensagdo de que o passado também ¢ moldado por individuos com “vidas
ordinarias”. Essa perspectiva pode, ainda, fazer com que criangas e jovens que anteriormente
nao se viam refletidos nos contetidos curriculares tradicionais se sintam mais conectados as
matérias e mais representados nas aulas de Historia.

Amilcar Pereira'? destaca a importancia de se compreender a diversidade de passados —
as multiplas narrativas que emergem em distintos tempos e lugares — como um alicerce para a
construgdo de futuros plurais. Esse entendimento permite, por um lado, reconhecer que a

historia, assim como a vida em sociedade, ¢ sempre fruto da acdo humana; logo, ndo se trata

de algo que ocorre naturalmente, mas de um incessante movimento, repleto de transformacdes

"' JALES, Luanna. Visibilidade histérica para mulheres, negros e indigenas. In: PINSKY, Jaime; PINSKY, Carla
Bassanezi. Novos combates pela historia: desafios-ensino. Sdo Paulo: Contexto, 2021, p. 201- 221.

2 PEREIRA, Amilcar Aratjo. Narrativas de (re)existéncia e educagdo antirracista. In: Amilcar Araujo Pereira.
(Org.). Narrativas de (re)existéncia: Antirracismo, Historia e Educagdo. 1 ed.Campinas, SP: Editora da
Unicamp, 2021, v. 1, p. 49-76
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e permanéncias que se manifestam por meio das lutas sociais e disputas politicas. Por outro
lado, essa percepcao revela a centralidade da agéncia humana na construgdo da histéria, uma
vez que, se existem multiplos passados, temos a capacidade de, por meio de nossas agdes,
moldar diferentes futuros. Nesse sentido, as memarias e narrativas sobre os diversos passados,
especialmente aqueles em que as populagdes negras e indigenas se manifestaram, criaram e
combateram, sdo essenciais para o desenvolvimento de uma perspectiva antirracista e
democratica na educacao. Além disso, essas histdrias possibilitam a construcao de identidades
positivas para todos os envolvidos no processo educativo. Afinal, a representagao da
diversidade por meio dessa pluralidade de passados, que traz a tona as narrativas de
re(existéncia) das populagdes negras na sociedade e, em especial, nas escolas, constitui uma
estratégia historicamente significativa da luta antirracista na didspora.

Na elabora¢ao narrativa de Concei¢ao Evaristo, a aula sobre a “Libertacdo dos
Escravos” remetia a infancia de Maria-Nova naquela favela. Entretanto, a sensacdo de “vazio”
demonstrada pela personagem ao ndo se ver representada nas explica¢des da professora — essa
“lacuna contida na narratividade histérica de nosso pais” — respondia a demandas do periodo
em que a obra foi escrita. Tal cenario revela um embate entre a “histéria nacional” e a
trajetoria de grupos que reivindicavam maior visibilidade, em especial os afrodescendentes.

Conforme veremos, da escrita literaria ¢ das reflexdes de Concei¢do Evaristo
emergiram algumas questdes e desafios que a presente dissertacdo buscara enfrentar: os
significados da educacdo e da instrucdo na experiéncia historica da populacao
afrodescendente; a compreensdo do nosso passado a partir de diferentes vozes, compondo
memorias e historias mais plurais; e, por fim, o compromisso que o Ensino de Historia deve
assumir com a constru¢ao de uma educagao antirracista.

Peco paciéncia aos leitores, mas, antes de apresentar meu tema de pesquisa nos moldes
que a escrita académica requer, gostaria de explicitar os caminhos e as trilhas que me
conduziram a ele. A escolha de um objeto de estudo ¢é, sabidamente, influenciada por
multiplos fatores, uma vez que os posicionamentos do historiador em relagdo aos debates
contemporaneos (sejam eles académicos ou sociais) impactam sua analise do passado e as
tematicas que considera relevantes. Nesse sentido, ao integrar experiéncias historicas e a
agéncia de diferentes grupos em suas reflexdes, o pesquisador estabelece uma conexao entre
passado, presente e futuro, constituindo-se, desse modo, como um ser politico.

A escolha do tema para a presente dissertacdo resultou de multiplas questdes. De um
lado, derivou do compromisso que assumi, ao longo da minha trajetdria profissional, com a

perspectiva de promover uma educagdo antirracista por meio do investimento em praticas
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pedagogicas voltadas as questdes africana e afro-brasileira. Por outro, ela decorre do meu
interesse, manifestado desde a graduacdo em Historia pela Universidade Federal Fluminense
(UFF), pela tematica do abolicionismo.

Desde ja, peco desculpas pela extensdo do relato que farei da minha trajetoria
académica e profissional, mas creio ser importante apresentd-la ao leitor (a) deste trabalho
para que se compreenda a constru¢do do tema proposto.

Minha formacdo como professor e historiador ocorreu na Universidade Federal
Fluminense, entre 2001 e 2005. Naquele periodo, a estrutura curricular do curso de Historia
era composta por dois nicleos: o de Formacao Geral e o de Profissionalizagdo. O primeiro,
com duragdo de quatro semestres, constituia em seu conjunto uma prepara¢ao para o segundo.
O Nucleo de Formagdo Geral destinava-se a proporcionar uma visao sistematica dos
problemas da Histéoria em seus cortes tedricos e cronologicos. J& no Nucleo de
Profissionaliza¢do, o graduando deveria escolher as disciplinas via linha teméatica ou por meio
do recorte cronologico'.

Meu primeiro contato mais aprofundado com a tematica da aboli¢do ocorreu quando
cursei a disciplina Historia da Escraviddao no Brasil, do Nucleo de Profissionaliza¢dao, com a
professora Hebe Mattos. Nesse curso, foi-nos apresentada a historiografia da escravidao e de
movimentos sociais no Brasil, Estados Unidos, Caribe e Africa. A disciplina organizou-se em
torno dos seguintes eixos, a saber: Escraviddao no Brasil: linhagens historiograficas; Das
perspectivas comparadas a escravidao atlantica; Escravo e cidadao: direito e escravidao; O
surgimento da escraviddo moderna: a legimitidade da escraviddo e o Império Portugués
(séculos XVI - XVII); A era das aboli¢des: o surgimento do pensamento antiescravista ¢ a
continuidade da escraviddo nos séculos XVIII e XIX; Trabalho escravo: trafico negreiro,
padrao de posse de escravos e formas de trabalho na escravidao atlantica; Historia social da
escravidao (resisténcias escravas: quilombos, insurrei¢des, negociagdes; escravidao e familia;
escravidao e identidades); e Escraviddo e cidadania: raca e racismo em perspectiva historica.

Como se depreende da leitura da ementa do curso, tive a oportunidade de entrar em
contato com uma literatura brasileira e internacional que tratava das tematicas da raga, do
racismo e da era das aboli¢des em perspectiva atlantica. Entre os autores lidos, destaco Robert
Blackburn, John Thornton, David Brion Davis, Paul Lovejoy, Sidney Chalhoub, Maria Helena
Machado e Hebe Mattos.

'3 Todas essas informagdes foram extraidas do Manual dos estudantes de Graduagdo em Historia, organizado
pela professora Marcia Motta no ano de 2002. E importante dizer que, além dos nucleos acima referidos, havia
as disciplinas instrumentais, de carater tedrico-metodoldgico, e as oferecidas pela Faculdade de Educacao.



14

Nagquela época, a disciplina de Historia da Africa ainda ndo havia sido incorporada ao
curriculo da graduagdo em Historia da UFF', No entanto, tive o privilégio de assistir, em
2002, ao curso de Histéria das Estruturas de Poder na Africa, oferecido pelo professor
beninense Elisée Soumonni, renomado especialista em Historia do Reino do Daomé e na
didspora africana. O curso propunha-se a oferecer um panorama introdutério aos estudantes
que ndo eram familiarizados com a histéria do continente (arrisco-me a dizer, todos ou quase
todos). Lembro-me de que a professora Hebe Mattos fazia a tradugdo simultanea das aulas,
ministradas em francés, o que demonstrava um esfor¢o e uma sensibilidade a época com a
tematica africana, antes mesmo da promulgacao da Lei n® 10.639/03. No ano passado, recebi
a triste noticia do falecimento do professor Elisée, a quem presto minhas sinceras homenagens
e eterna gratidao pelo conhecimento partilhado.

Meu primeiro exercicio de pesquisa com a temdtica do “negro” e do papel atribuido
por determinados homens de letras aos descendentes de africanos na historia do Brasil ocorreu
na minha monografia de graduacio, intitulada O Projeto Nacional na obra de Coelho Netto"
e defendida em 2005. O objetivo central do trabalho era analisar a construcao do projeto de
identidade nacional em um conjunto de cronicas, livros e artigos publicados por Coelho
Netto'® em jornais e revistas do Rio de Janeiro, numa época que se convencionou chamar de
Belle Epogue. Em dialogo com as reflexdes da historiadora Daniela Candido, defendi a tese
de que tal projeto, no pensamento do autor, apresentava trés vieses basicos: educagdo civica,
disseminagdo da pratica de esportes e constru¢ao de simbolos nacionais.

Coelho Netto pertenceu a um grupo conhecido como “boemia literdria”, expressao
cunhada pelos proprios intelectuais que viveram essa época e pela historiografia que versa
sobre esse periodo, do qual fizeram parte Olavo Bilac, Raul Pompéia, Pardal Mallet,
Guimaraes Passos, Emilio de Menezes, Raimundo Correa, Medeiros e Albuquerque, entre
outros.

Em 1885, Coelho Netto mudou-se para o Rio de Janeiro, onde conheceu o

proeminente abolicionista Jos¢ do Patrocinio, que o convidou a integrar a Gazeta da Tarde,

4 Conforme explica a historiadora Marcia Guerra, a constituicio de uma disciplina académica especifica de
Historia da Africa nos cursos superiores de graduagio em Historia no Estado do Rio de Janeiro teria ocorrido
entre os anos de 2004 ¢ 2010 (na UFF, foi em 2004), fruto da pressao institucional, da pressdo dos estudantes e
da pressdo do mercado. Cf. GUERRA, Marcia. Historia da Africa: uma disciplina em construgio. Pedagogia y
Saberes, v. 34, p. 23-31, 2011.

'* RIBEIRO, Raphael Felix. O Projeto Nacional na obra de Coelho Netto. 2006. Trabalho de Conclusdo de
Curso (Graduagdo em Historia), Universidade Federal Fluminense, Niteroi, 2006.

' Henrique Maximiano Coelho Neto foi um romancista, critico e teatrélogo. Ele nasceu em Caxias, Maranhdo,
em 21 de fevereiro de 1864, e faleceu no Rio de Janeiro, em 28 de novembro de 1934.
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periddico francamente abolicionista que dirigia. Naquele contexto, Coelho Netto foi um
combatente exaltado do regime monarquico e da escravidao.

O historiador Leonardo Pereira, no artigo Barricadas na academia: literatura e
abolicionismo na produgdo do jovem Coelho Netto', investiga, por meio das primeiras
tentativas de exposi¢ao publica do jovem escritor, os motivos de seu engajamento no combate
a escraviddo. Centrando-se no periodo em que Netto estudou Direito nas faculdades de Recife
e de Sao Paulo, centros formadores dos principais quadros politicos € administrativos do
Império, entre 1883 e 1884, o autor afirma que o literato se distanciou de seus colegas mais
proximos do radicalismo politico. Estes passaram a defender ativamente a fuga de
escravizados, promovendo a liberdade ao arrepio da lei, invadindo senzalas para libertar
cativos ou acobertando fugidos da cidade. Diferentemente deles, Netto pretendia dar sua
contribuicdo a causa abolicionista por meio da literatura, que deveria, em sua opinido,
constituir-se como um espaco de reflexdo para a sociedade. Em algumas producdes do autor,
contudo, percebemos uma visdo infantilizada da populagdo negra. Ele acreditava que o negro
assemelhava-se a um barbaro e que era dever do Estado ensinar-lhe a se comportar como um
cidadao. Para isso, era necessario o acesso a educagdo, por meio da qual poderia integrar a
nacionalidade brasileira sem “manchar” a tdo almejada formacao de cidadados civilizados.

Apds a graduacdo em Historia, iniciei minha carreira como professor em escolas
publicas do estado do Rio de Janeiro, distanciando-me da academia. Durante esse periodo,
observei mudangas significativas nos curriculos de Histéria da educacdo basica. Nesse
cendrio, a promulgacdo da Lei n® 10.639/03, que tornou obrigatdrio o ensino da histéria e da
cultura afro-brasileira e africana em nosso pais, possibilitou a introdu¢do de novas
perspectivas e abordagens nos manuais didaticos. Esse contexto impulsionou o debate sobre a
urgéncia de combater o eurocentrismo € o racismo nos curriculos escolares, enfatizando a
necessidade de incluir agentes histéricos subalternizados nas escolhas de contetdos e
tematicas tratadas em sala de aula.

Em 2019, reconhecendo a importancia de contribuir para uma educagdo antirracista,
realizei um curso de pds-graduagao em "Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira" no
Instituto dos Pretos Novos (IPN). O curso visava aprofundar estudos conforme a Lei n°
10.639/03, atendendo a necessidade de capacitagdo docente nas redes publicas e privadas.
Durante as aulas, tive acesso a obras de autores como Joseph Ki-Zerbo, Cheikh Anta Diop e

Elikia M'Bokolo, o que revelou, até entdo, uma lacuna em minha trajetdria intelectual quanto

7 PEREIRA, Leonardo. Barricadas na Academia: literatura e abolicionismo na produgdo do jovem Coelho
Netto. 7Tempo. Revista do Departamento de Historia da UFF, v. 5,1.10, p. 15-37, 2000.
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a literatura afrorreferenciada. Essa experiéncia exigiu sensibilidade e comprometimento para
analisar a historia da populacdo negra no Brasil de uma forma mais complexa, abordando-a
sob diferentes angulos.

Entre as leituras voltadas a essa tematica que passei a fazer, tive a oportunidade de
conhecer, por meio da professora Alexandra Lima da Silva, a autobiografia de Israel Antonio
Soares (1843-1916). Trata-se de um homem negro, nascido no Brasil do século XIX, filho de
africanos escravizados, que conquistou a propria liberdade e engajou-se na luta pela aboli¢ao
da escravatura no Brasil. Seus pais haviam sido escravizados de Joaquim José da Cruz Seco
(1810-1883). O pai de Israel era centro-africano, com procedéncia monjolo, enquanto sua
mae, Luiza, era uma africana ocidental islamizada'®.

A historia de vida desse sujeito ficou mais evidente quando, em 1900, Israel Soares
concedeu uma entrevista ao jornalista branco Ernesto Senna (1858-1913), de quem era amigo
pessoal. Esse relato seria incorporado como um capitulo do livro Rascunhos e Perfis, obra de
autoria do proprio Senna publicada pela Tipografia do Jornal do Comércio em 1909, com o
objetivo de recordar aqueles que lutaram pelo fim da escraviddo no Brasil. Ja no verbete sobre
Israel Soares, presente na Enciclopédia Negra: Biografias Afro-Brasileiras, encontram-se

informagdes detalhadas sobre sua trajetoria:

Os primeiros anos de vida de Israel se passaram na rua de Sdo Pedro, coragdo da
Corte. Ainda escravizado, Israel criou um curso noturno, chamado Escola Noturna
Gratuita da Cancela, pegado a quitanda da mde. Também nos anos 1870, ele fundou
a Sociedade de Danga Bela Amante. Em junho de 1880, com o apoio de varios
abolicionistas negros, criou a Caixa Libertadora, bastante vinculada ao nome de
José do Patrocinio (1853-1905). [...] A liberdade definitiva e plena so veio em 1881,
isso porque em meados de 1876 obteve a alforria condicional pagando 600 mil-réis
e se obrigando a servir aos seus senhores por mais quatro anos.

Israel liberto ja era, entdo, um homem de 38 anos, que fazia parte da Irmandade de
Nossa Senhora do Rosario. Tinha se casado com a escravizada Antonia, que ele
ajudou anos depois a se alforriar, contando com empréstimos de José do Patrocinio
e com agoes da Caixa Libertadora, da qual era presidente.

Entre as ultimas décadas do século XIX e as primeiras do século XX, Israel
apresentou uma militancia politica ativa, passando do abolicionismo para as lutas
contra a discriminacdo racial [...]. Israel Soares teve dois filhos com Anténia,
Antonio Israel Soares (1869) e Israel Anténio Soares Jr. (1887).

18 Para tragar um panorama mais abrangente da trajetoria de Israel Soares, a professora Alexandra Lima da Silva,
uma das principais referéncias nos estudos sobre ele, recorreu a diferentes fontes, entre as quais: MOURA,
Clovis. Dicionario da Escraviddo Negra no Brasil. Sdo Paulo: EQUSP, 2004. Irmandade de Nossa Senhora do
Roséario e Sdo Benedito dos Homens Pretos; p. 217; FLORENTINO, Manolo; GOES, José Roberto Pinto de . 4
Paz das Senzalas (Familias Escravas e Trdfico Atlantico, Rio de Janeiro, c. 1790-c. 1850). 2. ed. Sao Paulo:
Editora UNESP, 2017. v. 1. 2011p; MORAES, Evaristo. 4 Campanha Abolicionista. Rio de Janeiro: Leite
Ribeiro, 2014; p. 288.



17

Israel Soares viveu a escraviddo, inventou a liberdade, atravessou a aboli¢do e as
primeiras décadas do pds-aboli¢do, tendo que enterrar seus dois filhos. Faleceu em
1916, aos 73 anos."”

Sempre cultivei grande apreco pela leitura de biografias e autobiografias. Nesse
contexto, desconhecia a existéncia de um texto produzido por um ex-escravizado no Brasil
que relatasse, em primeira pessoa, suas lutas, dores, desejos e combates pela liberdade e pela
abolicdo. Com efeito, acredito que cabe ao professor de Historia apresentar em sala de aula
agentes sociais historicamente relegados, valorizando seu saber e sua experiéncia de vida.
Nao se trata de “dar voz a quem nao tem”, mas sim de compreender o passado a partir de uma
polifonia de vozes e de perspectivas. No Ensino de Historia, as autobiografias devem ser
compreendidas nas palavras do proprio sujeito, visando sensibilizar os estudantes para a
importancia do conhecimento historico e da formagdo do pensamento critico ou de uma
consciéncia histérica. Concebo a leitura de biografias e autobiografias como uma troca
humana — um ato de solidariedade, de reconhecimento mutuo e de amor. Ao ler a
autobiografia de Israel Antonio Soares, eu o interroguei e me deixei interrogar por ele,
buscando ndo objetifica-lo. Certamente, nao saio deste trabalho da mesma forma que entrei, o
que almejo que também ocorra com quem tiver a oportunidade de conhecé-lo.

Mbonica Lima®’, no texto Negra é a raiz da liberdade: narrativas sobre a abolicdo da
escraviddo no Brasil, analisa a forma como o tema da aboli¢ao tem sido tratado nos livros
didaticos de Histéria. Segundo a autora, a abolicdo da escraviddo no Brasil ¢ um assunto
classico e quase incontornavel no ensino de Histdria nas instituigdes educacionais do nosso
pais. Contudo, em grande parte dessas narrativas, observa-se a invisibilizagdo da populagao
negra como objeto de foco especifico, como se os recortes raciais da vida social brasileira

estivessem ligados unicamente ao periodo escravista.

' SCHWARCZ, L. K. M.; GOMES, F. ; LAURIANO, J. . Enciclopédia Negra. Biografias Afro-brasileiras. 1.
ed. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2021.Israel Soares. p. 477- 480.

2 LIMA, Monica. Negra ¢ a raiz da liberdade. Narrativas sobre a aboli¢do da escraviddo no Brasil em livros
didaticos de historia. In: ROCHA, Helenice; REZNIK, Luis; MAGALHAES, Marcelo de Souza (Orgs.) Livros
didaticos de historia: entre politicas e narrativas. Rio de Janeiro: FGV Editora, 2017.
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Nas colegdes didaticas de Historia?!, a énfase narrativa sobre a aboli¢do da escravidio
no Brasil tende a ser mais factual do que processual. O desfecho da escravidao ¢, geralmente,
apresentado como um acontecimento isolado — a assinatura da lei de 13 de maio de 1888 —
que alteraria drasticamente a ordem social e politica da época, embora estivesse relacionado a
medidas legais anteriores. Sob essa perspectiva, a aboli¢do ¢ vista apenas como o evento que
encerra a campanha abolicionista, em vez de ser reconhecida como o processo em si.

As narrativas didaticas contidas nos livros de Historia frequentemente destacam o
movimento abolicionista como elemento crucial para a dissolucdo da legalidade da
escravidao. No entanto, esse movimento costuma receber pouca énfase no que diz respeito a
heterogeneidade de sua composi¢do e as suas variadas formas de atuagdo. Além disso, tais
abordagens ndo apresentam essa luta em uma perspectiva ampliada, que ultrapasse a
influéncia britanica e inclua acontecimentos relevantes que ocorriam em outras partes das
Américas Negras.

Entre os intelectuais abolicionistas que se destacam nas narrativas didaticas sobre o
fim da escraviddo, mencionam-se Joaquim Nabuco, Rui Barbosa, André Rebougas, Luis
Gama e Jos¢ do Patrocinio. Com menor frequéncia, também sao citados Raul Pompéia,
Antonio Bento e o poeta Castro Alves. Essa perspectiva permite explorar a contribui¢do negra
para a aboli¢ao sob diferentes angulos, considerando que a maioria dos intelectuais referidos
nos livros didaticos € negra. Além disso, € possivel trazer a luz outros protagonistas historicos
que ocupam espago relevante na histéria politica e intelectual do abolicionismo.
Consequentemente, abre-se um rico espago para a compreensao do passado por meio de uma
polifonia de vozes.

Wilamyra Albuquerque (2018) afirma que, na elaboragdo da memoria sobre a abolicao,
destacaram-se as “figuras mais proeminentes do front abolicionista na grande imprensa, no
Parlamento e nos tribunais, deixando de fora da memoria do abolicionismo os coiteiros,
caifases, saveiristas, tipografos, capoeiras e musicos, em geral, escravos, libertos e livres
pobres”.?* Esse processo de apagamento e invisibilizagdo também ocorreu com a figura de

Israel Soares. Embora, entre seus pares da época, ele tenha sido reconhecido como um “ilustre

2! Para construir as suas reflexdes, a autora baseou-se em relatdrio de pesquisa realizada em 2017 na Faculdade
de Formagdo de Professores da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (FFP/Uerj). A pesquisa encontra-se
vinculada ao projeto “Narrativas nos livros didaticos de historia: entre didlogos e tensdes”, coordenado pela
professora Helenice Rocha, com a participagdo da bolsista Amanda Cristina Barbosa Cardozo Rodrigues na
confec¢do do relatorio. Foram analisadas sete colegdes didaticas entre as mais utilizadas no ensino de Histéria na
educacdo basica no Brasil. Com base em minha experiéncia como professor de Historia, que tem contato
sistematico com a producao didatica de Historia, creio que essas analises valham para a conjuntura atual.

2ALBUQUERQUE, Wlamyra. Diciondrio da Escraviddo e Liberdade. 1ed.S&o Paulo: Companhia das Letras,
2018, v. 1. Movimentos Sociais Abolicionistas (Verbete); p. 328-333.
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abolicionista”, acabou esquecido ou ignorado pela historiografia e pelos manuais didaticos
que abordam o tema.

Alexandra Lima da Silva, que estudou a trajetéria de Israel Soares, defende que a
narrativa desse personagem ¢ um relato essencial que deve ser incorporado as leituras das
escolas brasileiras. A inclusdo de suas memorias ¢ fundamental para garantir o direito a
expressdo e para que os grupos historicamente subalternizados possam se apresentar como
sujeitos nos livros didaticos e nas aulas de Historia. Torna-se imprescindivel que as
experiéncias historicas de diferentes comunidades invisibilizadas integrem o curriculo escolar,
promovendo uma educagdo mais plural e diversificada. Essa abordagem nao se limita a uma
questdo de representatividade, mas reflete a relevancia histérica desses grupos e sujeitos.
Nesse sentido, o objetivo ndo € heroificar a figura de Israel Soares, nem individualizar a
experiéncia da aboli¢do, mas sim compreendé-lo como um agente histérico de seu tempo.

Para além de todas essas questdes, concordamos com Monica Lima quando afirma que
introduzir nas salas de aula da educagdo basica as historias relacionadas a aboligdo da

escravidao no Brasil:

é falar da luta pela liberdade, e do seu significado na histéria de nosso pais. E
poder refletir sobre a constru¢do da desigualdade numa longa historia de opressdo,
humilhagdo, sofrimento e perdas, cujas marcas estdo vivas e presentes até hoje. E
trazer para estudantes o estudo sobre um debate com conteudo moral e humano, que
surgiu para fazer frente a interesses secularmente consolidados. E também é ter a
oportunidade de discutir os limites da lei que extinguiu o cativeiro e que ndo teve
como desdobramento uma politica de inclusdo e reparagdo (Lima, 2017, p. 220).

E importante ressaltar, contudo, que nas ultimas décadas, desenvolveu-se uma vertente
historiografica, da qual fazem parte Hebe Mattos, Martha Abreu e Renata Moraes®, que
concebe o fim da escravidao como resultado de lutas coletivas, protagonizadas por diversos
agentes sociais, incluindo individuos livres, libertos e escravizados. Para essas historiadoras, o
significado dos direitos conquistados, ainda que limitados, ndo deve ser subestimado, pois,
com a aboli¢do, a igualdade de todos os brasileiros perante a lei foi oficialmente reconhecida.
Além disso, a Lei Aurea, ao revogar a Lei de 1871, libertou o ventre das mulheres
escravizadas, visto que as criangas tornaram-se livres com o fim do estatuto do ingénuo. Por

fim, estudos mostram que os ex-escravizados ndo ficaram a margem do mercado de trabalho

2 Cf. MATTOS, Hebe. Diciondrio do Brasil imperial: 1822-1889. Rio de Janeiro: Objetiva, 2000. Aboli¢do da
Escravidao (verbete); p. 16-18; MATTOS, Hebe; ABREU, Martha. Dicionario do Brasil imperial: 1822-1889.
Rio de Janeiro: Objetiva, 2000. Lei Aurea (verbete); p. 464-466; MORAES, Renata Figueiredo. As festas da
aboli¢do no Rio de Janeiro: (1888-1908). Rio de Janeiro: FGV Editora, 2023.
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rural, integrando-se ao campesinato livre j& existente. Isso significa que muitos libertos do /3
de maio conseguiram realizar alguns anseios por autonomia no trabalho e acesso a terra.

Depois desta longa introduc¢dao, na qual procurei explicar como minha trajetoria
pessoal e profissional se entrelaca com o tema desta dissertacdo, chegou o momento de
apresenta-la mais objetivamente, nos moldes exigidos por um texto académico. Preocupado
em elaborar aulas de Historia mais significativas para os estudantes ¢ baseado na Lei n.
10.639/03, alterada pela Lei n. 11.645/08, que tornou obrigatorio nas escolas publicas e
particulares do Brasil o ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena*, bem como
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagcées Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana®, aprovadas em 2004, propus como
objetivo geral da pesquisa a constru¢cao de uma oficina, nos moldes das WebQuests, com o uso
da autobiografia do liberto e abolicionista Isracl Soares para o ensino da historia do
movimento abolicionista no Brasil. A intencdo maior ¢ ndo apenas colocar os estudantes em
um papel ativo e conectado ao método historiografico, mas também ensinar-lhes a
importancia dos sujeitos negros, entre os quais muitos libertos, no movimento abolicionista de
cunho popular que culminou com a Lei Aurea, em 13 de maio de 1888.

O presente trabalho estabelece um didlogo com as pesquisas mais recentes no campo
da Historiografia do Ensino de Historia, que revelaram as multiplas possibilidades que as
autobiografias de escravizados oferecem para a abordagem da histéria da escravidao e da
abolicdo na educacao basica (Silva, 2022). Além disso, a pesquisa conecta-se com a
historiografia sobre a agéncia escrava (Chalhoub, 1990) e o movimento abolicionista

brasileiro (Alonso, 2015; Santos, 2023)*. Interessa-me, sobretudo, explorar o que a

2 BRASIL. Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educagdo no Brasil, nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
oficiais e particulares, obrigatoriedade da tematica “Historia da Africa e Cultura Afro-brasileira”, e d4 outras
providéncias. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/1eis/2003/110.639.htm. Acesso em: 15 dez.
2023.

BRASIL. Lei n° 11.645, de 10 de margo de 2008. A Lei 11.645/2008 altera a Lei 9.394/1996, modificada
pela Lei 10.639/2003, a qual estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo
oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e cultura afro-brasileira e indigena”. Disponivel
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2007-2010/2008/1ei/111645.htm. Acesso em: 15 dez. 2023.

25 BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino da
Historia Afro-Brasileira e Africana. Brasilia: SECADI/MEC, out. 2004.Acesso em: 10 dez. 2023.

2% Angela Alonso realizou uma ampla revisio de literatura sobre a Aboligio e o movimento abolicionista. Para a
autora, até a década de 1950, os estudos sobre o tema foram tributarios do memorialismo, pois se basearam nas
explicagdes fornecidas pelos proprios abolicionistas, em especial por Joaquim Nabuco. Essas abordagens néo
analisam as conjunturas politicas em sua complexidade, desconsideram fatores estruturais ¢ promovem a
heroificagdo de alguns atores sociais. A partir dos anos 1960, porém, desenvolveram-se trés vertentes
explicativas para o fim da escraviddo. A primeira, de matriz estruturalista-marxista (desenvolvida entre os anos
1960 e 1970), enfatizou estruturas e processos socioecondmicos, explicando o fim da escraviddo como
decorréncia das transformagdes do capitalismo brasileiro, que passou a exigir o trabalho livre. Teve como
principal representante a historiadora Emilia Viotti, com seu livro Da senzala a colonia (1966). A segunda,



21

autobiografia de Israel nos ensina sobre a histéria da aboli¢do, além de destac4-lo como uma
lideranca na rede de intelectuais negros e abolicionistas no Rio de Janeiro, na década de
188077, para apontar o protagonismo negro em diversos movimentos populares brasileiros e
sua importancia no ensino de Historia.

Entendo que este documento, ao ser utilizado no ensino de Historia, tem o potencial de
reconhecer o protagonismo de um sujeito historico negro na luta pela aboli¢ao no Brasil por
meio de uma narrativa que € propria desse personagem. Ao mesmo tempo, ele permite
demonstrar seu transito como intelectual negro, ex-escravizado e homem alfabetizado no
meio da imprensa abolicionista. A escolha do recorte temporal (1843-1916) relaciona-se aos
anos de nascimento e morte de Israel Soares, j4 que o foco analitico recaira sobre as suas
experiéncias, lutas e vivéncias no combate a escraviddo e, posteriormente, contra a
discriminacao racial no periodo do pés-aboligao.

Ademais, entre os objetivos especificos, a pesquisa busca atender as diretrizes da lei n°
10.639/03, explorando o conceito de agéncia escrava como inspiracdo para protagonizar Israel
Soares e construir sua biografia/autobiografia como ferramenta potente para o ensino de uma
histéria da aboli¢ao e do pos-aboli¢ao que valorize a participacao dos negros na luta pela
liberdade. Essa abordagem visa enriquecer o debate acerca das relagdes étnico-raciais na
sociedade brasileira, além de fomentar a discussdo sobre os usos pedagogicos das narrativas
autobiograficas de pessoas negras para o estudo da Historia do Brasil, contribuindo, assim,
para a constru¢ao de uma educacao antirracista.

A dissertagdo insere-se na Linha de Pesquisa “Linguagens e Narrativas Historicas:

Producdo e Difusdo”, pois se propde a produzir, em formato digital (sitio de Internet), uma

surgida nos anos 1980, buscou os andnimos e vencidos da historia da Aboli¢ao. Inspirada nas reflexdes de E. P.
Thompson, essa linhagem voltou-se para a agéncia dos subalternos e para os temas de historia cultural, ndo se
interessando pelas formas politico-institucionais dos conflitos. Entre outros historiadores, podemos destacar
Sidney Chalhoub (1990) ¢ Maria Helena Machado (1994). A terceira, cujos representantes mais destacados
foram Jos¢ Murilo de Carvalho (1980) e Jeffrey Needell (2006), ressaltou a importincia das instituigdes
politicas, das liderancas parlamentares e da Coroa na elaboragdo do processo que levaria a extingdo da
escraviddo no Brasil. Nas ultimas duas décadas, dois trabalhos importantissimos se destacaram e ajudaram na
construgio desta dissertagio: o primeiro, intitulado Flores, votos e balas, da prépria Angela Alonso (2015),
caracteriza o0 movimento abolicionista como o primeiro movimento social do Brasil, reunindo diferentes setores
sociais em todo o Império. Analisado a partir de uma sociologia politica relacional, esse movimento é concebido
como parte de uma dindmica que envolvia instituigdes politicas, espago publico e clandestinidade. O segundo,
intitulado Disputas politicas pela aboli¢do no Brasil. Nas senzalas, nos partidos, na imprensa e nas ruas, da
historiadora Claudia Santos (2023), analisa jornais fundados por republicanos abolicionistas entre 1875 e 1904,
buscando compreender por que varias das reformas sociais e econdmicas propostas por esses ativistas ndo foram
implementadas, permanecendo na pauta de todos os movimentos sociais dos séculos XX e XXI. Cf. ALONSO,
Angela. O abolicionismo como movimento social. Novos Estudos. CEBRAP, v. 100, p. 1-30, 2015.

2" Nesse sentido, pretendo seguir a proposta apresentada por Silva (2021), que considera importante reconstituir
suas redes de sociabilidade e o papel que tiveram no processo de mobilidade social.
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Oficina nos moldes das WebQuests, destinada ao uso educativo por professores e estudantes
da educacao basica.

O trabalho se divide em trés capitulos. O primeiro capitulo, intitulado “As
autobiografias de escravizados e o ensino de Historia: caminhos para a constru¢do de uma
educacdo para as relagdes €tnico-raciais”, divide-se em duas subsecdes: na primeira, “Limites
e potencialidades do uso de biografias e autobiografias no Ensino de Histdria”, busquei
responder as seguintes questoes: Qual ¢ o papel das biografias e autobiografias na construgao
do conhecimento histérico ¢ na formag¢ao do pensamento critico ou de uma consciéncia
historica em nossos estudantes? Quais sdo as principais transformagdes historicas do género
biografico e como elas influenciam sua utilizagdo no ensino de Historia? De que maneira as
biografias e autobiografias podem contribuir para a valorizagdo de sujeitos historicos
marginalizados, como os ex-escravizados? Como os historiadores devem lidar com a
subjetividade presente nos relatos autobiograficos, buscando uma andlise critica no ensino de
Histéria? Como evitar a individualizagdo excessiva das narrativas biograficas ao se trabalhar
com biografias ou autobiografias no ensino de Historia? De que forma a biografia pode ser
um instrumento para destacar a agé€ncia historica de grupos subalternizados? Quais sdo os
desafios tedrico-metodologicos enfrentados ao se utilizar biografias e autobiografias como
fontes no Ensino de Histéria? De que maneira as autobiografias de ex-escravizados podem
sensibilizar os estudantes para a compreensdo da escravidao e do movimento abolicionista?
Na abordagem de questdes tedrico-metodoldgicas mais abrangentes no que diz respeito ao
género biografico, os autores utilizados foram Gomes (1998; 2004; 2005), Borges (2005),
Schimidt (2012), Bourdieu (2006) e Levi (2006); sobre os usos ¢ justificativas da biografia no
ensino-aprendizagem da Historia na atualidade, dialogamos com Oliveira (2022), Gongalves
(2022) e Silva (2019; 2022); por fim, nas reflexdes tedrico-metodoldgicas sobre a analise
dessas fontes pela historiografia, os autores selecionados foram Sampaio (2022), Sampaio e
Ariza (2019) e Oliveira (2022).

Ja na segunda parte do primeiro capitulo, intitulada “Combates pelo Ensino de
Historia: A Lei n°10.639/03 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana
(DCNs) como ferramentas para uma educagdo antirracista”, as perguntas formuladas foram:
Qual ¢ a importancia da Lei 10.639/03 e das Diretrizes Curriculares Nacionais na promogao
de uma educacdo antirracista no Brasil? Como um educador branco pode contribuir para uma
educagdo antirracista? Quais sdo os desafios e as potencialidades da implementacao da Lei n°

10.639/03 no contexto escolar? De que maneira a Historia da Africa e a experiéncia dos
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negros tém sido representadas nos livros didaticos de Historia? Quais sdo os principais
debates sobre o conceito de curriculo e sua relacdo com as questdes étnico-raciais? De que
forma o Ensino de Historia pode abordar os passados sensiveis e desestruturantes
relacionados a escraviddo e ao racismo? Qual ¢ o impacto do conceito de branquitude no
Ensino de Histéria e como ele influencia as narrativas escolares? Quais sdo as estratégias
pedagogicas recomendadas para abordar as relagdes étnico-raciais de maneira critica e efetiva
na sala de aula? Como o curriculo pode ser descolonizado para incluir perspectivas e
narrativas afro-brasileiras e indigenas? Quais sdo as criticas as abordagens essencialistas da
identidade negra nos documentos curriculares e nos livros didaticos? Por que a valorizacio
das biografias de personagens negros pode ser uma ferramenta eficaz no ensino da Historia?
Como a teoria da decolonialidade pode contribuir para a constru¢ao de um ensino de Histéria
mais critico e inclusivo? Quais sdo os riscos e desafios ao abordar o racismo e a escravidao
sem reforcar esteredtipos ou cair na armadilha da heroiciza¢do? Qual ¢ o papel do Ensino de
Histdria na constru¢do de uma sociedade mais democratica e inclusiva? Para um panorama
mais abrangente acerca do campo do estudo da Historia e da Cultura Afro-Brasileira e
Indigena, a autora utilizada foi Selva Guimaraes (2014; 2018); na reflexdo sobre como um
educador branco pode contribuir para uma educag¢do antirracista, dialoguei com Bento (2022)
e Silva (2024); para analisar os contextos de produ¢do da Lei n°10.63903 e das DCNs e suas
contribuicdes para a constru¢do de uma educagdo antirracista, os autores apresentados foram
Janior (2022), Pereira (2021), Silva (2002), Mattos (2003), Abreu ¢ Mattos (2008), Pereira
(2012), Costa (2013) e Oliveira (2014); para a descolonizagdo dos curriculos e a construgao
de uma educacao multicultural, as referéncias foram Lino (2012) e Munanga (2015); na
abordagem dos passados sensiveis e desestruturantes no Ensino de Historia, recorri a
Grinberg (2019), Mullet e Paim (2018), Alberti (2013) e Moraes (2021).

No segundo capitulo, nosso objetivo principal sera delinear a trajetoria de vida de
Israel Antdnio Soares (1843-1916), um homem negro nascido no Brasil do século XIX, filho
de africanos escravizados, que lutou bravamente pela conquista de sua liberdade e pela
abolicdao da escravatura no pais. Meu interesse reside, sobretudo, em ressaltar suas iniciativas
em prol da causa abolicionista, sublinhando seu papel como uma lideran¢a na rede de
intelectuais negros e abolicionistas, nas ultimas décadas do século XIX, no Rio de Janeiro.
Isso tem como objetivo evidenciar o protagonismo negro em diversos movimentos populares
brasileiros e sua importancia no ensino de Historia.

Conforme discutiremos no capitulo 3, a autobiografia de Israel Soares foi a principal

fonte utilizada na elaborag@o de nosso trabalho propositivo-didatico, a saber: uma Oficina nos
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moldes das WebQuests destinada ao ensino da histéria do movimento abolicionista no Brasil.
Nela, a atividade proposta aos estudantes envolve a redacdo de uma biografia desse
personagem, estruturada em torno dos seguintes eixos tematicos, a saber: 1- Familia; 2-
Sociedade de danca Bella Amante; 3- Caixa Libertadora José do Patrocinio; 4- Instrucao; 5-
Pos-Aboligdo. O presente capitulo serd organizado segundo esses eixos, oferecendo aos
professores que desejam aplicar a Oficina em sala de aula subsidios tedrico-metodologicos e
historiograficos que adensem a reflexao sobre esses temas. Para tanto, recorremos a autores de
diferentes areas do conhecimento que nos forneceram elementos de aprofundamento, como
Florentino e Goées (2017), Florentino (2013), Pereira (2020), Santos (2023), Silva (2023),
Ferreira (2020) e Lima (2021).

No Capitulo 3, serd apresentado o trabalho propositivo-didatico: uma Oficina
intitulada “A autobiografia de Israecl Antonio Soares e a Abolicdo da Escravidao no Brasil”.
Espero que, por meio desta dissertacdo, sejam preenchidas duas lacunas identificadas por
Monica Lima nos manuais didaticos que tratam da abolicdo da escravidao. A primeira lacuna
diz respeito a “pouca énfase em relagdo a rica diversidade de sua composi¢cdo e das suas
formas de atuacdo”. Nesse aspecto, a pesquisa revela a trajetéria de um individuo negro,
abolicionista e liberto que presidiu uma Caixa Emancipadora/Libertadora — tema ainda
pouco estudado —, cuja missdo principal era comprar a liberdade de pessoas escravizadas. A
segunda lacuna esta relacionada a invisibilidade da populagdo negra e de suas lutas no periodo
pos-aboli¢ao. Nesse caso, o trabalho procura destacar o papel bastante ativo de Israel Antonio
Soares em sua luta contra o preconceito de cor apos o fim da escravidao, em 1888. Por fim,
almejo que esta pesquisa represente uma pequena contribui¢do para a construcdo de uma
educagdo antirracista. Este estudo foi elaborado por um professor de Histoéria que, ha duas
décadas, atua em escolas publicas e periféricas do estado do Rio de Janeiro, nutrindo paixao
pela educagdo e por seus estudantes. E a eles ¢ a elas que dedico este trabalho, escrito com

muito comprometimento e carinho.



25

CAPITULO 1: AUTOBIOGRAFIAS DE ESCRAVIZADOS, ENSINO DE HISTORIA E
EDUCACAO ANTIRRACISTA

O presente capitulo divide-se em duas subse¢des. Na primeira, intitulada “Limites e
potencialidades do uso de biografias e autobiografias no Ensino de Histéria”, busquei
responder as seguintes questdes: Qual ¢ o papel das biografias e autobiografias na constru¢ao
do conhecimento histérico e na formag¢ao do pensamento critico ou de uma consciéncia
historica em nossos estudantes? Quais sdo as principais transformagdes historicas do género
biografico e como elas influenciam sua utilizagdo no ensino de Histéria? De que maneira as
biografias e autobiografias podem contribuir para a valorizagdo de sujeitos historicos
marginalizados, como os ex-escravizados? Como os historiadores devem lidar com a
subjetividade presente nos relatos autobiograficos, buscando uma andlise critica no ensino de
Historia? Como evitar a individualizagdo excessiva das narrativas biograficas ao se trabalhar
com biografias ou autobiografias no ensino de Historia? De que forma a biografia pode ser
um instrumento para destacar a agé€ncia historica de grupos subalternizados? Quais sdo os
desafios teorico-metodologicos enfrentados ao se utilizar biografias e autobiografias como
fontes no Ensino de Histéria? De que maneira as autobiografias de ex-escravizados podem
sensibilizar os estudantes para a compreensao da escravidio e do movimento abolicionista?
Na abordagem de questdes tedrico-metodoldgicas mais abrangentes no que diz respeito ao
género biografico, os autores utilizados foram Gomes (1998; 2004; 2005), Borges (2005),
Schmidt (2012), Bourdieu (2006) e Levi (2006); sobre os usos e justificativas das biografias e
autobiografias de escravizados no ensino-aprendizagem da Historia na atualidade, dialogamos
com Oliveira (2022), Gongalves (2022) e Silva (2019; 2022); por fim, nas reflexdes
tedrico-metodoldgicas sobre a andlise dessas fontes pela historiografia, os autores
selecionados foram Sampaio (2022), Sampaio e Ariza (2019) e Oliveira (2022).

Ja na segunda parte, intitulada “Combates pelo Ensino de Historia: A Lei n® 10.639/03
e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (DCNs) como ferramentas para uma
educacdo antirracista”, as perguntas formuladas foram: Qual ¢ a importincia da Lei
n°10.639/03 e das Diretrizes Curriculares Nacionais na promo¢dao de uma educagdo
antirracista no Brasil? Como um educador branco pode contribuir para uma educagao
antirracista? Quais sdo os desafios e as potencialidades da implementacao da Lei n° 10.639/03
no contexto escolar? De que maneira a Histéria da Africa e a experiéncia dos negros tém sido

representadas nos livros didaticos de Historia? Quais sdo os principais debates sobre o
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conceito de curriculo e sua relacdo com as relagdes étnico-raciais? De que forma o Ensino de
Histéria pode abordar os passados sensiveis e desestruturantes relacionados a escravidao e ao
racismo? Qual ¢ o impacto do conceito de branquitude no Ensino de Historia e como ele
influencia as narrativas escolares? Quais sdo as estratégias pedagogicas recomendadas para
abordar as relacdes étnico-raciais de maneira critica e efetiva na sala de aula? Como o
curriculo pode ser descolonizado para incluir perspectivas e narrativas afro-brasileiras e
indigenas? Quais sdo as criticas as abordagens essencialistas da identidade negra nos
documentos curriculares e nos livros didaticos? Por que a valorizacdo das biografias de
personagens negros pode ser uma ferramenta eficaz no ensino da Historia? Como a teoria da
decolonialidade pode contribuir para a constru¢do de um ensino de Histéria mais critico e
inclusivo? Quais sdao os riscos e desafios ao abordar o racismo ¢ a escravidao sem reforcar
estereotipos ou cair na armadilha da heroicizacdo? Qual ¢ o papel do Ensino de Historia na
constru¢do de uma sociedade mais democratica e inclusiva? Para um panorama mais
abrangente acerca do campo do estudo da Historia e da Cultura Afro-Brasileira e Indigena, a
autora utilizada foi Selva Guimaraes (2014; 2018); na reflexdo sobre como um educador
branco pode contribuir para uma educagao antirracista, dialoguei como Bento (2022) e Silva
(2024); para analisar os contextos de producdo da Lei n° 10.63903 e das DCNs e suas
contribui¢cdes para a constru¢do de uma educacdo antirracista, os autores apresentados foram
Janior (2022), Pereira (2021), Silva (2002), Mattos (2003), Abreu e Mattos (2008), Pereira
(2012), Costa (2013) e Oliveira (2014); para a descolonizagdo dos curriculos e a construcao
de uma educacdo multicultural, as referéncias foram Lino (2012) e Munanga (2015); na
abordagem dos passados sensiveis e desestruturantes no Ensino de Historia, recorri a Grinberg

(2019), Mullet e Paim (2018), Alberti (2013) e Moraes (2021).

1.1 LIMITES E POTENCIALIDADES DO USO DE BIOGRAFIAS E AUTOBIOGRAFIAS
NO ENSINO DE HISTORIA:

A histdria humana néo se desenrola apenas nos campos
de batalha e nos gabinetes presidenciais. Ela se
desenrola também nos quintais entre plantas e galinhas,
nas ruas dos suburbios, nas casas de jogos, nos
prostibulos, nos colégios, nas usinas, nos namoros de
esquinas. Disso eu quis fazer a minha poesia. Dessa
matéria humilde e humilhada, dessa vida obscura e
injusticada, porque o canto ndo pode ser uma traigdo a
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vida, e sO ¢é justo cantar se 0 nosso canto arrasta as
pessoas e as coisas que nao tém voz.
Ferreira Gullar

A oficina proposta utiliza a autobiografia de um sujeito escravizado para o ensino da
histéria da escraviddo e da aboli¢do. Devido a prépria natureza da fonte, uma escrita
autobiografica, torna-se imperativo realizar uma reflexdo teorica acerca das relagdes entre
(auto) biografia e ensino de Historia. Como afirma Angela de Castro Gomes (2004, p. 10), as
biografias inserem-se em “um conjunto de modalidades do que se convencionou chamar de
producdo de si no mundo moderno ocidental”. Essas praticas de producao de si englobam
desde autobiografias e diarios até a constituicdo de uma memoria de si por meio de
fotografias, cartdes-postais ou outros objetos do cotidiano. Para entender tais préaticas, cujo
inicio remonta ao século XVIII, ¢ necessario compreender que, por meio delas, o individuo

moderno passou a constituir uma identidade para si através de seus documentos®.

Q-

No texto Grandezas e misérias da biografia®®, Vavy Pacheco Borges convida

o~

reflexdo sobre os limites e as potencialidades do género “biografico”. Segundo a autora,
possivel classificar como biografias uma variedade de textos, que abrangem desde verbetes
em dicionarios sobre figuras politicas e literarias até narrativas apresentadas em filmes,
documentarios e programas televisivos. No entanto, embora os historiadores contemporaneos
utilizem o termo “biografia”, nota-se que outros autores, especialmente aqueles vinculados a
Antropologia, costumam rejeita-lo, preferindo referir-se a “trajetorias”.

Para explorar os caminhos da biografia no contexto ocidental, a autora recorre as
reflexdes do escritor francés Daniel Madelénat, para quem as mudangas ocorridas nesse
género podem ser entendidas por meio de trés paradigmas: a) biografia “classica” (da
Antiguidade até o século XVIII): Nela, os autores viam a narra¢do da vida de um individuo
como algo distinto de uma “Histdria” (que se ocupava de fatos coletivos e da “verdade”). As
narrativas “das vidas” (termo utilizado pelos autores da época) tinham, desde o mundo
greco-romano, a fun¢do de oferecer exemplos morais, fossem eles positivos ou negativos,
frequentemente configurando os panegiricos. Essa abordagem enfatizava muito mais o
aspecto politico, moral ou religioso do biografado do que sua prépria individualidade; b)

biografia “romantica” (do final do século XVIII ao inicio do XX): objetivava apresentar a

8 GOMES, Angela de Castro. Escrita de si, escrita da Historia. Rio de Janeiro, FGV, 2004.
» BORGES, Vavy Pacheco. Grandezas e misérias da biografia. In: PINSKY, Carla B (org.). Fontes historicas.
Sao Paulo: Contexto, 2005, p. 203-233.
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totalidade do ser humano e sua intimidade. Abordava a fragmentag¢do extrema de uma vida
individual, os diferentes tempos e seus retornos, bem como o carater contraditorio e paradoxal
dos pensamentos e da linguagem. No século XIX, notou-se uma diminui¢do do papel do
individuo na Historia, uma vez que a histdria nacional, entdo predominante, personificava o
percurso politico nas figuras dos “grandes homens”. Nesse periodo, surgiram muitas
biografias de herois politicos ou militares; ¢) biografia “moderna” (do inicio do século XX até
os dias atuais): Resultante do relativismo ¢ético, da psicandlise e das mudangas
epistemologicas na Histdria, essa biografia transformou-se em um espaco de experimentacao
para o historiador, que se vé implicado na relagdo biografica, pois a crenca na neutralidade em
qualquer trabalho histérico foi amplamente questionada.

Para explicar o "retorno" da biografia entre os historiadores a partir da década de
1980, bem como o grande interesse atual pelo género, a autora argumenta ser necessario
considerar dois eixos que se entrelacam profundamente. De um lado, ¢ fundamental observar
os movimentos da sociedade, marcados pelo fortalecimento do individualismo e pelo debate
acerca da liberdade do individuo em sua relacdo com a sociedade. Esse cenario articula-se por
meio da problemadtica das normas e valores, refletindo as desilusdes geradas pela crise das
utopias e as dificuldades de identidade enfrentadas pelos sujeitos em decorréncia da
massificacdo, da midiatizagdo e da globaliza¢do. De outro, situam-se as transformagdes nas
disciplinas académicas, que resultaram em novas formas de narrar a Historia em consequéncia
das crises dos grandes paradigmas — como o marxismo, o estruturalismo e a Historia
quantitativa/serial. Ademais, observa-se um movimento de resisténcia a conceitos totalizantes,
a exemplo de “classe” e “mentalidades”, bem como uma oposicdo a categorias
predeterminadas como ‘“revolucdao”, estimulando-se, em contrapartida, a valorizagdo da
experiéncia. Nesse contexto, emergiu também um crescente interesse pelos “excluidos” ou
“vencidos” da historia, incluindo as minorias socioldgicas, como negros, mulheres e
homossexuais. Somam-se a isso as contribui¢des da Literatura, que aborda o polimorfismo da
experiéncia humana, e da psicandlise, que oferece uma reflexdo sobre a fragmentacdo do
sujeito.

Por fim, a autora oferece subsidios teorico-metodologicos para a utilizacdo de
biografias em investiga¢des e no Ensino de Histdria, a saber: 1- Na elabora¢do ou andlise de
biografias, ¢ imprescindivel o “impulso biografico”, ou seja, a disposicao para conhecer o
outro de maneira integral; 2- a percep¢ao de que nao se pode alcancar uma unica “verdade”,
pois toda histéria € uma construcdo fruto de quem a redige, de modo que, atualmente, a maior

preocupagdo recai sobre o “verossimil”, ou seja, sobre aquilo que se apresenta como plausivel
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ou provavel; 3- No que diz respeito a relagdo entre o sujeito-historiador e o objeto da
pesquisa/biografado, mesmo que ndo se almeje uma interpretagdo definitiva de uma vida,
deve-se buscar a maior objetividade possivel mediante a pratica rigorosa e séria do oficio de
historiador; 4- Ao selecionar os fatos a serem narrados, ¢ preciso reconhecer que toda escolha
constitui uma forma de interpretagdo e atribuicdo de sentido, visto que a vida de um individuo
ndo se analisa apenas por eventos concretos, mas também por incertezas, possibilidades nao
realizadas, auséncias e vazios que devem ser inquiridos pela intui¢dao e pela sensibilidade do
historiador e do professor de Historia; 5- Na relacao entre individuo e contexto, deve-se estar
atento aos condicionamentos sociais do biografado, observando-se, contudo, as inércias e as
ineficacias da normatividade, as incoeréncias entre as normas ¢ a liberdade intersticial de que
dispdem os individuos, nas margens de liberdade que cada um possui; 6- Ao refletir sobre os
tempos de uma vida, deve-se considerar que decisoes sao tomadas com base no que se sabe
naquele instante e nas possibilidades concretas que se apresentam, em momentos de conflitos,
hesitagdes e duvidas. Portanto, deve-se considerar a temporalidade como ndo linear e nao
definitiva; 7- Por ultimo, ¢ essencial reconhecer que a vida do biografado tera o significado
que o historiador lhe atribuir, ndo devendo o pesquisador buscar nela uma unidade, uma
racionalidade ou uma linearidade.

No texto Histéria e Biografia®, o historiador Benito Schmidt recorre ao conceito de
regime de historicidade, desenvolvido por Frangois Hartog, para analisar as relacdes entre
histdria e biografia ao longo do tempo. De maneira esquematica, podemos delinear suas ideias
da seguinte forma: a) Desde o surgimento do género biografico na Grécia do século V até o
século XIX, as biografias antigas estavam inseridas em um regime de historicidade particular,
o da “histéria mestra da vida”, segundo o qual o passado deve iluminar o futuro, fornecendo
exemplos e contraexemplos de acdes e condutas que devem ser seguidos ou evitados pelos
homens do presente. A escrita das “vidas” na Antiguidade possuia, em esséncia, um proposito
moral, buscando oferecer aos individuos contemporaneos um repertoério de acdes a serem
imitadas ou recusadas; b) No século XIX, emergiu um intenso debate sobre o papel do
individuo na historia. Nesse mesmo periodo, formou-se gradualmente um novo regime de
historicidade, que contrasta de maneira radical com o da historia magistra vita. Nesse novo
enfoque, as licdes da historia sdo substituidas pela necessidade de previsdes, onde o futuro —
ou, mais precisamente, o que se projeta como futuro, sempre visto como superior ao passado e

ao presente — confere sentido ao que ja ocorreu. E sob essa perspectiva “futurista”, que

3 SCHMIDT, Benito Bisso. Historia e Biografia. In: CARDOSO, Ciro Flamarion; VAINFAS, Ronaldo. Novos
dominios da Historia. Rio de Janeiro: Elsevier, 2012, p. 187-206.
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fundamenta a ideologia do progresso, que se sustentam algumas das grandes correntes
filosoficas da historia do século XIX, como o positivismo e o marxismo. Em ambas, as
transformagdes historicas sdo apresentadas como frutos de forcas impessoais e leis naturais e
imutéveis, deixando ao individuo uma margem de atuagdo bastante reduzida; c) J4 no século
XX, comeca a se estabelecer um novo regime de historicidade, o presentismo, que, em
oposicdo a celebracdo do passado e a ideia de progresso, sustenta o presente como 0 Unico
horizonte temporal possivel. Em termos teorico-metodologicos, a partir da década de 1950,
observou-se a ascensao da historia quantitativa e serial. Nessa perspectiva, as agdes
individuais eram vistas apenas como dados para a constru¢do de amplas séries estatisticas,
consideradas as unicas capazes de captar os movimentos de média e longa duracdo:
demografia, ciclos econdmicos, atitudes em relacdo a morte, entre outros. Nesse contexto, a
medida que a historia se firmava como uma disciplina com aspiragdes cientificas, a biografia
foi paulatinamente excluida de seus dominios, com os historiadores cada vez mais voltados
para o estrutural e o coletivo.
Desde a década de 1980, porém, verifica-se uma “redescoberta” da biografia. Para o
autor, isso esta relacionado as falhas do regime de historicidade presentista, o que o leva a
pensar que:
O interesse contemporaneo pelas biografias, inclusive por parte de historiadores,
acompanha essa onda de historia-memoria, ou seja, os personagens do passado
passaram a ser ‘“ressuscitados” - ou, mais precisamente, recriados - com o
objetivo de converterem-se em referéncias para os homens do presente e/ou como
icones de um passado idealizado, servindo de refor¢o a determinadas identidades

de classe, género, raga, geracgdo, regido, religido, nagdo, entre outras (Schmidt,
2012, p. 193).

Na historiografia brasileira, observa-se que, desde os anos 1980, um grupo
diversificado de historiadores voltou a explorar a biografia como uma abordagem para
enfrentar uma variedade de questdes de pesquisa. Esses trabalhos, inspirados nas correntes
internacionais de renovagao historiografica, como a nova histéria francesa, o novo marxismo
britdnico e a micro-histdria italiana, revelam uma preocupacdo em reavaliar interpretagdes
estabelecidas sobre a historia do Brasil, levando em conta as trajetérias de individuos

especificos em contextos particulares.



31

Angela de Castro Gomes®' (1998) considera que, desde os anos 1980, as pesquisas em
Histéria no Brasil produziram uma mudanga significativa nos modelos interpretativos que
tratavam do tema da questdo social, levando a uma profunda reinterpretagdao das relagdes de
dominagdo na sociedade brasileira. Esses trabalhos sugeriram uma nova perspectiva que
enriquece a dindmica politica presente nas relacdes entre dominantes e dominados,
contrapondo-se a modelos que veem o “dominante” como capaz de controlar ¢ anular o
“dominado”, transformando-o em ‘“coisa”. Dessa forma, revelam um imenso conjunto de
ideias e agdes dos dominados, reconhecendo-os como sujeitos de sua propria historia.

Esses estudos estdo articulados a uma transformacdo tedrica e metodolégica na

historiografia internacional, que pode ser identificada com a da renovagdo da Historia
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Politica, em didlogo com a Histéria Cultural’>. Para Angela, essa Historia Cultural que se

propoe:

se quer distinta porque recusa fundamentalmente a “expulsdo do individuo” da
historia, abandonando quaisquer modelos de corte estruturalista que ndo valorizem
as vivéncias dos proprios atores historicos, postulados como sujeitos de suas agoes.
Ao fazé-lo, essa historia cultural também rejeita as oposicoes entre coletivo e
individual e entre quantitativo e qualitativo, assumindo um enfoque que trabalha
com ambos os termos, mas que, em funcdo da reacdo que representa, inova ao
postular a dignidade teérica do individual e a fecundidade metodologica do
qualitativo. Por repensar modelos macro-historicos e por considerar a
“experiéncia” dos homens em seu tempo e lugar como crucial para o entendimento
dos processos sociais, essa historia cultural floresceu associada a uma mudanga na
escala de trabalho do historiador, vale dizer, associada a micro-historia (Gomes,
1998, p. 123).

No campo tematico da escraviddo e do periodo pds-abolicdo, que nos interessa mais

de perto, por exemplo:

Historiadores da escraviddo e do periodo pos-aboli¢do vém se dedicando a rastrear
percursos de escravos e libertos, evidenciando a diversidade de suas experiéncias,
obscurecidas por interpretagoes gerais como a que postula uma dicotomia absoluta
e anacronica entre escraviddo e liberdade ou a que advoga que, apos a abolicdo, os
libertos foram completamente excluidos socialmente. Dessas pesquisas resulta um
panorama muito mais heterogéneo que expressa as margens de agdo e de escolha
possiveis aos subalternos, mesmo diante de sistemas normativos extremamente
violentos e opressivos (Schmidt, 2012, p. 203).

3! GOMES, Angela Maria de Castro. Historia, historiografia e cultura politica no Brasil: algumas reflexdes. In:
Rachel Soihet; Maria Fernanda Bicalho; Maria de Fatima Gouvéa. (Org.). Culturas politicas: ensaios de historia
cultural, historia politica e ensino de historia. 1ed.Rio de Janeiro: Mauad, 2005, v. 1, p. 21-44.

2 GOMES, Angela Maria de Castro. Nas malhas do feitico : o historiador e os arquivos privados. Estudos
Historicos, Rio de Janeiro, v. 11, n.21, p. 121-127, 1998.
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Por fim, Benito Schmidt destaca algumas questoes tedrico-metodoldgicas pertinentes ao
uso da biografia nas investigacdes académicas e no Ensino de Historia, a saber: 1- a biografia
historica €, antes de mais nada, Histéria. Assim, deve seguir os procedimentos de pesquisa e
as formas narrativas caracteristicas dessa disciplina, a qual busca explicar e/ou compreender o
passado. E essencial, nesse sentido, que a investigagdo tenha como norte um problema de
pesquisa historico, formulado a partir de referenciais conceituais e fontes documentais
adequadas; 2- uma biografia ndo se sustenta por si s6, mas pelo que pode agregar ao avango
das discussoes inerentes ao conhecimento historico; 3- deve-se refletir sobre as relagdes entre
individuo e sociedade, reconhecendo que o contexto ndo ¢ homogéneo e estatico, mas sim um
emaranhado de relagdes sociais dinamicas que sdao estabelecidas por individuos. Nessa
perspectiva, entende-se o contexto nado como uma estrutura fixa e pré-estabelecida, mas como
um “campo de possibilidades”, ou seja, um espaco propicio a formulacao e implementacdo de
projetos individuais e coletivos; 4- a biografia pode revelar a pluralidade que se oculta por tras
de categorias aparentemente homogéneas e questionar a excessiva coeréncia que, muitas
vezes, os historiadores atribuem aos movimentos da historia; 5- deve-se desafiar a concepgao
do individuo como um ser unitdrio, coerente, plenamente racional e objetivo, que tem
dominio sobre si e suas atitudes. E necessario reconhecer, assim, a complexidade da
identidade e sua formacao progressiva, a qual nao ¢ linear, sendo marcada por contradi¢des e
descontinuidades.

No texto A Ilusdo Biogrdfica™, o socidlogo francés Pierre Bourdieu alerta para o
perigo do que denominou como “ilusdo biografica”, ou seja, a constru¢do de um relato de vida
como um “deslocamento linear, unidirecional, que tem um comego, meio ¢ fim” (Bourdieu,
2006, p. 183). Em muitos desses relatos, a presenga de expressoes como “desde pequeno” e
“desde entdo”, entre outras, revela a intengcdo do biografado em produzir uma narrativa
coerente ¢ orientada. Para tanto, selecionam-se, “em fun¢do de uma intengdo global, certos
acontecimentos significativos” (Bourdieu, 2006, p. 184), excluindo-se outros, muitas vezes
com a cumplicidade do proprio bidgrafo. O investigado torna-se, assim, um “idedlogo de sua
propria vida”.

Para o autor, a vida das pessoas ¢ caracterizada por um conjunto descontinuo de
indeterminagdes e incertezas, além de elementos que surgem de modo incessantemente

imprevisto, fora de proposito e aleatorio. No entanto, diferentemente de Levi, Bourdieu da

3 BOURDIEU, Pierre “A ilusdo biografica”, In AMADO, Janaina ¢ FERREIRA, Marieta de Moraes (org.).
Usos e abusos da Historia Oral. Rio de Janeiro, FGV, 2006.
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mais énfase aos elementos de determinagdo, necessarios e inconscientes, no interior dos quais
os individuos constroem as suas vidas. Para esclarecer esse ponto, ele recorre a metafora de
um trajeto de metrd, o qual s6 pode ser compreendido em sua relagdo com a matriz de
relacdes objetivas entre as diferentes estagdes. No estudo de uma autobiografia, portanto,
devem-se observar as intencionalidades de seu agente na escolha de determinados fatos aos
quais deu destaque, ordenando-os em uma sequéncia temporal, bem como na ocultacdo de
outros. Afinal, nenhum relato € neutro e desinteressado.

No texto Usos da Biografia®, o historiador italiano Giovanni Levi tece consideragdes
acerca dos usos do biografico nos estudos histdricos, afirmando que “a biografia estd no
centro das preocupagdes dos historiadores” (Levi, 2006, p. 167). Em sintese, pode-se afirmar
que as mais relevantes contribuicdes do autor para a compreensdo dessa temdtica sdo: a) a
maior parte das questdes metodologicas no campo da historiografia contemporanea estd
intimamente ligada a questdo biografica; b) deve-se evitar, nos empreendimentos biograficos,
a concepcao de um modelo de racionalidade que atribua aos seres humanos uma linearidade e
estabilidade, as quais ignorariam as incertezas e os conflitos que todos enfrentamos; ¢) no que
se refere a liberdade de escolha dos individuos, ¢ importante reconhecer que esta nao ¢
absoluta, mas sim contextualizada em um campo cultural e social especifico. No entanto, tal
liberdade ¢ consciente, aproveitando os intersticios presentes em qualquer sistema normativo;
d) dado que os sistemas normativos estdo sujeitos a contradigdes, eles permitem a
multiplicagdo e a diversificagdo das praticas dos individuos.

Propondo-se a construir uma tipologia das abordagens da perspectiva biografica, o
autor estabelece os seguintes modelos: 1- Prosopografia e biografia modal: nesse modelo, as
biografias individuais servem apenas para ilustrar os comportamentos ligados as condi¢des
sociais estatisticamente mais frequentes; 2- Biografia e contexto: nessa abordagem, a
biografia conserva sua especificidade, embora o contexto social seja amplamente valorizado
para a compreensao das trajetorias individuais, as quais ndo seriam capazes de modifica-lo; 3-
Biografia e casos extremos: ao analisar casos excepcionais, a biografia revela as margens do
campo social dentro do qual tais trajetorias tornam-se possiveis; 4- Biografia e hermenéutica:
trata-se de um modelo proprio ao ato interpretativo, pautado em atos biograficos abertos a
uma infinidade de significados (Levi, 2006).

Levi, ao considerar que a realidade historica ndo deve ser abordada a partir de um

esquema unico de acgdes e reagdes, afirma que:

** LEVI, Giovanni. Usos da biografia. In AMADO, Janaina ¢ FERREIRA, Marieta de Moraes (org.). Usos e
abusos da historia oral. Rio de Janeiro, FGV, 2006.
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A reparti¢do desigual do poder, por maior e mais coercitiva que seja, sempre deixa
alguma margem de manobra para os dominados; estes podem entdo impor aos
dominantes mudangas nada despreziveis. Talvez seja apenas uma nuanga, mas me
parece que ndo se pode analisar a mudanga social sem que se reconheca
previamente a existéncia irredutivel de uma certa liberdade vis-a-vis as formas
rigidas e as origens da reproducdo das estruturas de dominacdo (Levi, 20006, p.
180).

Ao analisarmos as circunstancias que envolveram Israel Soares, bem como outros
tantos escravizados e libertos, percebemos que eles agiram nos intersticios do sistema
escravista, lutando contra a opressdo e mobilizando diversos segmentos sociais em favor da
luta contra a escraviddo. Apesar de estarem sujeitos a um sistema de normas que restringia
suas escolhas, esses individuos encontraram maneiras de agir e reagir diante da forcga
avassaladora dos escravocratas brasileiros.

No texto Biografia, usos do passado e demandas identitarias®, a historiadora e
professora da UFRRJ Maria da Gléria de Oliveira busca responder a uma questio
fundamental, que ¢ apresentada logo no inicio: “Quais seriam os usos € as justificativas
possiveis da biografia no ensino-aprendizagem da Historia na contemporaneidade?” (Oliveira,
2022, p. 186). Entre os diversos argumentos que ela expde, destacam-se: “a ideia de que as
narrativas de vida individuais possibilitam um acesso privilegiado a reconstituicao das épocas
passadas, ‘repletas de sonhos e angustias’ (apud Dosse, 2009)”; a nocao de que a biografia
pode “construir inteligibilidade para os eventos do passado, compartilhando ambicdes de
verdade que sdo andlogas as da historiografia”; a perspectiva de que ela “facilita a reflexdo
sobre a acao daqueles que fazem a histdria e, principalmente, sobre a agéncia dos individuos
como agentes potenciais de mudanca nos rumos dos acontecimentos”; e ainda, a afirmagado de
que ela se torna um “recurso valioso ndo apenas para um acesso didatico ao conhecimento
historico, mas também como uma ferramenta, entre outras, para expandir as formas de pensar
historicamente” (Oliveira, 2022, p. 186-187). Em sintese, um conjunto consideravel de
argumentos que justifica a utilizagdo das biografias na pesquisa e no Ensino de Historia.

Entretanto, o argumento central apresentado pela autora para defender o uso das
biografias para fins formativos ¢ o de que elas podem ser consideradas “um recurso para a
compreensdo da natureza originalmente politica do saber histdrico, especialmente diante das
demandas contemporaneas, que visam reparar os apagamentos gerados pela historiografia

académica” (Oliveira, 2022, p. 187).

% OLIVEIRA, Maria da Gloria de. Biografia, usos do passado e demandas identitarias. In: Helenice Rocha e
Marcelo Magalhaes. (Org.). Em defesa do ensino de Historia: a democracia como valor. led. Rio de Janeiro:
FGV/FAPERIJ, 2022, v. 1, p. 198-210.
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Para embasar sua argumentagdo, ela menciona um debate recente sobre a inclusdo dos
nomes de Dandara dos Palmares e Luiza Mahin no Pantedo da Péatria e da Liberdade Tancredo
Neves, em Brasilia. Esse debate, que ganhou destaque nas paginas do site de noticias The
Intercept Brasil, aconteceu entre a historiadora Ana Lucia Aradjo e o escritor e publicitario
Alé Santos, no ano de 2019. Para Ana Lucia, a falta de comprovagdo documental sobre a
existéncia dessas personagens negras no periodo colonial tornaria inviavel tal homenagem,
uma vez que nao se tratam de figuras estritamente historicas. Por outro lado, Alé Santos
argumenta que tais posicionamentos refletem um racismo presente na academia, pois existem
relatos dispersos sobre suas vidas, e a tradi¢do oral deve ser considerada como uma fonte
valida para a historiografia.

Para a autora, a disciplina histérica deve levar em conta que, em meio as
reivindicagdes politicas e identitdrias dos movimentos sociais, o reconhecimento dessas
personalidades historicas estd intimamente ligado aos processos de elaboracdo da memoria e
da consciéncia historica de grupos socialmente marginalizados no presente. E nesse contexto
que, para ela, torna-se pertinente a utilizacao do biografico no ensino-aprendizado da Historia.
Embora reconheca a importancia de incluir figuras de grupos minoritarios nas aulas de
Historia, discordo da professora Maria da Gloria Oliveira quando esta afirma que a
comprovagdo documental ndo possui relevancia no reconhecimento de personagens historicos
pela historiografia profissional. Afinal, ao nao distinguirmos as diferencas entre a produgao
académica e a atuagao dos movimentos sociais, corremos o risco de perpetuar a logica da
historiografia tradicional e de individualizar a experiéncia historica. Além disso, tornamo-nos
suscetiveis a adotar uma abordagem pedagodgica que resulte em uma “representatividade
vazia”, a qual ocorre quando os educadores mencionam essas figuras em sala de aula apenas
para atender as exigéncias da Lei n® 10.639/03 e obter a sensagdo de que “fizeram a sua
parte”. Em meu trabalho, busco enfatizar que os avangos conquistados pelas minorias foram
possiveis por meio de agdes coletivas, embora o reconhecimento de individuos nessas lutas
também desempenhe um papel significativo na formagdo da consciéncia historica dos
estudantes.

Como educadores na area de Historia, ¢ imprescindivel que nossas investigagcdes
considerem como, € em quais circunstancias, ocorreram 0s processos de silenciamento e
invisibilizagdo de diversas figuras histéricas, tanto de homens quanto de mulheres negras. No
caso de Israel Soares, nota-se um apagamento de sua relevancia no movimento pela aboligao.

Nesse sentido, a valorizagdo de suas lutas em uma aula de Historia insere-se no contexto da
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construcdo de uma educacdo voltada para as relacdes étnico-raciais, a qual visa promover a
edificagcdo de uma sociedade mais justa e democratica.

No artigo 4 vida como mestra da histéria, a vida como mestra da escola®, a
historiadora Marcia de Almeida Gongalves, partindo do conceito de crise, defende a
mobilizagdo das narrativas vivenciais no ensino e na aprendizagem de Histdria. Para ela, tal
abordagem deve se estruturar em dois sentidos: primeiro, na apropriagdo do conceito de vidas
precarias, em didlogo com a obra de Judith Butler; segundo, na escolha de vidas em condigdes
de precariedade como opcdo pedagogica e ético-politica. Nesse sentido, a autora busca
compreender como as crises afetam as vidas que nelas se entrelacam, enfatizando vozes e
sujeitos, especialmente aqueles que foram silenciados ou apagados das diversas formas de
registrar e contar experiéncias de crise.

Conforme vimos na introducao deste trabalho, um processo ao qual Israel Antonio
Soares foi submetido na elabora¢do das memorias da Aboligdo e, posteriormente, pela propria
historiografia. Além disso, ¢ importante lembrar a recomendacdo feita pela historiadora
Claudia Santos, de que a andlise da conjuntura em que Israel viveu seja “compreendida pela
no¢ao de crise, que ndo ¢ apenas uma construcao historiografica, mas também uma
interpreta¢do gerada pelos proprios atores do século XIX*".

Essas crises sdo concebidas pela autora como experiéncias que afetam diversos povos
e sociedades, tanto no presente quanto em muitos passados examinados por historiadores,
citados nas diretrizes curriculares e discutidos por educadores de Historia na educacao basica.
Essas experiéncias foram marcadas pela “banalidade da brutalidade” e pela “banalidade do
mal”, conforme a interpretacdo de Hannah Arendt. Em cada uma delas, em niveis alarmantes,
vidas foram extintas e a regularidade das praticas cotidianas foi interrompida, ocorrendo a
normalizagdo da morte ¢ do sofrimento de homens, mulheres ¢ criangas. Tais crises
representam situagdes e/ou condi¢des de instabilidade e incerteza em relacdo a uma certa
ordem do mundo, remetendo a desordem e ao caos. Como exemplos, a pesquisadora
menciona a Guerra de Independéncia do Estado de Israel e o exterminio de judeus durante a
Segunda Guerra Mundial. Ao refletir sobre essas observagdes, identifiquei no processo de
escravizagdo de individuos ao longo de nossa histéria uma dessas situacdes de crise, visto que

muitos dos elementos mencionados podem ser a ele associados.

3 GONCALVES, Maircia de Almeida. “A vida como mestra da histdria, a vida como mestra da escola”. Revista
Historia Hoje, v. 11, p. 33-54, 2022.

37 SANTOS, Claudia. Disputas politicas pela aboli¢do no Brasil: nas senzalas, nos partidos, na imprensa e nas
ruas. Petropolis, RJ: Vozes, 2023, p. 17.
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Para Marcia Gongalves, ¢ essencial trazer esses individuos para o cerne da historia,
integrando suas acdes e palavras as narrativas que protagonizam. Essas experiéncias sao
impregnadas de dor e incerteza, mas também de coragem e resisténcia; elas possibilitam a
visualizagao de futuros diversos e convertem o sofrimento em acao politica. No contexto do
ensino-aprendizagem da Histdria, torna-se imprescindivel realizar uma apropriagdo respeitosa
dessas vozes, uma vez que essas vidas permitem uma reflexao e interpretacdo da historia que
busca diretrizes para a atuacdo no mundo. A proposta da autora fundamenta-se na obra de
Paulo Freire, em especial em seu livro Pedagogia do Oprimido, o qual defende a “vida como
mestra da escola”. Afinal, muitas histérias se entrelagam no ambiente escolar, e cada uma
delas pode ser vista como um ponto de partida para a analise das circunstancias sociais, tanto
passadas quanto presentes, em toda a sua rica diversidade de nomes, vozes e identidades.

No que tange ao conceito de vidas tornadas precérias, conforme discorre Judith Butler,
a autora explica que a condi¢do humana caracteriza-se por sua precariedade, uma vez que
nossa passagem pelo mundo ¢ transitoria. Contudo, em decorréncia de contextos sociais e
politicos historicamente datados, algumas vidas sdo submetidas a essa condicdo de forma
mais aguda do que outras. Em um dialogo com o conceito de biopolitica de Michel Foucault,
o qual sugere que, entre os poderes que regulam a vida, alguns a expdem de modo distinto a
condi¢do precaria, Butler nos impele a refletir sobre quais vidas realmente possuem valor,
bem como quais sdo vistas como dignas de protecao e direitos. No cenario brasileiro, grupos
que enfrentam a pobreza, o racismo ou orientacdes sexuais/identidades de género que fogem
dos padrdes hegemonicos veem-se diariamente vulneraveis a violéncia, a exclusdo e ao
silenciamento de suas vozes e perspectivas de mundo.

Para Marcia Gongalves, Butler oferece uma valiosa chave analitica e uma proposta
pedagodgica que transita da reflexdo sobre a precariedade para a acdo politica vinculada ao
trabalho intelectual e docente. Afinal, essas narrativas permanecerdo “vivas” enquanto as
recitarmos ou ouvirmos, reconhecendo suas lutas e sofrimentos. H4 muito a se aprender ao
compartilhar as historias de vida daqueles que experimentaram e ainda enfrentam condig¢des
de maior precariedade; para ela, essas vidas podem educar e sensibilizar os estudantes.

Além disso, a autora propde algumas orientagdes conceituais e tedricas para a
utilizagdo pedagdgica dessas historias de vida em sala de aula, ressaltando a importancia de
um cuidado especial nas praticas de ensino-aprendizagem que considere a historicidade das
narrativas. E essencial reconhecer suas diversas formas e fungdes, entendendo-as como
praticas culturais situadas social, espacial e temporalmente; abertas, inclusive, a maneiras

3

particulares de estabelecer classificacdes e hierarquizacdes entre “vidas que importam” e
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“vidas que ndo importam”. Sob a perspectiva de suas historicidades, as crises afetam de
maneiras distintas individuos e grupos sociais; para compreendé-las, portanto, torna-se crucial
analisar como tais episoddios impactam as trajetorias que neles se entrelagam.

Na posi¢ao de quem narra muitas historias em uma aula de Historia, o professor pode
fazer escolhas sobre “que vidas contar”. Ele pode “dar vida a uma histéria”, aproveitando
oportunidades de reconhecer a vida e o sofrimento do outro. Concordo com a proposta de
Marcia Gongalves, segundo a qual devemos trazer para o ensino da disciplina uma agao
fundamentada na aposta de “aprender com as vidas precarias, dignifica-las e transforma-las
em vidas com histdria, na historia, (re)conhecidas e valorizadas®™”.

Decidi, entdo, compartilhar uma dessas narrativas, a de Israel Antonio Soares,
levando-a adiante para os estudantes das instituicdes em que atuo e, quica, para todos aqueles
que puderem ler ou divulgar esta dissertacdo. Mesmo enfrentando os mais altos niveis de
violéncia e de precariza¢do da vida, ele conseguiu lutar por sua liberdade e pela aboli¢ao da
escraviddo no Brasil. Ouvir sua voz, inseri-lo como protagonista em uma aula de Historia
sobre 0 movimento abolicionista e valorizar suas vivéncias foi a minha escolha como
professor e pesquisador, comprometido com o combate as injusticas € com a construcao de
uma cidadania que rejeite preconceitos e discriminagoes.

Em artigo publicado na Revista Histdria Hoje', a professora Alexandra Lima da Silva
(2018, p. 263) defende o uso das autobiografias de escravizados no ensino de Historia, por
considera-las um “caminho para a compreensao dos escravizados como protagonistas e
sujeitos da propria historia, na luta pela liberdade e pela igualdade”.

Alexandra Lima da Silva ressalta que a utilizacao de biografias no ensino de Historia
nao ¢ um fendmeno recente, sendo uma pratica que remonta, pelo menos, ao final do século
XIX*. Entretanto, com a renovag¢io no campo da historiografia da escraviddo, impulsionada
por algumas contribuigdes tedricas oriundas da Histdria Social, houve uma busca por resgatar
a agéncia dos individuos, compreendendo-a a partir de suas experiéncias*'. Essa mudanca de
perspectiva visou a inclusdo nos estudos histoéricos de individuos e grupos marginalizados e

invisibilizados socialmente, com o intuito de recuperar suas resisténcias e busca por

3% GONCALVES, Mircia de Almeida. “A vida como mestra da histdria, a vida como mestra da escola”. Revista
Historia Hoje, v. 11,2022, p. 52

3 SILVA, Alexandra Lima da. Folhas de ébano: (auto) biografias de escravizados e ensino de historia. Revista
Historia Hoje, v. 7, p. 263-284, 2019.

“ No final do século XIX e nas primeiras décadas do século XX, autores de livros didaticos de Histdria, como
Silvio Romero, por exemplo, exploraram o uso das biografias dos chamados “her6is” nacionais, quase sempre
homens brancos, no intuito de glorifica-los e de apresentd-los como exemplos a serem seguidos pelos jovens
estudantes.

*! Ver, por exemplo, CHALHOUB, S. Visoes da liberdade: uma histéria das ltimas décadas da escraviddo na
Corte (7*. impressdo: 2009). 1. ed. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1990. 287p .
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autonomia. Silva (2018, p. 280) argumenta, ainda, que o uso das autobiografias de
escravizados* no ensino de Historia na contemporaneidade se insere “no dmbito da frente de
luta pela superagao do racismo e por igualdade no campo das relagdes humanas”. Por fim, ela
salienta que as possibilidades de letramento para muitos escravizados, como exemplificado
por Israel Soares, possibilitaram-lhes ndo apenas a luta por liberdade e por melhores
condigdes de vida, mas também a comunica¢do de suas lutas, culturas, memorias, saberes ¢
experiéncias.

No livro Flores de Ebano: escrita de si como prdtica de liberdade, a professora
Alexandra Lima da Silva (2022, p. 16) analisa os “significados das escritas de si na
experiéncia de homens e mulheres que viveram a traumatica experiéncia da escraviddao”. A
autora selecionou algumas autobiografias de afrodescendentes escravizados nos Estados
Unidos e no Brasil, apresentando as implicacdes historicas na relagdo entre afrodescendéncia
e escrita. O estudo encontra-se no ambito das preocupagdes da Histéria da Educacao.
Contudo, nesta pesquisa, iremos aproveitar este debate e levantamento de fontes para
pensarmos no uso de autobiografias ou biografias para o ensino da Historia no ambito escolar.

Na obra, Alexandra Silva explora diversas potencialidades do uso pedagdgico das
autobiografias de escravizados no ensino de Histéria. Entre os principais pontos abordados,
destaca-se a promo¢do de uma educagdo voltada para as relagdes étnico-raciais, visando
combater preconceitos e esteredtipos. A pesquisadora também enfatiza a importancia de
reconhecer os ex-escravizados como autores de sua propria historia, apesar de toda a violéncia
e a brutalidade da escraviddao. Além disso, a leitura dessas autobiografias contribui para a
visibilidade das lutas desses individuos, tanto no passado quanto no presente. O livro
problematiza a forma como a escravidao foi abordada nos manuais didaticos por um longo
periodo, e reproduzida por muitos estudantes no ambiente escolar, que frequentemente
perpetuaram a ideia do “negro” como sinénimo de escravo ou de mercadoria. Outro aspecto
relevante ¢ a compreensdo dos diferentes caminhos trilhados por esses sujeitos para se
educarem e se apropriarem dos cddigos da cultura letrada, apesar da escravidao. Por fim, o
reconhecimento da agéncia das pessoas escravizadas possibilita a constru¢do de um
pensamento critico nos educandos, que interrogue o silenciamento e a negagao das vozes de

ex-cativos e ex-cativas, que lutaram por liberdade e melhores condigdes de vida®.

# A autora as analisa como slave narratives, ou seja, como “testemunhos escritos ou ditados por um
escravizado” (DAVIS; GATES JR. 1985, p. 12 apud SILVA, 2022, p. 18).

4 SILVA, Alexandra Lima da. Flores de Ebano: Escrita de si como prdtica de liberdade. 1. ed. Rio de Janeiro:
Kitabu, 2022. v. 1. 150p
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No texto Reflexoes sobre a narrativa escrava (em lingua inglesa) e os escritos de Luiz
Gama™, a professora Maria Clara Sales Carneiro Sampaio afirma que o género literario das
narrativas escravas (ou slaves narratives) vem ganhando o interesse dos historiadores em anos
recentes, nos Estados Unidos, no Reino Unido e em outros paises e localidades com historico
de dominagao britanica. Para a autora, essas narrativas podem contribuir para uma reflexdo
sobre “as experiéncias de exclusdo e violéncia no Brasil escravista, bem como auxiliar nos
estudos sobre as origens da literatura afro-brasileira” (Sampaio, 2022, p. 301).

A pesquisadora apresenta informacdes relevantes sobre o género literario que abrange
relatos biograficos e autobiograficos de pessoas africanas ou afrodescendentes que
enfrentaram o trafico e a escraviddo atlantica moderna. Esses relatos foram redigidos pelos
proprios individuos escravizados ou transmitidos oralmente a terceiros que os registraram por
escrito. Eles abrangem uma ampla gama de experiéncias relacionadas a escravidao, incluindo
processos ilegais de escravizagdo e a extrema opressao social e racial vivenciada no periodo
pos-emancipacdo. Nos Estados Unidos, apesar dos debates historiograficos acerca de suas
distintas caracteristicas e formatos, € na literatura que esse género encontrou maior
consolidagdo. Ademais, organizacdes abolicionistas e grupos dedicados ao combate ao trafico
transatlantico utilizaram a publicag@o desses textos como ferramentas em diversas frentes das
lutas politicas antiescravistas, especialmente no contexto estadunidense.

Além disso, a autora investiga a escassez de relatos em primeira pessoa produzidos
por escravizados no Brasil em comparacao a situagao dos Estados Unidos, onde tais narrativas
foram fundamentais para o movimento abolicionista®. Enquanto no contexto estadunidense
essas historias serviram como poderosas ferramentas de sensibilizagdo social, no Brasil, o
movimento abolicionista ndo demonstrou o mesmo empenho na promog¢ao do registro de
experiéncias escravas em formato de memorias ou relatos em primeira pessoa. Sampaio,
embora reconhecendo que essa questdo requer um estudo mais aprofundado, propde algumas
hipoteses explicativas para essa diferenga. Entre elas, destacam-se: a formagao de um publico
leitor com interesses distintos, a presenca de um mercado editorial mais restrito no Brasil e a
falta de impacto que esses textos poderiam ter sobre as camadas sociais que os abolicionistas

buscavam alcangar.

*# SAMPAIO, Maria Clara Carneiro. Reflexdes sobre a narrativa escrava (em lingua inglesa) e os escritos de Luiz
Gama. Revista de Historia Comparada (UFRJ), v. 16, p. 301-328, 2022.

4 Por essa razio, a utilizagdo da autobiografia de um ex-escravizado nascido no Brasil nas aulas de Histéria,
como ¢ o caso de Israel Soares, ¢ uma iniciativa tdo importante, pois contribui para a ampliacdo de nosso
entendimento histérico da agéncia negra em um mundo que excluia - e, em alguma medida, ainda exclui - pontos
de vista ndo-brancos.
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No artigo Narrativas de Mulheres Escravizadas nos Estados Unidos do Século XIX",
as professoras Maria Clara Carneiro Sampaio e Marilia Bueno de Aratjo Ariza buscaram
contribuir para a reflexdo sobre algumas dimensdes das intersecgdes entre narrativa escrava e
género. Para isso, foram escolhidas duas obras que narram as experiéncias de escravidao e
liberdade de mulheres afro-americanas do século XIX: as de Harriet Jacobs e Harriet Tubman.

Harriet Jacobs redigiu sua autobiografia intitulada Linda: Incidentes na Vida de uma
Garota Escrava Escondida por Sete Anos, Escrito por ela mesma, a qual foi publicada em
1861. Sob o pseudonimo de Linda Brent, por um longo periodo, a autoria da obra foi atribuida
a Lydia Maria Child, que ficou responséavel pela introdugdo e, pelo menos oficialmente, pela
edi¢dao do livro. Contudo, com o passar do tempo, a verdadeira autoria lhe foi reconhecida.
Nela, ¢ narrada a fuga que realizou da Carolina do Norte, sua terra natal, rumo ao estado livre
da Pensilvania, apos sete longos anos escondida no s6tdo da casa de sua avo em Edenton, uma
cidade costeira da Carolina do Norte. Contando com o apoio de membros do Philadelphia
Vigilant Committee, embarcou para a Pensilvania, deixando seu filho mais velho, Joseph, sob
os cuidados da avo; estabeleceu-se em Nova York em 1845, onde reencontrou sua filha mais
nova, Louisa, que ja residia na cidade. L4, trabalhou como criada e baba da familia do escritor
e editor Nathaniel Parker Willis e suas duas esposas. Juntamente com seu irmao John, também
fugitivo, tornou-se uma fervorosa abolicionista, vivendo em Boston e Rochester, integrando a
American Anti-Slavery Society e fazendo parte de circulos quaker e garrisonianos
frequentados por Amy Post e Frederick Douglass.

Para os objetivos da nossa investigagdo, que se referem a veracidade ou nao dos
relatos encontrados em narrativas autobiograficas de escravizados (as), escolhemos algumas
passagens de sua obra, que viriam a ser contestadas posteriormente em relacdo a sua
autenticidade.

Durante toda a sua adolescéncia e vida adulta, Jacobs enfrentou a perseguicdo sexual
do esposo de sua nova proprietaria, o0 médico James Norcom. Em busca de escapar dessa
situagdo, Jacobs fugiu dele e se refugiou por anos em um pequeno sétdo da casa de sua avo,
Molly, uma mulher liberta, at¢ o momento de sua fuga definitiva para o Norte. Na casa,
situada nas proximidades da propriedade de Norcom e que ele visitava com certa frequéncia,
residiam seus filhos (ela manteve, nesse periodo, um relacionamento consensual com o
advogado Samuel Tradwell Sawyer, com quem teve dois filhos), cuja presenga Jacobs era

obrigada a ocultar.

% SAMPAIO, Maria Clara Carneiro; ARIZA, Marilia Bueno de Aratijo. Narrativas de Mulheres Escravizadas
nos Estados Unidos do Século XIX. Estudos Avangados (USP. Impresso), v. 33, p. 179-198, 2019.
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Desde que a autoria do livro foi atribuida a Child, a veracidade da narrativa e da
narradora passou a ser objeto de debates acalorados. Elementos como o longo periodo de
confinamento de Jacobs em um apertado so6tdo, onde mal conseguia se erguer, ¢ que, além
disso, a expunha a vigilancia de Norcom e seus familiares, assim como o relato de uma
persistente perseguicdo sexual que nunca se transformou em um estupro efetivo, levantaram
questionamentos. Por outro lado, o uso do pseudonimo Linda Brent suscitou indagagdes sobre
a possibilidade de estabelecer conexdes claras entre Jacobs e Linda, fazendo com que o texto
fosse interpretado mais como uma obra literaria do que uma verdadeira autobiografia.

Porém, para as autoras, independentemente desses questionamentos quanto a
veracidade de todos os fatos relatados por Jacobs, “sua narrativa estd profundamente
enraizada em realidades que certa historiografia, interessada nas intersecg¢des entre género e
escraviddo, tem desvelado com nitidez cada vez maior: ela se move em torno da violéncia
sexual e da vulnerabilidade da maternidade escrava, aspectos que caracterizaram, em
dimensao atlantica, as experiéncias femininas sob o cativeiro” (Sampaio; Ariza, 2019, p. 18).

Assim, para Sampaio e Ariza, refletir sobre como Harriet Jacobs construiu sua
narrativa sob a identidade de Linda Brent, qual voz escolheu para conta-la e qual audiéncia
decidiu alcangar, quais temas destacou e quais deixou nas sombras, ¢ mais relevante do que
simplesmente validar a autenticidade dos eventos narrados.

Ja as memorias de Harriet Tubman, intituladas Cenas na Vida de Harriet Tubman,
foram redigidas com a colaboragdo da autora estadunidense Hopkins Bradford. Langado pela
primeira vez em 1869, o livro destaca que, até aquele momento, Tubman ainda ndo havia se
alfabetizado e, por isso, era Bradford quem figurava como a autora das memorias. Nascida
entre 1820 e 1822 no estado de Maryland, filha de pais escravizados, Tubman relata em sua
narrativa que acreditava ter 25 anos quando escapou da escraviddo e alcangou a cidade da
Filadélfia, na Pensilvania. Durante mais de uma década, até o inicio da Guerra Civil, em
1861, Tubman dedicou sua existéncia a guiar escravos e escravas do sul em direcdo ao norte e
através da fronteira do que hoje conhecemos como Canada.

Ao tragar um paralelo entre os dois textos autobiograficos, as autoras apontam que a
divergéncia entre o registro autobiografico de Jacobs e a narrativa mediada de Tubman
parece, a luz de suas andlises, de pouca relevancia. De fato, o dominio da escrita por Jacobs e
a clara afirmacdo de sua autoria ndo afastaram as desconfiangas acerca da autenticidade de
sua narrativa, assim como a mediagdo de Bradford ndo levou, de maneira geral, a
incredulidade em relagdo a veracidade dos eventos narrados. Mais do que questionar a

legitimidade das memorias em pauta, ponderar sobre a qualidade das representacdes evocadas
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por esses relatos parece ser a abordagem mais adequada para entender o que eles revelam
sobre as potencialidades de narrar a propria trajetoria e contar a sua historia. Essa reflexao
interessa-nos de perto, pois, na elaboragdo da autobiografia de Israel Antonio Soares, houve a
mediacdo de um homem branco e amigo pessoal de Israel, o jornalista Ernesto Senna. No
segundo capitulo, pretendemos refletir sobre os impactos dessa mediagdo na construgdo de
sua narrativa autobiografica, valendo-nos, para isso, dos subsidios tedrico-metodologicos
oferecidos pelas autoras deste artigo.

Em Vozes afro-atlanticas: autobiografias e memdrias da escravidio e da liberdade®,
Rafael Domingos Oliveira analisa 21 autobiografias®® de individuos escravizados, datadas
entre os anos de 1770 e 1890%, especialmente na América do Norte. A proposta ¢ amplificar e
difundir essas vozes, recuperando elementos do cotidiano e revelando como os horrores da
escraviddo moldaram a subjetividade dessas pessoas, além de destacar a relevincia de seu
protagonismo ao registrar suas proprias historias™.

Esse livro visa contribuir para a constru¢cdo de uma consciéncia histérica a respeito da
importancia da escravidao na configuracdo do mundo atual. Para o autor, essas narrativas
podem ser interpretadas como produgdes afro-atlanticas, visto que transcenderam as barreiras
geograficas dos Estados Unidos, refletindo, por conseguinte, alternativas a processos comuns

em toda a América. No entanto, ele observa que ndo foram encontradas autobiografias de

4 OLIVEIRA, Rafael Domingos. Vozes afio-atlanticas: autobiografias e memdrias da escravidio e da
liberdade. Sao Paulo: Elefante, 2022. 292 p.

“ Para o autor, levando-se em consideragio que milhdes de africanos foram sequestrados em seu proprio
continente entre os séculos XVI e XIX, as 204 narrativas de que se tem noticia representam, sem duvida, um
numero bastante reduzido. No entanto, essas narrativas oferecem informagdes cruciais sobre a vivéncia da
escravizagdo, sob a Otica dos escravizados. Por se tratarem de relatos pessoais, muitas vezes esses testemunhos
adotam um tom informal, mas ainda assim revelam aspectos significativos do processo de escrita memorial,
como as tensdes linguisticas, as intengdes por tras da escrita e as possiveis conexdes familiares que podem ser
tragadas, entre outros.

% Os pesquisadores que se dedicam ao estudo das autobiografias de escravizados e libertos destacam trés etapas
de publicacdo, delineadas a partir dos temas e da estrutura narrativa dos relatos: a) entre 1770 e 1820: nesse
intervalo, a redencgao religiosa surge como o tema predominante, onde sdo narradas as experiéncias de conversao
as religides cristds ¢ a busca pela salvacdo espiritual de seus autores; b) de 1820 até meados da década de 1860:
esta fase marca a publicacdo da maioria das autobiografias conhecidas. Durante esse periodo, a ligacdo com o
abolicionismo se torna mais evidente, com énfase nas condi¢des de vida em cativeiro e nas frequentes tentativas
de fuga. Apds a conquista da liberdade, novos temas emergem, como a alfabetizacdo e a formacao de familias,
que visam certificar e legitimar essa nova condicdo. As conexdes com autores abolicionistas tornam-se mais
explicitas nas publicagdes desse periodo, com prefacios e apresentagdes frequentes de individuos brancos
engajados na luta abolicionista. O autor busca, assim, explorar as complexas relagdes entre brancos e negros
abolicionistas; c¢) a partir de 1865: um momento em que ha um esforgo coletivo pela unificagdo dos Estados
Unidos apds a Guerra de Secess@o, com o fim da escraviddo ¢ a reconstrugdo dos estados do antigo Sul
escravista. Nesse contexto, os autores abordam com mais profundidade a tematica da liberdade e,
principalmente, o progresso pessoal em dire¢do a inser¢éo social, ressaltando as barreiras e os desafios impostos
por uma sociedade racialmente hierarquizada.

%O autor busca contrapor-se a nogéo, aprendida na escola e em outros espagos, segundo a qual as populagdes
negras escravizadas, devido a condi¢do desumana e exploratoria que enfrentaram, ndo tiveram a oportunidade de
registrar suas perspectivas sobre a experiéncia da escravizagdo. Essa narrativa frequentemente reduz o sujeito
escravizado a mera forca de trabalho, desconsiderando suas capacidades intelectuais.
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escravizados no Brasil, possivelmente porque desconhecia a autobiografia de Israel Antonio
Soares ao elaborar seu trabalho.

Para fins de nossas reflexdes, selecionamos alguns temas abordados pelo autor ao
longo de sua obra, que nos oferecerdo subsidios para analisarmos mais detidamente a
autobiografia de Israel Antonio Soares no segundo capitulo desta dissertagdo. Sao eles: 1- os
diferentes significados de “liberdade” presentes nas autobiografias estudadas por Rafael
Oliveira; 2- a relagdo entre o abolicionismo e a elaboracdo dessas narrativas; 3- a explicagao
sobre o grande éxito que essas autobiografias obtiveram no contexto de sua elaboracdo; 4- a
produgdo social desses textos, considerando seus contextos de producdo e a discussdo em
torno da “autenticidade” e da “confiabilidade” dos fatos que eles narram.

No que diz respeito aos multiplos significados de "liberdade" nas autobiografias de
escravizados, o autor afirma que, em uma sociedade escravista, essa experiéncia nao era
homogénea. Com efeito, o sentido da liberdade variava de acordo com as fronteiras, as
condi¢des juridicas e os elementos raciais, refletindo a complexidade das sociedades
emergentes. Dessa forma, nas memorias dos escravizados, coexistem multiplos significados
para esse conceito: para muitos homens e mulheres nessa condigdo, a liberdade simbolizava
um projeto de vida que era cuidadosamente cultivado e reelaborado no cotidiano. Embora o
processo de escravizagdo fosse marcado por brutalidade extrema, isso ndo reduzia os
individuos a meros objetos. Pelo contrario, os escravizados agiam, negociavam € se
rebelavam, demonstrando uma compreensdo apurada de quando era apropriado falar com
cautela ou com altivez, a fim de assegurar uma existéncia em condi¢des menos desfavoraveis
do que aquelas que lhes eram impostas.

O livro de Rafael Oliveira também destaca a intrinseca relagdo entre as autobiografias
de escravizados e o abolicionismo. De fato, essas narrativas se tornaram uma matriz de
referéncia a qual o discurso abolicionista recorria para fundamentar suas agdes politicas. Por
sua vez, as ideologias abolicionistas também conferiram legitimidade a essas obras,
enfatizando sua "autenticidade" e seu valor histérico. Contudo, a trajetéria desses relatos
transcende essa conexao com o abolicionismo: eles refletem as estratégias contingenciais
utilizadas para romper com o cativeiro e conferir significado historico as experiéncias
pessoais. Isso permitiu que as vozes dos escravizados fossem ouvidas além dos limites da
escravidao. Portanto, ndo se deve enxergar essas narrativas apenas como instrumentos de
propaganda politica dos movimentos abolicionistas do século XIX, tanto nos Estados Unidos
quanto na Inglaterra, visto que os escravizados e libertos compartilhavam interesses comuns

com tais grupos. A construcdo dessas historias ndo ¢ ingénua; pelo contrario, narrativa e
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militdncia estdo entrelagadas nos jogos de memodria. Além de objetivos praticos imediatos,
como a luta pela abolicdo, as autobiografias contribuiram para a formacao de personalidades
que conquistaram espago na sociedade, historicizando-as em um contexto marcado por
contradicoes e conflitos.

Para explicar o sucesso alcancado por essas autobiografias no contexto de sua
produgdo, o autor afirma que ele estd intrinsecamente ligado a uma profunda transformagao
nas percepgdes sobre a escravidao entre os séculos XVIII e XIX. Nesse periodo, com o
advento das revolucdes burguesas, os ideais liberais de liberdade e igualdade ganharam
destaque no espaco publico, o que levou a compreensdo de que tais principios eram
incompativeis com a escraviddo. Desse modo, a luta pela liberdade democratica
configurou-se, também, como um combate ao trafico de africanos escravizados e, por
extensao, a propria instituicdo da escravidao.

Além do mais, o notavel éxito das narrativas de escravizados (apud Drescher, 2011) ¢
explicado por um conjunto de fatores. Entre eles, destacam-se: o fortalecimento do discurso
antiescravista, impulsionado pela criacao de sociedades abolicionistas que produziram vasto
material de conscientizagdo e facilitaram a disseminagdo das ideias de liberdade pelo
Atlantico; bem como o avanco da industrializacdo e a crescente importancia da Inglaterra nas
relagdes internacionais®' ; e, por fim, a crise moral enfrentada pelo escravismo.

Na tentativa de explicar a quase inexisténcia de documentos produzidos por
escravizados na experiéncia brasileira, em contraste com a profusdo de autobiografias no
contexto anglofono, o autor argumenta que a dificuldade de acesso dos escravizados a
educacdo formal, somada as diferencas de confissdo religiosa, pode lancar luz sobre essa
questdo. Isso se deve ao fato de que, diferentemente da confissdo catdlica que imperava no
Brasil, no contexto do protestantismo ha um forte estimulo a escrita e, principalmente, a

leitura, em virtude da relagdo intima com o texto sagrado.

' A historiadora Monica Lima relativiza a explicagdo segundo a qual a pressdo inglesa teria sido o fator
preponderante na deflagracdo da abolicdo da escraviddo no Brasil. Por um lado, ela afirma que a ideia de
transformar o ex-escravizado em assalariado e potencial consumidor dos produtos industrializados ingleses ndo
se sustenta, pois, no caso brasileiro, essa populacdo ndo passou a receber um pagamento em dinheiro pelos seus
servigos, preferindo negociar pela permanéncia no local em que viviam em troca de trabalho ou de ficar com
parte da propria produgdo. Por outro lado, os novos interesses ingleses estavam muito mais vinculados ao
continente africano, no sentido de explorar suas riquezas ¢ o trabalho de suas populagdes. Cf. LIMA, Monica.
Negra ¢é a raiz da liberdade. Narrativas sobre a aboli¢ao da escraviddao no Brasil em livros didaticos de historia.
In: ROCHA, Helenice; REZNIK, Luis; MAGALHAES, Marcelo de Souza (Orgs.) Livros diddticos de histéria:
entre politicas e narrativas. Rio de Janeiro: FGV Editora, 2017.

2 A historiadora Alexandra Lima da Silva apresenta uma explicagdo bem distinta para a questdo do acesso de
escravizados & instrugdo e a educagio no periodo imperial. Sobre o tema, a autora afirma que: “E fundamental
salientar que, apesar dos impedimentos legais em relacdo a presenca de cativos nas escolas em diferentes
periodos e regides, pesquisas no campo de Histéria da Educacdo vém contrariando a premissa da exclusdo
absoluta de escravos no que tange ao acesso a instrugio e a educagdo no periodo imperial. E preciso considerar o
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Entretanto, apesar das diferengas, em ambas as realidades havia um intenso desejo de
aprender a ler, escrever e registrar suas memorias entre os individuos em cativeiro. Sendo
assim, tanto escravizados quanto libertos buscavam o apoio de transcritores,
predominantemente brancos e abolicionistas, que redigiam suas histdrias e possibilitavam a
publica¢do de suas narrativas. Em consequéncia disso, tornou-se comum que os prefacios das
autobiografias fossem elaborados por pessoas brancas, as quais, além de apresentarem os
textos, "certificavam" a veracidade do que era relatado.

Nas sociedades escravistas, a relagdo dos escravizados com a palavra escrita era
significativa, fosse por meio de seus senhores, por iniciativa propria ou por necessidades
circunstanciais. Diante disso, pesquisas recentes sugerem que as fronteiras entre escravidao,
letramento e alfabetizagdo eram mais flexiveis do que se pensava. No Brasil, os escravizados
conseguiam aprender a ler e escrever nas linguas de seus senhores de diversas formas, a
maioria delas nos intersticios da vida social. Consequentemente, a leitura e a escrita foram
amplamente utilizadas como ferramentas nessa jornada, constituindo-se em uma das taticas
empregadas por mulheres e homens escravizados na busca pela liberdade.

A maioria dessas publicagdes foi realizada apos a conquista da liberdade por seus
autores. Eles buscavam, por um lado, demonstrar sua igualdade em relagdo aos brancos — o
publico-alvo de suas narrativas — e, por outro, argumentar que, apesar de toda a propaganda
negativa e do preconceito, suas historias eram "auténticas" e eles, testemunhas dos eventos
que narravam (apud Andrews, 1986). Dessa forma, as narrativas dos escravizados eram
predominantemente direcionadas ao publico branco, buscando sensibiliza-lo por meio da
construcdo da empatia. Nessas produgdes, a violéncia inerente a escraviddo mesclava-se com
reflexdes sobre as possiveis conexdes entre sujeitos brancos e negros.

Por fim, ao considerar as maneiras pelas quais as autobiografias foram socialmente
construidas, percebe-se que a énfase da obra recai sobre o conteudo dos textos. Tal énfase nao
visa apenas elucidar a narrativa, mas também destacar os contextos de produgdo, os quais
revelam suas particularidades em comparagdo a outros documentos dos periodos em questao.
Assim, as autobiografias deixam de ser vistas como meros objetos a serem analisados e
interpretados estritamente em uma leitura interna. Portanto, a abordagem adotada pelo autor

procura entender o texto como uma pratica, isto ¢, como uma agao concreta no mundo.

processo educativo de forma ampla, para além dos bancos escolares”. SILVA, Alexandra Lima da. Flores de
Ebano: Escrita de si como pratica de liberdade. 1. ed. Rio de Janeiro: Kitabu, 2022, pagina 92. No segundo
capitulo, aprofundaremos essa discussao.
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As narrativas de pessoas escravizadas inserem-se em um vasto leque de discursos
antiescravistas. Nelas, o autor revela uma preocupacdo com o leitor em potencial, o que
resulta em uma tensdo entrelagada a um contexto historico especifico, marcado por disputas
de narrativas que ora desafiam a escraviddo, ora a reforcam. Por conseguinte, a constru¢do do
texto estd intrinsecamente ligada ao seu contexto, sendo impossivel compreendé-los de forma
isolada. Tais historias desvelam trajetérias pessoais e coletivas, modos de perceber a
realidade, estratégias de resisténcia e visdes de liberdade. Adicionalmente, ressaltam a
importancia do protagonismo negro e da escrita da propria historia pela populagdo negra da
diaspora.

Nos estudos que se debrugaram sobre os processos de construgdo social desses textos,
frequentemente inseridos nos campos da teoria e critica literaria, houve, por um extenso
periodo, uma énfase maior no texto como "produto" do que nas dinamicas que permeiam sua
criagdo nas interagdes sociais. Contudo, ¢ fundamental compreender que o sujeito se forma na
sociedade ndo apenas por meio das relagdes sociais a que se submete, mas também daquelas
nas quais participa ativamente, podendo, assim, reelabora-las. Dessa forma, a questdo nao
deve ser sobre como o sujeito se constrdi na escrita, mas sim por que € sob quais
circunstancias o faz. Portanto, a importancia dessas obras reside menos no conteido em si e
mais na maneira como o autor optou por narrar sua vida diante de um problema que o
envolvia e nos significados que ele atribui ao proprio texto.

Sob a perspectiva da historiografia, ¢ fundamental reconhecer que todo documento
produzido por individuos do passado demanda uma andlise critica por parte do historiador.
Isso implica que textos como autobiografias, que aparentam proporcionar um acesso direto as
vivéncias passadas, sdo tdo complexos do ponto de vista analitico quanto quaisquer outros. O
historiador precisa estar atento a "ilusao de verdade" que uma narrativa em primeira pessoa
pode insinuar, sob o risco de interpretar o escrito como um dado factual, desprovido do
dinamismo e das contradi¢des que caracterizam o processo historico. No entanto, uma critica
excessiva a "ilusdo de verdade" pode esvaziar as autobiografias de seu estatuto historico,
relegando-as a um mero subgénero da literatura.

No que se refere a confiabilidade dessas narrativas, a critica literaria frequentemente
considera que os autores nao relataram suas experiéncias reais, mas sim moldaram suas vidas
sob a forma de ficcdo. Destarte, seria necessario aborda-las como obras literarias, em vez de
documentos histéricos. Diante disso, surge para historiadores e professores de Historia o
desafio de confrontar uma fonte que suscita incertezas sobre seu carater ficcional, bem como a

auséncia de um compromisso com uma verdade absoluta.
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Além disso, o dilema da "autenticidade" revela como os textos foram recebidos por
seus contemporaneos, destacando, dessa forma, a importancia da autoridade da voz que narra
experiéncias pessoais na analise prévia do publico leitor. Esse aspecto, por sua vez, ¢
evidenciado nos diversos prefacios escritos por homens e mulheres brancos, os quais
atestavam a veracidade das obras publicadas. Essa pratica lidava, entdo, com os variados
significados do que poderia ser considerado "verdade". Nesse contexto, sugeria-se que o
envolvimento emocional do autor pudesse resultar em erros factuais ou distor¢des da
realidade. Entretanto, acreditava-se que uma leitura realizada por alguém que ndo
compartilhasse do mesmo envolvimento afetivo poderia avaliar o texto como auténtico. Pelo
exposto, esses prefacios serviam como uma declaragdo publica de que os relatos ndo eram
falsos ou meramente ficcionais.

Rafael Oliveira ressalta, contudo, que muitas dessas narrativas foram criadas em
coautoria, no sentido estrito do termo, dado que resultaram de transcri¢des de relatos orais
registrados por editores que aplicaram um "tratamento técnico" ao texto. Em virtude disso,
podemos afirmar que a maioria das autobiografias analisadas pelo autor ¢ fruto de multiplas
vozes ou, mais precisamente, ¢ marcada por uma rica diversidade de experiéncias.
Consequentemente, a veracidade das informagdes contidas em uma autobiografia ndo
constitui o seu aspecto central; este reside, sobretudo, na sele¢do e na organizacdo dos dados
que o autor, em colabora¢ao com os editores, apresenta como "sua vida". Tal construcao cria
uma unidade temporal e de eventos "vividos" que exerce um papel fundamental nas relagdes
sociais de onde a narrativa se origina.

O autor também propde uma reflexdo sobre os conceitos de “pacto autobiografico” e
“espago autobiografico”, conforme Philippe Lejeune. O primeiro diz respeito a relagao
estabelecida pela identidade do nome (autor-narrador-personagem), construindo um
“contrato” entre o autor e o leitor; o segundo refere-se a solidez historica conferida ao pacto
pela producdo anterior de outros textos do autor de uma autobiografia. No caso das
autobiografias de escravizados, a maioria dos autores publicou apenas um texto, de modo que,
para Rafael Oliveira, essa noc¢ao de espago deve englobar o conjunto daquelas narrativas que
foram publicadas no periodo precedente ao do texto em analise.

Ao explorarmos essas narrativas, deparamo-nos com realidades e trajetorias marcadas
pela dor, pelo sofrimento e pelo horror da escraviddo. Simultaneamente, essas historias
emergem como profundos testemunhos da dignidade humana. Com efeito, elas foram
moldadas por uma inquestiondvel capacidade de resisténcia e resiliéncia, forjando uma

historia de luta incessante, compartilhada por milhdes de individuos ao longo da histodria.
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Nessa perspectiva, € crucial compreender que a condicdo de escravizados ndo reduz a
totalidade da existéncia dessas pessoas. Assim, a escravidao deve ser entendida para além de
um simples sistema de exploragdo econdémica da for¢a de trabalho. Os individuos
escravizados ndo podem ser reduzidos a nimeros ou a meros seres subjugados. Dessa
maneira, torna-se essencial ouvir as vozes daqueles que foram silenciados, mas que, apesar
das adversidades, sobreviveram e deixaram vestigios de sua existéncia em diversos formatos,
como, por exemplo, nas autobiografias de escravizados. Mesmo em condi¢des terrivelmente
adversas, esses individuos mobilizaram diferentes formas de resisténcia, garantindo sua
sobrevivéncia. Nesse sentido, sobreviver, por si sO, torna-se a maior de todas as resisténcias.
Ademais, o aprendizado e a narragdo da propria historia em moldes compreensiveis para seus

interlocutores sdo provas inegaveis de sua vitalidade.

1.2 COMBATES PELO ENSINO DE HISTORIA: LEI n° 10.639/03, DCNs E EDUCACAO
ANTIRRACISTA

Conforme explicado na introducdo desta dissertagcdo, a criagdo da Oficina como um
trabalho propositivo-didatico fundamenta-se na Lei n. 10.639/03, alterada pela Lei n.
11.645/08, que tornou obrigatorio nas escolas publicas e particulares do Brasil o ensino da
Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena™, bem como nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana®, aprovadas em 2004. Por esse motivo, consideramos
essencial dedicar uma parte de nosso trabalho a fomentar uma reflexdo acerca dos contextos
de producao desses dispositivos legais, assim como das oportunidades e desafios que eles nos
apresentam na constru¢do de uma educagdo voltada as relagdes €tnico-raciais, com o intuito

de combater o racismo e as desigualdades no ambiente escolar.

3 BRASIL. Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educagdo no Brasil, nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
oficiais e particulares, obrigatoriedade da temética “Historia da Africa e Cultura Afro-brasileira”, e d4 outras
providéncias. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil _03/1eis/2003/110.639.htm. Acesso em: 15 dez.
2023.

BRASIL. Lei n° 11.645, de 10 de margo de 2008. A Lei 11.645/2008 altera a Lei 9.394/1996, modificada
pela Lei 10.639/2003, a qual estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo
oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histdria e cultura afro-brasileira e indigena”. Disponivel
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2007-2010/2008/1ei/111645.htm. Acesso em: 15 dez. 2023.

* BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino da
Historia Afro-Brasileira e Africana. Brasilia: SECADI/MEC, out. 2004.Acesso em: 10 dez. 2023.
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Esta subse¢do se desdobra nos seguintes eixos: 1- uma analise do papel de um
educador branco na promoc¢ao de uma educagdo antirracista; 2- uma investigacao sobre essas
politicas publicas curriculares, que foram implementadas no Brasil no final do século XX e
inicio do século XXI, e sdo desdobramentos das lutas dos movimentos negro e indigena e das
teorias pos-criticas que abordam a diversidade étnico-racial nos curriculos de diferentes
maneiras; 3- uma exploracdo dos limites e das potencialidades que a Lei n® 10.639/03 e as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) oferecem na luta contra a discriminagdo racial no
Brasil no ambito escolar; 4- uma analise de como a Historia da Africa e a presenga dos negros
tém sido representadas nos livros didaticos de Historia; 5- reflexdes sobre a descolonizagao
dos curriculos ¢ a criacdo de uma educagdo multicultural; 6- consideragdes sobre como o
Ensino de Historia deve abordar o estudo dos passados sensiveis e desestruturantes que
permeiam a realidade brasileira. Antes de dar inicio ao texto, contudo, ¢ importante ressaltar
que todas essas reflexdes nos proporcionardo subsidios teodrico-metodologicos para a
elaboragdo da nossa Oficina.

Selva Guimardes®® (2018), em um capitulo dedicado ao estudo da historia e da cultura
afro-brasileira e indigena, esclarece que, desde a década de 1980, diversos governos
implementaram um conjunto de politicas publicas, instrumentos legais, programas e diretrizes
vinculados a politica curricular, independentemente de suas orientagdes politicas. O intuito
central dessas iniciativas € promover a valorizacdo e o reconhecimento da diversidade
étnico-racial na educagdo brasileira e, consequentemente, combater praticas discriminatorias e
racistas. Tais praticas, ao longo da historia, excluiram, de maneira explicita ou sutil, criangas,
jovens e adultos, em particular os negros e indigenas, prejudicando a garantia do direito a
educagdo de qualidade para todos os cidadaos.

Essa luta por um acesso efetivo a educagdo em todos os niveis se intensificou ao longo
das ultimas décadas, englobando agdes diversas: a implementacdo de praticas educativas
antirracistas; a urgente reavaliagdo de como negros, indigenas e mulheres foram
tradicionalmente retratados nos contetidos historicos escolares; e as necessarias
transformagdes nos projetos de formagao de professores e nos curriculos da educagao basica e
superior.

Nesse contexto de debates e disputas, a Historia se configura como uma disciplina
essencial na constru¢do de uma sociedade democratica, inclusiva, republicana, libertadora e

multicultural. Em consonancia com o pensamento de Selva Guimaraes, defendo que nos,

5 GUIMARAES, Selva. Diddtica e Pratica de Ensino de Histéria. 13* reedicdo revista e ampliada 5°
reimpressdo. 13. ed. Campinas: Papirus, 2018. v. 1. 443p
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educadores da educacdo basica, precisamos enfrentar o desafio de elaborar um projeto
educacional que priorize a criagdo de relagcdes é€tnico-raciais positivas, visando combater
praticas racistas, discriminatorias e excludentes no ambiente escolar. Ademais, o ensino de
Historia deve impulsionar o debate histérico e politico, promovendo uma cultura de respeito
as diferencas e de reconhecimento das identidades plurais, alicer¢ada nos principios da
alteridade e da igualdade plena de direitos.

Na analise dessas politicas curriculares, uma questdo inicial se apresenta ao
pesquisador: O que realmente entendemos por curriculo? Como a literatura relacionada a esse
campo de investigacdo tem abordado esse debate? Os autores que iremos destacar
demonstram que ndo existe uma Unica resposta para essa indaga¢do. Tomaz Tadeu da Silva®™
(2002) defende que nao hd uma definicdo conclusiva ou verdadeira de curriculo, pois tal
defini¢do ndo nos esclarece o que ele €, em sua esséncia, mas sim o que uma teoria especifica

considera que o curriculo representa. Carmen Gabriel®’

(2019) aponta que qualquer definicdo
de curriculo em Historia pressupde a compreensao de movimentos tedricos que permeiam
dois campos de estudo e pesquisa: o do curriculo € o do ensino de Histéria. Para ela, o
significado de curriculo oscila entre a nocdo de um objeto material e uma vivéncia pessoal.
No primeiro aspecto, o curriculo tende a ser associado a relagdo de matérias/disciplinas com
seu corpo de conhecimentos, organizado em uma sequéncia logica e temporal que se
concretiza na ideia de um “plano de estudos” elaborado dentro de cada disciplina. Ja no
segundo aspecto, a definicdo de curriculo se abre para a possibilidade de integrar
experiéncias, diferencas, desejos, demandas e interesses, tanto individuais quanto coletivos,
dos sujeitos — docentes e discentes. Claudia Ricci® (2019), por sua vez, afirma que nio ha
consenso na defini¢do de curriculo. Contudo, para ela, ¢ possivel associar os pressupostos
tedricos sobre a escola com a concepgao curricular. Se a escola for entendida como um espago
de transmissdo e memorizagao de conhecimentos, o curriculo € visto como um instrumento de
controle do processo de ensino-aprendizagem, responsavel pela ordenagdo e metodologia,
além de facilitar a administragdo e o controle escolar. Por outro lado, se a escola for
considerada um espago-tempo de problematizagdes sobre ser e pertencer ao mundo, o
curriculo é percebido como um conjunto de experiéncias, vivéncias e atividades escolares que

convergem para objetivos educacionais.

% SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade. Uma introducdo as teorias do curriculo. 2*. ed. Belo
Horizonte (MG): Auténtica, 2002. 154p .

7 GABRIEL, Carmen Teresa. Curriculo de Historia. In: Marieta de Moraes Ferreira; Margarida Maria Dias de
Oliveira. (Org.). Dicionario de Ensino de Historia. 1ed.Rio de Janeiro: FGV, 2019, v. 1, p. 72-78.

38 RICCI, Claudia Sapag. Politica Curricular. In: Marieta de Moraes Ferreira; Margarida Maria Dias de Oliveira.
(Org.). Dicionario de Ensino de Historia. 1ed.Rio de Janeiro: FGV, 2019, v. 1, p. 191-198.
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Contudo, para os propositos deste trabalho, adotamos a definicdo de curriculo
proposta por Selva Guimardes® (2014), por ser a que mais nos oferece elementos para a
reflexdo sobre a questdo curricular. O curriculo, conforme a autora, nao se resume a um
simples conjunto neutro de saberes a serem transmitidos e avaliados. Ele se configura como
uma constru¢do que espelha um campo de lutas, onde se expressam tensdes, conflitos e
consensos. Essa construgao ¢ histdrica, ancorada em um contexto temporal e social especifico,
mediando as interagdes entre a escola, o conhecimento e a sociedade; o curriculo ndo apenas
representa, mas também impacta a historia de seu tempo. Ademais, ele ¢ relacional, ao buscar
entender as permanéncias e as transformagdes nos objetivos educacionais e nas relagdes que
sdo estabelecidas com os estudantes. Ele ¢ vivido e experienciado, constituindo um dos
elementos que definem a escola. O curriculo também desempenha um papel central na
formagdo da identidade dos estudantes, atuando como um espago de selecao cultural onde
significados emergem a partir de disputas e relagcdes de poder, contribuindo, dessa forma, para
a construcdo de identidades sociais. A autora aponta, ainda, que o curriculo possui duas
dimensdes: a “prescritiva” e a “vivida”. O aspecto “prescrito” abarca os documentos oficiais,
enquanto o “vivido” inclui as praticas e experiéncias que se desenrolam no cotidiano escolar,
revelando resisténcias e tensdes. Portanto, o curriculo ndo ¢ apenas uma diretriz para o
trabalho escolar, mas um objeto de interesses e disputas sociais e culturais. O campo do
curriculo organiza e seleciona o conhecimento em prol de determinados principios e valores,
que podem ser aceitos ou contestados pelos participantes do processo educativo. Dessa
maneira, a escola ndo se limita a reproduzir saberes, mas também os cria, influenciando
praticas, valores e culturas.

Nessa perspectiva, as atividades pedagogicas docentes t€ém o potencial de instaurar ou
desafiar mecanismos de controle social. Como educadores, desempenhamos um papel vital
nos espagos educativos e, por isso, possuimos a capacidade de desconstruir discursos
antidemocraticos e esteredtipos associados a classe, a raca e a religido. E essencial valorizar,
na agdo curricular, as vozes dos diversos sujeitos, promovendo o didlogo, o respeito a
diferenca, a luta contra a desigualdade e a pratica da cidadania. Consequentemente, o
curriculo se transforma em um espaco de formacao critica e inclusiva.

Diante disso, antes de me aprofundar nos contextos de producgdo da Lei n® 10.639/03 e
das DCNs, bem como nos diversos usos que os educadores podem fazer de suas proposi¢des

para fomentar uma educagdo voltada as relagdes étnico-raciais, expresso, desde ja, meu firme

% GUIMARAES, Selva; SILVA, Marcos Antonio da . Ensinar Histéria no século XXI: em busca do tempo
entendido. 4* edi¢do. 3. ed. Campinas SP: Papirus, 2014. v. 1. 144p
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compromisso como docente na construgdo de uma educagdo antirracista. E importante
reconhecer que a escolha dos contetidos apresentados aos estudantes esta intimamente ligada
as nossas convicgoes politicas, articuladas as nossas escolhas tedéricas e metodoldgicas. Isso se
reflete na forma como nos apropriamos da Histéria, na maneira como a interpretamos € no
didlogo que estabelecemos com diferentes evidéncias, versdes e interpretacdes ja existentes.
Nesse sentido, ¢ fundamental ressaltar que ndo existe neutralidade na elaboracao de qualquer
pesquisa académica; a subjetividade do pesquisador permeia todo o trabalho, uma vez que
este se posiciona como um ser politico, em busca de alternativas para o futuro, ao mesmo
tempo em que se reconhece como um sujeito do conhecimento.

Entretanto, na posi¢ao de educador branco, reconheco que as relagdes étnico-raciais
constituem um campo delicado e dramatico no Brasil, o que demanda respeito profundo e
atencdo redobrada ao abordar um tema de pesquisa inserido nesse contexto. Inspirado nas
reflexdes de Alexandra Lima da Silva e de Cida Bento®, busquei respostas para as seguintes
indaga¢des: como eu, educador branco, devo me posicionar como antirracista? De que forma
devo tratar as questdes étnico-raciais em sala de aula e na elaboracdo da minha Oficina?
Afinal, como afirma Nilma Lino Gomes® (2017), a luta antirracista deve ser de todos nds,
visto que o movimento negro nos educa com suas pautas e questionamentos, conduzindo-nos
ao reconhecimento de nosso privilégio branco.

Cida Bento ¢ uma das principais referéncias na discussdo acerca do conceito de
branquitude, termo cunhado pela teoria critica da raga. Essa categoria de analise visa refletir
sobre a racializagdo das pessoas brancas a partir dos privilégios que as unificam, visto que tais
individuos costumam se perceber como "universais" e "referéncias de humanidade". Desse
modo, a branquitude emerge como um lugar de privilégio e de poder historicamente
construido, sendo, por conseguinte, concebida como sinonimo de opressdao e¢ dominagao.
Outrossim, a branquitude estrutura-se em torno dos conceitos de privilégio branco e
prerrogativa branca®, os quais dialogam com uma branquitude acritica — aquela que reforga

a ideia de superioridade branca. Em contrapartida, a branquitude critica ¢ postulada por

% BENTO, Cida. O Pacto da Branquitude. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2022.

61 GOMES, Nilma Lino. O Movimento Negro educador: saberes construidos na luta por emancipagdo.
Petropolis, RJ: Vozes, 2017.

52 Ambos os conceitos foram formulados pelo intelectual Matthew Hughey. O privilégio branco seria “um estado
passivo, uma estrutura de facilidades que os brancos tém, queiram eles ou nao”. Ja o conceito de prerrogativa
branca “diz respeito a uma posigdo ativa, na qual brancos buscam, exercitam e aproveitam a dominagao racial e
os privilégios da branquitude”. (BENTO, 2022, p. 41). Cf. HUGHEY, Matthew W. Race and Ethnicity in Secret
and Exclusive Social Orders: Blood and Shadow. Abingdon: Routledge, 2014.
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individuos ou grupos brancos que reconhecem sua posi¢ao racial, condenam publicamente o
racismo e estariam dispostos a renunciar a seus privilégios®.

Conforme salientado, durante um extenso periodo, a abordagem veiculada pela
Historia oficial acerca da aboli¢do resumiu-a exclusivamente a Lei Aurea, elevando a Princesa
Isabel ao status de redentora dos escravizados. Acrescenta-se a isso o fato de a narrativa ter-se
concentrado em figuras masculinas brancas, como Joaquim Nabuco e Rui Barbosa,
concedendo, por outro lado, pouca visibilidade as significativas contribui¢des de liderangas
negras, a exemplo de José do Patrocinio e Luiz Gama. Consequentemente, essa perspectiva
tradicional promoveu o silenciamento das experiéncias de liberdade vivenciadas por homens e
mulheres negros durante a vigéncia da escravidao e apds o 13 de maio de 1888. Em suma, tal
visdo retratou um abolicionismo branco e elitista, ignorando a participagdo fundamental de
escravizados e libertos no combate ao sistema escravocrata. Em nosso entendimento, essa
abordagem enquadra-se na armadilha da branquitude, uma vez que nao reconhece a narrativa
centrada em individuos brancos como um lugar de privilégio e de apagamento de outras
experiéncias e lutas, as quais foram empreendidas, sobretudo, por sujeitos negros na busca por
liberdade e no enfrentamento as injusticas.

E fundamental que nos, professores brancos, nio negligenciemos a oportunidade de
dialogar sobre equidade racial. Contudo, ¢ igualmente essencial que escutemos e aprendamos
com as vozes negras, como a de Israel Soares, integrando-as as salas de aula para fomentar a
autoidentificagdo positiva da juventude negra. Para tanto, torna-se imprescindivel que os
educadores brancos se racializem, a fim de compreenderem a estrutura do racismo e, por
conseguinte, a urgéncia do antirracismo. Para além dessa conscientizacdo, faz-se necessario
refletir sobre praticas pedagogicas capazes de desafiar o privilégio branco no ambito das
relagdes étnico-raciais, tendo em vista que as pessoas brancas tendem a nao se perceber como
racializadas.

Alexandra Lima da Silva® (2024), em um texto significativo sobre o assunto, revela
que, embora ndo se possa afirmar que toda pessoa branca ¢ racista, ¢ importante reconhecer
que todos nos, sujeitos brancos, somos beneficidrios do racismo. Assim, para a autora,

torna-se essencial a dedicagdo a leitura sobre privilégio branco, divida e reparacdo histdrica,

8 Os conceitos de branquitude critica e acritica foram extraidos por Cida Bento dos estudos do pesquisador
Lourenco Cardoso. Ver CARDOSO, Lourengo. “Branquitude Critica e Acritica: A supremacia racial e o branco
antirracista”. Localizacion: Revista Latinoamericana de Ciencias Sociales, Manizales, v. 8, n. 1, pp. 607-30,
2010.

% SILVA, Alexandra Lima da. “Todo branco € racista?”: o lugar dos aliados brancos na luta antirracista. Pensar a
Educagdo em Pauta, Belo Horizonte, p. 1 - 1, 12 dezembro 2024.
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com o objetivo de desenvolvermos a consciéncia sobre nossa posicdo de privilégio e nos
comprometermos com a constru¢do de atitudes e praticas antirracistas.

No texto Ensino de Historia e Branquitude”, Marcus Rosa busca avaliar os impactos
dos estudos sobre branquitude no Ensino de Historia.

Sobre o conceito de branquitude, o autor explica que:

A branquitude significa um lugar de vantagem e de poder em sociedades
racialmente estruturadas, um ponto de vista normativo, um lugar social de onde se
vé e se atribui significados para os ndo-brancos, caracterizando situagdes em que
frequentemente a cor branca se torna “‘invisivel”; um lugar de elaboragdo de
praticas e identidades ndo-marcadas e ndo-denominadas ou marcadas e
denominadas como nacionais, em vez de raciais, por fim, uma categoria relacional
culturalmente construida, mas com implicagdes sociais, economicas e politicas
bastante concretas. (Frankenburg, 2004, apud Rosa, 2021, p. 307-338).

O autor discute a relacdo entre branquitude e o ensino de Histéria, destacando alguns
pontos importantes. Primeiramente, ele enfatiza a importancia da construgdo de um ambiente
seguro ¢ de acolhimento nas salas de aula para abordar questdes raciais. Além disso,
considera fundamental estabelecer conexdes entre género, raca e classe, evidenciando, por
exemplo, que mulheres negras ganham menos do que homens negros. O texto também
ressalta que o branco-colonizador-europeu deve ser visto como um ser racializado que detém
privilégios e ocupa uma posicdo superior nas relagdes de poder. Nessa perspectiva, a
branquitude ¢ apresentada como uma visdo da Historia que coloca os brancos como seus
protagonistas, relegando os nao-brancos a papéis subalternos. Historicamente, desde o século
XIX, o ensino de Historia tem sido marcado por uma abordagem civico-nacionalista que nega
conflitos e oculta desigualdades, com um foco eurocéntrico nas figuras historicas
predominantes, que sdo, geralmente, brancas e bem-nascidas. Outrossim, a producdo do
conhecimento historico tem sido majoritariamente realizada por homens brancos. Diante
desse quadro, o autor defende, por fim, a necessidade de contar as histérias dos nao-brancos a
partir de suas proprias perspectivas, promovendo uma visao mais inclusiva e representativa da
Historia.

As consequéncias dessa narrativa eurocéntrica, dominada pela branquitude, sdo
devastadoras entre os nossos estudantes, especialmente entre os negros e pardos. Ao nao se
verem representados nos livros e nas aulas de Histdria, esses jovens podem se sentir incapazes

de se engajarem ativamente nos destinos de sua comunidade e de seu pais. Nesse contexto, ao

% ROSA, Marcus V. F. Ensino de Historia e Branquitude. In: CESCO, Susana; MAGALHAES, Aline; AGUIAR,
Leila; ALVES JUNIOR, Alexandre. (Org.). Ensino de Historia: reflexées e praticas decoloniais. 1ed.Porto
Alegre: Editora Letra 1, 2021, v. 1, p. 11-23.
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escolher como protagonista de uma Oficina de Histéria um homem negro que relata os
acontecimentos a partir de suas proprias vivéncias, busco estabelecer um dialogo com esses
estudos sobre a branquitude, questionando criticamente os espacos historicamente reservados
aos brancos nas narrativas historicas escolares. Espero, assim, que os estudantes se
reconhegam na figura de Israel, um homem que, com empenho e determinagdo, batalhou por
sua liberdade e pela aboli¢do da escravidao no Brasil.

Feitas essas consideracdes, passemos, a partir de agora, a analise dos contextos de
produgdo da Lei n° 10.639/03 e das DCNs. Osvaldo Rodrigues Jinior®® (2022) considera que
essas politicas publicas curriculares, implementadas no Brasil entre o final do século XX e o
inicio do século XXI, sao desdobramentos das lutas dos movimentos negro e indigena, bem
como das teorias pos-criticas sobre os curriculos, que abordam a questdo da diversidade
étnico-racial de diferentes maneiras.

Para Amilcar Aradjo Pereira® (2021), mesmo que a educagdo no Brasil ainda seja
eurocéntrica, € possivel notar significativos avangos rumo a democratizagao educacional. Tais
conquistas ocorreram, especialmente, apds a promulgacdo da Constituicdo de 1988, como
frutos das batalhas histéricas do Movimento Negro e dos movimentos indigenas contra o
racismo. Nessa conjuntura, ativistas do Movimento Negro tém buscado maneiras de
influenciar o campo educacional desde a década de 1980, tendo participado ativamente da
criagdo de politicas e documentos curriculares oficiais, a exemplo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) de 1998. Ademais, envolveram-se em processos politicos que
resultaram na elaboragdo de legislagdes e politicas publicas capazes de permitir uma nova
avalia¢do do papel dos negros na Histéria do Brasil.

Para o autor, a Lei n° 10.639/03 nao s6 simboliza uma reivindicacdo histérica do
Movimento Negro brasileiro, como também contou com a participagcdo direta de militantes
negros em sua elabora¢do. Nesse cendrio, ¢ importante destacar as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana. Tais Diretrizes, publicadas em 2004 pelo Ministério da Educacao
para regulamentar a implementagdo da referida lei, tiveram como relatora a professora

doutora Petronilha Beatriz Gongalves e Silva. Ela foi escolhida pelo Movimento Negro

% RODRIGUES JUNIOR, Osvaldo. Entre normatizagdes e orientacdes: diversidade étnico-racial nos manuais de
didatica da historia brasileiros. In: RIBEIRO, Renilson Rosa; MENDES, Luis César Castrillon; CEREZER,
Osvaldo Mariotto; RODRIGUES JUNIOR, Osvaldo. (Org.). Diversidade étnico-racial e as tramas da escrita:
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2022, v. 1, p. 105-121
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Brasileiro para ser a primeira pessoa negra a integrar o Conselho Nacional de Educacdo
(CNE), onde atuou entre 2002 e 2006.

A professora desempenhou um papel central na elaboragdao dessas Diretrizes, que se
tornaram fundamentais na luta antirracista no Brasil, especialmente no contexto educacional.
Esse documento curricular representa um marco na luta contra o racismo, visto que foi
publicado e distribuido pelo Ministério da Educacdo, em 2004, para todas as escolas do pais.
Dessa forma, a publicacdo propagou as visdes do Movimento Negro sobre a educagao das
relacdes étnico-raciais, tendo sua elaboragdo contado com a colaboracao de centenas de
militantes negros de todo o Brasil.

No que diz respeito as teorias pds-criticas do curriculo, Tomaz Tadeu da Silva® (2002)
afirma que, na elabora¢ao de um curriculo multiculturalista — especialmente sob uma otica
mais "politica" ou "critica" —, ndo se deve dissociar as questdes culturais das questdes de
poder. Nesse ambito, o curriculo deve enfatizar a andlise dos processos que produzem as
diferengas por meio de relagcdes de assimetria e desigualdade. Ademais, essa perspectiva
revelou que o espectro da desigualdade em educagdo e curriculo ndo se limita as
determinagdes de classe; pelo contrario, abrange outras dindmicas, como as de género, raca e
sexualidade, as quais devem ser integradas as nossas analises.

Para o autor, no contexto do curriculo como uma narrativa étnica e racial —
especialmente a partir das analises pos-estruturalistas e dos Estudos Culturais —, a discussao
curricular passou a ser analisada sob um viés racial. E por meio da interconexdo entre
conhecimento, identidade e poder que os conceitos de “raga” e “etnia” conquistaram espaco
nessa teoria. A abordagem critica busca integrar ao curriculo estratégias que desconstruam
narrativas e identidades nacionais, étnicas e raciais que exaltam mitos de origem, reafirmam o
privilégio das identidades hegemonicas e retratam as marginalizadas como exoticas e
folcloricas. Nesse sentido, essa perspectiva procura compreender os mecanismos
institucionais que perpetuam a subordinagdo de determinados grupos étnicos e raciais.
Ademais, ela ndo aborda o racismo de maneira simplista, como uma questdo de preconceito
individual, mas sim reconhece que ele se insere em uma rede mais ampla de estruturas
institucionais e discursivas, as quais ndo podem ser reduzidas a meras atitudes pessoais. A
proposta evita, por fim, uma visdo essencialista da identidade étnica e cultural, buscando, em

vez disso, reconhecer que a identidade ¢ histdrica, contingente e relacional.

% SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade. Uma introducdo as teorias do curriculo. 2. ed. Belo
Horizonte (MG): Auténtica, 2002. 154p.
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Levando em conta o cenario em que foram desenvolvidas a Lei n° 10.639/03 e as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), algumas questdes relevantes se impdem: De que
maneira podemos, como educadores da educacdao basica, aproveitar suas orientacdes na
construcdo de uma educagdo antirracista? Quais abordagens de ensino voltadas para o
combate ao racismo podem ser elaboradas a partir dos fundamentos presentes nesses
importantes documentos curriculares? Quais sdo os sentidos atribuidos aos conceitos de
“identidade negra”, “negro” e “racismo” em tais normativas? Como esses dispositivos legais
tém compreendido a natureza das relagdes étnico-raciais no Brasil?

Hebe Mattos® (2003) argumenta que o tema transversal “pluralidade cultural”,
incorporado nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), tem o potencial de se tornar uma
ferramenta significativa na luta contra a discriminagdo racial nas escolas, desde que o
educador distingua radicalmente as nog¢des de cultura e identidade, realizando uma
apropriagdo nao essencializada desse tema. Tal perspectiva implica educar para a
compreensdo e o respeito a dinamica historica das identidades socioculturais efetivamente
construidas. Além disso, Mattos ressalta a importancia de se ensinar a histéria da Africa aos
estudantes brasileiros, abordando os conflitos e as contradi¢des que a permeiam, a fim de
combater o racismo e desconstruir a estrutura eurocéntrica que, até hoje, marca a formacao
educacional no Brasil.

Em texto publicado posteriormente, Hebe Mattos e Martha Abreu” (2008) destacam
que as DCNs tém como objetivo central a transformagdo das dindmicas étnico-raciais. Para
tanto, estabelecem pedagogias voltadas ao combate ao racismo e as discriminagdes, optando
pela valorizacdo da historia e da cultura dos afro-brasileiros. Contudo, as autoras observam
que, nas Diretrizes, coexistem duas perspectivas conflitantes: de um lado, a fixagdo de uma
cultura negra especifica; de outro, a historicizagdo da identidade negra. Diante disso, elas
sugerem que os educadores abandonem uma visdo essencialista das relagdes entre identidade
e cultura, enfatizando os intercAmbios culturais e os processos de hibridez e sincretismo na
construgdo das identidades politicas negras.

Entre as estratégias de ensino para o enfrentamento do racismo apresentadas pelas
DCNs, destacamos a abordagem baseada no trabalho com biografias de figuras negras que

tiveram um papel significativo na historia do Brasil e do mundo atlantico. Tal énfase

% MATTOS, Hebe Maria. O ensino de Historia e a luta contra a discriminagdo racial no Brasil. In: ABREU,
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justifica-se, visto que € essa a estratégia que utilizamos na elaboracdo de nossa Oficina de

Historia. Para as autoras,

Essa orientagdo é especialmente vulneravel as decisées tomadas em classe pelo
professor. Este pode cair na tentagdo de heroicizar os personagens negros da
historia, simplesmente replicando o que a antiga historiografia fazia com
personagens em sua maioria “brancos”. Por outro lado, uma abordagem critica das
biografias sugeridas permitiria historicizar, através de exemplos concretos, as
formas diferenciadas de ser negro e de conviver com a presenca do racismo nos
diversos contextos da historia brasileira [...] As experiéncias de vida de
personagens negros também evidenciam o quanto, apesar dos limites, homens e
mulheres negros modificaram e romperam com os caminhos e destinos que lhes
tentaram impor, seja no periodo escravista ou no pos-aboli¢do. Suas experiéncias
alargaram e diversificaram as possibilidades de vida e de cultura dos
afro-descendentes (Mattos; Abreu, 2008, p. 17).

Jinia Sales Pereira” observa, nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), uma
interpretagdo na qual a sociedade brasileira se apresenta como cindida e bipolarizada. Nesse
modelo, de um lado, estdo os brancos, geralmente favorecidos e herdeiros do denominado
“etnocentrismo europeu”; de outro, os negros, frequentemente vistos como vitimas e
desfavorecidos, configurando-se como a parte oposta desse modelo explicativo. Entretanto,
para a autora, o que a realidade historico-social brasileira revela ¢ um cenario no qual a
branquitude ¢ elevada a condi¢do de perspectiva identitaria dominante e prioritaria, relegando
os demais vieses identitarios — especialmente o negro — a um espago periférico, como
meros aspirantes. Em contraste com essa visdo, Pereira propde que nos, educadores, devemos
fomentar um processo de ensino e aprendizagem em que as historias africana, indigena e
europeia nao sejam dicotomizadas, idealizadas ou contrapostas, mas sim compreendidas em
sua dinamica e circularidade. Tal processo deve ocorrer levando em conta as violéncias e os
conflitos do passado e do presente, além das perspectivas relacionais que sdo essenciais em
qualquer abordagem historica substantiva.

Antes de avancar no tema, desejo prestar uma singela homenagem a professora Junia
Sales Oliveira, que lecionou na 4rea de Ensino de Histéria na Universidade Federal de Minas
Gerais. Durante minhas investigacdes para a elaboracdo deste capitulo, deparei-me com os
textos brilhantes da professora Junia, que se dedicou a discussdo das relagdes étnico-raciais no

Brasil. Ao buscar mais informagdes sobre sua trajetoria académica, encontrei uma nota da

' PEREIRA, Junia Sales. Do colorido & cor: o complexo identitario na pratica educativa. In: GONCALVES,
Marcia de Almeida; MONTEIRO, Ana Maria; REZNIK, Luis; ROCHA, Helenice. (Org.). Qual o valor da
historia hoje?. 1ed. Rio de Janeiro: Fundagdo Getulio Vargas, 2012, v. 1, p. 30-45.
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ANPUH, datada de 2019, informando sobre seu prematuro falecimento. Embora ndo tenha
tido a oportunidade de conhecé-la pessoalmente, aprendi imensamente com suas reflexoes,
que enriqueceram significativamente meu trabalho. Mesmo que tenhamos que nos ater as
normas da escrita académica convencional, citando autores e suas obras, considero essencial
reconhecer que, por tras dessas mengdes, existem educadores e educadoras que lutam por uma
educagdo mais inclusiva e diversificada. Agradeco imensamente a professora Junia, por ter
compartilhado conosco tantos ensinamentos.

Warley da Costa”™ (2013) buscou identificar, nas DCNs, as marcas identitarias e
historiograficas que permeiam esse texto, analisando-as a luz da epistemologia social escolar
fundamentada na teoria da transposi¢do didatica de Chevallard. Nesse sentido, a autora
salientou a fragilidade do documento ao apresentar uma visdo naturalizada e essencialista na
definicdo de quem seria “negro” e ‘“ndo negro”, em uma nova configuracdo narrativa do
Movimento Negro. Ela argumenta que certos aspectos relacionados aos processos de
identificacdo e diferenciagdo poderiam ter sido mais bem explorados nesse contexto de
problematiza¢do, como as trocas e os processos de hibridizacdo das culturas, bem como a
possibilidade de culturas afro-brasileiras singulares.

No que diz respeito a presenca e a hibridizacdo de diversas matrizes historiograficas
na elaboracdo de narrativas sobre o “negro” contidas no documento, Warley da Costa
identificou matrizes entrelacadas com fluxos tradicionais de saberes. Essa configuragao
resulta em uma narrativa que destaca eventos historicos, a veneragao ao herdi e a cultura,
materializada na concepcao de “her6i negro”. Nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs),
a autora notou um investimento no retorno de uma matriz historiografica centrada nas figuras
proeminentes da Historia, a qual recebeu severas criticas durante 0 movimento de renovagao
historiografica da década de 1980. Além disso, desenvolveu-se um apelo a histéria das
civiliza¢des africanas, inspirado nos estudos das grandes civilizagdes europeias, conforme
delineado nas abordagens historiograficas tradicionais. Entretanto, para ela, essa perspectiva
nao deve ser encarada como um aspecto negativo, pois permite a criagdo de narrativas
subversivas que desafiam o status quo, capazes de alterar as relagdes de poder

predominantes”.

2 COSTA, Warley da. A escrita escolar da Histéria da Africa e dos afro-brasileiros: entre leis e resolugdes. In:
Anmilcar Aratjo Pereira; Ana Maria Monteiro. (Org.). Ensino de Historia e culturas afro-brasileiras e indigenas.
la ed. Rio de Janeiro: Pallas, 2013, v. 1, p. 215-244.

A autora também faz algumas consideragdes sobre a Lei 10.369/03. Para ela, a lei permite que se faca uma
leitura critica do eurocentrismo e do siléncio sobre a desigualdade e a discriminagdo racial presentes nas escolas
brasileiras.
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Ap0s realizarmos as analises pertinentes sobre esses documentos curriculares, torna-se
essencial transitar do ambito legal e tedrico-metodologico para a concretude das escolas
brasileiras, ou seja, para o “chao da escola”. Afinal, o nosso trabalho propositivo-didatico sera
aplicado nas instituicdes de ensino e deve ser concebido a partir da compreensao de como os
materiais didaticos t€ém abordado o tema das relagdes étnico-raciais no Brasil. Nesse sentido,
considerando que um dos principais artefatos culturais empregados pelos educadores para
tratar desse tema ¢ o livro didatico, a questdo central passa a ser: como a historia da Africa e a
experiéncia dos negros tém sido retratadas nas obras didaticas de Historia?

Osvaldo Rodrigues Janior™ (2023), ap6s realizar uma analise sucinta de alguns
estudos acerca das representacdes de negros e indigenas nas obras didaticas, concluiu que
esses materiais ainda perpetuam preconceitos e esteredtipos em relacdo a esses grupos. A
dificuldade na superag¢do desse quadro ¢ observada por Marina de Mello e Souza” (2013, p.
17), ao afirmar que: “quase dez anos ap6s a promulgacdo da Lei n. 10.639/03, que
regulamentou a obrigatoriedade do ensino de Historia da Africa e cultura afro-brasileira para
escolas de nivel fundamental e médio, o tema ainda € polémico e a lei ndo € plenamente
aplicada”. Para a autora, existem questdes estruturais que dificultam a implementagao dessa
lei nas instituicdes de ensino, como: a escassa aten¢cdo dos representantes do Estado as
praticas pedagogicas; as condi¢des laborais dos educadores que, sobrecarregados por uma
jornada extenuante, mal conseguem se dedicar a pesquisa € ao aprendizado; e a desconexao
entre as instituicdes de pesquisa e as escolas publicas de educagao basica. Em consonancia,
Anderson Ribeiro Oliva™ (2003), em um estudo que explorou a maneira como a Historia da
Africa e seus povos foram retratados nos livros didaticos, chegou & conclusdo de que essas
representacoes foram influenciadas por uma perspectiva eurocéntrica, que perpetua
estereodtipos e visoes distorcidas. Muitas vezes, tais obras ndo representam de forma adequada
a diversidade cultural e histérica do continente africano, o que limita a compreensdo dos
estudantes. Além disso, esses materiais educativos tendem a reforgar interpretagdes racistas e

discriminatorias, visto que a imagem da Africa € frequentemente marcada por uma €nfase nos

7 RODRIGUES JUNIOR, Osvaldo. Entre normatizagdes e orientacdes: diversidade étnico-racial nos manuais de
didatica da historia brasileiros. In: RIBEIRO, Renilson Rosa; MENDES, Luis César Castrillon; CEREZER,
Osvaldo Mariotto; RODRIGUES JUNIOR, Osvaldo. (Org.). Diversidade étnico-racial e as tramas da escrita:
historiografia, memoria e ensino de historia indigena na contemporaneidade. 1ed.S3o Paulo: Paruna Editora,
2022, v. 1, p. 105-121

> SOUZA, Marina de Mello e. Algumas impressdes e sugestdes sobre o ensino de Historia da Africa. Revista
Historia Hoje, v. 1, p. 17-28, 2012

6 OLIVA, Anderson Ribeiro. A Histéria da Africa nos bancos escolares: representagdes e imprecisdes na
literatura didatica. Estudos Afro-asidticos (UCAM impresso), Rio de Janeiro, v. 25, n.3, p. 421-461, 2003.
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aspectos negativos (como a pobreza), enquanto suas contribuigdes culturais e historicas sao
minimizadas ou esquecidas.

Em perspectiva diversa, Junia Sales Oliveira” (2014) argumenta que, nos ltimos
anos, observa-se uma crescente tendéncia nas diversas “convocacdes” da Africa no Ensino de
Historia. Essa tendéncia caracteriza-se pela notavel diminui¢do da narrativa sobre o passado
historico violento (histéria da escravizagdo, do trafico transatlantico e da aboligdo) que
impactou negativamente as populacdes afrodescendentes no Brasil. Simultaneamente,
amplia-se a visibilidade da contribui¢do africana na formacao da ascendéncia afro-brasileira,
contexto em que a Africa-mae surge como um icone ancestral, posicionada como um marco
remoto e positivo de uma ancestralidade em transformacao e valorizacdo. Para a autora, esse
fendmeno ocorre em virtude da hesitacdo de alguns professores em relagdo as abordagens
tradicionais que tratam da escravizagdo de africanos e indigenas. Tais educadores manifestam
receios, duvidas e medos ao lidar com os ressentimentos no ambiente escolar; por essa razao,
optam por silenciar ou alterar narrativas, justificando que essa ¢ uma maneira de proteger os
estudantes da recordagdo traumatica da violéncia sofrida pelas populacdes negras no passado.

Por um lado, esse movimento de valorizacdo pode gerar, na pratica pedagogica,
impactos significativos na elevag¢do da autoestima de estudantes negros e na promog¢ao de uma
educacao livre de esteredtipos. Por outro lado, pode também levar a interpretagdes distorcidas
e mitificadas da histéria afro-brasileira e africana. Para Jinia Sales Oliveira, a ascendéncia
afro-brasileira deve ser entendida por meio da conexdo com as multiplas Africas que
compdem essa heranca. Tal entendimento implica romper com a univocidade simbodlica da
ancestralidade, de modo que a experiéncia afro-brasileira possa se distanciar das concepgdes
marcadas pelo essencialismo identitdrio que sustenta a singularizagdo do negro como uma
entidade unica.

Além disso, a autora propde como estratégia pedagogica a utiliza¢do de biografias que
ressaltem as historias de individuos e comunidades negras. E, contudo, necessario tragar uma
linha entre abordagens que se fundamentam na importancia do sujeito histérico e aquelas que

podem deslizar para a tentagao da heroicizacao. Nesse horizonte,

O ensino de Historia, por outro lado, ndo pode abdicar da abordagem de trajetorias
e biografias, sob pena de difusdo de abordagens despersonificadas, marcadas pela
énfase em macroelementos e desvestidas de arbitrio e agéncia. Mais ainda, sem que

77 PEREIRA, Junia Sales. Da ruina a aura: convocagdes da Africa no ensino de historia. In: Marcelo Magalhdes;
Helenice Rocha; Jayme Ribeiro; Alessandra Ciambarella. (Org.). Ensino de Historia: Usos do passado, memoria
e midia. 1ed.Rio de Janeiro: Fundacdo Getulio Vargas, 2014, v. 1, p. 300-320.
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criangas e jovens afrodescendentes possam visualizar outros afrodescendentes
importantes na historia, impedidos, dessa forma, de experimentar um desejo de
poténcia de transformagdo do presente por meio de sua agdo (Pereira, 2014, p.219).

Em didlogo com as reflexdes de Nilma Lino Gomes ¢ Kabengele Munanga, a
construgdo deste trabalho busca romper com os preconceitos e esteredtipos reproduzidos pelos
livros didaticos em relagdo & historia da Africa e do “negro” na sociedade brasileira,
contribuindo, assim, para o processo de descolonizacdo dos curriculos e para a adogdo de uma
educagao multicultural.

Nilma Lino Gomes™ (2012) propde que seja realizada uma descolonizagdo dos
curriculos nas escolas do Brasil. Com a inclusdo de individuos antes invisibilizados ou
desconsiderados como portadores de conhecimento nas instituicdes educacionais brasileiras,
surgiram tanto o questionamento sobre 0s nossos curriculos (que sdo tanto colonizados quanto
colonizadores), quanto a exigéncia da criacdo de propostas emancipatérias. Essa
descolonizagdo requer uma reflexdo sobre: a rigidez das grades curriculares; a
superficialidade do enfoque conteudista; a urgéncia de um didlogo entre a escola, o curriculo e
a realidade social; a formacdo de educadores reflexivos; e a consideracdo das culturas que
foram negadas e silenciadas nas disciplinas escolares. Além disso, desse processo emergiu a
demanda pela introducdo obrigatoria do ensino de Historia da Africa e das culturas
afro-brasileiras nas escolas de educacao bésica, concretizada na Lei n® 10.639/03. A aplicagdo
dessa legislagdo pode desvelar os rituais pedagdgicos que sustentam a discriminagdo racial no
ambiente escolar e fomentar uma transformacao estrutural, conceitual, epistemologica e
politica. Tal mudanca visa superar o modelo monocultural de saber e ensino, promovendo a
socializacdo para atuar em uma sociedade multicultural por meio do curriculo e das
abordagens pedagogicas.

O antropologo e professor brasileiro-congolés Kabengele Munanga (2015), em texto
intitulado Por que ensinar a histéria da Africa e do negro no Brasil de hoje?”, desafia-nos,
como intelectuais e professores de Historia, a refletir sobre o curriculo de Historia praticado
nas escolas e universidades, bem como sobre a nossa pratica pedagdgica em sala de aula. Em
vista disso, Munanga levanta importantes indagagdes: Que contetidos/conhecimentos

devemos ensinar? Por que selecionar alguns assuntos € ndo outros?

8 GOMES, Nilma Lino. Relagdes Etnico-Raciais, Educagdo e Descolonizagdo dos Curriculos. Curriculo sem
Fronteiras, v. 12, p. 98-109, 2012.

7 MUNANGA, Kabengele. “Por que ensinar a historia da Africa e do negro no Brasil de hoje?”. In Revista do
Instituto de Estudos Brasileiros. N. 62, dez 2015, p.20-31.
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Na visdao do autor, o Brasil se formou a partir do entrelacamento de diversas etnias e
culturas. Todavia, essa convivéncia de identidades ainda enfrenta, nos dias atuais, os desafios
dos preconceitos culturais, raciais e da intolerancia religiosa. Nesse contexto, o que
predominou por muito tempo no dmbito da Educag¢do e da historiografia foi o ensino da
historia e das culturas europeias, sob uma abordagem monocultural que silenciava a rica
diversidade cultural brasileira. Diante disso, Munanga defende uma educa¢do multicultural
que abarque a historia e a cultura de outras raizes que compdem o nosso pais, incluindo a dos
negros e seus descendentes. Isso porque o autor acredita “que essa nova pedagogia pode
contribuir para a constru¢do de uma cultura de paz e para o fim das guerras entre deuses,
religides e culturas” (Munanga, 2015, p. 21).

Para enfrentar o racismo no Brasil, que “hierarquiza, desumaniza e legitima a
discriminacdo vigente” (Munanga, 2015, p. 25), o autor defende a relevancia do ensino da
historia da Africa e da populagio negra na sociedade e nas escolas brasileiras. Isso se deve ao
fato de que, segundo Munanga, essa narrativa foi, por muitos anos, apresentada pelos
ocidentais de forma distorcida, falsificada e marcada por preconceitos, sob a influéncia de
questoes ideoldgicas e politicas. Nesse sentido, no contexto da aboli¢do da escravidao no
Brasil, por exemplo, um foco excessivo foi dado apenas a alguns abolicionistas, enquanto as
lutas dos escravizados foram relegadas a um segundo plano. O autor ndo sugere que se ignore
a contribuicdo desses sujeitos no enfrentamento da escraviddo, mas sim que se valorize
também o “papel heroico desempenhado pelos escravizados na luta contra a escravidao”
(Munanga, 2015, p. 29).

Ao nos aproximarmos do final desta subsecdo, buscamos elucidar uma questdo
fundamental: De que maneira devemos, como historiadores e professores de Historia, lidar
com os passados sensiveis e desestruturantes no ensino dessa disciplina? Afinal, a trajetoria
de Israel Antonio Soares foi marcada pelo doloroso processo de escravizagdo e pela
incessante busca pela liberdade. Como poderemos ser respeitosos € criticos em relagdo a esse
legado, a0 mesmo tempo em que reconhecemos ¢ valorizamos as lutas de nosso protagonista,
sem heroicizé-lo, mas concebendo-o como um agente historico de seu tempo? Keila
Grinberg® (2019) apresentou, em texto recente, duas questdes instigantes: “Como encarar o
legado traumatico que une as antigas sociedades escravistas da América?”’; “De que maneira
podemos construir uma narrativa histoérica da escravidao que seja, simultaneamente, precisa e

sensivel, capaz de abranger as ambiguidades inerentes a condi¢gao humana, mas que também

% GRINBERG, Keila. O mundo nfo ¢ dos espertos: histdoria publica, passados sensiveis, injustigas historicas.
Historia da Historiografia, v. 12, p. 145-176, 2019
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mantenha um profundo respeito?”. Para a autora, embora os historiadores tratem o passado
escravista de maneira diferente daquela que ¢é elaborada pelas comunidades tradicionais, ¢é
imprescindivel que eles enfrentem os passados sensiveis e traumaticos do Brasil
(especialmente no que diz respeito a escraviddo), cultivando uma consciéncia sobre as
injusticas histdricas que permeiam nosso tempo. Afinal, com base no conceito de trauma
cultural®, a autora argumenta que “ndo é a experiéncia pessoal da escraviddo, mas sua
reencenagdao continua, manifestada através do racismo, que explica o trauma cultural dos
negros brasileiros na contemporaneidade” (Grinberg, 2019, p. 161).

Nilton Mullet e Elison Paim® (2018) problematizam o Ensino de Historia sob a
perspectiva da Decolonialidade. Nesse sentido, eles consideram o papel das questoes sensiveis
na redefinicdo da representacdo da temporalidade, bem como a importincia do Ensino de
Histdria nos processos de resisténcia politica e social. Os autores argumentam que o campo
educacional, e em particular o Ensino de Historia, tem o potencial de desafiar a colonialidade
por meio de um processo de decolonizacdo do tempo, que ressalte os aspectos éticos e
estéticos do ato de ensinar.

A perspectiva decolonial oferece uma nova compreensao do Ensino de Historia, uma
vez que problematiza a matriz eurocéntrica que molda nossa percep¢do da temporalidade
historica. A linearidade temporal, o evolucionismo e a divisdo quadripartite do tempo
historico, que historicamente tém sido os pilares das diretrizes curriculares de Historia,
doravante abrem espaco para a exploragao de novas temporalidades e novas formas de
entender e vivenciar o tempo.

Além disso, a pesquisa e a historiografia do ensino de Historia tém dedicado especial
atencdo a questdo dos passados sensiveis, como a escraviddo, a violéncia de género ¢ a
homofobia, buscando resgatar®® elementos do passado de grupos identitarios frequentemente
invisibilizados pela narrativa oficial. Nesse contexto, as salas de aula transformam-se em

espacos de reconstituicao de lugares de memorias, fomentando a conexao dos estudantes com

8! Extraido de um livro do soci6logo Ron Eyerman, o conceito de trauma cultural refere-se “aos efeitos causados
por um evento traumatico do passado na memoria coletiva de um grupo especifico, que marca suas memorias ao
longo do tempo e define, de maneira indelével, sua identidade coletiva” (Grinberg, 2019, p. 161).

82 PEREIRA, Nilton Mullet; PAIM, Elison Antonio. Para pensar o ensino de histdria e os passados sensiveis:
contribuigdes do pensamento decolonial. Educagdo e Filosofia (online), v. 32, p. 01-17, 2018.

8 No texto em questdo, os autores usaram o termo “resgatar” para se referir a incorporagio de memorias de
grupos e sujeitos invisibilizados na pesquisa ¢ no Ensino de Historia. No entanto, consideramos que esse termo
ndo ¢ adequado, pois “a memoria ¢ um trabalho do presente e, portanto, ndo ha resgate de memorias; O passado
que se rememora ¢ se esquece ¢ ativado em um presente ¢ em fun¢do de expectativas futuras inscritas em uma
representacdo de tempo e espago”. Cf. GIL, Carmem Zeli de Vargas. Memoria. In: OLIVEIRA, Margarida
Maria Dias de; FERREIRA, Marieta de Moraes. (Org.). Diciondrio de ensino de historia. 1ed.Rio de Janeiro:
FGV, 2019, v. 1, p. 160.
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seu proprio passado e com a construcdo de memorias. A expressao desses passados sensiveis
e suas ressonancias no presente engloba duas dimensdes cruciais: uma dimensdo ética, que
dialoga com os saberes das memorias dos sujeitos historicos; € uma dimensao estética, que
exige do professor de Histéria dramaticidade na abordagem desses temas e uma postura
sensivel e politica diante dos acontecimentos. Por fim, essa abordagem das questoes sensiveis
e desestruturantes em sala de aula introduz uma nova perspectiva sobre a temporalidade,
contrapondo-se a linearidade, ao evolucionismo e ao eurocentrismo, ao evidenciar o
entrelacamento indissociavel do passado com o presente.

Mullet e Paim empregam o conceito de "dever de memoria®"

para enfatizar a
necessidade de o Ensino de Histdria abordar criticamente as questdes sensiveis, sobretudo as
que envolvem os povos indigenas e negros, cujas historias e lutas frequentemente sao
silenciadas no ambiente escolar. Essa perspectiva estd intrinsecamente ligada ao compromisso
que o ensino da disciplina tem com a justi¢a social e a promocdo dos direitos humanos,
priorizando as experiéncias e vivéncias das pessoas comuns. Desse modo, a Historia deve
estabelecer uma conexao entre as novas geracoes € suas historias, especialmente aquelas que
foram apagadas e invisibilizadas pelo sistema educacional. O objetivo €, em ultima analise,
utilizd-la como um meio para a forma¢do de uma consciéncia historica de si e dos grupos
sociais a que pertencem.

No que diz respeito aos passados sensiveis e suas formas de expressao, a
Decolonialidade sugere uma reflexdo sobre os usos do passado no presente, visto que a
compreensdo do passado ¢ sempre influenciada pelas questdes contemporaneas. Com base
nessa premissa, propde-se a perspectiva de um passado pratico, reconhecendo que o ensino de
Historia deve ter uma forte dimensdo ética e politica. Portanto, busca-se ndo apenas evitar a
repeticdo dos erros do passado, mas, sobretudo, ensejar uma problematizagdo do presente e
uma reavaliagdo da nossa abertura para o futuro.

Nesse cenario, a dimensdo estética no ensino de Histéria adquire uma importancia
igualmente significativa. A aula de Histéria ndo pode se limitar a fala do professor, a
transcricdo de textos no quadro ou a mera leitura de materiais. Diferentemente disso, o
aspecto dramatico de uma aula deve, ao ensinar os conceitos historicos, evocar sensagdes que

coloquem os estudantes no centro dos acontecimentos, permitindo-lhes ndo apenas se engajar

8 A historiadora Carmem Zeli de Vargas Gil prefere falar em trabalho de memoéria € ndo em dever de memoria,
pois essas memorias dos grupos subalternizados devem ser acionadas como direito e ndo como obrigag@o, sob o
risco de se manté-los no espirito da vitimizac¢do e afasta-los da luta por justica e igualdade. Cf. GIL, Carmem
Zeli de Vargas. Memoria. In: OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de; FERREIRA, Marieta de Moraes. (Org.).
Dicionario de ensino de historia. 1ed.Rio de Janeiro: FGV, 2019, v. 1, p. 159.
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com o tema, mas também transcender os costumes aos quais sua memoria estd habituada.
Temas como a violéncia, a tortura e o racismo, entre outros, precisam ser apresentados de
forma tdo impactante que se tornem inaceitaveis para os estudantes, instigando neles uma
postura de indignacdo diante da injusti¢a e da violagdo dos direitos humanos. Nesse sentido,
rejeitamos a ideia de que se deve abordar e ensinar Histéria — seja a do movimento
abolicionista ou de qualquer outro assunto — sob a otica da neutralidade e da imparcialidade,
esvaziando-a de seus fundamentos éticos e politicos.

Verena Alberti® (2013) propde diversas formas de explorar as historias e culturas
afro-brasileiras em sala de aula. Segundo ela, ¢ fundamental que os educadores considerem as
seguintes orientacdes: 1- dar énfase a diversidade de vivéncias de “ser negro” no Brasil; 2-
apresentar historias em que africanos e seus descendentes atuem como atores sociais €
politicos; 3- entrelacar essas vivéncias a historia “nacional”, evitando, assim, limitar o estudo
das relagdes raciais a segmentos especificos do curriculo - como o periodo da escravidao ou
das datas comemorativas como o 13 de maio ¢ o 20 de novembro; e 4- utilizar fontes
histéricas originais, que possibilitem interpretacdes auténticas: cartas, documentos,
fotografias, artefatos ou relatos de experiéncias pessoais. Para a autora, o ensino de Historia
ndo precisa ser imparcial, e o professor pode ter objetivos politicos. Com essa abordagem,
busca-se proporcionar um ensino qualificado das historias e culturas afro-brasileiras e
indigenas, além de confrontar o racismo nas institui¢cdes educacionais.

Finalizando esta subsecdo, gostaria de compartilhar uma indagacdo proposta pela
historiadora Renata Moraes®® em texto publicado em 2021: “Onde estdo os negros na historia
do Brasil?”. A autora ressalta que, por um longo periodo, os textos sobre o Brasil e as aulas de
Historia relegaram os negros, sejam africanos ou nao, a papéis secundarios, sem protagonismo
ou agdo. Com a promulgacdo da Lei n° 10.639/03, surgiu uma demanda significativa por
pesquisas que abordassem o continente africano, os afrodescendentes e a resisténcia a
escraviddo. O grande desafio, porém, ¢ assegurar que esses temas e novas perspectivas
cheguem as escolas, especialmente nos materiais utilizados por estudantes e educadores.
Acreditamos que este trabalho pode oferecer uma modesta contribuicdo no enfrentamento
desse desafio, proporcionando um recurso didatico atrativo para meus colegas professores.

Além disso, na parte conclusiva do texto, a professora Renata destaca a importancia de

% ALBERTI, Verena. Algumas estratégias para o ensino de historia e cultura afro-brasileira. In: Pereira, Amilcar
Araujo; Monteiro, Ana Maria. (Org.). Ensino de historia e culturas afro-brasileiras e indigenas. led. Rio de
Janeiro: Pallas, 2013, v. 1, p. 27-55.

8 MORAES, Renata Figueiredo. O avesso do mesmo lugar: homens e mulheres negros e negras no ensino de
historia. In: Géssica Guimardes; Daniel Pinha; Marcelo Rangel. (Org.). Diante da crise: teoria, historia da
historiografia e ensino de historia hoje. 1ed.Vitoria: Milfontes, 2021, v. 1, p. 159-171.
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construirmos um novo retrato do Brasil no contexto educacional, que inclua homens e
mulheres comuns, que lutaram, sonharam e resistiram. No proximo capitulo, iremos
apresentar a trajetoria de um desses homens, que lutou, sobreviveu e resistiu. Seu nome, como

ja sabemos, € Israel Antonio Soares.
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CAPITULO 2: TRAJETORIAS DE EMANCIPACAO E LIBERDADE: A
AUTOBIOGRAFIA DE ISRAEL ANTONIO SOARES (1843-1916) E O
PROTAGONISMO NEGRO NA LUTA PELA ABOLICAO

No segundo capitulo, nosso objetivo principal sera delinear a trajetéria de vida de
Israel Antonio Soares (1843-1916), um homem negro, nascido no Brasil do século XIX e
filho de africanos escravizados, que lutou bravamente pela conquista de sua liberdade e pela
abolicdo da escravatura no pais. Além disso, buscaremos ressaltar suas iniciativas em prol da
causa abolicionista e seu papel como uma lideranca na rede de intelectuais negros e
abolicionistas no Rio de Janeiro nas ultimas décadas do século XIX. Meu interesse reside,
sobretudo, em explorar o que a autobiografia de Israel revela sobre a historia da aboligdo,
visando evidenciar o protagonismo negro em diversos movimentos populares brasileiros e sua
importancia no ensino de Historia.

Neste capitulo, buscamos responder as seguintes questdes: Quem foi Israel Antonio
Soares e qual a relevancia de sua autobiografia para o ensino da Aboli¢ao da Escravidao na
Educagdo Baésica? Por que a figura de Israel Soares, apesar de seu engajamento, foi
negligenciada pela historiografia e pelos manuais didaticos? Como se manifestou o
protagonismo politico e social de Israel Antdonio Soares (e de outros individuos negros) na
Corte Imperial do século XIX? De que forma iniciativas como a Sociedade de Danca Bella
Amante e a Caixa Libertadora José do Patrocinio funcionavam como espagos de luta,
organizacdo ¢ afirmacdo politica para pessoas escravizadas e libertas? Qual o papel da
educagdo e do autodidatismo nas estratégias de emancipagdao e mobilidade social da familia
Soares e de outros escravizados e libertos? Como o Curso Noturno para escravizados e
ex-escravizados fundado por Israel Soares se insere nas diversas modalidades de busca por
instrucdo (doméstica, informal, etc.) empreendidas pelos sujeitos escravizados? De que
maneira a instru¢ao se consolidou como um "instrumento de emancipagdo" e de rompimento
de barreiras impostas pelo escravismo? A atuagdo de Israel Soares se limitou ao periodo
abolicionista (pré-1888), ou se estendeu ao pds-Abolicao? Quais episodios no periodo
p6s-1888 evidenciam a continuidade da luta de Israel Soares e sua familia contra o
preconceito de cor e a favor da preservagao da memoria da Aboli¢ao?

Inicialmente, consideramos importante apresentar Israel Antonio Soares aos
estudantes como um intelectual, embora, conforme afirmou Silva (2021, p. 154), ele tenha

sido mais um homem de acdo do que de palavras. Nesse sentido, alinhamos nossa perspectiva
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a defini¢do de intelectual assumida por Claudia Santos em livro recente®’, segundo a qual o
intelectual é um produtor de ideias politicas, engajado nos debates de seu tempo, ainda que
nao tenha produzido "grandes obras". Em outro livro publicado recentemente, Viana ¢ Gomes
(2024)*® incluiram-no em um conjunto de intelectuais negros e negras no contexto da
escravidao e da liberdade no Império Brasileiro durante o século XIX. No prefacio, os autores
buscam oferecer aos leitores narrativas sobre "invisibilidades biograficas", ndo para
heroifica-las, mas para mapear diferentes perspectivas de descendentes de africanas e
africanos escravizados, que compunham o repertério de um "pensamento social silenciado".
Conforme mencionamos na introducdo desta dissertacdo, a autobiografia de Israel
Antonio Soares figura em um capitulo do livro Rascunhos e perfis, escrito pelo jornalista
Ernesto Senna e publicado pela Tipografia do Jornal do Comércio em 1909. O texto ¢
resultado de um encontro ocorrido entre ambos na rua do Ouvidor, em 1900, ocasido em que
Senna solicitou a Israel que narrasse sua historia de vida. Silva (2021) e Florentino (2013)
destacaram a profunda relacdo de amizade existente entre eles, um vinculo provavelmente
sedimentado pelo engajamento mutuo na luta abolicionista. A respeito dessa relacdo,
Florentino (2013) afirma que:
A luta abolicionista provavelmente sedimentou a amizade. Creio que se conheciam
desde pelo menos uns vinte anos antes daquele encontro, pois em 1880 Israel fundou
a Caixa Libertadora José do Patrocinio e, na mesma época, a esposa de Sena,

Eponina, criou com outras senhoras o Clube Abolicionista José do Patrocinio.
(Florentino, 2013, p. 202).

Como se pode constatar, Israel ndo redigiu o seu relato diretamente em uma obra ou
jornal. Essa escrita foi, na verdade, mediada por Ernesto Senna, que se responsabilizou por
registrar as informagdes fornecidas por Soares, organiza-las e integra-las a sua obra, a qual
também inclui outras biografias, como as de José¢ do Patrocinio e Lopes Trovao. Essa
dindmica suscita uma questao crucial para a critica da fonte: qual foi o grau de “fidelidade” de
Senna ao testemunho de Israel, e em que medida houve intervengdes intencionais ou
modifica¢des nas informagdes? Em vez de uma verificacdo simplista da "veracidade" ou ndo
dos fatos — especialmente tratando-se de uma obra em coautoria mediada — a analise deve se

concentrar, conforme as reflexdes de Sampaio e Ariza (2019) e Oliveira (2022), referidas no

¥ SANTOS, Claudia. Disputas Politicas pela aboli¢do no Brasil: nas senzalas, nos partidos, na imprensa e nas
ruas. Petropolis, RJ: Vozes, 2023, pagina 26.

8 VIANA, Iamara da Silva; GOMES, Flavio dos Santos(Org.) . Vidas Impressas. Intelectuais Negras e Negros
na Escraviddo e na Liberdade. 1. ed. Sdo Paulo: Selo Negro, 2024. v. 1. 280p
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capitulo anterior,” na identificagdo dos temas selecionados, descartados e na forma de
organizacdo estabelecida por Senna. Complementarmente, € em consonancia com as
autobiografias analisadas por Rafael Oliveira, o texto apresenta um prefacio redigido por um
homem branco, um dispositivo que, presumivelmente, visava legitimar a credibilidade da
narrativa de Israel para o publico leitor da época.

Um segundo aspecto que consideramos relevante ¢ a utilizagdo do conceito de "espago
autobiografico", conforme proposto por Philippe Lejeune. Este conceito refere-se a solidez
historica conferida ao pacto autobiografico pela producao anterior de outros textos do autor de
uma autobiografia. Rafael Oliveira (2022), contudo, explica que, no caso das autobiografias
de escravizados, a maioria dos autores publicou apenas um texto. Desse modo, a nogdo de
espaco, nesse contexto, deve ser expandida para englobar o conjunto daquelas narrativas que
foram publicadas no periodo precedente ao do texto em analise.

Como se sabe, inexiste uma tradicdo de producdo e publicagdo de autobiografias de
pessoas escravizadas no caso brasileiro. No entanto, Silva (2022) e Pinto (2021)*° mencionam
a iniciativa do periddico abolicionista Gazeta da Tarde — fundado em 1880 pelo advogado e
jornalista José Ferreira de Menezes — de publicar em fasciculos, no ano de 1883, a tradugao
da autobiografia de Frederick Douglass, intitulada Meus anos de escravidao e de liberdade.
Tornar conhecida ao publico leitor brasileiro a vida de um ex-escravizado nascido nos Estados
Unidos possuia um sentido claramente pedagdgico e politico no combate a escravidao, ainda
vigente no Brasil. Embora ndo seja possivel afirmar com certeza, ¢ plausivel que Ernesto
Senna tenha lido essa e outras autobiografias do género e se inspirado nessas iniciativas ao
registrar o relato de Israel Soares. Mesmo apds o fim da escraviddo, Senna considerava
necessario preservar a memoria “desse preto que assinalados servicos prestou durante o terror
da propaganda da aboli¢do dos escravos™'.

Frederick Douglass escreveu ao menos trés livros de cunho autobiografico: Narrative

of the Life of Frederick Douglass, an American Slave (1845), My Bondage and My Freedom

% SAMPAIO, Maria Clara Carneiro; ARIZA, Marilia Bueno de Aratijo. Narrativas de Mulheres Escravizadas
nos Estados Unidos do Século XIX. Estudos Avan¢ados (USP. Impresso), v. 33, p. 179-198, 2019;

OLIVEIRA, Rafael Domingos. Vozes afro-atlanticas: autobiografias e memorias da escraviddo e da liberdade.
Séo Paulo: Elefante, 2022. 292 p.

% SILVA, Alexandra Lima da. Flores de Ebano: escrita de si como prdtica de liberdade. Rio de Janeiro: Kitabu
Editora, 2022.

PINTO, Ana Flavia Magalhdes. Escritos de Liberdade: literatos negros, racismo e cidadania no Brasil
oitocentista. Campinas, SP: Editora da Unicamp, 2018.

! SILVA, Alexandra Lima da. 4 vida de Israel Soares (um liberto da escraviddo). Nas palavras dele mesmo. 1.
ed. Belo Horizonte: Priscila Paula, 2023. v. 1, pagina 48.
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(1855) e Life and Times of Frederick Douglass (1881).°* Sobre a obra Meus anos de
escraviddo e liberdade, escrita por Douglass e publicada em fasciculos no jornal Gazeta da

Tarde em 1883, Alexandra Lima da Silva fornece as seguintes informacoes:

Em Meus anos de cativeiro e de liberdade (1883), Douglass evidencia a brutalidade
do escravismo, mencionando diversos casos de abuso senhorial, na figura dos
capatazes. Douglass também confere especial aten¢do ao modo pelo qual aprendeu
a ler e a escrever. O acesso ao universo da leitura e da escrita foi a primeira
liberdade praticada por Douglass, ainda na condi¢do de cativo, antes da fuga
(SILVA, 2022, pagina 105).
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Passemos, a partir de agora, a andlise dos 5 eixos presentes em nosso trabalho
propositivo-didatico, a saber: 1- Familia; 2- Sociedade de danca Bella Amante; 3- Caixa
Libertadora José do Patrocinio; 4- Instrucao; 5- P6s-Aboli¢ao.

Conforme lemos em sua autobiografia, Israel Soares nasceu em 19 de agosto de
1843%, no Rio de Janeiro. Seus pais eram africanos: sua mae, Luiza, era da nagdo Mina, € seu
pai, Rufino, era Monjolo®™. Ambos eram escravos de um homem chamado Joaquim José da
Cruz Seco. Para compreender melhor as origens familiares de Israel Soares, recorreremos as
pesquisas de Goes e Florentino (2017), e de Florentino (2013)*°, que se dedicaram ao estudo
da historia da ascensdo e queda da pequena comunidade de islamitas negros no Rio de Janeiro
ao longo do século XIX, a partir da mae de Israel, que era maometana.

Sobre a trajetéria da Luiza e do padrasto de Israel, o preto mina escravizado Antonio,

Manolo Florentino afirma que:

Luiza deve ter desembarcado na Bahia na década de 1820, ou de 1830. Isso porque
era muito pequeno, quase irrisorio, o trdfico de escravos entre o Rio de Janeiro e a
Africa Ocidental daquela época. E possivel que tenha chegado a Corte na leva dos
Minas reexportados apos a Revolta dos Malés, em 1835. Alias, considerando que
apos a revolta a Bahia exportou escravos para o Rio de Janeiro e o Rio Grande do
Sul, é possivel que Luiza e Antonio se conhecessem desde os tempos em que viviam
como escravos, estrangeiros e mugulmanos na Bahia. (Florentino, 2017, pagina 12).

Nosso intuito ao inserir esse eixo tematico na Oficina foi o de adotar uma perspectiva
atlantica para a abordagem do movimento abolicionista, relacionando-o ao que estava
acontecendo naquele periodo no continente africano, de onde eram trazidos os escravizados
para o Império Brasileiro. Conforme aponta Mdnica Lima (2017), “a articulagdo entre esses
processos [entre a Africa e o Império Brasileiro] ainda esta por ser incorporada aos estudos de
histéria na educacao basica. Uma visao de mundo mais ampliada traria outras perspectivas

para se entender a aboligdo no Brasil™.

% Apesar dessa informagdo, Higor Ferreira encontrou em alguns periddicos, como na Gazeta de Noticias, a
informagao de que Israel teria nascido no dia 17 de agosto, e ndo no dia 19. FERREIRA, Higor. Ferreira, Higor
Figueira. Com tintas de liberdade - Professores, raga e cartografias da educag¢do na corte imperial. Tese
(doutorado em Histdéria Comparada). Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2020, pagina 158.
%4“Em 1842, um ano antes do nascimento de Israel, seus pais foram inventariados. Luiza tinha 28 anos a época e
ocupava a fun¢do de engomadeira, sendo estimada em 350$000 (trezentos e cinquenta mil-réis), ao passo que
Rufino, que ja havia chegado aos 40 anos de idade e assumia o cargo de cozinheiro de ordinario, custava o
montante de 600$000 (seiscentos mil-réis)”. Ibidem, pagina 158.

% FLORENTINO, Manolo.; GOES, J. R. . Aspectos da comunidade islamita negra do Rio de Janeiro no século
XIX. Trashumante: Revista Americana de Histéria Social, v. 10,2017

FLORENTINO, Manolo. No rastro de uma barba: a historia atras de passos apagados. In: Franga, Susani Silveira
Lemos (org.). Questoes que incomodam o historiador. 1ed.Sao Paulo: Alameda, 2013, v. 1, p. 223-272

% LIMA, Monica. Negra ¢ a raiz da liberdade. Narrativas sobre a aboli¢do da escraviddo no Brasil em livros
didaticos de historia. In: ROCHA, Helenice; REZNIK, Luis; MAGALHAES, Marcelo de Souza (Orgs.) Livros
didaticos de historia: entre politicas e narrativas. Rio de Janeiro: FGV Editora, 2017, pagina 218.
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Algumas informacdes fornecidas por Florentino e Goes sobre aspectos da comunidade
muslim em que Israel nasceu, cresceu e viveu podem ajudar a enriquecer a abordagem do
professor na aplicacdo da Oficina e a contextualizar o periodo historicamente.

Segundo os autores, a populagdo escravizada do Rio de Janeiro apresentava uma baixa
incidéncia de individuos provenientes da Africa Ocidental na ultima década do século XVIII e
durante toda a primeira metade do século XIX. Apesar desse reduzido niimero, esses africanos
se destacavam entre aqueles que conseguiam obter cartas de alforria. Sua proeminéncia
resultava da maior facilidade em acumular pectlio, uma vez que provinham das regides mais
urbanizadas e mercantilizadas do continente africano. Embora em nimero reduzido em meio
aos escravos desembarcados da Africa, os Minas se destacavam na obtencdo de cartas de
alforria, geralmente mediante a compra da propria liberdade, a ponto de haver na cidade do
Rio de Janeiro bem mais libertos do que escravos provenientes da Africa Ocidental, em 1799.
Os autores chamam a atencdo para a grande capacidade de acumulagdo de pectlio por parte
dos Minas, em especial dos islamitas negros.

No entanto, no contexto da abertura dos portos coloniais ao comércio internacional e
da proibicao do trafico transatlantico de escravizados, a vida dos cativos piorou no Rio de
Janeiro oitocentista, tornando a obten¢do da alforria muito mais dificil. Apesar disso, a
notavel capacidade de poupar dos Minas em geral, e dos mugulmanos em particular, persistiu
e fez-se valer, distinguindo-os ainda mais dos outros escravizados. No caso das mulheres
Minas, a inser¢do no trabalho ao ganho na Corte era um elemento de destaque, como
exemplificado por Luiza, que se dedicava a atividade de quitandeira. Para ela, essa relativa
facilidade em acumular peculio entre os Minas viabilizou a compra de sua liberdade em 1846,
com o auxilio de um membro da comunidade. Ja seu filho, Israel Soares, obteve a alforria
para si somente em 1876, e ainda assim de forma condicional, o obrigando a prestar servigos
por mais quatro anos.

No que concerne ao segundo eixo tematico, a Sociedade de Danca Bella Amante,
Israel Soares nos oferece poucas referéncias’’. Sabe-se que a agremiacdo foi fundada na
década de 1870, teve uma duracao de dez anos e era composta exclusivamente por individuos
escravizados. Soares informa-nos, ademais, que a sociedade promovia duas festividades
anuais: uma na véspera de Natal e outra na véspera de Sao Jodo. Israel manifestava orgulho
pelo fato de que, mesmo apds a cassacao de todas as licengas destinadas a bailes populares e

particulares, a sociedade por ele fundada foi a unica a ser considerada apta para continuar em

7 SILVA, Alexandra Lima da. 4 vida de Israel Soares (um liberto da escraviddo). Nas palavras dele mesmo. 1.
ed. Belo Horizonte: Priscila Paula, 2023. v. 1, pagina 32.
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funcionamento. Essa postura cautelosa e de busca pela via legal para a obtengdo de seus
objetivos foi identificada por Florentino (2013) no grupo dos moslins afro-ocidentais do Rio
de Janeiro no que tange a conquista da liberdade na primeira metade do século XIX. A maior
parte desses individuos preferia a via legal da manumissdo para alcancar sua emancipacao,
visto que muitos j& haviam vivenciado persegui¢des na Bahia por ocasido da Revolta dos
Malés, o que refor¢ava a prudéncia na capital do Império.

No entanto, podemos consultar o excelente estudo de Leonardo Pereira acerca dos

clubes ¢ bailes negros no Rio de Janeiro entre 1881 e 1933%, Segundo o autor:

[Essas] novas associa¢oes dancantes e carnavalescas comegaram a aparecer as
dezenas, em todos os bairros da cidade do Rio de Janeiro, a partir das ultimas
décadas do século XIX. Formadas em geral por cerca de 20 a 50 associados, quase
todos trabalhadores de baixa renda, elas costumavam se articular a partir de lacos
de trabalho ou vizinhanga e funcionavam, muitas vezes, na sala da casa de um dos
socios. (Pereira, 2020, pagina 11).

O autor destaca as peculiaridades que distinguiam as festividades dos bairros elegantes
daquelas promovidas nos suburbios e em outras regides habitadas por trabalhadores. Em
contraste com 0s eventos nos bairros aristocraticos, que eram caracterizados por uma danca
mais serena € pouca animagdo, 0S encontros sociais em areas com maior presenca de
trabalhadores negros e pardos demonstravam maior alegria e entusiasmo no ato de dangar.
Esses homens e mulheres afrodescendentes configuravam-se como sujeitos ativos da vida
cultural da cidade e do pais. Eles converteram suas celebragdes, musicas e dangas em um
meio de afirmar visdes de mundo proprias. Através de seus cantos e da coreografia, buscavam
possibilidades de luta por autonomia em uma sociedade escravocrata. Embora desconhecamos
os detalhes dos festejos organizados pela Sociedade de Danga Bella Amante, a exclusividade
em aceitar apenas escravizados entre seus componentes evidencia o engajamento abolicionista
de Israel Soares. Desse modo, se por um lado ele demonstrou cautela ao evitar um confronto
direto com as autoridades policiais do periodo, por outro, ndo se furtou a fazer dessa
sociedade um espago de afirmagdo de suas proprias visdoes de mundo e das de seus

companheiros®.

% PEREIRA, Leonardo Affonso de Miranda. A cidade que danga: clubes e bailes negros no Rio de Janeiro
(1881-1933). Campinas, SP: Editora da Unicamp, Rio de Janeiro, RJ: EQUERIJ, 2020

% OQutra referéncia fundamental para o estudo dessas agremiacdes ¢ a obra Clubes Negros nas Ameéricas,
organizada pelos historiadores Giane da Silva Vargas e Petronio Domingues. Nela, os clubes negros so
definidos como territorios de entretenimento, solidariedade, organizagao e atuag@o politico-cultural de homens e
mulheres negras. Surgidos durante o periodo da escraviddo, os autores concebem esses clubes como locais de
diversdo, sociabilidade e visibilidade, constituindo-se em espacos de ajuda mutua, resisténcia, articulagdo e
insercdo social. Cf. DOMINGUES, Petronio; VARGAS, Giane da Silva (Org.). Clubes Negros nas Américas. 1.
ed. Sdo Paulo: Dandara Editora, 2025. 408p.
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Em relagdo ao terceiro eixo tematico de nossa Oficina, a Caixa Libertadora José do
Patrocinio, Israel relata em sua autobiografia que a teria fundado em 24 de junho de 1880'".
Ele manifesta grande orgulho por essa iniciativa, pois foi nesse momento que estabeleceu uma
aproximagao com a figura de José do Patrocinio. Como se sabe, Israel Soares integrava a rede
de sociabilidade do abolicionista. E importante ressaltar que, na Corte Imperial, a rede
abolicionista do Rio de Janeiro era composta por articulagdes sociais complexas, ndo sendo
homogénea, nem tampouco isenta de conflitos e contradi¢des internas.

Sirlene Silva (2023)'"! explica que a Caixa Emancipadora José do Patrocinio emergiu
a partir da Escola Noturna e Gratuita da Cancella, em Sao Cristovao, convertendo aquela
regido em um local estratégico para a luta antiescravista. A Escola, dirigida por Emiliano
Senna e mantida pelo Clube Republicano de Sao Cristovao, foi uma iniciativa de José do
Patrocinio, onde este atuou como professor. Inaugurada em 21 de setembro de 1879, a
instituicdo educacional teve uma longa duragdo. Por sua vez, a Caixa Emancipadora foi
fundada em 24 de junho de 1881, por uma iniciativa conjunta de libertos e de pessoas
escravizadas que participavam ativamente do processo abolicionista. Seu propodsito era
angariar fundos para a compra de cartas de alforria, prestando homenagem a um dos
fundadores da Escola da Cancella e designando José¢ do Patrocinio como primeiro socio
benemérito. A entidade funcionava em uma das salas de aula da Escola da Cancella, contando
com o apoio de seus diretores e professores. Sua base residia no protagonismo de libertos e
escravizados, permitindo que um nimero de escravizados inscritos aportasse suas economias,
ou seus peculios, para auxiliar em suas proprias libertagdes. Para a arrecadacdo de fundos, a
instituicao recebia doagdes, organizava eventos e estabelecia parcerias. Por fim, a organizac¢ao
se destacava por sua pretensdo de ser mista, aceitando homens e mulheres em sua relacao de
sOCi0s.

Em 1883, a Caixa adotou a denominagao de Caixa Libertadora José do Patrocinio em
homenagem a Libertadora Cearense, uma influente organizagdo abolicionista que se destacou
na libertacdo da Provincia do Ceara e que mantinha forte vinculo com os abolicionistas da
Corte. Essa alteracdo no nome também se justificou pela postura mais radical do movimento,

que passou a exigir a abolicdo imediata da escraviddo. O diferencial dessa Caixa residia na

1% Higor Ferreira, porém, acredita, com base em periddicos do periodo que consultou, que essa data estd
incorreta, pois a Caixa Libertadora foi fundada em 24 de junho de 1881. Cf. FERREIRA, Higor Figueira. Com
tintas de liberdade - Professores, raga e cartografias da educag¢do na corte imperial. Tese (doutorado em
Historia Comparada). Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2020, pagina 167.

19" SILVA, Sirlene Ribeiro Alves da. Para além da liberdade. Abolicionismo e educagdo em um amplo projeto de
emancipagdo. Tese (doutorado em Educag¢@o). Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2023.



77

expressiva participagdo negra, bem como na experiéncia do cativeiro por parte de sua
diretoria e de seus associados. Seu trabalho obteve grande respaldo da populagdo,
mobilizando diversos setores sociais — tais como artistas, politicos, estudantes, entre outras

categorias — e unindo pessoas de diferentes condigdes em prol da causa. Segundo Sirlene,

Essas associagbes nascem do desejo de transformagdo através da educagdo. [...]
Formavam leitores que dominavam os codigos da linguagem escrita e também um
olhar critico sobre sua realidade, trazendo questoes sociais mais amplas. [...] A
Caixa Emancipadora deu espaco para os sujeitos que viveram a experiéncia do
cativeiro pudessem exercer cargos de lideranca. Desenvolveu aprendizagens para
aléem da leitura e da escrita, incluindo praticas formativas e politicas da propria
militancia (Silva, 2022, pagina 247).

Para Claudia Santos (2023), embora associagdes como a Caixa Libertadora José do
Patrocinio facam referéncia, em sua denominagdo, a abolicionistas ilustres, elas possuiam
entre seus diretores pessoas escravizadas e libertas. Tais organiza¢des configuravam-se, nesse
periodo, como um dos espagos privilegiados para a agdo politica dos proprios escravizados,
libertos e livres pobres. E fundamental destacar que esses individuos eram, antes de tudo, os
agentes de sua propria emancipagao.

No que se refere ao quarto eixo tematico de nossa Oficina, Israel Soares informa em
sua autobiografia que nao frequentou colégios, tendo aprendido a ler e escrever com jornais
velhos e em um canto da cozinha. Ademais, ele fundou um curso noturno para escravizados e
ex-escravizados na casa da quitanda onde sua mae havia falecido. De acordo com Higor
Ferreira (2020), as aulas oferecidas por esse curso ocorreram, provavelmente, entre as décadas
de 1870 e 1880. Contudo, ndo ha informagdes disponiveis sobre a motivacao de Israel para
organizar o curso, o papel desempenhado pelos estudantes nesse processo, tampouco qual era
o conteudo ensinado. Além disso, ndo é possivel asseverar se ele obteve autorizagao do poder
publico para estabelecer um curso nos moldes formais, sendo mais provavel que as aulas
funcionassem na informalidade. O curso, entretanto, surgiu do desejo de Israel de fornecer aos
seus alunos os meios necessarios para que pudessem se afastar da experiéncia do cativeiro,
transformando a instru¢do em um instrumento de emancipagdo, capaz de lhes garantir maior
autonomia e permitir que administrassem a propria vida, seus negocios e afazeres, o que
representava uma forma de rompimento com as barreiras impostas pelo escravismo.

Alexandra Lima da Silva (2021)'%, por sua vez, afirma que no século XIX existiam

pessoas escravizadas que dominavam a escrita. Saber ler e escrever constituia uma marca de

12 LIMA, Alexandra Lima da. Jardim secreto: Educac¢do como desejo de liberdade na didspora africana. 1. ed.
Rio de Janeiro: Mauad X, 2021. v. 1
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distingdo na sociedade escravista e hierarquizada do Brasil Imperial. Apesar dos
impedimentos legais relativos a presenca de cativos nas escolas em diferentes periodos e
regides, o processo educativo deve ser considerado em uma perspectiva mais ampla, para
além dos bancos escolares. O aprendizado da lingua, frequentemente ocorrido pela oralidade e
escuta, assim como o autodidatismo, configuravam algumas das possibilidades cruciais para a
compreensdo dos caminhos empreendidos pelos sujeitos escravizados em sua inser¢ao no
universo da cultura escrita.

E fundamental considerar, portanto, as acdes dos diferentes sujeitos — incluindo as
dos proprios escravizados — no sentido de promover a educagdo e a inser¢do no universo da
palavra escrita e do mundo da leitura. Tais iniciativas explicam a existéncia de escravizados
instruidos e se manifestavam sob diversas modalidades, como: 1) a educacdo doméstica; 2) a
presenca de missiondrios religiosos; 3) a instrugdo em colégios ou com professores
particulares; 4) escolas mantidas por irmandades religiosas; 5) escolas mantidas pelo governo
imperial; 6) escolas fundadas por clubes abolicionistas; e 7) o autodidatismo. O
autodidatismo, alias, foi uma experiéncia amplamente difundida entre muitos escravizados e
libertos no Brasil do século XIX, a exemplo de Isracl Antonio Soares.

Por fim, em relacdo ao ultimo eixo tematico de nossa Oficina, a atuacdo de Israel
Soares no periodo pds-Abolicdo, ndo ha informagdes disponiveis em sua autobiografia.
Contudo, a professora Alexandra Lima da Silva, mediante um amplo mapeamento realizado
em periddicos e em certiddes de nascimento, casamento e 6bito, conseguiu localizar outros
membros da familia de Soares. Para a pesquisadora, Israel Soares continuou lutando no
po6s-abolicdo contra o preconceito de cor. Para sustentar essa afirmacdo, Silva (2021)
apresenta trés episodios relevantes: 1) Soares integrou, em 1910, a comissdo que enviou um
manifesto ao Presidente da Republica, exigindo puni¢do no caso de uma mulher negra que
fora impedida de prosseguir viagem pelo comandante do paquete Rio de Janeiro, do Lloyd
Brasileiro, em razao de sua cor; 2) Seu envolvimento na preservacdo da memoria da abolicao,
nas comemoracdes do 13 de maio; 3) Sua atuagdo a frente da Irmandade de Nossa Senhora do
Rosario e de Sao Benedito, onde realizava homenagens, por meio de missas pela alma dos
cativos, e proferia discursos em torno da memoria de importantes abolicionistas.

Para a autora, a familia Soares investiu com afinco na educa¢do de seus membros. O
primeiro filho de Israel, Antonio Israel Soares, nascido em 1869, participou das agdes
abolicionistas do pai e, ainda em tenra idade, engajou-se na causa operaria. Ele veio a falecer
precocemente, aos 33 anos, em 1902. Ja seu segundo filho, Israel Antonio Soares Junior,

nascido em 1886, cursou Farmacia e ingressou na Faculdade de Medicina, formando-se em
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1912. No entanto, ele também faleceu prematuramente, em 1913. Para Soares, a familia
constituia uma rede de apoio e solidariedade entre seus membros. Além disso, a educagdo
possibilitou a conquista da liberdade e se estabeleceu como um caminho crucial para a
mobilidade social.

Conforme exposto na introdugdo desta dissertagdo, embora Israel Soares tenha sido
reconhecido entre seus companheiros abolicionistas como um homem importante e engajado
na luta contra a escravidao, sua figura foi negligenciada pela historiografia e pelos manuais
didaticos de Histéria. Além de todos os argumentos que apresentamos para justificar a
relevancia de sua autobiografia no ensino da histéria da abolicdo, corroboramos a perspectiva

de Manolo Florentino, segundo a qual:

Israel Antonio Soares foi uma pessoa singularmente talentosa. Mas na sua trajetoria
de vida - as escolhas que fez, as iniciativas que tomou, o patriménio material e
imaterial que construiu - talvez seja possivel entrever o percurso de uma geragdo
inteira de escravos brasileiros e africanos que viveu a segunda metade do século
XIX no Rio de Janeiro. Trabalharam muito, cuidaram dos seus, acreditaram em si,
tornaram-se catolicos, engajaram-se na luta pela abolicdo e, na velhice, haviam se
transformado em patriarcas, ou matriarcas, de familias grandes, acolhedoras e
multicoloridas. (Florentino, 2017, pagina 28).

Esperamos, com este trabalho, oferecer uma pequena contribuicdo para a luta
antirracista em nosso pais. Sabemos que o Brasil ainda é profundamente marcado por
violentas desigualdades e por um racismo estrutural que insiste em apagar histérias como a de
Israel Soares. E por isso que combatemos ativamente pelo Ensino de Historia no cotidiano de
nossas salas de aula, utilizando a trajetoria desses sujeitos negros silenciados para formar uma
consciéncia historica e cidadd em nossos jovens. Que a for¢a deste estudo inspire outros
educadores e pesquisadores! Que possamos nos manter firmes no propdsito e jamais perder a

esperanca na constru¢do de uma escola e de uma nacao verdadeiramente justa e plural.
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CAPITULO 3: APRESENTACAO DO TRABALHO-PROPOSITIVO DIDATICO

O terceiro capitulo desta dissertagdo sera dedicado a apresentagdo do trabalho
propositivo-didatico, uma Oficina concebida nos moldes daquelas disponiveis no site do

projeto Detetives do Passado'”

. Tal projeto ¢ desenvolvido por Keila Grinberg e Anita
Almeida, historiadoras e docentes do Departamento de Historia da UNIRIO, no ambito do
Nucleo de Documentacdo, Historia e Memoéria (NUMEM) da mesma instituicdo. A proposta
metodoldgica da Oficina foi inspirada pelo método das WebQuests e estruturada em torno da
autobiografia de Israel Soares, utilizando-se de fontes primdrias e secundarias que orientem os
estudantes a executar uma tarefa de pesquisa. O objetivo € coloca-los na posicdo de um
historiador, permitindo que se aproximem de seu método investigativo.

Em artigo publicado na Revista Histéria Hoje em 2012'*™, as autoras explicitam que o
site Detetives do Passado constitui "um espaco de atividades de investigagdo e pesquisa
escolar voltado para os alunos da Educagdo Basica, tanto dos ultimos anos do ensino
fundamental, como do ensino médio" (Grinberg; Almeida, 2012, p. 320). Elas esclarecem,
ainda, que o projeto foi elaborado com o proposito de disseminar pesquisas recentes na area
de Historia e servir como um recurso para o desenvolvimento da habilidade de "aprender a
investigar".

Em sua perspectiva, as reflexdes sobre as possibilidades de renovagdo nos métodos de
ensino que as chamadas novas tecnologias, como a internet, poderiam oferecer nao
encontraram um campo muito receptivo na area de Historia'®. As autoras argumentam,
adicionalmente, que, embora exista atualmente uma grande facilidade de acesso a documentos

de épocas e locais variados em sites de divulgacdo histdrica, essa acessibilidade ndo implica

1 No blog do Detetives do Passado, informa-se que o projeto, que também faz parte das atividades do Centro de
Estudos do Oitocentos (CEO), “foi financiado pela FAPERIJ, através do Edital ‘Estimulo a produgdo e
divulgacdo cientifica e tecnoldgica’ (04/2007) e obteve apoio da FAPERJ e do CNPq através do Programa de
Apoio a Nucleos de Exceléncia (PRONEX) ‘Dimensoes da Cidadania no Oitocentos’, edi¢cdo 2006, liderado por
José Murilo de Carvalho, da UFRJ”. GRINBERG, Keila; ALMEIDA, Anita Correia Lima de. Blog Detetives do
Passado, 2009. Disponivel em: < https:/detetivesdopassado.blogspot.com/>. Acesso em: 15. dez. 2023.

104 GRINBERG, Keila; ALMEIDA, Anita Correia Lima de . Detetives do Passado no mundo do futuro:
divulgacdo cientifica, ensino de historia e internet. Revista Historia Hoje, v. 1, p. 315-326, 2012.

195 Para as autoras, os historiadores utilizaram os computadores e a internet principalmente na construgdo de
banco de dados e na digitalizagdo de documentos, mas pouco se dedicaram aos usos didaticos dessas ferramentas
e as reflexdes sobre as mudangas que as novas tecnologias trariam “a pesquisa, a produgdo e a divulgagdo do
conhecimento em Histéria”. GRINBERG, Keila, ALMEIDA, Anita Correia Lima de . Detetives do Passado no
mundo do futuro: divulgacao cientifica, ensino de historia e internet. Revista Historia Hoje, v. 1,2012, p. 316.
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que os estudantes e o publico em geral estejam familiarizados com os procedimentos
teorico-metodologicos que regem a producdo do conhecimento historico. Tais procedimentos
incluem a contextualizagdao, a critica documental, a comparacdo com outras fontes e a
imprescindivel verificacdo da procedéncia das informagdes contidas nos documentos.

O projeto, fundamentado na metodologia de Oficinas'*, promove o contato dos
estudantes com fontes documentais e sustenta-se na perspectiva do método indiciario,
conforme proposto por Carlo Ginzburg em Mitos, emblemas e sinais."”’ A escolha desse
referencial metodologico visava, primeiramente, demonstrar que o conhecimento histdrico ¢
resultado de uma investigagdo, além de estimular a autonomia intelectual dos estudantes.
Atualmente, o site disponibiliza oito atividades, todas centradas no tema da escraviddo no
século XIX. A justificativa apresentada pelas autoras para essa tematica reside no fato de que,
além de ser um campo de pesquisa historica que se desenvolveu intensamente nas ultimas
décadas, sua abordagem contribui para o cumprimento da Lei n® 10.639/2003, que estabeleceu
a obrigatoriedade do ensino de historia da Africa e da cultura afro-brasileira no Brasil.

Nas oficinas, além dos documentos historicos escritos, foram empregadas fontes de
diversas naturezas, incluindo mapas, aquarelas, relatos de viajantes, trechos de romances e
citacdes de obras historiograficas. Tais atividades se estruturam em um esquema basico que
compreende: 0 caso, a tarefa, o passo a passo € a solu¢do. Apds o contato inicial com a
situagcdo proposta (o caso), o estudante consultara as fontes de pesquisa para executar a tarefa
estabelecida e soluciond-la. Dessa forma, as fontes documentais sao mobilizadas nao apenas
como mera ilustragdo, mas como um elemento indispenséavel para a elaboracdo da atividade.
Elas funcionam como pistas que guiam o aluno, colocado na funcdo de historiador, a se basear
nos documentos para desvendar aspectos do passado.

As oficinas propostas abordam a diversidade da experiéncia de pessoas escravizadas,
libertas e de seus descendentes no século XIX, incentivando os estudantes a se colocarem na
perspectiva de individuos reais, enxergando-os como sujeitos ativos de suas proprias historias.
Essas atividades t€ém também como meta que os estudantes se tornem os protagonistas de seus
processos de aprendizagem, desenvolvendo a capacidade de criar hipdteses explicativas e de

sustentar a propria argumentacao.

19 Para conhecer melhor as Oficinas e suas tematicas, Cf. GRINBERG, Keila; ALMEIDA, Anita Correia Lima
de. Detetives do Passado no mundo do futuro: divulgagdo cientifica, ensino de historia e internet. Revista
Historia Hoje, v. 1, p. 315-326, 2012.

7 GINZBURG, Carlo. Mitos, emblemas e sinais: morfologia e histéria. Sdo Paulo: Companhia das Letras,
1989.
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No artigo “As WebQuests € o ensino de Historia™'®

, as autoras apresentam as
vantagens em utilizar a metodologia das Oficinas no ensino de Historia, a saber: a)
“apresentar os conteudos como plasticos e moveis, construidos a partir de procedimentos
metodoldgicos e, principalmente, a partir das fontes - indicios - disponiveis”; b) “por insistir
na compreensdo da metodologia do trabalho cientifico como fundamental para a apreensao
dos conteudos e conceitos da disciplina”; ¢) “por permitir que os professores desenvolvam
seus proprias oficinas a partir de interesses e conteudos especificos”; d) “por fomentar o
interesse dos alunos, atraidos pelos desafios de solucionar um mistério” (Almeida; Grinberg,
2009).

Além disso, foram apresentados cinco conjuntos diferentes de procedimentos que
orientaram a elaboracdo das Oficinas: 1- fazer o levantamento bibliografico, aprender a retirar
informacodes de tipos de fontes diferentes, 2- aprender a armazenar informagdes encontradas
em resumos, fichas e bancos de dados 3-, aprender a elaborar questdes historicas no contato
com as fontes e a elaborar respostas para as questdes formuladas, 4- aprender a criticar e
analisar as informagdes obtidas nos diferentes tipos de fontes e a compara-las e 5- aprender a
criticar as informagdes obtidas nos diferentes tipos de fonte secundaria, a compara-las com as
fontes primarias e a fazer generalizagdes a partir da andlise das informagdes obtidas (Ibidem,
p- 205 e 206).

Para aliar a proposta das Oficinas centradas na investigagdo as possibilidades da
internet, as autoras sugeriram a utilizagdo das WebQuests, conceito criado em 1995 por Bernie
Dodge, professor do departamento de tecnologia educacional da Universidade Estadual da
California. Segundo as autoras,

As WebQuests sdo atividades - ou oficinas - de ensino/aprendizagem desenvolvidas
especialmente para ajudar a usar a internet e, sobretudo, lidar com a grande
quantidade de informagdo disponivel na rede. A ideia é utilizar o que a internet tem
para oferecer, que ndo é pouco, como todos sabemos, mas, ao mesmo tempo, fazer
com que o professor seja capaz de ajudar seus alunos a ndo se perderem na floresta
(Grinberg ; Almeida, 2009, p. 207).

Elaboradas geralmente pelo professor para serem realizadas pelos alunos, as

WebQuests se organizam da seguinte forma:

Partem de um tema e de um problema, traduzidos numa tarefa. Para realizar a
tarefa, o aluno precisard consultar uma série de sites na internet ou trechos de
textos, artigos e livros previamente escolhidos pelo professor e disponibilizados

1% ALMEIDA, Anita Correia Lima de ; GRINBERG, Keila . As webquests e o ensino de Historia. In: Helenice
Rocha; Marcelo Magalhaes; Rebeca Gontijo. (Org.). 4 escrita da historia escolar: memoria e historiografia. Rio
de Janeiro: FGV, 2009, v. 1, p. 201-212.
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em recursos. Para avangar, é so seguir o processo, a se¢do em que estdo listadas,
passo a passo, as vdrias etapas que precisam ser vencidas para a elaboragdo da
tarefa. Ha, ainda, uma se¢do de avaliagdo, na qual o aluno verifica até onde ele
conseguiu avangar no conhecimento do seu objeto de estudo, e uma conclusdo, em
que sdo resumidos os objetivos centrais da atividade e, em seguida, formuladas
questoes que possam surgir a partir do que foi aprendido. Finalmente, uma seg¢do
de créditos informa sobre as pessoas que elaboraram a WebQuest (Grinberg;
Almeida, 2007, p. 208 e 209).

Para as autoras, o trabalho com as WebQuests aprimora nos estudantes as habilidades
de organizagdo, classificacao, analise, sistematizagao, reflexdo e de formulacao de conclusdes.
Adicionalmente, esse método direciona-se para uma investiga¢do centrada em uma questao
especifica — privilegiando a concisdo — e transforma o professor em um produtor de saber,
caracterizando-o como um professor-pesquisador e, consequentemente, um professor-autor.

Por fim, as autoras asseguram que a utilizacdo das WebQuests pode ser um
instrumento valioso para o ensino da historia da escraviddo no Brasil do século XIX,
contribuindo para a implementacdo da Lei n° 10.639/2003, bem como das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacées Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, aprovadas pelo Ministério da Educacao em
2004.

Apbés essas reflexdes, apresentaremos a nossa proposta de trabalho
propositivo-didatico, qual seja, uma Oficina nos moldes do Defetives do Passado intitulada

“A autobiografia de Israel Antonio Soares € a Aboligdao da Escravidao no Brasil”.
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TRABALHO PROPOSITIVO-DIDATICO:

PROFHISTORIA

MESTRADO PROFISSIONAL
EM ENSINO DE HISTORIA

OFICINA: A AUTOBIOGRAFA DE ISRAEL ANTONIO SOARES £ A ABOLICAO DA
ESCRAVIDAO NO BRASIL

1- 0 CASO:

Os primeiros estudos sobre a Aboligcdo afirmavam que a
libertagcdo dos escravizados havia sido uma concessdo da
princesa Isabel. Atualmente, porém, os historiadores tém
evidenciado a importédncia das camadas populares e dos
proprios escravizados na luta contra a escraviddo. Um desses
ex—escravizados que lutou pela Aboligao foi Israel Anténio
Soares(1843-1916), um homem negro, nascido no Brasil do
século XIX, filho de africanos escravizados, que conquistou
sua propria liberdade e 1integrou o movimento abolicionista
de cunho popular.



J- ATAREFA:

Vocé é um historiador (a) dos dias atuais e pretende redigir uma
biografia de Israel Antdénio Soares. Para realizar essa tarefa,
vocé precisard pesquisar +informagdes sobre a trajetéria do
abolicionista em diferentes tipos de fontes. A maioria das
biografias que conhecemos segue o tradicional percurso
cronolégico. Aqui, porém, propomos que ela se organize em cortes
tematicos, ou seja, apresentando a vida de Israel Soares a
partir de seus diferentes aspectos. Leia atentamente as
informacdes contidas nas pistas e, com base nelas, coloque a mdo
na massa! Organize a sua biografia a partir dos seguintes temas:
1- Familia; 2- Sociedade de danca Bella Amante; 3- Caixa
Libertadora José do Patrocinio; 4- Instrugdo; 5- Pdés-Aboligédo.
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ETAPA 2: ESCREVENDO SOBRE A FAMILIA DE ISRAEL SOARES:

PISTAL: A ARVORE GENEALOGICA DE ISRAEL ANTONIO SOARES:

Uma grande estudiosa da vida de nosso personagem, a
historiadora Alexandra Lima da Silva, fez um extenso
mapeamento sobre a familia de Israel Soares e elaborou sua
arvore genealdgica. Ela auxiliara vocé na narracdo dos fatos
relacionados a vida familiar de Israel Soares e na escrita
da biografia.

SILVA, Alexandra Lima da. A vida de Israel Soares (um liberto da escraviddo).
Nas palavras dele mesmo. 1. ed. Belo Horizonte: Priscila Paula, 2023. v. 1,
pagina 43.



PISTA 2: 0 PALS DE ISRAEL SOARES

Em wuma entrevista concedida por Israel Soares ao amigo branco e
jornalista Ernesto Senna, had uma relato sobre seus pais, Luiza e Rufino.

“Conquanto eu pareca ter mais idade, nasci no ano de 1843, em 19 de agosto (ou
17 de agosto, segundo o historiador Higor Ferreira), na casa da rua de Sdo
Pedro n. 30, hoje Senador Euzébio 38. Meus pais eram africanos. Minha mée era
da nacdo mina e meu pai monjolo. Este chamava-se Rufino e ndo tinha apelido de
familia pelo fato de ser escravo. Minha mde chamava-se Luiza e ambos eram
escravos de Joaquim José da Cruz Seco [...] Minha mde era maometana, porém
morreu na lei Catélica Apostolica Romana. Confessou-se e sacramentou-se”.

SILVA, Alexandra Lima da. A vida de Israel Soares (um liberto da escravidao).
Nas palavras dele mesmo. 1. ed. Belo Horizonte: Priscila Paula, 2023. v. 1,
pagina 9.

PISTA 3: ALGUNS ASPECTOS DA COMUNIDADE DE TSLAMITAS NEGROS
DO R0 DE JANEIRO AD LONGO DO SECULD XIX

Os pais de Israel Soares eram muculmanos e pertenciam a comunidade de
islamitas negros do Rio de Janeiro no século XIX. Leia atentamente o trecho
abaixo e extraia informacdes Timportantes para enriquecer sua narrativa sobre
familia do abolicionista.

“Luiza deve ter desembarcado na Baohia na década de 1820, ou de 1830. Isso porque era muito
pequeno, quase irrisério, o trdfico de escravizados entre o Rio de Janeiro e a Africa Ocidental
naquela época. E possivel que tenha chegado & Corte na leva dos Minas reexportados apés a Revolta
dos Malés, em 1835. Alids, considerando que apés a revolta a Baohia exportou escrovizados para o Rio
de Janeiro e o Rio Grande do Sul, é possivel que Luiza e Anténio se conhecessem desde os tempos em
que viviam como escravizados, estrangeiros e muculmanos na Bahia”.

FLORENTINO, Manolo.; GOES, J. R. . Aspectos da comunidade islamita negra do Rio de Janeiro no século
XIX. Trashumante: Revista Americana de Histéria Social, v. 10,2017, pagina 12.
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PISTA &: AS LUTAS PELA CONQUISTA DA ALFORRIA NA FAMILIA DE
[SRAEL SOARES

Como sabemos, para um escravizado, o maior sonho de sua vida era conquistar a
liberdade. A alforria era um ato formal que libertava um -individuo da condicdo de
escraviddo, concedendo-lhe a 1liberdade. Na familia de Israel Soares, também foi
assim. Por diferentes caminhos, Luiza, mde de Israel, lutou, e muito, pela alforria
de sua familia, porém, sé conseguiu a de sua filha.

Israel “contava trés anos de idade quando a méde conseguiu obter uma carta de
liberdade, tornando-se mais uma integrante do considerdvel grupo de minas libertas
quitandeiras que davam duro nas ruas do Rio de Janeiro. Por volta de 1870, tinha uma
barraca no Largo da Sé [...] Luiza levou dez anos para juntar 1 conto de réis,
quantia suficiente para comprar uma carta de alforria, e fez a sua escolha: libertou
a filha, uma jovem mulata, e ndo Israel, entdo com 13 anos”.

FLORENTINO, Manolo.; GOES, J. R. . Aspectos da comunidade islamita negra do Rio de Janeiro
no século XIX. Trashumante: Revista Americana de Histéria Social, v. 10,2017, pagina 10.

PISTA 5: A DIFICTL DECISAO DE QUEM LIBERTAR PRIMEIRO, ISRAEL
SOARES OU SUA TRMAT

Na ja mencionada entrevista que Israel Soares concedeu a Ernesto Senna, hda o relato
desse dificil debate entre a mde e o padrasto de Israel: quem deveria ser libertado
primeiro? Israel ou sua irmad? A decisdo tomada, no ano de 1856, foi pela libertacdo de sua
irmd, por um conto de réis. Uma pergunta importante que podemos nos fazer é: Por que eles
optaram pela libertagdo da irma? Sera que ha alguma razdo para isso?

“A decisdo gerou algum entrevero familiar, uma vez que o padrasto dos dois entendia
que era Israel quem deveria ter sido o primeiro libertado, acionando para isso o argumento
de que o menino tinha a pele mais escura. Contudo, o proprio Israel veio a reconhecer que a
decisdo de sua mde havia sido a mais acertada, posto que a alforria da irmd significou
também a liberdade de seu ventre, garantindo que nenhum de seus futuros filhos precisasse
nascer e crescer sob a condigdo cativa”.

Ferreira, Higor Figueira. Com tintas de liberdade - Professores, raga e cartografias da
educagdo na corte imperial. Tese (doutorado em Histdria Comparada). Universidade Federal do
Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2020, pagina 158.
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ETAPA'S: A EDUCACAO NA VIDA DE ISRAEL SOARES £ DOS OUTROS
ESCRAVIZADOS £ ESCRAVIZADAS:
PISTA 1. AS ESCOLAS ABOLICIONISTAS NA CORTE IMPERTAL

«“Na Corte Imperial, as escolas abolicionistas coexistiram com outras do
género em outras cidades e provincias do Império. Em periddicos como a Gazeta
da Tarde, é possivel identificar projetos voltados para a educag¢do de libertos
e escravizados, sobretudo entre as décadas de 1870 e 1880”.

LIMA, Alexandra Lima da. Jardim secreto: Educacdo como desejo de liberdade na didspora
africana (E-book). 1. ed. Rio de Janeiro: Mauad X, 2021. v. 1, pagina 132.

PISTA 2: A FUNDACAO DO CURSO NOTURNO POR ISRAEL SOARES £ 0
AUTODIDATISMO

“Abri um curso noturno na casa da quitanda em que faleceu minha
mde e o pouco que eu sabia distribui com aqueles que nada sabiam.
Entre os meus alunos, [...] ha escravos e ex—escravos”.

“Ndo frequentei colégio, e aprendi a ler em jornais velhos em um
canto da cozinha”.

SILVA, Alexandra Lima da. A vida de Israel Soares (um Tliberto da
escravidao). Nas palavras dele mesmo. 1. ed. Belo Horizonte: Priscila
Paula, 2023. v. 1, paginas 27 e 39.



PISTA 3: EM BUSCA DE CIDADANTA E ROMPENDO AS BARREIRAS DO
ESCRAVISMO

Para o historiador Higor Ferreira,

“A op¢cdo de oferecer ligées a estes homens e mulheres que estavam de algum modo
subordinados ds amarras do escravismo - fosse na condigcdo de escravizados ou libertos -,
reflete o desejo de Israel em fornecer aos seus alunos os meios necessdrios para que eles
pudessem se afastar da experiéncia do cativeiro, fazendo da instrugdo um instrumento de
emancipag¢do. Ainda que a instru¢do ndo conferisse garantias de pleno sucesso nas mais
diversas dreas da vida, ao menos ela poderia permitir que tais individuos administrassem a
sua prépria existéncia, os seus negdcios, bem como os seus afazeres de um modo mais adequado
gos seus interesses. Consideradas as circunstdncias as quais estavam submetidos, isso jd
poderia significar uma forma de rompimento de algumas barreiras impostas pelo escravismo, o
que os colocava em uma posigdo simbolicamente mais fronteiriga com o mundo dos livres”.

Ferreira, Higor Figueira. Com tintas de liberdade - Professores, raga e cartografias da
educagdo na corte imperial. Tese (doutorado em Histdéria Comparada). Universidade Federal do
Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2020, pagina 163.
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SOLUCAD: £ TUDO VERDADE!

Em 1916, aos 73 anos, faleceu nosso personagem Israel
Soares. Seu filho mais velho, Antonio Israel Soares, lutou
com o pai nas causas da Abolicdo e na questdo operaria. Seu
outro filho, Israel Antdnio Soares Junior, estudou farmacia
e, posteriormente, -ingressou na faculdade de Medicina.Se,
entre seus pares, ele obteve o reconhecimento como um
“renomado abolicionista”, foi esquecido ou -qgnorado pelos
livros de Histéria. No entanto, o jornalista Ernesto Senna
publicou o livro Rascunhos e Perfis, em 1909. Esta obra
contém a entrevista que Israel Soares lhe havia concedido em
1900, narrando sua biografia em primeira pessoa.

DR. ISRAEL ANTONIO S50OARL:
JUNIOR

(Foto: A Imprensa, 19/08/1913)

SILVA, Alexandra Lima da. Jardim Secreto: Educa¢do como desejo de liberdade na
didspora africana. 1 ed. Rio de Janeiro: Mauad X, 2021, v.1l, pagina 151.
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CONSIDERACOES FINAIS:

Chego a finalizagdo deste texto com uma profunda sensacdo de alegria e de
concretizacdo de um sonho. Como sabemos, a carreira do professor da educacdo basica no
Brasil enfrenta consideraveis adversidades. Somos desvalorizados, empreendemos grandes
esforcos para a sobrevivéncia e, frequentemente, carecemos de apoio das instancias
municipais e estaduais para a efetivagdo da pds-graduacdo. Em suma, deparamo-nos com
inumeros desafios e obstaculos.

Conforme vimos na introdu¢do deste trabalho, a professora Concei¢do Evaristo
buscou, em sua obra literaria, construir novas narrativas que subvertessem a perspectiva da
historia contada pelo ponto de vista dos dominadores. Isto ocorre uma vez que ela concebe a
autoria negra como um ato de resisténcia, um questionamento e uma transgressdo das
narrativas estabelecidas pela Historia oficial. Nesse sentido, como professor de Historia,
considero fundamental seguir esse caminho por ela proposto, apresentando aos estudantes da
educagdo basica a trajetéria de homens e mulheres negros, como Israel Antonio Soares. O
objetivo, porém, ndo ¢ o de heroifica-los, mas sim o de propiciar a sua compreensao como
sujeitos historicos de seu tempo. Portanto, a apresentacdo de uma Historia rica, diversificada e
multifacetada, com multiplos projetos e perspectivas, ¢ imprescindivel para a construcao de
uma consciéncia historica nos estudantes. Em uma sociedade profundamente racista e
desigual como a nossa, a execugao dessa tarefa torna-se ainda mais pertinente.

E fundamental, contudo, que se evite na abordagem da trajetéria de Israel Soares uma
perspectiva de cunho “meritocratico”. Essa visao pode exaltar seus feitos a0 mesmo tempo em
que desqualifica sujeitos negros que, por exemplo, ndo puderam adquirir a alforria ou
assimilar os cddigos da leitura e da escrita. Com efeito, ¢ sabido que inimeras circunstancias
historicas e sociais concorrem para que um individuo consiga, ou ndo, alcancar determinados
objetivos. Portanto, ndo se deve diminuir a importancia e o protagonismo daqueles que, por
diferentes razodes, permaneceram na condi¢do de escravizados até a promulgacdao da Lei
Aurea. Em ultima anélise, todos os individuos possuem uma histéria que deve ser respeitada,
valorizada e reconhecida.

Em geral, os estudantes negros e oriundos da periferia das escolas brasileiras nao se
veem representados nos livros didaticos e nas aulas de Historia que abordam a aboli¢do no
Brasil. Nesse contexto, torna-se fundamental ampliar o debate sobre grupos minoritarios,

visando ndo apenas enriquecer o processo de aprendizagem para todos e romper com
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esteredtipos, mas, acima de tudo, auxiliar os estudantes pertencentes a esses grupos na
percepcao de sua relevancia social. Portanto, nas aulas de Histéria, deve-se incorporar uma
perspectiva que demonstre aos estudantes que todos, inclusive eles proprios, sdo agentes
histéricos e possuem a capacidade de contribuir ativamente para a construgao do presente em
que vivem. Ao abordarmos nas escolas figuras que refletem nossas proprias vivéncias, os
"individuos em suas vidas cotidianas”, temos a oportunidade de conectar o processo de
aprendizado a experiéncia direta dos estudantes, proporcionando-lhes a compreensao de que o
passado também ¢ moldado por existéncias tidas como ordinarias.

Este trabalho foi realizado no ambito do Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de
Histéria (ProfHistoria). O objetivo principal desse programa ¢ proporcionar formagao
continuada e aprofundada a professores e professoras de Histéria que atuam na educagao
basica, promovendo a articulacdo entre teoria e pratica para gerar um significativo impacto
social e melhorar a qualidade do ensino. Nesse sentido, esta pesquisa causou uma profunda
influéncia na minha pratica profissional. Trabalhando em escolas publicas e em areas
periféricas do Estado do Rio de Janeiro, leciono em minhas turmas, majoritariamente, para
estudantes pretos e pardos do ensino fundamental. Eu sentia a imensa necessidade de
evidenciar o protagonismo negro em minhas aulas de Historia e fomentar uma identidade
negra positivada. Durante uma leitura compartilhada da autobiografia de Israel Soares em
uma das aulas, perguntei aos estudantes se algum deles teria interesse em interpreta-lo em
uma peca de teatro que realizariamos posteriormente. Um menino negro, entusiasmado,
dirigiu-se a mim, afirmando: “Quero muito, professor! Ele superou muitas dificuldades e
lutou pelos seus! Quero representd-lo, sim, na peca!”. Aquele menino havia se identificado
com a figura de Israel e se reconhecido nele de alguma forma. Essa era uma nova perspectiva
para ver a aboli¢dao, uma que privilegiava o abolicionismo negro e popular, contando a nossa
historia sob outros dngulos. Embora ocorrendo em conjunturas historicas distintas, a luta de
Israel Soares por melhores condi¢des de vida dialoga diretamente com a busca dos meninos e
meninas nas salas de aula do Brasil atual por uma existéncia mais digna e justa, por meio da
educacao.

Concluindo este texto, cito um trecho escrito pela professora Alexandra Lima da
Silva'®, que apresenta justificativas importantes para a utilizagdo de autobiografias de

escravizados no Ensino de Historia:

19 SILVA, Alexandra Lima da. Flores de Ebano: escrita de si como pratica de liberdade. Rio de Janeiro: Kitabu
Editora, 2022.
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Conhecer outras historias e outras experiéncias na didaspora é uma forma de
olharmos para dentro e interrogarmos o processo de silenciamento e negag¢do da
nossa propria constituicdo e identidade. [...] Acredito que a escuta das vozes
silenciadas historicamente é também uma forma de reparagdo historica no tempo
presente. [...] Portanto, as desigualdades sociais e o racismo precisam ser
enfrentados e ndo naturalizados ou negados (Silva, 2022, pagina 139).
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