L]

PROFHISTORIA

MESTRADO PROFISSIONAL
EM ENSINO DE HISTORIA

JOAO BATISTA CARVALHO ARAUJO

ECOS DO FASCISMO E EXTREMISMO NO BRASIL
CONTEMPORANEO E SEUS REFLEXOS EM SALA DE AULA.

UNIFESSPA — UNIVERSIDADE FEDERAL DO SUL E SUDESTE DO PARA
ABRIL/2026

AN . '
s N\ A N /
> ¢ )

eeé \~z~ XY \» e ERI K X

PPPPPPPDPDPDPDDDD ...~z~'~,-¢¢ee~¢¢~z~e~~z~e~~ae
DRDDDDDPDDDDDDDDDDDDDDDDD DDA
PPPPPPPPPPPIPPPIPPDDPPDPPIDPDDDRD
/eeeee~z~~z~¢eeeeeeoeeée»@éeeee




ECOS DO FASCISMO E EXTREMISMO NO BRASIL
CONTEMPORANEO E SEUS REFLEXOS EM SALA DE AULA.

JOAO BATISTA CARVALHO ARAUJO

Dissertacdo apresentada a Universidade Federal
do Sul e Sudeste do Estado do Para -
UNIFESSPA, no curso de Mestrado Profissional
em Ensino de Histéria (PROFHISTORIA), para
obtencdo do titulo de Mestre. Linha de pesquisa
A: Saberes Historicos no Espaco Escolar.
Orientador: Prof. Dr. Eduardo de Melo Salgueiro

XINGUARA - PA
2026



JOAO BATISTA CARVALHO ARAUJO

ECOS DO FASCISMO E EXTREMISMO NO BRASIL
CONTEMPORANEO E SEUS REFLEXOS EM SALA DE AULA.

Dissertagdo apresentada a Universidade Federal do Sul e Sudeste do Estado do Para —
UNIFESSPA, no curso de Mestrado Profissional em Ensino de Historia (PROFHISTORIA),
para obtencao do titulo de Mestre. Linha de pesquisa A: Saberes Historicos no Espago Escolar.

Orientador: Prof. Dr. Eduardo de Melo Salgueiro

Esta Dissertacao foi defendida e aprovada pela banca em: 02 / 04 / 2026

BANCA EXAMINADORA

Dr. Eduardo de Melo Salgueiro — Orientador
PROFHISTORIA — Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para (UNIFESSPA) —
Xinguara/PA

Prof. Dr. André Carlos Furtado — Arguidor (Membro Interno)
Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para (UNIFESSPA) — Nucleo Local

Prof. Dr. Andrey Minin Martin — Arguidor Externo
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS)

Prof. Dr. Vitor Hugo Rinaldini Guidotti — Arguidor Externo
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS) — Unidade Amambai/MS

XINGUARA - PA
2026



Dados Internacionais de Cataloga¢dao na Publicag¢ao (CIP)
Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para
Centro de Biblioteca Universitaria

A658e Araujo, Joao Batista Carvalho

Ecos do fascismo e extremismo no Brasil
contemporaneo e seus reflexos em sala de aula / Joao
Batista Carvalho Aradjo. — 2026.

Orientador(a): Eduardo de Melo Salgueiro.

Dissertacao (mestrado) - Universidade Federal do Sul
e Sudeste do Para, Campus Universitario de Xinguara,
Instituto de Estudos do Trépico Umido, Programa de Pés-
Graduacao Profissional em Ensino de Histéria
(Profhistéria), Xinguara, 2026.

1. Ensino de Histéria. 3. Fascismo Contemporaneo. 4.

Extremismo. 5. Discurso de 6édio. 6. Hegemonia. I.
Salgueiro, Eduardo de Melo, orient. II. Titulo.

CDD: 22. ed.: 335.6

Gerada automaticamente pelo médulo Ficha Facil, conforme os dados
fornecidos pelos(as) autores(as).



Dedico este trabalho em primeiro lugar a Deus por me
conceder esta grandiosa oportunidade de ser resgatado
da rotina extensa de sala de aula pelo
PROFHISTORIA, me permitindo uma evolugdo
profissional e académica, considerando a realidade
docente que, devido a enorme sobrecarga de
atividades, ndo deixa muita margem de tempo para a
vida académica. Também a minha familia, que
contribuiu com o apoio e incentivo necessarios para

superar mais esta jornada.



Agradecimentos

A conclusdo desta dissertagdo marca um momento de profunda gratidao pela
jornada que me trouxe até aqui. Em primeiro lugar, agradeco a Deus pela forga, sabedoria e
resiliéncia ao longo deste caminho.

A minha querida esposa, dedico um agradecimento especial. Sua paciéncia,
amor e apoio incondicional foram fundamentais para que eu pudesse perseverar neste caminho.

Agradeco ao PROFHISTORIA! pela oportunidade de crescimento académico
e profissional. O programa proporcionou um ambiente enriquecedor e desafiador, permitindo
expandir horizontes e aprofundar conhecimentos.

Minha gratiddo também se estende a Universidade Federal do Sul e Sudeste
do Pard (UNIFESSPA). A institui¢ao foi o alicerce sobre o qual construi minha pesquisa,
oferecendo os recursos € 0 apoio necessarios para que eu pudesse desenvolver este trabalho
com rigor e exceléncia. Aos professores e colegas, meu sincero agradecimento pelas
contribuicdes e pelo incentivo constante.

Um agradecimento especial ao meu orientador, Professor Doutor Eduardo de
Melo Salgueiro, cuja orientagdo, paciéncia e apoio, além de ter elevado o nivel de tudo que eu
entendia por orientagdo, foram indispensaveis para a concretizagdo deste trabalho. Sua
experiéncia e insights foram fundamentais para guiar minha pesquisa e refinar minhas ideias.
Sou profundamente grato por sua dedicagdo e generosidade ao longo deste processo.

Estendo também minha sincera gratiddo ao Professor Doutor André Carlos
Furtado, do Nucleo Local do PROFHISTORIA/UNIFESSPA, e ao Professor Doutor Andrey
Minin Martin, da UFMS, que aceitaram generosamente o convite para compor a banca
avaliadora. As contribui¢des apresentadas durante o processo de qualificagdo foram essenciais
para o aprimoramento tedrico e metodologico desta dissertacdo, ampliando horizontes
analiticos e qualificando os caminhos aqui trilhados. Agradeco igualmente ao Professor Doutor
Vitor Hugo Rinaldini Guidotti, cuja produ¢do académica contribuiu significativamente para as
reflexdes desenvolvidas nesta pesquisa e que gentilmente aceitou participar da banca
examinadora.

Por fim, a todos que, de alguma forma, contribuiram para a realizacdo desta
dissertagdo, meus mais profundos agradecimentos. Este trabalho ¢ fruto de um esforco coletivo

e de um sonho que ndo poderia ser realizado sem o apoio e a colaboragdo de todos voces.

! PROFHISTORIA — é um programa de pos-graduacio stricto sensu em Ensino de Historia voltado a formagio
continuada de professores da educacio basica da Universidade Federaldo Rio de Janeiro (UFRJ). Turma da
Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para (UNIFESSPA) — Xinguara — Para 2024.
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Resumo

Esta dissertacdo analisa a circulacdo e a reatualizagdo de repertorios autoritarios e extremistas
no Brasil contemporaneo e seus desdobramentos no cotidiano escolar, tomando como recorte
empirico a comunidade da Escola Municipal de Ensino Fundamental Dorothy Stang, em
Parauapebas (PA). A partir do debate historiografico acerca das permanéncias e
ressignificagdes do fascismo no tempo presente, o estudo investiga como linguagens politicas
polarizadas, amplificadas por dindmicas digitais e disputas piblicas em torno da memoria e da
autoridade, incidem sobre as relagdes escolares. O trabalho articula a Historia do Tempo
Presente a uma leitura gramsciana sobre hegemonia, senso comum e mediagdes culturais,
compreendendo a escola como espaco estratégico de organizacdo, disputa e reconfiguragdo de
concepgoes de mundo. A pesquisa adota abordagem qualitativa, tendo como corpus
questionarios aplicados a estudantes do Ensino Fundamental II, entrevistas semiestruturadas e
questionarios com docentes de diferentes areas das mesmas turmas investigadas, além de
registros em didrio de campo e andlise de materiais vinculados ao contexto escolar. Os
resultados indicam que, entre os estudantes, o reconhecimento do chamado “discurso de 6dio”
associa-se predominantemente a nog¢des imediatas de ofensa e agressividade, revelando
apropriacoes fragmentadas de linguagens politicas e morais, sem que se configurem
posicionamentos ideologicos estruturados. Ja entre os docentes, emergem percepgdes mais
sistematizadas acerca da circulagdo desses repertorios e de seus efeitos sobre o trabalho
pedagogico, bem como relatos de pressdes e cautelas decorrentes do ambiente sociopolitico
ampliado. Conclui-se que o enfrentamento de discursos autoritarios no espago escolar nao se da
por rupturas abruptas, mas por processos graduais de mediagdo, historicizagdo e
problematiza¢do critica, nos quais o ensino de Historia assume papel estratégico na
reorganiza¢cdo do senso comum e na elaboragdo de consciéncia histérica mais consistente.
Como desdobramento, a pesquisa sistematiza um produto didatico digital voltado ao apoio de
praticas formativas comprometidas com a andlise critica do tempo presente e com a
consolidagdo de principios democraticos no ambiente escolar.

Palavras-chave: Ensino de Histéria; Fascismo Contemporaneo; Extremismo; Discurso de

6dio; Hegemonia.
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Abstract

This dissertation analyzes the circulation and reconfiguration of authoritarian and extremist
repertoires in contemporary Brazil and their impacts on everyday school life, focusing on the
community of the Dorothy Stang Municipal Elementary School in Parauapebas (PA). Based on
the historiographical debate on the continuities and resignifications of fascism in the present
time, the study investigates how polarized political languages, amplified by digital dynamics
and public disputes surrounding memory and authority, affect school relations. The work
articulates the History of the Present with a Gramscian perspective on hegemonia, common
sense, and cultural mediations, understanding the school as a strategic space for the
organization, dispute, and reconfiguration of conceptions of the world. The research adopts a
qualitative approach, using as its corpus questionnaires applied to students in lower secondary
education, semi-structured interviews and questionnaires with teachers from different subject
areas of the same investigated classes, in addition to field diary records and analysis of
materials related to the school context. The results indicate that, among students, the
recognition of “hate speech” is predominantly associated with immediate notions of offense
and aggression, revealing fragmented appropriations of political and moral languages, without
the formation of structured ideological positions. Among teachers, however, more systematized
perceptions emerge regarding the circulation of these repertoires and their effects on
pedagogical work, as well as reports of pressures and precautions arising from the broader
sociopolitical environment. It is concluded that confronting authoritarian discourses in the
school environment does not occur through sudden ruptures, but through gradual processes of
mediation, historicization, and critical problematization, in which the teaching of History
assumes a strategic role in reorganizing common sense and fostering a more consistent
historical consciousness. As a result, the research systematizes a digital didactic product aimed
at supporting educational practices committed to the critical analysis of the present and to the
consolidation of democratic principles in the school environment.

Key-words: History teaching; Contemporary Fascism; Extremism; Hate speech; Hegemony.
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Introducao

A ascensdo de repertdrios autoritarios, processos de fascistizacdo? e do extremismo
politico no Brasil, assim como seus reflexos diretos nas salas de aula, constitui um fendmeno
complexo que demanda andlise historiografica critica. Este trabalho busca analisar como
discursos autoritdrios — alimentados por fake news, revisionismo historico e narrativas
negacionistas — vém afetando a sociedade brasileira e, de forma ainda mais sensivel, a
comunidade escolar. O avanco de dindmicas autoritarias no cenario politico, sobretudo apos as
eleicdes de 2014, desencadeou o fortalecimento de pautas ultraconservadoras e a rearticulagao
de projetos autoritarios, como se viu no governo de Jair Bolsonaro, cuja retérica combativa se
traduziu em ataques as instituigdes democraticas e a liberdade de cétedra.

No contexto das disputas contemporaneas em torno da escola publica, iniciativas como
o movimento Escola Sem Partido passaram a tensionar o trabalho docente € o ensino de
Histéria, frequentemente associando praticas pedagogicas criticas a acusagdes de suposta
doutrinagdo ideologica.

Diante desse cendrio, esta pesquisa parte do seguinte problema central: como discursos
autoritarios e repertorios politicos marcados por tensdes autoritarias, reatualizados no Brasil
contemporaneo, atravessam o cotidiano escolar e se manifestam no repertdrio discursivo de
estudantes do Ensino Fundamental II? Em que medida o ensino de Histdria pode atuar como
mediacao critica nesse processo?

Parte-se da hipotese de que, no contexto investigado, ndo héa a presenca de militancia
ideologica juvenil estruturada, mas sim a circulacdo difusa de linguagens politicas e morais
apropriadas de forma fragmentada pelos estudantes, atravessadas por disputas hegemonicas
mais amplas. Supde-se, ainda, que o ensino de Historia, quando estruturado a partir de
mediacdo tedrico-conceitual consistente, pode contribuir para tensionar o senso comum ¢
ampliar a elaboracao historica dessas categorias.

Cabe destacar que a andlise aqui desenvolvida se insere em uma perspectiva critica,
orientada pelo rigor conceitual e pela reflexdo historica sobre o tempo presente. O desafio de
investigar fenomenos em curso exige cuidado na linguagem e na interpretacao, evitando
adjetivacdes excessivas, simplificagdes e generalizagdes indevidas, sem abdicar do

compromisso intelectual com a compreensdo das relagcdes de poder que atravessam a realidade

2 O termo “fascistiza¢do” também tem sido utilizado no debate pliblico contemporaneo para analisar processos de
radicalizagdo autoritaria no Brasil recente, associados a intensificagdo de discursos de 6dio, a eroséo institucional e
a reconfiguracdo das relagdes entre Estado e capital (LE MONDE DIPLOMATIQUE BRASIL, 2023). Disponivel
em: https://diplomatique.org.br/fascistizacao-no-brasil-do-tempo-de-agora/. Acesso em 03 Abr. 2026
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social. Assim, o estudo busca compreender os processos discursivos em sua complexidade
histdrica e social, articulando andlise académica e reflexdo critica sobre o tempo presente.

Como educador oriundo das redes publicas e atuante na Amazdnia Legal,
especialmente no municipio de Parauapebas (PA), trago para esta pesquisa ndo apenas uma
inquietagao tedrica, mas uma vivéncia concreta dos impactos das dinamicas autoritarias sobre a
escola publica. Ao longo da trajetoria docente, presenciei o avanco da intolerancia, o
cerceamento a liberdade pedagdgica e a fragilizacdo do espago escolar como territorio de
didlogo. Nesse sentido, esta dissertagdo expressa um compromisso politico-intelectual com a
educacdo critica em didlogo com perspectivas criticas, especialmente de matriz gramsciana,
que compreendem a educacao como espaco de disputa por hegemonia e com a valorizagao da
Historia como campo de disputa de sentidos, procurando compreender — com rigor conceitual —
como repertorios autoritarios reatualizados no tempo presente atravessam praticas escolares,
relacdes sociais e processos formativos.

Também falo a partir de uma experiéncia social marcada por desigualdades: sou
sujeito oriundo das camadas populares, filho de mae analfabeta e criado em contexto de luta e
vulnerabilidade, o que me levou a enxergar a educagdo como ferramenta de emancipagdo e
transformagdo. Minha formacdo como historiador e educador, construida com esforgo,
financiamentos pessoais e bolsas publicas, reforcou o compromisso com uma historia viva,
capaz de dialogar com os desafios do tempo presente sem reduzir o trabalho académico a juizos
simplificadores ou imediatos. E desse lugar — de professor-pesquisador que vive e atua em
meio aos efeitos das disputas politicas contemporaneas, da desinformacao e do extremismo —
que delimito o problema de pesquisa e construo o percurso analitico.

Reconheco-me, nesse sentido, na condi¢do de “trAnsfuga de classe”, expressdo que
emergiu no contexto de orientagdo académica, em didlogo com meu orientador, Prof. Dr.
Eduardo de Melo Salgueiro. Posteriormente, identifiquei sua elaboracdo tedrica na literatura,
conforme discutido por Raquel Guilherme de Lima (2020), em didlogo com Pierre Bourdieu, o
que permitiu ancorar conceitualmente uma experiéncia ja vivida e intuida. Trata-se, assim,
daquele que “deserta de suas origens”, conceito mobilizado para compreender trajetorias
marcadas por tensdes € deslocamentos sociais. Conforme Lima (2020, p. 4), tais trajetorias nao
significam uma ruptura absoluta com a origem, mas envolvem processos complexos de
negociacao identitaria e pertencimento.

Nesse percurso investigativo, € relevante explicitar a posicdo ocupada pelo
pesquisador no contexto empirico analisado. Em janeiro de 2025, assumi a gestdo da Escola

Municipal de Ensino Fundamental Dorothy Stang, onde atuo desde 2015, quando a pesquisa ja
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estava em curso no PROFHISTORIA. A nova fungio ampliou as responsabilidades
profissionais e académicas, exigindo conciliar as demandas da administracdo escolar com o
compromisso ético e cientifico da investigacdo. Essa inser¢ao institucional ndo compromete a
analise; ao contrario, contribui para situar reflexivamente o ponto de vista da pesquisa,
aprofundando a compreensao das tensdes, mediagdes e disputas que atravessam o cotidiano da
escola publica em um contexto marcado pela polarizacao politica e pela circulacao de discursos
de 6dio. Ao mesmo tempo, essa experiéncia reafirma uma trajetéria de mais de quinze anos na
educacdo, orientada pela compreensdo da escola como espaco de formagao critica e construgao
democrética.

E precisamente nesse entrelagamento entre experiéncia escolar concreta e
transformagdes politicas mais amplas que se torna possivel compreender a rearticulagdo de
discursos revisionistas no espaco publico brasileiro. A negacdo de eventos historicos bem
documentados — como o Holocausto, a Ditadura Militar de 1964 e a Guerrilha do Araguaia —
tem sido instrumentalizada para construir uma retorica vitimista e conspiratoria. Tal estratégia
revisionista, impulsionada por grupos como o “Brasil Paralelo” e amplificada pelo chamado

“gabinete do 6dio>”

do governo de Jair Bolsonaro, desafiou a producdo académica
comprometida com a critica das fontes e fomentou um clima de desinformagdo que impacta
disputas de memoria. Ao analisar essa atuacdo nas plataformas digitais, Vinicius Finger
observa que “A Brasil Paralelo, se destaca negativamente, por sua capacidade de integrar em
seu fazer de marketing empresarial, dindmicas de manipulagdo de consumo, com ativismo
politico antidemocratico e anticientifico.” (FINGER, 2021, p. 101).

Para compreender esse fenomeno com profundidade, ¢ necessario revisitar a trajetoria
historica do fascismo e suas reconfiguracdes locais. Este estudo percorre desde o integralismo
brasileiro sob a lideranca de Plinio Salgado — movimento que transplantou para o Brasil os
ideais fascistas europeus — até sua reconfigura¢do no bolsonarismo, cujos discursos e praticas
dialogam com tragos autoritarios, anticientificos e moralistas. Como parte dessa trajetoria,
serdo também examinadas as a¢cdes de militares saudosistas da ditadura militar, que, durante o
governo Bolsonaro, integraram um ambiente politico e discursivo que desembocou nos atos
antidemocraticos de 8 de janeiro de 2023. A ofensiva foi contida pela articulagcdo entre forcas
democraticas e setores legalistas das Forgas Armadas, mas evidenciou o risco real de

retrocessos institucionais.

3 O “gabinete do 6dio” refere-se a atuagdo de assessores e apoiadores do governo Jair Bolsonaro na produgio e
disseminag@o de conteudos digitais, frequentemente associada a desinformagdo e ataques a opositores (UOL,
2024).
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Diante desse quadro, torna-se indispensavel a adogdo da Historia do Tempo Presente
como campo tedrico e metodologico capaz de articular criticamente passado e presente. Nesse
sentido, Marc Bloch, em “Apologia da Histéria ou O Oficio de Historiador”, sustenta que a
proximidade temporal ndo invalida a investigacao histdrica, ao contrario do que defendiam seus
mestres, que consideravam o presente um objeto de estudo perigoso ou emocionalmente
contaminado. Para o autor, limitar o oficio do historiador ao passado distante compromete a
totalidade da compreensao historica. Como afirma: “O presente humano ¢ perfeitamente
suscetivel de conhecimento cientifico” (BLOCH, 2001, p. 61). Henry Rousso reforga ainda
que, na Histéria do Tempo Presente “sempre existiu uma tensao [...] em relacdo a concepgao de
que nao se pode investigar sobre o periodo contemporaneo, pois nao se poderia compreender
um processo que ¢ inacabado” (ROUSSO, 2009, p. 205). Ja Reinaldo Lindolfo Lohn argumenta
que esse campo de estudo “da sentido e contexto ao presente” por meio da intervengao critica
nas disputas de memdria, para o autor, a Histdria, segundo ele, ndo deve ser vista como um
mero “registro de um passado morto” (LOHN, 2019, p. 11), mas como uma pratica que orienta
as acdes no presente e no futuro.

A investigagdo articula a Historia do Tempo Presente a leitura gramsciana das disputas
hegemonicas, tomando os discursos ndo como objetos linguisticos isolados, mas como
expressoes de conflitos sociais e politicos inscritos na luta pela constru¢do do consenso,
compreendendo o discurso como pratica social atravessada por relagdes de poder. Dialoga
ainda com autores como Robert Paxton, Umberto Eco, Alysson Mascaro ¢ Emilio Gentile, no
esfor¢co de delimitar conceitualmente o fascismo, evitando sua dilui¢do analitica e distinguindo-
o de categorias mais amplas como autoritarismo ou conservadorismo.

Neste trabalho, opto por utilizar o termo “fascismo” como categoria analitica central,
compreendendo-o ndo como um fendmeno restrito ao século XX, mas como um conjunto de
praticas e discursos que se reconfiguram no tempo presente. Assim, a no¢do de “fascismo
contemporaneo” ¢ empregada para evidenciar tais atualizacdes histdricas, sem romper com a
tradic¢do tedrica do proprio conceito.

A utilizagdo das reflexdes de Umberto Eco, especialmente no que se refere a
caracterizacdo do chamado “fascismo eterno”, ndo implica uma adesdo a uma matriz tedrica
desvinculada das abordagens materialistas. Ao contrario, sua contribui¢do ¢ mobilizada como
ferramenta analitica complementar, voltada a identificacdo de elementos culturais, discursivos e
simbolicos do fascismo. Nesse sentido, tais apontamentos dialogam com uma perspectiva mais
ampla, ancorada em tradi¢cdes criticas de matriz marxista, como em Antonio Gramsci,

permitindo articular cultura, ideologia e relagdes de poder na compreensao do fendmeno.
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A partir desse enquadramento tedrico, torna-se possivel observar como tais disputas
discursivas se materializam no cotidiano escolar, especialmente na relacdo entre contetidos
histéricos, media¢do docente e recepgio discente. E nesse plano concreto da pratica pedagogica
que as tensoes analisadas ao longo desta introdu¢do ganham densidade empirica.

Recordo-me, em minha experiéncia docente, de como a abordagem de temas sensiveis
em sala de aula se transformou de forma mais intensa nos ultimos anos, especialmente em um
contexto marcado pela amplia¢do da circulagdao de discursos polarizados nas redes sociais € no
debate publico. Se, em periodos anteriores, era possivel introduzir assuntos polémicos de
maneira relativamente mais tranquila, sem necessidade de constantes justificativas prévias, hoje
observa-se um ambiente mais sensivel a identificacao ideoldgica do professor.

Nao se trata de afirmar que a polarizacdo politica seja fendomeno recente na historia
republicana brasileira, mas de reconhecer que, no periodo mais proximo, houve uma
intensificagdo e uma reconfiguracdo das formas de circulagdo desses discursos, especialmente
mediadas pelas plataformas digitais. Essa mudanca no ambiente escolar ndo pode ser
compreendida de forma isolada. Como observa Jodo Cezar de Castro Rocha, “desde 2013, a
sociedade brasileira vive numa tensao crescente, materializada numa polarizacao a longo prazo
suicida” (ROCHA, 2024, p. 140). Nesse contexto, o espaco da sala de aula passa a ser
atravessado por disputas simbolicas mais intensas, nas quais o professor deixa de ser visto
apenas como mediador do conhecimento e passa a ser percebido, por alguns setores, como
representante de posicoes ideoldgicas a serem confrontadas.

Em minha experiéncia docente, temas como criacionismo, Holocausto, Ditadura
Militar ou teorias socialistas, antes tratados com relativa tranquilidade como parte do repertorio
escolar, passaram a suscitar questionamentos que deslocam o foco do contetido para a posi¢ao
pessoal do professor. No caso do criacionismo, por exemplo, tornou-se frequente que o
primeiro movimento de alguns estudantes seja indagar se o docente acredita em Deus ou se “o
homem evoluiu do macaco”, evidenciando como debates publicos polarizados passam a incidir
diretamente sobre a mediagdo pedagdgica. Nao raramente, ao abordar tais assuntos — inclusive
conteudos previstos na BNCC — tornou-se necessario explicitar que ndo se tratava de
doutrina¢do, mas de conhecimento historicamente fundamentado. Esse movimento revela a
intensifica¢do das disputas simbolicas no espaco escolar e a conversdo da figura docente em
alvo de suspeita ideolodgica, exigindo ndo apenas dominio conceitual, mas também habilidade
constante de mediacao e legitimagao da pratica pedagdgica.

No campo da formagdo docente, Patricia Rodrigues da Silva (2019) defende a

relevancia da Historia do Tempo Presente no enfrentamento dos retrocessos sociais e politicos,



17

com base em sua atuag¢io no (PIBID)*, ressaltando que essa abordagem ¢ “vital para entender o
mundo contemporaneo e suas complexidades”, contribuindo para a formagao critica de
professores e estudantes. A autora lembra que, embora praticada por historiadores da
Antiguidade como Herodoto e Tucidides, essa perspectiva foi posteriormente marginalizada,
sobretudo a partir do século XIX, quando “Langlois e Seignobos delegam a Historia, entdo
Ciéncia, apenas os fatos passados” (SILVA, 2019, p. 189).

No Brasil, essa perspectiva se mostra particularmente urgente frente a falsa ideia de
que o fascismo seria uma ameaga superada. Em editorial da Revista de Historia da Biblioteca
Nacional, publicado em 2010, lia-se: “ndo sdo agradaveis as impressdes sobre certo periodo do
nosso passado, quando nos aproximamos muito de ideais felizmente varridos do horizonte,
como o fascismo e o nazismo” (FIGUEIREDO, 2010, p. 5). Tal otimismo, no entanto, ignorava
os sinais de rearticulacdo autoritaria que emergiriam com forca nos anos seguintes. Como
apontam Deysi Cioccari e Simonetta Persichetti (2022), o fortalecimento da chamada Bancada
da Bala e a ascensdo de militares e religiosos ao Congresso abriram espago para discursos
extremistas que, por meio das redes sociais, “[...] acirraram tensdes sociais € normalizaram
praticas autoritarias no espago publico” (CIOCCARI & PERSICHETTI, 2022, p. 202).

Esse cenario culminou na elei¢cdo de Jair Bolsonaro em 2018, consolidando um projeto
politico caracterizado por tensionamentos institucionais. A retdrica do entdo presidente, como
demonstram Alexsander Dugno Chiodi e Ana Julia Bonzanini Bernardi, incorporava “[...]
ameacas antidemocraticas como uma de suas principais ferramentas de barganha” (CHIODI &
BERNARDI, 2022, p. 5). Em manifestagdo publica, Bolsonaro afirmou: “Todos no Brasil tém
que entender que estdo submissos a vontade do povo brasileiro [...]. Contem com o seu
presidente para fazer tudo aquilo que for necessario para manter a democracia”
(BOLSONARO, 19.4.2020 apud CHIODI & BERNARDI, 2022, p. 138). O paradoxo entre
discurso democratico e praticas autoritarias revela a urgéncia de analisar os efeitos do
extremismo sobre a sociedade civil — e, em especial, sobre a escola.

Nesse contexto, tais dindmicas também se manifestam no cenario politico recente
brasileiro, no qual liderangas como Jair Bolsonaro passam a ser frequentemente associadas a
tensdes institucionais € questionamentos acerca dos limites da ordem democratica, aspecto que

sera aprofundado ao longo da anélise.

4 PIBID - Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), politica publica de formagdo docente
vinculada ao Ministério da Educacdo.

5 Revista de Historia da Biblioteca Nacional N° 61 — publicada em outubro de 210 faz uma anélise questionando a
ameaga fascista, associando ao integralismo no Brasil.
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Nesse sentido, a presente dissertacdo propde-se a investigar como os discursos e
praticas de inspiracdo fascista t€ém se manifestado no Brasil recente e como tais narrativas
incidem sobre o ambiente escolar, afetando professores, alunos e toda a comunidade escolar. O
foco estard em eventos e episddios vivenciados em ambito nacional e local, com destaque para
o municipio de Parauapebas (PA), onde a polarizacdo politica, o moralismo autoritario e a
propagacao de fake news tém impactado diretamente o cotidiano das escolas. A andlise buscara
compreender como essas manifestacoes desestabilizam o trabalho docente, silenciam vozes
criticas e ameagcam a constru¢do de uma educacdo democratica, baseada na pluralidade, na
ciéncia e no respeito aos direitos humanos.

Esta dissertagdo também se insere em um campo de estudos que vem sendo
consolidado nos ultimos anos por grupos académicos dedicados a analise das novas direitas, da
violéncia politica e do discurso de 6dio. Destacam-se, nesse cenario, o Observatorio da
Extrema Direita (UFJF/CNPq)®, que investiga a atuacdo de grupos autoritarios e sua articulagio
ideolégica; o Nucleo de Estudos da Violéncia (NEV-USP)’, que h4 décadas pesquisa a relagio
entre democracia e autoritarismo no Brasil; e o InternetLab®, centro de pesquisa interdisciplinar
que analisa os impactos da tecnologia sobre os direitos fundamentais, com foco em
desinformacgao e censura simbolica.

Em didlogo com essas iniciativas, a presente pesquisa articula o debate académico
mais amplo as dindmicas concretas observadas na escola publica amazodnica, conectando
macroprocessos politicos as mediacdes cotidianas do espago escolar e situando a realidade de
Parauapebas no interior de debates nacionais e internacionais sobre a ascensdo do fascismo
contemporaneo e suas implicagdes na educacao.

E nesse ponto de intersecdo entre campo académico e experiéncia institucional que se
delimita o recorte da investigacdo, ancorado na Historia do Tempo Presente. A partir desse
enquadramento, busca-se compreender como repertorios autoritarios e discursos polarizados se
materializam no cotidiano escolar, reconhecendo o cardter contingente e inacabado dos

fendOmenos analisados.

¢ O Observatério da Extrema Direita é um grupo de pesquisa sediado na Universidade Federal de Juiz de Fora
(UFJF), vinculado ao CNPq, dedicado a analise da atuacdo da extrema direita no Brasil contemporaneo.
Disponivel em: https://www.oedbrasil.com.br/sobre. Acesso em: 15 jul. 2025.

7 O Nucleo de Estudos da Violéncia da Universidade de Sdo Paulo (NEV-USP) é um centro de pesquisa
interdisciplinar voltado ao estudo da violéncia, direitos humanos e democracia no Brasil. Disponivel em:
https://sociologia.fflch.usp.br/nev. Acesso em: 15 jul. 2025.

8 O InternetLab é um centro independente de pesquisa em direito e tecnologia, sediado em Sio Paulo, com atuagio
em temas como liberdade de expressdo, regulacdo de plataformas digitais e desinformacdo. Disponivel em:
https://internetlab.org.br/pt/sobre/. Acesso em: 15 jul. 2025.
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O argumento central desta dissertagdo sustenta que as tensdes observadas no ambiente
escolar nao decorrem da consolidagdo de posicionamentos ideologicos organizados entre os
estudantes, mas da circulagdo difusa de repertorios politicos e morais que atravessam o espago
publico e sdo apropriados de forma fragmentada no cotidiano escolar, o que confere ao ensino
de Historia papel estratégico na mediacdo critica dessas linguagens.

O trabalho organiza-se da seguinte forma: o primeiro capitulo constrdi a chave
conceitual da pesquisa, delimitando o debate sobre fascismo, autoritarismo e circulacdo de
repertorios historicos, articulando-o ao caso brasileiro. O segundo capitulo apresenta o recorte
empirico, situando o contexto de Parauapebas e detalhando os procedimentos metodoldgicos da
pesquisa de campo realizada na Escola Municipal de Ensino Fundamental Dorothy Stang. O
terceiro capitulo apresenta o produto didatico proposto como desdobramento da investigacao.
Por fim, as considera¢des finais retomam o problema inicial, discutindo os limites e as
possibilidades analiticas do estudo.

A metodologia adotada envolve revisdao bibliografica especializada, andlise de
documentos e discursos politicos, observacdes de campo e entrevistas, com vistas a articular
teoria e pratica na compreensdo do fascismo contemporaneo como um fendmeno vivo, que
precisa ser problematizado criticamente também a partir da escola. O corpus empirico ¢é
composto por questiondrios aplicados a estudantes do 8° e 9° anos, entrevistas e registros de
campo realizados na Escola Municipal de Ensino Fundamental Dorothy Stang. Ao valorizar a
Historia do Tempo Presente como instrumento de andlise e resisténcia, este estudo busca
contribuir com a preservacdo da memoria critica e com o fortalecimento de uma cultura
historica capaz de reagir as tentativas de apagamento e manipulagdo do passado.

Nesse sentido, a utilizacdo da Histéria do Tempo Presente como instrumento de
analise e resisténcia dialoga diretamente com a perspectiva da teoria critica, conforme
formulada por Max Horkheimer. Ao problematizar a pretensa neutralidade do conhecimento e
reconhecer o carater historico e situado das relagdes sociais, a teoria critica permite
compreender o presente como espaco de contradi¢cdes e disputas. Como destaca o autor, “para
os sujeitos do comportamento critico, o carater discrepante cindido do todo social, em sua
figura atual, passa a ser contradicao consciente” (HORKHEIMER, 1980, p. 130). Assim, a
andlise do tempo presente ndo se limita a descrigdo dos fendmenos, mas implica sua

problematizagdo, evidenciando as relacdes de poder que os constituem.
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1. Parauapebas como ponto de partida: fascismo contemporaneo, discurso de
odio e a escola na disputa de sentidos.

Localizada no sudeste do Para, Parauapebas expressa de forma emblematica as
contradigdes do desenvolvimento amazonico sob a logica extrativista do capital mineral,
intensificada a partir do Projeto Grande Carajas. O municipio convive com desigualdades
socioespaciais, conflitos fundidrios e caréncia de politicas publicas estruturantes, enquanto a
urbanizagdo acelerada amplia pressdes socioambientais.

Como afirmam Maria Rita Vidal et al., “diversos problemas de ordem ambiental,
econdmica e social imprimem significativas pressdes aos sistemas ambientais € ameagam a
manuten¢do dos servigos geossistémicos” (VIDAL et al., 2023, p. 707), evidenciando uma
crise socioambiental estrutural e persistente. Nesse cenario, Parauapebas configura-se nio
apenas como recorte territorial, mas como espaco social estratégico para analisar a circulagdo
de discursos polarizadores e repertdrios autoritarios associados ao fascismo contemporaneo,

inclusive em contextos interioranos.

Figura 1 — Mapa — Localiza¢ao do municipio de Parauapebas
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Assim, para compreender as condig¢des historicas que moldam o contexto local, parte-
se de uma leitura sintética da formagdo socioespacial de Parauapebas, ndo como descri¢ao

cronologica, mas como chave interpretativa. O municipio insere-se no processo de expansao da
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fronteira mineral amazonica, marcado por grandes projetos de integracdo territorial e pela
logica extrativista que reorganizou profundamente a regido sudeste do Para.

Como analisa Patricia Capanema Alvares Fernandes (2023), em “Amazonia: A Regido
de Carajas”, a implantacdo de infraestrutura rodovidria vinculada ao Programa de Integragado
Nacional (PIN) e ao Programa Grande Carajas (PGC) promoveu a transicdo de um padrao de
ocupacao fluvial para um modelo rodoviario, reconfigurando fluxos migratorios, ampliando o
desmatamento e acelerando a urbanizagdo regional. Nesse contexto, a abertura de rodovias
“recortando o territorio antes acessivel somente via fluvial” inaugurou novas frentes de
ocupacao e consolidou o desmatamento como elemento estrutural do processo (FERNANDES,
2023, p. 98).

Mais do que um episodio de desenvolvimento regional, esse movimento instituiu uma
dindmica marcada por migragdo intensa, exploragdo mineral em larga escala, desigualdade
socioespacial e conflitos territoriais. A consolida¢do de polos mineradores, a presenca de
grandes empreendimentos € os impactos sobre populacdes indigenas — como os Parakana —
evidenciam que a constitui¢ao do territdrio esteve associada a disputas por terra, memoria e
poder. Nesse sentido, Parauapebas nido se configura apenas como cenario geografico, mas
como espaco social atravessado por tensdes estruturais que ajudam a compreender a circulagao
contemporanea de discursos moralizantes, polarizadores e autoritarios.

No contexto amazoénico das décadas de 1960 e 1970, a ocupagao da regido foi
conduzida sob uma logica militar-desenvolvimentista que associava progresso econdmico a
integracao territorial. Como analisa Eduardo de Melo Salgueiro (2023), a Amazonia passou a
ser representada como um espago “vazio” — ndo no sentido demografico, mas econémico — cuja
legitimidade histoérica dependeria de sua incorporagdo plena ao modelo capitalista.

Tal representacdo nao era neutra. Ao caracterizar a regido como um “vazio eterno”
(SALGUEIRO, 2023, p. 117), a retdrica oficial produzia uma justificativa ideologica para a
intervencdo estatal, a expansdo da mineracdo, da pecudria e da infraestrutura rodoviaria. O
autor observa que essa narrativa se consolidou como uma verdade “atemporal”, sustentando a
ideia de que apenas a ocupagao capitalista poderia conferir legitimidade ao territdrio. Conforme

sintetiza:

3

Nota-se, portanto, que ha uma obsessdo em torno da ideia de “vazio”, que vai
atravessando as décadas. Logo, essa representagdo pretende-se uma verdade
“atemporal’. E como se o inverso desse vazio so fosse efetivado apods a total e
completa ocupacao capitalista no espaco amazdnico. (SALGUEIRO, 2023, p. 130)
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Essa logica discursiva operou como matriz simbolica de legitimacdo da ocupagdo
territorial e da exploracdo econdmica. Ao converter diferenca em atraso e atraso em
justificativa de intervengdo, consolidou-se o entendimento de que “um espago que nio ¢
plenamente desenvolvido dentro dos moldes capitalistas ¢ percebido como atrasado”
(SALGUEIRO, 2023, p. 131). legitimando intervengdes orientadas pela expansdo mineral,
agropecuaria e infraestrutural.

No caso de Carajas e Parauapebas, tal racionalidade articulou mineragdo em larga
escala, expansdo agropecuaria e reconfiguracdo demografica acelerada, produzindo profundas
desigualdades socioespaciais. Mais do que projeto econdmico, tratou-se da institucionalizagdo
de uma visdo hierarquizada de territorio, progresso e pertencimento.

E nesse ponto que a analise se conecta ao objeto desta pesquisa: a ideia de “vazio” e
de “atraso” operou também como forma de classificacdo social e moral. Ao estruturar quem
pertence, quem atrasa e quem deve ser integrado ou combatido, tais representagdes
disponibilizam repertérios simbolicos passiveis de reativagdo contemporanea — inclusive na
circulacao de discursos moralizantes e polarizadores no ambiente escolar.

No livro “A Margem do Projeto de Ferro Carajas”, Avone José Aratijo Rocha (2018)
analisa a intensificacdo da garimpagem entre 1980 e 2004 como fendmeno estruturado pelo
imaginario da Amazonia como “novo Eldorado”. Segundo o autor, esse imaginario “fortalecia a
execucdo dos trabalhos de infraestrutura da CVRD®”, mas também produzia instabilidade
laboral, pois “todo mundo era garimpeiro”, movido pela expectativa de enriquecimento rapido
(ROCHA, 2018, p. 143—144).

Mais do que dindmica econOmica, tratava-se de construcdo simbdlica que
reorganizava expectativas sociais, redefinia vinculos de pertencimento e tensionava formas
tradicionais de trabalho. A chamada “febre do ouro” contribuiu para consolidar fluxos
migratorios intensos e padrdes de ocupacdo marcados pela informalidade, pela precariedade e
pela disputa territorial.

Parauapebas formou-se no contexto da descoberta de jazidas de ferro na Serra dos
Carajas, exploradas a partir dos anos 1980, consolidando-se como polo minerador e receptor de
intensos fluxos migratorios. Conforme registra o proprio site oficial do municipio, a cidade
surgiu como a vila de Rio Verde, conhecida como “inferninho” pelos garimpeiros, € seu

crescimento esteve diretamente vinculado a presenga da mineragdo e a emancipagdo politica

® A Companhia Vale do Rio Doce (CVRD) foi uma empresa estatal brasileira criada em 1942, durante o governo
de Getualio Vargas, no contexto da politica de industrializacdo nacional. Privatizada em 1997, passou a se chamar
Vale S.A., consolidando-se como uma das maiores empresas de mineragao do mundo.
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local. A narrativa institucional enfatiza dinamismo econdmico e expansdo populacional,
associando a identidade municipal a ideia de progresso.

Entretanto, como observa Rocha (2018), essa trajetoria esteve longe de ser linear ou
homogénea. A segregacio sociocultural foi intensificada pelas politicas da Ditadura Militar!?,
que impds uma ocupacdo autoritaria “de cima para baixo”, atraindo trabalhadores sob
promessas de um “Eldorado”, mas que, na pratica, eram tratados como “residuos
demograficos”, excluidos ao fim das obras e langados as periferias (ROCHA, 2018, p. 157—
158). A chamada “febre do ouro” e a logica extrativista ndo apenas reorganizaram a economia
regional, mas também produziram hierarquias simbolicas, redefinindo pertencimentos,
expectativas e formas de exclusdo.

Mais do que recorte geografico ou narrativa de desenvolvimento regional,
Parauapebas configura-se como espago social marcado por transformagdes econdmicas
aceleradas, fluxos migratérios intensos e disputas simbodlicas em torno de pertencimento,
progresso e legitimidade. As matrizes discursivas que classificam territdrios como “vazios” ou
“atrasados”, bem como o imaginario do “Eldorado”, estruturaram formas de hierarquizacao
social ¢ moral que permanecem disponiveis para reativagdes contempordneas. E nesse
horizonte que se torna necessario mobilizar categorias analiticas capazes de interpretar como
discursos autoritarios e moralizantes se rearticulam no tempo presente e alcancam o ambiente

escolar.

1.1. Do fascismo histéorico ao extremismo contemporianeo: autoritarismo,
conservadorismo e discursos de édio.

Para compreender tais reativagdes discursivas, torna-se necessario discutir o fascismo
ndo como episodio historico encerrado, mas como matriz de linguagem politica e forma
especifica de organizagdo do autoritarismo moderno. Nesse cendrio, observaram-se, no
cotidiano escolar, manifestagdes de intolerancia, desinformacdo e questionamentos a
legitimidade do pensamento critico, frequentemente associadas a circulagdo ampliada de
conteudos digitais. Segundo Magaly Prado, as chamadas fake news'! ndo devem ser

compreendidas apenas como boatos ou erros factuais, mas como “mensagens fraudulentas ou

10 A utilizagdo do termo “ditadura militar” neste trabalho segue a opgdo conceitual adotada pelo autor e seu
enquadramento analitico. Contudo, reconhece-se a existéncia de debate historiografico acerca da denominagdo do
regime instaurado em 1964, sendo também recorrente o uso da expressdo “ditadura civil-militar”, que enfatiza a
participagdo de setores civis no apoio ¢ sustentagdo do regime. Nos trechos de entrevistas, preserva-se a
terminologia utilizada pelos interlocutores.

' Fake News ou “Noticias falsas” neste trabalho, compreendemos como contetidos deliberadamente falsos que
ndo se configuram como informagdo jornalistica, podendo assumir formas como fabricagdo, manipulacdo ou
propaganda (PRADO, 2022, p. 27).
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frageis”, “fabricadas com inteng¢do de enganar”, que utilizam “verdades fora de contexto para
causar danos” e operam com elevada “atratividade emocional”, promovendo desordem
informacional e refor¢ando crengas previamente enraizadas (PRADO, 2022, p. 26-28).

Nesse processo, as redes digitais passam a funcionar como ambientes de intensificacio
discursiva, nos quais contetidos moralizantes e polarizadores encontram ampla difusdo. Tal
dindmica ndo emerge sem antecedentes historicos, mas reativa repertorios historicos ja
disponiveis na cultura politica, conferindo-lhes nova velocidade, alcance e performatividade.

Como observa Anderson da Silva Pereira, “embora atualmente grupos fascistas ou
neofascistas se organizem de forma diferente — mais fluida, em pequenos grupos e menos
centralizados [...] tais grupos vém propagando mensagens de odio, intolerancia, convergindo
muitas vezes em casos de violéncia e morte contra grupos minoritarios da sociedade [...]. Essa
situacdo ganhou forca no Brasil, principalmente a partir das eleicdes presidenciais de 2018,
muito por conta da polarizagdo politica entre progressistas [...] e grupos conservadores e/ou
reacionarios de extrema direita que buscam um retrocesso nessas pautas” (PEREIRA, 2023, p.
14-15).

A insercdo desses discursos no cotidiano escolar tensiona o espago pedagdgico,
exigindo mediac¢des constantes por parte dos docentes. Mais do que comprometimento imediato
da fungdo social da escola, observa-se uma disputa pela organizacdo do senso comum e pela
legitimidade do conhecimento histérico — dimensdo que sera analisada a luz das matrizes
historicas do autoritarismo discutidas a seguir.

Essa dinamica comunicacional reconfigurou os fluxos informacionais, ampliando a
velocidade de difusdo e a capilaridade de contetidos desinformativos e teorias conspiratorias.
Em um pais de dimensdes continentais como o Brasil, tal configuragdo favorece a rapida
circulacdo de narrativas polarizadoras, permitindo que discursos produzidos em contextos
distantes sejam apropriados por grupos locais. Parauapebas, inserida nesse circuito
comunicacional ampliado, ndo se encontra isolada dessas dinadmicas.

Segundo Cris Guimardes, o foco analitico ndo deve recair exclusivamente sobre
liderangas individuais, mas sobre os efeitos discursivos produzidos pelo bolsonarismo na esfera
publica. Trata-se de um fenomeno atravessado por uma ideologia “ultraconservadora de
direita” articulada a logica da pds-verdade, a disseminacdo de fake news e aquilo que a autora
denomina “memetificagcdo do discurso politico de 6dio” (SILVA, 2023, p. 34). Ainda que
frequentemente apresentado sob forma ludica, humoristica ou juvenil, esse género discursivo
carrega contetidos moralizantes e excludentes, reconfigurando modos de engajamento politico e

tensionando o debate publico.
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No contexto dessa realidade comunicacional ampliada, observam-se também tensdes
no interior do espaco escolar associadas a circulagdao de conteudos revisionistas € moralizantes.
Tais conteudos, frequentemente difundidos por plataformas digitais e canais audiovisuais de

grande alcance — como o “Brasil Paralelo'*”

—, propdem releituras de eventos historicos
sensiveis, especialmente relacionados a Ditadura Militar, reconfigurando percepgdes sobre o
passado recente. Essa dinamica tem produzido questionamentos a legitimidade da historiografia
académica e intensificado disputas simbolicas em torno do ensino de Historia, evidenciando
que o espaco escolar se tornou um campo de circulacio e confronto de narrativas concorrentes.

No caso da Ditadura Militar — frequentemente objeto de releituras apologéticas no
debate publico contemporaneo — observa-se a circulagdo de interpretacdes revisionistas que
relativizam o golpe de 1964. Jair Bolsonaro, em diferentes momentos de sua trajetoria politica,
vocalizou posi¢des alinhadas a essa reinterpretacdo do periodo, contribuindo para ampliar e
vocalizar interpretagdes revisionistas sobre o periodo, o que repercutiu no ambiente escolar.

Entretanto, a critica a esse revisionismo ndo ¢ recente. Em seu artigo “1964: Golpismo
e Democracia. As Faldcias do Revisionismo”, Caio Navarro de Toledo (2006) ja alertava para
leituras que, ao diluirem responsabilidades entre diferentes atores politicos, acabavam por
legitimar o movimento civil-militar. Segundo o autor, tais formulagdes eram amplamente “[...]
expressas em artigos, entrevistas e debates académicos”, chegando a “[...] levar ‘4gua para o
moinho’ dos idedlogos que ainda justificam o movimento politico-militar de 1964 (TOLEDO,
20006, p. 34).

Toledo critica especialmente a tendéncia de equiparar responsabilidades pelo golpe de
1964 entre militares, direita civil, Jodo Goulart e setores da esquerda, argumentando que tal
leitura “dilui as responsabilidades” e obscurece o protagonismo das For¢cas Armadas e de
segmentos conservadores na ruptura democratica. Ao ironizar a posi¢ao revisionista segundo a
qual “[...] todos eram golpistas: a direita civil e os militares [...], mas também os ‘perdedores’ —
Goulart e setores das esquerdas” (TOLEDO, 2006, p. 34), o autor evidencia como essa falsa
equivaléncia opera como estratégia ideologica que relativiza a ruptura institucional e esvazia
sua assimetria historica.

Ao dialogar com autores como Marco Villa, Jorge Ferreira e Leandro Konder, que

atribuem responsabilidade difusa a crise pré-1964 — sugerindo que “ambos os lados [...] querem

12" A Brasil Paralelo Entretenimento e Educagdo S/A, mais conhecida por seu nome fantasia Brasil Paralelo, ¢ uma
empresa privada brasileira fundada em 2016, em Porto Alegre, que atua principalmente por meio de plataformas
digitais, produzindo documentarios e séries com forte apelo politico e ideologico. Conforme analisa Finger (2021),
sua atuag@o combina estratégias de marketing empresarial, engajamento digital e ativismo politico, inserindo-se na
logica das plataformas de conteudo e monetizag@o por assinaturas.
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chegar ao poder por [...] golpe”, — Toledo sustenta que tais formulagdes acabam por naturalizar
o golpismo e legitimar a narrativa dos vencedores. Para o autor, esse tipo de interpretacdo nao
apenas compromete a analise historica, mas também “contribui para atenuar as
responsabilidades dos militares e da direita civil pela supressao da democracia”, abrindo espaco
para “justificativas falaciosas” em debates contemporaneos (TOLEDO, 2006, p. 34).

Nesse sentido, o revisionismo historico nao se restringe ao ambito da controvérsia
académica, mas configura-se como pratica discursiva dotada de efeitos sociais concretos,
influenciando percepg¢des publicas sobre o passado e tensionando o ensino de Historia no
espaco escolar. Ao promover uma falsa equivaléncia entre agentes historicos desiguais e ao
justificar o golpe como um suposto “contragolpe” necessario, tais leituras niao apenas
relativizam a ruptura democratica, mas também reativam repertorios de legitimacao autoritaria
que permanecem disponiveis e mobilizdveis no debate publico contemporaneo.

Esse revisionismo se insere, ainda, em um contexto contemporaneo marcado por
campanhas de desinformacao e disputas em torno da regulacdo das plataformas digitais. A
difusdo de fake news e a circulagdo algoritmica de conteudos polarizadores impactam
profundamente a percep¢ao histérica e politica da populagdo. Como noticiado pelo portal G1,
ao reagir a decisdes do ministro Alexandre de Moraes relacionadas ao combate as chamadas
“milicias digitais”, o empresario Elon Musk afirmou que o magistrado teria aplicado “penas
massivas” e ameacado “cortar os acessos ao X no Brasil”, declarando que “principios importam
mais que lucros” 1°.

Mais do que um episddio isolado, o caso evidencia como disputas institucionais
passam a ser enquadradas em chave moralizante — frequentemente mobilizando a retorica da
censura e da liberdade de expressao — e como tais enquadramentos contribuem para intensificar
a polarizagdo politica. Nesse cenario, a circulacdo transnacional dessas narrativas reforca
dindmicas de deslegitimacdo institucional que também repercutem no debate publico nacional
e, por extensdo, no ambiente escolar.

Nesse contexto social e politico marcado por polarizagdes intensificadas, torna-se
relevante retomar categorias analiticas capazes de iluminar a circulagdo contemporanea de
discursos autoritarios. A investigagdo historiografica ndo opera aqui como exercicio de
reafirmacdo normativa, mas como ferramenta interpretativa para compreender como

determinadas linguagens politicas sdo reativadas no tempo presente.

13 G1 - Elon Musk, dono do X, ataca Alexandre de Moraes e ameaca reativar contas bloqueadas pela Justica, 07 de
maio de 2024. Disponivel em: <https://gl.globo.com/politica/noticia/2024/04/07/elon-musk-dono-do-x-ataca-
alexandre-de-moraes-e-ameaca-reativar-contas-bloqueadas-pela-justica.ghtml>. Acesso em: 18 de Maio de 2024.
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Parte-se da hipotese de que discursos autoritdrios ndo emergem sem antecedentes
histéricos, mas circulam socialmente a partir de repertérios histéricos disponiveis, sendo
reativados em contextos especificos de crise e polarizacao.

Nesse sentido, o fendmeno do fascismo contemporaneo no Brasil exige ultrapassar a
analise conjuntural e identificar matrizes historicas do autoritarismo que permanecem
disponiveis como repertorios discursivos. Nao se trata de equiparar contextos distintos, mas de
observar continuidades conceituais que ajudam a interpretar a rearticulagdo contemporanea de
determinadas linguagens politicas. Tal abordagem permite identificar como discursos e praticas
autoritarias, embora adaptados as conjunturas atuais, mantém elementos estruturais ja presentes
no contexto europeu do inicio do século XX. Tal perspectiva encontra respaldo em autores
contemporaneos, como Alysson Leandro Mascaro (2018), que evidenciam como as formas
autoritarias se articulam as estruturas do capitalismo, ndo se restringindo a um momento
historico especifico, mas reaparecendo e se reconfigurando conforme as dindmicas sociais e
politicas do tempo presente.

Como observa Evguiéni B. Pachukanis (2020), o fascismo consolidou-se
historicamente como instrumento de repressdo social articulado as elites tradicionais,
abandonando rapidamente qualquer retérica anticapitalista inicial e alinhando-se ao capital, a
monarquia e a Igreja. Em seu desenvolvimento posterior, mostrou-se “a ferramenta mais eficaz
para a repressao do movimento operario € para a luta contra a revolu¢do comunista”
(PACHUKANIS, 2020, p. 57), evidenciando sua funcionalidade politica em contextos de crise
do capitalismo.

Antes de avangar para definicdes mais precisas, ¢ importante delimitar o uso do
conceito. Nem toda forma de radicalizagdo politica ou conservadorismo pode ser
automaticamente enquadrada como fascismo. Ao longo deste trabalho, utiliza-se uma distin¢ao
analitica entre autoritarismo — entendido como categoria mais ampla —, processos de
moralizagdo politica e discursos de exclusdo, reservando o termo fascismo para a forma
historica especifica consolidada na Europa do século XX. Quando aplicado ao tempo presente,
prefere-se a nocao de fascistizacao, no sentido processual, isto €, como dindmica de reativacao
de repertorios autoritarios em contextos de crise.

E a partir dessa delimitacio conceitual que se torna possivel mobilizar definicdes mais
sistematicas do fendmeno, como a proposta por Robert Paxton.

O fascismo tem que ser definido como uma forma de comportamento politico marcada
por uma preocupagdo obsessiva com a decadéncia e a humilha¢do da comunidade,

vista como vitima, e por cultos compensatorios da unidade, da energia e da pureza,
nas quais um partido de base popular formado por militares nacionalistas engajados,
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operando em cooperacdo desconfortavel, mas eficaz com as elites tradicionais, repudia
as liberdades democraticas e passa a perseguir objetivos de limpeza étnica e expansio
externa por meio de uma violéncia redentora e sem estar submetido a restrigdes éticas
ou legais de qualquer natureza (PAXTON, 2007, p. 358-359).

Essa definicdo permite identificar elementos analiticos relevantes para o presente:
mobiliza¢cdo da comunidade como vitima, moralizacdo politica, constru¢do de inimigos internos
e flexibilizagdo de limites éticos e legais em nome de uma suposta regeneragdo nacional. A
consolidacdo do fascismo, segundo Pachukanis (2020, p. 57), envolveu a formacao de milicias
que operavam como um verdadeiro “Estado dentro do Estado” e a progressiva erosdao das
instituicdes representativas, substituidas por uma “reconhecida ditadura do ‘Estado fascista’”,
voltada a manutencdo da ordem capitalista. Para compreender suas raizes e desdobramentos
conceituais, Francisco Carlos Teixeira da Silva (2005) observa que o termo deriva do latim
fascis, simbolo de autoridade na Roma Antiga, posteriormente apropriado por movimentos
politicos europeus, como o fascismo italiano. Segundo o autor, “o fascismo, para muitos, ficou
circunscrito ao nazismo [...] o que ¢é correto — exclusivamente — o que nao € correto — a historia
da Alemanha” (SILVA, 2005, p. 112, 117), destacando sua complexidade conceitual e as
multiplas apropriacdes ao longo do tempo.

Diante dessas disputas conceituais, torna-se necessario explicitar a chave analitica
adotada para compreender o fascismo ndo apenas como evento do passado, mas como processo
politico passivel de reconfiguragdes no presente.

Nesse sentido, Sergio Schargel (2022) propde tratar o fascismo como “conceito
genérico”, compreendendo-o como a “manifestacdo simultdnea de quatro outros conceitos, a
saber, reacionarismo, populismo, autoritarismo e nacionalismo” (SCHARGEL, 2022, p. 358).
Ao aprofundar a leitura de Robert Paxton, o autor enfatiza que o fascismo ndo deve ser
reduzido a simples residuo autoritario, mas entendido como fendmeno intrinsecamente
vinculado a politica de massas moderna. Afirma, nesse sentido, que o fascismo constitui o
“doppelgiinger'* da democracia de massas, sua versio degenerada”, podendo emergir quando a
ampliacdo da participagdo politica cria condi¢des para a mobilizagdo do ressentimento coletivo
e da frustracdo social (/bidem, 2022, p. 364).

Tal formulacao desloca o debate da busca por paralelos formais com o fascismo

classico para a analise das dindmicas estruturais que permitem a transformacdo do

4 Doppelginger — E um termo de origem alema que significa literalmente “duplo” ou “sosia”. No contexto da
analise de Sergio Schargel (2022), o fascismo ¢ compreendido como o “duplo sombrio” da democracia de massas,
isto ¢, um fendmeno que emerge das proprias condi¢cdes de ampliagdo da participacdo politica, apropriando-se de
sua linguagem e de suas estruturas para produzir uma versao autoritaria ¢ degenerada da mobilizagdo democratica
(SCHAR-GEL, 2022, p. 364).
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autoritarismo reacionario em movimento de massas, sustentado por nacionalismo exacerbado,
mobilizacdo emocional e construgdo de inimigos internos. Essa abordagem ¢ particularmente
relevante para a presente pesquisa, pois possibilita compreender como repertérios autoritarios
podem se reconfigurar em contextos democraticos contemporaneos, apropriando-se da
linguagem da participagdo popular e da critica as elites para tensionar as proprias bases do
regime democratico — inclusive no plano das disputas simbolicas que alcancam o espaco
escolar.

Como enfatiza Schargel, o fascismo pode ser analisado a partir de seus estagios de
desenvolvimento, que vdo “desde seu surgimento até sua radicalizacdo ou entropia”
(SCHARGEL, 2022, p. 358), permitindo identificar como determinados movimentos politicos
se estruturam, consolidam base de massas e passam a tensionar as instituicdes democraticas.

Com essa chave interpretativa, o foco desloca-se da tentativa de enquadrar fenémenos
contemporaneos como réplicas do fascismo classico para a andlise dos mecanismos de
mobilizacao, moralizacao politica e constru¢do de inimigos que possibilitam sua atualizagdo em
contextos democraticos.

Esse legado autoritario ndo permanece circunscrito ao contexto europeu do século XX,
mas reaparece, de forma adaptada, em diferentes democracias contemporaneas. A retorica de
Donald Trump pode ser compreendida como um exemplo da circulacdo transnacional de
repertérios nacionalistas e excludentes. Como observa Jason Stanley (2018), slogans como
“America First” ¢ “Make America Great Again” mobilizam uma nostalgia por um passado
idealizado, operando por meio da construgcdo simbolica de ameacas internas e da promessa de
regeneragdo nacional (STANLEY, 2018, p. 13). Mais do que estabelecer paralelos diretos com
o fascismo cléssico, interessa aqui perceber como determinadas linguagens politicas —
centradas na vitimizagdo da comunidade nacional e na delimitagdo de inimigos — reaparecem
em novas configurac¢des historicas.

Nesse sentido, medidas como restricdes migratorias e discursos voltados a defesa de
uma identidade nacional supostamente ameagada ilustram como repertorios autoritarios podem
ser rearticulados em contextos democraticos, tensionando instituigdes e ampliando
polarizagdes. O caso norte-americano nao constitui o eixo explicativo desta pesquisa, mas
evidencia que tais dindmicas ndo se limitam ao cendrio brasileiro, inserindo-se em um circuito
mais amplo de disputas simbolicas e politicas que atravessam o espago publico contemporaneo.

Hannah Arendt (2012), em “Origens do Totalitarismo™, argumenta que regimes
totalitarios emergem em contextos de desagregagdo social profunda, nos quais as estruturas

tradicionais de classe deixam de funcionar como instincias de mediacdo politica. Nesse
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cenario, massas socialmente desintegradas e politicamente deslocadas tornam-se suscetiveis a
mobilizacdo por liderancas que exploram ressentimentos, medos e frustragdes coletivas,
oferecendo-lhes pertencimento e proposito. Segundo a autora:
A hostilidade dos movimentos de unificagdo étnica contra o sistema partidario
adquiriu significado pratico quando, depois da Primeira Guerra Mundial, o sistema
partidario deixou de ser um mecanismo operante e o sistema de classes da sociedade

europeia entrou em colapso sob o peso crescente das massas, inteiramente
marginalizadas pelos acontecimentos (ARENDT, 2012, p. 360).

A leitura de Arendt ressalta a importancia das dindmicas sociais e da desagregacao das
mediacdes institucionais para compreender a ascensao de regimes totalitarios. No entanto, essa
abordagem foi tensionada por interpretagdes que enfatizam a dimensao estrutural do fendémeno.
Nesse sentido, embora a leitura de Arendt seja fundamental para a compreensao das dinamicas
simbolicas e sociais do autoritarismo, ela apresenta limites quando mobilizada isoladamente
para apreender as determinagdes estruturais do capitalismo. E a partir dessa chave interpretativa
que Alysson Leandro Mascaro (2022), em “Critica do Fascismo”, estabelece um contraponto
critico a interpretacdes centradas nas dimensdes morais e politicas, argumentando que o
fascismo nao pode ser compreendido apenas como desvio €tico, psicoldégico ou moral, mas
deve ser analisado como manifestacao politica vinculada as crises do capitalismo.

Para Mascaro, as interpretagdes que situam o fascismo exclusivamente no “campo
politico e moral” (MASCARO, 2022, p. 15) tendem a obscurecer suas bases materiais. Embora
reconheca que o fendmeno se expressa no plano ideoldgico e institucional, o autor sustenta que
“o fascismo ¢ sempre uma possibilidade do capitalismo em sua reproducdo, dadas suas
contradigdes e crises” (Idem, p. 14). Assim, a emergéncia de formas autoritarias ndo seria mero
acidente historico, mas resposta politica as tensoes estruturais do modo de produgao.

No entanto, Robert O. Paxton (2007), alerta para os riscos de explicacdes
reducionistas que vinculam diretamente o fascismo ao capitalismo como se fossem fendmenos
mutuamente determinados de forma simples e univoca. Segundo o autor, “o trabalho empirico
mais minucioso mostrou que, muito pelo contrario, os verdadeiros capitalistas, mesmo quando
rejeitavam a democracia, em geral preferiram os autoritarios aos fascistas” (PAXTON, 2007, p.
337). Assim, a ascensdo fascista ndo pode ser compreendida como consequéncia automatica de
crises econdmicas, mas como resultado de uma convergéncia complexa de decisdes politicas,
aliancas e circunstancias historicas, cujas “propor¢des exatas dessa mistura resultam de

processos tais como escolhas, aliancas, compromissos e rivalidades” (Idem, p. 338).
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Aprofundando essa critica, a partir de uma perspectiva marxista, Alysson Mascaro
sustenta que, leituras liberais e moralistas tendem a obscurecer as bases materiais do fendmeno
ao tratd-lo apenas como desvio ético ou psicologico. Para o autor,

As leituras liberais e moralistas acabam por sustentar a persisténcia da possibilidade
do fascismo por conta da incapacidade de apreensdo material de suas causas; ja as
leituras de extrema-direita e revisionistas sdo mantenedoras do fascismo em razdo de
diretas legitimacdes baseadas no inimigo maior (0 socialismo) ou nos pretensos

espagos e conjuntos relacionais ndo fascistas dentro do proprio fascismo (MASCARO,
2022, p. 14).

Nesse sentido, o fascismo ¢ compreendido como possibilidade estrutural inscrita nas
crises do capitalismo, reaparecendo em momentos de instabilidade das democracias liberais.
Ainda assim, o didlogo entre Mascaro e Paxton permite evitar tanto o reducionismo econdmico
quanto a explicacdo exclusivamente moral ou psicoldgica, indicando que a emergéncia de
dindmicas de fascistizagdo envolve simultaneamente estrutura, conjuntura e acao politica.

Segundo Mascaro, a critica liberal ao fascismo tende a permanecer no plano
institucional, restringindo-se a defesa do Estado de direito e negligenciando suas determinagdes
estruturais. Em didlogo critico com Hannah Arendt, especialmente a partir da nocdo de
“banalidade do mal”, o autor reconhece a relevancia da analise arendtiana ao evidenciar a
naturalizacdo da violéncia no cotidiano, mas considera que tal abordagem desloca o problema
para uma dimensdo predominantemente ética. Como registra Arendt em Eichmann em
Jerusalém:

Eichmann ndo era nenhum Iago, nenhum Macbeth [...] Ele simplesmente nunca

percebeu o que estava fazendo. Foi precisamente essa falta de imaginagdo que lhe
permitiu se tornar um dos criminosos desta época (ARENDT apud MASCARO, 2022,

p. 16).

Para Mascaro, contudo, a explicacao ndo pode se limitar a dimensdo psicoloégica ou
moral. O fascismo deve ser compreendido como possibilidade estrutural inscrita nas crises do
capitalismo, manifestando-se historicamente por meio de formas autoritarias adaptativas.

Nesse ponto, embora partam de fundamentos tedricos distintos — e, em certa medida,
tensionados —, ¢ possivel estabelecer um dialogo analitico entre a leitura de Mascaro ¢ as
reflexdes de Umberto Eco (2018), especialmente no que se refere a compreensdo do fascismo
como fendmeno historicamente adaptavel, que enfatiza a plasticidade e a adaptabilidade do
fascismo em diferentes contextos historicos. Em “O Fascismo Eterno”, Eco argumenta que o
fendmeno ndo constitui uma ideologia sistematica e coerente, mas uma estrutura flexivel capaz

de recompor-se conforme as circunstancias:
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O fascismo ndo era uma ideologia monolitica, mas antes uma colagem de diversas
ideias politicas e filosoficas, um alveario de contradi¢des. [...] O termo “fascismo”
adapta-se a tudo porque ¢ possivel eliminar de um regime fascista um ou mais
aspectos, e ele continuard sempre a ser reconhecido como fascista. (ECO, 2018, p. 32-
43).

Essa flexibilidade explica por que o fascismo ndo se apresenta necessariamente sob a
forma cléssica do regime italiano ou alemao, mas pode reaparecer por meio de tragos dispersos,
mobilizados em contextos especificos. O conceito de “Ur-Fascismo”, formulado por Umberto
Eco, aponta justamente para esse carater adaptavel e atemporal, capaz de ressurgir sob “formas
aparentemente inofensivas” em diferentes conjunturas historicas. Entre seus tracos
estruturantes, o autor destaca “o culto da tradi¢do”, a rejeicdo a modernidade e ao racionalismo,
o medo da diferenca e o “elitismo popular”. Como afirma Eco, “[...] o Ur-Fascismo cresce e
busca o consenso desfrutando e exacerbando o natural medo da diferenca” (ECO, 2018, p. 49-
50).

Essa leitura ndo implica afirmar a repeti¢do do fascismo historico em sua forma
classica, mas permite reconhecer a circulacdo de repertorios simbdlicos autoritdrios que se
rearticulam em disputas politicas contemporaneas. Nessa chave interpretativa, o conceito opera
como ferramenta analitica para compreender dinamicas de polarizagdo, moralizagdo politica e
construgio de inimigos que atravessam o espago publico — inclusive o ambiente escolar. E a
partir dessa perspectiva que se torna possivel deslocar o olhar para o contexto brasileiro,
investigando como tais repertorios encontraram formulagdes proprias ao longo do século XX e

como permanecem disponiveis para reativagdes no tempo presente.

1.2. Integralismo, neointegralismo e a guerra pela memoria: negacionismo e
permanéncias autoritarias na historia brasileira

A andlise do bolsonarismo permite observar a mobilizacdo de repertdrios autoritarios
historicamente disponiveis na tradi¢do politica brasileira, especialmente o integralismo
brasileiro, surgido nos anos 1930 sob influéncia do fascismo italiano. A Acdo Integralista
Brasileira (AIB) defendia um projeto nacionalista, conservador e moralista, cujos pilares —
ordem, familia, religido e militarismo — podem ser reativados na retorica bolsonarista. A alianca
entre bolsonarismo e setores neopentecostais reatualiza essa tradicdo, promovendo uma
mobilizacdo moral e anticomunista que, em contextos de crise, reforca uma genealogia
autoritaria, marcada pela deslegitimag¢do das instituicdes democraticas e pela difusdo de
narrativas extremistas de direita. O movimento destacou-se como a principal experiéncia de
organizagdo autoritdria de massas no Brasil, constituindo-se como uma organizagdo de carater

politico-partidario com ampla capilaridade social. Nesse sentido, pode ser compreendido como
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um dos maiores movimentos de inspiracao fascista fora da Europa, evidenciando a inser¢ao do
pais em circuitos ideoldgicos transnacionais. Ao mesmo tempo, parte da historiografia ressalta
que o integralismo incorporou elementos proprios da realidade brasileira, o que impde cautela
quanto a sua identificagdo direta e automatica com os modelos europeus.

Segundo Leandro Pereira Gongalves e Odilon Caldeira Neto (2020), o integralismo
brasileiro consolidou-se ndo apenas como um movimento de massas com inspiragdo fascista,
mas também como um projeto intelectual e politico articulado em torno de Plinio Salgado. A
fundagdo da Sociedade de Estudos Politicos (SEP), nascida a partir do jornal 4 Razdo, foi um
passo decisivo nesse processo, funcionando como espago de formulagdo tedrica e estruturagdo
organizativa do grupo. Com apoio de figuras influentes da elite paulista e respaldo de setores
conservadores, 0 movimento avangou rapidamente rumo a formalizagdo da Ag¢ado Integralista
Brasileira. Como destacam os autores, “[...] a criagdo da SEP buscava organizar um grupo que
pudesse se transformar num movimento politico, tendo como principio um forte nacionalismo
conservador e revoluciondrio, seguindo assim a proposta de Mussolini [...] consolidando a
formalizagdo da Ac¢ao Integralista Brasileira” (GONCALVES; NETO, 2020, p. 13-14).

O integralismo articulou elites e intelectuais em torno de uma ideologia autoritaria
sustentada pelo discurso da ordem e da moralidade — tragos que reaparecem no bolsonarismo.
Embora tenha perdido for¢a apds a Segunda Guerra Mundial, seus elementos ideoldgicos foram
reconfigurados no neointegralismo contemporaneo. Este, por sua vez, adaptou-se as novas
dindmicas sociais, encontrando apoio em setores neopentecostais e replicando estratégias de
mobilizagdo como a criacdo de inimigos simbolicos e o uso de discursos antidemocraticos.
Slogans como “Deus, Patria e Familia” retornam ressignificados, agora impulsionados por fake
news e campanhas nas redes sociais. Assim, o bolsonarismo ndo copia o integralismo, mas
atualiza seus valores para o presente, reativando a tradi¢do autoritaria brasileira.

A lideranca de Plinio Salgado no integralismo brasileiro consolidou-se sob forte
influéncia do fascismo italiano. Como observam Gongalves e Neto, o encontro com Benito
Mussolini, em 1930, foi decisivo para a estruturagdo do projeto integralista, pois “[...] Salgado
consolidou sua idealizagdo para a formacao do integralismo, o maior movimento de extrema
direita da histéria do Brasil [...]” (GONCALVES; NETO, 2020, p. 9-10). Essa aproximacao
ndo se limitou ao plano simbolico: houve, segundo os autores, “acordos financeiros entre o
governo fascista italiano e o movimento integralista” (Idem, 2020, p. 12-13), que sustentaram
sua expansao organizativa. Fundada em 1932, a Acao Integralista Brasileira (AIB) tornou-se o
primeiro partido de massas do pais, difundindo uma doutrina autoritaria € mobilizando setores

médios urbanos, intelectuais e religiosos. Conforme Lilia Moritz Schwarcz e Heloisa Maria



34

Murgel Starling, sua atuacdo operava “[...] uma oitava acima do que j& era corrente na
sociedade brasileira” (SCHWARCZ; STARLING, 2018, p. 367), amplificando valores
conservadores ja presentes no tecido social.

Embora reprimido apods 1937, o integralismo deixou um legado ideoldgico duradouro,
especialmente na articulagdo entre nacionalismo, moralismo e religiosidade politica. O lema
“Deus, Patria e Familia” expressava essa fusdo, pois “[a] ligagdo religiosa passava a ser um dos
principais sustentdculos do movimento integralista [...]” (GONCALVES; NETO, 2020, p. 15),
ecoando formulagdes como a do “Manifesto de Outubro”, segundo a qual “[...] Deus dirige o
destino dos povos” (SALGADO, 1932). No contexto contemporaneo, a instrumentalizacao
religiosa reaparece como recurso de mobilizacdo politica. Conforme analisa Mariana Cortes,
durante a pandemia determinadas igrejas operaram por meio de mecanismos como a “maquina
do testemunho” e o “diagrama da humilhagdo” (CORTES, 2021, p. 10-12), articulando rejei¢io
ao discurso cientifico e fortalecimento de liderangas carismaticas. A autopercep¢do messianica
de Salgado — expressa na frase “Dizem que eu sou profeta. Nao sou profeta. Sou um homem
que raciocina [...]” (GONCALVES; NETO, 2020, p. 15) — evidencia como a sacralizagdo da
politica constituiu elemento estruturante do integralismo, traco que reaparece, sob novas
configuracdes, nas aliangas entre bolsonarismo e setores neopentecostais.

Com a ascensdo do bolsonarismo, o neointegralismo reorganizou-se no espago publico
e digital. A atuacdo da Frente Integralista Brasileira (FIB) e a criacdo da Accale'’, em 2017,
indicam a rearticulacdo contemporanea desses repertorios simbolicos, agora inseridos em um
ambiente marcado por redes sociais, polarizacdo e disputas culturais. Nao se trata de afirmar
continuidade linear entre integralismo e bolsonarismo, mas de identificar a circulagdo e
reativacdo de matrizes autoritarias historicamente disponiveis na tradi¢ao politica brasileira.

A permanéncia de valores, simbolos e estratégias do integralismo e neointegralismo
ndo se limita ao plano ideoldgico, mas encontra eco na forma como o passado ¢ disputado no
presente. Essa tradi¢do autoritaria, sustentada por uma visdo providencialista e nacionalista, se
projeta na arena politica contemporanea por meio do bolsonarismo, que mobiliza referéncias
histdricas seletivas e ressignificadas para legitimar sua atuagdo. Tal pratica se insere no campo
mais amplo da chamada “guerra pela memoria”, em que narrativas revisionistas € negacionistas
buscam reinterpretar episodios centrais da historia brasileira — como a ditadura militar — sob um

viés que minimiza ou justifica violagdes de direitos humanos. Assim, o vinculo entre o resgate

15 ACCALE ¢ a sigla para Associacdo Civico Cultural Arcy Lopes Estrella, grupo neointegralista surgido no Brasil
em 2017, voltado a difusdo de ideias nacionalistas e autoritarias no tempo presente (GONCALVES; NETO, 2020,
p. 186).
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de simbolos integralistas e a reabilitagdo do regime de 1964 revela-se como parte de um mesmo
projeto de reconstrucao simbolica, destinado a reforgar identidades politicas autoritarias e
enfraquecer os consensos democraticos.

A disputa pela memoria da ditadura militar constitui um eixo decisivo para
compreender a circulagdo contemporanea de repertorios autoritdrios. Nesse quadro, o
negacionismo opera como estratégia discursiva de desinformagao e mobilizagdo politica: como
sintetiza Jodo César de Castro Rocha (2023), “¢ o sal da terra para a extrema direita” ao
fornecer o ponto de partida para teorias conspiratdrias e para a “bricolagem perversa” entre
falsidade e desinformacdao (ROCHA, 2023, p. 24). A criacdo da Comissdo Nacional da Verdade
(CNV), em 2011, e a entrega do relatorio final em 2014 representaram um marco simbolico de
reparagao; como observa Schwarcz, trata-se da “afirmacao de um direito da cidadania brasileira
na elaboragdo de uma memoria coletiva” sobre as violagdes do periodo (SCHWARCZ, 2018, p.
506). Todavia, os limites da justica de transicdo e a persisténcia de narrativas revisionistas
evidenciam a permanéncia do conflito em torno da memoria publica. Como adverte o autor, “o
éxito do bolsonarismo implica o fracasso incontornavel do governo Bolsonaro. Quanto mais
impactante for o triunfo da guerra cultural, tanto mais desastrosa sera a administragdo da coisa
publica” (ROCHA, 2023, p. 63). Esses elementos demonstram que o0 negacionismo
bolsonarista, longe de ser um erro de gestdo, ¢ parte estrutural de uma estratégia autoritaria e de
destrui¢ao institucional.

Apesar do avango, o acesso restrito a documentos essenciais, como 0s arquivos
microfilmados das For¢as Armadas, comprometeu a efetividade da apuragdo e expds os limites
da justica de transicdo. Ainda segundo Schwarcz, a dificuldade em afirmar a primazia civil
sobre os militares revela os entraves estruturais que impedem uma reparacdo plena. Essa
omissdo institucional alimenta discursos negacionistas, especialmente entre setores militares e
politicos que relativizam ou glorificam o regime ditatorial, ameagando os valores democraticos
e os direitos humanos.

E nesse cendrio, também se destacou Jair Messias Bolsonaro, a época deputado
estadual pelo Rio de Janeiro, como uma das vozes mais visiveis a defender publicamente o
Regime Militar (1964—1985). Sua atuacdo o consolidou como um dos principais porta-vozes do
revisionismo historico e herdeiro politico da narrativa negacionista. Em entrevista ao UOL
Noticias’%, a0 comentar a busca pelos corpos dos mortos da Guerrilha do Araguaia — ocorrida

nas regioes Sul e Sudeste do Para — Bolsonaro ironizou: “Desaparecidos do Araguaia. Quem

6. UOL NOTICIAS. Bolsonaro fixa em gabinete cartaz sobre desaparecidos do Araguaia. 28 maio 2009.

Disponivel em: https://noticias.uol.com.br/politica/2009/05/28/ult5773ul1291.jhtm. Acesso em: 24 maio 2025.


https://noticias.uol.com.br/politica/2009/05/28/ult5773u1291.jhtm
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procura osso € cachorro” [...] “Esses terroristas foram fazer o que 14? Pescar lambari? Nao, eles
foram tomar o poder” (UOL NOTICIAS, 2009). Tal declaracio escancara o desprezo pelas
vitimas e ilustra como a negagdo do passado violento da ditadura serve de base para discursos
autoritarios contemporaneos.

A imagem a seguir, fixada no gabinete do entdo deputado Jair Bolsonaro, ilustra
graficamente o desprezo pela memoria das vitimas da Guerrilha do Araguaia. Ao combinar
texto e ilustragdo em uma representagcdo sarcastica, o cartaz configura-se como elemento de
reafirmacdo simbolica do negacionismo histérico e da retdrica autoritdria no espaco
institucional. Tal recurso grafico ndo apenas refor¢a uma postura revisionista diante das
violagdes da ditadura, como também projeta sobre o observador um juizo depreciativo
travestido de humor politico. Segundo Roland Barthes (1984, p. 33), a fungdo de fixagdao opera
justamente para “limitar o poder de projecdo da imagem”, conduzindo o sentido polissémico a

uma leitura dirigida e ideologicamente marcada.

Figura 2 — Cartaz fixado no gabinete do, entdo deputado federal Jair Bolsonaro (PP-RJ) desde 2005.

Fonte: https://noticias.uol.com.br/politica/2009/05/28/ult5773u1291.jhtm

A imagem exibida no gabinete do entdo deputado Jair Bolsonaro — em que um cao
aparece roendo um 0sso sob o titulo “Desaparecidos do Araguaia — Quem procura €” — pode ser
analisada a luz do conceito de “funcdo de fixagdo” proposto por Roland Barthes (1984). Nesse
tipo de construc¢do visual, o texto (a legenda) atua para “fixar” (BARTHES, 1984, p. 32) o
sentido possivel da imagem, reduzindo sua polissemia’’ natural e conduzindo a leitura do

observador em dire¢ao a um significado previamente orientado. Como explica Barthes;

17" Dicionario Oxford — lexicografia linguistica: multiplicidade de sentidos de uma palavra ou locugdo
(p-ex., prato 'vasilha', 'comida’, 'iguaria’, 'receptaculo de balancga', 'instrumento musical' etc.; pé de moleque 'doce’,
'tipo de calgamento').
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fora da publicidade, a fixacdo pode ser ideolodgica, e esta é, sem duvida, sua fungdo
principal: o texto conduz o leitor por entre os significados da imagem, fazendo com
que se desvie de alguns e assimile outros; através de um dispatchinglg, muitas vezes
sutil, ele o teleguia em diregdo a um sentido escolhido a priori.” (BARTHES, 1984, p.
33. grifos do autor).

Nesse caso, a associa¢do entre a imagem do cdo roendo um osso e o desaparecimento
forcado de militantes da Guerrilha do Araguaia ndo opera apenas como deboche, mas como
estratégia de deslegitimacdo da memoria das vitimas. A legenda orienta a leitura para a
zombaria e banaliza o sofrimento historico, convertendo o espaco parlamentar em lugar de
reafirmacdo simbolica de um discurso revisionista. A imagem, assim, exemplifica como a
disputa pela memoria ndo se d4 apenas no plano historiografico, mas também por meio de
recursos visuais que naturalizam a violéncia simbdlica e reforgam repertorios autoritarios no
espago publico.

A presenga do cartaz e seu contetido atuam como tentativa de deslegitimar a memoria
das vitimas da Guerrilha do Araguaia, fazendo piada com o sofrimento de familiares que até
hoje buscam respostas sobre o paradeiro dos mortos. Banaliza-se o sofrimento das vitimas e
projeta-se no espectador uma leitura marcada pelo desprezo e pela zombaria, operando, como
observa Barthes, uma “fixagdo ideoldgica” que “limita o poder de projecao da imagem” (Idem).
Tal representacdo reafirma o papel do bolsonarismo na ressignificacdo do passado autoritario
sob o viés revisionista, que transforma a dor coletiva em chacota publica e institucional.

Bolsonaro afirmou, na época, ainda nao ter medo de ser cassado ou repreendido. “Eu
tenho imunidade para que? Com certeza ndo ¢ para se juntar a essa esquerda.”. Jair Bolsonaro,
defensor declarado da Ditadura Militar, de tortura e de um golpe de estado, durante a crise
econdmica durante do governo da entdo presidente Dilma Roussef, engendrou uma das mais
alavancadas campanhas extremistas e com discurso de d6dio j& visto antes na historia nacional,
inclusive incitando a populacdo em evento de campanha para “metralhar” seus adversarios
petistas.

A atuagdo de grupos militares na campanha extremista liderada por Jair Bolsonaro esta
diretamente ligada a auséncia de um processo efetivo de revisdo critica do legado da ditadura
militar. Parte significativa dos militares da reserva ainda sustenta a narrativa de que nao houve
um golpe em 1964, mas sim uma “revolu¢do” em defesa da Seguranca Nacional. Nesse sentido,
Fernando da Silva Rodrigues e Claudio Beserra de Vasconcelos (2014), destacam a disputa
pela memoria oficial do golpe, observando que “desde o inicio, a tomada do poder pelos

militares foi justificada como uma ‘revolucdo’ necessaria para salvar o Brasil do perigo

18 Tradugiio Google Tradutor — Despachando
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comunista, conforme propagado pela Doutrina de Seguranga Nacional” (RODRIGUES;
VASCONCELOS, 2014, p. 517).

Essa narrativa foi amplamente difundida por meio de canais institucionais, como o
“Noticiario do Exército”, que exaltava a atuacdo das Forcas Armadas na “restauracdo da
ordem” e no “desenvolvimento do pais”. Durante o regime, tais discursos foram reiterados em
celebragdes anuais do 31 de margo, buscando legitimar a ditadura e normalizar a presenca

militar na politica nacional.

Em uma analise mais detida, percebemos que perdurou ao longo dos anos um esforgo
na constru¢do do “31 de margo” como um movimento de carater nacional, uma
auténtica revolugdo, na qual a quebra da ordem — jamais caracterizada como golpe no
discurso institucional — aparece como resultado de um chamado do povo brasileiro e
os militares, como cumpridores da missdo de salvar o Brasil do perigo comunista,
como denota o discurso contido no NE de 1979. (RODRIGUES E VASCONCELO,
2014, p. 517-18)

Com o processo de redemocratizacdo iniciado nos anos 1980, observou-se uma
mudanca gradual na narrativa oficial sobre o golpe de 1964. A partir do governo Fernando
Henrique Cardoso, as comemoracdes oficiais do 31 de marco foram sendo descontinuadas,
marcando um distanciamento institucional do discurso de exaltagdo ao regime militar. Como
destacam Rodrigues e Vasconcelos, a partir dos anos 2000, “a defesa da memoria do regime de
uma forma mais enfatica migrou da esfera institucional para a informal, e passou a ser liderada
pelos militares da reserva” (RODRIGUES; VASCONCELOS, 2014, p. 519). Essa defesa,
sustentada por blogs, sites e manifestacdes individuais, buscava reabilitar a imagem da
ditadura, apresentando a intervengdo militar como necessaria para conter 0 comunismo e
modernizar o pais.

Apesar desse esforgo, tais narrativas enfrentaram crescente resisténcia por parte da
sociedade civil, especialmente apds a criacdo da Comissdao Nacional da Verdade e outras
iniciativas voltadas a reparacdo das violagcdes cometidas durante o regime. A disputa pela
memoria do golpe de 1964 passou, entdo, a representar ndo apenas um embate historiografico,
mas também uma luta por hegemonia politica e simbdlica no Brasil contemporaneo.

Nesse cenario, discursos extremistas e anticomunistas voltam a ganhar for¢ca em
setores militares e encontram eco na retdrica do ex-presidente Jair Bolsonaro. Entretanto, a
ideia de que a ditadura teria sido necessaria para conter o “fantasma do comunismo” contrasta
com a montagem de um aparato estatal de informacao e repressao: o SNI, criado pela Lei n°
4.341/1964, destinava-se a “superintender e coordenar” atividades de informagdao e contra-
informagdo ligadas a Seguranca Nacional (Idem), e a posterior oficializagio do DOI-CODI

(1970) reforcou a légica de combate aos “inimigos da nacao” (Idem).
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A disputa pela memoria do regime civil-militar constitui um eixo central para
compreender a reativacdo contemporanea de repertorios autoritdrios. Em entrevista concedida
em 2010, o general Newton Cruz’? — que ocupou posi¢des centrais no aparato repressivo —
contestou a caracterizacdo de 1964 como golpe e sustentou que a “revolugdo” teria sido
amplamente apoiada pela imprensa a época, associando-a a “recuperagdo da disciplina” e a
“reposicao da democracia”. Para ele, eventuais “desvios” teriam ocorrido apenas a partir do Al-
5, configurando uma espécie de “revolugdo dentro da revolucao”.

Essa formulacdo desloca o foco da ruptura institucional para a ideia de corregdo
historica necessaria, relativizando o carater autoritario do regime. O mesmo movimento
aparece na fala do general Leonidas Pires Gongalves?” — que também atuou no aparato
repressivo € posteriormente foi Ministro do Exército — ao afirmar que “ninguém foi preso
injustamente” e que o problema da tortura teria sido “muitissimo aumentado”, chegando a
sustentar que “guerra ndo tem nada de bonito a ndo ser a vitdria”. Ao redefinir exilados como
“fugitivos” e enquadrar a repressao como parte de uma guerra legitima, o discurso desloca o
debate da responsabiliza¢ao para uma narrativa de vitoria historica.

Em ambos os casos, 0 negacionismo ndo opera por simples negagdo factual, mas por
reinterpretagdo moral do passado, convertendo a violéncia de Estado em gesto necessario de
salvacdo nacional. Trata-se de um repertorio discursivo que permanece disponivel no espago
publico e que, reativado em diferentes conjunturas, alimenta disputas contemporaneas pela
memoria e pela legitimidade democratica.

Diante das multiplas vozes e narrativas que compdem o tecido social e politico
brasileiro, emerge um claro confronto entre memorias antagonicas e interpretagdes divergentes
do passado. Este embate, que muitas vezes ¢ obscurecido ou até mesmo negligenciado fora do
ambiente académico, cria um terreno fértil para o surgimento de negacionismo histérico e
revisionismo, fendmenos que tém sido amplamente alimentados pela disseminacdo de fake
news nas redes sociais. A fala do general Lednidas Pires Gongalves exemplifica como discursos
que glorificam opressores e torturadores encontram ressonancia no presente, contribuindo para
a perpetuacdo de um contexto de fascismo e extremismo no Brasil contemporaneo. Essa
tendéncia, longe de ser um problema distante, ecoa diretamente nas comunidades escolares

locais, influenciando as novas geragdes e perpetuando divisdes sociais profundas.

19 Assistir Memoéria Globo - GloboNews: Dossié Newton Cruz (2010) online | Globoplay. 2021. Transcri¢io

realizada pelo autor a partir de video disponivel em disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=kLIRVAQWA70. Acesso em: 06 jul. 2024.

20 G1 - Dossié Geral — General Lednidas Pires fala sobre os ultimos anos do regime militar. Disponivel em:
https://gl.globo.com/platb/geneton/tag/general-leonidas-pires-goncalves-pc-do-b-regime-militar/. Acesso em: 10
jul. 2024.
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Para Alisson Lido e Bruno Silva (2024), o revisionismo histérico e o negacionismo,
longe de meros desvios interpretativos, operam como “desinformac¢ao”, recurso que “sempre ¢
a maior arma desses grupos negacionistas” e que se intensificam em “contextos de governos
autoritarios” (LIAO; SILVA, 2024, p. 166). No caso do Holocausto, os autores mostram como

299

certos repositorios online “retiram a ‘industrializacdo para a morte’” e deslocam a
responsabilidade para “doencas”, destruicdo de infraestrutura e ataques aliados (Ibidem, p.
165), descredibilizando a historiografia e semeando duvida publica. A Shoah ¢ tratada no texto
como “evento-limite” e resultado de um “processo de exterminio de um povo” estruturado
burocratica e institucionalmente (/dem, 2024, p. 166). O negacionismo histérico, entendido
como pratica discursiva, atua na corrosdo da verdade e da memoria coletiva, deslocando o
conhecimento para o campo da duvida e da suspeita. Ao relativizar a “barbarie” e usar a
“desinformagdo [como] a maior arma desses grupos negacionistas” (LIAO; SILVA, 2024, p.
165-167), contribui para a naturalizacdo do autoritarismo sob o disfarce de pluralismo,
reabilitando velhos imaginarios fascistas que negam a alteridade e legitimam novas formas de
odio politico.

Nesse contexto de disputas pela memoria e da reatualizagdo de discursos autoritarios
no espaco publico, torna-se crucial analisar como tais narrativas repercutem diretamente na
realidade educacional. Esses repertdrios circulam socialmente e alcangam a escola por meio de
disputas morais, redes sociais e processos de vigilancia e deslegitimagao docente, configurando
o ambiente escolar como espago também atravessado por conflitos simbdlicos mais amplos. A
escola, enquanto espaco formativo por exceléncia, ndo estd imune aos efeitos da radicalizagdo
politica e do revisionismo historico. Ao contrario, tem sido alvo de ataques simbolicos e
materiais que visam silenciar o pensamento critico e reconfigurar o papel do professor e da
instituicdo educativa. E nesse cenario que se insere a anélise dos reflexos do discurso de 6dio

no cotidiano escolar, marcada por tensdes, vigilancia e crescente hostilidade.

1.3. Escola Sem Partido e guerra cultural: autoritarismo, vigilincia e a disputa
pela educacio na era do bolsonarismo.

Nesse sentido, mais do que estabelecer paralelos diretos com o fascismo historico,
interessa compreender o bolsonarismo como fendmeno politico contemporaneo que opera pela
disputa de sentidos — particularmente por meio da guerra cultural — e por estratégias de
deslegitimagcdo de adversarios, instituicoes e mediacoes democraticas. Nessa chave
interpretativa, a guerra cultural ndo constitui apenas um elemento retorico, mas uma
engrenagem de mobilizagdo e organizacdo de conflitos simbodlicos que, ao circularem

socialmente, alcangam também o espago escolar.
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Como analisa Jodo Cezar de Castro Rocha (2022), em “Bolsonarismo: da guerra
cultural ao terrorismo doméstico”, essa guerra “é a origem e a forma da arquitetura da
destrui¢do, marca d’agua do bolsonarismo” (ROCHA, 2022, p. 63), evidenciando como a
disputa simbolica se sobrepde a gestdo institucional e estrutura a ag¢do politica do movimento,
inclusive em momentos criticos como a pandemia, quando a condugdo das politicas de
vacinacao tornou-se objeto central da guerra cultural. Quando essa engrenagem se difunde no
cotidiano, ela produz efeitos na educagdo ao incentivar suspeicao, vigilancia e conflitos morais
sobre o que pode ou ndo ser ensinado.

Outro elemento central ¢ o que o autor denomina de “analfabetismo ideoldgico”, que
transcende a dificuldade de leitura e se manifesta como incapacidade de interpretar textos para
além das proprias convicgdes politicas. Para ele, “o analfabeto ideologico tem boa formagao
[...] seu problema, portanto, ndo ¢ de ordem cognitiva, porém politica: ele reduz o mundo [...]
ao papel de simples proje¢ao de suas concepcdes politicas” (Ibidem, 2022, p. 147). Trata-se de
um fenomeno que ajuda a explicar por que certas leituras do mundo se tornam impermeaveis ao
debate e passam a orientar praticas de deslegitimacdo do contraditério, inclusive em arenas
como a escola.

Além disso, o bolsonarismo consolidou uma dinadmica comunicacional eficaz ao
combinar a aparéncia de horizontalidade das redes com assimetrias de visibilidade e mediacao
algoritmica. Como observa Rocha, “imaginar algo exclusivamente horizontal seria ingénuo”
diante do poder das plataformas (Ibidem, 2022, p. 161). Essa estrutura favorece a circulagdo
rapida de enquadramentos morais e narrativas de desconfianca em relagdo a institui¢des e
profissionais.

Assim, ao lado da engrenagem da guerra cultural, o bolsonarismo sustenta-se também
em um repertorio simbolico que mobiliza afetos e crencgas, estruturando-se em torno da figura
do lider enquanto “mito” e cultivando uma postura de hostilidade deliberada ao pensamento
critico. Como analisa Domingos Barroso da Costa:

Como analisa Domingos Barroso da Costa, o bolsonarismo mobiliza um anti-

intelectualismo?’ orgulhoso, apresentado como reagdo ao legado da Modernidade?” e a
centralidade da razdo. Em um contexto de fragmentacdo neoliberal e instabilidade

2l Nota do autor: A dedicacfio ao intelecto e 4 razdo sendo simbolo maximo da assuncio da davida — logo, da

critica — enquanto elemento inerente a razdo humana e motor primeiro do avango civilizatorio; davida — e critica —
tao temida e rechacada pelos reacionarios conservadores como sdo aqueles que conformam o bolsonarismo.

22 Nota do autor: Em brevissimas linhas, pode-se definir a Modernidade como o periodo historico em que a razio,
e, logo, o homem, foi erigida a condi¢ao de principio norteador da ideia de progresso civilizatorio, o qual seria
orientado pelo dominio da natureza e pela distribuigdo de bem-estar ao maior numero possivel de seres humanos,
que, assim, melhor poderiam explorar suas proprias potencialidades no sentido de uma existéncia digna. Em
ultima analise, vislumbramos o lema da Revolugdo Francesa (1789) na base dessa ideia de Modernidade:
liberdade, igualdade e fraternidade.
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identitaria, a busca por seguranca existencial’® converte insegurancas em crencas e
adesoes afetivas, oferecendo uma “fantasia de solidez” capaz de proteger o sujeito das
incertezas do mundo e do outro, ainda que ao custo de sua propria despersonalizagio?*
(COSTA, 2024, p. 47).

Em termos analiticos, essa formulagdo ajuda a compreender a feicdo moralizante que a
disputa politica assume e como a desqualificacdo do saber — e, por extensdo, da docéncia —
passa a integrar o repertorio de mobilizacdo, criando condig¢des para a circulagdo de discursos
autoritarios no espaco social e escolar. Nesse contexto, o discurso do “Escola Sem Partido” e as
acusagOes contra “professores comunistas doutrinadores” ganharam forca em segmentos
conservadores da sociedade, mobilizando desconfiangas e sentimentos de ameaca em relagdo a
atuacdo docente. Em determinadas conjunturas, tais narrativas foram refor¢adas por orientagdes
de natureza religiosa contrarias a abordagens pedagogicas especificas, contribuindo para um
ambiente de vigilancia e tensionamento no cotidiano escolar. Como observa Romulo Menegas
(2018), “[...] os alunos, a qualquer momento, filmam ou fotografam agdes dos professores em
sala de aula. Em suas opinides, mais um meio de constrangimento, controle e vigilancia”
(MENEGAS, 2018, p. 90).

Esse fendmeno se articula a um processo de suspeicdo institucionalizada, no qual a
educagdo passa a ser atravessada por policiamentos morais e ideoldgicos, tensionando a
liberdade de catedra e ampliando os efeitos da radicalizagdo politica no espaco escolar. Nesse
cendrio, professores — especialmente de dreas como Historia — tornam-se alvos recorrentes de
acusacdes de “doutrinagdo”, o que reconfigura relagdes de autoridade pedagodgica e produz
constrangimentos no cotidiano escolar.

Defensores do “Escola Sem Partido” sustentam que a educacao deveria ser neutra e
isenta de influéncia politica ou ideoldgica. Entretanto, quando operacionalizada, essa
formulacdo tende a produzir efeitos de censura e intimidagdo docente, sobretudo quando
articulada a acusagdes de suposta “doutrinagdao” escolar. Nesse ponto, a analise de Vitor Hugo
Rinaldini Guidotti (2024) ajuda a compreender como a extrema direita mobiliza panicos morais
amplificados pelas redes digitais: embora o fendmeno seja anterior a internet, “o fendmeno das
redes digitais impulsionou seus efeitos na sociedade” (GUIDOTTI, 2024, p. 69), especialmente
em temas ligados a religido, neoconservadorismo e educacao. Nesse registro, categorias como

“ideologia de género” e “marxismo cultural” operam menos como descri¢cdes analiticas e mais

2 Nota do autor: E provavel que talvez ja assistamos & evaporagdo da Modernidade liquida teorizada por Bauman
(2001).

24 Nota do autor: Nio por acaso, igreja e exército sdo as duas institui¢des referidas por Freud em Psicologia de
grupo e a analise do ego (1996j/1921).
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como instrumentos discursivos voltados a produzir medo e construir inimigos simbolicos
(Idem, p. 69), legitimando iniciativas de controle do curriculo e da docéncia.

Guidotti observa ainda que parte dessa dindmica se relaciona ao fato de que “existem
setores que nunca aceitaram as acomodagdes propostas pelos petistas” (Ibidem, p. 53), o que
favoreceu a rearticulacdo reativa de discursos conservadores. A circulagdo dessas categorias no
espago publico foi impulsionada por agentes e referéncias que atuaram na difusdo desse
vocabulario politico. Guidotti identifica Olavo de Carvalho como um dos principais
propagadores desses termos no Brasil, vinculando-os a producdes que sustentam a tese de uma
suposta “dominagdo esquerdista” e conclamam a uma rea¢do neoconservadora (Ibidem, p. 74—
75).

Do ponto de vista educacional, Luis Fernando Cerri ¢ Fernando de Araujo Penna
(2020), problematizam o pressuposto de que estudantes seriam uma “audiéncia cativa”
suscetivel & manipulacdo ideoldgica, questionando “se ha efetivamente a possibilidade de o
professor anular a liberdade dos alunos” (CERRI; PENNA, 2020, p. 11). Para os autores, a
tentativa de interditar a dimensdo politica da escola ndo apenas ¢ impraticavel, como
compromete a formacdo critica e democratica. Ao contrario de uma “area proibida” para a
politica, a escola € o espago em que se pode “[...] vivenciar experiéncias positivas com relagio
a democracia” (Ibidem, p. 12), sendo ““a Unica instituicdo pela qual todos os membros de uma
sociedade passam [...] e na qual podemos inserir processos reflexivos sobre essas experiéncias
politicas” (Idem, p. 13). Assim, o debate sobre neutralidade revela-se menos uma questdo
técnica e mais uma disputa simbolica sobre o papel da educacdo na formagao cidada.

Esse contexto de cerceamento ideologico e ataques a liberdade de catedra,
intensificado durante o governo Bolsonaro, é analisado por Elton Rigotto Genari (2018), que
identifica o “Escola Sem Partido” como expressdao de uma cultura autoritaria voltada a redugao
do carater formativo da escola, restringindo o ensino a instru¢do técnica dos sujeitos como
forca de trabalho. O autor destaca que “as concepgdes sobre educagdo [desse projeto]
evidenciam um baixo apreco por uma sociedade mais democratica” e operam sob ‘“uma
concepeao [...] neoliberal [...] que nega o carater politico ndo apenas da escola, mas da vida
humana” (GENARI, 2018, p. 72-73).

Genari observa ainda que o movimento alimenta uma desconfianga generalizada em
relacdo aos professores, frequentemente retratados como inimigos ideoldgicos e agentes de uma
suposta doutrinagao. Como descreve, “a propria logica que sustenta esse movimento [...] pauta-
se na afirmacao de que ha uma conspiragdo de esquerda controlando a difusdo de noticias e

censurando ideias divergentes” (Idem, p. 56). Tal enquadramento discursivo contribui para
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produzir constrangimentos e tensionamentos sobre profissionais que desenvolvem praticas
pedagdgicas criticas e reflexivas.

Outro aspecto relevante ¢ a vigilancia em sala de aula, potencializada pelas redes
sociais e pela cultura digital, que passa a operar como mecanismo de controle simbdlico da
docéncia. Segundo Genari, hd uma convergéncia entre o ambiente digital e o espago escolar no
processo de desqualificagdo da autoridade pedagogica, com estudantes sendo estimulados a
registrar e denunciar professores. Como afirma o autor, “esse também ¢ um ponto de
convergéncia entre o ambiente digital e o espago escolar [...] desqualificando docentes de modo
andlogo ao que ocorre nos movimentos comumente denominados ‘anticiéncia’” (Idem, p. 59).

Esses elementos permitem compreender o “Escola Sem Partido” ndo como proposta
meramente técnica, mas como parte de uma dindmica de moralizagdo do ensino e de disputa
pela legitimidade docente. Nesse enquadramento, o debate sobre neutralidade desloca-se para o
terreno da autoridade pedagogica e do reconhecimento da escola como espago de formacao,
atravessado por conflitos de interpretagdo e por tentativas de redefinicdo de seus limites
institucionais.

Nesse sentido, ainda que determinados movimentos tenham indicado o encerramento
formal de suas atividades, suas agendas politicas ndo se extinguem, sendo reconfiguradas em
novas frentes e organizacdes. O caso do movimento Escola Sem Partido ¢ exemplar: de acordo
com informagdes veiculadas na imprensa, o movimento anunciou o fim de sua atuacao
institucional®®. No entanto, suas pautas permanecem ativas no debate educacional
contemporaneo, sendo mobilizadas por outras iniciativas e entidades, como a Associa¢ao
Nacional de Educagio Domiciliar (ANED)?, voltada a promog¢io do homeschooling?, além de
proposicdes legislativas e grupos conservadores que continuam a tensionar o campo
educacional a partir de perspectivas moralizantes, de vigilancia e de controle ideoldgico.

No interior de um ambiente escolar conectado e atravessado por fluxos digitais, ¢
possivel identificar como tais disputas simbolicas repercutem na formagdo discente,
especialmente no modo como os estudantes se relacionam com contetdos histdricos e com as
conexoOes entre escalas local, nacional e global. Nessa perspectiva, ganha relevancia a
adverténcia de Genari acerca da necessidade de “resgatar nela [a escola] e na atividade docente

o que vem sendo cada vez mais negado nos processos de socializagdo: o carater politico da vida

25 De acordo com reportagem da revista CartaCapital, o movimento Escola Sem Partido anunciou o encerramento
de suas atividades institucionais. Disponivel em: https://www.cartacapital.com.br/educacao/escola-sem-partido-
anuncia-o-fim-de-suas-atividades/. Acesso em: 03 abr. 2026.

26 A Associacdo Nacional de Educa¢io Domiciliar (ANED) atua na defesa da regulamentacio do homeschooling
no Brasil, promovendo a educagdo domiciliar como alternativa ao ensino escolar institucional. Disponivel em:
https://aned.digital/. Acesso em: 03 abr. 2026.
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humana” (GENARI, 2018, p. 79). Mais do que prescrever intervengoes, trata-se de reconhecer
que a polarizagdo ideologica incide sobre o cotidiano escolar, tensionando praticas, discursos e
formas de autoridade.

A compreensdo dos ataques a escola como espago formativo exige, portanto, situa-los
em um contexto politico mais amplo. A fragilizagdo da educacgdo critica, associada a projetos
como o “Escola Sem Partido” e a praticas de vigilancia ideoldgica ou controle simbdlico,
insere-se em um cenario de crise das mediacdes politicas e de intensificagdo da polarizacao no
Brasil. O ambiente escolar, nesse sentido, pode ser lido como microcosmo dessas disputas
simbolicas, nas quais a deslegitimagdo do pensamento critico e o questionamento da autoridade
docente refletem transformacdes mais amplas no imaginario politico contemporaneo,
especialmente a partir da crise do lulismo e do enfraquecimento de suas estratégias de
pactuagdo social.

Embora o lulismo tenha emergido como resposta inclusiva as demandas populares
reprimidas durante o neoliberalismo da década de 1990, sua crise no periodo Dilma revelou
fragilidades estruturais que contribuiram para a reconfiguracdo do cendrio politico brasileiro.
Como analisa André Singer (2018), o chamado “fracasso do ensaio desenvolvimentista” no
primeiro governo Dilma — que pretendia “acelerar o lulismo conforme profetizava o sonho
roosevelitano” — dificultou a manutencdo da mobilidade social e do otimismo da base popular
(SINGER, 2018, p. 77). Ainda que programas como o Bolsa Familia tenham sido preservados,
a “pressdo neoliberal” crescente e o esgotamento da “melhoria da mobilidade social e redugao
da miséria” indicaram limites ao pacto estabelecido (Idem, p. 77-78).

Singer também aponta que a dificuldade histérica do sistema partidario brasileiro em
representar de modo estavel as classes populares favorece dindmicas de radicalizagdo. Segundo
o autor, “a dificuldade de o partido dos ricos vencer as eleigdes presidenciais [...] estimula o
golpismo, estabelecendo uma dinamica bipolar cada vez mais radicalizada” (SINGER, 2018, p.
131), criando condi¢des para que o sistema politico “corra de tempos em tempos o risco de se
autodestruir” (Idem, p. 132). Nessa perspectiva, compreender o impeachment de 2016 exige
considerar tais fragilidades estruturais.

O colapso da mediagdo lulista, somado ao desgaste da “nova matriz econdmica”
(Idem, p. 39) e as tensdes entre capital e trabalho, contribuiu para a deterioracdo da confianga
nas instituigdes democraticas. Como sintetiza Singer, “o lulismo se quebrou porque, acelerado
por Dilma no bojo da ideologia rooseveltiana, acabou vitima de suas contradi¢des” (SINGER,
2018, p. 21). Além disso, a disputa em torno do papel do Estado — visto como instrumento de

ascensdo das camadas populares (Idem, p. 75) — intensificou antagonismos sociais e politicos.
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Nesse contexto, o lulismo em crise ndo apenas abriu brechas institucionais, como
também tensionou o pacto simbolico estabelecido entre governo e classes populares. Singer
observa que “um Estado capaz de liderar a atividade econdmica ¢ de grande interesse para a
fragdo organizada da classe trabalhadora” (SINGER, 2018, p. 75), o que ajuda a compreender
por que a disputa em torno do papel do Estado se tornou central no conflito politico. Ao mesmo
tempo, como destaca o autor, a burguesia industrial pode voltar-se “contra seus proprios
interesses” para evitar a consolidacdo de uma politica nacional que represente a ascensao das
camadas populares (Idem, p. 75). Tais antagonismos contribuiram para fragilizar a mediacao
lulista e ampliar tensdes estruturais no interior do sistema politico.

A reconfiguragdo das aliangas econdmicas e partidarias, somada ao desgaste da “nova
matriz econdmica”, culminou no rompimento da coalizdo que sustentava o governo. Como
afirma Singer, ao fim do primeiro mandato, “a coalizdo se desfez, pois os industriais mudaram
de posicao, deixando afundar a arquitetura que deveria levar o pais para fora da arrebentacao
gerada em 2011 pela recidiva da crise mundial” (Idem, 2018, p. 39). Esse rearranjo institucional
e econdmico nao determina automaticamente a ascensao de projetos autoritarios, mas integra o
contexto em que discursos antipoliticos e moralizantes passam a ganhar maior ressonancia no
espaco publico.

Diante desse quadro, torna-se possivel compreender que tais matrizes discursivas nao
operam apenas no plano politico-institucional, mas circulam socialmente, alcangando o espago
escolar por meio de familias, redes sociais e disputas morais, além de praticas de vigilancia,
moralizagdo do ensino e disputa pela legitimidade docente. E justamente essa circulagdo — do
espaco publico para o cotidiano pedagogico — que fundamenta a necessidade de observar, nos
capitulos seguintes, como tais repertdrios se reconfiguram e produzem efeitos concretos na vida
escolar.

A erosdo do pacto politico-institucional e a intensificagdo da radicalizacdo ideoldgica
no periodo recente favoreceram a circulagdo de repertdrios autoritdrios, negacionistas e
revisionistas no espago publico, especialmente em torno da memdria histérica e da legitimidade
democratica. Tais repertérios ndo permanecem restritos ao campo politico-institucional: ao
circularem socialmente, incidem também sobre o ambiente escolar, onde disputas morais,
tensionamentos simbolicos e processos de deslegitimagdo docente passam a interferir nas
relagdes de autoridade, convivéncia e seguranga institucional. E nesse enquadramento que se
torna necessario examinar como dindmicas de intolerancia e 6dio politico atravessam o
cotidiano educacional, criando condigdes para praticas de constrangimento, censura e

intimidacao.
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Assim, compreender a escola como territorio de disputa hegemoénica implica
reconhecer que os conflitos em torno da docéncia, do curriculo e da autoridade pedagogica nao
sdo episodios isolados, mas expressoes locais de matrizes discursivas mais amplas que circulam
socialmente. E a partir dessa chave interpretativa que o capitulo seguinte se dedica a anélise do
contexto especifico de Parauapebas e da Escola Dorothy Stang, buscando identificar como tais

repertorios se manifestam, sdao tensionados e eventualmente resistidos no cotidiano escolar.

1.4. A escola sob disputa: hegemonia, silenciamento e resisténcia no contexto do édio
politico

Neste topico, a escola ¢ analisada como espaco de disputa hegemonica, no qual
discursos autoritarios, moralizagdes do ensino e mecanismos de vigilancia simbolica passam a
incidir sobre a legitimidade docente e sobre a formagao discente. Ao mobilizar as categorias de
hegemonia, controle simbdlico, fanatismo e discurso perigoso, busca-se construir um conjunto
de ferramentas analiticas que permitirdo, no capitulo seguinte, examinar como tais dinamicas se
materializam no cotidiano escolar investigado.

A ascensdo do discurso de 6dio nas escolas brasileiras ndo pode ser dissociada do
ambiente de intolerancia crescente alimentado por ideologias extremistas, frequentemente com
raizes em praticas fanaticas. Nesse sentido, recorro as reflexdes ensaisticas de Amos Oz (2004),
escritor e intelectual israelense, ndo como fundamento tedrico da pesquisa, mas como
contribui¢do interpretativa para a compreensdo do fanatismo enquanto fendmeno historico e
social de longa durag@o. Ao refletir sobre os perigos do fanatismo, o autor o identifica como
uma ameaga estrutural a convivéncia humana e a paz social. Em suas palavras, “o fanatismo ¢
mais antigo que o isla, o cristianismo, o judaismo, mais antigo que qualquer Estado ou sistema
politico... infelizmente, um componente permanente da natureza humana, um ‘gene mau’ que
existe em quase todos nds” (OZ, 2004, p. 62). Ao situar o fanatismo como anterior as proprias
formagoes estatais, Oz amplia o olhar sobre praticas de intolerancia que atravessam diferentes
contextos historicos, oferecendo elementos que dialogam diretamente com o problema aqui
analisado.

No contexto escolar, o fanatismo se manifesta pela recusa em aceitar a pluralidade de
ideias, culturas e identidades, alimentando um ambiente propicio ao silenciamento, a
perseguicao e a violéncia simbolica e fisica. Oz alerta que “o fanatico € [...] mais interessado
em vocé do que nele mesmo. [...] Muitos fandticos nem sequer tém um self, ou qualquer vida
privada. Eles sdo 100% publicos” (OZ, 2004, p. 27). Esta vocagao totalizante dos fanaticos se
expressa de modo particularmente nocivo quando impulsionada por discursos que demonizam

professores, demonizam politicas inclusivas ou propagam teorias conspiratdrias sobre
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doutrinacgdo ideolodgica, resultando em ameacas reais a integridade da comunidade escolar. Um
exemplo paradigmatico desse processo ocorreu em 2020, quando o entdo secretario especial da
Cultura, Roberto Alvim, durante pronunciamento oficial do governo federal, reproduziu
literalmente uma frase do ministro da propaganda nazista Joseph Goebbels, exaltando a ideia de
uma “arte heroica, nacional e imperativa”?’.

A encenagdo do video — marcada por uma trilha sonora finebre de Wagner,
iluminacdo dramatica, uma cruz templaria sobre a mesa, o retrato presidencial ao fundo e um
tom monocoérdico e solene em sua fala — conferiu ao pronunciamento um tom ritualistico,
evocando uma estética autoritaria que remete diretamente ao imaginario fascista. Mesmo diante
da ampla repercussdo negativa, Alvim declarou que a frase era “perfeita”, evidenciando o grau
de naturalizacao de discursos com matriz fascista no interior de segmentos do poder estatal.
Esse episodio reforga a tese de que o discurso de ddio, travestido de patriotismo ou moralidade,

atua como ferramenta de intimidacdo e controle, favorecendo um ambiente escolar hostil a

liberdade de pensamento e ao pluralismo democratico.

Figura 3 — Cena do video do ex-secretario de Cultura Roberto Alvim.

Fonte: YOUTUBE. Discurso de Roberto Alvim — Secretaria Especial de Cultura. Publicado por O
Globo, 2020. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=61-99HUGbAs. Acesso em: 25 de mai. 2025.

A imagem extraida do video do entdo secretario Roberto Alvim, marcada por estética

ritualistica e simbologia de cunho autoritario, reforca a intencionalidade ideoldgica do

27 Trechos retirados do video publicado pelo jornal O Globo no YouTube em 17 de janeiro de 2020, intitulado
Referéncia ao nazista Goebbels derruba secretario da Cultura de Bolsonaro.
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8 _ composta pela cruz templaria, retrato presidencial ao

pronunciamento. A mise-en-scene
fundo, iluminagdo dramatica e vestimentas formais — atua como um conjunto visual coeso que
remete diretamente ao imagindrio fascista. Conforme explica Roland Barthes, a funcao de
fixag¢do da imagem ocorre quando o texto (ou a fala) orienta o olhar do espectador e limita sua
polissemia, conduzindo-o a um sentido pré-estabelecido: “a linguagem tem, evidentemente,
uma funcdo elucidativa, mas esta elucidacao ¢ seletiva” (BARTHES, 1984, p. 33). Assim, ao
afirmar verbalmente que “a patria, a familia, a coragem do povo e sua profunda ligacdo com
Deus” sdo os pilares do governo, o discurso de Alvim atua como legenda que ancora a
visualidade da cena a uma retdrica de inspiragdo totalitaria. Trata-se de uma estratégia
comunicacional que converte simbolos visuais em signos ideologicos de forte apelo emocional
e conservador. Como observa Barthes, “[...] toda imagem ¢ polissémica e pressupoe [...] uma
‘cadeia flutuante’ de significados, podendo o leitor escolher alguns e ignorar outros”; e, para
combaté-la, “desenvolvem-se [...] técnicas diversas destinadas a fixar a cadeia flutuante dos
significados” — entre elas, a linguagem, que atua “de maneira mais ou menos direta, mais ou
menos parcial” para descrever e “fixar todos os sentidos possiveis [...] do objeto” (BARTHES,
1984, p. 32).

Complementando a analise barthesiana, Georges Didi-Huberman (2013), propde que a
imagem deve ser compreendida como uma entidade visual que ultrapassa a loégica da
representacao fixa, operando como um campo de tensdo entre o visivel e o seu esgargcamento.
Segundo o autor, “o0 mundo das imagens — se podemos chamar isso um mundo, digamos antes:
o transbordamento, a chuva de estrelas das imagens singulares — nunca nos propde seus objetos
como os termos de uma légica capaz de se exprimir em proposi¢cdes, verdadeiras ou falsas,
corretas ou incorretas” (DIDI-HUBERMAN, 2013, p. 188). Essa perspectiva permite
compreender a imagem do video de Roberto Alvim ndo apenas como uma mise-en-scene
estética, mas como um acontecimento visual que desencadeia inquietagdo simbdlica,
tensionando os limites entre figuracdo e ideologia. Ao afirmar que “a estrutura de que falamos é
aberta [...] atingida, arruinada tanto no seu centro quanto no ponto mais essencial do seu
desdobramento” (ibidem, grifos do autor), Didi-Huberman ressalta o potencial da imagem

como espago de fratura, revelagdo e disputa pelo sentido.

28 Dicionério Brasileiro da Lingua Portuguesa Michaelis - Mise-en-scéne - [mizéd sen] — sf - 1 Teat Organizacio do
espago no palco, o que inclui a disposi¢ao do cendrio, dos atores, da iluminagdo etc. 2 Cin Tudo o que aparece
diante da camera (atores, cenario etc.) e sua disposi¢ao. 3 fig Agdo de apresentar um fato ou um acontecimento de
modo exageradamente dramatico, geralmente com o objetivo de impressionar alguém; encenacao. Disponivel em:
https://michaelis.uol.com.br/palavra/RQvZv/mise-en-sc%C3%A8ne/. Acesso em: 25 maio 2025.
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Diversos veiculos de imprensa identificaram que a musica de fundo utilizada no video

de Roberto Alvim é a abertura da opera Lohengrin,®

composta por Richard Wagner,
frequentemente associada a estética do regime nazista. A escolha da trilha sonora, articulada a
encenagdo e ao conteudo do pronunciamento, reforca a carga simbolica do video e amplia sua
dimensdo politica, compondo uma estratégia comunicacional de apelo emocional e de
reveréncia.

Nessa perspectiva, a literatura de Oz ajuda a evidenciar que o extremismo politico-
religioso, ao transformar qualquer divergéncia em ameacga, instaura um tipo de absolutismo
moral que mina os fundamentos do didlogo e da empatia. Isso se torna ainda mais perigoso
quando, como lembra o autor, “o fanatico ¢ um ponto de exclamagdo ambulante”, incapaz de
escutar ou considerar outras vozes (Oz, 2004, p. 27). O discurso de 6dio — frequentemente
associado a matrizes extremistas e amplificado por redes digitais — tem produzido impactos
significativos no cotidiano escolar, intensificando polarizagdes, tensionando o convivio e
contribuindo para ambientes de medo e inseguranca. Mais do que estabelecer relagdes causais
lineares, interessa compreender como tais repertorios passam a incidir sobre praticas, relagdes
de autoridade e condi¢des de escolarizacdo, afetando o trabalho docente e a experiéncia
formativa de estudantes.

Essa violéncia simbdlica e material ndo surge do acaso: ela ¢ forjada em eventos e
performances politicas que operam no campo do imaginario e da subjetividade coletiva. O
ataque de 8 de janeiro de 2023, por exemplo, pode ser interpretado, no plano simbodlico, como
expressdo maxima dessa furia antissistema. Como apontam Pedro Fiori Arantes, Fernando
Frias e Maria Luiza Meneses (2024), “o 8 de janeiro ¢ um caleidoscopio de forgas e vertigens,
em imagens e atos, apresentando de forma fugaz e impactante dilemas e fraturas do Brasil atual
[...].” Nesse espetaculo entre o grotesco e o insurrecional, “ha importantes aprendizados sobre o
que motiva e o que impulsiona a indignagdo e a capacidade de assumir riscos em defesa de
causas e crengas para transformar o rumo da historia” (ARANTES; FRIAS; MENESES, 2024,
p. 32). Trata-se, portanto, de um episddio que ndo apenas revela uma disposi¢do coletiva a
ruptura, mas que inspira, legitima e estimula praticas de enfrentamento simbolico — e, por
vezes, fisico — em diversos campos da vida social, como a escola.

O discurso de odio impulsionado por fanatismos ideologicos encontrou, nas redes

sociais e na retorica politica contempordnea, um ambiente propicio para se expandir e se

2 VEJA. Musica de Wagner usada no video de Alvim era a favorita de Hitler. Sdo Paulo: Veja, 17 jan. 2020.
Disponivel em: https://veja.abril.com.br/cultura/musica-de-wagner-usada-no-video-de-alvim-era-a-favorita-de-
hitler. Acesso em: 04 maio 2024.
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naturalizar. Embora tais dinamicas possam emergir em diferentes contextos de radicalizagdo,
no cenario brasileiro recente, articulam-se predominantemente a movimentos e discursos
situados no campo da extrema-direita, especialmente aqueles vinculados a agendas
moralizantes, antipluralistas e de deslegitimag¢do das institui¢des democraticas. Nesse sentido, a
referéncia a “retdrica politica polarizada” ndo implica uma equivaléncia entre posigdes
antagdnicas, mas indica um ambiente de intensificagdo de conflitos simbolicos no qual
determinadas forcas politicas operam de modo mais sistemdtico e estruturado na producdo e
difusdo de discursos de odio.

A convergéncia entre tecnologias digitais e praticas de intolerancia amplia o alcance e
o impacto dessas narrativas, legitimando praticas de censura, intimidagao e, em casos extremos,
violéncia fisica dentro das escolas. Um exemplo emblemdtico ocorreu em Parauapebas, no
contexto do governo Bolsonaro, quando um professor mencionado em veiculo de comunicag¢io
local, ao realizar uma palestra na Escola Dorothy Stang com o tema “Todos pelos direitos e
deveres das criangas e adolescentes”, destacou a importancia de denunciar opressoes vividas no
espago escolar, familiar e social. A fala — “tudo aquilo que vocé€s sentirem que precisa ser
mudado na escola, na familia, na sociedade, ndo guardem para vocés” — gerou reagdes publicas
intensas e controvérsias em diferentes setores da comunidade, com desdobramentos
institucionais e exposicdo do docente. O caso evidencia como disputas morais e
enquadramentos de suspeic¢ao, quando acionados no espaco publico, podem produzir efeitos de
constrangimento e silenciamento, incidindo sobre o ambiente pedagogico.

Em escala mais ampla, tais dindmicas ndo se restringem ao espago local, articulando-
se a um contexto politico nacional marcado por tensdes institucionais e radicalizacdo
discursiva. Em sua dimensao material e institucional, tais dindmicas se expressam em episodios
como os atos de 8 de janeiro de 2023, caracterizados pela invasao e depredacao das sedes dos
Trés Poderes, evidenciando a materializacdo de praticas antidemocraticas alimentadas por
narrativas de deslegitimacdo institucional. Nesse contexto, a trajetdria de Jair Bolsonaro,
marcada por declaragdes de apoio a ditadura militar e recorrentes tensionamentos com o regime
democratico, ganha novos contornos a partir dos desdobramentos judiciais relacionados a tais
eventos, incluindo sua condenagiio e posterior prisio’®, o que reforca a necessidade de

compreendé-lo ndo apenas como agente politico, mas como expressdo de um fendmeno mais

39 G1. Lideranga de Bolsonaro e ligagdo com 8 de janeiro: relembre os principais pontos da condenagdo. G1, 25
nov. 2025. Disponivel em: https://gl.globo.com/politica/noticia/2025/11/25/lideranca-de-bolsonaro-ligacao-com-
8-de-janeiro-relembre-os-principais-pontos-da-condenacao.ghtml

. Acesso em: 03 abr. 2026.
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amplo de erosdo democratica, cujos efeitos se desdobram também no campo educacional e nas
relacdes sociais cotidianas.

Nesse sentido, Amos Oz (2004), complementa essa analise ao afirmar que “a esséncia
do fanatismo reside no desejo de forcar outras pessoas a mudar [...] para fazer seu proximo
melhorar” (OZ, 2004, p. 73), o que espelha o autoritarismo velado presente em muitas
tentativas de controle pedagogico e ideologico dentro das escolas.

Portanto, integrar as reflexdes de Oz a andlise dos reflexos do discurso de o6dio e
extremismo no contexto escolar contribui para um entendimento mais amplo de como o
fanatismo moderno se reconfigura e atua. A escola, enquanto espago de formacdo do
pensamento critico e da cidadania, torna-se alvo prioritario daqueles que rejeitam a diversidade,
o dialogo e a liberdade de expressdo. Para combater essas forcas, Oz sugere uma pedagogia
baseada na empatia, na imagina¢gdo ¢ no humor — “antidotos de primeira linha ao fanatismo”,
que deveriam ser, também, principios norteadores do processo educacional democratico (OZ,
2004, p. 13).

No livro “Discursos Perigosos: violéncia, internet”, paz social, Rose Marie Inojosa
(2023), explora as complexidades e os impactos dos discursos de o6dio na sociedade
contemporanea, especialmente em relagdo a sua amplificacdo através das redes sociais. A
autora ressalta que “todo tipo de discurso ganhou asas com a internet”, potencializado por
algoritmos, inteligéncia artificial e robds, que intensificam “em amplitude de publicos e em
velocidade de comunicagdo” a circulagdo de conteudos potencialmente perigosos (INOJOSA,
2023, p. 51). Ela destaca que esses mecanismos tecnoldgicos nao apenas difundem discursos de
intolerancia, mas modelam o modo como as pessoas pensam € interagem com o mundo,
inclusive dentro das escolas.

A intensificacdo desses discursos, segundo Inojosa, ¢ impulsionada por “feridas e
traumas que a colonizacdo marcou a fogo na nossa alma”, perpetuando preconceitos contra
negros, indigenas, mulheres, LGBTQIA+ e outros grupos historicamente marginalizados (/dem,
2023, p. 18). No ambiente escolar, isso se traduz em persegui¢ao, exclusio e violéncia, muitas
vezes com o suporte de tecnologias digitais que replicam e amplificam “preconceitos e
esteredtipos toxicos” (Idem, 2023, p. 58).

Esses discursos perigosos alimentam o chamado panico moral, em que “o sujeito
diferente, que escape da visdo conservadora [...] ¢ considerado inimigo e, a0 mesmo tempo,
protagonista da catéstrofe social” (SCHAFFER; LEIVAS; SANTOS, 2015, apud INOJOSA,
2023, p. 20). Essa estrutura simbolica legitima ataques a professores e estudantes, criminaliza

minorias e serve de base para politicas autoritarias no espago educacional.
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A autora Rose Marie Inojosa recorre ao conceito de discurso perigoso proposto por
Susan Benesch (2014), para demonstrar como mensagens reiteradas de 6dio, ainda que sem
apelo explicito a violéncia, podem fomentar acdes extremas. Segundo Benesch, “mesmo
quando ndo ha apelo explicito a violéncia, a frequéncia e o alcance do discurso, bem como o
medo que ele busca gerar, podem preparar o caminho para atos violentos” (BENESCH, 2014,
apud INOJOSA, 2023, p. 20). Casos de racismo e homofobia nas redes, praticados por figuras
publicas, evidenciam esse processo. A negacdo da alteridade — do reconhecimento do outro
como sujeito de direitos — aparece como marca central nesses discursos, como aponta Anna
Clara Lehman Martins (2019), ao analisar a frase “Nordestino (sic) ndo ¢ gente. Faga um favor
a SP: mate um nordestino afogado!”, a qual, segundo a autora, revela “a nega¢do da igualdade e
da solidariedade [...] como legitimagdo do comando de matar” (MARTINS, 2019, apud
INOJOSA, 2023, p. 22).

Esse discurso ndo atinge apenas corpos fisicos, mas identidades, culturas e modos de
existéncia. A violéncia simbolica antecede a material, como exemplifica a fala do governador
de Roraima sobre os Yanomami: “os indigenas precisam ‘se aculturar’, [...] ‘ndo podem mais
ficar no meio da mata, parecendo bicho’” (INOJOSA, 2023, p. 31). A amplificacdo dos
discursos perigosos encontra respaldo na arquitetura das plataformas digitais, cujos algoritmos,
como observa Inojosa, “podem contribuir para a percep¢do do discurso perigoso como uma
informacao legitima e a ampliacdo de seu alcance” (BEN-DAVID & FERNANDEZ, 2016,
apud INOJOSA, 2023, p. 48). Esse fenomeno se intensifica durante processos eleitorais,
quando o confronto substitui a interlocugdo e a diferenca passa a ser percebida como ameaga.
Segundo Mariana Jantsch Souza (2018), “o contato com o outro instaura-se pelo viés do
confronto e disso resulta a aversao a diferenca, materializada em praticas discursivas que
produzem efeitos de hostilizagdo e 6dio” (SOUZA, 2018 apud INOJOSA, 2023, p. 38).

Exemplo notorio desse processo foi a atuagdo discursiva do ex-presidente Jair
Bolsonaro, cuja fanpage, entre 2013 e 2016, serviu como espaco de estimulo a intolerancia. A
pesquisa de Silva, Francisco e Sampaio (2021) revelou que, entre os discursos mais frequentes
o “odio politico-partidario, seguido pelos discursos sexista (misdgino), LGBTfobico, racista,
aporofobico, xenofdbico, capacitista, etarista, intolerancia religiosa e aparéncia” (SILVA;
FRANCISCO; SAMPAIO, 2021, p. 13 apud INOJOSA, 2023, p. 41-42), manifestados por
meio de insultos, incitagdo a violéncia, exclusao e desumanizacgao.

Segundo Inojosa, esse ambiente ¢ potencializado pela 16gica das redes, que favorece o
anonimato, a instantaneidade e a formag¢ao de comunidades de refor¢o matuo. Como observam

os autores citados por ela, “as proprias plataformas cuidam de aproximar pessoas com
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afinidades e formar ‘bolhas’” (SILVA; FRANCISCO; SAMPAIO, 2021, p. 4, apud CITRON,
2014; BROWN, 2018, apud INOJOSA, 2023, p. 47). Diante disso, a autora destaca o dilema
contemporaneo entre liberdade de expressdo e responsabilizagdo pelo discurso: “mesmo
quando uma plataforma acolhe a determinagdo de retirada de determinado conteudo, o discurso
jé transbordou, ja foi multiplicado [...] de tal modo que continua vivo na rede” (INOJOSA,
2023, p. 50).

Nesse cendrio, torna-se urgente a formulagdo de politicas publicas que articulem
regulagdo digital, educacdo midiatica e protecdo de direitos, considerando que o discurso de
odio, enquanto fendomeno soécio-historico e tecnologico, incide também sobre o espago escolar.
Quando atravessada por disputas ideoldgicas e formas de vigilancia institucionalizada, a escola
pode deixar de operar como ambiente de formacdo democratica e passar a funcionar como
territério de controle moral e politico-discursivo. E nesse ponto que a analise da disputa
hegemonica no interior das institui¢des educativas se torna central, sobretudo no que diz
respeito as condigdes de exercicio da docéncia e a legitimidade das praticas pedagogicas.

A luz do pensamento de Antonio Gramsci (2024b), a escola insere-se no conjunto das
institui¢cdes da sociedade civil, que ele define como espago de exercicio da hegemonia cultural.
Nesse plano, “os intelectuais s3o os ‘prepostos’ do grupo dominante para o exercicio das
fungdes subalternas da hegemonia social e do governo politico” (GRAMSCI, 2024b, p. 21),
sendo a escola, portanto, uma das principais ferramentas de formagao do consenso. O papel que
a escola desempenha na reprodugdo ou contestacdo da ordem vigente estd diretamente
relacionado a disputa entre projetos de hegemonia, pois como observa o autor, “[...] o consenso
‘espontaneo’ dado pelas grandes massas da populacdo a orientagdo impressa pelo grupo
fundamental dominante a vida social” € produzido historicamente por meio de instituigdes
como a escola, que educam para a conformidade ou para a critica (/bidem, 2024b, p. 21).

Gramsci nos alerta que “o nexo instrugdo-educacdo somente pode ser representado
pelo trabalho vivo do professor, na medida em que o professor ¢ consciente dos contrastes entre
o tipo de sociedade e de cultura que ele representa e o tipo de sociedade e de cultura
representado pelos alunos” (Ibidem, 2024b, p. 45). E justamente essa consciéncia — “operosa” e
critica — que passa a ser atacada por dispositivos de censura como o movimento “Escola Sem
Partido”, cujo discurso deslegitima praticas pedagdgicas voltadas a dentncia da desigualdade,
da opressao e da exclusdo social.

Nesse sentido, os professores deixam de ser reconhecidos como intelectuais organicos
— sujeitos formadores de critica social — para se tornarem alvos de persegui¢do politica € moral,

sob o pretexto da neutralidade ou da ndo ideologizagdo do ensino. O objetivo Gltimo ¢ suprimir
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o dissenso. Como explica Gramsci: “se o corpo docente ¢ deficiente e o nexo instrugdo-
educagdo ¢ abandonado [...] a obra do professor se tornara ainda mais deficiente: ter-se-a uma
escola retorica, sem seriedade” (Ibidem, 2024b, p. 45).

O silenciamento e a intimidacdo de educadores, portanto, cumprem o papel de
neutralizar qualquer possibilidade de “acelerar e disciplinar a formacdo da crianga conforme o
tipo superior em luta com o tipo inferior” (Ibidem, 2024b, p. 45). Essa ¢ a esséncia da disputa
hegemonica: ndo apenas controlar o conteudo escolar, mas impedir a emergéncia de uma nova
cultura, enraizada na critica, na autonomia e na transformagao social.

Além de comprometer a liberdade de catedra, o silenciamento dos educadores
configura uma estratégia sofisticada de neutralizacdo da contra-hegemonia — compreendida
como a supressao de praticas pedagogicas que desafiam o senso comum dominante e
estimulam a formag¢do de consciéncias criticas. Professores que adotam uma postura autdbnoma
e reflexiva tornam-se frequentemente alvos de campanhas de difamacdo, dentncias infundadas
e constrangimentos institucionais, resultando em processos de autocensura € no esvaziamento
politico-pedagogico de sua atuagdo. Essa dindmica se insere no esforco deliberado das classes
dominantes em manter sua dire¢do moral e intelectual sobre a sociedade, ndo apenas por meio
da coercdo estatal, mas principalmente pela constru¢cdo do consenso. Como adverte Gramsci,
“pode e deve haver uma atividade hegemodnica mesmo antes da ida ao poder e [...] ndo se deve
contar apenas com a for¢a material que o poder confere para exercer uma dire¢ao eficaz”
(GRAMSCI, 2023e, p. 63). Tal afirmag¢do evidencia que a luta por hegemonia se da,
prioritariamente, no campo da cultura e da moralidade — territérios nos quais a escola assume
um papel central na disputa entre projetos societarios antagonicos.

Ao discutir os mecanismos pelos quais os grupos moderados exerceram sua
hegemonia sobre setores sociais diversos, Gramsci destaca que isso ocorreu “sob formas e com
meios que se podem chamar ‘liberais’, isto ¢é, através da iniciativa individual, ‘molecular’,
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‘privada’” (Ibidem, 2023e, p. 63). A vigilancia sobre os professores e a desconfianca
sistematica diante de suas praticas criticas integram justamente essa logica de dominacdo
“molecular”, aparentemente despolitizada, mas profundamente ideolégica.

Portanto, os reflexos do discurso de 6dio no ambiente escolar devem ser
compreendidos como parte de um projeto hegemodnico mais amplo, que atua por meio da
repressdo simbolica e da imposicdo de um curriculo domesticado. Seus efeitos ndao se

restringem aos docentes, mas atingem diretamente as juventudes escolares, especialmente em

contextos periféricos, onde discursos autoritarios se disseminam pelas redes sociais e pela
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propria comunidade escolar, promovendo medo, desconfianca e radicalizagdo no cotidiano
estudantil.

Os reflexos do discurso de 6dio nas escolas brasileiras ndo se limitam ao corpo
docente, atingindo de forma contundente as juventudes escolares. Diante da polarizagao
politica, da disseminacdo de desinformacdo e do avanco do extremismo nas redes, muitos
estudantes vivenciam o ambiente escolar como um espago marcado pelo medo, pela
desconfianga e pela fragmentagdo social. Especialmente em contextos periféricos, as
juventudes sdo capturadas tanto como alvos quanto como vetores de discursos intolerantes,
mobilizadas por influenciadores, politicos e até membros da comunidade escolar. A
radicalizagdo se alastra em um cotidiano digital onde a violéncia simbodlica e moral ganha
forma e capilaridade.

A pedagogia gramsciana alerta que “toda relacdo de ‘hegemonia’ é necessariamente
uma relacdo pedagogica” (GRAMSCI, 2024a, p. 402). Ou seja, mesmo fora da escola, a disputa
hegemonica atravessa processos formativos, interferindo diretamente na constituicado da
subjetividade juvenil. Quando dominada por valores autoritarios, a formagdo da juventude
tende a homogeneizagao acritica e a adesdo automatica ao senso comum reaciondrio. Gramsci
também reforca que “a compreensdo critica de si mesmo ¢ obtida [...] através de uma luta de
‘hegemonias’ politicas, de direcdes contrastantes, [...] atingindo, finalmente, uma elaboracao
superior da propria concepcao do real” (Idem, 2024a, p. 103-104).

Porém, essa elaboracdo ¢ travada quando a juventude ¢ inundada por discursos que
deslegitimam a diversidade e antagonizam a constru¢do do pensamento critico. Para o autor, “a
consciéncia de fazer parte de uma determinada for¢a hegemonica (isto €, a consciéncia politica)
¢ a primeira fase de uma ulterior e progressiva autoconsciéncia, na qual teoria e pratica
finalmente se unificam”. (Ibidem, 2024a, p. 104).

Essa disputa pela consciéncia se expressa ndo apenas nas redes, mas nos corredores
escolares. Casos de bullying ideoldgico, discursos intolerantes contra professores e colegas, e
até ameacas concretas de violéncia revelam como a escola tem se transformado em terreno de
embates hostis. A naturalizacdo desses comportamentos, segundo Gramsci, esta ligada a
difusdo de uma consciéncia contraditoria, em que “[...] o homem ativo de massa atua
praticamente, mas ndo tem uma clara consciéncia tedrica desta sua acao” (Ibidem, 2024a, p.
103), o que o torna vulneravel a manipulagdo ideologica. A falta de um ambiente escolar que
favoreca a autocritica e a pluralidade agrava esse processo.

Além disso, as plataformas digitais — regidas por algoritmos que premiam

engajamento acima da responsabilidade — aprofundam o consumo de conteudos radicais por
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adolescentes e jovens. A auséncia de politicas publicas que enfrentem o extremismo virtual e
protejam as juventudes acentua esse quadro. A formacao critica da juventude exige mais do que
o combate a desinformagdo: requer uma agao pedagdgica intencional e politicamente engajada.

Como afirma Gramsci;

“o trabalho educativo-formativo [...] deve ser articulado e graduado: deve haver
dedugdo e indugdo combinadas, a l6gica formal e a dialética, identificacdo e distingdo,
demonstragdo positiva e destruicdo do velho. [...] ndo de modo abstrato, e sim
concreto, com base no real e na experiéncia efetiva” (GRAMSCI, 2024b, p. 202-203).

Diante disso, a escola deve reafirmar sua fun¢ao contra-hegemonica. Longe de ser um
espaco neutro, ¢ um territorio de disputa simbolica onde se forma — ou se combate — a
consciéncia critica. Essa disputa se intensifica quando o discurso de ¢dio, antes restrito a
esferas individuais ou digitais, passa a ser apropriado por autoridades institucionais —
parlamentares, gestores escolares, secretarios — que, sob o manto da — neutralidade —,
reproduzem uma logica autoritaria e excludente. Ao se institucionalizar, esse discurso orienta
politicas conservadoras, naturaliza a violéncia simbdlica e silencia vozes dissonantes. Nesse
contexto, o fortalecimento de praticas pedagogicas dialdgicas e criticas, especialmente no
ensino de Historia do Tempo Presente, torna-se um imperativo politico e educativo.

Sob a otica gramsciana, a escola deve ser compreendida como espago estratégico de
formagao ideoldgica, onde se produz e se reproduz o senso comum dominante, frequentemente
ajustado aos interesses das classes hegemonicas. Como afirma Gramsci, “cada grupo social tem
um tipo de escola proprio, destinado a perpetuar nestes estratos uma determinada funcgdo
tradicional, dirigente ou instrumental” (GRAMSCI, 2002b, p. 50). Essa estrutura escolar, longe
de ser neutra, revela-se instrumento de reproducao das hierarquias sociais e de consolidacao das
formas culturais e morais que garantem a hegemonia.

Ao ocupar esse espago com um discurso conservador e antiplural — expresso na
exclusdo de temadticas como género, sexualidade e direitos humanos —, o discurso institucional
refor¢a o status quo e impede o florescimento de praticas pedagdgicas contra hegemonicas.
Dessa forma, a escola se transforma em terreno de controle discursivo e moral, perpetuando
desigualdades e silenciando vozes criticas.

Essa logica se materializa, por exemplo, em a¢des como a proibicao de projetos sobre
diversidade de género, o veto a debates sobre racismo ou direitos humanos e o silenciamento de
docentes que propdem abordagens criticas. Tais praticas, ao se institucionalizarem, refor¢am
formas de dominagdo simbdlica no interior da escola. Como afirma Inojosa, ¢ fundamental
reconhecer que vivemos uma “era de narrativas, de manipulagdo pelos algoritmos, de

transformagao de redes de conversa em redes de negocios”, marcada pela “disseminacao
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exponencial de discursos perigosos, que inflamam o 6dio e incitam a violéncia” (INOJOSA,
2023, p. 7). Nesse contexto, quando discursos autoritarios atravessam estruturas institucionais e
orientam decisdes pedagogicas, a escola corre o risco de converter-se em espago de controle
moral e desqualificacdo da diversidade, contribuindo para o enfraquecimento de principios
democraticos no ambito educacional.

Enfrentar esse processo implica reconhecer que a escola ndo se configura como espago
neutro, mas como territorio estratégico de disputa ideoldgica. Tal compreensdo encontra
respaldo no pensamento de Gramsci, para quem a hegemonia se exerce no interior das
instituicdes da sociedade civil, mediante a producdo de consenso e direcdo moral. Nesse
sentido, reposicionar a escola como lugar de resisténcia cultural significa compreendé-la como
espago ativo na manutengdo — ou contestagdo — da hegemonia, especialmente quando praticas
autoritarias buscam converté-la em instrumento de vigilancia e controle.

A partir do pensamento de Gramsci, compreende-se que a hegemonia nunca ¢ um
estado estatico ou definitivo, mas sim um processo continuo, marcado por conflitos e disputas
de concepcdes de mundo. “[...] a hegemonia pressupde indubitavelmente que sejam levados em
conta os interesses e as tendéncias dos grupos sobre os quais a hegemonia sera exercida”
(GRAMSCI, 2024c, p. 48-49). Assim, mesmo sob ataques, a escola pode se reconfigurar como
espaco estratégico de formag¢do de uma nova consciéncia histérica, orientada por valores
democraticos e emancipatorios. Como adverte o autor, ¢ preciso desenvolver uma ‘“vontade
como consciéncia operosa da necessidade historica, como protagonista de um drama historico
real e efetivo” (Ibidem, 2024c, p. 17). A formacao dessa consciéncia € justamente o que estd em
disputa no campo educacional, especialmente quando projetos pedagdgicos sdo censurados e
professores silenciados.

Essa resisténcia exige praticas pedagdgicas que desafiem a logica da reprodugdo e da
subordinagdo, promovendo o pensamento critico, a escuta e o respeito a diversidade. Como
destaca Gramsci, “conhecemos a realidade apenas em relacdo ao homem e, como o homem ¢
um devir histdrico, também o conhecimento e a realidade sdo um devir, também a objetividade
¢ um devir” (GRAMSCI, 2002a, p. 135). Essa concepgao historicizada da realidade impde ao
educador a tarefa de atuar como intelectual organico, comprometido com a construcao de
sentidos contra-hegemonicos e com a formagdo de sujeitos capazes de interpretar criticamente
seu tempo e intervir transformadoramente sobre ele.

Nesse sentido, ¢ fundamental que a escola promova experiéncias formativas que
enfrentem as opressoes historicas e atualizem os desafios da cidadania critica. Como enfatiza

Gramsci: “criar uma nova cultura ndo significa apenas fazer individualmente descobertas
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‘originais’, significa também, e sobretudo, difundir criticamente verdades ja descobertas,
‘socializa-las’” (GRAMSCI, 2002a, p. 95). Ou seja, trata-se de cultivar uma cultura escolar
viva, que resista ao autoritarismo e abra espago para a pluralidade de vozes e experiéncias.

A Histéria do Tempo Presente, enquanto campo analitico e pedagdgico, contribui
significativamente para esse processo ao colocar no centro do debate a memoria, os conflitos e
os embates simbolicos da sociedade contemporanea. O ensino de Historia, assim concebido,
assume um carater politico em seu sentido mais nobre, comprometido com a formagdo de
sujeitos historicos conscientes e socialmente engajados. Nesse horizonte, ainda que a escola
tenha se tornado alvo de investidas autoritdrias, ela permanece como espago estratégico de
resisténcia cultural, no qual se constroem saberes historicos, vinculos, solidariedades e formas
coletivas de enfrentamento das injusticas sociais.

E a partir dessa compreensdo da escola como espago de disputa hegemdnica que se
torna necessario observar como tais dindmicas se configuram em contextos especificos, nos

quais religido, politica e territdrio se entrelagam na producao de imaginarios conservadores.
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2. A escola como espaco de disputa: analise empirica dos discursos e

mediacoes em Parauapebas

A analise do cendrio politico-eleitoral recente revela uma particularidade significativa
no contexto do Pard. De acordo com o Tribunal Regional Eleitoral do Para (TRE-PA), o
resultado do segundo turno das Elei¢des Gerais de 2022 demonstrou ampla vantagem para Luiz
Inacio Lula da Silva (PT), que obteve 54,75% dos votos dos paraenses, contra 45,25%
destinados a Jair Bolsonaro (PL), em um universo de mais de 4,7 milhdes de eleitores votantes
e 22,65% de abstengdes (TRIBUNAL REGIONAL ELEITORAL DO PARA, 2022). Esse
resultado, no entanto, contrasta de forma expressiva com a realidade do municipio de
Parauapebas, situado no sudeste paraense, onde Bolsonaro venceu com 59,78% dos votos,
enquanto Lula obteve 40,22%, segundo dados oficiais do portal de apuracdo do CGN (CGN,
2022).

Tal discrepancia evidencia uma clivagem politica e cultural interna ao Estado, em que
determinadas regides — sobretudo aquelas economicamente dindmicas e marcadas pela presencga
de grandes empreendimentos minerarios, garimpeiros ¢ do agronegocio, além de um perfil
religioso fortemente conservador — manifestam adesdo majoritaria a pautas e discursos
alinhados a extrema direita. Como destacou reportagem da Revista Veja, “no sudoeste do
estado, onde estdo municipios conhecidos pela forte presenca de garimpeiros, o presidente?!
abriu larga vantagem sobre Lula” (VEJA, 2022, n.p.). A propria matéria detalha que, enquanto
Lula conquistou 52,22% dos votos no Pard, Bolsonaro superou a marca de 70% — chegando a
quase 80% — em cidades mineradoras e de economia baseada no garimpo e na pecudria,
localizadas no sudeste e sudoeste paraense.

Esse contraste evidencia o peso simbodlico e material dessas regides, nas quais a logica
produtiva e cultural do extrativismo e do agronegécio tende a se alinhar a valores
conservadores e antiesquerdistas. Compreender tal descompasso eleitoral ¢ fundamental para
apreender os contextos sociais e simbodlicos que favorecem a formagdo e a circulagdo de
expressoes locais do extremismo e do discurso de odio, sobretudo quando reconfiguradas no
espaco escolar.

A Figura 4 ilustra essa distribuicdo territorial dos votos no Pard e em Parauapebas,
permitindo visualizar graficamente a clivagem regional apontada. Tal representacdo evidencia
como determinadas dindmicas econdmicas e socioculturais se traduzem em comportamentos
eleitorais distintos, reforcando a hipétese de que o territério constitui variavel relevante para

compreender a circulacdo e a recep¢ao de discursos autoritarios no contexto local.
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Figura 4 — Resultados de primeiro e segundo turnos das elei¢des 2022 no Para e Parauapebas.
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Fonte: CGN. Apuracgao das elei¢des 2022 — Presidente — Para e Parauapebas (PA). Disponivel em:
https://cgn.inf.br/eleicoes/2022/apuracao-2-turno/presidente/para/. Acesso em: 12 out. 2025.

Outra caracteristica marcante ¢ a predomindncia evangélica em Parauapebas e
municipios vizinhos como Canaa dos Carajas, que reforga um dos vetores simbdlicos mais
potentes da legitimagdo conservadora no sudeste paraense. Segundo o Correio de Carajas
(2025), Parauapebas reune 85.425 evangélicos, correspondendo a 43,49% da populacio,
enquanto Canad conta com 24.876 evangélicos, ou 46,1% de seus habitantes. Outras crencas
aparecem com participagdo marginal: em Parauapebas, o espiritismo soma 991 adeptos
(0,45%), religides de matriz africana 356 (0,16%), outras religides 9.790 (4,44%), e 27.572
pessoas (12,5%) afirmam nao seguir religido alguma. Em Cana3, sdo 132 espiritas (0,21%), 250
adeptos de religides afro (0,4%), 2.843 de outras religides (4,53%), e 5.743 sem religido
(9,14%), conforme aponta o Censo 2022 do IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (CORREIO DE CARAJAS, 2025). No recorte de género, as mulheres sobressaem
entre os evangélicos (54,58% em Parauapebas; 52,83% em Canad), enquanto nos declarados
sem religido predominam os homens (57,49% e 57,23%, respectivamente).

Esse cenario demografico ndo apenas revela uma migracgao religiosa significativa, mas
também um ambiente simbodlico fértil para discursos que naturalizam a fusdo entre fé e
identidade politica — por exemplo, a noc¢do difundida em circulos cristdos de que “Jesus estd a
direita de Deus Pai”, o que refor¢a simbolicamente a ideia de que ser “de direita” ¢ ocupar uma
posicdo virtuosa, enquanto ser “de esquerda” € interpretado como ‘“errado” ou mesmo

~ 9

“anticristdo”. Tal leitura encontra respaldo na retdrica dos grupos evangélicos analisados por

31 Neste caso, o entdo presidente Bolsonaro.
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Alencar (2018, p. 110-116), nos quais o discurso religioso conservador se constrdi em oposi¢cao
a modernidade cultural e associa pautas de esquerda — como o feminismo, os direitos
LGBTQIA+, o pluralismo ¢ a defesa da legalizagdo do aborto — a decadéncia moral e a ameaca
a ordem divina. O autor destaca que a militdncia cristd “neocalvinista”, inspirada em
pensadores da Nova Direita Cristd estadunidense, incorporou o aborto como eixo central da
“guerra cultural”, simbolizando o afastamento da sociedade de Deus e a perda da “santidade da
vida humana” (ALENCAR, 2018, p. 110).

Como evidencia Alliston Fellipe Nascimento dos Santos (2022), a retorica politica de
grupos religiosos da nova direita brasileira frequentemente difunde a narrativa de que a
esquerda representa uma ameaca espiritual a nagdo, identificando-a como “anticrista” e a favor
“de pautas como aborto, cotas e direitos dos homossexuais” (SANTOS, 2022, p. 3-19).
Segundo o autor, esse imaginario politico-religioso consolidou-se na histéria eleitoral recente
como parte de uma “guerra espiritual” e “cultural”, na qual o campo da direita ¢ identificado
como guardido da fé e da ordem divina, enquanto a esquerda ¢ acusada de promover o
comunismo, a perseguicao aos cristaos e a destruicdo da familia tradicional (/dem).

Embora os dados demograficos e a andlise discursiva apontem para a forte presenca de
elementos conservadores no campo religioso local, ¢ fundamental evitar leituras deterministas
que associem, de forma automadtica, pertencimento religioso e posicionamento politico. Nem
todo evangélico se identifica com pautas conservadoras ou com a direita politica, assim como
ndo se pode supor uma relacdo direta e linear entre os discursos proferidos por liderangas
religiosas e as convicgdes individuais dos fiéis. Os sujeitos religiosos ndo operam como
receptores passivos, mas como agentes capazes de interpretar, negociar e, inclusive, tensionar
os conteudos simbolicos que lhes sdo apresentados. Nesse sentido, ainda que o campo religioso
configure um importante vetor de circulacdo e legitimagdo de determinadas narrativas politicas,
sua influéncia se da de forma mediada, heterogénea e atravessada por multiplas determinagdes
sociais, culturais e individuais. Tal compreensdo permite evitar reducionismos analiticos e
reforga a necessidade de interpretar o fenomeno religioso no interior das disputas hegemonicas,
e ndo como um bloco homogéneo ou politicamente univoco. Ainda assim, isso nao anula o fato
de que determinados segmentos religiosos, especialmente aqueles articulados a nova direita,
tém desempenhado papel ativo na difusdo e legitimagdo de discursos conservadores no cenario
politico contemporaneo.

Para Evandro Roque Rojahn (2020), Essa dinamica simbolica reforca o papel das
igrejas pentecostais e neopentecostais como mediadoras politicas, difundindo o discurso de que

o voto em candidatos de direita é expressao da fidelidade a Deus e a patria — uma logica que se
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traduz, em certas elocucdes religiosas conservadoras, na afirmagdo de que “o cristdo
logicamente ndao pode ser de Esquerda, pois além se estreitar intelectualmente ao negar a
realidade, estaria assumindo um nucleo de crengas completamente estranho e oposto a fé crista”
(ROJAHN, 2020, p. 103). Tais representacdes funcionam como dispositivos de reforco moral e
emocional a um campo politico que se autoproclama guardido da ordem divina e dos bons
costumes, reproduzindo, em alguma medida, imaginarios herdados do pensamento medieval e
absolutista, nos quais o poder politico era legitimado pela sacralizagdo da autoridade. Em
contextos regionais como o sudeste paraense — marcados pela mineragdo, pela pecuaria e pelo
garimpo —, essa simbiose entre religido e politica legitima praticas excludentes e fortalece o
apelo de liderangas alinhadas ao conservadorismo religioso e a retdrica de extrema direita.

Para Vitor Hugo Rinaldini Guidotti (2024), A consolidacdo do neoconservadorismo
politico-religioso no Brasil evidencia-se na tentativa de ‘“demonizar seus adversarios”
(GUIDOTTI, 2024, p. 70), convertendo a disputa politica em uma cruzada moral que reivindica
o monopodlio da fé e da verdade. Tal movimento, como observa o autor, ganha for¢a na ultima
década, quando “vozes abertamente neoconservadoras’” passaram a se apresentar como bastides
da ordem e da tradicdo, travando “batalhas para manter intacta a ordem vigente” ¢ a
“imutabilidade de valores sociais considerados basilares” (Idem). Nesse contexto, a religido,
especialmente em sua vertente pentecostal e neopentecostal, atua como mediadora simbolica de
uma gramatica de poder que sacraliza a politica e transforma o dissenso em pecado. Assim,
como recorda Guidotti (2024, p. 71), o lema “Brasil acima de tudo, Deus acima de todos”
sintetiza o projeto de uma extrema direita cujo “teor nacionalista e neoconservador cristao”
orienta a perseguicdao a educagdo critica e as pautas democraticas. Essa dindmica, articulada a
logica produtivista e moralizante que permeia regides marcadas pelo garimpo e pela mineragao,
como o sudeste paraense, confere aos discursos religiosos o papel de legitimar hierarquias e
silenciar a diferenga. Com isso, “a direita brasileira nunca esteve ausente” (Ibidem) — ela se
reconfigura, apropriando-se da linguagem da salvagdo e da retorica espiritual para sustentar a
intolerancia sob o manto da devocdo. Tal operacdo simbdlica reafirma a fusdo entre fé e
autoridade e explica como o discurso de odio, revestido de moralidade e religiosidade, adentra
o espago escolar, conformando as novas fronteiras da exclusao e do medo. Essa mesma logica
de moraliza¢do do conflito e de sacralizagdo da autoridade ndo se restringe ao campo religioso,
estendendo-se também a disputa pela memoria historica, na qual narrativas revisionistas
passam a operar como instrumentos de reconfiguragdo do senso comum e de ataque ao ensino

critico da Historia.
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No contexto da intensificacdo das disputas pela memoria historica no Brasil
contemporaneo, determinadas obras de ampla circulagdo passaram a desempenhar papel
relevante na popularizagcdo de leituras revisionistas do passado, frequentemente apresentadas
em oposi¢do ao ensino escolar e a historiografia académica. Um exemplo emblematico ¢ o
“Guia Politicamente Incorreto da Histdria do Brasil”, de Leandro Narloch (2009), cuja proposta
¢ explicitada pelo proprio autor ao afirmar que o livro “ndo quer ser um falso estudo
académico, mas uma provocacao”, reunindo narrativas selecionadas com o objetivo de
“enfurecer um bom numero de cidadaos” (NARLOCH, 2009, p. 25). Tal declaracio evidencia
que ndo se trata de um esforco historiografico nos moldes cientificos, mas de uma estratégia
discursiva inserida na logica da guerra cultural, que busca tensionar consensos académicos,
deslegitimar abordagens estruturais e reconfigurar o senso comum historico por meio do
choque, da simplificagdo e da polarizagao.

Nesse procedimento, observa-se a recorrente utilizacdo de episddios isolados,
comportamentos individuais ou situagdes excepcionais como chaves interpretativas para
explicar processos historicos complexos, amplos e estruturalmente determinados. A
transformacgdo de acdes singulares — vinculadas a individuos, grupos especificos ou contextos
pontuais — em evidéncias generalizaveis de uma totalidade histérica constitui uma operagdo
metodologicamente fragil e conceitualmente problemadtica, distante dos principios da pesquisa
histérica académica, que privilegia analises de longa duragdo, multiplas fontes e articulagdes
entre dimensdes sociais, economicas, politicas e culturais. Ao absolutizar o excepcional e
projeta-lo como regra, esse tipo de narrativa reduz a complexidade dos processos historicos,
favorecendo leituras descontextualizadas que operam mais como instrumentos de disputa
ideologica do presente do que como interpretagdes rigorosas do passado.

Essa postura se materializa ao longo da obra por meio da substituicdo de andlises
historicas complexas por episddios isolados, casos excepcionais e curiosidades apresentadas
como supostas “correcdes” ao ensino escolar. Ao enfatizar, por exemplo, relagdes atipicas no
sistema escravista, aliancas circunstanciais entre grupos historicamente oprimidos e dominantes
ou a responsabilizagdo individual de personagens histéricos desconectados de estruturas sociais
mais amplas, o autor dilui processos historicos de longa duragdo em anedotas
descontextualizadas. Tal procedimento ndo configura revisdo historiografica no sentido
cientifico do termo, mas uma operagdo discursiva caracteristica do revisionismo ideoldgico, na
qual a autoridade do campo académico ¢ questionada nao por meio do debate metodologico,
mas pela associacdo genérica a doutrinagdo, a ideologia ou ao “politicamente correto”. Nesse

sentido, a obra de Narloch exemplifica como narrativas revisionistas contemporaneas operam
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na reorganizacdo do senso comum histdrico, convertendo controvérsias académicas complexas
em slogans acessiveis, polarizadores e facilmente apropridveis no debate publico e escolar.

No debate contemporaneo sobre a polarizagdo politica no Brasil, Jodo Feres Junior e
Carolina Almeida De Paula (2025) o bolsonarismo ndo pode ser compreendido apenas como a
soma de opinides conservadoras ou reacionarias individuais, mas como um fendmeno politico
mais amplo, inserido em uma dinamica de disputa simbolica e cultural. Conforme argumentam
os autores, “a hipotese principal ¢ que o nexo maior do bolsonarismo ¢ sua esfera
comunicacional, que permite a seus aderentes facil acesso a versdes alternativas de fatos e
narrativas” (FERES JUNIOR; ALMEIDA DE PAULA, 2025), o que revela como praticas
comunicacionais mediaticas alimentam e aceleram a polarizagdo. Nesse sentido, o
bolsonarismo atua como vetor de uma “guerra cultural”’, na qual se busca deslegitimar
consensos académicos, tensionar institui¢des e redefinir os limites do debate publico por meio
da polarizagcdo permanente. Tal dindmica atravessa a sociedade civil e alcanca o espago escolar,
interferindo diretamente na circulacao de saberes, na percep¢ao dos conteudos historicos e na
formacdo do senso comum, ao transformar disputas complexas em oposigdes morais

simplificadas, organizadas em torno de categorias binarias e emocionalmente mobilizadoras.

2.1 A Escola Municipal de Ensino Fundamental Dorothy Stang: historico, territorio,
estrutura e projeto pedagégico.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Dorothy Stang estd localizada no
municipio de Parauapebas, no sudeste do estado do Pard, regido marcada por intensos fluxos
migratorios, profundas desigualdades socioecondmicas e forte presenca de atividades ligadas a
mineracdo e a pecudria. Criada oficialmente por meio do Decreto n°® 1863/2013, a unidade
escolar iniciou suas atividades em 2014, inicialmente como escola anexa, passando
posteriormente a condicdo de escola regular da rede municipal de ensino. Seu nome
homenageia a missionaria Dorothy Mae Stang, simbolo da luta pelos direitos humanos, pela
justica social e pela defesa dos povos da floresta na Amazodnia, referéncia que imprime a
instituigdo uma identidade associada a valorizacdo da vida, da cidadania e da dignidade
humana.

Inserida no bairro Cidade Jardim, a escola atende a uma comunidade heterogénea,
composta por estudantes oriundos de diferentes contextos socioecondmicos. O publico atendido
inclui tanto criangas e adolescentes provenientes de familias com condigdes materiais
relativamente estaveis quanto estudantes em situacdo de vulnerabilidade social, refletindo as
desigualdades estruturais presentes no municipio. Essa diversidade confere a escola um carater

plural, atravessado por distintas experiéncias culturais, religiosas e sociais, 0 que torna o
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cotidiano escolar um espago de intensas interagdes, negociagdes de sentido e disputas
simbolicas.

Do ponto de vista estrutural, a Escola Municipal de Ensino Fundamental Dorothy
Stang configura-se como uma instituicdo de grande porte no contexto da rede publica
municipal. Atualmente, atende aproximadamente 1.700 estudantes, distribuidos em trés turnos
— manha, intermedidrio e tarde —, e conta com um quadro docente formado por cerca de 58
professores, além de equipes pedagdgicas, técnicas e de apoio. A escola dispde de quadra
poliesportiva, salas climatizadas, espacos administrativos, biblioteca, ambientes pedagdgicos
diversificados e areas destinadas a atividades coletivas, compondo uma infraestrutura que se
situa acima da média observada em grande parte das escolas publicas brasileiras, sem que isso
elimine os desafios cotidianos proprios da gestdo de uma institui¢cao dessa dimensao.

Destaca-se, ainda, a atuacdo da escola no campo da educagdo inclusiva. A unidade
mantém salas de recursos multifuncionais destinadas ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE), distribuidas em dois espacos fisicos distintos, atendendo atualmente mais
de cento e vinte estudantes publico-alvo da educacdo especial, por 5 psicopedagogas e outra
sala de psicopedagogia com mais duas psicopedagogas realizando atendimentos diagnoésticos.
Esse atendimento envolve alunos com diferentes tipos de deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades, demandando préticas pedagdgicas especificas, articulacao
entre professores regentes e profissionais do AEE, além de constante didlogo com as familias e
com a rede de apoio institucional do municipio. A presenca expressiva desse publico reforca a
complexidade do cotidiano escolar e amplia os desafios relacionados a convivéncia, a inclusio
¢ a mediagdo de conflitos.

No que se refere aos indicadores educacionais, a escola tem apresentado resultados
consistentes nas avaliacdes externas, figurando, em 2023, entre as institui¢des com melhor
desempenho no Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB) no municipio,
alcancando o primeiro lugar nos ciclos iniciais € o quarto lugar nos anos finais do Ensino
Fundamental. Esses dados, embora ndo sejam tomados aqui como indicadores absolutos de
qualidade, sinalizam a capacidade da escola de manter padrdes de funcionamento pedagogico e
administrativo relativamente estaveis, mesmo diante da complexidade de seu publico e de sua
estrutura.

Nesse sentido, o Projeto Politico-Pedagogico da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Dorothy Stang aproxima-se de concep¢des contemporaneas de educagdo que
compreendem o processo escolar para além da simples transmissdo de conteudos curriculares,

enfatizando a formacdo de competéncias mobilizadveis em situagdes concretas da vida social.
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Tal perspectiva dialoga com a compreensdo de Philippe Perrenoud (1999), para quem “a
construgdo de competéncias ¢ inseparavel da formacdo de esquemas de mobilizacdo dos
conhecimentos com discernimento, em tempo real, ao servico de uma agdo eficaz”
(PERRENOUD, 1999, p. 7). Essa abordagem refor¢a a ideia de que o cotidiano escolar
constitui um espaco privilegiado de formagao pratica e reflexiva, no qual os sujeitos constroem
modos de agir, interpretar e intervir na realidade social a partir de experiéncias reiteradas,
mediadas por situagdes educativas intencionalmente organizadas.

A luz da reflexdo gramsciana, a centralidade da escola no processo de formacio
cultural e ideoldgica das massas torna-se evidente. Para Gramsci, “a escola — em todos os seus
niveis — e a Igreja sdo as duas maiores organizagdes culturais em todos os paises, gragas ao
numero de pessoas que utilizam” (GRAMSCI, 2001a, p. 112). Ao destacar a escola e a Igreja
como as duas maiores organizacdes culturais, o autor ndo as compreende como uma unica
instituicdo, mas como aparelhos distintos que exercem, cada um a seu modo, fungdes centrais
na organizacao da vida cultural e ideoldgica das sociedades. Ambas operam como espagos
privilegiados de formacao, difusdo e consolidacdo de concepcdes de mundo, alcancando
amplos setores da populagio e incidindo diretamente sobre a constitui¢io do senso comum. E
nesses espagos que se produzem, se difundem e se estabilizam valores morais, visdes de mundo
e formas de interpretacdo da realidade, muitas vezes de maneira fragmentada, acritica e
contraditoria.

Ao mesmo tempo, Gramsci chama atengdo para a existéncia de uma “grande cisdo
entre as massas populares e os grupos intelectuais”, inclusive entre aqueles mais proéximos do
cotidiano social, como professores e religiosos, evidenciando a auséncia de uma concepcao
cultural unitaria, coerente ¢ homogénea por parte do Estado (GRAMSCI, 2001a, p. 113). Tal
diagnostico reforca a compreensdo da escola ndo como espaco neutro, mas como territorio
estratégico de disputa hegemonica, no qual o senso comum pode ser reproduzido, naturalizado
ou tensionado por meio de praticas pedagogicas capazes de promover a passagem de uma
consciéncia fragmentada para formas mais elaboradas de compreensdo histérica e social. E
nesse horizonte que se insere a analise do Projeto Politico-Pedagogico e das praticas escolares
da Escola Municipal de Ensino Fundamental Dorothy Stang, entendida como instancia
privilegiada de mediacdo entre experiéncias cotidianas, valores sociais e a possibilidade de
formacao de uma consciéncia critica..

O Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da Escola Municipal de Ensino Fundamental
Dorothy Stang, em suas versdes consolidadas e na atualizagdo atualmente em construcao,

define a instituicdo como um espaco comprometido com a formacao integral dos educandos,
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com a gestdo democratica e com a promocdo de praticas educativas pautadas no respeito as
diferencas, no didlogo e na participagao coletiva. O documento reconhece explicitamente a
escola como um ambiente de convivéncia plural, no qual distintos valores, crencas e
concep¢des de mundo coexistem e, por vezes, entram em tensdo, exigindo mediagdes
pedagogicas constantes.

Observa-se, no PPP, a compreensao da educagdo como pratica social que ultrapassa a
mera transmissdo de conteudos, assumindo uma dimensdo formativa voltada ao
desenvolvimento da autonomia intelectual, da responsabilidade ética e da participag@o social. A
escola se reconhece como espaco de formagdo cidada ao propor agdes pedagogicas orientadas
pela valorizagdo do dialogo, pela resolugao pacifica de conflitos e pela construgdo de um
ambiente escolar plural, democratico e acolhedor. Tal perspectiva pressupde a convivéncia com
a diversidade de opinides, valores e experi€ncias, bem como a necessidade de mediagdes
pedagogicas intencionais diante de tensdes sociais que atravessam o cotidiano escolar. Nesse
sentido, o PPP reconhece que o processo educativo envolve ndo apenas a aprendizagem
cognitiva, mas também a formagdo de atitudes, posturas e disposi¢gdes para a vida democratica
em contextos de pluralidade e conflito.

A existéncia de um Projeto Politico-Pedagdgico em permanente processo de revisio e
atualiza¢do evidencia a compreensdo da escola como instituicdo dindmica, atravessada por
transformagdes sociais e disputas simbolicas proprias e atuais. Nesse sentido, o ambiente
escolar investigado ndo se apresenta como cenario neutro, mas como territério de circulacao,
naturalizagdo ou tensionamento de discursos autoritarios, preconceituosos e excludentes. E
nesse contexto que se insere a pesquisa de campo desta dissertagdo, permitindo compreender as
condi¢des de producdo dos discursos dos estudantes e o papel estratégico da escola na
mediacdo entre 0 senso comum, as experiéncias sociais € a possibilidade de constru¢do de uma
consciéncia histérica mais elaborada por meio do ensino de Historia.

Essa compreensdo exige considerar que o cotidiano escolar ndo se limita a uma
dimensdo operacional ou meramente organizativa, mas constitui um espago privilegiado de
producdo e circulagdo de sentidos, no qual préticas aparentemente rotineiras carregam
significados sociais, culturais e politicos mais amplos. As interagdes entre estudantes,
professores e demais sujeitos da comunidade escolar materializam, ainda que de forma muitas
vezes implicita, valores, crencas e visdes de mundo que atravessam o tecido social. Nesse
sentido, o ambiente escolar pode ser compreendido como um microcosmo das disputas sociais
mais amplas, no qual se expressam tensdes, permanéncias e transformagdes que ndo apenas

refletem a realidade externa, mas também a reconfiguram por meio das praticas educativas e
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das experiéncias vividas no interior da instituicdo. A materialidade dessas dindmicas manifesta-
se no cotidiano escolar, marcado por praticas pedagdgicas diversas, atividades coletivas e
interagdes sociais que evidenciam a escola como espago concreto de vivéncia, socializagdo e
producdo situada de sentidos. A seguir, alguns desses registros:

Figura 5 — Registros fotograficos do cotidiano pedagdgico da E. M. E. F. Dorothy Stang, em
Parauapebas (PA), evidenciando praticas educativas, atividades coletivas e espacos de convivéncia escolar.

)

Fonte: Acervo do autor (2025). .

2.2 Introdugdo a pesquisa de campo na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Dorothy Stang (Parauapebas-PA)

A investigacdo empirica apresentada neste capitulo parte do entendimento de que a
escola ndo se constitui como espaco neutro, mas como territorio de disputas simbolicas,
politicas e culturais, no qual diferentes projetos de sociedade entram em tensdo. A luz da
reflexdo gramsciana, a centralidade da escola no processo de formacao cultural e ideoldgica das
massas torna-se evidente. Para Gramsci, “entre a estrutura econdomica € o Estado com sua
legislacdo e sua coercdo, esta a sociedade civil”, entendida como o espago em que se produzem
e se estabilizam concep¢des de mundo e formas de interpretacdo da realidade social
(GRAMSCI, 2001a, p. 325). Trata-se de um campo que nao se transforma apenas por meio da
legislacdo ou da coer¢do estatal, mas por disputas no plano das praticas culturais e educativas,
nas quais se constréi o consenso ativo necessario a hegemonia. Nesse sentido, a escola, em
todos os seus niveis, figura como instancia estratégica da sociedade civil, ao incidir diretamente

sobre 0 senso comum ¢ os processos de formagao da consciéncia social.
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Nesse sentido, a op¢do pela realizagdo de uma pesquisa de campo com estudantes do
Ensino Fundamental II, especificamente dos 8° e 9° anos da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Dorothy Stang, localizada no municipio de Parauapebas (PA), responde a
necessidade de observar como discursos relacionados ao autoritarismo, ao preconceito e ao
6dio sdo apreendidos, ressignificados ou naturalizados no cotidiano escolar. Trata-se de
compreender em que medida esses discursos ja se encontram incorporados ao senso comum
dos estudantes ou, ao contrario, encontram resisténcia, estranhamento e elaboragao critica.

A escolha dessas séries ndo ¢ aleatoria. O 8° e o 9° anos correspondem a etapas
distintas do percurso formativo em Histdria, nas quais os estudantes ainda ndo tiveram — ou
passaram recentemente a ter — contato sistematizado com conteudos relacionados ao fascismo
histérico, ao nazismo, ao Holocausto e as discussdes sobre negacionismo, revisionismo e
discursos de oOdio. Essa diferenca permite observar contrastes importantes no grau de
consciéncia historica, na capacidade argumentativa e na forma como valores democraticos sdo
mobilizados antes e depois da abordagem desses temas em sala de aula.

No que se refere ao quantitativo de participantes, a proposta inicial previa uma
amostra mais ampla e numericamente mais robusta entre os estudantes das turmas selecionadas.
Contudo, durante a fase de aplicacdo dos instrumentos de pesquisa, observou-se resisténcia
significativa por parte dos discentes a realizagdo de atividades dissertativas e argumentativas,
especialmente considerando a extensao e o carater reflexivo das questdes propostas. Diante
dessa realidade empirica, optou-se por uma estratégia metodoldgica adaptativa, visando
garantir maior engajamento e qualidade das respostas.

Assim, foram selecionados seis estudantes de cada turma — 8° A, 8 E, 9° A e 9°B —
totalizando 24 discentes participantes. A escolha buscou contemplar diversidade interna as
turmas, considerando a disposi¢dao voluntiria e o comprometimento demonstrado durante a
aplicagdo da atividade. Para estimular a participag¢do, foram acordadas, em dialogo com os
docentes responsaveis pelas turmas, estratégias de incentivo pedagodgico, como forma de
reduzir a resisténcia inicial e favorecer o envolvimento efetivo na atividade investigativa.

Tal procedimento nao alterou o carater qualitativo da pesquisa, mas permitiu assegurar
maior atengdo, dedicagcdo e consisténcia nas respostas produzidas, priorizando a profundidade
analitica em detrimento da quantidade bruta de participantes.

No que se refere a distribuicdo por género entre os participantes, observou-se a
seguinte composicao:

— 8% A: 3 meninos e 3 meninas

— &° E: 6 meninas
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—9° A: 3 meninos e 3 meninas

—9° B: 3 meninos e 3 meninas

Totalizaram-se 9 meninas e 3 meninos nos §8° anos ¢ 6 meninas € 6 meninos nos 9°
anos. Essa composi¢do decorreu exclusivamente da manifestacdo espontdnea de interesse dos
proprios discentes em participar da pesquisa, ndo havendo qualquer critério prévio de selegao
baseado em género.

Quanto ao corpo docente, participaram da pesquisa seis professores da instituicao,
selecionados a partir de sua atuagdo direta com as turmas envolvidas e de sua disponibilidade
para contribuir com a investigacdo. Suas falas foram analisadas a luz do referencial teodrico
adotado, compreendendo o professor como intelectual inserido nas disputas culturais e
ideolodgicas que atravessam o cotidiano escolar. A escuta docente permitiu identificar
percepgoes sobre tensdes politico-discursivas, experiéncias de vigilancia, limites a autonomia
pedagogica e estratégias de mediacdo construidas no interior da pratica escolar. Dessa forma, a
participacdo dos docentes ndo apenas complementa a andlise discente, mas amplia a
compreensdo das formas pelas quais a hegemonia se reproduz, ¢ negociada ou tensionada no
espaco da escola publica.

Ainda no intuito de ampliar a compreensdo das dindmicas discursivas em circulagdo
no espaco escolar, a pesquisa de campo incorporou a escuta de docentes da Escola Municipal
de Ensino Fundamental Dorothy Stang. As questdes dirigidas aos professores buscaram
apreender como o contexto politico e social contemporaneo atravessa a pratica pedagogica,
investigando percepcdes sobre tensdes politico-ideoldgicas, experiéncias de vigilancia ou
autocensura, impactos das redes sociais na relacdo com os estudantes e desafios enfrentados na
mediacao de temas sensiveis no interior da escola publica.

Em Gramsci, a escuta dos docentes permite compreender o professor como intelectual
inserido nas disputas culturais e ideoldgicas do cotidiano escolar. O autor critica concepgoes
intelectuais apartadas das massas e afirma que a unidade entre teoria e pratica s6 se torna
possivel quando os intelectuais se vinculam organicamente as classes subalternas, elaborando e
tornando coerentes os problemas que emergem de sua pratica social. Nesses termos, somente
quando “os intelectuais tivessem sido organicamente os intelectuais daquelas massas”,
constituindo um “bloco cultural e social”, seria possivel superar a cisdo entre pensamento e
acdo (GRAMSCI, 2001a, p. 100). Assim, os professores podem ser compreendidos como
intelectuais organicos na medida em que mediam o conhecimento histérico sistematizado e o
senso comum escolar, atuando na organizagdo, problematizacdo e eventual transformagao das

concepgdes de mundo. Suas falas revelam, portanto, como a hegemonia se reproduz ou ¢
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tensionada no interior da escola, seja por praticas de silenciamento, seja por iniciativas de
resisténcia pedagogica.

Do ponto de vista metodoldgico, as respostas dos docentes e dos estudantes foram
analisadas a partir de uma abordagem qualitativa e interpretativa, orientada por uma leitura
critica dos discursos produzidos no contexto escolar. Os enunciados sdo compreendidos como
praticas sociais historicamente situadas, atravessadas por relagdes de poder, disputas simbolicas
e processos de construcdo de consenso. Tal perspectiva permite apreender ndo apenas o
conteudo explicito das falas, mas também seus siléncios, ambiguidades e contradicdes,
fundamentais para compreender como determinados valores, concep¢des de mundo e
posicionamentos politicos se naturalizam ou sdo tensionados no cotidiano escolar.

Essa analise esta ancorada na teoria da hegemonia de Antonio Gramsci, entendendo a
escola como espaco estratégico da sociedade civil, no qual se articulam processos de dire¢ao
intelectual ¢ moral. Nesse sentido, a leitura critica dos discursos ndo se constitui como um
método fechado, mas como procedimento analitico coerente com o referencial gramsciano,
voltado a compreensao das formas pelas quais o senso comum escolar ¢ produzido, reproduzido
ou transformado pela agdo pedagogica.

A luz desse referencial teérico e metodologico, passa-se a andlise empirica das
respostas coletadas junto aos estudantes do Ensino Fundamental II, em contexto pré-
intervencgdo pedagogica. O objetivo consiste em compreender como 0 senso comum escolar se
manifesta nas percepgodes discentes acerca do preconceito, do discurso de ddio e das formas de
convivéncia, bem como identificar os limites e possibilidades de elaboracdo critica antes do
contato sistematizado com contetidos historicos relacionados ao fascismo, ao nazismo € aos
debates contemporaneos sobre autoritarismo e extremismo. A andlise que se segue busca,
portanto, articular teoria e empiria, observando de que modo as concepcdes de mundo presentes
no cotidiano escolar expressam processos de reprodugdo, naturalizacdo ou tensionamento da

hegemonia.

2.3 Analise da amostra — 8° ano (turma 8-A, pré-intervencao)

No intuito de compreender as dindmicas discursivas em circula¢do no espago escolar,
a pesquisa de campo incluiu a aplicagdo de um questiondrio com estudantes do Ensino
Fundamental II, especificamente dos 8° e 9° anos, composto por questdes abertas voltadas a
apreensao de suas percepgoes sobre convivéncia, respeito as diferengas, limites da liberdade de
expressao e manifestagdes de preconceito no cotidiano escolar. As perguntas buscaram

identificar se os alunos consideram legitimo tratar alguém de forma negativa por pensar
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diferente; quais valores associam a uma convivéncia respeitosa; como reagiriam diante de
situagoes de exclusao ou discriminacdo; se percebem a escola como espaco de livre expressao
ou regulado por limites normativos; bem como o conhecimento — ou desconhecimento — do
termo “discurso de 6dio”, suas possiveis consequéncias e as explicacdes atribuidas as origens
do preconceito. Por fim, os estudantes foram convidados a refletir sobre o papel da escola no
enfrentamento de praticas discriminatorias.

Nesta etapa inicial, apresenta-se a analise da amostra referente ao 8° ano, turma 8-A,
composta por seis estudantes, caracterizada como grupo pré-intervengdo, isto €, anterior ao
estudo sistematizado de conteudos relacionados ao fascismo historico, ao nazismo, ao
Holocausto e aos debates contemporaneos sobre negacionismo, autoritarismo e discursos de
odio. Os participantes foram identificados por codigos alfanuméricos (8A-01 a 8A-06), de
modo a garantir o anonimato e atender aos principios éticos da pesquisa com menores.

A andlise das respostas dos estudantes do 8° ano evidencia um padrdo discursivo
relativamente homogéneo, marcado pela rejeicdo moral explicita ao preconceito e a
discriminacao. Todos os participantes afirmam que ndo consideram correto tratar alguém de
forma negativa por pensar diferente, mobilizando valores como respeito, educagdo, ética,
didlogo e convivéncia como fundamentos normativos dessa posicdo. Um dos estudantes
expressa essa compreensdo ao afirmar que “ndo acho certo porque cada um tem sua forma de
pensar” (8A-03, questionario, questdo 1, 2025), enquanto outro refor¢ca que tal atitude “ja vi
muito isso acontecer, em varios lugares” (8 A-02, questionario, questdo 1, 2025). Esse consenso
indica a presenca de um repertério moral compartilhado, fortemente associado ao discurso
escolar de boa convivéncia, ainda que pouco elaborado em termos conceituais ou historicos,
sugerindo que a percepcao discente sobre praticas discriminatdrias ndo se restringe ao ambiente
escolar, mas € construida a partir de experiéncias sociais mais amplas, vivenciadas em
diferentes espagos de sociabilidade do cotidiano.

Apesar da rejeigdo ética ao preconceito, observa-se que o reconhecimento do problema
ndo se converte, de modo consistente, em estratégias claras de enfrentamento. Diversos
estudantes afirmam ndo saber como agir diante de situagdes discriminatérias ou relatam que,
em contextos de conflito, tendem ao siléncio, a evasao ou a busca imediata da mediagao adulta.
Tal dificuldade aparece, por exemplo, na afirmagdo de que “ndo saberia como agir” (8A-01,
questionario discente, questdo 9, 2025), ou de que, diante dessas situagdes, o estudante “fica
calado” (8A-02, questionario discente, questdo 9, 2025). A expectativa de resolugcdo dos
conflitos recai majoritariamente sobre professores, dire¢do escolar ou familiares, o que revela

uma baixa elaboracdo de respostas autonomas e coletivas frente a praticas de exclusao.
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No que se refere ao conceito de discurso de 6dio, nenhum dos estudantes demonstra
familiaridade com o termo. As respostas a questdo correspondente sdo diretas e recorrentes,
como “ndo, ndo conhego muito sobre isso” (8 A-02, questionario discente, questdo 6, 2025) ou
“ndo tenho uma ideia concreta...” (8A-06, questionario discente, questdo 6, 2025). Quando
questionados sobre possiveis consequéncias desse tipo de discurso, parte dos participantes
associa a pratica a conflitos interpessoais, brigas ou exclusdo, mas sem articular tais percepgoes
a processos historicos, politicos ou estruturais mais amplos. O fendmeno ¢ compreendido
predominantemente como resultado de atitudes individuais, emo¢des negativas — como raiva ou
ignorancia — ou falhas morais, e ndo como pratica discursiva socialmente produzida e
historicamente situada.

A noc¢ao de limite da fala aparece de forma recorrente nas respostas, frequentemente
associada a ideia de que “nem tudo o que pensamos devemos ou podemos falar na escola” (8 A-
02, questionario discente, questdo 4, 2025). Essa percepc¢do indica uma compreensdo difusa da
relagdo entre liberdade de expressao e responsabilidade ética, marcada mais por normas
implicitas de convivéncia do que por uma reflexdo critica sobre direitos, discursos e suas
implicagdes sociais. Nesse contexto, a escola ¢ representada como espago privilegiado de
formagao moral e disciplinar, responsavel por promover ensinamentos, didlogo, supervisio e
regras que garantam o respeito mutuo.

A amostra foi composta por seis estudantes de cada turma selecionada, totalizando
participantes distribuidos entre duas turmas de 8° ano e duas turmas de 9° ano. A escolha desse
quantitativo ndo teve pretensdo estatistica, mas atendeu a critérios qualitativos de
representatividade discursiva e viabilidade analitica.

Considerando que o objetivo da pesquisa ndo ¢ mensurar tendéncias numéricas, mas
compreender construcdes de sentido, optou-se por um numero reduzido de participantes por
turma, de modo a possibilitar leitura minuciosa das respostas, identificagdo de recorréncias,
siléncios e nuances discursivas. A escolha por seis participantes por turma também garantiu
proporcionalidade entre os grupos analisados, mantendo equilibrio comparativo entre as séries
e evitando distor¢des decorrentes de concentragao excessiva de dados em uma tnica turma.

A distribuicao equilibrada entre turmas e séries buscou evitar a homogeneizacao da
amostra e permitir a comparagdo entre estudantes que ainda ndo haviam tido contato
sistematizado com o contetido (8° ano) e aqueles que j& haviam participado da intervencao
pedagdgica (9° ano). Assim, o critério adotado privilegiou a diversidade interna e a

comparabilidade entre grupos, mais do que a ampliacdo numérica dos respondentes.
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As respostas dos estudantes foram sistematizadas por questdo, permitindo a
identificacdo de recorréncias discursivas, siléncios, ambiguidades e padrdes explicativos. A
partir desse processo, foram construidas categorias analiticas, posteriormente representadas em
graficos, com o objetivo de evidenciar tendéncias gerais do grupo pesquisado, sem reduzir a
complexidade qualitativa das falas. Dos seis participantes, nenhum declarou conhecer o
conceito de “discurso de 6dio”; todos rejeitam moralmente praticas discriminatérias; a maioria
associa tais discursos a possiveis formas de violéncia; e todos recorrem a mediacao
institucional como principal estratégia de resolucao de conflitos.

Em Gramsci, o senso comum ndo pode ser compreendido como uma concepg¢ao Unica,
homogénea ou estavel. Conforme assinala Gramsci, “o senso comum nao € uma concepcao
unica, idéntica no tempo e no espago: € o ‘folclore’ da filosofia e, como o folclore, apresenta-se
em inumeraveis formas” (GRAMSCI, 2011, p. 114-115). Seu traco fundamental reside
justamente em seu carater fragmentado, uma vez que se configura como uma concepgao
“desagregada, incoerente e inconsequente, conforme a posi¢ao social e cultural das multiddes”,
manifestando-se tanto no plano coletivo quanto “inclusive nos cérebros individuais”
(GRAMSCI, 2011, p. 115). Tal defini¢do permite compreender que o senso comum escolar nao
constitui auséncia de pensamento, mas uma forma especifica de elaboracao da realidade social,
marcada por contradicdes internas, juizos morais imediatos e explicagdes parciais, que
expressam a posi¢ao historica e social dos sujeitos.

Essa defini¢do permite compreender o senso comum como um terreno contraditorio,
no qual coexistem juizos morais, valores difusos e explicacdes parciais da realidade social, sem
articulag@o histdrica ou sistemdtica. Longe de representar auséncia de pensamento, trata-se de
uma forma especifica de concep¢do do mundo, produzida nas experiéncias cotidianas e
atravessada por relagcdes sociais desiguais. No contexto escolar analisado, tal configuracao
explica por que a rejei¢do ética ao preconceito aparece de forma recorrente nas falas dos
estudantes, mas permanece dissociada de uma compreensao historica e politica dos discursos
de ddio, evidenciando os limites do senso comum enquanto forma de consciéncia e reforgando
a centralidade da agdo pedagdgica como mediacdo critica. Conforme assinala Gramsci, toda
filosofia tende a se tornar senso comum, e € precisamente nesse terreno que se coloca o desafio
pedagogico de transformar um senso comum fragmentado em um ‘“senso comum renovado”,
dotado de maior coeréncia critica e vinculagdo a vida pratica (GRAMSCI, 2001a, p. 101).

Antes da intervengdo pedagogica do ensino sistematizado de Historia, o preconceito e
a exclusdao tendem a ser compreendidos como falhas individuais de conduta, passiveis de

correcdo por meio da mediacdo adulta ou da autocontengdo, € ndo como praticas discursivas
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historicamente produzidas e socialmente estruturadas. Essa configuracdo discursiva ndo impede
a manifestacdo de valores democraticos elementares, mas limita a compreensdo critica ¢ a
capacidade de enfrentamento consciente dessas praticas no espaco social.

E precisamente nesse espaco contraditorio que a agdo pedagogica do ensino de
Historia se torna decisiva, ao possibilitar a passagem do senso comum ao bom senso, por meio
da problematizagao historica, da ampliacao do repertorio conceitual e da reflexao critica sobre
os discursos que atravessam a vida social. Assim, a andlise das respostas do 8° ano, em
contexto pré-intervencdo, confirma a hipotese inicial desta pesquisa: a rejei¢do ética ao
preconceito antecede a compreensao historica e politica do discurso de ¢dio, refor¢cando o papel
estratégico da escola como espago de mediagao critica e de formagao da consciéncia historica.

Dando continuidade a analise empirica do 8° ano, passa-se, a seguir, a0 exame da
amostra referente a turma 8E. A inclusdo de uma segunda turma do mesmo ano letivo tem
como objetivo verificar a recorréncia, a consisténcia e eventuais variagdes dos padrdes
discursivos identificados anteriormente, permitindo uma leitura mais robusta das percepgoes
discentes em contexto pré-intervencao. Tal procedimento metodoldgico contribui para
minimizar leituras isoladas e fortalecer a validade analitica dos dados, ao possibilitar a

observacgao de regularidades e diferencas no interior de um mesmo nivel de escolarizagao.

2.4 Analise da amostra — 8° ano (turma 8-E, pré-intervencio)

A andlise das respostas dos estudantes do 8° ano, turma 8E, caracterizada como grupo
pré-intervencao, revela um conjunto de percepgdes que, embora convergente com os padrdes
observados na turma 8-A, apresenta nuances importantes na forma como o preconceito € a
exclusdo sdo explicados e enfrentados. De modo geral, os estudantes expressam rejei¢ao
explicita a praticas discriminatorias, fundamentando tal posicionamento em valores como
respeito, educagdo, ética e convivéncia, amplamente difundidos no cotidiano escolar. Contudo,
observa-se que essas referéncias operam majoritariamente como principios normativos
abstratos, pouco articulados a explicagdes mais densas sobre a origem social e historica do
preconceito.

Entre as respostas analisadas, destaca-se a da estudante identificada como 8E-06, que
associa atitudes discriminatorias a processos de socializacdo, ao afirmar que determinadas
pessoas “foram ensinadas assim” (8E-06, questionario discente, questdo 8, 2025). Ainda que
apresentada de forma genérica, essa formulacdo introduz um deslocamento relevante em
relagdo a leitura estritamente individualizante do preconceito, ao sugerir que tais praticas sao

aprendidas e reproduzidas socialmente. No entanto, esse reconhecimento permanece em estado
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embrionario, ndo se articulando a referéncias historicas, politicas ou ideologicas mais amplas,
nem se convertendo em uma problematizacao consistente das condi¢des sociais de produgao
dos discursos de odio.

De maneira recorrente, a violéncia simbolica associada ao preconceito ¢ reconhecida
como possivel geradora de conflitos, brigas ou exclusdes, mas sem mediacdo histdrica ou
contextualizacdo estrutural. Nenhum dos estudantes demonstra familiaridade com o conceito de
“discurso de 0dio”, o que reforca a compreensdo dessas praticas como desvios morais ou
comportamentais, atribuidos a ignorancia, a raiva ou a falta de educacdo. As estratégias de
enfrentamento imaginadas concentram-se, novamente, na mediacdo adulta — professores,
direcdo escolar ou familia —, ou na evitagdo do conflito por meio do siléncio e da
autocontencao, indicando limites na elaboracao de respostas autonomas e coletivas.

Além disso, percebe-se que as explicacdes mobilizadas pelos estudantes tendem a
naturalizar o preconceito como resultado de atitudes individuais ou falhas morais isoladas,
obscurecendo sua dimensdo coletiva e historica. Essa forma de interpretacdo limita a
compreensdo do fendmeno enquanto pratica discursiva socialmente produzida e reproduzida,
dificultando a identificagdo de relagdes de poder, hierarquias simbodlicas e processos de
exclusdo estrutural. Assim, mesmo quando héd reconhecimento do carater aprendido do
preconceito, tal percep¢do ndo se converte em andlise critica das condi¢cdes sociais que o
sustentam.

A partir da leitura de Gramsci, a turma 8E evidencia um senso comum escolar
atravessado por juizos éticos imediatos e explicagdes parciais da realidade social. Trata-se de
um campo contraditorio, no qual coexistem empatia, normatividade moral e percepcdes ainda
difusas sobre a origem social do preconceito. Diferentemente de uma consciéncia historica
consolidada, o que emerge ¢ um repertéorio moral fragmentado, suficiente para rejeitar a
exclusdo no plano ético, mas insuficiente para compreendé-la como pratica discursiva
historicamente produzida e politicamente mobilizada.

Nesse sentido, a analise da turma 8E reforga, por outro angulo, a hipotese central desta
pesquisa: antes da intervencdo pedagogica sistematizada do ensino de Histéria, o entendimento
discente sobre o preconceito e os discursos de 6dio permanece ancorado em categorias morais €
relacionais, com baixa capacidade de historicizac¢do. Tal constatacdo reafirma a centralidade da
acdo pedagogica como mediacdo critica fundamental, capaz de tensionar o senso comum e criar
condigdes para a passagem ao bom senso, por meio da problematizagao historica e da

ampliacao do repertorio conceitual dos estudantes.



78

Com o objetivo de sistematizar e tornar visiveis os padrdes discursivos recorrentes
identificados nas andlises qualitativas das turmas 8-A e 8E, optou-se pela organizacao dos
dados em categorias analiticas e sua posterior representagdo grafica. Tal recurso ndo visa a
quantificacdo estatistica dos discursos, mas a visualizagdo sintética das tendéncias
predominantes no conjunto da amostra, permitindo observar regularidades, auséncias
conceituais e formas recorrentes de interpretacdo mobilizadas pelos estudantes em contexto
pré-intervencdo. Nesse sentido, o grafico a seguir funciona como instrumento analitico
complementar, articulado a leitura interpretativa das falas, contribuindo para a compreensao do
repertorio discursivo inicial do 8° ano (8A e 8E). Essa sistematizagdo permite, ainda,
estabelecer uma base comparativa consistente para a analise posterior do 9° ano, evidenciando
continuidades, deslocamentos e tensdes produzidos pela intervengdo pedagdgica do ensino de

Historia.

Figura 6 — Grafico 1, padrdes discursivos dos estudantes do 8° ano (turmas 8-A e 8E, pré-intervencao).
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Fonte: Elaboracao do autor (2025), com base nos dados da pesquisa de campo - O grafico apresenta
dados agregados (n = 12), ndo individualizados, garantindo o anonimato dos estudantes e respeitando os principios
éticos da pesquisa com menores.

O Grafico 1 sintetiza os principais padroes discursivos identificados entre os
estudantes do 8° ano das turmas 8-A e 8-E, em contexto pré-intervencao pedagdgica. Observa-
se que a totalidade dos participantes (n = 12) manifesta rejei¢do moral explicita ao preconceito,
mobilizando valores amplamente difundidos no cotidiano escolar, como respeito, educacio e
convivéncia. Tal posicionamento aparece de forma recorrente nas falas dos alunos, como
quando afirmam que “ndo acho certo porque cada um tem sua forma de pensar” (8A-03,
questionario discente, questao 1, 2025) enquanto outra estudante amplia essa percepcao ao

afirmar que “vejo muito isso acontecendo também em escola, igreja, supermercados etc.” (8E-
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05, questiondrio discente, questdo 1, 2025) indicando que a experiéncia da discriminagdo ¢
percebida como fendmeno que extrapola o espaco escolar.

Apesar desse consenso normativo, nenhum dos estudantes declara conhecer o conceito
de “discurso de 6dio”, o que evidencia uma lacuna conceitual significativa. Quando instigados
a refletir sobre a temadtica, os alunos recorrem a exemplos praticos e imediatos, frequentemente
associados a xingamentos, brigas ou exclusdo, como expressa um estudante ao afirmar que
discurso de 6dio ¢ quando “a pessoa fala coisas ruins € machuca o outro” (§A-01, questionario
discente, 2025). Essa compreensdo, embora eticamente orientada, permanece restrita ao plano
relacional e ndo se articula a referéncias histdricas, politicas ou estruturais mais amplas.

Parte expressiva dos estudantes associa discursos ofensivos a possiveis formas de
violéncia interpessoal, especialmente conflitos fisicos ou exclusdo social. Tal percepcao
aparece, por exemplo, quando um aluno afirma que esse tipo de fala “pode fazer outras pessoas
brigarem” [...] “ou criarem 6dio e resolverem agir com violéncia” (8E-02, questiondrio
discente, questdo 7, 2025). No entanto, essa associagdo ndo ¢ acompanhada de uma
problematizacao sobre as condi¢des sociais de producao do preconceito ou sobre seus vinculos
com processos historicos de discriminagdo, o que reforca o carater desistoricizado das
interpretacdes.

No que se refere as estratégias de enfrentamento, observa-se que os estudantes
recorrem predominantemente a evitagao do conflito, a mediacao indireta ou a expectativa de
intervengdo adulta, ainda que nem sempre explicitada de forma objetiva. Em diversas respostas,
a reacdo diante de situacdes discriminatdrias aparece associada a atitudes como “ajudar e
conversar e incentivar ela ou ele a denunciar essas atitudes” (8E-1, questiondrio discente,
questdo 3, 2025), bem como ao reconhecimento de limites pessoais para agir, indicando
dificuldades na elaboragdo de respostas autonomas e coletivas. Tal configuracao revela que,
embora exista sensibilidade ética diante do preconceito, os estudantes ainda carecem de
repertdrio pratico e conceitual para transformar essa percepcdo em estratégias conscientes de
enfrentamento.

Esses dados reforgam a interpretagcdo de que, antes da intervencdo do ensino
sistematizado de Historia, o entendimento dos estudantes sobre o preconceito € o 6dio
permanece ancorado em categorias morais e comportamentais, dissociadas de uma
compreensdo historico-critica mais ampla. Sob a perspectiva gramsciana, trata-se da
manifestagdo de um senso comum escolar marcado por juizos éticos imediatos, empatia e

normatividade, mas ainda fragmentado e pouco articulado conceitualmente.
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A andlise do 8° ano, enquanto grupo pré-intervencdo, constitui, assim, o ponto de
partida empirico desta investigacdo, permitindo mapear o repertorio discursivo inicial dos
estudantes antes do contato sistematizado com contetidos relacionados ao fascismo historico, ao
nazismo, ao Holocausto, ao negacionismo e aos debates contemporaneos sobre discursos de
odio. Os resultados aqui apresentados ndo tém carater avaliativo, mas analitico, buscando
compreender como 0 senso comum escolar se estrutura e quais limites apresenta para o
enfrentamento critico dessas tematicas.

Na sequéncia, a pesquisa avanga para a analise da amostra do 9° ano, composta por
estudantes que j4 tiveram contato com tais conteudos no curriculo de Historia. Essa
comparagdo permitira observar deslocamentos discursivos, permanéncias e tensdes entre o
antes e o depois da intervencao pedagogica, evidenciando em que medida o ensino de Historia
contribui para a ampliacdo da consciéncia histérica, da capacidade argumentativa e da

compreensdo politico-social dos discursos de 6dio e do autoritarismo.

2.5 Analise da amostra — 9° ano (turma 9-A, po6s-intervenc¢ao)

A amostra analisada nesta etapa é composta por seis estudantes do 9° ano, turma 9-A,
da Escola Municipal de Ensino Fundamental Dorothy Stang, identificados por cddigos
alfanuméricos (9A-01 a 9A-06), de modo a preservar o anonimato e atender aos principios
¢ticos da pesquisa com menores. Diferentemente das turmas do 8° ano, este grupo ja teve
contato sistematizado, no ambito das aulas de Historia, com conteudos relacionados ao
fascismo histérico, ao nazismo, ao Holocausto e as discussdes contemporaneas sobre discursos
de odio, intolerancia e violéncia simbdlica.

A andlise das respostas evidencia permanéncias e deslocamentos relevantes em relacao
aos padrdes discursivos observados no grupo pré-intervengao. Assim como no 8° ano, todos os
estudantes do 9° ano rejeitam explicitamente praticas discriminatorias, mobilizando valores
como respeito, empatia, convivéncia e aceitacdo das diferencas. Tal rejeicdo aparece de forma
clara em falas como a do estudante 9A-05, ao afirmar que ser respeitoso significa “respeitar as
religides e os pensamentos diferentes” (9A-05, questionario discente, questao 5, 2025), o que
indica a permanéncia de uma normatividade ética amplamente compartilhada no espago
escolar.

Contudo, diferentemente do observado no 8° ano, nota-se no 9° ano um avango inicial
na associacao entre discurso discriminatdrio e consequéncias sociais mais amplas. Ao serem
questionados sobre os efeitos do discurso de ddio, alguns estudantes passam a reconhecer sua

relacdo com praticas de ofensa, exclusdo e conflito interpessoal. A estudante identificada como
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9A-01, por exemplo, afirma: “Acho que sim, porque na palavra ja fala ‘6dio’. Entdo,
normalmente pode falar o que quer, tipo bullying, preconceitos e isso ¢ algo que eu ndo gosto”
(9A-01, questionario discente, questdo 7, 2025). Ainda que a resposta permaneca ancorada em
percepgdes morais e subjetivas — como o incomodo pessoal diante da ofensa —, ela evidencia
um deslocamento importante em relagdo as turmas do 8° ano, ao reconhecer o discurso de 6dio
como pratica verbal agressiva, capaz de produzir sofrimento e tensionar as relagdes sociais. Tal
movimento indica um alargamento incipiente do repertorio interpretativo, no qual o preconceito
comega a ser percebido ndo apenas como falha individual de conduta, mas como pratica social
com efeitos concretos na convivéncia coletiva, ainda que sem articulag@o histérica ou politica
sistematizada.

Ainda assim, a apropriacdo conceitual do termo “discurso de 6dio” permanece
limitada. Embora alguns estudantes afirmem ja ter ouvido a expressdo, sua definicdo ndo
ultrapassa, em geral, o plano semantico imediato. O estudante 9A-05, por exemplo, declara que
“nunca ouvi falar sobre isso” ao ser questionado diretamente sobre o conceito (9A-05,
questionario discente, questdo 6, 2025), evidenciando que o reconhecimento do fendmeno
ocorre mais pela experiéncia cotidiana de exclusdo e agressividade do que pela internalizagao
conceitual sistematizada. Tal movimento pode ser compreendido como parte de um devir
historico, uma vez que, para Gramsci, a “natureza humana” ndo constitui uma esséncia fixa,
mas o resultado histérico do conjunto das relagdes sociais. Nesse sentido, “a afirmagdo de que a
‘natureza humana’ ¢ o ‘conjunto das relagdes sociais’ inclui a ideia do devir: o homem
‘devém’, transformando-se continuamente com as transformagdes das relagdes sociais”
(GRAMSCI, 2024a, v. 1, p. 246).

Esse deslocamento observado nas falas discentes nao representa ainda a supera¢ao do
senso comum, mas sua reorganizacao interna, marcada pela incorporagdo de novos elementos
vocabulares e explicativos, sem que se consolide, neste estagio, uma leitura histdorico-politica
sistematizada dos discursos de odio. A intervencdo pedagogica do ensino de Historia atua,
portanto, como for¢a de tensdo nesse campo contraditorio, ampliando a percep¢do das
consequéncias sociais da linguagem discriminatéria e abrindo fissuras interpretativas no
interior do senso comum, ainda que sem produzir, neste momento, uma consciéncia historica
plenamente elaborada.

No que se refere as estratégias de enfrentamento, observa-se um deslocamento parcial
em relacdo ao 8° ano. Se anteriormente predominavam o siléncio, a evasao do conflito ou a
expectativa exclusiva de mediacao adulta, no 9° ano aparecem com maior frequéncia respostas

que indicam disposi¢do para intervengdo direta ou didlogo ativo. O estudante 9A-03, por



82

exemplo, relata que, ao presenciar situagdes de exclusdo, procura “conversar com ela ou ele ou
se alguém se alguém tivesse sendo maltratada eu ia ajudar a pessoa” (9A-03, questionario
discente, questdo 3, 2025), sinalizando uma ampliacao da agéncia discente, ainda que a escola
continue sendo representada como instancia central de orientagdo e regulacao.

A luz da reflexdo gramsciana, os dados da turma 9-A indicam um estagio
intermediario no processo de formacgao da consciéncia critica, no qual a ampliagdo vocabular e
a rejeigao ética ao preconceito ainda coexistem com explicagdes fragmentadas e despolitizadas
da realidade social. Conforme observa Gramsci, mesmo posi¢des aparentemente espontineas
ou pouco elaboradas ndo podem ser compreendidas como auséncia de concepcao de mundo. Ao
criticar o ceticismo e o psicologismo, o autor argumenta que aquele que intervém na discussao
publica, ainda que de modo difuso, “representa uma determinada opinido positiva”,
expressando, portanto, uma filosofia implicita vinculada a vida pratica (GRAMSCI, 2011a, p.
235).

Nesse sentido, as manifestagoes dos estudantes — ainda que marcadas por moralizagao
e auséncia de historicizagao — ndo indicam passividade intelectual, mas a presenga ativa de um
senso comum em elaboragdo, atravessado por influéncias do ambiente social, familiar e
midiatico. Trata-se de um campo contraditério no qual a intervengdo pedagdgica do ensino de
Histoéria atua ndo como simples transmissao de conceitos, mas como mediacdo critica capaz de
deslocar concepgdes implicitas, tensionando o senso comum em direcdo a formas mais
conscientes e historicamente situadas de compreensao da realidade.

No interior desse campo coexistem juizos morais imediatos, crencas tradicionais e
fragmentos de concepgdes mais elaboradas, sem que isso configure, necessariamente, uma
consciéncia historica critica sistematizada. No caso analisado, observa-se que a intervencao
pedagdgica do ensino de Historia contribuiu para a ampliagdo do vocabulario interpretativo dos
estudantes e para o tensionamento do senso comum, ainda que sem produzir uma compreensao
historico-politica plenamente consolidada dos discursos de o6dio. Trata-se, portanto, de um
movimento de transi¢do, no qual emergem formas embriondrias de bom senso, ainda em

processo de elaboracao e consolidagao historica.

2.6 Analise da amostra — 9° ano (turma 9-B, pés-intervencio)

A analise das respostas dos estudantes do 9° ano, turma 9-B, evidencia um movimento
de ampliacdo discursiva em relacao as turmas do 8° ano, ainda que tal avango ndo se configure
plenamente como uma consciéncia historico-politica sistematizada. De modo geral, observa-se

maior fluidez argumentativa, vocabulario mais elaborado e uma associagdo mais recorrente
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entre preconceito, exclusdo e violéncia, indicando efeitos perceptiveis da abordagem de
conteudos historicos relacionados ao fascismo, ao nazismo, ao Holocausto e aos discursos de
6dio no curriculo de Historia.

Diferentemente do estagio pré-intervengdo, os estudantes do 9° ano reconhecem com
maior clareza que praticas discriminatorias podem produzir conflitos, agressdes e formas de
violéncia simbdlica ou fisica. Termos como violéncia, bullying, preconceito e raiva aparecem
de modo mais consistente nas respostas, sugerindo um deslocamento inicial na compreensao
das consequéncias sociais do discurso de o6dio. Ainda assim, o fenOmeno permanece
majoritariamente explicado a partir de chaves morais e relacionais, sendo atribuido a falta de
educacdo, a raiva individual, a falhas na convivéncia ou a problemas de socializagao.

Um dado relevante diz respeito a persistente fragilidade conceitual em torno do termo
“discurso de 6dio”, mesmo entre estudantes que ja tiveram contato com discussdes historicas
sobre regimes autoritarios e violéncia extrema. A expressdo ¢ frequentemente associada a
xingamentos, ofensas ou conflitos interpessoais, sem articulacdo consistente com processos
historicos, ideologicos ou estruturais mais amplos. Embora um dos participantes tenha
afirmado “saber” o que ¢ discurso de 6dio, definindo-o como “um discurso motivado por 6dio”
(9B-06, questiondario discente, questdo 6, 2025), tal resposta foi considerada conceitualmente
insuficiente, por se tratar de uma formulagdo tautoldgica, desprovida de historicizagdo ou
problematizagao social do fendmeno.

Esse dado revela que a ampliagdo vocabular observada no 9° ano ndo decorre apenas
da assimilag@o conceitual formal, mas também da incorporagdo de discursos em circulacdo no
espago social mais amplo, especialmente por meio das midias digitais e das interagdes
cotidianas. Os estudantes passam a reconhecer ¢ nomear praticas discriminatorias com maior
frequéncia, ainda que o fagam de maneira fragmentada e pouco sistematizada. Tal movimento
indica que a escola atua como espago de ressonancia e reorganizacdo parcial do senso comum,
mediando discursos ja presentes no ambiente social, mas ainda incapaz, isoladamente, de
promover sua plena historicizagao e politizagao.

No que se refere as estratégias de enfrentamento, permanece central a expectativa de
mediacdo adulta e institucional. Professores, palestras, orientagdes escolares e didlogo
supervisionado sdo apontados como principais respostas diante de situagdes de preconceito.
Ainda que aparecam mencdes pontuais a disposi¢do para ajudar ou dialogar, sdo raras as
referéncias a agdes autdbnomas ou coletivas, o que revela limites na elaboragcdo de formas mais
conscientes de resisténcia critica. Em algumas respostas, emergem referéncias a familia e a

religido como fundamentos éticos do respeito as diferengas, evidenciando a forca de matrizes
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morais extraescolares na organizacdo do discurso juvenil. Esses elementos ndo indicam
auséncia de sensibilidade ética, mas expressam um senso comum contraditério, no qual
convivem empatia, normatividade moral e explica¢des despolitizadas da realidade social.

A luz da perspectiva gramsciana, os dados da turma 9-B evidenciam um processo
ainda incompleto de elaboragdo da concep¢do de mundo dos estudantes. Observa-se a
ampliacao do repertdrio discursivo € a maior associagdo entre preconceito e violéncia, sem que
tais deslocamentos se convertam, contudo, em uma compreensdo histdrico-politica
sistematizada dos discursos de 6dio. Conforme assinala Gramsci, a passagem para formas mais
elaboradas de consciéncia ndo ocorre de modo espontaneo, pois “toda filosofia tende a se tornar
senso comum de um ambiente”, exigindo um processo de elaboracdo que articule pratica,
reflexdo e coeréncia interna (GRAMSCI, 2011a, p. 100). No caso analisado, a intervengao
pedagogica produziu efeitos perceptiveis no plano discursivo, mas ainda insuficientes para
reorganizar o senso comum em um “senso comum renovado”, indicando um estagio
intermediario de formag¢ao da consciéncia historica.

No caso analisado, observa-se que a ampliagdo do repertorio vocabular —
especialmente na associacdo entre preconceito e violéncia — ndo se converte automaticamente
em historicizacdo do fenomeno, permanecendo vinculada a explicagcdes morais, psicoldgicas ou
relacionais. Essa configura¢do indica que a interven¢do pedagogica produziu efeitos no plano
discursivo, com o surgimento de elementos iniciais de problematizacdo, sem, contudo, superar
o0 senso comum como forma dominante de interpretagdo da realidade. Trata-se, portanto, de um
momento de tensdo, no qual o bom senso emerge de modo ainda difuso, condicionado pela

forca de concepgdes amplamente difundidas no ambiente social.

Figura 7 — Grafico 2, padrdes discursivos dos estudantes do 9° ano (turmas 9-A e 9B, pds-intervengdo).

12 A

104

=12)

Numero de estudantes (n

T
Conhece o termo Rejeicao moral Associa discurso Propoe mediagao
'discurso de édio’ ao preconceito a violéncia adulta



85

Fonte: Elaboragdo do autor (2025), com base nos dados da pesquisa de campo - O grafico apresenta
dados agregados (n = 12), ndo individualizados, garantindo o anonimato dos estudantes e respeitando os principios
éticos da pesquisa com menores.

A andlise das respostas dos estudantes do 9° ano evidencia que, apds a intervengao
pedagogica do ensino de Histéria, comecam a emergir deslocamentos discursivos em relagdo
ao padrao observado no 8° ano, ainda que tais mudangas ndo configurem uma consciéncia
historico-politica plenamente sistematizada. Diferentemente das turmas pré-intervencao, nas
quais predominava uma rejeicdo moral genérica ao preconceito, os estudantes do 9° ano
demonstram maior capacidade de associar praticas discriminatorias a consequéncias sociais
mais amplas, como violéncia, exclusao e conflitos interpessoais.

Essa ampliagdo do repertorio interpretativo pode ser observada em respostas que
reconhecem a relacdo entre discurso e violéncia no cotidiano social. A estudante 9B-04, por
exemplo, afirma que discursos de ddio podem causar brigas “porque as pessoas gostam muito
de brigar” (9B-04, questionario discente, questdo 7, 2025). Embora essa percep¢do ainda nao
mobilize referéncias historicas ou conceituais sistematizadas, ela indica um avang¢o na
compreensdo dos efeitos concretos da linguagem ofensiva, deslocando parcialmente o
preconceito do campo exclusivo da conduta individual para o &mbito das relagdes sociais e dos
conflitos interpessoais.

Ao mesmo tempo, permanece limitada a apropriagao conceitual do termo “discurso de
6dio”. Em diversos questionarios, os estudantes afirmam nao conhecer a expressdo ou reduzi-la
a xingamentos e ofensas diretas, como no caso da resposta “ndo, nunca ouvi’ (9B-02,
questionario discente, questdo 6, 2025) ou da definicdo tautologica apresentada por um
estudante que afirma tratar-se de “um discurso motivado por 6dio” (9B-06, questionario
discente, questdo 6, 2025). Tais formulacdes revelam que, embora haja maior sensibilidade
¢tica e reconhecimento das consequéncias da violéncia verbal, o fenomeno ainda ndo ¢
compreendido como pratica discursiva historicamente produzida e politicamente mobilizada.

No que se refere as estratégias de enfrentamento aos discursos de 6dio, o conjunto das
respostas dos estudantes do 9° A e do 9° B revela um entendimento convergente, marcado por
baixa sistematizacdo das agdes e por uma compreensao ainda incipiente das possibilidades de
intervengdo diante de situagdes de preconceito ou extremismo. Em ambas as turmas, €
recorrente a afirmagao de que tais experiéncias ndo foram vivenciadas diretamente, o que limita
a formulagao de respostas praticas, como expresso pelo estudante que afirma “nunca passei por
esse tipo de situacao” (9B-02, questionario discente, questdo 9, 2025). Quando a agdo ¢
mencionada, ela tende a se concentrar no plano interpessoal e imediato, por meio de tentativas

de conversa, ajuda ou questionamento direto, sem referéncia a estratégias coletivas ou a
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protocolos institucionais claros, como na fala da estudante do 9° A que afirma que, diante do
preconceito vivenciada, “perguntei por que estava falando isso pra mim” (9A-03, questionario
discente, questdo 9, 2025). De modo geral, observa-se que o enfrentamento aos discursos de
6dio ¢ compreendido mais como gestdo moral do conflito do que como acdo politica ou
pedagogica estruturada, permanecendo fortemente associado a mediagdo adulta, a orientagdo
genérica da escola ou a expectativa de didlogo, o que indica que a autonomia critica dos
estudantes, embora em processo de formagao, ainda ndo se traduz em estratégias consolidadas
de resisténcia aos discursos de 6dio no cotidiano escolar.

A partir da perspectiva gramsciana, os dados das turmas 9A e 9B indicam a presenga
de um senso comum em processo de transi¢ao (...) — movimento que pode ser compreendido
como parte de um devir historico, pois, como observa Gramsci, “o homem ‘devém’,
transformando-se continuamente com as transformacdes das relagdes sociais” (GRAMSCI,
2024a, p. 246). Esse deslocamento ndo representa ainda a superacdo do senso comum, mas sua
reorganizacdo interna, marcada pela incorporacdo de novos elementos vocabulares e
explicativos, sem que se consolide uma leitura historico-politica sistematizada dos discursos de
6dio. A intervengdo pedagdgica do ensino de Historia atua, portanto, como forga de tensdo
nesse campo contraditorio, ampliando a percepcdo das consequéncias sociais da linguagem
discriminatoria e abrindo fissuras interpretativas no interior do senso comum, ainda que sem
produzir, neste estdgio, uma consciéncia historica plenamente elaborada.

Assim, os discursos do 9° ano expressam um estagio intermediario de formacao da
consciéncia historica, no qual o senso comum comega a ser desestabilizado, abrindo espago
para formas embrionarias de bom senso, ainda em processo de consolidag¢do. Esse movimento
confirma a hipétese central da pesquisa de que o ensino de Histéria atua menos pela
transmissao imediata de conceitos e mais pela abertura de um campo de problematizacao
critica, no qual os estudantes passam a relacionar experiéncias cotidianas de exclusdo a
dindmicas sociais mais amplas.

Com o objetivo de articular os achados qualitativos apresentados ao longo das andlises
das turmas do 8° e do 9° anos, procede-se, a seguir, a sistematizacdo comparativa dos dados
empiricos por meio de representagdo grafica. Tal recurso ndo substitui a leitura interpretativa
dos discursos, mas opera como instrumento de sintese, permitindo visualizar continuidades,
deslocamentos e contrastes entre os contextos pré e pos-intervengdo pedagdgica. Ao reunir
indicadores relativos a rejeigdo moral do preconceito, ao reconhecimento da associagdo entre
discurso e violéncia, ao conhecimento do termo “discurso de 6dio” e as estratégias de

enfrentamento mobilizadas, a representacdo grafica busca oferecer um panorama integrado dos
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padrdes discursivos predominantes nas diferentes etapas da pesquisa, servindo como base

empirica para a analise comparativa que sera desenvolvida na sequéncia.

Figura 8 — Grafico 3, padrdes discursivos dos estudantes do 8°(pré-intervencao) x 9°(pos-intervengao).
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Fonte: Elaborag@o do autor (2025), com base nos dados da pesquisa de campo - O gréafico apresenta
dados agregados (n = 12), para as duas turmas pesquisadas e deve ser lido como sintese de tendéncias agregadas,
ndo como medida de dominio conceitual individual, preservando anonimato e evitando exposicao das criangas.

Considerando o conjunto total da amostra discente investigada — composta por 24
estudantes do Ensino Fundamental II, sendo 12 do 8° ano (pré-intervencao) e 12 do 9° ano (pos-
intervengdo) — observa-se a permanéncia de padrdes discursivos amplamente compartilhados,
ao lado de deslocamentos interpretativos pontuais. Nenhum dos estudantes (0/24) demonstrou
dominio conceitual do termo “discurso de 60dio”, o que evidencia uma lacuna conceitual
transversal as duas séries. Em contrapartida, a rejeigdo moral ao preconceito aparece como
consenso absoluto (24/24), confirmando a centralidade de valores éticos normativos no senso
comum escolar. No que se refere a associacdo entre discurso e violéncia, 19 dos 24 estudantes
reconhecem essa relacdo — sendo 8 no 8° ano e 11 no 9° ano —, indicando um avango
perceptivel apos a intervencdo pedagogica. A expectativa de mediagdo adulta, por sua vez,
permanece elevada no conjunto da amostra (22/24), ainda que apresente leve reducdo no 9°
ano.

A leitura integrada desses dados indica a existéncia de um nucleo discursivo
relativamente estavel, estruturado predominantemente por categorias morais € relacionais —
como respeito, educagdo e convivéncia — independentemente do estagio formativo. Todavia, a
comparagdo entre os contextos pré e poés-intervengdo revela que, embora esse consenso
normativo se mantenha, sua forma de mobilizacdo sofre deslocamentos qualitativos ao longo

do percurso escolar.
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No 9° ano, a rejei¢do moral ao preconceito passa a ser acompanhada, com maior
frequéncia, por tentativas iniciais de explicagcdo causal e pela associacdo mais recorrente entre
linguagem discriminatoria, exclusdo social e violéncia simbdlica. Esse movimento aparece
tanto nos dados agregados quanto em respostas individuais que reconhecem que discursos de
6dio podem desencadear conflitos e agressdes, como na afirmacdo de que tais discursos podem
gerar brigas “porque as pessoas gostam muito de brigar” (9B-04, questionario discente, questao
7, 2025). Ainda que essas formulacdes ndo mobilizem referéncias historicas ou conceituais
sistematizadas, elas indicam um alargamento do repertério interpretativo, ao deslocar
parcialmente o preconceito do campo exclusivo da conduta individual para o ambito das
relagdes sociais e dos conflitos interpessoais. Contudo, tais deslocamentos nao se convertem
plenamente em uma compreensao historico-critica dos discursos de 6dio enquanto praticas
socialmente produzidas e atravessadas por disputas politicas, ideoldgicas e estruturais,
permanecendo ancorados em explicagdes morais ou comportamentais de alcance limitado.

Mesmo quando o termo “discurso de 6dio” € reconhecido nominalmente por alguns
estudantes do 9° ano, sua definicao permanece, em geral, restrita ao plano imediato da intengao
subjetiva ou do sentimento individual, sendo associada a nogdes como “raiva”, “xingamento”
ou “falta de respeito”. Por essa razdo, adotou-se, para fins de sistematiza¢ao grafica, um critério
analitico rigoroso, considerando como conhecimento conceitual efetivo apenas as respostas que
mobilizassem elementos historicos, sociais ou politicos do fendmeno.

Como ja pude mencionar, a ideia de senso comum de Gramsci me ajuda a
compreender esse fendmeno nos dados analisados que evidenciam a coexisténcia de elementos
criticos embriondrios e explicagdes moralizantes tradicionais, configurando um senso comum

marcado por tensoes internas, contradigdes e instabilidade interpretativa.

O senso comum ¢ conceito equivoco, contraditorio, multiforme [...] nada se faz do que
uma constatacdo de carater historico e uma afirmacao de racionalidade histdrica, neste
sentido, contanto que seja empregado com sobriedade. O argumento tem o seu valor,
precisamente porque o0 senso comum ¢ grosseiramente misoneista e conservador, e por
ter conseguido inserir nele uma nova verdade ¢ prova de que tal verdade tem uma
grande for¢a de expansividade e de evidéncia. [...] Esta implicita, nessas referéncias, a
necessidade de novas crengas populares, isto €, de um novo senso comum e, portanto,
de uma nova cultura e de uma nova filosofia, que se enraizem na consciéncia popular
com a mesma solidez ¢ imperatividade das crencas tradicionais. (GRAMSCI, 2024a,
p. 118, 119)

Tal configuragdo ndo deve ser interpretada como déficit cognitivo ou auséncia de
interesse por parte dos estudantes, mas como expressao concreta de um repertério interpretativo
ainda em formagao, proprio das séries finais do Ensino Fundamental II. Trata-se de um estagio

inicial da consciéncia historica, no qual valores éticos e percepgdes morais antecedem — e
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progressivamente tensionam — a apropriagdo sistematizada de categorias histdricas e politicas
mais complexas.

Nesse contexto, chama aten¢do um dado aparentemente paradoxal: embora os
estudantes apresentem compreensdes ainda incipientes sobre politica e processos historicos
mais amplos, observa-se a presen¢a de questionamentos diretos e interpelagdes provocativas
dirigidas aos professores, frequentemente organizadas em torno de categorias bindrias como
“esquerda” e “direita”. Tais manifestacdes ndo decorrem de uma elaboragdo politico-historica
consolidada, mas parecem refletir a penetragao difusa do clima de polarizagdo que atravessa a
sociedade brasileira contemporanea, amplificado por discursos midiaticos, familiares e digitais.

Além disso, tais expressoes podem operar menos como posicionamento politico
consciente € mais como estratégia simbolica de afirmacao identitaria, provocacdo ou busca de
reconhecimento no espago escolar, inclusive como forma de tensionar figuras de autoridade.
Para Gramsci, trata-se de um movimento caracteristico do senso comum em contextos de
disputa hegemonica acirrada, nos quais palavras de ordem e signos politicos circulam
dissociados de elaboragdo conceitual, funcionando como instrumentos de pertencimento ou
enfrentamento simbdlico antes de se constituirem como pensamento politico propriamente dito.

Se, entre os estudantes, os discursos analisados revelam um senso comum moralizado
em processo incipiente de elaboracdo critica, a andlise das falas docentes permite observar o
fendmeno a partir de outra escala: a da mediacdo pedagogica consciente. Ao deslocar o foco
analitico para os professores, a pesquisa passa a investigar ndo apenas como os discursos
autoritarios e de o6dio sdo percebidos no ambiente escolar, mas como sdo enfrentados,
negociados ou silenciados no exercicio da pratica docente, inaugurando uma nova etapa da
analise voltada as condigdes concretas de produgdo, tensionamento e resisténcia no interior da

escola publica.

2.7 Analise da amostra — Professores do Ensino Fundamental

No intuito de compreender como os discursos autoritarios, as tensdes politico-
ideoldgicas e as controvérsias em torno da liberdade pedagdgica atravessam o cotidiano
escolar, a pesquisa de campo incluiu a escuta de professores do Ensino Fundamental por meio
de entrevistas semiestruturadas. Essa opc¢do metodologica dialoga diretamente com a
concep¢do gramsciana de que a educagdo se insere no ambito da sociedade civil, espago
privilegiado de produgdo e disputa de hegemonia, no qual se confrontam diferentes concepgoes

de mundo. Como observa Gramsci, toda relacdo pedagogica estd vinculada a um projeto
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cultural mais amplo, uma vez que “toda relagdo de ‘hegemonia’ ¢ necessariamente uma relagao
pedagdgica” (GRAMSCI, 2024a, p. 402).

As questdes norteadoras da entrevista foram elaboradas de modo a apreender nao
apenas posicionamentos explicitos, mas também percepgdes, experiéncias vividas, estratégias
de enfrentamento e limites impostos a pratica docente em um contexto social marcado pela
polarizagdao politica, pela circulagdo ampliada de discursos de 6dio e pela intensificagdo de
mecanismos formais e informais de vigilancia pedagdgica. Nesse cenario, os professores atuam
como mediadores entre o senso comum trazido pelos estudantes e a possibilidade de construgao
de uma compreensao critica da realidade, processo que, segundo Gramsci, exige superar visoes
fragmentadas e imediatistas do mundo. Para o autor, o desafio educativo consiste justamente
em transformar o senso comum em “bom senso”, entendido como forma mais elaborada e

consciente de leitura da realidade (GRAMSCI, 2024, v. 1, p. 195).

Em que reside exatamente o valor do que se costuma chamar de “senso comum” ou
“bom senso”? Nao apenas no fato de que, ainda que implicitamente, 0 senso comum
empregue o principio de causalidade, mas no fato muito mais restrito de que, numa
série de juizos, o senso comum identifique a causa exata, simples ¢ & mdo, sem se
deixar desviar por fantasmagorias e obscuridades metafisicas, pseudoprofundas,
pseudocientificas, etc. [...] Também hoje, em casos similares, tem-se 0 mesmo juizo
positivo sobre o senso comum, se bem que a situacdo tenha se modificado e que o
“senso comum” atual seja muito mais limitado em seu valor intrinseco. (GRAMSCI,
2024a, p. 405)

Ao privilegiar questdes abertas, a pesquisa buscou captar a complexidade do campo
educativo como espaco de disputas simbolicas, no qual se articulam convicgdes pessoais,
normativas institucionais, pressoes externas € compromissos ético-politicos com a formagao
critica dos estudantes. As falas docentes sdo analisadas, assim, ndo como opinides isoladas,
mas como producdes discursivas situadas, atravessadas por relagdes de poder e por
expectativas sociais, nas quais ensinar implica negociar permanentemente entre instruir, educar,
resistir e, em certos contextos, silenciar.

Essa etapa da investigacdo amplia o olhar langado sobre os estudantes, permitindo
compreender como o processo de formagdo da consciéncia critica — ainda embrionario no
Ensino Fundamental II — se relaciona diretamente com as condi¢des concretas de atuagao dos
professores. Ao deslocar o foco analitico para os docentes, a pesquisa examina as mediagdes
pedagbgicas que tensionam o senso comum, os limites impostos a acdo educativa e as
possibilidades de resisténcia no interior da escola publica, compreendida, a luz de Gramsci,
como espago estratégico de disputa pela hegemonia cultural e pela organizagdo do consenso

social.
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2.7.1 Procedimentos metodologicos e critérios analiticos da amostra docente

A etapa empirica dedicada a escuta dos professores envolveu a participagdo de seis
docentes da Escola Municipal de Ensino Fundamental Dorothy Stang, atuantes em diferentes
areas do conhecimento: Histéria (P-HI1 e P-H2), Geografia (P-GEO), Lingua Portuguesa (P-
PORT), Lingua Inglesa (P-ING) e Matematica (P-MAT). A diversidade das areas nao foi
tratada como elemento meramente descritivo, mas como variavel analitica relevante, uma vez
que os docentes ocupam posi¢cdes distintas no interior do campo escolar ¢ mobilizam
repertérios disciplinares especificos na mediagdo dos conflitos politicos, ideoldgicos e
discursivos que atravessam o cotidiano da escola.

As entrevistas, como ja mencionado, de carater semiestruturado, foram analisadas a
partir de uma abordagem qualitativa e interpretativa, orientada pela identificacdo de eixos
tematicos recorrentes, tensoes discursivas e siléncios significativos. As falas docentes foram
compreendidas como producdes discursivas situadas, atravessadas por experiéncias
profissionais, pressoes institucionais, expectativas sociais e posicionamentos €tico-politicos, e
ndo como opinides individuais isoladas. Para fins de sistematizagdo e preservacao ética, os
participantes foram identificados por codigos alfanuméricos, mantendo-se o anonimato, ainda
que todos sejam adultos e tenham assinado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE).

Diferentemente da analise discente, que privilegiou a identificagdo do repertdrio moral
e conceitual em formacdo, a andlise das falas docentes concentrou-se na compreensdo das
mediagdes pedagdgicas, isto ¢, nas formas pelas quais os professores percebem, negociam,
enfrentam ou silenciam os efeitos das disputas politicas contemporaneas, dos discursos de 6dio
e das disputas ideologicas no espago escolar. Nesse sentido, a investigacdo buscou apreender
ndo apenas o conteudo explicito das respostas, mas também os limites autoimpostos, as
estratégias de cautela, os deslocamentos discursivos e as contradi¢cdes internas que emergem no
exercicio da pratica docente.

Do ponto de vista tedrico, essa opg¢do metodologica dialoga diretamente com a
perspectiva gramsciana, segundo a qual os intelectuais — entre os quais se inserem Os
professores — ndo atuam como sujeitos neutros ou exteriores as disputas sociais, mas como
mediadores ativos entre o conhecimento sistematizado € o senso comum. Ao exercerem
fungdes de organizacao cultural, interpretacdo da realidade e mediacao pedagdgica, os docentes
participam, de modo consciente ou ndo, dos processos de conservacdo ou transformacao das
concepgdes de mundo que circulam na sociedade. Assim, as falas docentes foram analisadas

ndo apenas como relatos individuais de experiéncia, mas como produgdes discursivas situadas,



92

atravessadas por contradi¢gdes historicas, permanéncias ideolodgicas e tentativas de
reorganizacdo do senso comum no interior da escola publica. Essa abordagem permite
compreender a pratica docente como espago de disputa hegemonica, no qual ensinar implica
negociar sentidos, enfrentar limites institucionais e operar mediagdes ético-politicas no

processo de formagao critica dos estudantes. Gramsci observa que:

Todo novo organismo historico (tipo sociedade) cria uma nova superestrutura, cujos
representantes especializados e porta-vozes (os intelectuais) s6 podem ser concebidos
como ‘novos’ intelectuais, surgidos da nova situa¢do, ¢ ndo como a continuagdo da
intelectualidade precedente. Se os ‘novos’ intelectuais se colocam como continuagao
direta da intelligentsia precedente, ndo sdo verdadeiramente ‘novos’ [...] mas sdo um
rebotalho conservador e fossilizado do grupo social historicamente superado’. [...]
Todavia, deve-se levar em conta que nenhuma nova situacdo historica, mesmo a
derivada da mudanga mais radical, transforma completamente a linguagem, pelo
menos em seu aspecto exterior, formal. Mas o conteudo da linguagem deveria ter
mudado, ainda que seja dificil, de imediato, ter consciéncia exata desta modificagao.
[...] a tarefa dos intelectuais é determinar e organizar a reforma moral e intelectual,
isto ¢, adequar a cultura a fungdo pratica (GRAMSCI, 2024a, v. 1, p. 125-126).

A leitura comparativa das entrevistas permitiu identificar convergéncias significativas
entre professores de areas distintas, especialmente no que se refere a percepgao do impacto das
redes sociais, ao receio de conflitos com familias e a necessidade de cautela no tratamento de
temas considerados sensiveis. Ao mesmo tempo, emergiram diferengas relevantes associadas a
area de formagdo, com os docentes de Histéria apresentando maior disposicdo para a
problematizacao explicita de temas politicos e historicos, enquanto professores de outras areas
tendem a adotar estratégias mais defensivas ou indiretas de abordagem.

Essa caracterizacdo inicial da amostra docente constitui o ponto de partida analitico
para a identificagdo dos principais eixos discursivos que estruturam a percep¢do dos
professores sobre o autoritarismo, o discurso de 6dio e a polarizagdo contemporanea. A partir
dela, a andlise avanga para a discussdao dos temas recorrentes nas entrevistas, buscando
compreender como essas tensdes sdo vivenciadas no interior da escola e de que modo os
docentes atuam como mediadores — ou sdo constrangidos a atuar — no processo de formagao

critica dos estudantes.

2.7.2 Eixos discursivos emergentes nas falas docentes

A andlise das entrevistas semiestruturadas e dos questionarios aplicados aos docentes
revelou um conjunto de eixos discursivos recorrentes que permitem compreender como 0s
professores percebem, interpretam e enfrentam as tensdes politico-ideologicas, os discursos

autoritarios e os limites impostos a pratica pedagogica no contexto escolar contemporaneo.

Diferentemente das falas discentes, marcadas por elaboragdes ainda embrionarias, os discursos
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docentes apresentam maior densidade reflexiva, articulando experiéncias profissionais,
percepcodes institucionais e leituras criticas do cenario politico e social mais amplo.

Os docentes que participaram do questionario atuam nas mesmas turmas de 8° ¢ 9°
anos que compuseram o universo discente analisado nesta pesquisa, o que permite estabelecer
aproximacoes interpretativas entre as percepgdes docentes e as respostas dos estudantes.

Um primeiro eixo recorrente diz respeito a percepgao de intensificagdo da polarizacao
politica e de seus impactos diretos no cotidiano escolar. Os professores identificam que temas
antes restritos ao debate publico mais amplo passaram a adentrar a escola de forma difusa,
frequentemente mediada por redes sociais, discursos familiares e contetidos digitais. Essa
presenca ndo se manifesta, em geral, por meio de argumentos politicamente elaborados, mas
por falas provocativas, categorias bindrias e tensionamentos simbolicos, sobretudo entre os
estudantes. Como observa o professor P-MAT, trata-se de estudantes que, segundo sua
avaliacdo, “ainda ndo teriam opinido formada para debater, apenas repetem o que escutam” (P-
MAT, Questionario docente, questdo 4, 2025). Tal percep¢do ndo indica a presenga de
posicionamentos ideoldgicos estruturados entre os discentes, mas sugere a circulagdo de
repertdrios politico-morais apropriados de forma fragmentdria. Se entre os estudantes essas
categorias aparecem de modo difuso e pouco sistematizado, entre os docentes elas sdo
percebidas com maior nitidez, em razdo da posicdo reflexiva que ocupam no campo escolar e
de sua maior familiaridade com os debates conceituais envolvidos. Essa diferenca nao
configura contradi¢do empirica, mas indica niveis distintos de elaboracao reflexiva no interior
do mesmo contexto escolar. Nessa perspectiva, o problema nio reside na existéncia de
militadncia ideoldgica juvenil estruturada, mas na naturalizacio difusa de linguagens polarizadas
que atravessam o cotidiano escolar sem mediagdao conceitual adequada, exigindo do trabalho
docente uma atuagdao formativa orientada a historicizagdo e a problematizagdo critica desses
repertorios.

A percepcdo de vigilancia e censura aparece de forma mais explicita nas falas
docentes, o que pode estar relacionado a posi¢do institucional que ocupam, diretamente
expostos a cobrangas, pressoes e disputas politico-discursivas no interior da escola. Entre os
estudantes, tais dinamicas ndo emergem como categorias conscientes ou sistematizadas, mas
manifestam-se de modo indireto, por meio de siléncios, receios ou reproducdo acritica de
discursos circulantes. Trata-se, portanto, de diferentes niveis de experiéncia e elabora¢do de um
mesmo fendmeno.

Esse diagndstico converge com as falas dos docentes de Historia (P-H1 e P-H2), que

destacam a dificuldade de lidar com posicionamentos politizados desprovidos de mediag¢ao
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conceitual, frequentemente ancorados em slogans, discursos de internet ou referéncias
descontextualizadas. Para esses professores, o desafio ndo reside apenas em ensinar contetidos
historicos, mas em reorganizar o senso comum dos estudantes, tensionado por discursos
polarizados que antecedem a escola e atravessam o espago pedagogico.

As falas dos professores de Historia P-H2 e P-HI aprofundam esse diagndstico ao
evidenciar, de forma complementar, como as disputas ideoldgicas atravessam o ensino de
Historia e se materializam nas reacdes discentes em sala de aula. O professor P-H2 observa
que, no contexto local, ha uma predominancia de posicionamentos conservadores, o que se
reflete em desconfortos e resisténcias quando determinados contetdos histéricos sdo
abordados, especialmente aqueles relacionados ao fascismo, ao nazismo e a “ditadura civil-
militar no Brasil”. Segundo o docente, ao enumerar as caracteristicas dos movimentos
nazifascistas, “isso causou um pouco de desconforto em parte da classe”, bem como resisténcia
em aceitar que tais ideologias se situam no campo da extrema direita (P-H2, questionério
docente, questao 1, 2025). O professor relata ainda que, em temas como “Revolucao Cubana e
Ditadura Civil-Militar”, muitos estudantes se posicionam politicamente sem fundamentos
historicos consistentes, revelando a presenca de opinides ideologicamente marcadas, porém
pouco elaboradas do ponto de vista conceitual (P-H2, questionério docente, questao 1, 2025).
Em didlogo com essa leitura, o professor P-H1 chama ateng@o para os limites formativos que
atravessam esse processo, destacando que a fragilidade da formagao critica dos estudantes esta
associada a “auséncia da pratica de leitura” e a recorrente “busca de soluc¢des prontas” (P-HI,
questionario docente, questdo 5, 2025). Essas observagdes refor¢am a compreensao da sala de
aula como espago de disputa simbolica, no qual o ensino de Historia se vé tensionado por
discursos prévios — familiares, religiosos e midiaticos — exigindo do professor rigor técnico-
cientifico, vigilancia pedagdgica e mediagao critica continua.

Um segundo eixo discursivo refere-se a sensacdo de vigilancia, autocensura e
constrangimento pedagdgico, especialmente no tratamento de temas considerados sensiveis,
como fascismo, ditadura, autoritarismo, género e direitos humanos. Parte dos docentes relata
cautela crescente na abordagem desses assuntos, ndo necessariamente por discordancia tedrica,
mas pelo receio de reagdes da comunidade escolar, de familias ou de interpretacdes distorcidas
de suas praticas. Nesse sentido, as falas do professor P-PORT e da professora P-GEO
evidenciam como o ambiente escolar tem sido atravessado por pressdes externas que tensionam
a autonomia docente e exigem constantes negociacdes no cotidiano pedagdgico. O professor de
Lingua Portuguesa afirma que o contexto politico atual “pode levar a uma atmosfera de tensao

e conflito em sala de aula, tornando dificil para o professor abordar temas sensiveis” (P-PORT,
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questionario docente, questdo 1, 2025), relatando inclusive episddios de censura indireta,
quando “um colega de trabalho foi censurado por abordar um tema considerado ‘sensivel’ em
sala de aula, sendo orientado pela dire¢@o a evitar o assunto para ndo ‘ofender’ pais e alunos”
(P-PORT, questionario docente, questdo 2, 2025). De modo convergente, a professora de
Geografia observa que o contexto politico e social “influencia diretamente a sala de aula,
especialmente na forma como os alunos chegam com opinides prontas, muitas vezes baseadas
em redes sociais”, o que, segundo ela, “exige do professor mais mediagdo, didlogo e cuidado
para promover pensamento critico sem imposi¢des” (P-GEO, questionario docente, questdo 1,
2025). Ainda que ndo relate censura direta, a docente reconhece a existéncia de “um clima de
receio entre professores ao abordar temas sensiveis, por medo de interpretagdes equivocadas ou
reagdes externas”, situacao que pode gerar autocensura e comprometer o papel formativo da
escola como espaco plural e democratico (P-GEO, questionario docente, questao 2, 2025).

Nesse contexto, consolida-se um terceiro eixo discursivo central nas falas docentes: a
percepcao da escola como espago de disputa simbodlica, € ndo como ambiente neutro. Os
professores reconhecem que o cotidiano escolar passou a ser atravessado por conflitos que
extrapolam o curriculo formal, refletindo tensdes politicas, ideoldgicas e morais presentes na
sociedade mais ampla. Tal leitura aparece, por exemplo, na fala do professor P-ING, ao afirmar
que “o ambiente politico e social atual influencia a pratica docente (...) por meio das
discussdes que os alunos trazem de fora da escola” (questionario docente, questao 1, 2025).
Esse movimento, intensificado pelo impacto das redes sociais, faz com que conflitos e
posicionamentos pouco elaborados atravessem o espago escolar, chegando a sala de aula sob a
forma de opinides prontas e tensdes discursivas, exigindo “letramento digital e mediacdo
critica” (P-ING, questionario docente, questao 3, 2025). De modo convergente, o professor P-
H1 compreende a escola como um espago que extrapola a mera transmissdo de conteudos,
definindo-a como “um ambiente de produg¢do do conhecimento, um laboratorio onde teses e
antiteses se contrapdem” (P-H1, questiondrio docente, questdo 6, 2025). Ao mesmo tempo, o
docente chama atencdo para os limites impostos pela “auséncia da pratica de leitura, do debate
e pela busca de solugdes prontas”, fatores que dificultam a construcdo de posicionamentos
criticos pelos estudantes (P-H1, questionario docente, questdo 5, 2025). Essas percepcoes
aproximam-se diretamente da perspectiva gramsciana adotada nesta pesquisa, ao compreender
a escola como instancia estratégica da sociedade civil, na qual se travam disputas pela
hegemonia cultural e pela organiza¢ao do senso comum.

Por fim, as falas docentes evidenciam a presenca de estratégias de resisténcia

pedagogica, ainda que marcadas por limites institucionais, contextuais e formativos. Entre essas
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estratégias, destaca-se a centralidade atribuida ao didlogo e ao planejamento como condi¢des
para a agdo pedagdgica, como expressa o professor P-H1 ao afirmar que “o didlogo e o
planejamento precedem as agdes pedagogicas da instituicdo” (P-HI, questionario docente,
questdo 9, 2025). Em sentido semelhante, a professora P-GEO ressalta que o contexto atual
“exige do professor mais mediagdo, didlogo e cuidado”, diante de estudantes que chegam a
escola com opinides prontas, muitas vezes influenciadas por discursos externos (P-GEO,
questionario docente, questdo 1, 2025). Tais posicionamentos indicam que, em determinados
contextos, a mediagdo cuidadosa e a conducdo indireta dos temas tornam-se estratégias de
sobrevivéncia profissional e pedagdgica. Em ambos os casos, observa-se a atuacdo docente
como pratica situada, atravessada por relagdes de poder, disputas ideoldgicas e escolhas ético-
politicas cotidianas, nas quais ensinar implica negociar permanentemente limites, riscos e
responsabilidades.

Em sintese, os eixos discursivos emergentes nas falas docentes revelam um quadro
complexo, no qual professores atuam simultaneamente como mediadores do conhecimento
historico, gestores de conflitos simbolicos e sujeitos tensionados por um contexto de guerra
cultural que redefine os limites da pratica pedagogica. Ao dialogar com os dados da amostra
discente, essa analise evidencia que a polarizacdo contemporanea atravessa a escola de forma
transversal, afetando tanto estudantes quanto educadores, e reforca a centralidade do ensino de

Historia como espaco estratégico de enfrentamento critico dessas dindmicas.

2.7.3 Articulacio entre as falas docentes e o repertorio discente: tensdes, mediacoes e
contradicoes

A anélise integrada das falas docentes e discentes permite compreender, com maior
precisdo, as dindmicas que estruturam a circulagdo de discursos politicos, ideologicos e morais
no interior da escola. Em linhas gerais, os estudantes mobilizam juizos morais consistentes
diante de situacdes de intolerancia, ainda que apresentem dificuldades na elaboragdo conceitual
e histérica das categorias politicas envolvidas. Tal movimento pode ser observado quando
afirmam, por exemplo, que “nao acho certo porque cada um tem sua forma de pensar” (8§ A-03,
questionario discente, questdo 1, 2025) ou definem discurso de 6dio como “é quando atacamos
com palavras maldosas as pessoas” (8E-02, questiondrio discente, questdo 6, 2025). Em
respostas sobre possiveis intervengdes, aparecem formulagdes como ‘“ajudar e conversar e
incentivar ela ou ele a denunciar essas atitudes” (8E-1, questionario discente, questao 3, 2025),
evidenciando disposi¢ao ética para mediagdo e enfrentamento ndo violento.

Entretanto, como também se registra na analise do 9° ano, persistem lacunas na

apropriacao conceitual do fendmeno, expressas em respostas como “nunca ouvi falar sobre
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1ss0” (9A-05, questionario discente, questdo 6, 2025). Nesse sentido, o engajamento discursivo
nao se traduz automaticamente em sistematizagdo historica ou compreensao estruturada das
categorias mobilizadas, o que contribui para a permanéncia de leituras simplificadoras e
polarizadas no tratamento de temas sensiveis

Esse descompasso ndo deve ser interpretado como contradicdo empirica, mas como
expressao das condigdes concretas de formacao da consciéncia no contexto contemporaneo.
Antonio Gramsci aponta que, tal processo pode ser compreendido como reorganizagdo interna
de repertérios ainda instaveis, uma vez que “o senso comum ¢ um conceito equivoco,
contraditério, multiforme” (GRAMSCI, 2024a, v. 1, p. 116). Nessa direcdo, a presenca de
discursos polarizados no cotidiano escolar antecede, muitas vezes, a capacidade dos estudantes
de compreendé-los criticamente, o que ajuda a explicar a recorréncia de posicionamentos
binarios e moralizados, ancorados mais na circulagdo ampliada de discursos sociais do que em
elaboragdes historicas proprias.

Em contraste, nas falas docentes aparecem, com recorréncia, marcas de cautela e a
percepcao de limites na elaboracao historica dessas categorias, o que evidencia as mediagdes
institucionais e pedagdgicas que atravessam o trabalho docente diante da polarizacio.
Considerando que os docentes participantes atuam nas mesmas turmas analisadas (8° ¢ 9° anos),
suas percepcoes ajudam a qualificar a leitura das linguagens politicas que circulam entre os
estudantes, ainda que nelas aparecam de modo difuso.

A convergéncia entre os dados das duas amostras sugere que a polarizacio
contemporanea, entre os estudantes analisados, ndo se apresenta como elaboracdo politico-
histérica sistematizada, mas tende a manifestar-se predominantemente sob a forma de
posicionamentos morais e reacdes simbolicas. Tal cenario amplia as exigéncias sobre o
trabalho docente, que se v€ tensionado entre a necessidade de promover reflexdo critica e os
limites impostos por pressdes externas, vigilancia pedagogica e constrangimentos
institucionais.

Dessa forma, o ensino de Historia emerge como espaco estratégico de mediagdo, capaz
de articular ética, historicizacdo e andlise critica, criando condigdes para que o engajamento
discursivo seja progressivamente reorganizado em consciéncia historica mais elaborada. Nesse
sentido, o papel docente pode ser compreendido como mediacdo cultural ativa, pois, como
afirma Gramsci, “Se a tarefa dos intelectuais ¢ determinar e organizar a reforma moral e
intelectual, isto €, adequar a cultura a fungdo pratica” (GRAMSCI, 2024a, v. 1, p. 124). O
enfrentamento dos discursos de 6dio e do autoritarismo no ambiente escolar, portanto, nao se

da por rupturas imediatas, mas por processos graduais de elaboragdo, nos quais docentes e
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estudantes ocupam posi¢des distintas, porém interdependentes, no interior das disputas
hegemonicas do tempo presente.

Importa destacar ainda que, a identificagdo de manifestagcdes pontuais de discursos de
odio, autoritarismo ou tracos associados ao fascismo no cotidiano escolar ndo autoriza, em
hipotese alguma, a generalizagdo dessas praticas como expressao da identidade institucional da
escola investigada. Ao contrario, trata-se de uma unidade escolar historicamente comprometida
com principios de inclusdo, diversidade e qualidade educacional, reconhecida por suas praticas
pedagogicas e por sua atuagdo junto a publicos diversos. Nesse sentido, compreendo tais
ocorréncias como atravessamentos contingentes, produzidos por sujeitos e contextos
especificos que adentram o espago escolar, e ndo como elementos estruturantes de sua cultura
institucional. Considerando o universo de aproximadamente 1.700 estudantes, oriundos de
multiplas realidades sociais, torna-se inevitavel que tensdes, conflitos e disputas de sentido —
proprias do tecido social mais amplo — também se manifestem no interior da escola. Assim, tais
episodios devem ser analisados como expressdes localizadas de disputas hegemonicas no

campo social, e ndo como caracteristica definidora da escola enquanto instituigao.



99

3. Proposicao de Produto Didatico: o site “Ecos do Fascismo na Escola”
3.1 Concepciao e fundamentacio do produto didatico

O produto didatico desta pesquisa assume a forma de um site educacional, intitulado
“Ecos do Fascismo na Escola” (disponivel em: https://www.ecosdofascismonaescola.com/),
concebido como um espago formativo digital voltado a compreensdo critica do fascismo
contemporaneo, do discurso de 6dio e de seus reflexos no cotidiano escolar. A pagina inicial do
site foi planejada como elemento central de orientacdo ao usudrio, cumprindo a func¢do de
apresentar os objetivos do produto, explicitar seus fundamentos teodrico-metodologicos e
indicar as possibilidades de uso pedagdgico do material disponibilizado.

A proposicao deste produto didatico dialoga diretamente com os debates
contemporaneos sobre os desafios enfrentados pelo ensino de Historia em contextos marcados
por negacionismos, revisionismos de matriz ideoldgica e discursos anticientificos. Conforme
argumentam Jaime Pinsky e Carla Bassanezi Pinsky (2021, p. 9-14), o ensino de Historia, na
contemporaneidade, encontra-se inserido em um contexto marcado pela intensificagdo das
disputas em torno da verdade historica, no qual agentes politicos e sociais mobilizam
estratégias de manipulagdo do passado com finalidades ideologicas. Nesse cenario, os autores
denunciam que ‘“governantes autoritarios [...] torturam a Historia para ver se ela confessa e
declara aquilo que eles querem ouvir” [...] a0 mesmo tempo em que se amplia a “difusdo de
fake news”, por meio das quais se “distorcem acontecimentos para plantar versdes que lhes
agradem” (PINSKY; PINSKY, 2021, p. 9-10).

Tal processo se articula a emergéncia de perspectivas relativistas que negam o estatuto
cientifico da disciplina, sustentando que “nao ha historia, mas apenas versoes e narrativas” [...],
0 que contribui para a disseminagdo de interpretagdes “convenientes” e descomprometidas com
a andlise rigorosa dos fatos (Idem, p. 11). Nesse contexto, ganha centralidade o fenomeno do
negacionismo historico, entendido como tentativa deliberada de “mudar a Historia utilizando a
técnica do negacionismo”, recusando-se a reconhecer eventos historicamente comprovados
(Idem).

Diante desse cenario, os autores destacam que o professor de Historia passa a atuar
sob constante pressdo, sendo “confrontado, o tempo todo, por alunos, pais, colegas e pela
direcdo da escola” [...], o que reforca a necessidade de uma atuagdo critica e fundamentada
(Ibidem). Assim, reafirma-se o compromisso ético e epistemoldgico da disciplina, uma vez que

“o passado ndo pode ser inventado, suprimido, exagerado ou distorcido” (/bidem), cabendo ao



100

historiador e ao professor o enfrentamento ativo dessas distor¢des no espaco publico e
educacional.

O produto didatico desta pesquisa ndo foi concebido, desde o inicio, no formato de
site. Em sua formula¢do preliminar, a proposta consistia na elaboragdo de um material
estruturado em PDF, organizado como trilha didatica destinada ao trabalho em sala de aula com
temas sensiveis do ensino de Historia, especialmente fascismo, nazismo e extremismo
contemporaneo. A opcdo inicial pelo formato fechado justificava-se pela facilidade de
circulacdo institucional e pela possibilidade de uso imediato como material complementar as
aulas.

Entretanto, ao longo do desenvolvimento da pesquisa, tornou-se evidente que a
natureza do objeto investigado — marcada pela reatualizagdo constante de discursos autoritarios
e pela intensa circulacdo digital de contetidos extremistas — exigia um suporte mais dinamico,
capaz de acompanhar o tempo presente. O formato estatico do PDF mostrava-se insuficiente
diante da velocidade com que novos episddios emergiam no cenario politico e social brasileiro.

A presenca das midias digitais como espago de disputa de narrativas historicas exige
uma abordagem pedagogica que va além da denuncia moral das chamadas “fake news”. Como
observa Bruno Leal (2021), a propria expressio comporta tensdes conceituais, sendo
fundamental ensinar estudantes a compreender os processos de producdo, circulagdo e
materialidade dos discursos. Assim, o site busca operar como ferramenta de alfabetizagao
historica digital, articulando analise de fontes contemporaneas e problematizagdo critica do
presente.

Nesse percurso, o contato com iniciativas académicas estruturadas em ambiente
digital, como o Observatério da Extrema Direita®’> (OED), contribuiu para ampliar a
compreensdo das potencialidades pedagdgicas de um site enquanto espago de organizacao,
atualizacdo e mediagdo critica de conteudos. A estrutura do OED — reunindo pesquisadores,
linhas de investigacdo, analises de conjuntura e materiais acessiveis ao publico — evidenciou
como plataformas digitais podem funcionar como instrumentos de democratizagdo do
conhecimento e de articulagdo entre pesquisa académica e sociedade.

A observacdo da pagina inicial do Observatorio da Extrema Direita, apresentada na

Figura 9, permitiu compreender como um ambiente digital pode articular produ¢do académica,

32 O Observatério da Extrema Direita ¢ um grupo de pesquisa sediado na Universidade Federal de Juiz de Fora
(UFJF) e vinculado ao CNPq. Tem como objetivo principal a analise empirica e tedrica da atuagdo da extrema
direita no Brasil contemporaneo, investigando seus discursos, estratégias de mobilizagdo, formas de organizacédo e
vinculos com o campo politico-institucional. Disponivel em: https://www.oedbrasil.com.br/sobre. Acesso em: 15
jul. 2025.
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divulgagdo cientifica e acesso publico ao conhecimento em uma mesma interface. A
organizagao visual do conteudo, a apresentagado institucional do projeto e a explicitagdo de seus
objetivos evidenciam uma estrutura pensada para orientar o visitante, conferindo legitimidade
cientifica as andlises divulgadas e facilitando a circulacdo social das interpretacdes produzidas.

A presenga de pesquisadores vinculados a diferentes instituicdes, bem como a
disposicdo temdtica do contetido na pagina, revela uma logica de mediagdo que ultrapassa o
formato tradicional de publicagdo impressa. Nesse modelo, o site ndo opera apenas como
repositorio informativo, mas como espaco de curadoria académica e de didlogo publico,

aproximando pesquisa e sociedade por meio das midias digitais.

Figura 9 — Pagina inicial do Observatdrio da Extrema Direita.
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Fonte: https://www.oedbrasil.com.br//

Nesse sentido, o Observatorio ndo foi tomado como modelo a ser reproduzido, mas
como referéncia inspiradora quanto a forma de organizagdo e disponibilizacdo do conteudo. A
visualizacdo de um ambiente digital que articula producdo académica, curadoria tematica e
acesso publico contribuiu para redimensionar o produto desta dissertagdo, deslocando-o do
formato fechado inicialmente pensado para um ambiente virtual em permanente construgao.

Assim, o site “Ecos do Fascismo na Escola” consolidou-se como alternativa
metodologicamente mais coerente com os objetivos do Mestrado Profissional em Ensino de
Historia, ao permitir atualizagdo continua, inser¢do de novos materiais, producao de andlises
autorais e disponibilizacdo de recursos pedagdgicos diversificados.

Desta forma, estrutura-se como um ambiente de acolhimento e contextualizagao,
buscando situar professores, estudantes e pesquisadores quanto a natureza do produto e a sua

vinculacao direta com a pesquisa desenvolvida no ambito do Programa de Pos-Graduagdo em
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Ensino de Historia (PROFHISTORIA/UNIFESSPA). Nesse sentido, a apresentacdo inicial
evidencia que o site se insere no campo da Histéria do Tempo Presente, propondo uma
abordagem critica sobre a emergéncia e a reatualizacdo de praticas, discursos e imaginarios de
matriz autoritdria e fascista no Brasil contemporaneo, com aten¢do especial aos impactos
desses fenomenos sobre a cultura escolar e a pratica docente.

A centralidade atribuida ao enfrentamento do revisionismo ideoldgico encontra
respaldo na critica formulada por Marcos Napolitano (2021 apud CORREA, 2021), ao analisar
aquilo que denomina “revisionismo de matriz ideologica”, caracterizado pelo uso acritico de
fontes, pelo anacronismo e pela apropriagdo descontextualizada da producdo historiografica
com fins politicos. Tal fenomeno, discutido na obra organizada por Pinsky e Pinsky (2021),
refor¢a a necessidade de fortalecer, no ensino de Histéria, procedimentos metodologicos que
permitam distinguir analise historica fundamentada de manipulag@o discursiva do passado.

Do ponto de vista pedagdgico, a pagina inicial explicita que o objetivo central do site ¢
contribuir para a formagao critica, por meio da oferta de subsidios teodricos, andlises de
episodios do tempo presente e materiais didaticos voltados ao apoio da atuacao docente diante
de temas sensiveis, como discurso de 6dio, extremismo politico, censura e intolerancia. Ao
apresentar esses objetivos logo na pagina de entrada, o produto se afirma como um recurso
educativo planejado, evitando uma leitura meramente informativa ou de carater jornalistico.

A adogao do formato site ndo se limita a uma escolha estética ou tecnoldgica, mas
responde diretamente as demandas do ensino de Historia na educagao basica. No contexto do
Mestrado Profissional em Ensino de Histdria, o produto didatico deve apresentar aplicabilidade
concreta na pratica docente. O ambiente digital possibilita que professores utilizem os
conteudos do site como estudos de caso, textos para leitura orientada, base para debates, analise
discursiva de acontecimentos contemporaneos e suporte audiovisual por meio das videoaulas
disponibilizadas.

Além disso, o carater aberto e processual do site permite que o docente selecione
conteudos especificos de acordo com o planejamento anual, adaptando-os as necessidades de
cada turma. O blog pode funcionar como material para atividades argumentativas; a se¢ao de
noticias como fonte para analise critica do tempo presente; e as videoaulas como recurso de
revisdo ou introdu¢do tematica. Desse modo, o produto articula teoria e pratica, refor¢ando o
compromisso do PROFHISTORIA com a elaboragdo de instrumentos pedagogicos
efetivamente utilizaveis no cotidiano escolar.

A construcdo do site “Ecos do Fascismo na Escola” ndo se deu de maneira

improvisada, mas resultou de um processo intencional de planejamento pedagdgico e
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organiza¢do conceitual. Foram definidos previamente os eixos tematicos, os critérios editoriais
e a linguagem a ser empregada, buscando equilibrar rigor tedrico, fundamentacao
historiografica e acessibilidade textual. A adaptagdo de contetidos académicos para o ambiente
digital exigiu um trabalho de curadoria, sintese e reescrita, de modo a preservar a densidade
analitica sem comprometer a clareza comunicativa. Tal processo reafirma o carater autoral e
metodologicamente orientado do produto didatico.

Do ponto de vista estrutural, o site foi organizado em secdes articuladas entre si,
permitindo navegagdo intuitiva e multiplas possibilidades de uso pedagogico. As diferentes
paginas — como blog analitico, noticias, portfolio e acervo de videoaulas — ndo funcionam de
forma isolada, mas compdem um ambiente integrado de mediagao histoérica. Essa arquitetura
digital foi pensada para favorecer tanto a leitura sequencial quanto o acesso tematico,
possibilitando que professores e estudantes utilizem o material conforme suas necessidades
especificas, seja para aprofundamento teorico, contextualizacdo de temas do tempo presente ou
aplicagdo em sala de aula.

Importa destacar que o site nao pretende substituir a mediagao docente nem oferecer
respostas fechadas sobre os fenomenos analisados. Ao contrdrio, sua proposta ¢ ampliar as
condi¢cdes de autonomia pedagdgica, oferecendo subsidios teodricos e possibilidades de
problematizagdo. Conforme destaca Carlos Fico, cabe aos professores “ensinarem, mesmo que
de forma adaptada, os procedimentos eruditos de analise de fontes histdricas, com a intengdo de
estabelecer um hiato entre o que produzimos e como produzimos conhecimento sobre o
passado” (CORREA, 2021, p. 269).

Essa compreensdo reafirma que o ensino de Histéria ndo se reduz a transmissao de
conteudos, mas envolve a explicitagdo dos critérios metodologicos que distinguem a andlise
histérica fundamentada da opinido ou da manipulagao ideoldgica do passado. Nessa
perspectiva, o site ndo substitui a mediagcdo docente, mas a fortalece, oferecendo instrumentos
para que o professor torne visiveis aos estudantes os procedimentos de produgdo do
conhecimento historico.

A organizagao do Index do site foi pensada a partir de trés segdes principais, cada uma
com fungdo didatica especifica, além de um box de contato destinado a interagdo com a
comunidade escolar e académica. A primeira se¢cdo corresponde a apresentacdo institucional do
site, responsavel por situar o usudrio e orientar a leitura do conjunto do material, funcionando
como uma introdu¢do conceitual ao produto didatico. As secdes seguintes contemplam os
destaques do blog, organizados como analises de episddios do tempo presente, e as videoaulas

de Historia, disponibilizadas como recursos pedagogicos digitais de apoio a pratica docente.
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Dessa forma, o Index inicial do Ecos do Fascismo na Escola ndo se limita a uma
funcdo estética ou informativa, mas constitui-se como elemento estruturante do produto
didatico, articulando, desde o primeiro acesso, os objetivos da pesquisa, os fundamentos
teoricos da Historia do Tempo Presente e as praticas educativas voltadas ao enfrentamento do
discurso de o6dio e do autoritarismo no contexto escolar contemporaneo. Ao organizar
conteudos, imagens e textos de maneira integrada, a pagina inicial orienta a leitura critica do
usudrio e explicita o compromisso formativo do site com a construcdo de uma consciéncia
historica sensivel as disputas do presente.

A seguir, apresenta-se a estrutura organizacional do site, com destaque para suas

se¢Oes constitutivas e suas respectivas fungdes pedagdgicas no interior do produto didatico.

3.2 Estrutura e organizaciao pedagogica do site

Figura 10 — Pagina inicial do site Ecos do Fascismo na Escola (1% se¢do).
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Fonte: https://www.ecosdofascismonaescola.com/

A Figura 10 apresenta a primeira se¢do da pagina inicial do site Ecos do Fascismo na
Escola, concebida como espaco de apresentacao e contextualizacao inicial do produto didatico
digital. Diferentemente das demais areas da home, essa se¢do utiliza trechos curtos de videos
como plano de fundo, articulados ao texto de apresentagao institucional do site.

Os videos empregados ndo cumprem fun¢do ilustrativa, nem narrativa no sentido
tradicional, mas exercem uma fun¢ao contextual e simbolica, evocando situacdes reais do
tempo presente associadas a emergéncia de praticas autoritdrias e a reatualizacdo de
imaginarios de matriz fascista no Brasil contemporaneo. Um dos trechos remete a registros
audiovisuais amplamente divulgados em plataformas digitais, nos quais agentes da Policia
Militar aparecem realizando gestos e encenacdes com referéncias a rituais de inspiracao

nazista. O outro trecho faz alusdo as manifestacdes do grupo autodenominado “300 do Brasil”,
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liderado por Sara Winter, que realizou atos performaticos em frente ao Supremo Tribunal
Federal, marcados por forte apelo simbdlico e carater antidemocrético.

A escolha desses videos como plano de fundo da primeira se¢do tem como objetivo
situar o visitante, desde o primeiro acesso, no contexto historico-social analisado pela pesquisa,
caracterizado pela radicalizag@o politica, pela estetizacdo da violéncia e pela circulagao publica
de praticas autoritarias. Ao mobilizar registros audiovisuais produzidos no proprio tempo
presente, o produto didatico dialoga diretamente com os pressupostos da Historia do Tempo
Presente, reconhecendo o audiovisual digital como fonte histérica legitima e como elemento
constitutivo das disputas contemporaneas de sentido.

A mobilizagdo de registros audiovisuais do tempo presente como elemento
estruturante da pagina inicial encontra respaldo na compreensao de que a imagem nao constitui
mero suporte ilustrativo, mas forma ativa de producdo de sentido historico. Inserido na logica
da cibercultura, o YouTube opera em uma dindmica de “cultura da cocriacio®*” (FERREIRA,
2021, p. 7), na qual diferentes sujeitos produzem e difundem narrativas audiovisuais que
passam a integrar o cotidiano formativo e as disputas simbolicas do presente. Ao inserir esses
videos como plano de fundo, o site reconhece que as imagens circulantes nas plataformas
digitais ndo apenas registram acontecimentos, mas participam da construcdo publica de
sentidos, exigindo mediagdo critica que desnaturalize seus efeitos e os reinscreva em analise
historica contextualizada.

Sobre os videos dispde-se o texto de apresentagdo do site, no qual sdo explicitados
seus objetivos, fundamentos tedrico-metodologicos € o vinculo com a pesquisa de mestrado
desenvolvida no ambito do PROFHISTORIA/UNIFESSPA. Essa sobreposi¢do intencional
entre texto e imagem em movimento refor¢ca a centralidade da mediacdo pedagogica,
orientando a leitura critica do material e evitando interpretagdes meramente emocionais ou
espetacularizadas dos registros visuais.

Do ponto de vista pedagogico, essa primeira se¢do cumpre a fungdo de ativacdo
critica, provocando o visitante a reconhecer que os fenomenos analisados no site — fascismo
contemporaneo, discurso de ddio e autoritarismo — nao pertencem exclusivamente ao passado
historico, mas se manifestam de forma concreta no cotidiano politico e social recente. Assim, o

uso controlado e contextualizado de videos de fundo contribui para a constru¢gdo de um

33 Inserido na logica da cibercultura, o YouTube opera em uma dindmica de cultura da cocriagdo — entendida
como pratica baseada no engajamento e na participag@o ativa de sujeitos na produgdo de conteudos e sentidos
(FERREIRA, 2021). Nesse ambiente, professores e estudantes deixam de ocupar posi¢do meramente receptiva e
passam a atuar como produtores de narrativas, disputando visibilidade, interpretacdo e circulagdo de significados
no espago digital.
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ambiente formativo que articula reflexdo histdrica, andlise do presente e compromisso com a

educacgao democratica.

Figura 11 — Pégina inicial do site Ecos do Fascismo na Escola (2% se¢do).
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Fonte: https://www.ecosdofascismonaescola.com/

A segunda secao da pagina inicial do site “Ecos do Fascismo na Escola” ¢ dedicada a
apresentacao de postagens em destaque do blog, funcionando como um espelho curatorial dos
conteudos analiticos produzidos no ambito do produto didatico. Essa secdo foi concebida como
um espaco de mediacdo entre o debate tedrico desenvolvido na pesquisa e a andlise de
acontecimentos concretos do tempo presente, apresentados sob a forma de textos autorais.

A concepcao desta secdo como espaco de andlise critica do presente articula-se a
compreensdo de que ensinar Historia, na contemporaneidade, constitui também um ato de
enfrentamento publico as distor¢des e manipulagdes do passado. Conforme destacam Pinsky e
Pinsky (2021), tal cenario ¢ agravado pela disseminagdo de perspectivas relativistas que
colocam em xeque o estatuto cientifico da disciplina, sustentando que “nao hé histéria, mas
apenas versdes e narrativas” [...], o que favorece a circulagdo de interpretagdes “convenientes”
e descomprometidas com a andlise rigorosa dos fatos (PINSKY; PINSKY, 2021, p. 11). Diante
disso, os autores ressaltam que “a Historia pode e precisa ser defendida” (Idem), sobretudo em
um contexto marcado pela expansao do negacionismo e pela tentativa de reescrever o passado a
partir de interesses ideoldgicos.

A materialidade do site Ecos do Fascismo na Escola, evidenciada nas segdes
apresentadas nas Figuras 10 e 11, explicita a dimensdo pratica do produto educacional
desenvolvido nesta pesquisa. Mais do que um repositorio de conteudos, trata-se de uma
plataforma estruturada a partir dos pressupostos da Historia do Tempo Presente e da pedagogia
critica, orientada a media¢dao historica qualificada de acontecimentos contemporaneos. A

organizagdo das postagens, a curadoria tematica das videoaulas e a articulagdo entre memoria,
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andlise politica e formagdo cidadd revelam uma intencionalidade pedagogica voltada a
elaboragdo de consciéncia historica mais consistente. Os textos em destaque abordam episddios
recentes relacionados a politica, a educagdo e a circulagdo de discursos de odio, tratados como
objetos de problematizagdo histérica — e ndo como simples registros informativos —,
convocando o leitor a reconhecer o presente como campo legitimo de investigacdo. Nesse
sentido, o site opera como instrumento contra-hegemonico no interior do campo educacional,
oferecendo subsidios para que docentes e estudantes reorganizem categorias politicas
frequentemente apropriadas de modo fragmentado no cotidiano escolar, consolidando-se como
espaco de resisténcia cultural articulado a proposta tedrico-metodoldgica desta dissertagao.

Do ponto de vista didatico, a organizacao dessa se¢do privilegia a articulagdo entre
acontecimentos contemporaneos e categorias analiticas trabalhadas ao longo da pesquisa, tais
como discurso de 6dio, panico moral, extremismo politico, violéncia simbdlica e disputas de
memoria. Os textos apresentados podem ser mobilizados como estudos de caso, possibilitando
sua utilizagdo em atividades de leitura critica, debates orientados, analise discursiva ¢
problematizag¢des em sala de aula.

A disposicdo visual em formato de caixas de destaque facilita a navegagao e estimula
0 acesso aos conteudos, sem hierarquiza-los por critérios de audiéncia ou impacto midiatico.
Essa escolha reforca o carater educativo do produto didatico, afastando-o de logicas proprias do
jornalismo ou das plataformas de engajamento digital, e reafirmando sua finalidade formativa.
Além disso, ao privilegiar textos autorais produzidos no ambito da prépria pesquisa, a se¢ao
reafirma o papel do professor-pesquisador como mediador critico do conhecimento histdrico,
rompendo com a légica de consumo passivo de informagdes. O blog, nesse sentido, opera como
espago de produgdo de sentidos, no qual a escrita histdrica se articula a formacao cidada,
estimulando a problematizacdo do presente a partir de categorias analiticas construidas no
campo da historiografia e do ensino de Historia. Essa escolha refor¢a a dimensdo formativa do
site, ao valorizar a autoria docente e a leitura critica como praticas centrais do trabalho
pedagogico.

Sob a perspectiva pedagdgica, a segunda se¢do da pagina inicial contribui para
aproximar professores e estudantes dos desafios concretos enfrentados no cotidiano escolar e
social, evidenciando como discursos autoritarios e praticas de intolerdncia se materializam em
contextos especificos. Ao integrar esses textos a estrutura do site, o produto didatico amplia as
possibilidades de leitura critica do presente e fortalece o ensino de Histéria como instrumento

de compreensao e intervencao reflexiva na realidade contemporanea.

Figura 12 — Pégina inicial do site Ecos do Fascismo na Escola (3 secdo).
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Fonte: https: //www ecosdofasmsmonaescola com/

Durante o periodo de isolamento social provocado pela pandemia da Covid-19, foram
produzidas videoaulas como estratégia emergencial de manutengdo do vinculo pedagdgico com
os estudantes. A organizacdo de um espaco doméstico adaptado como miniestudio, a
preparagao de roteiros e a gravacao de conteudos estruturantes do curriculo de Historia
constituiram uma experiéncia significativa de mediacao digital do conhecimento historico.

A incorporagdo dessas videoaulas ao site ndo representa mera reutilizagdo de material
prévio, mas sua ressignificagdo como recurso didatico permanente. Ao serem integradas ao
produto desta pesquisa, essas aulas passam a compor um acervo formativo que dialoga com a
cultura digital contemporanea e amplia as possibilidades de uso pedagogico em diferentes
contextos escolares.

A terceira se¢do da pagina inicial do site Ecos do Fascismo na Escola ¢ dedicada a
disponibilizagao de videoaulas de Historia produzidas durante o periodo da pandemia da
Covid-19, quando as medidas sanitéarias exigiram a ado¢do do ensino remoto e de estratégias de
educacdo em casa como forma de garantir a continuidade dos processos educativos. Esses
materiais foram inicialmente elaborados como suporte pedagdgico emergencial, sendo
posteriormente incorporados ao produto didatico de maneira planejada e contextualizada.

A presenga dessas videoaulas na pagina inicial ndo possui carater meramente
ilustrativo ou de arquivo pessoal, mas responde a uma intencionalidade pedagogica explicita.
Trata-se de um conjunto de materiais autorais, ja disponiveis em ambiente digital aberto, que
foram ressignificados no interior do produto didatico como recursos educativos
complementares, articulados aos objetivos gerais da pesquisa e as demandas contemporaneas

da pratica docente.
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A utilizagdo de plataformas digitais como o YouTube no ensino de Historia exige
problematizagao critica. Conforme observa Icles Rodrigues (2021), tais plataformas “podem ser
importantes aliadas do professor na exposicdo de um conteudo, desde que sejam
problematizadas e contextualizadas pelo docente” (CORREA, 2021, p. 272). Isso implica
compreender o audiovisual ndo como recurso neutro, mas como suporte discursivo que
demanda mediagao historica qualificada.

No mesmo horizonte, Bruno Pereira Ferreira evidencia que o YouTube se configura
como espago de “cultura participativa”, no qual “qualquer individuo com acesso a internet |[...]
pode fazer parte desse site [...] abrindo espaco para que as pessoas exponham ideias”
(FERREIRA, 2021, p. 19). Nesse ambiente, “o ensino de Histéria [...] faz parte através de
varios canais criados a fim de propagar o conhecimento historico” (Idem, 2021, p. 19). Inserido
na logica da cibercultura, o YouTube opera em uma dindmica de “cultura da cocria¢do”
(Ibidem, 2021, p. 6), o que evidencia que a circulagdo de narrativas historicas nas plataformas
digitais se d& em um campo marcado por disputas de visibilidade, formatos proprios de
linguagem e producao descentralizada de sentidos. Nessa perspectiva, o uso de videoaulas e da
secdo digital do site ndo representa mera adaptacdo tecnoldgica, mas reconhecimento do
ambiente digital como espago de constituicdo da cultura histérica contemporanea, exigindo
mediagdo critica e intencional do professor.

Tal perspectiva reforga o papel das videoaulas e da secdo digital do site como espacos
de exercicio critico frente as dindmicas comunicacionais do tempo presente, articulando cultura
historica digital, mediagdo docente e formagdo de sujeitos capazes de analisar e contextualizar
narrativas historicas em circulacao.

Do ponto de vista didatico, as videoaulas abordam contetidos estruturantes do ensino
de Historia, como Historia Antiga, Histéria Medieval, Historia Moderna e Histéria do Brasil,
contemplando temas recorrentes nos curriculos da educagdo basica. Organizadas em uma se¢ao
especifica da pagina inicial, essas aulas ampliam as possibilidades de mediag¢do pedagogica,
podendo ser utilizadas como material de apoio, revisdo de contetidos, introdugdo tematica ou
subsidio para atividades complementares em diferentes contextos de ensino.

A incorporagdo dessas videoaulas reforca o carater formativo e aplicado do produto
didatico, evidenciando sua preocupacdo com a pratica concreta do ensino de Historia. Ao
mesmo tempo, a reutilizagdo critica desses materiais valoriza a produgdo docente realizada em
um contexto historico especifico — o periodo pandémico — reconhecendo-o como parte do
tempo presente e como experiéncia significativa para a compreensdo das transformagdes

recentes nas formas de ensinar e aprender.



110

Sob a perspectiva da Historia do Tempo Presente, a inclusdo das videoaulas articula-se
as transformagdes mais amplas nos sistemas de comunicagdo e circulagao do conhecimento na
sociedade contemporanea. Nesse sentido, o uso de recursos audiovisuais no produto didatico
fundamenta-se na compreensdo de que as tecnologias ampliam as formas de acesso ao
conhecimento historico. Conforme destacam Nagel e Wesling (2014, p. 1), “as tecnologias e a
garantia de sua inser¢do escolar vém por permitir acesso ao saber por vias ndo convencionais,
ressignificando as possibilidades de formagao”.

Assim, a terceira secdo da pagina inicial articula memoria pedagodgica recente,
recursos audiovisuais e intencionalidade educativa, contribuindo para a consolidagdo do site
Ecos do Fascismo na Escola como um ambiente formativo digital voltado ao apoio a pratica
docente e a ampliagdo do acesso a estratégias diversificadas de ensino de Historia.

Além das sec¢des voltadas a andlise critica do tempo presente, o site incorpora uma
area especifica destinada a divulgagdo de redes de apoio, pesquisa € monitoramento. Essa se¢do
retine observatorios e iniciativas académicas que oferecem subsidios tedricos e informacionais
para a atuacdo docente diante de situagdes de perseguicdo, desinformagdao e do avanco de

discursos autoritarios no ambiente escolar.

Figura 13 — Pagina inicial do site Ecos do Fascismo na Escola (4a se¢do).
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Fonte: https://www.ecosdofascismonaescola.com/

Diante desse contexto, torna-se essencial que professores tenham acesso a fontes
confiaveis e academicamente fundamentadas. Assim, o site “Ecos do Fascismo na Escola”
disponibiliza referéncias como o Observatdrio da Extrema Direita, o Observatério da Laicidade
na Educacdo, o Observatorio Nacional da Violéncia contra Educadores/as e o De Olho nos
Ruralistas, contribuindo para o fortalecimento do pensamento critico, da autonomia docente e
da defesa de uma educacdo comprometida com os principios democraticos e os direitos

humanos.
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Figura 14 — Pagina de Noticias do site Ecos do Fascismo na Escola (Noticias).
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Fonte: https://www.ecosdofascismonaescola.com/

Ao estruturar o produto didatico na forma de um site educacional aberto, interativo e
em permanente construcdo, esta pesquisa assume as midias digitais ndo apenas como suporte
técnico, mas como espacgo pedagogico e politico de producao, circulagdo e disputa de sentidos.
Tal escolha dialoga diretamente com as transformagdes contemporaneas nos modos de ensinar,
aprender e difundir o conhecimento histérico, especialmente em contextos marcados pela
aceleragdo informacional e pela ampla circulacdo de discursos de oOdio, extremismo e
autoritarismo.

Nessa perspectiva, a concep¢do do site Ecos do Fascismo na Escola fundamenta-se na
compreensdo de que as tecnologias da informac¢do e da comunicagdo possibilitam a construcao
de redes formativas que extrapolam os limites fisicos da sala de aula, articulando escalas locais,
nacionais e globais de producdo do saber. Essa compreensao reforga o entendimento das midias
digitais como instrumentos capazes de ampliar o alcance das praticas educativas e de favorecer
novos compromissos formativos no campo do ensino de Histéria. Como observa Boaventura de
Sousa Santos:

a nova transnacionalizacdo alternativa e solidaria assenta agora nas novas tecnologias
de informagdo ¢ de comunicagdo e na construgdo de redes nacionais e globais onde
circulam novas pedagogias, novos processos de difusdo de conhecimentos cientificos

e outros, novos compromissos sociais, locais, nacionais e globais (SANTOS, 2005, p.
164).

Nesse sentido, Anderson Rodrigues Tavares Silva, ao dialogar com reflexdes do
campo do ensino de Histéria, chama atengdo para os riscos de uma pratica docente
excessivamente centrada no polo do ensino, em detrimento dos processos efetivos de
aprendizagem. O autor destaca que um perigo recorrente na atuagao de professores de Historia
consiste em fixar-se na exposicdo de contetidos, “esquecendo-se de se inserir em acdes de

aprendizagem”, o que compromete a construcdo de experiéncias formativas significativas para



112

os estudantes (SILVA, 2021, p. 29, a partir de Seftner, 2017, p. 252). Nessa leitura mediada,
Silva refor¢a a necessidade de compreender o ensino de Histéria como um campo que exige
atencdo constante aos sujeitos da aprendizagem, as praticas pedagdgicas € aos contextos
escolares concretos, superando modelos transmissivos € pouco dialogicos.

Essa perspectiva orienta a organizagdo do site como um ambiente integrado de
reflexdo, producao e socializagdo do conhecimento histérico, no qual as diferentes paginas —
blog, noticias, portfolio e membros — ndo funcionam de maneira isolada, mas se articulam
como espagos complementares de mediagdo pedagogica. O site possibilita multiplos usos
didaticos, favorecendo a participagdo ativa de professores, estudantes e pesquisadores na
construgdo coletiva de analises sobre o tempo presente.

O carater processual do produto didatico, longe de representar uma limitacao, constitui
uma opc¢ao metodologica consciente, coerente com os pressupostos da Historia do Tempo
Presente. Ao tratar o presente como objeto legitimo de investigagdo historica, o site assume a
incompletude, a atualizagdo constante e a abertura ao didlogo como elementos constitutivos de
uma pratica educativa comprometida com a leitura critica da realidade contemporanea.

Por fim, o Ecos do Fascismo na Escola consolida-se como um produto didatico que
articula teoria e pratica, pesquisa e ensino, histéria e educacdo. Ao explorar as potencialidades
das midias digitais como ferramentas pedagdgicas e de difusdo do conhecimento, o produto
reafirma o compromisso desta pesquisa com a formagao critica, com a defesa da democracia e
com o enfrentamento pedagogico dos discursos autoritarios que atravessam o cotidiano escolar

no Brasil contemporaneo.
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4. Consideracoes Finais

As analises desenvolvidas ao longo desta pesquisa permitiram compreender como os
discursos de 6dio, o autoritarismo e a polarizacao politica contemporanea atravessam o espago
escolar e se manifestam no repertério discursivo de estudantes do Ensino Fundamental II. Ao
investigar turmas do 8° e do 9° ano, em contextos pré e pos-intervencdo pedagogica, foi
possivel identificar permanéncias, deslocamentos e tensdes que revelam tanto os limites quanto
as potencialidades do ensino de Historia no enfrentamento dessas problematicas. Ao assumir o
tempo presente como campo legitimo de investigacao historica, esta pesquisa reafirma que a
proximidade temporal ndo constitui obstdculo epistemologico, mas exige rigor analitico
redobrado diante das disputas publicas pela interpretacao do passado.

Os dados evidenciam que, antes da intervengdo pedagogica sistematizada, os
estudantes operam predominantemente a partir de categorias morais e relacionais, como
respeito, educagcdo e convivéncia, expressando uma rejei¢do ética consensual ao preconceito,
mas sem dominio conceitual ou historicizagdo dos discursos de odio. Tal configuragdao nao
pode ser interpretada como déficit cognitivo, mas como expressdo concreta de um senso
comum em formacdo, atravessado por fragmentos de critica, normatividade moral e
explicagdes desarticuladas, conforme a leitura gramsciana. Nesse sentido, o desafio pedagogico
ndo consiste em substituir o senso comum por formulas prontas, mas em tensiona-
locriticamente, favorecendo a emergéncia de elementos de bom senso historicamente
fundamentados.

Apos a intervencgdo pedagogica, observam-se deslocamentos relevantes, especialmente
no 9° ano, como a amplia¢ao do vocabulario interpretativo e a associagdo mais recorrente entre
discurso discriminatorio, exclusao social e violéncia. Ainda assim, esses avangos permanecem
em um estagio intermediario, ndo se convertendo plenamente em uma compreensao historico-
politica sistematizada do fenomeno. Trata-se de um processo gradual, no qual elementos de
bom senso comecam a emergir, tensionando o senso comum sem supera-lo integralmente. Tal
constatacdo reforga que a formagdo da consciéncia historica nao se produz por exposicao
pontual a contetidos, mas por processos continuados de mediagao critica.

A pesquisa também revelou uma contradicdo central do contexto escolar
contemporaneo: mesmo diante de compreensdes ainda incipientes sobre politica, historia e
processos sociais, os estudantes demonstram sensibilidade ética e sdao atravessados por
linguagens polarizadas que circulam no espaco publico e nas midias digitais. Nao se trata da
presenga de militancia ideoldgica juvenil estruturada, mas da circulagdo difusa de repertorios

discursivos fragmentados, produzidos em ambientes marcados por disputas de visibilidade e
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simplificacdo narrativa. Nesse cenario, a escola torna-se espaco estratégico de desaceleracao,
contextualiza¢do e reconstru¢ao conceitual.

Essa diferenca de percepcdo entre docentes e discentes ndo configura contradig¢do
empirica, mas expressa posigdes distintas no interior do mesmo campo escolar. Enquanto os
estudantes mobilizam categorias ainda em formagdo, os professores, em razao de sua inser¢ao
profissional e de sua familiaridade com o debate historiografico, tendem a identificar com
maior clareza as tensdes politico-discursivas que atravessam o cotidiano da escola. Tal
assimetria reafirma a centralidade da mediagdo docente como elemento estruturante do
processo formativo.

Esses achados reforcam a centralidade da escola e, em especial, do ensino de Historia,
como espago estratégico de mediagdo critica, capaz de problematizar o senso comum,
historicizar fendmenos contemporaneos e ampliar a consciéncia histdorica dos estudantes. Ao
mesmo tempo, evidenciam os limites estruturais e culturais que condicionam esse processo,
indicando que a formagdo critica ndo ocorre de modo espontaneo, nem exclusivamente no
plano cognitivo, mas exige continuidade, intencionalidade pedagogica e condi¢des
institucionais favoraveis. Em um cenario marcado por “revisionismos de matriz ideologica”
(PINSKY; PINSKY, 2021), o ensino de Historia reafirma seu papel publico em torno da
legitimidade do saber historico, defender a mediacdo historiografica fundamentada constitui
também uma posic¢ao publica em defesa do carater cientifico da disciplina.

A circulagdo de obras de grande alcance mididtico que se apresentam como
provocagoes ao saber historico, como o “Guia Politicamente Incorreto da Histéria do Brasil”,
insere-se nesse contexto mais amplo de relativizagdo do conhecimento académico e de disputa
pelo senso comum historico. Ao reivindicar deliberadamente o choque, a simplificagdo ¢ a
inversao de consensos historiograficos, tais producdes nao operam segundo critérios cientificos,
mas atuam nas disputas contemporaneas pela interpretagdo publica do passado, refor¢ando
leituras fragmentadas e anacronicas que demandam enfrentamento pedagdgico qualificado.

Por fim, esta pesquisa reafirma que o ensino de Historia, quando orientado por rigor
conceitual e compromisso democratico, nao se limita a transmissdo de contetidos, mas constitui
pratica formativa voltada a constru¢do de sujeitos capazes de interpretar criticamente o
presente. Ao articular andlise empirica, fundamentagdo tedrica e proposicdo de produto
didatico, a dissertagdo busca contribuir para o fortalecimento da escola publica como espago de
formacdo historica, mediacdo reflexiva e resisténcia as formas contemporaneas de

autoritarismo que atravessam o cotidiano social brasileiro.
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DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ECOS DO FASCISMO E EXTREMISMO MO BRASIL CONTEMPORANED E SEUS
REFLEXOS EM SALA DE ALILA

Pesquisador: JOAD BATISTA CARVALHO ARALLIC
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Versao: 2
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Instituigao Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DO SUL E SUDESTE DO PARA - UNIFESSPA
Patrocinador Principal: FUND COORD DE APERFEICOAMENTO DE PESS0AL DE NIVEL SUP

DADOS DO PARECER

Mimero do Parecer: 8084808

Apresentagao do Projeto:

"A investigagio parte da constatagio do avango de discursos de ddio, censura, vigilancia e desinformagao,
especialmente no periodo pds-2018, marcando um cendrio de polarizagdo politica gue repercute
diretamente nas dinamicas pedagogicas. A pesquisa & fundamentada na tecria da hegemonia de Antonic
Gramsci & na analise critica de autores como Umberte Eco, Alysson Mascaro e Leandro Gongalves. A
metodologia gualitativa envolve revisao bibliografica, analise documental, entrevistas com professores e
alunos, além de cbservagdo participante em escolas do municipio de Parauapebas (PA), cenario

representative das tensdes enfre discursos hegemdnicos e confra-hegemdnicos no Brasil.”

Objetivo da Pesquisa:

Geral: "Analisar como as praticas e discursos de mafriz fascista e exfremista, no contexto do Brasil
contempordnes, impactam o ambiente escolar e & comunidade educacional, com foco nas dindmicas de
censura, vigildncia, e disseminagdo de discursos de odio.”

Especificos: "Levantar as manifestagies de praticas fascistas no Brasil contemporaneo, especialmente
aguelas relacionadas ao ambiente educacional.

Compreender os impactos do discurso de odio, fake news e censura nos processos de ensino e
aprendizagem nas escolas brasileiras.

Investigar como as politicas plblicas, como o programa 'Escola Sem Partide', influenciam a liberdade de

catedra & o pensamento critico no ambiente escolar.

Endierego:  Av. Paule Cesar Fonteles de Lima Fllha, sin® Calka Postal 100 - 3° andar o Preédio Mulllusa - Unigade 11
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Analisar a relagdo entre o contexto socioecendmico de Parauapebas, Pard, e a ascenséo de praticas e
discursos extremistas na comunidade escalar.
Propor estratégias pedagogicas que promovam a valorizagdoc do pensamento critico, da diversidade e dos

direitos humanos no contexto educacional "

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos: "A pesquisa néo apresenta riscos fisicos ou psicolégicos diretos. Contude, por tratar de temas
sensiveis, como discurso de odio & censura, podera gerar desconforto emocional. Para isso, sera garantido
o sigile, o anonimaio e a possibilidade de desisténcia a gqualguer momento.®

Beneficios: "Ceonfribuir para & reflex@o critica sobre o papel da escola frente & ascensdo de discursos
autoritarios, promovendo o fortalecimento da educagao democratica, plural @ comprometida com os direitos

humanos."

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Todos os elementos gue deveriam estar descritos no projeto de pesquisa estio devidamente explicitados e

em consonancia com a legislagdo nacional vigente sobre ética em pesguisa.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagac obrigatoria:

Wide itemn Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Recomendacdo de sprovagio do projeto.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

A sua pesguisa foi aprovada e deve ser executada conforme previsto no projeto apresentadao.

Vocoé deve submeter relatoric parcial ao longo do décimo terceiro més do estudo (contado a partir da data
de aprovagao) ou relatorio final caso sua pesquisa for concluida antes de doze meses.

Caso haja necessidade de alteraglo mo projete ou de maior prazo para sua conclusdo, deve haver
aprovagio prévia deste CEP, por meio de submissdo de emenda ou extensdo na PB, respectivamente.
Em caso de eventos adversos graves, desvios de protocolo e outros riscos aos participantes da pesquisa,

faz-se necessaria & notificagéo imediata ao CEP.
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Maicres informagdes sobre relatorics, emendas, extensdes e notificagbes esidc dispostas no menu Fluxos

do nosso site: https:fcomitedeetica.unifesspa.edu.brifluxos. html.

Este parecer foi elaborade baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas F'B_II"-.IFDRMA-;EJES_EIASICAS_DG_F" 10272025 Aceito
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pele Pesquisador do. pdf 08:56:08 |CARVALHO
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TCLEJ Termos de  |tcle2.pdf 27TI08f2025 | JOAD BATISTA Aceito
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Declaragio de termo_de_consentimento_instituicao.pdf| 18008/2025 |JOAD BATISTA Aceito
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Pesquisadores r_assimado.pdf 18:51:57 |CARVALHO

ARSI

Enderego: Av. Paulo Cesar Fonteles de Lima Fling, s Calka Pasial 100 - 37 andar do Prédio Multuso - Unidage 1
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ARALID

Situagido do Parecer:
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Assinado por:
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[(Coordenador{a))

Endarego: &v. Paulio César Fonteles de Lima Fllha, sin® Calka Postal 100 - 3° andar do Prédia Multiuso - Unidade I

Balrro: Cldade Jardim CEP: E8.508-970
UF: PA Municipla: MARABA
Telefone: [3£2101-7109 E-mall: cepfhunifesspa.edulr

Pigrm &4 du &4




Anexo B - TCLE

Titulo do Estudo: Ecos do Fascismo no Brasil Contemporaneo e seus Reflexos em Sala de Aula
Pesquisador Responsavel: Jodo Batista Carvalho Araujo

Dados para correspondéncia: Rua J3, Qd. 274, N°® 38, Apt® A, B® Cidade Jardim, Parauapebas-PA
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos - UNIFESSPA:

Folha 31, Quadra 07, Lote Especial, s/n. Bairro: Mova Maraba - CEP: 68507-520

Maraba - Parad | e-mail: comissaodeetica@unifesspa.edu.br | Telefone: (24) 2101-7156

TERMO DE COMNSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O[&) Senhor(a) esta sendo convidadola) a participar de wuma pesquisa. Por favor, leia este
documento com bastante atengdo antes de assina-lo. Caso haja alguma palavra ou frase que o (a) senhor
{a) ndo consiga entender, converse com o pesquisador responsavel pelo estudo ouw com um membro da
equipe desta pesquisa para esclarecé-los.

& proposta deste termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE) & explicar tudo sobre o
estude e solicitar a sua permiss3o para participar do mesmo.

O cbjetive desta pesguisa & analisar como os discursos extremistas e as praticas associadas ao
fascismo contemporaneo afetam a vivencia escolar, o processo de ensino-aprendizagem e as relagoes
na comunidade escolar, @ tem como justificativa compreender os impactos desses fendmenos no
cotidiano da escola publica brasileira, propondo caminhos de enfrentamento a partir da valorizagao dos
direitos humanos e do pensamento critico.

Se ofa) 5r.(a) aceitar participar da pesquisa, os procedimentos envolvidos em sua participagdo sao
05 5Eguintes: a participacdo consistira na realizacdo de entrevistas semiestruturadas com professores,
alunos e gestores da escolar, com duragaoc media de 30 a 60 minutos, em local previamente acordado. As
entrevistas poderdo ser gravadas com a devida autorizacdo e serdo tratadas de forma sigilosa. A
participacio também pode incluir 3 observagdo de atividades escolares e anadlise de documentos
institucionais com a devida autorizacao da escola e dos envelvidos.

Toda pesquisa com seres humancs envolve algum tipo de risco. Mo nosso estudo, os possiveis
riscos ou desconfortos decerrentes da participagdo na pesquisa sao exposigac de cpinides pessoais sobre
temas sensiveis, o gue pode gerar desconforto. Para minimizar esses riscos, garantimos o anonimato dos
participantes, a confidencialidade das informacdes e a liberdade de nao responder gualguer pergunta gue
cause desconforto.

Contudo, esta pesquisa também pode trazer beneficios. Os possiveis beneficios resultantes da
participacdc na pesquisa 3o contribuigdo para a construgdo de praticas pedagogicas mais democraticas e
inclusivas, fortalecimento da reflex3c critica entre os membros da comunidade escolar e subsidios para
politicas publicas educacionais. Embora nao haja beneficios diretos, os resultados poderdo contribuir para
melhorias futuras no ambiente escolar.

Sua participacdo na pesquisa & totalmente voluntaria, ou seja, ndo & obrigataria. Cazo ofa) 5r.ia)
decida nac participar, ou ainda, desistir de participar e retirar seu consentimento durante a pesquisa, nao
havera nenhum prejuize ao vinculo institucional, avaliacdo ou relacdo com a escola ou demais instituigdes
envalvidas.

MN3o esta previsto nenhum tipo de pagamento pela sua particdipagac na pesquisa e ofa) 5r.(a) nao
terd menhum custo com respeito acs procedimentos envolvidos, porém, poderd receber por despesas
decorrentes de sua participagdo, come transporte e alimentagdo, mediante apresentagao de
Ccomprovante, pagos com recursos do orcamento da pesguisa.

Casoc ccorra algum problema ou dano com ofa) 5r.(a), resultante de sua participacao na pesquisa,
ola) 5r.(a) recebera todo o atendimento necessario, sem nenhum custo pessoal & garantimos indenizacdo
diante de eventuais fatos comprovados, com nexo causal com a pesguisa.

Solicitamos também sua autorizacdo para apresentar os resultados deste estudo em eventos da
area de saude e publicar em revista cientifica macional efou internacional. Por ocasido da publicacdo dos
resultados, seu nome sera mantido em sigilo absoluto, bem como em todas as fases da pesquisa.

E assegurada @ assisténcia durante toda pesquisa, bem como & garantido aof3) 5r.ja) o livre
acesso a todas as informagdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas conseguéncias, antes,

Bubrira do pesguizador Rubrica do participante/respensavel
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durante & depois da sua participacdoc. Em caso de necessidade de acompanhamento posterior, sera
oferecido o suporte necessario.

Caso ofa) Sr.(a) tenha duvidas, podera entrar em contato com o pesguisador responsavel Jodo
Batista Carvalho Araljo, pelo telefone [91) 38175-4960, endereco Rua 13, Qd. 274, N° 38, Apt® A, B®
Cidade Jardim, Parauapebas-PA, efou pelo e-mail: jbcaraujo2@gmail.com.

Casc deseje entrar em contato com o Comité de Etica responsavel pela avaliagdo deste projeto,
seguem os dados:

Comité de Etica em Pesguisa com 3eres Humanos — UNIFESSPA — Folha 31, Quadra 07, Lote
Especial, s5/m. Bairro: MNova Maraba - CEP: 68507-530, Maraba - Para | e-mail:
comissacdestica@unifesspa.edu.br | Telefone: (94) 2101-7156.

Esze Termo € assinado em duas vias, sendo uma dofa) 5r.{a) e a outra para os pesquisadores.

Declaragdo de Consentimento

Concorde em participar do estudo intitulado: Ecos do Fascismo no Brasil Contemporaneo e seus
Reflexos em 5ala de Aula.

Mome do participante ou responsavel

Data: S /

Assinatura do particdipante ou responsavel

Eu, Jodo Batista Carvalho Aradje, declaro cumprir as exigéncias contidas nos itens V.3 e IV.4, da
Resolugdo n? 466/2012 M5,

Data: ) f

Jodo Batista Carvalho Aradjo
Fesquisador Responsavel
CPF.- 619.983.852-00
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Anexo C — TALE

Titulo do Estudo: Ecos do Fascismo no Brasil Contemporaneo e seus Reflexos em Sala de Aula
Pesquisador Responsavel: lodo Batista Carvalho Aradjo

Dados para correspondéncia: Rua 13, Qd. 274, N° 38, Apt® A, B® Cidade Jardim, Parauapebas-PA
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos -  CEP/ICS/UFPA:
Instituto de Ciéncias da Saude - Universidade Federal do Para
Rua Augusto Corréa, n2 01, Campus do Guama — Faculdade de Enfermagem — Sala 13, 22 andar
CEP: 66075-110 — Belém — Para — E-mail: cepccs@ufpa.br

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

O gue é esta pesguisa
Estamos realizando uma pesquisa para entender como ideias e atitudes autoritarias e
extremistas aparecem no dia a dia da escola e como elas afetam os professores e os alunos.

Cueremos ouvir sua opinido sobre temas ligados & convivéncia, respeito e liberdade de
expressao na escola.

0 que voceé vai fazer

Wocé sera convidado(a) a responder um questionario sobre temas relacionados a
discurso extremista, fascismo, nazismo e discurso de dadio, buscando compreender como esses
assuntos s3o percebidos pelos alunos do 82 e 92 ano.

As respostas serdo utilizadas apenas para fins de pesquisa e transformadas em dados
graficos e analises gerais, sem identificacdo individual. Nenhum nome, turma ou informacdo
pessoal serd divulgado.

Riscos e cuidados

A pesguisa ndo oferece riscos fisicos ou psicologicos, pois consiste apenas no
preenchimento de um questiondrio. Caso alguma pergunta cause desconforto, vocé podera
deixar de responder ou desistir a qualguer momento, sem qualquer prejuizo. Sua participacio
serd totalmente andnima, e os resultados serdo apresentados apenas de forma coletiva,
garantindo sigilo e privacidade.

Beneficios
Com sua participacdo, poderemos compreender melhor como melhorar o ambiente
escolar e fortalecer o respeito, o didlogo e a liberdade de pensamento dentro da escola.

Voluntariedade

Sua participacdo € livre e woluntaria. Vocé pode recusar participar ou desistir a qualguer
momento, sem nenhum prejuizo para vocé ou para sua vida escolar.

Autorizacdo

Depois de ler (ou ouvir a leitura) deste termo, vocg pode decidir se quer participar ou
ndo da pesguisa. Se quiser participar, assine abaixo.

Eu entendi as explicagies sobre a pesquisa e aceito participar voluntariamente.

Bubrica do pesquizador Rubrica do parricipants/responsavel
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Mome do participante ou responsavel

Assinatura do participante ou responsavel

Data:

/

Eu, Jodo Batista Carvalho Aradjo, declaro cumprir as exigéncias contidas nos itens IV.3 e IV .4, da

Resolucdo n® 466,/2012 MS.

Jodo Batista Carvalho Aradjo
Pesquisador Responsavel
CPF.: 619.983 892-00

Data:

/
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Anexo D — Modelo de Questionario Alunos

QUESTOES ORIENTADORAS SOBRE DISCURSOS DE ODIO.

. Vocé acha que é certo tratar mal alguém so porque pensa diferente? Ja viu isso acontecer na
escola ou em outros lugares?

O que vocé considera importante para viver bem com os colegas e respeitar as diferencas na
escola?

Se vocé visse alguém sendo excluido da brincadeira ou tratado com maldade, o que faria?

. Aescola é um lugar onde todos podem falar o que pensam? Existe algum limite para isso?

O que significa, para vocé, ser respeitoso com 0s outros?

. Vocé sabe o que & “discurso de 6dio™? Ja ouviu ou leu essa expressdo em algum lugar?
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7. Vocé acredita que discursos de odio podem causar brigas, exclusdo ou ate violéncia? Por qué?

&. Por gue vocé acha que algumas pessoas adotam ideias preconceituosas ou falam com raiva
sobre 0s outros?

9. Vocé saberia como agir se presenciasse uma atitude preconceituosa? Ja reagiu alguma vez?
Como?

10.0 que a escola pode fazer para ajudar a promover o respeito e combater os discursos de 6dio?




10.

Anexo E — Modelo de Questionario Professores

QUESTIONARIO DOCENTE
Como o(a)senhor(a) percebe o ambiente polifico e social atual refletido na sua
pratica docente?

Ja presenciou ou vivenciou episdodios de censura, vigilineia ow intimidacio
pedagogica?

Como avalia o impacto das redes sociats no ambiente escolar e na relagio com os
alunos?

O que pensa sobre o programa “Escola sem partide™? influenciou sua pratica
docente?

Em sua opinifio, quais os maiores desafios atuais para uma educacio voltada ao
pensamento critico?
A escola, em sva visdo, deve tratar de temas como fascismo, discurse de odio e

extremismo?

Ja percebeu alguma reag3o negativa da comumidade escolar ao abordar esses
temas?

Vocg ja presenciou alguma agdo mstitucional ou resposta da escola diante de
discurso autoritirios? Como isso impacton o cotidiano escolar?

Ha espaco para o didlogo e a resisténeia a essas praticas?

Que estratégias acredifa serem eficazes para promover uma cultura democratica e
critica na escola?
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