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APRESENTACAO

A méxima de que a leitura e a escrita constituem os pilares
fundamentais da educagdo ganha contornos de urgéncia e
profunda ressignificacdo na contemporaneidade. O livro que o
leitor tem em maos, intitulado “Da Leitura a Escrita: Processos
de Letramento e Formacao de Produtores de Texto”, nasce do
desejo de mapear os caminhos tedricos e praticos que
transformam o ato de decodificar caracteres em uma ferramenta
de intervencao social e expressao da autoria. Distanciando-se de
visdes puramente tecnicistas e tradicionais que marcaram o
ensino de lingua por geracdes, esta obra convida educadores,
pesquisadores e estudantes a compreenderem a linguagem como
uma pratica viva, dialdgica, intrinsecamente ligada as forcas

ideoldgicas e as esferas de atividade humana no século XXI.

Ao longo de suas paginas, o livro constroi um percurso
formativo rigoroso e integrado, estruturado em oito capitulos que
articulam os classicos da pedagogia e da linguistica com a
producao cientifica brasileira mais recente. A transi¢ao conceitual
entre a alfabetizagdo técnica e os multiplos letramentos ¢ debatida
sob a luz dos desafios da cultura digital, oferecendo ao leitor um

arcabouco solido para repensar o cotidiano das salas de aula. Mais

7



do que apresentar conceitos estaticos, o texto busca demonstrar

que o desenvolvimento das competéncias leitoras e a apropriagao
dos géneros discursivos sdo direitos fundamentais para a
construcdo da cidadania e da autonomia intelectual dos

educandos.

Um dos grandes diferenciais desta obra reside na sua
profunda consonancia com as diretrizes educacionais vigentes no
pais, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sem
perder o olhar critico sobre as desigualdades e as demandas reais
da escola publica brasileira. Os autores aqui referenciados e as
reflexdes propostas ndo fogem dos debates complexos que
desafiam a educacdo atual, tais como o fenomeno da
desinformagdo, a necessidade de um letramento midiatico e
informacional e a urgéncia de uma inclusdo que respeite os
letramentos sociais e vernaculares que o aluno traz de sua
comunidade e de sua familia. O livro assume, assim, o papel de
um manifesto em defesa de uma educagdo linguistica

emancipatéria e humanizadora.

Pensado como um guia teérico-pratico, o volume também
se dedica a verticalizagdo das metodologias de ensino da escrita,
detalhando as etapas essenciais de planejamento, textualizagao,
revisdo e reescrita formativa. Entende-se aqui que o texto € uma

unidade de comunicagdo e que o professor deve atuar como um
8



mediador qualificado e interlocutor real da voz do estudante, e

ndo como um mero corretor de desvios gramaticais. As oficinas,
as sequéncias didaticas e os projetos de letramento descritos ao
longo do trabalho servem como inspiragdo concreta para que os
docentes possam oxigenar suas praticas e transformar suas salas

de aula em verdadeiras arenas de interagao verbal e criatividade.

Por fim, este livro é um convite a agdo ¢ a reflexao continua.
Ele se destina aqueles que acreditam que formar um produtor de
texto €, antes de tudo, dar voz a um sujeito historico capaz de ler
as entrelinhas do mundo e de escrever a sua propria historia.
Esperamos que a leitura destas paginas alimente o debate
académico, inspire novas investigagcdes cientificas e, acima de
tudo, retorne para o chdo da escola basica em forma de praticas
pedagogicas transformadoras. Que a jornada da leitura a escrita
proposta nesta obra seja o ponto de partida para novos horizontes

na educagdo linguistica de nosso pais.



PREFACIO

Escrever o prefacio de uma obra que se debruga sobre a
complexa engrenagem da formacdo leitora e da produgdo textual
na contemporaneidade ¢, antes de tudo, celebrar o compromisso
ético com o futuro da educacdo nacional. O livro que o leitor
agora descortina ndo se perde em abstracdes teoricas distantes da
realidade, tampouco se curva ao pragmatismo estéril de cartilhas

metodoldgicas ultrapassadas.

Em vez disso, os autores realizam um movimento de
coragem intelectual ao articular, com rara felicidade, o rigor dos
classicos da linguistica e da pedagogia com o frescor das
pesquisas cientificas brasileiras mais recentes (2020-2025). O
resultado ¢ um diagnoéstico preciso e pulsante dos desafios da
linguagem em tempos de hiperconexdo, oferecendo um porto
seguro para aqueles que se recusam a aceitar a passividade

discursiva como destino para os nossos estudantes.

Ao longo de suas paginas estruturadas com maestria, a
obra opera uma verdadeira reconciliagdo entre o ensino técnico
da lingua e a sua fung¢do social e emancipatoria. Ao transitar de

maneira fluida pelo textocentrismo, pelas estratégias
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metacognitivas de compreensdo e pelas novas arquiteturas dos

géneros em ambientes virtuais, o livro desconstréi velhos mitos;
como o da inspiragdo instantdnea ou o da corre¢ao meramente
punitiva; e devolve ao rascunho o seu estatuto de laboratorio da
inteligéncia. Ha aqui uma defesa intransigente de que aprender a
escrever com coesdo, coeréncia e densidade argumentativa ¢ um
direito civilizatorio inaliendvel, a chave definitiva para que o
sujeito de direito saia das margens da subalternidade e ocupe o

centro da agora democratica como um auténtico cidadao letrado.

Por tudo isso, este volume se consolida ndo apenas como
uma leitura obrigatoria para professores da educacgdo basica,
pesquisadores e estudantes de licenciatura, mas como um
auténtico farol e manifesto pedagogico. A sua vocagao inclusiva,
que celebra a diversidade cultural e linguistica e acolhe as
tecnologias digitais sem perder a criticidade analitica, serve de
inspiracdo para oxigenar as salas de aula de nosso pais. Concluido
este prefacio, resta-me convidar o leitor a desfrutar desta jornada
transformadora, com a certeza de que as reflexdes e praticas aqui
compartilhadas tém a forca necesséria para retornar ao chao da
escola e frutificar, ajudando-nos a edificar, enfim, uma sdlida

nagao de leitores e autores de sua propria historia.
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INTRODUCAO

O ato de ler e escrever na contemporaneidade desafia as
fronteiras tradicionais dos sistemas de ensino e impde uma
profunda reflexdo sobre o papel da linguagem na estrutura¢ao do
pensamento e da sociedade. Em um mundo intensamente
conectado, dinamico e saturado por estimulos visuais e digitais, a
capacidade de decodificar caracteres e redigir frases isoladas ja
nao atende as demandas de inser¢ao social e profissional. Diante
desse cenario complexo, esta obra surge com o propodsito de
discutir e desmistificar os processos que envolvem a formagao do
leitor e do produtor de textos, compreendendo a linguagem nao
como um conjunto de regras abstratas a serem decoradas, mas
como uma pratica social viva, dialégica e essencialmente

emancipatoria.

Historicamente, o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil
carregou o peso de uma tradi¢gdo normativista e tecnicista, que
muitas vezes reduzia a leitura a mera repeticdo mecanica € a
escrita a um simulacro de avaliacao escolar sem interlocutores
reais. Contrapondo-se a esse legado burocratico, este livro
ancora-se nas teorias dos multiplos letramentos e na linguistica

textual para reposicionar o estudante como o verdadeiro
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protagonista de seu discurso. Entende-se aqui que ler o mundo e

escrever a propria historia sao direitos fundamentais de cidadania,
€ que a escola basica precisa atuar como uma agéncia de
letramento capaz de validar a diversidade cultural e linguistica

que cada educando traz consigo de sua comunidade.

Ao longo de suas paginas, o leitor serd convidado a
percorrer um itinerario formativo e integrado que cruza as
contribuicdes dos classicos da pedagogia com as investigacdes
cientificas brasileiras mais recentes, publicadas entre 2020 e
2025. A obra propde uma imersao profunda em temas urgentes,
tais como o desenvolvimento das competéncias leitoras sob a luz
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o papel das
estratégias metacognitivas de compreensao textual, a transi¢ao
dos géneros discursivos tradicionais para os suportes digitais ¢ a
urgente necessidade de um letramento midiatico e informacional
critico capaz de fazer frente a proliferacdo da desinformacao na

internet.

Para além do adensamento tedrico, o grande diferencial
deste volume reside na sua vocagdo oficinal e metodoldgica,
oferecendo subsidios concretos para oxigenar o cotidiano das
salas de aula. S3ao discutidas as dindmicas de planejamento,
textualizagdo, revisao e reescrita, bem como a implementacgdo de

metodologias ativas, oficinas colaborativas e projetos de
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letramento que partem de problemas reais da comunidade.

Defende-se, sistematicamente, uma mudanga radical nos
processos de avaliagdo, transicionando da correcao punitiva
tradicional para uma mediacdo formativa e dialogica, na qual o
erro ¢ acolhido como um indicador precioso de aprendizagem e o

rascunho como um espago legitimo de experimentacgao.

Portanto, este livro ¢ um chamado a agao para professores
da educagdo basica, pesquisadores, estudantes de licenciatura e
gestores educacionais que acreditam no potencial humanizador e
transformador da palavra. Formar produtores de texto no século
XXI ¢, antes de tudo, garantir que cada sujeito cognitivo descubra
a poténcia de sua propria voz escrita para intervir na realidade de
forma ética, critica e soberana. Espera-se que a leitura destas
paginas ndo apenas alimente o debate académico, mas retorne
para o chido da escola traduzida em praticas pedagogicas
inclusivas, afetivas e revolucionarias, capazes de pavimentar o

caminho para uma auténtica nacao de leitores e autores.
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CAPITULO I
LINGUAGEM, LEITURA E ESCRITA:
FUNDAMENTOS CONCEITUAIS

1.1 A LINGUAGEM COMO PRATICA SOCIAL

Compreender a linguagem de forma dissociada das
dindmicas humanas e das estruturas historicas ¢ uma tentativa
reducionista que desconsidera sua verdadeira esséncia. Longe de
ser apenas um sistema abstrato de regras gramaticais e sinais
graficos; uma visdo puramente imanente e estruturalista que
dominou parte do cenario educacional por décadas, a linguagem
se constitui fundamentalmente como uma pratica social. Ela ¢
viva, dinamica, historicamente situada e indissociavel da
atividade humana e das forcas ideologicas que cruzam a

sociedade.

A virada enunciativo-discursiva, fortemente influenciada
pelas contribui¢des do Circulo de Bakhtin (2016), reposicionou o
sujeito e a sociedade no centro do fendmeno linguistico, definindo
a lingua como um processo de interacdo verbal académica e
historicamente  contextualizado. Sob  essa  perspectiva

contemporanea, a linguagem ndo funciona como um mero
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instrumento ou canal passivo de transmissdo de informagdes entre

emissor e receptor, mas sim como o proprio espago onde as
interagdes sociais acontecem, onde identidades sao moldadas e
onde as relagdes de poder se manifestam e sdo contestadas

cotidianamente.

Nesse sentido, estudos recentes da linguistica aplicada
brasileira reforcam a necessidade de enxergar as praticas de
linguagem a partir de sua natureza dialdgica e plural. Conforme
apontam Bunzen e Rojo (2024), os usos da linguagem na
contemporaneidade estdo intrinsecamente ligados as esferas de
atividade humana, exigindo do sujeito ndo apenas o dominio
mecanico do coédigo, mas a capacidade de responder criticamente
as demandas éticas e estéticas de seu tempo. Assim, falar, ler e
escrever configuram-se como formas legitimas de agdo e

intervengdo no tecido social.

Alinhada a essa percepcdo tedrica, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) assume explicitamente a
centralidade do texto e do discurso nas salas de aula brasileiras.
O documento normativo nacional postula que as praticas de
linguagem devem ser tratadas como praticas sociais para que o
estudante possa interagir de forma reflexiva e ética na sociedade
(Brasil, 2018). O foco pedagdgico desloca-se, portanto, da

memoriza¢do gramatical descontextualizada para a recepgdo e a
16



producdo de discursos reais, instigando o aluno a compreender

quem fala, de onde fala, para quem fala e com quais intengdes.

1.2 LEITURA E CONSTRUCAO DE SENTIDOS

A leitura, historicamente negligenciada como um ato
mecanico de decodificacdo de fonemas e grafemas, ¢ redefinida
na contemporaneidade como um processo complexo e dindmico
de produgdo e atribui¢ao de sentidos. Ler nao significa extrair
uma verdade absoluta e estatica que esta depositada na superficie
do texto, esperando para ser resgatada pelo leitor. Ao contrario,
constitui-se como uma atividade altamente cognitiva, interativa e
socio-historica, na qual o leitor assume a postura de um

coprodutor do texto que tem diante de si.

Para que a constru¢do de sentidos efetivamente ocorra,
mobiliza-se um intrincado conjunto de saberes. Segundo os
pressupostos tedricos de Koch e Elias (2022), o ato de ler ativa o
conhecimento linguistico, o conhecimento textual e o conhe-
cimento de mundo que o sujeito acumulou ao longo de sua
trajetoria existencial. E o preenchimento dos vazios do texto e o
acionamento dessas estruturas cognitivas prévias que garantem
que o leitor ultrapasse a mera leitura literal e alcance os niveis da

inferéncia e da leitura critica.
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A investigacdo académica nacional recente ressalta que
essa construcdo de significados ¢ sempre situada e plural. De
acordo com Kleiman e Santos (2023), os sentidos de um texto ndo
pertencem exclusivamente ao autor, tampouco flutuam
livremente na mente do leitor; eles emergem do encontro
historico entre os horizontes de expectativas de ambos, mediado
pelas agéncias de letramento em que estdo inseridos. O ato leitor
€, sob essa dtica, um evento social que transforma o conhecimento

e a propria subjetividade do individuo.

Sob a égide da legislagdo educacional brasileira, essa
abordagem da leitura ganha contornos de direito a cidadania e ao
desenvolvimento pleno. ABNCC preconiza que a escola deve
propiciar experiéncias de leitura que permitam a frui¢do estatica,
a busca de informagdo e a analise critica de posicionamentos
discursivos diversos (Brasil, 2018). Ao consolidar a leitura como
uma pratica de investigacdo e ampliag¢do de repertdrio, 0 ambiente
escolar cumpre a fungdo de instrumentalizar o estudante para
interpretar as complexas realidades e as fakes news que saturam

as midias contemporaneas.

1.3 ESCRITA COMO PROCESSO DE INTERACAO

A producdo textual escrita, quando compreendida sob o

viés interacionista da linguagem, rompe definitivamente com o
18



mito do “dom” ou da inspiragdo divina e solitaria. Escrever ndo ¢é

o ato isolado de transcrever o pensamento para o papel, mas sim
um trabalho social voltado para um interlocutor, real ou
imaginado, que interfere diretamente nas escolhas linguisticas e
estruturais do autor. A escrita ¢, essencialmente, um processo de
mediagdo, de didlogo a distdncia e de engajamento social e

discursivo.

Nessa perspectiva tedrica cléassica, a atividade da escrita
assume uma dimensdo essencialmente processual e dialdgica.
Como bem lecionava Geraldi (2015), o ato de escrever exige que
o sujeito tenha “o que dizer”, “uma razio para dizer” e “para quem
dizer”, configurando uma verdadeira situacao de interlocugdo. A
escrita deixa de ser uma tarefa escolar burocratica, cujo Unico
destino ¢ o olhar corretivo do professor, e passa a ser
compreendida como um auténtico trabalho de linguagem,
marcado pelo planejamento, pela execug¢do e pela reescrita

constante.

Corroborando essa visao e trazendo-a para os debates
académicos atuais, Marcuschi (2021) enfatiza que a escrita
contemporanea funciona como um ndé em uma imensa rede de
interagdes humanas e multimodais. O escritor do século XXI
negocia sentidos a cada pardgrafo, antecipando as possiveis

reacgoes, duvidas e refutagdes de seu publico-alvo. Esse esforco
19



de projecdo do outro exige um alto nivel de consciéncia
sociolinguistica e textual, consolidando a escrita como um dos
eixos estruturantes do processo de inser¢ao social ativa do

individuo.

Do ponto de vista normativo e pedagodgico, essa
concep¢do de escrita exige das instituicdes escolares uma
profunda reformulagdo de suas metodologias didaticas. As
diretrizes nacionais vigentes reforcam que a escrita deve ser
ensinada a partir de situagdes de producao auténticas, ligadas a
géneros textuais que circulam de fato na sociedade (Brasil, 2018).
Ao engajar o estudante em processos reais de escrita; onde ele se
reconhece como autor e compreende a finalidade socio-
comunicativa de seu texto, a escola fomenta a autonomia

intelectual e a capacidade de expressao cidada.

14 A RELACAO ENTRE LEITURA E PRODUCAO
TEXTUAL

A leitura e a escrita ndo podem ser tratadas
pedagogicamente como habilidades estanques, independentes ou
rigidamente compartimentadas. Elas constituem as duas faces
indissociaveis da mesma moeda da competéncia comunicativa e
do letramento. Existe uma relacdo de mutua alimenta¢dao entre

ambas: a leitura critica de variados textos atua como o principal
20



alicerce e fornecedor de repertério para a escrita, enquanto a

pratica frequente da escrita aprimora a sensibilidade e a acuidade

do olhar do leitor.

A base teorica classica desse entrelace aponta que quem
1€é mais e melhor possui maior facilidade para dominar os
mecanismos de textualizagao e as convengdes do codigo. Antunes
(2019) salienta que a leitura ¢ a grande provedora dos modelos
textuais, das estruturas sintaticas complexas e do Iéxico
diversificado que serdo acionados no momento da produgdo. E
por meio do contato frequente com o texto alheio que o futuro
escritor internaliza, muitas vezes de forma intuitiva, os

mecanismos de coesdo, coeréncia e estratégias argumentativas.

A pesquisa cientifica brasileira contemporanea avanga
nesse debate ao demonstrar que a leitura também ¢ um ato de
escrita potencial e vice-versa. Suassuna e Silva (2022)
argumentam que a transi¢do do leitor passivo para o produtor de
texto consciente ocorre quando o sujeito aprende a ler “como um
escritor”, ou seja, prestando atencao nas escolhas metodologicas,
estilisticas e ideologicas feitas pelo autor do texto consumido.
Essa simbiose cognitiva e discursiva otimiza a formagdo de
sujeitos capazes de transitar com seguranca pelas demandas

letradas da sociedade.
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Finalmente, a legislacdo educacional brasileira convalida

essa indissociabilidade ao estruturar o componente curricular de
Lingua Portuguesa em eixos de integracao continua. ABNCC
estabelece que as praticas de leitura devem fornecer subsidios
diretos para a produgdo de textos e que a analise
linguistica/semiotica deve mediar a relacdo entre o que se 1€ e o
que se escreve (Brasil, 2018). Essa abordagem holistica garante
que a formacgao do produtor de texto ocorra de maneira organica
e integrada, pavimentando o caminho para um letramento pleno,

critico e verdadeiramente transformador.
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CAPITULO I
LETRAMENTO: CONCEPCOES,
EVOLUCAO E PERSPECTIVAS

2.1 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: APROXI-
MACOES E DIFERENCAS

O debate em torno da aprendizagem da lingua escrita no
Brasil passou por profundas ressignificagdes conceituais nas
ultimas décadas, superando visdes reducionistas. No cerne dessa
discussdao, encontra-se a necessidade de distinguir, mas nao
segregar, dois processos fundamentais: a alfabetizagdo e o
letramento. Enquanto a primeira se concentra na apropriacdo do
sistema de escrita alfabética e ortografica, o segundo refere-se ao
desenvolvimento de habilidades para o uso efetivo dessa escrita

nas praticas sociais cotidianas.

A conceituacdo classica de Magda Soares (2020)
permanece como o pilar estruturante para essa distincdo nas
pesquisas nacionais. A autora elucida que a alfabetizacdo ¢ a
aquisicdo da tecnologia da escrita, envolvendo a consciéncia
fonologica e a decodificacdo de grafemas em fonemas. Por sua

vez, o letramento surge como o estado ou condi¢do de quem nao
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apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais

que demandam a escrita, inserindo o individuo ativamente na

cultura letrada de sua comunidade.

Estudos recentes de pesquisadores brasileiros reforgam que
indissociabilidade ¢ a palavra-chave na condugdo pedagdgica
desses eixos. Conforme asseveram Morais e Silva (2023), tentar
alfabetizar sem letrar resulta em um aprendizado mecanico,
incapaz de gerar sujeitos autobnomos e criticos em suas leituras de
mundo. Da mesma forma, propor o letramento sem garantir a
consolidacdo da base alfabética gera lacunas estruturais que
impedem o estudante de dominar de forma plena e independente

as convengdes do codigo escrito.

Sob o olhar normativo, a articulagdo entre ambos os
processos ¢ assegurada pelos documentos regulatérios da
educagdo basica nacional. A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) estipula que a centralidade da acdo pedagogica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental deve ocorrer na articulagcao
explicita entre a alfabetizacao e o letramento (Brasil, 2018). Essa
diretriz legal visa garantir que a crianga se aproprie do sistema de

escrita a0 mesmo tempo em que participa de eventos discursivos

reais e significativos para sua formacgao identitaria.
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Ademais, a literatura cientifica nacional do periodo de 2020

a 2025 alerta para os perigos do retrocesso metodologico quando
esses conceitos sao confundidos. Mortatti (2021) pondera que o
retorno a métodos puramente fonicos e tecnicistas, isolados do
contexto de letramento, descaracteriza a fun¢do social da escola
publica. A aproximacgao correta entre alfabetizagdo e letramento
pressupde o reconhecimento de que aprender a ler e a escrever €,
fundamentalmente, aprender a interagir discursivamente nas

diversas esferas da atividade humana.

Dessa forma, conclui-se que as aproximagdes entre oS
termos residem no fato de ambos convergirem para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa do estudante. As
diferencas, por sua vez, delimitam as especificidades didaticas de
cada faculdade: a especificidade técnica do coddigo e a
abrangéncia sociocultural dos usos discursivos. Compreender
essa dialética € o primeiro passo para que o docente organize um
planejamento curricular que respeite a complexidade cognitiva e
social que envolve a inser¢do do sujeito na sociedade

contemporanea.

2.2 0S MULTIPLOS LETRAMENTOS

A evolugdo das sociedades tecnologicas e a diversificacao

das midias exigiram uma expansao drastica do conceito
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tradicional de letramento, antes restrito a cultura impressa e

grafocéntrica. Na contemporaneidade, a produgao de sentidos nao
ocorre mais apenas por meio de textos verbais lineares, mas sim
por arranjos complexos que integram imagens, sons, gestos e
hiperlinks. Esse cenario gerou a necessidade tedrica e pratica de
se cunhar o termo “multiplos letramentos” ou “multiletramentos”,

reconhecendo a pluralidade de linguagens em circulacao.

A génese desse conceito remonta as formulagdes do Grupo
de New London, mas foi densamente nacionalizada e expandida
pelas pesquisas de Roxane Rojo. Rojo e Barbosa (2023) argu-
mentam que falar em multiplos letramentos exige considerar duas
dimensdes essenciais: a multiculturalidade das populagdes que
compdem a escola e a multimodalidade dos textos contem-
poraneos. Desse modo, o conceito abarca desde os letramentos
visuais, artisticos e midiaticos até os letramentos cientificos e

matematicos, essenciais para a leitura do mundo atual.

A pesquisa académica brasileira recente demonstra que
ignorar a existéncia dos multiplos letramentos gera uma exclusao
pedagogica prejudicial aos estudantes das periferias e minorias
sociais. Ribeiro (2021) adverte que os saberes vernaculares e as
manifestagdes culturais periféricas, como o hip-hop e os saraus,
constituem legitimos letramentos que precisam ser validados pelo

curriculo formal. Acolher esses multiplos saberes em sala de aula
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¢ uma estratégia de valorizagdo da alteridade e de promocgao da

justica social na educacdo linguistica.

Diante dessa nova realidade textual, as politicas publicas
educacionais brasileiras passaram a incorporar a diversidade de
linguagens como eixo formativo obrigatério. A BNCC enfatiza
que a escola deve contemplar a cultura digital e as praticas
multimodais, promovendo o letramento critico em diferentes
midias e linguagens (Brasil, 2018). Essa exigéncia legal impde
aos sistemas de ensino a responsabilidade de instrumentalizar os
discentes para que analisem, de forma ética e reflexiva, os
discursos visuais, sonoros e verbais que 0Ss cercam nas

plataformas digitais.

Além disso, autores contemporaneos investigam o impacto
dessa multiplicidade na recepgdo textual dos sujeitos escolares.
Conforme apontam Bunzen e Cavalcanti (2024), ler um meme,
navegar por um feed de rede social ou interpretar um infografico
exige competéncias cognitivas distintas daquelas demandadas
pela leitura de um romance cldssico impresso. Os multiplos
letramentos demandam uma flexibilidade mental e discursiva que
permite ao leitor saltar de uma semiotica para outra, construindo

sentidos integrados a partir de fragmentos dispersos.
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Portanto, consolidar a perspectiva dos multiplos letra-

mentos na pratica docente ¢ imperativo para alinhar a instituicao
escolar as demandas do século XXI. Nao se trata de abandonar o
texto escrito tradicional, mas de expandir as fronteiras da sala de
aula para abarcar as novas arquiteturas textuais e culturais. Ao
fazer isso, o ecossistema educativo ndo apenas sintoniza-se com
o cotidiano dos estudantes, mas desenvolve a capacidade de
transitar entre diferentes esferas comunicativas com igual

proficiéncia e senso critico.

23 LETRAMENTO ESCOLAR E LETRAMENTO SOCIAL

O ambiente escolar desempenha um papel central na
formacdo letrada de uma nacdo, porém, ele ndo detém o
monopolio das praticas de leitura e escrita existentes na
sociedade. H4 uma distingdo sociolinguistica crucial entre o
letramento escolar; caracterizado por praticas institucional-
lizadas, avaliativas e focadas nos géneros académicos; e os
letramentos sociais, que ocorrem nas instancias familiares,
religiosas, laborais e comunitdrias dos sujeitos, muitas vezes

operando sob regras e valores distintos.

A base tedrica dessa dicotomia remete aos estudos classicos

de Angela Kleiman, cujos desdobramentos atuais continuam a

28



iluminar a formag¢ao docente no Brasil. Kleiman e Santos (2023)

apontam que, historicamente, a escola tendeu a supervalorizar o
seu proprio modelo de letramento, rotulando como “iletrados” ou
“deficientes” aqueles alunos que trazem de suas comunidades
ricas experiéncias de letramento social ndo institucionalizado.
Esse abismo cultural cria barreiras de aprendizagem e afeta o

sentimento de pertencimento do estudante.

Nas investigacdes cientificas publicadas entre 2020 e 2025,
nota-se um esfor¢o académico expressivo para construir pontes
de conexdo entre essas duas esferas. Conforme preconiza Street
(2020), cuja teoria do modelo ideologico de letramento embasa
as pesquisas nacionais recentes, o letramento nunca ¢ neutro; ele
esta sempre imerso em relagdes de poder. Reconhecer o valor dos
letramentos sociais da familia e da comunidade ndo significa
rebaixar o nivel do ensino, mas criar pontos de ancoragem para

que o letramento escolar faca sentido para o aluno.

Esta articulagdo entre o espaco pedagdgico e a vivéncia
comunitdria encontra eco nas diretrizes da legislagdo educacional
do pais. A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educag¢dao Nacional
(LDB), no seu artigo 1°, estabelece com clareza que a educagdo
abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho ¢ nas manifestagdes

culturais (Brasil, 1996). Assim, o respaldo juridico refor¢a que a
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pratica docente deve dialogar e nutrir-se das vivéncias sociais

externas aos muros escolares.

Analisando o panorama de exclusdao que essa desconexao
pode gerar, pesquisadores como Oliveira e Silva (2022)
demonstram que o sucesso na apropria¢do do letramento escolar
depende da capacidade da escola de resgatar os letramentos
locais. Quando a pratica pedagdgica ignora a realidade laboral dos
pais, os ritos religiosos dos estudantes ou as formas comunitarias
de transmissao de saberes, ela impde um letramento artificial. O
desafio reside em transformar o letramento escolar em uma
ferramenta de ampliacdo, e ndo de anulacdo, dos letramentos

sociais originais.

Em resumo, a harmonizagao entre o letramento escolar e o
letramento social é a chave para uma educagdo emancipatéria e
verdadeiramente inclusiva. Ao acolher as praticas vernaculares de
leitura e escrita e utiliza-las como alavanca para o dominio dos
géneros formais e de prestigio, a escola cumpre sua fungao social
mais nobre. O estudante, munido dessa dupla bagagem, torna-se
capaz de transitar com seguranca tanto nos circulos académicos e
profissionais quanto nas instancias de sua vida comunitaria e

pessoal.
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2.4 DESAFIOS CONTEMPORANEOS PARA O LETRA-
MENTO

A concretizagdo plena do letramento na sociedade brasileira
enfrenta, na atualidade, um conjunto complexo de obstaculos que
vao desde a desigualdade socioeconOmica cronica até as novas
dindmicas de desinformacgdo digital. O ato de formar leitores e
produtores de texto criticos deparou-se com a fragmentagdo da
atencao, a proliferacdo de bolhas ideoldgicas nas redes sociais e
os impactos pedagogicos severos decorrentes da recente crise
sanitaria global. Esses fatores redefiniram os desafios das

agéncias de letramento.

A producdo cientifica brasileira entre 2020 e 2025 dedicou
especial atencdo as consequéncias da exclusdao digital e da
desigualdade no acesso aos bens culturais. Segundo assinala
Fischer (2022), a falta de conectividade e de equipamentos
adequados nas escolas publicas acentuou o fosso educacional do
pais, limitando as oportunidades de desenvolvimento de
letramentos digitais avancados para as populagdes vulneraveis. O
desafio contemporaneo, portanto, inicia-se na garantia

democratica de acesso as infraestruturas da modernidade.

Outro desafio de ordem cognitiva e discursiva reside no

fendmeno da pos-verdade e na circulagdo em massa de noticias
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falsas (fake news). De acordo com as andlises de Santaella (2021),

os sujeitos letrados de hoje ndo necessitam apenas saber ler
superficies textuais, mas carecem de um letramento midiatico e
informacional profundo para checar fontes, identificar vieses
algoritmicos e desvelar manipulagdes ideologicas. A escola
precisa ensinar a ler as entrelinhas de textos projetados para

enganar e engajar emocionalmente.

No ambito normativo e das politicas educacionais, o Plano
Nacional de Educagdo (PNE) estabelece metas audaciosas para a
erradicacao do analfabetismo funcional e a elevacdo dos niveis de
alfabetismo da populagdo (Brasil, 2014). Contudo, a efetivagdo
dessas metas esbarra na necessidade urgente de formacao
continua de professores, que muitas vezes ndo foram preparados
em suas licenciaturas para lidar com as novas demandas de
multiletramentos e avaliagdo formativa da escrita em ambientes

virtuais.

Somando-se a isso, as pesquisas de Cosson (2023) sobre o
letramento literario indicam um declinio na capacidade de leitura
de folego e de textos longos e complexos, substituida por um
consumo rapido de pilulas informativas nas telas dos
smartphones. Esse hébito de leitura superficial, chamado de
“escaneamento”, compromete o desenvolvimento do pensamento

critico e da fruicdo estética profunda. Estimular a persisténcia
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leitora e a paciéncia cognitiva constitui um dos maiores desafios

didaticos deste século.

Diante desse cenario complexo, conclui-se que os desafios
contemporaneos exigem uma postura proativa, interdisciplinar e
corajosa por parte de educadores e gestores publicos. O
letramento ndo pode mais ser pensado como uma meta a ser
atingida apenas no término do ciclo de alfabetiza¢cdo, mas como
um processo continuo de aprendizagem ao longo da vida (lifelong
learning). Superar esses entraves ¢ condi¢do sine qua non para a
constru¢do de uma cidadania ativa, plural, ética e verda-

deiramente democratica no Brasil de hoje.
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CAPITULO III
O PROCESSO DE FORMACAO DO
LEITOR

3.1 O DESENVOLVIMENTO DAS COMPETENCIAS
LEITORAS

O desenvolvimento das competéncias leitoras no
ambiente educacional contemporaneo transcende a mera
automatizacao da leitura mecanica, configurando-se como um
processo cognitivo continuo, multifacetado e progressivo.
Desenvolver competéncia leitora implica capacitar o sujeito a
mobilizar de forma integrada habilidades que vao desde a
decodificagdo fluente até a capacidade de realizar inferéncias
complexas, avaliar a fidedignidade das fontes e aplicar o
conhecimento construido em novos contextos comunicativos.
Trata-se, portanto, de uma faculdade estruturante para a

autonomia intelectual do educando.

No panorama da teoria literaria e da pedagogia da leitura
no Brasil, a contribuicdo classica de Regina Zilberman (2019)
permanece como uma referéncia basilar para compreender essa

evolucdo. A autora pontua que a formagao do leitor ndo ocorre de
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maneira espontanea; ela depende de uma intervengao sistematica

que considere o amadurecimento psicologico, o repertdrio
cultural e as expectativas estéticas do sujeito. A competéncia
leitora, sob essa Otica, constroi-se na fricgdo entre o texto ¢ a
experiéncia vital de quem o 1€, gerando um alargamento de

horizontes.

Pesquisas cientificas nacionais publicadas entre 2020 a
2025 ressaltam que as competéncias leitoras precisam ser
repensadas diante da saturagdo de textos multimodais e digitais
que caracterizam a sociedade atual. De acordo com as andlises de
Rojo e Barbosa (2023), a proficiéncia leitora do século XXI exige
que o estudante domine ndo apenas a linearidade da escrita
alfabética, mas a arquitetura hipertextual, a correlagdo entre
imagem e palavra e a semiotica dos videos e infograficos. A
competéncia leitora contemporanea ¢, fundamentalmente, uma

competéncia multiletrada.

Essa visdo integrada e plural das habilidades de leitura ¢
chancelada pelas politicas publicas e marcos normativos da
educac¢do nacional. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
organiza o eixo da leitura em torno de competéncias especificas
que demandam a localizagdo de informagdes explicitas, a
deducdo de sentidos implicitos, a distingdo entre fatos e opinides

e a apreciagdo estética de textos literarios (Brasil, 2018). O
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documento legal preconiza que tais competéncias devem ser

desenvolvidas de forma espiralada e progressiva ao longo de toda

a educacao basica.

No entanto, investigadores contemporaneos como Morais
e Silva (2023) advertem que o desenvolvimento dessas
competéncias corre o risco de ser instrumentalizado ou reduzido
a simulacros de avaliacdo se a escola focar apenas em testes de
multipla escolha. Os autores defendem que a verdadeira
competéncia se manifesta quando o aluno se apropria do texto
para intervir em sua realidade. A formagdo leitora duradoura
exige situagdes didaticas reais em que a leitura cumpra uma

funcao pragmatica, informativa ou de puro deleite estético.

Consequentemente, estruturar caminhos pedagogicos para
a consolidagdo das competéncias leitoras exige do corpo docente
um planejamento intencional e sensivel as diversidades da sala de
aula. Nao basta expor o estudante ao livro; € preciso mediar o
contato, fornecer os andaimes cognitivos necessarios para a
superacao das barreiras lexicais e estruturais e validar as dife-
rentes leituras possiveis. E por meio dessa mediagio qualificada
que a escola transforma a capacidade potencial de ler em uma

competéncia efetiva, emancipatoria e permanente.
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3.2 ESTRATEGIAS DE COMPREENSAO TEXTUAL

A compreensdo textual ndo se efetiva por meio de um
passe de magica ou de um processo puramente intuitivo; ela é o
resultado de uma atividade deliberada e estratégica conduzida
pelo leitor antes, durante e depois do contato com o texto. As
estratégias de compreensdo configuram-se como ferramentas
cognitivas e metacognitivas que o sujeito ativa para monitorar seu
proprio entendimento, solucionar quebras de sentido, realizar
conexdes logicas e internalizar os significados profundos

pretendidos pela arquitetura discursiva.

A ancoragem tedrica dessa perspectiva encontra respaldo
nos estudos cléssicos de Kleiman (2020), que define o ensino das
estratégias de leitura como uma urgéncia pedagogica. A autora
salienta que leitores proficientes utilizam inconscientemente
taticas como a ativacao de conhecimentos prévios, a antecipagao
de hipoteses (predi¢do), a checagem dessas hipoteses ao longo da
leitura e a producao de inferéncias. Para os alunos que enfrentam
dificuldades, essas estratégias precisam ser ensinadas de maneira

explicita, modelada e sistematica pelo professor.

No cenario da pesquisa académica recente no Brasil,
académicos como Girotto e Cassiano (2022) tém investigado a

aplicacdo pratica dessas oficinas de estratégias no Ensino
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Fundamental e Médio. Os estudos demonstram que, quando os
estudantes aprendem a realizar o monitoramento metacognitivo;
ou seja, a perceber 0 momento exato em que nao compreenderam
uma palavra ou argumento e a adotar uma postura ativa de
releitura ou busca no contexto, os indices de proficiéncia e a

autoestima leitora elevam-se significativamente.

Sob o aspecto legal e metodologico, as diretrizes da
BNCC corroboram a necessidade desse ensino estratégico ao
elencar habilidades que exigem o dominio de procedimentos de
leitura bem delimitados. O documento normativo orienta que o
estudante deve ser capaz de formular hipdteses sobre a ordenagao
do texto a partir do titulo e de elementos graficos, além de
confirmar ou refutar essas antecipacdes ao longo do processo
leitor (Brasil, 2018). A legislagdo educacional valida, assim, o

entendimento de que compreender ¢ uma agao técnica e reflexiva.

Além disso, a producdo cientifica nacional entre 2020 e
2025 alerta para a necessidade de adaptar tais estratégias as
especificidades de cada género textual. Conforme aponta Koch
(2022), as estratégias utilizadas para compreender um artigo de
opinido, onde a busca pela tese e pelos argumentos ¢ central,
diferem substancialmente daquelas mobilizadas na leitura de um

poema, que exige sensibilidade para as metaforas e para a
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sonoridade. O ensino das estratégias de compreensdo deve

caminhar de maos dadas com a andlise linguistica e de géneros.

Concluindo, munir o estudante de estratégias de
compreensdo textual ¢ garantir-lhe as chaves para a inde-
pendéncia intelectual. Ao transformar a sala de aula em um
espaco de reflexdo sobre o proprio ato de ler, o educador
desmistifica o texto e desconstroi a passividade leitora. O aluno
deixa de ser um mero receptor de significados prontos e passa a
atuar como um investigador textual astuto, capaz de decifrar as
pistas deixadas pelo autor e de construir sentidos solidos e

fundamentados de maneira autobnoma.

3.3 FORMACAO DO LEITOR CRITICO

A formacao do leitor critico constitui um dos objetivos
mais nobres e urgentes da educacdo linguistica contemporanea,
posicionando-se como um pilar de sustentacdo para o exercicio
pleno da cidadania e da democracia. Ser um leitor critico significa
ir além da superficie textual e da mera retencdo de dados
informativos; envolve a capacidade de desvelar as intengdes
implicitas do autor, identificar os vieses ideologicos, reconhecer
as relagdes de poder subjacentes ao discurso e confrontar o texto

com outras realidades e saberes.
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A matriz conceitual dessa abordagem remete diretamente

ao pensamento de Paulo Freire (2021), cuja premissa de que “a
leitura do mundo precede a leitura da palavra” continua a iluminar
os debates pedagdgicos mais profundos no Brasil. Freire nos
ensina que a alfabetizacdo e a leitura perdem seu sentido
humanizador se ndo forem instrumentos para a conscientizagao
do sujeito sobre sua condic¢do historica e social. O leitor critico
nao se curva docilmente ao texto; ele dialoga com ele, questiona

suas premissas e utiliza a palavra para transformar a realidade.

Em continuidade a esse legado, as investigagoes
cientificas brasileiras no periodo de 2020 a 2025 tém direcionado
esforcos para compreender a criticidade diante do avanco dos
algoritmos e das midias digitais. Conforme assinala Santaella
(2021), o leitor critico contemporaneo precisa desenvolver o que
a autora denomina de “letramento informacional critico”. Trata-
se da habilidade indispensavel de suspeitar da neutralidade das
plataformas de busca, rastrear a origem de boatos virtuais e
analisar como as imagens e os textos sao manipulados para gerar

reacdes emocionais € engajamento politico.

Alinhada a essa necessidade social, a legislagdo
educacional do pais coloca a criticidade no centro de suas
competéncias gerais. A BNCC postula que a educagdo basica

deve assegurar ao estudante o direito de exercitar a curiosidade
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intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias para

formular e resolver problemas, o que se aplica diretamente a
leitura critica dos discursos sociais, artisticos e cientificos (Brasil,
2018). A lei impde que a escola forme sujeitos capazes de tomar

decisOes conscientes, éticas e baseadas em evidéncias confiaveis.

Por sua vez, Cosson (2023), ao discutir o letramento
critico aplicado a literatura, enfatiza que o contato com os textos
ficcionais complexos ¢ um laboratorio insubstituivel para a
formacdo da alteridade e do senso critico. A literatura
desestabiliza certezas, expde o leitor a perspectivas de vida
radicalmente diferentes da sua e exige uma postura de
interpretagdo densa que recusa respostas simplistas. Promover a
leitura critica, portanto, ¢ também salvaguardar o espaco da arte

e da imaginac¢do criadora contra o utilitarismo tecnicista.

Conclui-se, por conseguinte, que formar um leitor critico
¢ um ato de resisténcia pedagdgica contra a alienacdo e a
manipulacdo em massa. Uma escola que negligencia o
desenvolvimento dessa habilidade condena seus estudantes a
vulnerabilidade discursiva, tornando-os alvos faceis para a
desinformacdo. Ao fomentar o questionamento, o debate de ideias
e o confronto ético entre diferentes textos e pontos de vista, o
ambiente educativo cumpre sua fungao social de edificar cidadaos

livres, conscientes de seus direitos e deveres.
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3.4 O PAPEL DA ESCOLA E DA FAMILIA

A formacgdo de um leitor assiduo e proficiente ndo se
realiza no isolamento de uma unica instituicao; trata-se de um
empreendimento coletivo e interinstitucional que exige a
articulagdo sinérgica e colaborativa entre a escola e a familia.
Embora possuam naturezas institucionais, métodos e objetivos
formativos distintos, ambas as esferas funcionam como agéncias
de letramento complementares. O sucesso ou o fracasso na
constituicdo do gosto pela leitura e do habito leitor dependem
fundamentalmente da qualidade das pontes construidas entre o

espaco doméstico e o escolar.

No ambito da teoria sociopedagodgica brasileira, as
formulagdes classicas que investigam essas relagdes demonstram
que as primeiras experiéncias com a escrita ocorrem no seio
familiar. Conforme destaca Soares (2020), o “letramento
familiar” ou letramento emergente manifesta-se muito antes da
alfabetizacao formal, por meio do ato de ouvir histdrias contadas
pelos pais, do manuseio de livros infantis em casa e da observagao
dos adultos utilizando a escrita no cotidiano. Essas vivéncias
afetivas iniciais deixam marcas indeléveis na relacao que o sujeito

estabelecerd com o objeto livro ao longo de sua vida.
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A pesquisa académica nacional recente (2020-2025)
aponta para os desafios dessa parceria em contextos de
vulnerabilidade  socioecondémica extrema. Segundo as
investigacoes de Kleiman e Santos (2023), muitas familias
brasileiras de baixa renda possuem um histérico de escolarizacao
precaria e acesso limitado aos bens culturais impressos, o que
impede a criagdo de um ambiente doméstico tradicionalmente
letrado. Diante disso, a escola nao pode adotar uma postura de
cobranca ou julgamento, mas deve atuar como uma parceira que
acolhe essas familias e propicia o acesso compartilhado aos

livros.

Do ponto de vista normativo, essa cooperacao mutua esta
solidamente fundamentada na principal lei educacional do pais.
A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), em seu
artigo 2°, estabelece de forma categorica que “a educacao, dever
da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando” (Brasil, 1996). O dispositivo
legal deixa evidente que a responsabilidade pela formacao
integral do cidaddo; na qual a leitura estd inclusa; ¢ um dever

indissociavel e partilhado.

Analisando estratégias para estreitar esse vinculo,

pesquisadores contemporaneos como Ribeiro (2021) sugerem a
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criacdo de projetos pedagdgicos de letramento que envolvam

dirctamente a comunidade externa. Acdes como as malas
viajantes de leitura, os clubes de leitura de pais e mestres e as
feiras literarias comunitdrias transformam a leitura em um
patrimoénio social compartilhado. Quando a crianga percebe que
o livro que ela estuda na escola também circula na mesa de sua
casa e ¢ valorizado por seus responsaveis, o ato leitor ganha uma

legitimidade cultural sem precedentes.

Sendo assim, a escola e a familia precisam compreender
que seus papéis ndo sdo excludentes, mas profundamente
interdependentes no ecossistema da leitura. A familia cabe o
papel primordial de nutrir o afeto, o encantamento inicial e o
exemplo cotidiano; a escola compete a tarefa de sistematizar o
aprendizado, fornecer os instrumentos de andlise critica,
diversificar o repertorio de géneros e garantir 0 acesso
democratico a cultura letrada. E no entrelacamento dessas forcas
que se pavimenta o caminho definitivo para a formagdo de uma

nagao de leitores de verdade.
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CAPITULO IV
PRODUCAO TEXTUAL: TEORIA E
PRATICA

4.1 O TEXTO COMO UNIDADE DE COMUNICACAO

A conceituacdo de texto passou por uma profunda
evolugdo epistemologica no ambito da linguistica, deixando de
ser encarado como uma mera sequéncia linear de frases
justapostas ou um amontoado de palavras estruturadas segundo a
gramatica normativa. Na contemporaneidade, o texto ¢ definido
fundamentalmente como uma unidade de comunicagdo, um
evento discursivo complexo que ganha existéncia no momento da
interagcdo social. Ele é o ponto de encontro entre sujeitos que,
inseridos em contextos historicos e culturais especificos,
negociam sentidos e buscam realizar determinados objetivos

comunicativos.

A matriz tedrica classica que fundamenta essa perspectiva
na tradi¢do académica brasileira encontra forte ancoragem nos
estudos de Marcuschi (2008), para quem o texto constitui uma
unidade de sentido em uso. O autor postula que a textualidade nao

reside puramente nas propriedades formais da lingua, mas sim na
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capacidade que o enunciado possui de funcionar como uma pega

de engajamento social. Assim, um texto pode se manifestar por
meio de uma Unica palavra em uma placa de transito ou estender-
se por um tratado de multiplos volumes, desde que cumpra sua

funcdo interativa.

Investigacgdes cientificas nacionais publicadas entre 2020
e 2025 reforcam que essa unidade comunicativa ¢ intrin-
secamente multimodal e situada. Conforme asseveram Rojo e
Barbosa (2023), os textos que circulam na sociedade hiper-
moderna integram diversas semioses; como o elemento verbal, o
visual, o sonoro e o espacial, exigindo do produtor e do receptor
uma competéncia global de processamento de sinais. Tratar o
texto como unidade de comunicagdo implica, portanto,
reconhecer a pluralidade de linguagens que o constituem na

atualidade.

Sob a perspectiva legal e pedagbgica, essa abordagem
holistica ¢ o eixo norteador das praticas de linguagem propostas
pelos documentos oficiais. A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) assume textocentrismo como o principio metodologico
fundamental para o componente curricular de Lingua Portuguesa
(Brasil, 2018). A normativa nacional prescreve que o ensino nao

deve se dar através de frases isoladas e descontextualizadas, mas
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sim por meio de textos reais que circulam nas diversas esferas da

atividade humana, garantindo a organicidade do aprendizado.

Ademais, autores contemporaneos como Antunes (2021)
alertam para o fato de que considerar o texto como unidade
comunicativa impde uma revisao drastica nas tarefas escolares de
redagdo. A autora defende que o texto produzido pelo estudante
precisa possuir uma destinagdo social auténtica, ultrapassando o
simulacro pedagogico em que o aluno escreve apenas para ser
avaliado pelo docente. A producao textual deve se configurar
como um espaco de expressao identitdria e de intervencao na

realidade imediata do educando.

Portanto, consolidar o entendimento do texto como
unidade essencial de comunicacdo € o passo definitivo para
humanizar o ensino de lingua. Quando a escola valida o texto em
sua totalidade sociointerativa, ela propicia ao estudante
ferramentas para compreender ndo apenas as estruturas internas
do idioma, mas os jogos de poder, as intencionalidades implicitas
e os acordos pragmaticos que regem as relacoes humanas. O texto
deixa de ser um objeto de laboratério gramatical e passa a ser

reconhecido como a voz ativa do sujeito no mundo.
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4.2 PLANEJAMENTO, ESCRITA E REESCRITA

A producao textual, quando despida dos mitos romanticos
da inspiracao instantanea e do génio criador, revela sua verdadeira
natureza: a de um trabalho cognitivo e processual complexo.
Escrever de forma proficiente exige o desdobramento de uma
atividade organizada em trés macroetapas interdependentes e
recursivas: o planejamento, a escrita (ou textualizagdo) e a
reescrita. Esse movimento de ir e vir sobre as proprias ideias e
palavras constitui a engrenagem fundamental da autoria

consciente ¢ do letramento avangado.

A base tedrica basilar dessa visdo processual da escrita
estd consolidada nos estudos classicos de Geraldi (2015), que
propoe as condigdes necessarias para que a producdo de textos
ocorra de fato na escola. O autor insiste que o escritor precisa
vivenciar o planejamento como o momento de defini¢cao de suas
intengodes discursivas, a escrita como a materializacao provisoria
dessas intengdes e a reescrita como o espago de aprimoramento e
distanciamento critico do proprio texto. A producdo textual &,

eminentemente, um processo de refac¢@o continua.

Estudos académicos recentes no Brasil (2020-2025) tém
verticalizado as analises sobre o impacto do ensino explicito

dessas etapas na educacao basica. Conforme demonstram
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Suassuna e Silva (2022), quando o professor oferece andaimes
pedagogicos durante a fase de planejamento; auxiliando o aluno
a pesquisar repertorio, delimitar o gé€nero e antecipar o perfil do
leitor, a escrita subsequente apresenta-se muito mais estruturada.
O planejamento atua como um mapa que reduz a ansiedade

cognitiva diante da pagina em branco.

Esta abordagem processual e dividida em etapas ¢
chancelada e exigida pelas diretrizes normativas da educagdo
brasileira contemporianea. A BNCC estabelece que as habilidades
do eixo da produgdo de textos envolvem, obrigatoriamente, os
procedimentos de planejar os textos, redigir rascunhos, revisar o
texto com base em critérios preestabelecidos e reescrevé-lo para
alcancar a adequacdo discursiva (Brasil, 2018). A legislacao
valida, portanto, a didatizacdo da escrita como um percurso de
idas e vindas e ndo como um produto acabado em uma uUnica

tentativa.

Complementando esse debate, pesquisadores como
Cavalcante (2024) observam que as tecnologias digitais e os
processadores de texto modificaram substancialmente a dinamica
de planejamento, escrita e reescrita. Nas telas digitais, o ato de
apagar, deslocar paragrafos e reinserir argumentos tornou-se
fluido, fazendo com que a reescrita perca o carater punitivo de

“passar a limpo” e ganhe um estatuto de maleabilidade criativa.
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O suporte digital potencializa a percep¢do de que o texto ¢ um

organismo vivo e em constante mutagao.

Conclui-se, por conseguinte, que o dominio integrado das
etapas de planejamento, escrita e reescrita ¢ indispensavel para a
formagao de produtores de texto autdbnomos. Uma pedagogia da
escrita eficaz deve romper com a cobranca de redacdes
espontaneas e focar no acompanhamento longitudinal do
rascunho do estudante. Ao valorizar o erro produtivo e a
necessidade da lapidacdo textual, a instituigdo de ensino
instrumentaliza o educando para enfrentar as exigéncias
comunicativas complexas da vida académica e social com

seguranca.

4.3 COESAO, COERENCIA E ARGUMENTACAO

A constru¢do de um texto eficiente e persuasivo depende
diretamente do dominio articulado de trés dimensdes
estruturantes da linguistica textual: a coesdo, a coeréncia € a
argumentacdo. Enquanto a coesdo se ocupa da tessitura
superficial do texto, interligando palavras, oragdes e paragrafos
por meio de conectivos € mecanismos lexicais, a coeréncia atua
no plano profundo do sentido, garantindo a ldgica, a nao

contradi¢cdo e a unidade tematica. A argumentagdo, por sua vez,
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coroa essa estrutura, direcionando os sentidos construidos para a

persuasao do interlocutor.

A grande referéncia classica na sistematizagdo desses
conceitos no cenario nacional reside nas obras fundamentais de
Koch e Elias (2022). As autoras demonstram que a coesdo ¢ a
coeréncia ndo sdo propriedades intrinsecas ao texto, mas sio
construidas na interagdo entre o texto, o produtor e o leitor. Os
elementos coesivos funcionam como pistas e gatilhos deixados
pelo autor para que o leitor possa rastrear o fio condutor da
coeréncia global, ativando seus conhecimentos enciclopédicos e

de mundo para fazer sentido a argumentacdo proposta.

A producdo cientifica brasileira contemporanea (2020—
2025) tem dedicado especial atencao ao estudo da argumentagao
nas praticas de letramento escolar. De acordo com as
investigacdes de Leitdo e Damasceno (2023), argumentar nio se
resume a emitir opinides passionais, mas envolve a capacidade de
sustentar pontos de vista com base em evidéncias legitimas,
refutar contra-argumentos de forma ética e negociar
posicionamentos. A articulagcdo coesiva e coerente das provas

textuais € o que confere robustez ao discurso argumentativo.

No ambito normativo, a exigéncia pedagdgica desses

conceitos ganha destaque nas competéncias especificas de
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linguagens da legisla¢do educacional brasileira. A BNCC pontua

expressamente que os estudantes devem ser capazes de utilizar
diferentes recursos coesivos para garantir a progressao tematica e
a clareza de seus textos, bem como estruturar argumentos de
forma coerente para defender teses em géneros como o artigo de
opinido, a redagdo escolar e o debate regrado (Brasil, 2018).

Trata-se de uma determinacao de carater cidadao e critico.

Porém, as pesquisas didaticas recentes de Antunes (2021)
alertam para os desvios praticos de um ensino que reduz a coesao
a lista de conjungdes decoradas ou a coeréncia a regras abstratas
de logica. A autora defende que esses conceitos devem ser
ensinados a partir da funcionalidade discursiva: o conectivo deve
ser escolhido pelo efeito de sentido que ele causa na
argumentacdo, ¢ a coeréncia deve considerar a adequagdo ao
género e a situacdo comunicativa real em que o sujeito estd

inserido.

Dessa maneira, compreende-se que coesdo, coeréncia e
argumentacao formam o tripé da inteligibilidade e da eficacia
textual. Dominar esses conceitos na pratica de escrita permite ao
estudante transitar da expressao fragmentada para a producdo de
discursos complexos, fluidos e convincentes. Ao instrumentalizar
o educando para costurar suas ideias com precisdo gramatical e

relevancia logica, a escola fomenta a formacao de cidaddos aptos
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a participar ativamente dos debates publicos de forma

fundamentada e transformadora.

4.4 A REVISAO TEXTUAL COMO ETAPA FORMATIVA

A revisdo de um rascunho textual, frequentemente
reduzida pela tradicdo escolar a uma mera atividade de caga a
erros ortograficos e desvios gramaticais realizada exclusivamente
pelo professor, ganha na pedagogia contemporanea o estatuto de
etapa essencialmente formativa. Revisar um texto significa
submeté-lo a um olhar clinico, critico e distanciado, avaliando se
a proposta inicial de comunicag¢do foi cumprida, se o género
discursivo foi respeitado e se a progressao de sentido atende as

necessidades do leitor presumido.

A fundamentagdo tedrica classica dessa ressignificacdo
pedagogica encontra suporte indispensavel nas pesquisas de Ruiz
(2015), que cunhou o conceito de “correcdo textual-discursiva
como intervengao”. A autora propde que o professor nao deve
atuar como um juiz punitivo que atribui notas vermelhas sobre as
falhas, mas sim como um mediador e leitor qualificado que
sinaliza pistas (bilhetes orientadores) para que o proprio estudante
realize a autoavaliacdo e a reescrita. A revisdo passa a ser um
dialogo pedagogico sobre a linguagem.
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Em continuidade a essa perspectiva, os estudos

académicos brasileiros do periodo de 2020 a 2025 propdem a
insercdo de praticas diversificadas de monitoramento textual,
como a revisdo por pares. Conforme apontam Silva e Morais
(2023), quando os alunos assumem o papel de revisores dos textos
de seus proprios colegas de classe, eles desenvolvem uma
agudeza critica que se reflete positivamente em suas proprias
producdes. A revisao colaborativa desmistifica a autoria e
fortalece a percepcdo da escrita como uma pratica social

interativa.

No plano legal, esse viés formativo e processual da
avaliacdo da escrita ¢ integralmente respaldado pelas normativas
nacionais vigentes. A BNCC enfatiza que a avalia¢ao da producao
textual nas instituicdes escolares deve ser predominantemente
formativa, processual e continua, fazendo com que os momentos
de revisdo operem como estratégias didaticas para que o aluno
tome consciéncia de seus processos cognitivos e linguisticos
(Brasil, 2018). O erro deixa de ser um fator de exclusdo e passa a

ser tratado como um indicador precioso de aprendizagem.

Além disso, a literatura cientifica recente de Ribeiro
(2021) discute como as ferramentas digitais e os corretores
ortograficos automatizados alteraram o foco da revisdo textual

contemporanea. Uma vez que os softwares solucionam rapida-
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mente os desvios mecanicos da ortografia e da digitagdo, a revisao

formativa humana deve concentrar sua energia na avaliagdo
macrotextual: na pertinéncia dos argumentos, na adequacdo do
tom discursivo, na coeréncia global e na ética das afirmagoes

feitas pelo autor.

Basicamente, consolidar a revisdo textual como uma etapa
formativa ¢ um imperativo para a constru¢do de uma escola
verdadeiramente inclusiva e focada na autonomia do educando.
Quando o estudante compreende que o rascunho ¢ um espago
legitimo de experimentacdo e que a revisao ¢ a ferramenta que lhe
permite aperfeigoar sua voz escrita, a relagdo com o ato de
produzir textos torna-se prazerosa e significativa. A revisdo
formativa liberta o aluno da dependéncia do veredito externo,

conferindo-lhe a postura de um auténtico autor.
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CAPITULOV
GENEROS TEXTUAIS E ENSINO DA
ESCRITA

5.1 CONCEITO E FUNCOES DOS GENEROS TEXTUAIS

O conceito de géneros textuais (ou discursivos)
revolucionou a linguistica aplicada e o ensino de linguas,
superando a antiga e rigida tradicdo que reduzia a produgdo de
textos as trés tipologias classicas: narragdo, descricdo e
dissertacdo. Os géneros sdo formas de enunciados relativamente
estaveis que se consolidam nas diferentes esferas da atividade
humana para atender a necessidades de comunicagdo especificas.
Eles funcionam como verdadeiras instituigdes sociais da
linguagem, moldando nossas falas e escritas de acordo com a

situacdo, o suporte, o publico e a intencionalidade.

A ancoragem tedrica basilar dessa perspectiva remete
inevitavelmente as formulagdes classicas de Bakhtin (2016), que
definiu os géneros como tipos relativamente estdveis de
enunciados estruturados a partir de trés pilares indissocidveis: o
conteudo tematico (o que se diz), o estilo (como se diz, as

escolhas lexicais e gramaticais) e a constru¢do composicional (a
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estrutura arquitetonica do texto). O autor assevera que nos

comunicamos exclusivamente por meio de géneros, e que ignora-
los na pratica pedagdgica condena o educando a uma

incapacidade de atuagdo social real através da palavra.

Expandindo e aplicando essa teoria ao cendrio
educacional brasileiro, Marcuschi (2008) estabeleceu uma
distingdo didatica crucial entre os tipos textuais (sequéncias
linguisticas de natureza estritamente cognitiva, como narrar,
descrever, argumentar) e os géneros textuais (artefatos
sociocomunicativos empiricos, como o e-mail, o artigo de
opinido, a receita, o infografico). A produgdo cientifica nacional
recente (2020-2025) reforca esse entendimento, apontando que o
papel do género na escola ¢ o de atuar como um mediador entre a

gramatica e a vida social.

Sob o viés legal, as diretrizes da educagao basica brasileira
adotam integralmente a teoria dos géneros como o principio
organizador do ensino de lingua. A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) orienta que as praticas de linguagem devem
se estruturar em torno de géneros textuais diversificados,
pertencentes a campos de atuacdo que vao desde o artistico-
literario e o das praticas da vida cotidiana até o campo

jornalistico-midiatico e o de atuacdo na vida publica (Brasil,
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2018). O respaldo juridico consolida a nog¢do de que o dominio

dos géneros ¢ a chave para o exercicio pleno da cidadania.

Investigacdes contemporaneas conduzidas por Rojo e
Barbosa (2023) avangcam no debate ao discutir os impactos da
hipermodernidade e da cultura digital na arquitetura dos géneros
textuais. Os autores demonstram que as novas tecnologias operam
mutagdes rapidas nas formas de comunicacdo, gerando novos
géneros dotados de hibridismo e multimodalidade acentuados,
como os viogs, threads de redes sociais e as fanfics. Compreender
o conceito e as fungdes dos géneros hoje exige, portanto, uma

sensibilidade para a maleabilidade das formas textuais digitais.

Concluindo, o ensino voltado para os géneros textuais € o
caminho pedagogico mais eficaz para a formacgdo de produtores
de texto proficientes. Quando o estudante compreende a fungao
social e os limites composicionais do género que esta produzindo,
ele deixa de escrever de forma aleatoria ou puramente mecanica.
O aluno passa a monitorar suas escolhas estilisticas em fun¢ao da
meta que deseja atingir e do perfil do leitor que pretende engajar,
transformando o ato de escrever em um auténtico exercicio de

agéncia social.
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5.2 GENEROS NARRATIVOS

Os géneros narrativos constituem uma das manifestagdes
mais antigas e universais da linguagem humana, desempenhando
uma funcao cognitiva e social insubstituivel: a de organizar a
experiéncia temporal do sujeito, transmitir valores culturais,
simular realidades e dar sentido as vivéncias individuais e
coletivas. Na pratica escolar, o ensino das narrativas abarca um
espectro vasto que se estende desde as formas vernaculares e
cotidianas, como o relato pessoal e a anedota, até as estruturas
estéticas altamente complexas do conto, da cronica, da fabula e

do romance.

A base teorica classica que fundamenta a andlise da
narrativa na tradicdo literaria e pedagdgica nacional encontra
forte ancoragem nas formulagdes de Gancho (2018), que detalha
os elementos estruturantes do mundo narrado. A autora elucida
que construir uma narrativa eficaz exige a articulagdo harmoniosa
e intencional de cinco eixos fundamentais: o enredo (a intriga € o
encadeamento de agdes), as personagens (os agentes da agdo), o
espaco (o cenario onde ocorrem os fatos), o tempo (a cronologia
ou a duragdo psicoldgica) e o foco narrativo (a perspectiva do

narrador).

59



A pesquisa académica brasileira contemporanea (2020—

2025) tem se dedicado a analisar a evolugdo dessas estruturas
narrativas em ambientes hibridos e multimodais. De acordo com
as investigacdes de Cosson (2023) na area do letramento literario,
a narrativa contemporanea na escola precisa dialogar com os
novos habitos de consumo dos estudantes, incorporando as
linguagens do cinema, das historias em quadrinhos, dos games e
das narrativas transmidia. Contar historias hoje exige o dominio

de recursos visuais e verbais integrados.

No plano normativo, a legislacdo educacional do pais
confere centralidade aos géneros narrativos, especialmente no
campo de atuacdo artistico-literario. A BNCC postula que a
escola deve garantir o direito do estudante de usufruir da literatura
e de outras manifestacdes estéticas como forma de ampliagdo da
sensibilidade, da empatia e do pensamento critico (Brasil, 2018).
No eixo da producdo textual, a normativa prescreve o
desenvolvimento de habilidades de escrita criativa que permitam

ao educando produzir contos, cronicas € roteiros expressivos.

Por sua vez, as pesquisas didaticas de Suassuna e Silva
(2022) alertam para a necessidade de superar as praticas
tradicionais de producdo de narrativas que se limitam a pedir
redacdes espontidneas baseadas em imagens soltas. Os autores

defendem o uso de sequéncias didaticas estruturadas que ensinem
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o aluno a arquitetar o conflito, a gerenciar o suspense, a construir

a densidade psicologica das personagens e a manejar o tempo da
narrativa. Escrever uma boa historia € o resultado de uma técnica

discursiva que precisa ser ensinada explicitamente.

Dessa forma, conclui-se que o trabalho sistematico com
os géneros narrativos no espago escolar vai muito além do mero
entretenimento ou do treino ortografico. Ele se configura como
um laboratodrio de alteridade e imaginacao. Ao se colocar na voz
de um narrador ou ao dar vida a uma personagem cujas
experiéncias diferem radicalmente das suas, o estudante
desenvolve habilidades de descentracdo cognitiva e sensibilidade
social, instrumentalizando-se para interpretar a complexa

narrativa da propria existéncia humana.

5.3 GENEROS DESCRITIVOS E EXPOSITIVOS

Os géneros descritivos e expositivos sdo eixos centrais na
organizacdo do conhecimento humano, atuando de maneira
decisiva na nomeagao de objetos, na conceituacao de fendmenos
e na transmissao de saberes cientificos, técnicos e informativos.
Embora a descricdo raramente apareca de forma pura na vida
social, funcionando majoritariamente como uma sequéncia de

suporte a servico de narrativas e argumentos, a exposi¢ao
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manifesta-se em géneros autdnomos de alta relevancia publica,

tais como o verbete de enciclopédia, o relatorio cientifico, a

noticia e 0 seminario escolar.

A fundamentacdo tedrica classica sobre a tipologia
descritiva e expositiva remete aos estudos de Koch e Favero
(1987), que esclarecem a mecanica interna desses arranjos
textuais. Enquanto a sequéncia descritiva opera uma
espacializacao do objeto, recortando suas propriedades, partes e
aspectos em um plano sincronico, a sequéncia expositiva
organiza-se a partir de operacdes logicas de definigdo,
enumeragdo, comparacao e exemplificacdo. O objetivo principal
do texto expositivo ¢ fazer compreender um dado estado de

coisas, exigindo clareza, precisao lexical e objetividade.

A produgdo cientifica brasileira recente (2020-2025) tem
investigado a circulacio desses géneros em ambientes de
popularizagdo da ciéncia e nas midias digitais. Conforme
apontam Bunzen e Cavalcanti (2024), géneros tradicionais de
exposicao ganharam roupagens inovadoras na atualidade,
manifestando-se por meio de infograficos interativos, podcasts de
divulgacdo cientifica e videoensaios educativos no YouTube. O
ensino da escrita expositiva deve preparar o aluno para sintetizar
dados complexos em formatos visuais e verbais atraentes e de

facil acesso.
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No ambito da legislagdo e das politicas educacionais

nacionais, a proficiéncia nos géneros expositivos ¢ considerada
um pré-requisito indispensavel para a inser¢ao do estudante na
cultura letrada académica. A BNCC estabelece que a escola
basica deve fomentar o letramento cientifico por meio de eixos de
ensino que instrumentalizem o estudante para pesquisar
informacdes em fontes confiaveis, produzir relatérios de
experiéncias e estruturar verbetes de forma rigorosa e coesa
(Brasil, 2018). Trata-se de uma exigéncia voltada para a

autonomia intelectual do educando.

No entanto, as pesquisas didaticas de Antunes (2021)
revelam que os géneros expositivos costumam ser negligenciados
em sala de aula em detrimento das narrativas e das dissertacoes.
A autora adverte que muitos estudantes chegam ao ensino
superior sem saber ler ou produzir resumos, esquemas e notas
explicativas eficientes devido a falta de uma abordagem
sistematica desses géneros na escola basica. O ensino explicito
das estratégias de organizacgao topica e progressao de informacdes

na exposigao ¢ urgente.

Em resumo, garantir o dominio pratico dos géneros
descritivos e expositivos ¢ dotar o estudante de ferramentas
fundamentais para a gestdo do conhecimento na sociedade da

informagdo. Em um mundo saturado de dados desconexos, a
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habilidade de descrever um cendrio com precisdo ou expor um

conceito complexo com didatismo e clareza confere ao sujeito
uma vantagem cognitiva e discursiva imensa. A escrita expositiva
capacita o aluno a organizar o caos informativo do ambiente
externo e a traduzi-lo em conhecimento estruturado, ético e

inteligivel.

5.4 GENEROS ARGUMENTATIVOS

Os géneros argumentativos ocupam um lugar de destaque
absoluto na formagdo de produtores de texto conscientes,
funcionando como o epicentro das praticas discursivas voltadas
para o debate de ideias, a defesa de teses, a persuasdo de
interlocutores e o exercicio da critica social. Esses géneros
englobam artefatos discursivos fundamentais para a esfera
publica, tais como o artigo de opinido, a carta de reclamacao, o
editorial jornalistico, a resenha critica e o ensaio. Por meio deles,
os sujeitos letrados participam ativamente da arena democratica,
confrontando posicionamentos e propondo solucdes para os

dilemas da coletividade.

A base tedrica classica que sustenta a pedagogia da
argumentacdo no Brasil estd fortemente ancorada nas

contribuicdes da Nova Retérica e da Linguistica Textual.
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Conforme lecionam Koch e Elias (2022), todo texto ¢

intrinsecamente argumentativo porque carrega intencionalidades,
porém, os géneros explicitamente argumentativos estruturam-se
em torno de uma arquitetura macrotextual especifica: a
formulagdo de uma tese clara, a sustentacdo dessa tese por meio
de argumentos logicamente interligados (provas de autoridade,
dados estatisticos, raciocinio logico) e a proposi¢do de uma

conclusdo coerente.

A 1nvestigacao académica nacional publicada no periodo
de 2020 a 2025 tem focado seus esforcos na analise da
argumentacdo frente a crise de desinformacdo digital e
proliferacdo de discursos de 6dio. Segundo as analises de Leitao
e Damasceno (2023), ensinar a argumentar na atualidade exige
uma abordagem critica que diferencie a argumentacdo ética da
mera polémica vazia e da manipulacdo retérica falaciosa. O
produtor de textos argumentativos do século XXI precisa
aprender a checar fontes, respeitar a alteridade no debate e

fundamentar suas opinides em evidéncias validadas.

Sob a perspectiva legal e regulatoria, a competéncia
argumentativa ¢ erigida como uma das habilidades mais nobres
da educacao contemporanea. A BNCC preconiza que a educagao
basica deve habilitar o estudante a argumentar com base em fatos,

dados e informacdes confidveis, para formular, negociar e
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defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem

e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e
a ¢tica (Brasil, 2018). Essa diretriz legal coloca a escrita

argumentativa a servigo direto da cidadania.

Apesar da clareza das normas, a literatura cientifica de
Suassuna e Silva (2022) aponta que o ensino da argumentacao nas
salas de aula brasileiras sofre de uma grave reducdo didatica
induzida pelas pressdes dos exames de larga escala, como o
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Os autores criticam
o fato de a escola treinar exaustivamente apenas a forma rigida do
“texto dissertativo-argumentativo”, o que engessa a criatividade
do aluno e restringe seu repertorio argumentativo, impedindo-o
de dominar a flexibilidade de outros géneros da mesma familia

discursiva.

Dessa forma, conclui-se que alargar as fronteiras do
ensino dos géneros argumentativos na escola ¢ uma tarefa
imperativa para a salvaguarda da propria democracia. Quando o
ambiente pedagogico propicia oficinas de artigos de opinido,
cartas abertas e debates regrados, ele transforma a sala de aula em
uma agora contemporanea. O estudante descobre que a palavra
escrita ¢ bem fundamentada ¢ o instrumento legitimo para
canalizar suas indignacdes, propor mudangas estruturais e intervir

nos rumos de sua comunidade de forma racional, ética e potente.
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5.5 PRODUCAO DE TEXTOS ACADEMICOS

A producdo de textos académicos constitui uma das
esferas mais especializadas e rigorosas do letramento
contemporaneo, caracterizando-se por praticas discursivas que
exigem o dominio de uma linguagem formalizada, de métodos de
investigacdo validados e de convengdes estruturais severas (como
as normas técnicas da ABNT). Essa categoria engloba géneros
essenciais para a circulacdo e validacdo do conhecimento
cientifico, tais como o artigo cientifico, o resumo académico
(abstract), o projeto de pesquisa, a resenha académica e o relatdrio

de iniciacao cientifica.

A fundamentagdo tedrica que orienta a didatizagdo dessa
esfera reside nos estudos do letramento académico e das
linguagens de especialidade. Como bem asseverava Kleiman
(2014), ingressar na universidade ou aproximar-se da ciéncia
exige a apropriagdo de uma “nova cultura”, com suas proprias
regras de validacao do discurso e formas de autoria. O texto
académico recusa o subjetivismo ingénuo e a passionalidade,
exigindo do produtor uma postura de neutralidade metodolégica,
clareza conceitual, precisdo terminolédgica e respeito rigoroso a

propriedade intelectual por meio de citagdes adequadas.
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A produgio cientifica brasileira recente (2020-2025) tem

discutido com vigor a necessidade de democratizar o acesso e o
ensino desses géneros académicos, inclusive nas etapas finais da
educagdo basica. De acordo com as investigagdes de Oliveira e
Silva (2022), o chamado “letramento académico precoce” ou
letramento cientifico no Ensino Médio atua como um fator crucial
de inclusdo social, preparando os estudantes de escolas publicas
para transitar com seguranga no ensino superior € nas carreiras de

pesquisa, desmistificando o jargdo cientifico.

Esta preocupagdo inclusiva encontra amparo legal nas
diretrizes para o Novo Ensino Médio e na propria BNCC, que
estimula o engajamento dos estudantes em itinerarios formativos
focados na iniciacdo cientifica e na investigagdo em ciéncias
humanas e da natureza (Brasil, 2018). O texto normativo aponta
que o estudante deve ser capaz de ler e produzir artigos, resumos
e infograficos académicos para comunicar os resultados de suas
investigacdes escolares, aproximando a educagdo bésica dos

modos de fazer da ciéncia moderna.

Ademais, pesquisadores como Ribeiro (2021) analisam
como as tecnologias digitais modificaram os processos de escrita
e circulagdo do texto académico contemporaneo. A proliferacdao
de periddicos eletronicos, o uso de repositorios digitais abertos e

as demandas de indexacdo internacional exigem que o
68



pesquisador domine estratégias de escrita hipertextual, palavras-

chave eficientes e resumos concisos capazes de atrair leitores em
plataformas digitais globais. O letramento académico hoje
caminha de maos dadas com as competéncias tecnologicas

avangadas.

Logo, a consolidacdo das habilidades voltadas para a
producdo de textos académicos coroa o processo de letramento
pleno e emancipatorio do sujeito. Ensinar a estruturar um artigo
ou a redigir um projeto de pesquisa ndo significa submeter o aluno
a um tecnicismo burocratico e arido, mas inseri-lo na grande
conversacdo cientifica da humanidade. Ao dominar os
mecanismos de escrita da ciéncia, o individuo adquire o poder de
produzir conhecimento validado, de refutar discursos
anticientificos com autoridade e de contribuir ativamente para o

avanco social e tecnolégico de seu pais.
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CAPITULO VI
PRATICAS PEDAGOGICAS PARA O
ENSINO DA ESCRITA

6.1 METODOLOGIAS ATIVAS E PRODUCAO TEXTUAL

As metodologias ativas de aprendizagem representam
uma ruptura paradigmatica indispensavel frente aos modelos
tradicionais e passivos de ensino, reposicionando o estudante no
centro do processo de construcao do conhecimento. No ambito da
educacdo linguistica e, especificamente, do ensino da escrita,
essas abordagens transformam a sala de aula em um espago de
experimentacdo e agéncia. A producdo textual deixa de ser uma
atividade de mera reprodu¢ao mecanica ou de preenchimento de
formas estruturais abstratas e passa a se configurar como uma

resolugdo de problemas reais de comunicagao.

A base teorica cldssica que fundamenta o uso de
metodologias ativas e a autonomia do educando remete aos
estudos de Moran (2018). O autor assevera que a aprendizagem
mais profunda e significativa ocorre quando os estudantes sao
estimulados a tomar decisoes, trabalhar de forma colaborativa,

investigar hipoteses e criar solugdes para desafios contex-
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tualizados. No ensino da lingua, isso se traduz em engajar o aluno
em percursos onde ele precise escolher recursos linguisticos
especificos para atingir objetivos discursivos deliberados e

persuadir interlocutores reais.

A investigagdo cientifica brasileira recente (2020-2025)
tem se dedicado a analisar estratégias de implementacdo dessas
metodologias, como o Ensino Baseado em Problemas (Problem-
Based Learning - PBL) e a Sala de Aula Invertida, na producao
de textos. De acordo com as analises de Bacich e Holanda (2020),
o uso planejado dessas técnicas otimiza o tempo didatico e eleva
os niveis de engajamento dos adolescentes. O estudante pesquisa
o repertorio tematico e os elementos do género textual de forma
autonoma antes do encontro presencial, reservando o espago da
sala de aula para a escrita colaborativa ¢ a mentoria direta do

professor.

Sob a égide legal, a adocdo de metodologias que
promovam o protagonismo do estudante ¢ uma determinagao
central das politicas publicas educacionais brasileiras. A Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) preconiza que a escola
basica deve utilizar praticas pedagogicas que estimulem o
pensamento critico, a cooperagdo, a autonomia e a capacidade de
resolver problemas complexos por meio das diferentes linguagens

(Brasil, 2018). A legislagdo valida o entendimento de que a escrita
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proficiente e cidada ndo se desenvolve pela passividade, mas pelo

exercicio ativo e reflexivo do discurso.

Apesar dos beneficios evidentes, a literatura cientifica
contemporanea de Suassuna e Silva (2022) adverte que o uso de
metodologias ativas no ensino da produgdo textual ndo pode ser
confundido com o ativismo ingénuo ou com o abandono do papel
do professor. Os autores defendem que o docente deve atuar como
um designer de experiéncias de aprendizagem ¢ um mediador
qualificado, fornecendo os andaimes cognitivos (scaffolding)
indispensaveis para que o aluno transite de sua escrita espontanea

para os registros formais e de prestigio exigidos socialmente.

Dessa forma, conclui-se que a integracdo entre meto-
dologias ativas e produgdo textual ¢ o caminho para formar
escritores competentes no século XXI. Ao vivenciar propostas de
escrita que exigem a tomada de posicionamentos éticos, a
negociacao de sentidos em grupo e o uso inteligente de diferentes
midias, o educando internaliza as convencdes do codigo de forma
organica e funcional. A pratica pedagdgica ativa instrumentaliza
o estudante para utilizar a palavra escrita ndo apenas como uma
obrigacdo escolar avaliativa, mas como uma ferramenta legitima

de expressao identitaria e transformagao social.
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6.2 OFICINAS DE LEITURA E ESCRITA

As oficinas de leitura e escrita configuram-se como um
arranjo didatico altamente eficaz e flexivel para a formacgdo de
produtores de texto, caracterizando-se por um ambiente de
trabalho essencialmente pratico, oficinal, colaborativo e
processual. Ao contrario das aulas expositivas tradicionais, a
dindmica de oficina pressupde que o saber sobre a lingua se
constrdi na agao direta sobre o texto. Nesse espaco pedagogico, a
leitura critica de modelos exemplares atua como o principal
combustivel e alicerce para a atividade de escrita, estabelecendo

uma simbiose perfeita entre a recepcao e a produgdo discursiva.

A matriz tedrica basilar dessa abordagem no cenario
nacional estd consolidada nas pesquisas classicas de Kleiman
(2020), que propoe a metodologia de oficina como um espago de
desmistificacdo da escrita e acolhimento do erro produtivo. A
autora salienta que a oficina deve funcionar como uma
comunidade de leitores e escritores, onde os textos produzidos
pelos estudantes circulam entre os pares, recebem sugestdes,
passam por leituras publicas e sdo aprimorados coletivamente.
Esse processo retira a escrita do isolamento burocratico e devolve

a ela sua funcao de interacgao social real.
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Dando continuidade a esse legado e trazendo o debate para
o periodo de 2020 a 2025, pesquisadores como Ribeiro (2021)
tém investigado a ressignificagdo das oficinas diante da cultura
digital e dos multiletramentos. A autora demonstra que as oficinas
de escrita contemporaneas devem expandir suas fronteiras para
abarcar a produ¢do de géneros hibridos que circulam na internet,
como fanzines digitais, podcasts, roteiros para videos e postagens
de divulgacao cientifica. A oficina torna-se, assim, um laboratorio

de criagdo textual multimodal e midiatica.

No ambito da legislagio educacional do pais, a
metodologia de oficinas encontra total respaldo e incentivo nas
diretrizes para a organizagdo dos componentes curriculares. A
BNCC organiza o ensino de Lingua Portuguesa em eixos de
integracdo continua (Leitura, Producdo de Textos, Oralidade e
Andlise Linguistica/Semiodtica), recomendando praticas que
integrem essas faculdades de forma organica e dinamica através
de projetos e oficinas de criagao (Brasil, 2018). O documento
legal chancela a necessidade de vivéncias que unam o ler para

compreender ao escrever para intervir.

Complementando essa perspectiva, as pesquisas didaticas
de Antunes (2021) apontam que as oficinas de leitura e escrita
exigem uma postura docente pautada na sensibilidade e na

selegdo criteriosa do repertorio textual. A autora condena o uso
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de textos artificiais ou puramente didatizados, defendendo que os

alunos realizem oficinas a partir de textos reais, esteticamente
densos e sociolinguisticamente diversos. E o contato com a
riqueza e as nuances da literatura e do jornalismo que fornece as

ferramentas estilisticas para o enriquecimento da escrita do aluno.

Diante disso, consolidar as oficinas de leitura e escrita nas
rotinas das instituigdes de ensino ¢ fundamental para humanizar
arelagdao do educando com a palavra escrita. Ao vivenciar o texto
como um objeto maleavel, que pode ser planejado, textualizado,
criticado de forma respeitosa pelos colegas e reescrito com
autonomia, o estudante perde o medo da pagina em branco e
assume a postura de um auténtico autor. A oficina edifica um
espaco de aprendizagem democratico, onde ler e escrever se

tornam atos de prazer, descoberta e insercao social consciente.

6.3 PROJETOS DE LETRAMENTO NA ESCOLA

Os projetos de letramento na escola representam uma das
estratégias pedagodgicas mais potentes e inclusivas para a
concretizagdo de uma educagdo linguistica emancipatoria,
caracterizando-se por agdes que partem de uma necessidade ou
problema real da comunidade para gerar eventos de leitura e

escrita significativos. Diferenciando-se dos projetos didaticos
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tradicionais que muitas vezes servem apenas para cumprir

conteudos programaticos, o projeto de letramento visa conectar
os saberes escolares formais as praticas sociais e vernaculares de
leitura e escrita que os estudantes e suas familias vivenciam fora

dos muros escolares.

A fundamentagdo teorica de referéncia para essa pratica
pedagogica remete as formulagdes fundamentais de Angela
Kleiman, cujos desdobramentos recentes continuam a guiar a
formacgdo de professores no Brasil. Kleiman e Santos (2023)
definem o projeto de letramento como um conjunto de atividades
que se origina de um interesse real dos alunos ou de uma demanda
social de seu entorno (como a revitalizacdo de um espaco publico,
a denuncia de um problema ambiental ou o resgate da memoria
local), organizando a aprendizagem da lingua em fun¢ao de um

produto final que circulard socialmente.

A producdo cientifica brasileira publicada entre 2020 e
2025 tem enfatizado o papel dos projetos de letramento como
instrumentos de resisténcia, valorizacdo da diversidade e
promog¢do da justica social nas escolas das periferias e
comunidades tradicionais. Segundo as investigagdes de Oliveira
e Silva (2022), ao acolher os letramentos locais, laborais e
familiares no planejamento do projeto, a escola rompe com a

violéncia simbdlica que costuma rotular o estudante vulneravel
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como incompetente linguistico. O projeto legitima a historia e a

identidade do educando como ponto de partida pedagogico.

Do ponto de vista legal e normativo, os projetos de
letramento encontram amparo direto na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDB), que preconiza a vinculagdo entre a
educacdo escolar, o trabalho e as praticas sociais (Brasil, 1996).
Da mesma forma, as competéncias gerais da BNCC exigem que
o estudante mobilize conhecimentos para exercer a cidadania,
resolver conflitos e criar solugdes éticas e solidarias em sua
comunidade (Brasil, 2018), metas que sdo perfeitamente atingidas
através do desenho e da execucdo de projetos de letramento bem

estruturados.

Analisando a dinamica operacional dessas acoes,
pesquisadores contemporaneos como Bunzen e Cavalcanti (2024)
salientam que um projeto de letramento eficaz exige que os
estudantes participem ativamente de todas as fases: desde a
escolha do tema e a pesquisa de campo até a escrita de cartas
abertas, relatorios, abaixo-assinados ou e-books informativos. A
escola transforma-se em uma verdadeira agéncia de letramento,
onde os géneros textuais ensinados sdo mobilizados porque sdo
uteis e necessarios para que os alunos fagam ouvir suas vozes

perante as autoridades e a sociedade.
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Conclui-se, por conseguinte, que os projetos de letramento

promovem uma reconciliagdo profunda entre o ensino da lingua
e a realidade existencial do sujeito. Quando a produgado de textos
deixa de ser uma tarefa artificial para se tornar o meio pelo qual
os estudantes resolvem demandas coletivas e exercem sua
agéncia social, o aprendizado atinge sua mdaxima poténcia
transformadora. O projeto de letramento ndo forma apenas
redatores aptos a passar em exames, mas edifica cidaddos
letrados, conscientes de seus direitos, éticos e instrumentalizados

para intervir no mundo através da escrita.

6.4 AVALIACAO DA PRODUCAO TEXTUAL

A avaliagdo da produgao textual nas institui¢cdes de ensino
constitui um dos eixos mais sensiveis e criticos da mediagao
pedagogica, exigindo uma superacdo definitiva das praticas
tradicionais focadas na corre¢do punitiva, classificatoria e
exclusivamente centrada nos desvios ortograficos e gramaticais.
Na perspectiva do letramento critico, a avaliagdao da escrita deve
assumir um carater eminentemente formativo, processual,
continuo e dialégico. Ela funciona como uma buissola que orienta

o estudante sobre o seu progresso cognitivo e textual, tratando o
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erro ndo como um fracasso a ser penalizado, mas como um

indicador precioso de hipdteses de aprendizagem.

A ancoragem teorica classica dessa ressignificacdo
avaliativa no Brasil estd fundamentada nos estudos de Celso
Vasconcellos (2019) e Cipriano Luckesi (2018), aplicados a
linguistica textual por Ruiz (2015). Esses autores demonstram
que a avaliacdo formativa deve ser uma ferramenta de diagndstico
e inclusdo, cujo objetivo principal € subsidiar o replanejamento
da acdo docente e fornecer feedback descritivo e qualitativo para
o aluno. No ensino da escrita, isso implica que o professor deve
avaliar o texto a partir de critérios claros, transparentes e

previamente compartilhados com a turma.

A producao cientifica brasileira recente (2020-2025) tem
se dedicado a propor instrumentos praticos para viabilizar essa
avaliacdo processual em salas de aula superlotadas. Conforme
apontam Silva e Morais (2023), o uso de rubricas de avaliagdo;
tabelas descritivas que detalham os niveis de desempenho
esperados para critérios como adequagdo ao género, coesdo,
coeréncia, informatividade ¢ convengdes da escrita; confere
objetividade ao processo e permite que o estudante pratique a
autoavaliagdo e a coavaliagdo (revisdo por pares) de forma

consciente e autbnoma.
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No plano normativo, esse viés formativo da avaliacdo ¢

integralmente respaldado e exigido pelos principais marcos legais
da educagdo nacional. A LDB preconiza a obrigatoriedade de uma
avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos
(Brasil, 1996). Em perfeita consonancia, a BNCC estabelece que
os processos avaliativos no eixo da produgao textual devem focar
na capacidade do estudante de planejar, revisar e reescrever seus
discursos em fun¢do da situacdo comunicativa, valorizando o

percurso de refracdo do texto (Brasil, 2018).

Ademais, pesquisadores como Suassuna e Silva (2022)
alertam para a necessidade de o professor atuar como um
interlocutor real do texto do aluno durante o processo avaliativo,
e ndo como um mero aplicador de notas e conceitos frios. Os
autores defendem a técnica dos “bilhetes orientadores” ou
comentarios de margem, por meio dos quais o docente dialoga
com as ideias do estudante, sinaliza problemas de ambiguidade
ou coesdo e faz perguntas que instiguem o aluno a reescrever o
paradgrafo. A avaliacdo torna-se, assim, um ato de mediacdo

linguistica e afeto pedagogico.

Assim sendo, reformular a avaliacdo da produgdo textual
¢ uma condigao essencial para a consolida¢ao de uma escola que

de fato forma produtores de texto autonomos e seguros. Quando
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o estudante compreende que sua produgdo nao serd utilizada para

rotuld-lo ou exclui-lo, mas que a avaliacdo ¢ um espago seguro de
orientagdo e didlogo para o aperfeicoamento de sua voz escrita,
sua relacdo com o ato de produzir textos se transforma
positivamente. A avalia¢do formativa liberta o aluno da ansiedade
do veredito externo, conferindo-lhe a postura de um autor critico

e consciente de suas proprias escolhas discursivas.
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CAPITULO VII
LETRAMENTO DIGITAL E NOVAS
FORMAS DE ESCRITA

7.1 CULTURA DIGITAL E EDUCACAO

A emersdo da cultura digital nas primeiras décadas do
século XXI reconfigurou de maneira profunda e irreversivel as
formas de sociabilidade, de producdo de conhecimento e de
circulacao de discursos na sociedade global. A cultura digital ndo
se resume a mera introdu¢do de computadores, tablets ou
smartphones no cotidiano das pessoas, mas caracteriza-se por
uma nova mentalidade, uma ecologia comunicativa em rede que
altera os modos de ler, escrever, pensar e interagir. No campo da
educacgdo, essa transformagdo exige uma superacao das praticas
pedagogicas analdgicas e lineares para dar lugar a uma formagao

conectada com a cibercultura.

A ancoragem tedrica classica que fundamenta a
compreensdo desse fendmeno remete aos estudos seminais de
Pierre Lévy (2010), que cunhou os conceitos de ciberespago e
inteligéncia coletiva. O autor elucida que a cibercultura

desterritorializa o saber, permitindo que a aprendizagem ocorra
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em fluxos continuos e colaborativos, fora do controle exclusivo

das instituicdes formais. Na educacdo linguistica, essa mudanga
implode o monopolio do livro impresso e exige que a escola
reconhega a internet como um espaco legitimo de agéncia

discursiva e producao de sentidos plurais.

Trazendo esse debate para as pesquisas cientificas
brasileiras publicadas entre 2020 e 2025, nota-se uma
preocupagdo em compreender a cultura digital ndo como uma
panaceia tecnoldgica, mas como uma dimensdo estruturante da
identidade dos estudantes contemporaneos. De acordo com as
analises de Santaella (2021), os jovens atuais sdo “leitores
ubiquos”, que transitam de forma fluida e simultdnea por
multiplos ambientes informacionais, consumindo e produzindo
dados em tempo real. A educagdo precisa, portanto,

instrumentalizar essa ubiquidade de forma critica e reflexiva.

Sob o viés legal e regulatdrio, a inser¢do da cultura digital
no ambiente escolar ¢ uma determinagao mandatdria das politicas
publicas educacionais brasileiras. A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) elege a “Cultura Digital” como uma de suas
dez competéncias gerais da Educacdo Basica (Brasil, 2018). O
documento legal prescreve que o estudante deve ser capaz de
compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagao e

comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
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diversas praticas sociais, incluindo as praticas escolares de

linguagem.

Apesar da clareza das diretrizes legais, a literatura
cientifica recente de Fischer (2022) adverte para a existéncia de
um grave descompasso entre as prescrigdes normativas € a
realidade das infraestruturas escolares no Brasil. A autora aponta
que a falta de conectividade de alta velocidade e a auséncia de
formacdo continuada de professores em tecnologias digitais
geram um uso meramente instrumental e burocratico dos recursos
digitais. A verdadeira cultura digital na educagdo pressupde uma
transformag¢do metodologica que encoraje o aluno a ser autor nas

redes.

Assim, a convergéncia entre a cultura digital e a educagdo
¢ um imperativo ético e pedagogico para a garantia de uma
cidadania ativa no cendrio contemporaneo. Uma escola que
ignora as dindmicas da cibercultura condena seus estudantes ao
anacronismo ¢ a passividade diante dos fluxos de informagao
manipulados por algoritmos. Ao abragar a cultura digital de
maneira consciente e estruturada, o ambiente formativo capacita
o educando a transitar com autonomia pelas redes, transformando
a tecnologia de um meio de consumo passivo para uma

plataforma de emancipagao e autoria.
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7.2 MULTILETRAMENTOS E TECNOLOGIAS

O conceito de multiletramentos, originalmente proposto
pelo Grupo de New London na década de 1990, ganhou novos
contornos e urgéncia pedagogica diante do avanco vertiginoso
das tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo. Falar em
multiletramentos na atualidade implica reconhecer que os textos
contemporaneos que circulam nas telas dos computadores e
smartphones abandonaram a exclusividade da linguagem verbal e
linear para se organizarem a partir de arranjos multimodais
complexos. Ler e escrever hoje exige a capacidade de integrar, de
forma simultanea, elementos verbais, visuais, sonoros, gestuais e

espaciais.

A fundamentagao tedrica classica de referéncia no cenario
nacional para essa abordagem estd consolidada nas pesquisas
desenvolvidas por Roxane Rojo. Rojo e Barbosa (2023) explicam
que o termo “multiletramentos” carrega uma dupla caracteristica
essencial: a multiculturalidade (a diversidade de culturas que
interagem nos espagos sociais e virtuais) e a multimodalidade (a
diversidade de linguagens que compdem o0s textos
contemporaneos). As tecnologias digitais atuam como o principal
catalisador desses multiletramentos, forcando uma expansao

drastica da defini¢do tradicional de letramento funcional.

85



Em continuidade a esse debate, a produgdo académica
brasileira publicada no periodo de 2020 a 2025 tem investigado o
impacto das praticas multimodais na cogni¢dao do estudante.
Conforme apontam Bunzen e Cavalcanti (2024), interpretar um
meme, navegar por uma pagina hipertextual da Wikipédia ou
produzir um video para o TikTok sdo tarefas discursivas que
demandam do sujeito competéncias cognitivas radicalmente
distintas daquelas exigidas pela leitura de um texto puramente
impresso. As tecnologias exigem uma flexibilidade mental que

permite ler as conexdes entre diferentes semioses.

No plano normativo, essa pluralidade de linguagens ¢
integralmente incorporada e exigida pelas diretrizes curriculares
do pais. A BNCC enfatiza que o componente de Lingua
Portuguesa deve contemplar os multiletramentos ¢ a multi-
modalidade em todos os seus eixos de ensino (Brasil, 2018). A
legislagdo educacional nacional preconiza de forma explicita que
as praticas escolares devem preparar o aluno para produzir e
analisar criticamente textos multimodais que circulam nas esferas
jornalistica, artistica e cientifica da cultura digital, validando

novas semioses no curriculo.

No entanto, as investigacdes contemporaneas de Ribeiro
(2021) alertam para o risco de a escola tratar os multiletramentos

de forma superficial, apenas como o uso de ferramentas digitais
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da moda, sem desenvolver a criticidade do educando. A autora
defende que o ensino dos multiletramentos mediado pelas
tecnologias deve focar na desconstrucao ideologica das imagens
e dos sons. O aluno precisa aprender a perceber como o
enquadramento de uma fotografia, a escolha de uma trilha sonora
ou a disposicdo de um hiperlink sdo estratégias discursivas

carregadas de intencionalidades.

Dessa forma, conclui-se que articular os multiletramentos
as tecnologias digitais € a chave para a oxigenacao curricular da
escola basica. Ao legitimar e didatizar as linguagens hibridas que
os estudantes ja& dominam intuitivamente em suas vidas privadas,
o professor cria pontes de sentido para a apropriagdo dos saberes
formais. Os multiletramentos oferecem ao educando as
ferramentas conceituais indispensaveis para interpretar o mundo
saturado de imagens e telas, transformando-o de um espectador
deslumbrado em um analista critico e produtor autobnomo de

discursos complexos.

7.3 PRODUCAO TEXTUAL EM AMBIENTES VIRTUAIS

A produgdo textual em ambientes virtuais rompe
definitivamente com os limites fisicos e conceituais do papel

impresso e da escrita escolar burocratica, inaugurando um espago
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de escrita caracterizado pela hipertextualidade, pela intera-

tividade em tempo real e pela autoria colaborativa. Escrever na
internet; seja em blogs, redes sociais, plataformas de fanfics,
wikis ou ambientes virtuais de aprendizagem; exige do sujeito o
dominio de uma escrita ndo linear, maleavel e aberta ao dialogo
imediato com o interlocutor. O texto produzido virtualmente
deixa de ser um produto estatico e passa a ser um processo

dindmico e inacabado.

A base teorica classica que nos auxilia a compreender essa
nova arquitetura de escrita remete aos estudos pioneiros de Luiz
Antonio Marcuschi sobre a transicdo da fala para a escrita e os
géneros textuais na internet. Marcuschi (2010) ja apontava que a
escrita nos ambientes virtuais de comunicacdo herda muitas
caracteristicas da oralidade, tais como a agilidade, a fragmentacao
e o forte apelo ao contexto imediato. A produgdo textual na rede
¢ marcadamente dialdgica, uma vez que o texto do autor ¢
constantemente cruzado, comentado e reconfigurado pelas

intervencoes dos leitores.

Atualizando essas reflexdes para o panorama académico
brasileiro recente (2020-2025), pesquisadores como Cavalcante
(2024) investigam as potencialidades didaticas dos suportes
digitais. A autora demonstra que a escrita em ambientes virtuais

altera a percepcdo que o estudante possui de sua propria
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producdo: ao saber que seu texto sera publicado em uma

plataforma online e lido por outras pessoas além do professor, o
aluno desenvolve um maior senso de responsabilidade discursiva
e investe mais energia nas etapas de planejamento, revisao e

adequacao ao género.

Essa dimensdo auténtica e social da escrita digital ¢
amplamente respaldada e recomendada pelas normativas da
legislagao educacional brasileira. A BNCC prescreve que o €ixo
da producao de textos deve engajar os estudantes na criagao de
conteudos voltados para midias digitais, estimulando a escrita de
posts de divulgacdo cientifica, a gravacdo de podcasts, a
roteirizagdo de videos educativos e a participacao em discussoes
regradas em foruns virtuais (Brasil, 2018). O respaldo juridico
visa aproximar as praticas escolares das reais demandas

comunicativas da sociedade contemporanea.

Além disso, a literatura cientifica recente de Ribeiro
(2023) destaca o avango das ferramentas de escrita colaborativa
online (como as plataformas em nuvem) e os impactos dos
assistentes de inteligéncia artificial na producdo de textos. A
autora argumenta que o papel do escritor nos ambientes virtuais
contemporaneos desloca-se, muitas vezes, do ato mecanico de

digitar para o ato intelectual de curar, editar, reorganizar e dar
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sentido ético a fragmentos dispersos. A autoria na internet &,

essencialmente, um exercicio de montagem discursiva.

Em sintese, a producdo textual em ambientes virtuais
configura-se como um campo fértil para a emersao da autoria
juvenil emancipada. Quando a escola abre espago para que os
alunos produzam géneros nativos do meio digital, ela retira o ato
de escrever do isolamento da nota avaliativa. O estudante
descobre a poténcia da palavra escrita como um instrumento de
insercao publica, capaz de gerar debates, mobilizar comunidades
e manifestar posicionamentos éticos perante o mundo virtual,

consolidando um letramento digital pleno e funcional.

7.4 DESAFIOS E OPORTUNIDADES DA ESCRITA
DIGITAL

A proliferagdo da escrita digital na contemporaneidade
trouxe consigo um cenario dialético e complexo, repleto de
desafios inéditos e oportunidades pedagdgicas extraordinarias
que tencionam as estruturas tradicionais dos sistemas de ensino.
Se por um lado a democratizacdo do acesso as ferramentas
digitais e as redes sociais pulverizou as possibilidades de autoria,
permitindo que qualquer sujeito publique suas ideias sem a

mediacao de grandes editoras, por outro lado, expds a sociedade
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a novas formas de vulnerabilidade discursiva, marcadas pela

superficialidade cognitiva e pela desinformac¢do em massa.

A matriz cientifica nacional publicada entre 2020 ¢ 2025
tem dedicado especial atencdo aos desafios gerados pela
fragmentacdo da atengdo e pela saturagdo informativa nas telas
digitais. Segundo assinala Cosson (2023), o habito de leitura e
escrita rapidas e intermitentes nos smartphones pode induzir ao
que os neurocientistas chamam de “escaneamento textual”,
comprometendo o desenvolvimento do pensamento logico
profundo e da paciéncia cognitiva necessarios para a producao de
textos longos, complexos e densamente argumentados. O desafio
didatico reside em ensinar a persisténcia intelectual na era do

clique.

Outro desafio de ordem ética e social de extrema
gravidade ¢ o fendmeno da pos-verdade e a circulagdo em massa
de noticias falsas (fake news). De acordo com as andlises de
Santaella (2021), a escrita digital nas redes ¢ frequentemente
manipulada por algoritmos projetados para engajar gatilhos
emocionais e criar bolhas ideologicas. Diante disso, o letramento
digital enfrenta o desafio urgente de desenvolver no estudante
uma atitude investigativa, capacitando-o a checar a fidedignidade
das fontes, analisar metadados e recusar a reproducao automatica

de discursos de d6dio.
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No ambito normativo, as diretrizes da educacdo nacional

enxergam esses desafios exatamente como oportunidades para a
consolidagdo de um letramento midiatico e informacional critico.
A BNCC postula que a escola deve instrumentalizar os alunos
para avaliar a confiabilidade das informagdes que circulam na
internet, identificar vieses em discursos digitais e produzir
conteudos que promovam os direitos humanos e a ética nas redes
(Brasil, 2018). A legislagdo transforma a crise da pos-verdade em

um objeto de estudo e superagdo didatica em sala de aula.

As oportunidades, por sua vez, manifestam-se na riqueza
de recursos hipertextuais e multimodais que os suportes digitais
oferecem para enriquecer a expressividade do escritor. Conforme
demonstra Ribeiro (2021), as ferramentas digitais reduzem o
carater punitivo do erro mecanico através dos corretores
automaticos, permitindo que o professor desloque o foco do
ensino da mera correcdo ortografica para as escolhas
macrotextuais, como a coeréncia, a persuasdao ¢ a adequagao
estética do texto. A escrita digital democratiza as ferramentas de

edicdo e design textual.

Conclui-se, por conseguinte, que os desafios e
oportunidades da escrita digital exigem dos educadores uma
postura que recuse tanto o deslumbramento tecnoldgico ingénuo

quanto o ludismo tecnofobico defensivo. O letramento digital
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critico deve se assentar na compreensao de que as tecnologias sdo

extensoes das faculdades humanas e que a escrita na rede ¢ uma
arena de disputa politica e existencial. Superar esses entraves e
aproveitar os recursos digitais € a condigdo sine qua non para que
a escola forme produtores de texto aptos a exercer uma cidadania

livre, ética e soberana no século XXI.
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CAPITULO VIII
FORMACAO DE PRODUTORES DE
TEXTO NO SECULO XXI

8.1 COMPETENCIAS COMUNICATIVAS CONTEM-
PORANEAS

A formagdo de produtores de texto no cendrio
contemporaneo exige uma profunda reformulacdo do conceito
tradicional de competéncia comunicativa, antes restrito ao
dominio gramatical e a clareza na escrita alfabética. No século
XXI, as competéncias comunicativas expandiram-se para
acompanhar a complexidade de uma sociedade hiperconectada,
multimodal e saturada de fluxos informacionais. Ser
linguisticamente competente hoje pressupde a capacidade de
transitar entre diferentes semioses, mobilizar recursos
tecnologicos com discernimento, avaliar o impacto ético do
proprio discurso e responder com agilidade as demandas de

interacdes globais e locais.

A matriz conceitual classica que inaugurou a discussdo
sobre a competéncia comunicativa remete aos estudos seminais

de Dell Hymes e, no Brasil, ganhou contornos profundamente
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discursivos com as contribui¢des de Travaglia (2018). O autor

elucida que a competéncia comunicativa ndo ¢ um saber abstrato
sobre a lingua, mas uma capacidade de mobilizacio de
conhecimentos linguisticos, textuais e enciclopédicos em
situagodes reais de uso. Na atualidade, essa faculdade desdobra-se
na necessidade de gerenciar ndo apenas o que se escreve, mas
onde, como ¢ para quem se projeta a mensagem no ecossistema

das midias.

Pesquisas cientificas brasileiras publicadas entre 2020 e
2025 tém focado na necessidade de alinhar essas competéncias as
transformagdes da inteligéncia artificial e dos algoritmos.
Conforme apontam Rojo e Barbosa (2023), as competéncias
contemporaneas exigem o desenvolvimento de uma ‘“‘curadoria
discursiva”. O estudante ndo precisa apenas digitar palavras, mas
carece de habilidades para selecionar informagdes legitimas,
cruzar dados de fontes diversas e estruturar textos hibridos que
contém a palavra escrita, o video e a imagem de forma harmdnica

e persuasiva nas redes digitais.

Sob a perspectiva legal e pedagogica, essa visao ampliada
das capacidades de linguagem ¢ o nucleo estruturante das
politicas educacionais nacionais. A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) organiza o componente de Lingua Portuguesa

a partir de competéncias especificas que demandam o dominio de
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praticas de linguagem contextualizadas, instigando o uso de

tecnologias digitais de forma reflexiva para criar e compartilhar
sentidos (Brasil, 2018). A legislagdo valida, portanto, o
entendimento de que a escola deve formar sujeitos capazes de

interagir em uma agora digital complexa.

No entanto, a literatura cientifica recente de Antunes
(2021) adverte que o desenvolvimento dessas novas
competéncias comunicativas corre o risco de naufragar se a escola
continuar a priorizar o ensino de regras gramaticais classifi-
catdrias e descontextualizadas. A autora defende que a verdadeira
proficiéncia do século XXI manifesta-se na flexibilidade
sociolinguistica e na adequagdo pragmatica. O aluno precisa ser
instrumentalizado para dominar tanto a norma culta padrdo
necessaria aos géneros académicos quanto a agilidade da
linguagem da internet, compreendendo os limites e valores de

cada registro.

Consequentemente, estruturar caminhos didaticos para
consolidar as competéncias comunicativas contemporaneas exige
do corpo docente um planejamento intencional e sintonizado com
o tempo presente. Nao basta introduzir aparelhos eletronicos na
sala de aula; ¢ imperativo ensinar a arquitetura das escolhas
discursivas que presidem a escrita eficiente. Ao transformar a sala

de aula em um laboratério de andlise linguistica integrada e
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semiotica, o educador propicia as ferramentas essenciais para que

o estudante se firme como um interlocutor legitimo, autdénomo e

de alta performance na sociedade letrada.

8.2 ESCRITA CRITICA E CIDADANIA

A apropriacdo da escrita no século XXI transcende o
estatuto de mera habilidade académica, configurando-se como
uma das ferramentas mais potentes para o exercicio pleno da
cidadania, da emancipacdo social e da preservagdo dos valores
democraticos. Formar um produtor de texto consciente implica
instrumentalizé-lo para utilizar a palavra escrita como um canal
de intervencdo publica, denlincia de injusti¢as, mediagdo de
conflitos e proposi¢ao de solucdes coletivas. A escrita é, em sua
esséncia mais profunda, um ato politico e uma manifestacao da

agéncia historica do sujeito.

A ancoragem teorica basilar dessa visdo libertadora da
linguagem remete diretamente ao pensamento revoluciondrio de
Paulo Freire (2021), cuja premissa de que a “palavra escrita deve
servir para pronunciar o mundo” continua a ser o farol das
praticas pedagogicas criticas no Brasil. Freire nos ensina que o
ensino da lingua perde seu sentido humanizador se for reduzido a

um exercicio de domesticagdo ou burocracia escolar. A escrita
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cidada ¢ aquela que confere voz aos historicamente silenciados,

permitindo-lhes assumir a postura de autores de sua propria

realidade e transformadores do tecido social.

Em continuidade a esse legado e contextualizando-o para
as demandas do periodo de 2020 a 2025, os estudos académicos
nacionais tém investigado a urgéncia da escrita critica frente ao
avanco do negacionismo e da desinformagao digital. De acordo
com as analises de Leitdo e Damasceno (2023), a escrita critica
contemporanea funciona como um antidoto contra a alienacdo e
as bolhas ideoldgicas. Ensinar a escrever criticamente envolve
capacitar o aluno a construir argumentagdes baseadas em
evidéncias cientificas, recusar faldcias logicas e assumir uma
responsabilidade ética em relacdo a veracidade de cada enunciado

publicado.

Esta intima articulacdo entre a producgdo textual e a
formag¢do cidadd encontra so6lido respaldo normativo nos
principais marcos regulatorios da educagdo do pais. A Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdao Nacional (LDB), em seu artigo
2°, coloca a preparagao para o exercicio da cidadania como uma
das finalidades supremas da educacdo brasileira (Brasil, 1996).
Alinhada a essa diretriz, a BNCC estabelece que as praticas de
linguagem devem ser ensinadas de modo a garantir que o

estudante possa defender pontos de vista que respeitem os direitos
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humanos, a diversidade cultural e a consciéncia socioambiental

(Brasil, 2018).

Analisando os impactos sociais dessa abordagem,
pesquisadores contemporaneos como Suassuna e Silva (2022)
argumentam que a escola cumpre sua fun¢do social mais nobre
quando propicia situagdes reais em que a escrita do aluno atinge
a esfera publica externa. Praticas que envolvem a producio de
cartas de reclamacdo as autoridades locais, abaixo-assinados
digitais, manifestos estudantis ou artigos de opinido comunitarios
retiram o aluno da passividade estudantil. O estudante descobre
que sua escrita possui consequéncias praticas e que a palavra

fundamentada € o instrumento legitimo da mudanca social.

Portanto, consolidar a relagdo entre escrita critica ¢
cidadania ¢ um imperativo para a sobrevivéncia de uma sociedade
verdadeiramente plural, ética e democratica. Uma institui¢ao de
ensino que negligencia essa dimensdo condena seus alunos a
vulnerabilidade discursiva e a subalternidade politica, tornando-
os alvos faceis para a manipulagdo retérica das massas. Ao
fomentar o questionamento, o rigor argumentativo € a coragem
intelectual por meio da produgdo de textos, o ecossistema
educativo edifica cidaddos livres, conscientes de seus direitos e

aptos a escrever o futuro do pais.
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8.3 INCLUSAO E DIVERSIDADE NAS PRATICAS DE
LETRAMENTO

A democratizagdo da educagao basica e o imperativo ético
da justica social impdem a escola do século XXI a urgéncia de
consolidar praticas de letramento que sejam verdadeiramente
inclusivas e sensiveis a imensa diversidade cultural, linguistica,
étnico-racial e cognitiva que caracteriza a sala de aula
contemporanea. Pensar o letramento sob o viés da inclusao exige
romper com o mito de uma lingua padrao homogénea e superior,
reconhecendo que as variedades linguisticas regionais, os saberes
tradicionais, os letramentos vernaculares e as linguagens especi-
ficas da educacgdo especial constituem legitimas manifestacdes da

inteligéncia humana.

A fundamentagao tedrica classica desse debate na tradi¢ao
linguistica brasileira estd solidamente ancorada nos estudos
pioneiros de Magda Soares e Carlos Rodrigues Brandao sobre a
pluralidade cultural da educacdo popular. Em seus desdo-
bramentos contemporaneos conduzidos por Kleiman e Santos
(2023), o letramento ¢ definido a partir de um modelo ideologico
e situado, que recusa a padronizagdo artificial e valoriza as
“agéncias de letramento de resisténcia”. A pedagogia inclusiva

assume o papel de acolher a bagagem identitaria que o aluno traz
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de sua comunidade russa, quilombola, indigena ou periférica

como o alicerce para a ampliagdo do repertorio comunicativo.

A produgao cientifica brasileira publicada no periodo de
2020 a 2025 tem avangado significativamente na intersecg¢ao
entre o letramento e as tecnologias de acessibilidade para
estudantes com deficiéncia. Conforme demonstram Oliveira e
Silva (2022), o conceito de multiletramentos converte-se em uma
ferramenta de inclusdo radical ao permitir que alunos nao
oralizados ou com deficiéncias sensoriais severas produzam
textos por meio de sistemas de comunicagao alternativa, recursos
de 4udio, braile e linguagens visuais. A inclusdo pressupde que o
direito a autoria pertence a todos os sujeitos cognitivos, sem

excecoes.

No plano normativo, a valorizacdo da diversidade e a
garantia de atendimento as necessidades educacionais especificas
sdo mandamentos pétreos da legislacdo do pais. A Lei Brasileira
de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia) assegura o direito a um sistema de ensino inclusivo
em todos os niveis, garantindo os recursos de acessibilidade
necessarios para a apropriacdo da escrita (Brasil, 2015). Em
perfeita sintonia, as competéncias gerais da BNCC determinam o

combate a preconceitos de qualquer natureza e a promogao da
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empatia e do respeito as diferengas nas praticas escolares (Brasil,

2018).

Apesar dos avangos legais, as investigacdes de Bunzen e
Cavalcanti (2024) alertam para a persisténcia do preconceito
linguistico nos processos de avaliagdo da escrita escolar. Os
autores criticam a tendéncia de punir severamente os desvios
decorrentes das variedades linguisticas de prestigio menor,
ignorando a coeréncia e a riqueza argumentativa do texto do aluno
vulneravel. Uma pratica avaliativa inclusiva deve atuar de forma
mediadora, validando a identidade linguistica original do
educando enquanto lhe ensina, com afeto pedagogico, a transitar

pelos registros formais necessarios a ascensao social.

Dessa forma, conclui-se que edificar praticas de
letramento pautadas na inclusdo e na diversidade ¢ a unica via
possivel para a constru¢do de uma escola verdadeiramente
democratica e humanizadora. Quando o ambiente pedagogico
celebra a pluralidade de vozes, ele transforma a sala de aula em
uma rica tapecaria multicultural. O estudante, ao ver sua cultura
de origem legitimada e sua forma de expressdo acolhida pela
instituicdo escolar, desenvolve um profundo sentimento de
pertencimento e autoestima intelectual, pavimentando o caminho

definitivo para um letramento emancipatorio, €tico e plural.
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8.4 PERSPECTIVAS FUTURAS PARA A EDUCACAO
LINGUISTICA

Lancar o olhar para as perspectivas futuras da educacao
linguistica no Brasil exige um exercicio de reflexao prospectiva
capaz de antecipar as profundas tomacdes metodoldgicas e
epistemologicas que se desenham no horizonte pedagogico. Nas
proximas décadas, o ensino da leitura e da escrita ndo podera mais
se ancorar em certezas analdgicas ou em curriculos rigidos e
lineares. As tendéncias apontam para uma educacao linguistica
cada vez mais ubiqua, transdisciplinar, pautada no dialogo
simbiotico com as inteligéncias artificiais e focada no

desenvolvimento do pensamento critico complexo.

A grande referéncia cldssica na reflexdo sobre os rumos
futuros do conhecimento humano reside nas formulagdes de
Edgar Morin (2022) sobre os sete saberes necessarios a educagao
do futuro, com especial destaque para a necessidade de ensinar a
condi¢do humana e a incerteza. Aplicada a linguistica aplicada
por pesquisadores contemporaneos no periodo de 2020 a 2025,
essa visdo impde que o ensino da lingua abandone de vez o
instrumentalismo técnico para se converter em uma antropologia
da linguagem. O foco futuro esta em compreender como as
linguagens digitais e sintéticas alteram nossa préopria percepgao

de verdade, empatia e identidade.
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A produgdo cientifica nacional recente investiga com

vigor o papel das inteligéncias artificiais generativas na
reconfiguracao da escrita escolar nos proximos anos. De acordo
com as analises de Ribeiro (2023), as ferramentas automatizadas
de escrita deixarao de ser tratadas como ameacas ou instrumentos
de plagio para serem incorporadas como parceiras no processo de
cocriacdo textual. A perspectiva futura aponta para um
deslocamento didatico: a escola gastara menos energia ensinando
a digitacdo de estruturas padrdao e concentrard seus esfor¢os em
desenvolver a capacidade humana de formular problemas
complexos, revisar criticamente a ética algoritmica e realizar

curadorias sofisticadas de sentido.

Sob o aspecto normativo e das politicas publicas, os
debates em torno do Plano Nacional de Educa¢ao (PNE) para os
proximos ciclos reforcam a urgéncia de garantir a universalizagao
do letramento digital critico e a formagao continuada avancada do
corpo docente (Brasil, 2014). As diretrizes futuras exigem a
superagao das barreiras fisicas da sala de aula tradicional,
avancando para ecossistemas de aprendizagem hibridos e
flexiveis, onde os projetos de letramento transponham os muros
escolares através de redes de colaboracdo cientifica e cultural

interinstitucionais e de carater global.

104



Além disso, as investigagdes contemporaneas de Cosson

(2023) na area do letramento literario indicam que as perspectivas
futuras também exigem um resgate do afeto, da fruicao estética
profunda e da desaceleracao leitora. Em um mundo governado
pela velocidade do clique e pela superficialidade do escane-
amento de telas, a educacdo linguistica do amanha tera a nobre
missdo de salvaguardar o tempo da paciéncia cognitiva e o cultivo
da imaginacao criadora por meio da literatura de félego. O futuro
exige o equilibrio perfeito entre a alta tecnologia digital e a

profunda humanizacao discursiva.

Diante desse cenario complexo e estimulante, conclui-se
que as perspectivas futuras para a educagao linguistica convocam
os educadores a abandonarem posturas defensivas ou
tecnofobicas e assumirem o protagonismo da inovagdo peda-
gbégica com coragem intelectual. O compromisso final da
formacao de produtores de texto no século XXI permanece
inalterado em sua esséncia ética: garantir que todo e qualquer
sujeito aprenda a manejar a palavra escrita com exceléncia
técnica, autonomia critica e sensibilidade social. Superar esses
desafios e abracar as novas ecologias discursivas ¢ a chave para
edificar uma cidadania livre, ética, soberana e verdadeiramente

transformadora no Brasil de amanha.
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CONSIDERACOES FINAIS

A jornada intelectual proposta e percorrida ao longo desta
obra permitiu verticalizar, sob multiplos prismas teodricos e
praticos, a complexidade e a urgéncia que circundam a formagao
de leitores e produtores de texto no cendrio contemporaneo.
Longe de se reduzir a um manual de técnicas rigidas ou a um
compéndio de regras abstratas, o itinerdrio aqui desenhado
buscou demonstrar que o dominio da leitura e o exercicio da
escrita constituem a espinha dorsal de uma educacdo eman-
cipatoria. Ao encerrar estas reflexdes, consolida-se a certeza de
que a linguagem, em sua natureza viva, multimodal e dialogica, é
o principal vetor por meio do qual os sujeitos histdricos se
apropriam do mundo, constroem suas identidades e fazem ecoar

as suas vozes nas diversas esferas da atividade humana.

Os debates articulados nos capitulos anteriores
evidenciaram que os processos de letramento no século XXI
exigem uma revisdo paradigmatica profunda por parte das
instituigdes escolares e dos corpos docentes. Ficou nitido que o
textocentrismo chancelado pelas diretrizes curriculares nacionais,
como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), s6 atinge sua

maxima poténcia quando a escola estabelece pontes solidas com
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a cultura digital, com a diversidade linguistica e com os

letramentos vernaculares e familiares que os educandos ja
possuem. O futuro da educagdo linguistica exige o abandono de
posturas defensivas ou punitivas, convocando os educadores a
acolherem os multiletramentos e as hibridizacoes discursivas das
redes ndo como ameacas, mas como legitimos e férteis

laboratorios de autoria e criatividade.

Outro ponto de convergéncia fundamental deste trabalho
repousa na urgente ressignificacdo das metodologias de ensino e
avaliagdo da escrita. O acompanhamento processual da produgdo
textual; dividido nas macroetapas interdependentes de plane-
jamento, textualizagdo e reescrita; revelou-se como o Unico
caminho vidvel para desmistificar o ato de escrever e romper com

o fantasma da pagina em branco.

Da mesma forma, compreendeu-se que a avaliagdo
formativa ¢ a correcdo interativa, em substituicdo ao veredito
punitivo tradicional, libertam o aluno do medo do erro e o
reposicionam como um investigador textual ativo. Ao fornecer
feedbacks qualitativos e rubricas transparentes, o professor deixa
de ser um mero cagador de desvios ortograficos para se converter
em um leitor qualificado e interlocutor real do discurso de seu

estudante.
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Ademais, esta obra funcionou como um manifesto em

defesa do papel civilizatorio e democratico da escrita critica. Em
tempos marcados pela pulverizagdo de dados, pela proliferacao
de noticias falsas e pela polarizacao induzida por algoritmos nas
bolhas virtuais, capacitar o estudante a argumentar com base em
evidéncias e a ler as entrelinhas ideologicas dos discursos sociais

¢ uma tarefa de salvaguarda da propria democracia.

A competéncia argumentativa e o letramento académico
precoce ndo devem ser privilégios de elites escolares, mas direitos
fundamentais garantidos a todos os alunos, especialmente aos
mais vulneraveis, servindo como instrumentos de mobilizacao
comunitaria, denuncia ética e insercdo soberana no debate

publico.

Por fim, estas consideragdes finais ndo pretendem decretar
o encerramento das discussdes, mas funcionar como um ponto de
partida e um convite a acdo continuada para pesquisadores,

professores em formagdo e docentes da educacgdo basica.

A transformagdo da escola em uma verdadeira agéncia de
letramento, onde ler e escrever sejam atos de prazer, descoberta e
poder social, depende do compromisso diario e coletivo de quem
acredita no potencial humanizador da palavra. Espera-se que as

teorias, oficinas, projetos e propostas metodoldgicas aqui
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compartilhados oxigenem as salas de aula e inspirem novas

investigagdes académicas. Que este livro retorne ao chdo da
escola em forma de praticas pedagogicas transformadoras,
ajudando a pavimentar o caminho para uma nacao de leitores

criticos e autores conscientes de sua propria historia.
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Em uma sociedade marcada pela velocidade da
informacgéo e pela multiplicidade de linguagens, formar
leitores e escritores criticos tornou-se um dos maiores
desafios da educagédo contemporénea. Nesta obra, Maria
Adeilza Florencio conduz o leitor por uma reflexdo
profunda sobre o0s processos de letramento,
apresentando a leitura e a escrita como praticas sociais
fundamentais para a construgdo da cidadania, da
autonomia intelectual e da participagéo ativa na vida em
sociedade.

Com linguagem acessivel e fundamentagédo cientifica
atualizada, o livro articula teoria e préatica para oferecer
caminhos concretos a formacgéo de produtores de texto
na educacgédo bésica. Ao abordar estratégias de leitura,
géneros discursivos, letramento digital, metodologias
ativas e avaliagéo formativa, a autora convida educadores,
pesquisadores e estudantes a repensarem suas praticas
pedagoégicas, transformando a sala de aula em um espaco
de didlogo, autoria e emancipagdo. Uma leitura
indispenséavel para quem acredita no poder transformador
da palavra.
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