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“A historia local permite ver o universal a partir do particular.”

(LE GOFF, 1990, p. 133)



RESUMO

VISITAS PEDAGOGICAS GUIADAS AO MUSEU DO ICBAA COMO FERRAMENTA
DO ENSINO DA HISTORIA DOS IMIGRANTES ALEMAES PARA A REGIAO CENTRAL
DO RIO GRANDE DO SUL.

AUTOR: Mateus Costa Rosa
ORIENTADOR: José Iran Ribeiro

Esta pesquisa analisa as visitas pedagdgicas guiadas a museus como estratégia para o
ensino da histéria dos imigrantes alemaes na regido central do Rio Grande do Sul, 0 museu objeto
de nossa pesquisa € o pertencente ao Instituto de Cultura Brasileiro e Alemao de Agudo
(ICBAA), localizado na cidade de Agudo. Partindo do conceito de lugares de memoria (NORA,
1993), que compreende 0S museus como espagos de construcdo identitaria, investiga-se como a
mediacdo educativa nesses locais pode promover uma aprendizagem significativa sobre o
processo imigratdrio. O estudo articula referenciais da Educacdo Patrimonial (HORTA, 1999),
Ensino de Historia (BITTENCOURT, 2008), Museologia Educativa (FALK; DIERKING, 2000)
e Turismo Cultural (MENESES, 2012), destacando a interface entre educagéo e patrimonio. A
metodologia qualitativa inclui: observacdo participante em museus da regido, analise de roteiros
pedagdgicos e entrevistas com educadores. Os resultados evidenciam que as visitas guiadas,
quando integradas ao curriculo escolar, (1) fortalecem o vinculo afetivo com o patriménio
cultural, (2) contextualizam a imigracdo alemd nas dinamicas locais e (3) estimulam a
consciéncia historica, conforme proposto por Risen (2001). Conclui-se que essa pratica pode ser
replicada em outras regides de colonizacdo imigrante, desde que adaptada aos contextos locais.

Palavras-chave: Aprendizagem Historica; Cidadania e Identidade Social, Educacao
Patrimonial; Imigracdo Alema; Visitas Guiadas.



ABSTRACT

Guided Pedagogical Visits to the ICBAA Museum as a Tool for Teaching the History of
German Immigrants in the Central Region of Rio Grande do Sul.

AUTHOR: Mateus Costa Rosa
ADVISOR: José Iran Ribeiro

This research analyzes guided pedagogical visits to museums as a strategy for teaching
the history of German immigrants in the central region of Rio Grande do Sul. The museum
under study is the Instituto de Cultura Brasileiro-Alemdo de Agudo (ICBAA), located in the
city of Agudo. Based on the concept of lieux de mémoire (NORA, 1993), which understands
museums as spaces for identity construction, the study investigates how educational mediation
in these spaces can foster meaningful learning about the immigration process. The research
articulates references from Heritage Education (HORTA, 1999), History Teaching
(BITTENCOURT, 2008), Educational Museology (FALK; DIERKING, 2000) and Cultural
Tourism (MENESES, 2012), emphasizing the interface between education and heritage. The
qualitative methodology includes participant observation in regional museums, analysis of
pedagogical scripts, and interviews with educators. The results show that guided visits, when
integrated into the school curriculum, (1) strengthen the affective bond with cultural heritage,
(2) contextualize German immigration within local dynamics, and (3) foster historical
consciousness, as proposed by Rusen (2001). The study concludes that this practice can be
replicated in other immigrant-settled regions, provided it is adapted to the local contexts.

Keywords: Historical Learning; Citizenship and Social ldentity; Heritage Education; German

Immigration; Guided Visits.



SUMARIO

INTRODUGAO . ...ttt s saes s naanens 15
CAPITULO 1 - CAMINHOS QUE ME TROUXERAM ATE AQUI: TRAJETORIA,

TERRITORIO E MEMORIAS......coco oottt es sttt saessn st 17
1.1 A TRAJETORIA ACADEMICA E PROFISSIONAL........oviiiireieeieieeeesineeesenien e, 17

1.2 SOBRE A REGIAO ESCOLHIDA: AGUDO, COLONIA SANTO ANGELO, 0S
POVOS ORIGINARIOS, OS POVOS AFRICANOS E A IMIGRACAO

ALEMA ..ottt ettt ettt et 19
1.3 AREGIAO DE AGUDO ATUALMENTE ......oviiiiieiecsereee e estesesesees e 31
1.4 SOBRE A REGIAO DA PICADA DO RIO E A ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO
FUNDAMENTAL 7 DE SETEMBRO ......oooiiieitiiesiee ettt 36
1.5 CONCEITOS DE HISTORIA LOCAL ..ottt 40
CAPITULO 2 - A IMPORTANCIA DOS MUSEUS E A QUESTAO LEGAL................ 42
2.1 SOBRE O INSTITUTO DE CULTURA BRASILEIRO E ALEMAO ( ICBAA)............. 44
CAPITULO 3 — PROPOSTA PEDAGOGICA........ooooieeeeerereseeeeseeees e 49
3.1 OBJETIVOS PEDAGOGICOS PARA A CRIACAO DE UM GUIA DE VISITAS .....51
3.2CRIANDO O GUIA PEDAGOGICO........comveieeeeeireeeseeessseesessess s issesssessssessesseesensnaans 53
3.3 INFORMACOES DISCUTIDAS EM SALA DE AULA ANTES DA APLICACAO DO
10 PO 57
3.4 GUIA DE VISITACAO AO ICBAA .....ooovoeeeeeeeeeeeeees s sens s 59
3.5 METODOLOGIA E APLICACAO PEDAGOGICA.......c.covoeeeeeireesreeesrnsen e, 66
3.6 PERCURSO METODOLOGICO ......ooiieeeeeeieieeeeeseeessseesssees s sessssessees s sens s ssssn s 68
CONSIDERAGOES FINAIS ...ttt sees s sn s s s 69

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ...t eeee e e e e er e e e eean e 71



INTRODUCAO

A histéria local configura-se como um eixo fundamental para a compreensdo dos
processos historicos mais amplos, permitindo que comunidades (re)construam suas identidades
a partir de memorias e patriménios culturais. Nesse contexto, as visitas pedagdgicas guiadas ao
Museu de Cultura Alema de Agudo (ICBAA) emergem como uma ferramenta educativa
essencial, promovendo ndo apenas 0 acesso ao acervo museoldgico, mas também o debate
critico sobre a imigracdo alema e suas implicacGes na formacédo sociocultural da regido. Como
afirma Bittencourt (2009, p. 73), “o estudo da historia local possibilita aos individuos situarem-
Se no tempo e no espaco, reconhecendo-se como participes da coletividade”.

A relevancia dessa discussdo estd ancorada na necessidade de superar visGes
homogeneizantes da historia, destacando as especificidades regionais e suas interfaces com
narrativas nacionais e globais. Segundo Meneses (2012, p. 45), “os museus, enquanto espagos
de memoria, devem ser compreendidos como lugares de dialogo e questionamento, nos quais
os visitantes sdo convidados a refletir sobre suas proprias trajetorias”. Assim, as visitas ao
ICBAA ndo apenas preservam o legado dos imigrantes, mas também incentivam uma
abordagem pedagdgica que problematiza conceitos como identidade, pertencimento e
interculturalidade.

Contudo, o desenvolvimento de a¢des educativas como essas ocorre em um contexto de
profundas dificuldades vividas pela comunidade local. As recentes enchentes que atingiram a
regido impactaram diretamente a rotina escolar: estradas foram danificadas, pontes cederam e
0 deslocamento de alunos tornou-se um desafio cotidiano. Em algumas localidades, familias
tém recorrido a tratores para transportar seus filhos até a escola, atravessando trechos de arroios
que transbordaram de suas margens. Essas situacdes evidenciam as desigualdades territoriais e
estruturais que ainda marcam o interior do Rio Grande do Sul, revelando a urgéncia de politicas
publicas que assegurem o direito a educacdo mesmo em condigcdes adversas. Nesse cenario, o
papel social da escola e dos espacos culturais, como o ICBAA, torna-se ainda mais relevante,
pois contribui para manter viva a dimenséo educativa e cidadd em meio as adversidades.

Durante uma conversa com a presidente do ICBAA, emergiu outro aspecto de grande
importancia para a reflexdo histérica: a constatacdo da invisibilidade dos povos africanos no
acervo do museu. Ao observarmos juntos os objetos expostos, a presidente reconheceu a
auséncia de representacGes que expressem a presenca e a contribuicdo dessas popula¢fes na
formacdo regional. Sensibilizada por essa lacuna, comprometeu-se a dialogar com a
comunidade em busca de objetos e relatos que permitam reconstruir essa dimensao esquecida

da historia local. Essa iniciativa reforca a necessidade de compreender 0 museu como um



espaco Vvivo, aberto a atualizagdo das narrativas e a ampliacdo das vozes que compdem a
memoria coletiva.

Esta dissertacdo tem como objetivo analisar o potencial das visitas guiadas ao ICBAA
enquanto instrumentos de valorizacdo da histéria local, discutindo de que maneira elas
contribuem para a formacgdo de uma consciéncia historica critica. Para tanto, apoiamo-nos em
autores como Schmidt (2015) e Nora (1993), que destacam a importancia dos “lugares de
memoria” como espagos de ressignificagdo do passado. Ao articular educagdo patrimonial,
museologia e ensino de histdria, busca-se demonstrar como 0 museu pode ser um agente ativo
na (re)construcdo de saberes coletivos, sobretudo quando se abre a pluralidade das experiéncias

e a escuta das memorias que permanecem a margem das narrativas oficiais.



CAPITULO 1: CAMINHOS QUE ME TROUXERAM ATE AQUI:
TRAJETORIA, TERRITORIO E MEMORIAS

1.1 A TRAJETORIA ACADEMICA E PROFISSIONAL Antes de iniciar a carreira
docente, tive experiéncias profissionais diversas, que considero fundamentais para minha
formacdo como educador e cidad&o. Trabalhei como porteiro noturno em uma pousada proxima
a UFSM, onde tive contato com pessoas das mais diferentes origens e historias de vida. Em
seguida, atuei por trés anos como cobrador de transporte coletivo em Santa Maria. Essa funcéo
me aproximou do cotidiano dos trabalhadores urbanos e me permitiu observar, de maneira
direta, os desafios enfrentados por grande parte da populagéo.

No entanto, foi como Agente Comunitéario de Saude que vivi uma das experiéncias mais
marcantes da minha trajetoria. Durante quatro anos, trabalhei diretamente com familias em
situacdo de vulnerabilidade social, em bairros periféricos e comunidades rurais. Essa vivéncia
me ensinou sobre empatia, escuta ativa e resisténcia cotidiana. Ao mesmo tempo, me fez
enxergar com mais clareza como as populacdes pobres, historicamente excluidas, continuam
enfrentando os mesmos obstaculos estruturais ha seculos. Foi nesse periodo que compreendi,
com profundidade, o poder transformador da educacéo e o papel do ensino de Historia como
ferramenta de conscientizacdo critica e emancipacao social.

Desde 2023, atuo como professor de Histdria na rede publica municipal dos municipios
de Agudo e Itaara, ambos localizados na regido central do Rio Grande do Sul. Em Agudo,
leciono em duas escolas do interior, em areas rurais, onde tenho contato direto com realidades
marcadas pela distancia geogréafica e pela escassez de recursos. Em Itaara, trabalho em uma
escola que atende alunos de diferentes contextos, com os quais procuro desenvolver uma préatica
pedagdgica comprometida com o dialogo, a inclusdo e o pensamento critico.

Todas essas experiéncias me conduziram a pesquisa que desenvolvo no Programa de Pds-
graduacdo em Ensino de Histéria (ProfHistoria/UFSM). Minha pesquisa busca valorizar a
cultura da cidade de Agudo-RS, marcada pela imigracdo alema, mas onde também viveram
outros povos, como os indigenas A proposta esta ancorada na realidade escolar do municipio
de Agudo-RS, onde leciono, e visa contribuir com praticas educativas que valorizem e que
promovam o reconhecimento e o protagonismo da populacéo de imigrantes na historia da regido
de Agudo.

Acredito que minha trajetdria, marcada por desafios, superacdes e constante aprendizado,
reflete 0 compromisso que mantenho com uma educacdo publica de qualidade, critica e

transformadora. Por meio do ensino de Hist6ria, busco ndo apenas transmitir conhecimentos,



mas também formar sujeitos capazes de questionar, interpretar e transformar o mundo em que
vivem.,

1.2 SOBRE A REGIAO ESCOLHIDA: AGUDO, COLONIA SANTO ANGELDO,
0OS POVOS ORIGINARIOS, OS POVOS AFRICANOS E A IMIGRACAO ALEMA
Antes de comecarmos a explanar sobre os conceitos de histéria local, faremos um apanhado
sobre a localizacdo da cidade onde nos debrugcaremos. O municipio de Agudo esta situado na
regido central do estado do Rio Grande do Sul, a aproximadamente 260 km de Porto Alegre e
cerca de 70 km de Santa Maria, importante cidade-polo regional. Seu territdrio € caracterizado
por paisagens naturais compostas por morros, vales e areas de mata nativa, atravessadas pelo
rio Jacui, que tem papel fundamental na geografia e na historia local.

O municipio de Agudo-RS possui uma historia rica e multifacetada, marcada por
vestigios arqueoldgicos, colonizagéo europeia e desenvolvimento agricola. A obra Conhecendo
Agudo, de Leani Dania Schumacher Hoppe, publicada em 1992 pela Secretaria Municipal de
Educacdo e Cultura de Agudo, € uma referéncia importante para compreender 0s aspectos
historicos e culturais da cidade.

Antes da chegada dos colonizadores europeus, a regido de Agudo era habitada por povos
indigenas, cujos vestigios arqueoldgicos remontam a aproximadamente 8 mil anos. Foram
encontrados artefatos das tradicdes Humaita, Vieira e Tupi-Guarani, indicando a presenca e
diversidade cultural desses grupos. Durante os séculos XVII e XVIII, muitos desses indigenas
foram aldeados nas missdes jesuiticas espanholas, como a missdo Santana, estabelecida em
1632 e posteriormente destruida por bandeirantes liderados por Raposo Tavares.

Precisa considerar essa presenca no restante da analise.

A regido aparece pela primeira vez em um mapa de 1800, organizado pela Provincia,
onde consta um morro denominado "Agudo". A fundacdo da Coldnia Santo Angelo foi
motivada por um conjunto de fatores politicos e econémicos no Brasil e na Europa. No Rio
Grande do Sul, a Provincia buscava ocupar o interior com populacdes “civilizadas” e
produtivas, promovendo a agricultura familiar e assegurando a posse efetiva do territorio. Por
outro lado, a Europa, especialmente as regides de lingua alema, enfrentava crises econémicas,
crescimento populacional e instabilidade politica, o que levou milhares de pessoas a emigracéo.

A criacdo da Colénia Santo Angelo foi decretada em 1855 através da Lei Provincial
namero 30 de Novembro de 1855 pelo governo provincial, e as primeiras familias comegaram
a chegar no final de 1857. Essa colonia fazia parte de um projeto de ocupacdo planejada e
integrava o esforgo provincial de assentamento de imigrantes, semelhante ao que ja ocorria em

S&o Leopoldo, Santa Cruz e outras regides.



A primeira leva de imigrantes chegou a regido em 1° de novembro de 1857,
desembarcando na localidade de Cerro Chato, nas margens do Rio Jacui. Eles vieram
principalmente da Pomerénia (norte da atual Alemanha e Polbnia), e eram em sua maioria
luteranos, ao contrario dos catdlicos que predominavam em colénias como Santa Cruz. Esse

traco religioso marcaria profundamente a cultura local.

‘v
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Regi&o da Europa de onde vieram a a maioria dos imigrantes da Col6nia de Santo Angelo.
Figura 1: POMERANOS NO BRASIL. Mapa da Pomerania destacando fronteiras atuais. Disponivel em:

http://www.ospomeranos.com.br/home/index.php?topicos=nav/pomerania. Acesso em: 24 jul. 2025.

Logo nos primeiros meses, 0s recém-chegados enfrentaram inumeros desafios: falta de
infraestrutura, doencas tropicais, dificuldades com o idioma e o isolamento. O governo
provincial havia prometido auxilio com moradia, alimentacao e sementes, mas muitas vezes 0s
recursos eram escassos ou demoravam a chegar.

Cada familia recebia um lote colonial de cerca de 48 hectares, com mata virgem para
derrubar e preparar para o cultivo. Eles construiram suas casas com madeira e barro (enxaimel),
plantaram milho, batata, trigo e comegaram a criar animais domésticos.

O primeiro diretor da col6nia foi Florian von Zurowski, mas o cargo logo passou ao Barao
Wilhelm von Kahlden, nome importante na estruturacio da Coldnia Santo Angelo. Kahlden
organizou a distribuicdo de terras, coordenou os trabalhos iniciais, e manteve o contato entre 0s

colonos e o governo provincial.



A colbnia foi organizada com uma sede administrativa central e subdividida em linhas
coloniais, um modelo tipico de colonizagdo alema no Brasil. Entre as primeiras linhas fundadas
estdo a Linha General Osério, Linha Taquara e Linha Arroio Grande — hoje localidades
importantes dos municipios de Agudo, Paraiso do Sul e Dona Francisca.

A comunidade luterana, embora minoria religiosa no Brasil imperial, conseguiu organizar
suas igrejas, escolas e associa¢des comunitarias com relativa liberdade. Em 1860, ja havia
registros de cultos religiosos, e poucos anos depois foram construidos os primeiros templos e
escolas em lingua alemd. A manutencdo do idioma, da culinria, da religiosidade e das tradi¢cGes
populares tornou a Coldnia Santo Angelo uma das mais coesas e culturalmente preservadas do
estado.

Embora o foco desta pesquisa esteja centrado na imigracdo alemé e na formacao cultural
resultante desse processo migratorio na regido de Agudo-RS é necessario reconhecer que esta
nao se deu sobre um “vazio historico”. Muito antes da chegada dos colonos europeus no século
XIX, diferentes povos indigenas habitaram o territorio, construindo saberes, relagdes sociais e
formas de organizacéo ligadas ao espaco que hoje € objeto deste estudo.

Estudos arqueoldgicos indicam que a presenca humana na regido central do Rio Grande
do Sul remonta a pelo menos oito mil anos. Vestigios materiais vinculados as tradicdes
Humaitd, Vieira e Tupi-Guarani revelam praticas de ocupacdo que iam desde a caca e a coleta
até o desenvolvimento de atividades agricolas e ceramicas. Achados arqueologicos associados
a essas tradicbes, como aponta Schmitz (1987), demonstram que esses povos ocupavam
margens de rios, areas de mata e zonas de transi¢do ecoldgica, estruturando modos de vida
complexos que incluiam rituais, sistemas produtivos e redes de circulacdo de objetos. Mais
recentemente, Wilke (2013) destacou a importancia desses registros para compreender a
antiguidade e a diversidade cultural da presenca indigena na regido.

No periodo pré-colonial e durante os primeiros contatos com os europeus, diferentes
etnias indigenas habitavam a regido central. Os Guarani, pertencentes ao tronco linguistico
Tupi-Guarani, tinham presenca marcante, vivendo em aldeias semissedentarias, cultivando
milho, mandioca, feijdo e batata-doce, além de praticarem caca, pesca e coleta. Sua visao de
mundo era profundamente espiritualizada, estruturada em torno da busca pela “terra sem
males”, 0 que também motivava deslocamentos territoriais (MELIA, 1986).

Os Kaingang, pertencentes ao tronco Jé, ocupavam areas de planalto e desenvolveram
um sistema de subsisténcia que combinava agricultura de subsisténcia, coleta e caga, com
destaque para o cultivo e uso ritual da erva-mate (NOELLI; MOTA, 1994). Ja os Charrua,

tradicionalmente cacadores e coletores, circulavam por campos e coxilhas do centro e sul da



regido, incorporando o cavalo apds a chegada dos espanhois e desenvolvendo uma cultura
guerreira, marcada por grande mobilidade e resisténcia frente ao avango colonial (SOUZA,
2000).

Com a chegada dos colonizadores europeus, a partir dos séculos XVII e XVIII, muitos
indigenas foram inseridos em reducdes jesuiticas. A Missdo de Santana, estabelecida em 1632
nas margens do rio Jacui, constitui exemplo emblematico. Segundo Pires (2019), tais missdes
tiveram papel ambivalente: por um lado, buscavam proteger os indigenas das expedicoes
escravistas, como as bandeiras paulistas; por outro, impuseram processos de aculturacao,
disciplinamento social e controle sobre praticas religiosas e costumes nativos. Esse processo
missioneiro ndo pode ser entendido apenas como protecdo, mas também como parte do projeto
colonial de evangelizacdo e dominagéo cultural.

Apesar das pressdes coloniais, 0s povos originarios transmitiram importantes saberes
de sobrevivéncia ao homem branco recém-chegado. Foram os indigenas que ensinaram aos
colonizadores o cultivo de espécies nativas, a utilizacao de plantas medicinais, técnicas de caca
e pesca, além do aproveitamento de utensilios e habitos incorporados posteriormente a cultura
regional, como o pilao, a tipdia, a cuia e 0 consumo da erva-mate. Esses elementos, ainda
presentes na identidade gaucha, demonstram a profundidade das interagcdes culturais, mesmo
quando marcadas pela violéncia da colonizacao.

Os costumes e tradicdes indigenas também se refletiam em praticas sociais e religiosas
complexas. Os Guarani estruturavam sua cosmologia em torno da espiritualidade coletiva,
enquanto os Kaingang mantinham rituais funerarios e de passagem que reforcavam a
ancestralidade e os vinculos de parentesco. Ja os Charrua, em constante deslocamento,
desenvolveram rituais de guerra e praticas simbolicas que articulavam sobrevivéncia,
identidade e resisténcia.

A resisténcia indigena, de fato, foi constante ao longo da histéria regional. No século
XVIII, as Guerras Guaraniticas (1754-1756) revelaram a tentativa dos Guarani missioneiros de
defender seus territorios frente aos interesses coloniais luso-espanhois. Mais tarde, Kaingang e
Charrua se envolveram em embates diretos contra estancieiros e militares, resistindo a
expropriacdo de suas terras e a imposicdo de regimes coloniais. Além da resisténcia armada,
também se manifestaram formas mais sutis de resisténcia cultural, como a preservacdo da
lingua, da religiosidade e da oralidade, que permitiram a continuidade de praticas identitarias
apesar do avancgo da colonizagdo (BECKER, 1995; SANTQOS, 2002).

No entanto, a presenca indigena foi sistematicamente apagada das narrativas

hegemdnicas sobre a colonizacéo da regido central do Rio Grande do Sul. A memdria social



construida em torno da imigracao europeia, sobretudo a aleméa no século XIX, frequentemente
marginalizou 0s povos originarios, relegando-os a notas de rodapé da histéria local. Como
observa Girardi (2011, p. 44), “a auséncia dos indigenas nos discursos oficiais nao significa
auséncia de historia, mas sim um apagamento simbolico que precisa ser desconstruido”.
Reconhecer a centralidade desses povos, portanto, implica ndo apenas resgatar suas
contribuicdes, mas também repensar criticamente as narrativas historicas que invisibilizaram
sua presenca.

Assim, a historia da regido central do Rio Grande do Sul ndo pode ser compreendida
sem a valorizagdo da presenca indigena. Esses povos, que hd milénios habitam o territério,
transmitiram saberes essenciais, moldaram costumes regionais, resistiram a imposicao colonial
e, apesar de séculos de marginalizagdo, permanecem como parte constitutiva da memoria e da
identidade local. Dar visibilidade a sua trajetoria é reconhecer que a formacgdo da sociedade
regional foi profundamente marcada ndo apenas pela imigracdo europeia, mas pela agéncia
historica dos povos originarios que primeiro habitaram e transformaram esse espaco.

A presenca dos povos de origem africana constitui parte indissociavel da histéria do Rio
Grande do Sul e, em especial, da regido central do estado. Apesar de a memoria coletiva de
localidades como Agudo estar amplamente associada a colonizacao alema a partir de meados
do seculo XIX, € necessario reconhecer que a populacdo afrodescendente também compés a
tessitura social e cultural local. Essa presenca, embora historicamente silenciada, insere-se em
um processo mais amplo de deslocamento forcado e resisténcia vivido pelos povos africanos
trazidos ao Brasil nos séculos de colonizacdo portuguesa. Como alerta Munanga (2003), o
racismo estrutural ndo se manifesta apenas em desigualdades socioecondmicas, mas também
na forma como as narrativas histéricas sdo construidas de modo a apagar ou reduzir o
protagonismo negro.

A escravidao africana foi uma realidade no Rio Grande do Sul desde o século XVIII,
com maior intensidade a partir do final desse século e durante o XIX. Os africanos escravizados
que chegaram & provincia eram, em sua maioria, oriundos da regido da Africa Centro-Ocidental,
sobretudo Congo, Angola e Benguela, embora também houvesse presenca de individuos
provenientes da Costa da Mina, na Africa Ocidental (BERUTE, 2006; MATHEUS:;
MOREIRA, 2012). O ingresso desses cativos ocorria principalmente pelo porto do Rio Grande,
sendo depois redistribuidos para o interior da provincia através de rotas comerciais que
abasteciam as charqueadas de Pelotas, as fazendas da Campanha e as areas urbanas emergentes,
como Rio Pardo, Cachoeira do Sul e Santa Maria (MAESTRI, 1984).



Na regido central do estado, a utilizacdo da mao de obra escrava se deu em multiplos
contextos. Os escravizados eram empregados na pecuaria, atividade essencial para o
fornecimento de gado as charqueadas, mas também nas lavouras de subsisténcia, na construcao
de estradas e pontes, bem como em servicos urbanos e domeésticos (GUTIERREZ, 2001). Em
cidades como Rio Pardo e Cachoeira do Sul, ha registros de escravizados em pequenas
propriedades agricolas e areas urbanas, desempenhando func6es de agricultores, carpinteiros,
ferreiros, pedreiros, além de servigos domésticos (OLIVEIRA, 2002). Como destaca Silva
(2010), mesmo nas regides consideradas “colonias europeias”, como Agudo e seus arredores,
havia a presenca de escravizados, invisibilizada nos relatos dos colonizadores, mas real e ativa
no funcionamento cotidiano dessas comunidades.

A propria legislagdo imperial, ao permitir que colonos europeus utilizassem mao de obra
escrava, contradiz a imagem romantizada de que as col6nias germanicas seriam espacos livres
de escraviddo (NEUMANN, 2015). Essa presenca, ainda que humericamente menos expressiva
que em regides como Pelotas ou Porto Alegre, demonstra que o sistema escravista no Rio
Grande do Sul ndo se limitou as areas de charqueadas ou grandes estancias, mas também
penetrou nas zonas coloniais de imigracdo. Assim, ao lado do mito de uma colonizacéo
exclusivamente branca e livre, é preciso reconhecer a contribuicdo da populacdo negra para a
formacdo econdmica, social e cultural do espaco regional.

Os povos africanos trazidos para o Rio Grande do Sul ndo apenas forneceram sua forca
de trabalho, mas também imprimiram marcas profundas na cultura local. Costumes ligados a
religiosidade de matriz africana, a musicalidade, a culinaria e as formas de sociabilidade
comunitaria foram incorporados e reinterpretados no territorio sul-rio-grandense. O Batuque,
tradicdo religiosa de matriz bantu, consolidou-se no estado como uma das expressées mais
significativas da heranca africana (ORO, 2002). Mesmo em comunidades do interior, aspectos
da oralidade, da musicalidade e da culinaria revelam a permanéncia de tradi¢bes culturais
africanas, muitas vezes adaptadas ao contexto da colonizacao europeia.

A resisténcia negra a escravidao também se fez presente na regido central. Os registros
judiciais analisados por Lima (1997) revelam multiplas estratégias de enfrentamento, que iam
desde fugas e sabotagens até redes de solidariedade entre cativos. Quilombos surgiram como
espacos de sobrevivéncia e preservacao cultural, destacando-se o Rincdo dos Negros, em Rio
Pardo, um dos mais conhecidos da regido (QUADROQOS, 2022). Essas comunidades quilombolas
constituiram-se ndo apenas como reflgios de escravizados fugidos, mas também como

territorios de resisténcia, organizacao social e transmissdo de herancas culturais.
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Com a aboli¢do da escraviddo em 1888, a populacao negra ndo foi incluida no processo
de distribuicdo de terras que beneficiou os imigrantes europeus. Muitos afrodescendentes
permaneceram como trabalhadores assalariados, arrendatarios ou camponeses em areas
periféricas, sendo marginalizados social e economicamente. A auséncia de politicas publicas
voltadas para a integracdo dos ex-escravizados perpetuou desigualdades de acesso a terra, a
escolarizacdo e a cidadania plena. Assim, mesmo em localidades como Agudo, onde a
populacdo negra ndo se apresenta hoje numericamente expressiva, sua auséncia estatistica ndo
significa auséncia historica. Pelo contrario: sua participacdo, embora silenciada, foi
fundamental na formagé&o da sociedade local.

Portanto, refletir sobre a presenca africana na regido central do Rio Grande do Sul, e em
particular em Agudo, significa reconstruir memarias silenciadas e dar visibilidade as herangas
culturais e sociais que compdem a identidade regional. Essa reviséo historiografica é necessaria
para romper com a narrativa exclusiva da imigracdo europeia e reconhecer a pluralidade de
sujeitos que efetivamente moldaram o territorio. Como afirmam Munanga (2003) e Neumann
(2015), a historia regional s6 se torna completa quando reconhece a presenca e a agéncia de
todos os grupos que dela participaram, incluindo aqueles que foram historicamente
invisibilizados.

A politica de “branqueamento” do Brasil no século XIX nao foi um fendmeno marginal,
nem restrito a ideias difusas sobre identidade nacional. Tratou-se de um projeto de Estado que
combinou legislacdo, incentivos materiais, praticas administrativas e discursos cientificos que,
em conjunto, tinham como objetivo privilegiar a imigracdo europeia, dificultar a mobilidade
social de negros e indigenas, e reconfigurar a composicdo demogréfica do pais de forma a
aproximéa-lo do ideal europeu. Esse processo, que se inicia ainda no periodo imperial e ganha
contornos explicitos com a Republica, produziu efeitos de longa duracdo, legitimando o
exterminio de populagdes originarias, a marginalizacao dos afrodescendentes e o0 apagamento
de suas memorias na narrativa oficial da historia brasileira.

Um marco inicial desse processo foi a aprovacdo do Decreto n.° 426, de 24 de julho de
1845, que regulamentava as chamadas “Missdes de catechese e civilisagdo dos Indios”. O texto
legal determinava em seu artigo 1°: “Havera em todas as Provincias um Director Geral de
Indios...” (BRASIL, 1845, p. 1). Esse dispositivo institucionalizou a tutela estatal sobre a vida
indigena, impondo uma politica de assimilacao forcada que buscava “civilizar” os povos
originarios a partir da negacéo de suas tradi¢des, linguas e cosmologias. Ao colocar os indigenas

sob controle de diretores provinciais e missdes religiosas, o Estado brasileiro criou um
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mecanismo de sujeicdo que servia tanto a expansdo territorial quanto a narrativa de progresso
vinculada a presenca do europeu.

Poucos anos depois, em 1850, foi promulgada a Lei de Terras (Lei n.° 601, de 18 de
setembro de 1850), que se tornou um dos pilares legais da politica de branqueamento. O artigo
1° da lei afirmava: “Ficam proibidas as aquisi¢cdes de terras devolutas por outro titulo que nao
seja o de compra” (BRASIL, 1850, p. 1). Essa determinagao transformava a terra em mercadoria
e impedia que libertos, camponeses pobres e comunidades tradicionais, acostumados a formas
de posse ndo monetarias, pudessem acessar a propriedade rural. A prépria ementa da lei
autorizava o governo imperial a “promover a colonisacdo estrangeira” (BRASIL, 1850, p. 1),
explicitando a conexdo entre restricdo fundiaria para brasileiros pobres e estimulo a entrada de
colonos europeus. Desse modo, a Lei de Terras criou um verdadeiro cinturéo de excluséo para
os afrodescendentes e indigenas, enquanto abria caminho para a fixagcdo de imigrantes europeus
em areas estratégicas do territorio.

O processo de incentivo a imigracdo foi reforcado por regulamentagdes posteriores,
como o Decreto n.° 3.784, de 19 de janeiro de 1867, que estabelecia normas para as colonias de
imigrantes. O decreto previa, por exemplo, que caberia ao Estado “fornecer aos colonos mudas
de plantas e sementes” e garantir “casa provisoria” para os recém-chegados (BRASIL, 1867, p.
3). Alem desses beneficios materiais, relatérios ministeriais do periodo destacam a concesséao
de passagens subvencionadas, adiantamentos em dinheiro e assisténcia inicial aos colonos
(FERREIRA, 2022, p. 45). Ou seja, 0 Estado ndo apenas autorizava a vinda de europeus, mas
construia um aparato de incentivos financeiros e logisticos que assegurava sua fixacdo no
territdrio, a0 mesmo tempo em que negava qualquer politica analoga aos libertos da escravidéo.

Com a proclamacdo da Republica, em 1889, a politica de branqueamento ndo foi
interrompida; pelo contrario, foi intensificada e tornada ainda mais explicita. O Decreto n.° 528,
de 28 de junho de 1890, estabelecia que a entrada no Brasil seria permitida a “individuos aptos
para o trabalho”, mas seu §1° determinava que estavam “exceptuados os indigenas da Asia, ou
da Africa, que somente mediante autorizacio do Congresso Nacional poderdo ser admitidos”
(BRASIL, 1890, p. 2). Esse dispositivo legal explicitava a dimenséo da racializacdo da politica
migratoria brasileira: enquanto imigrantes europeus eram estimulados a entrar, imigrantes
africanos e asiaticos precisavam de autorizacdo excepcional, 0 que os colocava em situacao de
desvantagem e limitava seu acesso ao pais. A imigracdo, portanto, ndo era neutra; era
organizada para privilegiar a entrada de europeus, em sintonia com o ideal de branqueamento

demogréfico.
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Essa politica encontrou legitimagdo no discurso cientifico de época, especialmente nas
correntes de darwinismo social, poligenismo e antropologia fisica que circulavam na segunda
metade do século XIX. Intelectuais como Silvio Romero e Nina Rodrigues desenvolveram
teorias segundo as quais a presenga europeia teria a fungdo de “aperfeigoar” a populagdo
brasileira por meio da miscigenacao, conduzindo-a progressivamente a um tipo ideal branco. O
exemplo mais emblematico dessa perspectiva foi o relatério apresentado por Jodo Baptista de
Lacerda, diretor do Museu Nacional, no Congresso Universal das Ragas em Londres, em 1911.
No texto intitulado Sur les Métis au Brésil, Lacerda afirmava que, em poucas geracoes, “a raga
negra tendera a desaparecer no Brasil, gracas a imigragido europeia em larga escala”
(LACERDA, 1911, p. 13). Essa visao, apresentada como cientifica, hoje é reconhecida como
ideologia racista com pretensao de neutralidade académica (SCHWARCZ, 1993, p. 57).

A conjugacéo entre exclusdo legal e incentivo estatal a imigracdo europeia produziu
consequéncias diretas e violentas para as populacdes indigenas e afrodescendentes. No caso
indigena, a expansdo das frentes colonizadoras no Sul esteve associada a contratagdo de
“bugreiros”, grupos armados pagos pelo Estado para exterminar comunidades Kaingang e
Xokleng, caracterizando episodios de genocidio (SOUZA, 2000, p. 88; CAMARA DOS
DEPUTADOS, 2023). Entre os afrodescendentes, a abolicdo da escraviddo, sem qualquer
reforma agraria ou politica de integracdo, somada a impossibilidade de acesso a terra pela Lei
de Terras, consolidou um ciclo de marginalizacdo social, mantendo a populacdo negra a
margem do mercado de terras e de direitos basicos de cidadania.

Além disso, o discurso que celebra a imigracdo europeia consolidou-se nas narrativas
historicas e na memoria oficial, apresentando a colonizacdo germanica e italiana como simbolo
de progresso e modernizacdo. Como observa Seyferth (2002, p. 96), a politica de colonizacédo
brasileira incorporou explicitamente a questdo racial, fazendo da presenca europeia um critério
de valorizacgéo nacional, ao passo que indigenas e negros eram sistematicamente invisibilizados.
Esse processo de invisibilizacdo ndo significava auséncia, mas sim apagamento simbdlico,
conforme analisa Girardi (2011, p. 44), ao destacar que a exclusdo dos indigenas das narrativas
oficiais resultou de uma operacéo politica e ideoldgica de negacédo de sua agéncia historica.

A chamada “cultura do branqueamento”, portanto, foi um projeto politico, juridico e
ideoldgico que moldou a historia do Brasil no século XIX. Por meio de legislagcbes como o
Decreto n.° 426/1845, a Lei de Terras de 1850, o Decreto n.° 3.784/1867 e o Decreto n.°
528/1890, o Estado brasileiro institucionalizou a assimilagdo forcada dos indigenas,
mercantilizou a terra para impedir o acesso de libertos, concedeu beneficios generosos a

imigrantes europeus e restringiu explicitamente a entrada de africanos e asiaticos. Esse



13

arcabouco juridico foi legitimado por discursos pseudocientificos de intelectuais que defendiam
0 desaparecimento progressivo da populagdo negra por meio da miscigenagéo, engquanto, na
pratica, autorizava ou naturalizava o exterminio fisico de povos indigenas.

Em ultima anélise, o branqueamento brasileiro deve ser compreendido como um projeto
de excluséo racial deliberado, que produziu desigualdades estruturais e apagamentos histéricos.
Sua critica ndo é apenas um exercicio historiografico, mas um ato ético de memaria e de
resisténcia, pois reconhecer esse passado é condicdo necessaria para enfrentar o racismo
estrutural ainda vigente e para construir uma narrativa historica que contemple de fato a
pluralidade de sujeitos que formaram a nagéo.

A reflexdo sobre os conceitos de “origem” e “originario” ocupa um espago central nos
debates contemporaneos sobre identidade, memoria e consciéncia historica. A nog¢éo de origem
remete, muitas vezes, a um ponto inicial, a uma narrativa de fundacdo que procura dar sentido
a determinada coletividade. J& o termo originario ultrapassa o mero ponto de partida temporal,
remetendo a uma condicdo de pertencimento que se mantém e se atualiza ao longo do tempo,
sendo constitutiva de processos identitarios e de préticas culturais (RICOEUR, 2007). Nesse
sentido, a origem pode ser vista como um marco, enquanto o originario € uma condicédo
permanente de enraizamento e de producao de sentido coletivo.

Quando se analisa a formacéo social brasileira, percebe-se que a construcgéo historica da
“origem” foi frequentemente narrada a partir de uma matriz eurocéntrica, na qual 0 advento da
colonizagdo portuguesa ¢ tratado como momento inaugural da “civiliza¢ao” no territério. Essa
concepcao obscureceu o fato de que povos originarios — indigenas, africanos escravizados e
seus descendentes — ja compunham o tecido social e cultural, legando praticas, saberes e
cosmovisdes que resistiram, apesar da violéncia do processo colonial. Como lembra Munanga
(1999), ao se privilegiar a imigracdo europeia como elemento constitutivo da nagao, o discurso
oficial promoveu um duplo apagamento: a marginalizacdo das culturas indigenas e a negacéao
da centralidade da experiéncia africana na formacédo do Brasil.

O conceito de originario, nesse sentido, deve ser resgatado para além de sua associacao
imediata com povos indigenas, ainda que a eles pertenca de forma constitutiva. Pensar o
“origindrio” ¢ reconhecer que todos os grupos humanos produzem e reproduzem processos de
pertencimento, que ndo se restringem a uma temporalidade fundacional, mas se reinventam
continuamente por meio da memoria e da tradicdo. A preservagdo cultural, nesse horizonte, ndo
se limita a manutencdo de préticas antigas, mas implica a capacidade de ressignificacéo frente

as mudancas historicas. E o que Hall (2003) denomina de identidade cultural como processo, e
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ndo como esséncia fixa: uma construcdo que se faz nas fronteiras, nos encontros, nos conflitos
e nas tensoes.

A consciéncia historica, enquanto préatica reflexiva, se estrutura justamente nesse
reconhecimento do outro. Como afirma Jorn Risen (2001), pensar historicamente é interpretar
a propria experiéncia temporal em relacéo a alteridade, elaborando sentido para o passado a
partir de tensbes, disputas e diferencas. A consciéncia historica, portanto, ndo é apenas a
lembranca de fatos ou a recuperacdo de memdrias, mas sobretudo o exercicio critico de
confrontar discursos, identificar contradicdes e reconhecer os lugares de fala e de silenciamento.
Nesse sentido, a consciéncia histdrica é fundamentalmente relacional: ela s6 se constitui na
medida em que admite o0 oposto, o contraditério e o conflitivo.

Esse reconhecimento do outro, no entanto, foi sistematicamente negado pelas narrativas
hegemonicas de origem no Brasil. O mito da “democracia racial”, amplamente difundido no
século XX, € um exemplo de como a narrativa historica pode operar apagamentos. Como
destaca Schwarcz (1993), a celebracdo da mesticagem como harmonia nacional serviu para
ocultar a violéncia do processo escravista e o racismo estrutural que dele decorreu. A
compreensdo historica critica, nesse contexto, exige revisitar essas narrativas para restituir a
centralidade da experiéncia negra e indigena ndo como notas marginais, mas como
componentes originarios da nagéo.

O conceito de origem também carrega disputas politicas importantes. Na tradicdo
ocidental, a origem é muitas vezes sacralizada, como se fosse um momento puro, imaculado,
de unidade perdida. Walter Benjamin (1985), entretanto, problematiza essa no¢édo ao afirmar
que a origem ndo € um ponto fixo no passado, mas um processo sempre em curso, marcado por
rupturas, contradicdes e descontinuidades. Essa concepc¢do benjaminiana € especialmente Util
para pensar 0s processos identitarios em sociedades plurais como a brasileira: ndo se trata de
buscar uma origem homogénea e idealizada, mas de reconhecer que a experiéncia historica é
fragmentada, contraditdria e atravessada por disputas de poder.

Do ponto de vista da preservacdo cultural, esse deslocamento conceitual permite
compreender que tradicbes ndo séo reliquias estaticas, mas formas de resisténcia e de
reatualizacdo identitaria. As praticas religiosas afro-brasileiras, como o Candomblé e o Batuque
no Rio Grande do Sul, exemplificam esse movimento. Longe de representarem uma “origem
congelada”, essas praticas sdo expressoes vivas de uma identidade originaria que se reinventa,
articulando referéncias africanas, indigenas e locais em um processo dinamico de resisténcia
cultural (ORO, 2002).
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Assim, pensar a origem e o originario em chave critica € também pensar a disputa de
narrativas. Quem define a origem de uma comunidade? Quais vozes foram silenciadas em nome
de um relato Gnico? A consciéncia historica, nesse horizonte, ndo é apenas o acumulo de
informacGes sobre o passado, mas a capacidade de reconhecer os siléncios, as exclusdes e as
tensdes. Como sublinha Paul Ricoeur (2007), a memoria e a identidade sdo sempre mediadas
por narrativas, e cabe ao historiador problematizar os discursos dominantes, abrindo espaco
para que outras vozes sejam ouvidas.

Portanto, discutir os conceitos de origem e originario, vinculados a consciéncia
historica, implica enfrentar os dilemas da diversidade cultural e da desigualdade social. E
reconhecer que a origem ndo pode ser narrada apenas a partir da experiéncia dos
eurodescendentes, mas deve incluir, de forma protagonista, 0s povos indigenas e
afrodescendentes que constituiram o Brasil. E admitir que o originario nio é apenas uma
categoria étnica, mas uma condi¢do de enraizamento cultural que perpassa todos 0s grupos,
embora em posicdes desiguais de poder. E, enfim, compreender que a consciéncia historica é,
antes de tudo, o exercicio de reconhecimento do outro, das tensdes e dos conflitos que
estruturam a vida social, recusando as narrativas homogéneas que sustentam apagamentos e
legitimacdes de exclusdes. Durante o ano de 1865, a entdo Coldnia Santo Angelo integrava o
1° Distrito do municipio de Cachoeira do Sul, abrangendo uma extensa area que se estendia
desde a margem esquerda do Rio Jacui até a margem direita do Rio Botucarai, fazendo divisa
com a Col6nia Germania — regido que corresponde atualmente ao municipio de Candelaria.

Em 4 de setembro de 1885, com base na Lei Municipal n°® 1.433 de janeiro de 1884, a
Camara Municipal de Cachoeira do Sul reorganizou a Col6nia Santo Angelo, dividindo-a em
seis grandes setores para facilitar a arrecadacdo do Imposto Colonial. Ainda em 1885, por
meio da Lei n° 1.529, datada de 4 de dezembro, a antiga colénia foi elevada a condicdo de
Freguesia de Sdo Bonifacio, marcando um novo estagio em sua trajetoria administrativa.
Posteriormente, no dia 18 de abril de 1891, através do Ato n® 311, foram criados os 5°, 6° e 7°
Distritos de Paz. Nesse contexto, Agudo passou a ser reconhecido como o 6° Distrito, 0 que
resultou na fragmentacéo da antiga Coldnia Santo Angelo e impediu que ela evoluisse como
uma unidade municipal consolidada. Ja no século XX, o 6° Distrito recebeu nova denominacgao:
foi transformado em Vila Agudo a partir do ano de 1938, reforcando seu destaque na regiao
central do estado.
O movimento emancipacionista de Agudo teve inicio em 1957, motivado pelo desejo
da comunidade local por maior autonomia politica e administrativa. Esse objetivo foi

alcancado oficialmente em 16 de fevereiro de 1959, quando foi sancionada a Lei Estadual n°
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3.718, que criou o municipio de Agudo, desmembrando-o definitivamente de Cachoeira do
Sul.

1.3 A REGIAO DE AGUDO ATUALMENTE

Com uma populacao estimada de cerca de 16. 346 habitantes, e uma area de 534,624
kmz, segundo dados do IBGE de 2022, Agudo é um municipio de pequeno porte, onde
predominam atividades ligadas a agricultura familiar, a producéo de tabaco, soja, milho, leite e
a silvicultura. Sendo a 120% mais populosa cidade do estado do Rio Grande do Sul e uma
densidade demografica de 30 habitantes por quildmetro quadrado, como se pode analisar na

imagem abaixo.

Figura 2: BRASIL. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Agudo (RS): Panorama
municipal. Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rs/agudo/panorama. Acesso em: 29 jul. 2025.
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Figura 3: BRASIL. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Agudo (RS): Panorama
municipal. Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rs/agudo/panorama. Acesso em: 29 jul. 2025.

O indice de Desenvolvimento Humano de Agudo vem crescendo de forma acelerada e
segundo dados de 2010 chegou a 0,694 em comparacdes com dados anteriores das series
historicas do municipio.
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Figura 4: BRASIL. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Agudo (RS): Panorama

municipal. Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rs/agudo/panorama. Acesso em: 29 jul. 2025.

Quando nos debrucamos na questéo do Indice do desenvolvimento da Educagéo Basica

de Agudo, chegamos ao nimero de 4,6 que é igual a média nacional.
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Figura 5: BRASIL. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Agudo (RS): Panorama

municipal. Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rs/agudo/panorama. Acesso em: 29 jul. 2025.

A populacado de Agudo é constituida, majoritariamente, de pessoas que se consideram
brancas, o percentual de pessoas que consideram-se pardas vem em segundo lugar, seguido
pelas pessoas que consideram-se pretas. As pessoas que consideram-se amarelas sao apenas 7

e que considera-se indigena € de apenas 1 pessoa.
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Figura 6: BRASIL. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Agudo (RS): Panorama
municipal. Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rs/agudo/panorama. Acesso em: 29 jul. 2025.

Quando pesquisamos onde 0s agudenses moram, se na area urbana ou rural, podemos

ver uma pequena diferenca, onde a populagdo urbana leva uma pequena vantagem.

Populacao por situacao do
domicilio

ﬁ Urbana: 8.192

£, Rural: 7.849

Figura 7: BRASIL. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Agudo (RS): Panorama

municipal. Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rs/agudo/panorama. Acesso em: 29 jul. 2025.

Agudo integra a chamada Quarta Coldnia de Imigracédo Italiana, formada por diversos
municipios do centro gaucho, como Faxinal do Soturno, Nova Palma, Ivora, Dona Francisca,
Silveira Martins, entre outros. Essa regido recebeu esse nome por ser o quarto nucleo de
colonizacdo organizada pelo governo imperial brasileiro para receber os imigrantes italianos e
alemées no século XIX.

Em 2023, a regido da Quarta Colbnia de Imigracdo Italiana foi reconhecida pela
UNESCO como Patrimdnio Mundial na categoria de Paisagem Cultural, devido ao valor
historico, cultural e ambiental do territorio, que preserva tanto o legado europeu da colonizacdo

guanto os modos de vida tradicionais em harmonia com a natureza. Esse reconhecimento
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internacional reforca a importancia de Agudo e dos demais municipios da Quarta Colonia de
Imigracdo Italiana como guardides de um patrimdnio cultural vivo, que continua sendo
transmitido entre geracoes.

1.4 SOBRE A REGIAO DA PICADA DO RIO E A ESCOLA MUNICIPAL DE
ENSINO FUNDAMENTAL 7 DE SETEMBRO

A localidade de Picada do Rio, situada no municipio de Agudo, regido central do Rio
Grande do Sul, constitui-se como um territorio vinculado & antiga Col6nia Santo Angelo,
colonizada por imigrantes da Prussia a partir de 1858. Os primeiros lotes coloniais, com cerca
de 30 hectares cada, foram distribuidos por sorteio sob coordenacdo do Bardo Von Kahlden, e
estavam cobertos por densa mata nativa. A estrada que deu nome a localidade margeava o Rio
Jacui, sendo a primeira via aberta dentro da colénia (WERLANG, 1995 apud WILKE, 2013).

Inicialmente, os colonos alemées estabeleceram suas residéncias as margens do rio. No
entanto, uma grande enchente em novembro de 1860 obrigou a comunidade a transferir suas
casas para areas mais elevadas, alterando inclusive o tracado da estrada. A partir de 1880, a
regido consolidou-se como produtora de arroz irrigado, sendo referida como a terra do “ouro
amarelo” em virtude da sua produtividade (WILKE, 2013, p. 15).

Durante a década de 1950, Picada do Rio possuia relevante estrutura socioecondmica,
com hospital, banco, rodoviaria, posto de gasolina, comércio local diversificado e dinamismo
agricola. Contudo, apés a emancipacdo de Agudo em 1959, observou-se uma progressiva
estagnacdo da localidade, com fechamento de empreendimentos e diminui¢do populacional,
processo acentuado nas décadas seguintes (WILKE, 2013, p. 15-16).

A partir de levantamento realizado entre os anos de 1991 e 2010, identificou-se uma
reducdo de 43% no namero de habitantes da Picada do Rio, indice superior a média municipal
registrada no Censo do IBGE. Em 1991, havia 43 propriedades ativas, nimero que caiu para 32
em 2010. Com o avanco da tecnologia agricola e a introducéo de cultivares de alto rendimento,
houve um significativo aumento da produtividade. Por outro lado, a mecanizacao gerou reducéo
da necessidade de mao-de-obra e contribuiu para o éxodo rural, especialmente de jovens
(WILKE, 2013, p. 23-25), reflexo direto da auséncia de sucessores na atividade agricola.

Em 2010, das 60 propriedades identificadas, apenas 23 estavam em plena atividade sob
comando das familias proprietarias; 12 estavam arrendadas, e 13 abandonadas. O arrendamento
de terras, pratica comum na regido, garante renda aos idosos que permaneceram no local,
mesmo que ndo mais atuem diretamente na producgédo (WILKE, 2013, p. 24-27).

A pesquisa revelou ainda que, embora o nimero de propriedades ativas tenha diminuido,

houve incremento de produtividade nas lavouras remanescentes, especialmente com o uso
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intensivo de tecnologias agricolas modernas, o que permitiu maior renda por hectare. No
entanto, a concentracdo fundiaria e a mecanizagao contribuiram para a reducao da necessidade
de mdo-de-obra e, consequentemente, para o despovoamento da regido (WILKE, 2013, p. 27—
28).

A maior parte dos residentes que permanecem na localidade vive da produc¢éo agricola
mecanizada ou do arrendamento de suas terras, complementando a renda com aposentadorias.
A infraestrutura basica da localidade inclui posto de salde, escola, supermercado, cerealista,
igrejas e bares, além de uma incipiente malha de pavimentagcdo urbana. Empresas locais de
pequeno porte — como serralherias e metalUrgicas — também atuam, embora algumas tenham
migrado para a sede do municipio por melhores condi¢Ges de mercado e infraestrutura (WILKE,
2013, p. 28-29).

A vida comunitaria ainda é sustentada por eventos religiosos, festas tradicionais e pela
permanéncia de vinculos familiares. A cultura alemé& segue presente na lingua, na alimentacéo
e nas tradicdes locais. No entanto, a falta de perspectivas econdmicas, 0 relacionamento
geracional fragilizado e a divisdo desigual da terra foram apontados como os principais fatores
de saida dos jovens (WILKE, 2013, p. 30-31).

Enguanto isso, 0s que optam por permanecer no campo destacam a autonomia do trabalho
rural, os avancos tecnologicos e a melhoria da qualidade de vida com acesso a internet, transporte
e servicos publicos. Ainda assim, o estudo evidencia que o modelo tradicional de sucessao
familiar na agricultura encontra-se ameacado, e que acGes publicas voltadas a diversificacdo
produtiva, valorizacdo da juventude rural e incentivo a permanéncia no campo sao urgentes.1.4
Sobre a Escola Municipal de Ensino Fundamental 7 de Setembro.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) 7 de Setembro, situada na
localidade rural de Picada do Rio, no municipio de Agudo-RS, desempenha um papel
fundamental na oferta de educacéo basica para as comunidades do interior. A instituicao atende
alunos desde a Educacdo Infantil até o 9° ano do Ensino Fundamental, com um total de 132
matriculas registradas, distribuidas da seguinte forma:

Educacdo Infantil — Pré-escola: 27 alunos

Ensino Fundamental de 9 anos:

1° Ano: 15 alunos

2° Ano: 12 alunos

3° Ano: 8 alunos

4° Ano: 12 alunos

59 Ano: 12 alunos
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6° Ano: 12 alunos

7° Ano: 12 alunos

8° Ano: 13 alunos

9° Ano: 9 alunos

A equipe da escola é composta por 15 profissionais, incluindo professores, equipe
pedagogica e administrativa, além de funcionarios de apoio. A distribui¢do dos profissionais é
a seguinte:

Administrativo:

Servigos gerais: 3

Bibliotecario: 1

Nutricionista: 1

Alimentacdo: 3

Pedagogia: 2

Secretario escolar: 1

Monitores: 2

Gestdo: 1

A infraestrutura da escola é adequada para o desenvolvimento educacional dos alunos,
contando com:

Alimentacao escolar

Laboratorio de informética

Avrea verde

Quadras esportivas coberta e descoberta

Biblioteca

Parquinho

Refeitorio

Sala de professores

Patio descoberto

Acesso a internet

Coleta seletiva de lixo

Além das atividades curriculares, a EMEF 7 de Setembro promove projetos
extracurriculares que valorizam a cultura local e a cidadania. Um exemplo é a participa¢do no
desfile civico de 2012, onde a escola apresentou o grupo de dancas gatchas "Corupa" e pelotes

com os temas "Valorizar o local € licdo de cidadania” e "So6 percebemos o valor da agua depois
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que a fonte seca”, enfatizando a importancia da preservacdo ambiental e do esporte como
formadores de carater.

A selecdo da EMEF 7 de Setembro como campo de aplicacdo deste projeto de pesquisa
fundamenta-se em trés eixos centrais: (1) o perfil sociocultural da comunidade escolar, (2) o
apoio institucional recebido e (3) a relevancia do estudo para a valorizacdo do patrimonio
historico regional.

Em primeiro lugar, a escolha justifica-se pela composicdo demografica
majoritariamente descendente de imigrantes alemdes, caracteristica que a torna um espaco
privilegiado para investigar as relacdes entre educacdo, memoria e identidade cultural.
Conforme afirma Seyferth (1997, p. 58), "as comunidades germanicas no sul do Brasil
constituem um campo fértil para estudos sobre preservacao cultural e processos identitarios".
A proposta das visitas guiadas ao Instituto Cultural Brasil-Alem&o de Agudo (ICBAA) visa,
portanto, reconectar os estudantes as suas raizes historicas, promovendo uma reflexdo critica
sobre o legado da imigracéo alema e de outros grupos étnicos na regido. Essa abordagem alinha-
se aos pressupostos de Bittencourt (2009, p. 112), para quem "o ensino de histéria local é um
instrumento essencial na formacdo da consciéncia historica e no fortalecimento de vinculos
identitarios".

Em segundo lugar, a parceria institucional com a direcdo da escola foi determinante para
a viabilidade da pesquisa. O apoio logistico e pedagdgico demonstrado pela equipe gestora
facilitard a implementacdo das atividades, garantindo a integracdo entre o curriculo escolar e as
acOes educativas do museu. Segundo Meneses (2012, p. 34), "a mediacdo entre escolas e
instituicbes culturais potencializa a aprendizagem significativa, transcendendo os limites
formais da sala de aula”.

Por fim, a iniciativa busca valorizar o patrimdnio cultural e historico da regido central
do Rio Grande do Sul, area marcada pela presenca de indigenas e de imigrantes alemédes desde
0 século XIX. Ao trabalhar com fontes museoldgicas e narrativas locais, a pesquisa contribui
para a preservacdo da memoria coletiva, conforme defendido por Nora (1993, p. 15): "os lugares
de memdria sdo espacos onde o passado se cristaliza, permitindo sua transmissao as futuras

geracdes".

1 O grupo de dangas “Corupa” apresenta coreografias tipicas da cultura gatcha, como a chula, a vanera,
a milonga e a valsa campeira, que simbolizam a tradi¢do do Rio Grande do Sul. Além disso, os pelotdes escolares
destacaram a valorizacdo da cultura local e a conscientizacdo sobre o uso racional da &gua, enfatizando que

recursos naturais e praticas culturais sdo fundamentais para a construcao da cidadania.
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1.5 CONCEITOS DE HISTORIA LOCAL E SUA IMPORTANCIA

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em vigor desde 2017, propde um ensino
de Histdria que valorize a multiplicidade de experiéncias historicas e o reconhecimento dos
sujeitos como agentes do tempo. Nesse sentido, a histéria local assume papel central no
processo de ensino-aprendizagem, especialmente nos anos finais do Ensino Fundamental, pois
permite ao aluno compreender sua insercdo historica e social no espaco em que vive,
favorecendo a construcéo de identidades e o exercicio da cidadania.

Segundo Gongalves e Urban (2023), a historia local € uma estratégia pedagdgica eficaz
para promover aprendizagens mais proximas da realidade dos estudantes, pois conecta o
contetdo escolar ao cotidiano e as experiéncias dos alunos. Para as autoras, a historia local ndo
se limita a narrativas regionais; ela permite compreender como fenémenos globais se expressam
de maneira especifica nas comunidades. A presenca de atividades praticas como entrevistas,
coleta de fontes orais e visitas a lugares historicos da comunidade € vista pelas autoras como
fundamental para despertar o interesse dos alunos pela historia.

Nos anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano), a BNCC orienta que 0s contetdos
de Histdria articulem diferentes escalas espaciais e temporais, incentivando a investigacao de
processos histéricos em ambitos local, regional, nacional e global. Essa abordagem favorece a
analise da realidade do estudante a partir de elementos concretos de sua vivéncia. Conforme a
propria BNCC aponta: “O ensino de Historia deve articular o local e o global, o individual e 0
coletivo, de modo que o estudante compreenda sua insercdo no mundo e reconheca a
diversidade de experiéncias historicas” (BRASIL, 2017, p. 388).

Podemos afirmar que “a historia local possibilita um aprendizado significativo, pois
aproxima o aluno da realidade em que vive, tornando-o protagonista no processo de construcédo
do conhecimento historico” (GONCALVES; URBAN, s.d., p. 3).

A valorizacdo da histdria local no curriculo ndo se limita ao contetido, mas se estende a
metodologia. A BNCC propde que os estudantes desenvolvam competéncias investigativas e
criticas ao analisar as experiéncias de sujeitos histéricos diversos. Assim, o estudo da historia da
comunidade, das memdrias locais e dos processos de transformacdo social em nivel municipal
ou regional sdo caminhos para o desenvolvimento da competéncia de “analisar diferentes formas
de producdo dos conhecimentos histéricos” e compreender como essas narrativas impactam a
formacdo da sociedade atual (BRASIL, 2017, p. 390).

Alem disso, o contato com a histdria local fortalece o vinculo afetivo dos alunos com

seu territorio, promovendo pertencimento, valorizacdo cultural e reconhecimento das lutas
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sociais e das tradicdes regionais. A BNCC reforca que o conhecimento historico escolar deve
permitir que “os estudantes reconhe¢cam a si mesmos e aos outros como sujeitos historicos,
situados em tempos e espagos multiplos” (BRASIL, 2017, p. 388), o que inclui suas proprias
comunidades, bairros e cidades.

A histdria de uma localidade pode e deve ser contada pelo povo que ali vive, desenvolve
e constroi tal sociedade. De acordo com Gongalves e Urban, “Estudar a historia local favorece
o reconhecimento e a valoriza¢do da cultura, das tradi¢des e da memoria coletiva dos sujeitos”.
E “A historia ensinada deve dialogar com a realidade concreta dos alunos, com suas vivéncias
e identidades” (GONCALVES; URBAN, s.d., p. 2; 5).

A ressignificagdo do “local” no ensino de Historia, segundo Barbosa , desloca-o de mero
cendrio para “espago de producdo de sentidos”, onde as praticas sociais € as memorias
comunitarias ganham centralidade . Nesse sentido, o conceito de historia local passa a abarcar
tanto as relagbes cotidianas dos atores quanto as disputas simbolicas que configuram
identidades regionais. Para a autora, investigar o local implica considerar “os saberes, as
tradicdes e os relatos orais como fontes legitimas para a reconstru¢ao do passado comunitario”
(BARBOSA, 2006, p. 60-62), integrando metodologias que combinem documentacéo escrita e
pesquisa de campo. Esse enfoque valoriza a agéncia dos sujeitos locais e promove um curriculo
mais significativo, alinhado as experiéncias dos estudantes.

Em Memoria e Sociedade: Lembrancas de Velhos (1995), Ecléa Bosi evidencia a
importancia da memaria individual como instrumento para a construcdo da histéria local,
sobretudo a partir das narrativas de idosos pertencentes as camadas populares urbanas. Para a
autora, a memdria ndo é um simples repositério de fatos passados, mas uma construgéo viva,
constantemente reatualizada pelas condicdes sociais do presente .

Nesse contexto, os relatos orais assumem papel central ao revelar experiéncias
cotidianas que frequentemente sdo omitidas pelas fontes oficiais. Segundo Bosi (1995, p. 47),
essas lembrancas s6 se transformam em meméoria social quando sdo devidamente escutadas e
valorizadas, tornando-se, assim, parte do patriménio cultural da comunidade. A autora reforca
que a oralidade permite acesso a dimensdes subjetivas da histéria que enriqguecem a
compreensdo do passado local. Ao afirmar que “a memoria dos velhos € um repositorio da
historia ndo escrita” (BOSI, 1995, p. 83), Bosi legitima o uso de fontes orais como caminhos
para a valorizacao da cultura e da identidade de grupos historicamente marginalizados.

No capitulo “Historia e Regido: Reconhecendo e construindo espacos”, Janaina Amado
(1990) propde uma compreensédo da historia local que ultrapassa a simples reducdo da escala

nacional, configurando-se como um campo de investigacéo dotado de dindmicas proprias. Para
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a autora, “o local ndo ¢ simplesmente uma escala reduzida da na¢do, mas um espago social
dotado de dindmicas proprias” (AMADO, 1990, p.8), o que implica considerar as
microrrelacdes sociais e os conflitos de poder que moldam vilas, municipios ou bairros. Amado
enfatiza a historicidade do espaco, argumentando que “estudar o local implica analisar tanto as
especificidades internas quanto as conexdes externas que moldam aquele territério” (1990,
p. 10). Nesse sentido, o espaco local deve ser compreendido como construcdo continua,
resultante de praticas sociais, disputas politicas e interacbes com escalas regionais e nacionais.

No que tange as fontes, a autora defende o uso de um conjunto diversificado de
evidéncias documentais e orais. Segundo Amado, “as ‘migalhas’ deixadas pela historiografia
oficial — registros paroquiais, jornais regionais, atas de cdmaras — sO revelam sua riqueza
quando confrontadas com as narrativas orais dos atores locais” (AMADO, 1990, p. 12). Esse
método combinado permite reconstruir tanto as representacfes simbolicas quanto as préticas
cotidianas dos grupos estudados.

Além disso, a historia local, ao recuperar memorias coletivas, contribui para a formacao
de identidades regionais. Amado (1990, p. 14) observa que “a apropriac¢ao do passado local, por
meio de festas, monumentos ou relatos, funciona como estratégia de afirmacao simbdlica frente
a estruturas de poder regional e nacional”. Dessa forma, a investigacdo local revela a agéncia
de sujeitos subalternos e enriquece a historiografia ao problematizar categorias tedricas
elaboradas em outras escalas.

Por fim, Amado sustenta que a historia local oferece subsidios essenciais para a
historiografia contemporanea, ao descentrar as grandes narrativas nacionais e fortalecer o
didlogo interdisciplinar: “A investigacdo dos micro-casos nao apenas evidencia a pluralidade
de experiéncias histéricas, mas também desafia teorias macro-historicas, contribuindo para um
conhecimento mais complexo da sociedade” (AMADO, 1990, p. 15).

A Historia Local emerge como campo de estudo historiografico fundamental para a
compreensdo das dindmicas sociais em escala reduzida, oferecendo abordagens metodoldgicas
especificas que complementam as analises macro-histdricas.

Nesse contexto, entramos no cerne do nosso objeto de discussdo: A preservacao da
cultura local em regides de colonizacdo alema no interior do Rio Grande do Sul configura-se
como um elemento fundamental para a manutencdo da identidade coletiva e do patriménio
histdrico-cultural brasileiro. Como afirma Nora (1993, p. 7), "os lugares de memoria nascem e
vivem do sentimento de que ndo ha memaria espontanea”, o que ressalta a necessidade de acbes

intencionais para salvaguardar as manifestacdes culturais dessas comunidades.
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Neste contexto, a regido central do Rio Grande do Sul, marcada pelo processo
imigratorio alemao a partir do século XI1X, apresenta particularidades culturais que merecem
atencdo académica e politica. Segundo Seyferth (1997, p. 45), "a imigracdo alema no sul do
Brasil constituiu um fendmeno singular, responsavel pela formacao de enclaves culturais com
caracteristicas proprias”. Esses enclaves desenvolveram tradi¢fes, linguajar, arquitetura e
praticas sociais que hoje representam um patriménio imaterial valioso.

A manutencdo dessas expressdes culturais enfrenta desafios contemporaneos

significativos. Como observa Giron (2005, p. 112), "a globalizacao e a urbanizacéo acelerada
tém provocado um gradual processo de eroséo cultural nas comunidades teuto-brasileiras”. Esse
fendmeno se manifesta na perda do dialeto Hunsriickisch, no esquecimento de tradigdes festivas
e na transformacéo dos espacos arquitetdnicos caracteristicos.
No entanto, como argumenta Bandeira (2010, p. 78), "a preservacéo cultural ndo significa mera
conservacdo do passado, mas sim a ressignificacdo continua das tradicbes no contexto
presente”. Essa perspectiva dindmica da cultura se mostra especialmente relevante para
comunidades como dos municipios gauchos de Santa Cruz do Sul, Venancio Aires e outras da
regido do Vale do Rio Pardo, onde a heranga germanica permanece viva, porém em constante
transformagéo.

CAPITULO 2: A IMPORTANCIA DOS MUSEUS E A QUESTAO LEGAL

A visitacdo a museus no Brasil é assegurada e incentivada por um arcabouco juridico
que reconhece essas instituicdes como fundamentais para a preservacao do patrimdnio cultural
e para a promocdo da educacdo e da cidadania. A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo
216, define o patriménio cultural brasileiro como os bens de natureza material e imaterial, e
estabelece que cabe ao poder publico, com a colaboracdo da sociedade, promover e proteger
esses bens, inclusive por meio de a¢des educativas e de acesso publico (BRASIL, 1988). Essa
disposicdo constitucional fundamenta diversas politicas publicas que buscam garantir a
visitacdo ampla e democréatica aos museus.

A Lein®11.904/2009, conhecida como Estatuto de Museus, consolida os principios que
regem essas instituicdes e destaca que 0s museus devem garantir a preservacao e a valorizacao
de seus acervos, bem como promover o0 acesso ao publico e a realizacdo de atividades
educativas, cientificas e culturais. Essa lei estabelece que todos 0s museus devem possuir um
plano museoldgico, que contemple, entre outros elementos, estratégias para democratizagdo do
acesso e estimulo a visitacdo (BRASIL, 2009). Assim, a legislacdo ndo apenas assegura a
existéncia dos museus, mas imp&e a obrigacao de que esses espagos sejam abertos e acessiveis

a populagdo.
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Complementando o Estatuto, o Decreto n° 8.124/2013 regulamenta aspectos
operacionais da politica museoldgica nacional. Esse decreto enfatiza o papel dos museus como
espacos de inclusdo e de promocdo da diversidade cultural, e institui mecanismos como 0
Cadastro Nacional de Museus e a atuagdo do Instituto Brasileiro de Museus (IBRAM),
responsavel por formular politicas pablicas voltadas ao fortalecimento e a manutencao dessas
instituices (BRASIL, 2013). A regulamentagdo refor¢a a importancia da visitagdo ao
estabelecer parametros de funcionamento e qualidade, como acessibilidade, seguranca e
mediacéo cultural.

No campo da acessibilidade e democratizagédo do acesso, a Lei n° 13.146/2015 — o
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia — reforca a obrigacdo de que museus e demais espacos
culturais garantam condicdes plenas de acesso fisico e comunicacional a todas as pessoas. O
artigo 42 determina que os museus devem adotar medidas para eliminar barreiras e assegurar a
participacdo das pessoas com deficiéncia nas atividades culturais (BRASIL, 2015). Essa diretriz
amplia o conceito de visitacao ao incorporar a nocao de incluséo social como elemento essencial
na formulacao das politicas museoldgicas.

A presenca das diretrizes legais sobre a visitacdo a museus revela a centralidade dessas
instituicbes no projeto constitucional e educacional brasileiro. A legislacdo reconhece 0s
museus como agentes da memoria, da identidade e da diversidade cultural, e os orienta ndo
apenas a preservacao do passado, mas também a promocao de experiéncias significativas para
0 publico visitante. Portanto, a visita a museus no Brasil ndo € apenas um direito cultural, mas
uma pratica sustentada por leis que visam garantir sua permanéncia, qualidade e relevancia
social.

Os museus configuram-se como espacos privilegiados para o ensino de historia, na
medida em que oferecem oportunidades pedagdgicas que transcendem os limites da sala de
aula, permitindo uma aprendizagem baseada na experiéncia direta com fontes materiais e
narrativas musealizadas. A defini¢ao proposta pela Comissao Internacional de Museus (ICOM)
nos diz que:

“Os museus preservam a propriedade cultural mundial e interpretam-na ao
publico. [...] Faz parte do patriménio natural e cultural mundial e pode ser de
carater tangivel ou intangivel. Muitas vezes, o bem cultural providencia
também a referéncia primaria em varios temas da area, tais como arqueologia
e ciéncias naturais, e por isso representa uma contribuicdo importante para o
conhecimento. E também, um componente significativo na definicdo da

identidade cultural, a nivel nacional e internacional.” (LEWIS, 2004, p. 1).
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Segundo Almeida e Rocha (2015, p. 89), "a educacdo histérica em museus possibilita o
contato sensivel com vestigios do passado, estimulando a construcéo de significados a partir da
interacdo entre sujeito e objeto”. Essa abordagem favorece o desenvolvimento de habilidades
como a analise critica, a contextualizacéo historica e a empatia temporal, conforme proposto por
Schmidt (2018, p. 112), ao defender que "museus sdo laboratdrios de historia viva, onde os
visitantes podem confrontar diferentes interpretacdes do passado”. Além disso, a mediacdo
educativa em museus permite trabalhar conceitos como memoria, patriménio e identidade de
forma interdisciplinar, articulando histéria local com processos histéricos mais amplos e
contribuindo para a formacgéo de cidaddos conscientes de seu papel na preservacdo da heranca
cultural (BRUNO, 2011).

2.1 SOBRE O INSTITUTO DE CULTURA ALEMA DE AGUDO (ICBAA)

Outro aspecto determinante para a escolha desta tematica reside no potencial educativo
das visitas guiadas, que transcendem a mera transmisséo de informagdes, promovendo uma
relacéo dialdgica entre o museu e seus visitantes. De acordo com Falk e Dierking (2013, p. 47),
"experiéncias museais significativas sdo aquelas que permitem ao publico conectar-se
emocional e intelectualmente com os objetos expostos”. Dessa forma, a pesquisa parte do
pressuposto de que o ICBAA, ao adotar uma abordagem pedagdgica interativa, pode
transformar-se em um espaco de resisténcia cultural, onde a histéria local € ndo apenas contada,
mas também questionada e ressignificada. “O uso de fontes orais e visitas a espacos da
comunidade enriquecem o processo de ensino-aprendizagem” (GONCALVES; URBAN, 2024,
p. 4). A valorizacdo desse patrimdnio imaterial € crucial para o fortalecimento da identidade
regional, especialmente em um contexto em que globalizacdo tende a homogenizar expressoes
culturais singulares (CANCLINI, 2008).

A opcéo por propor as visitas guiadas ao Museu de Cultura Alema de Agudo (ICBAA)
como estratégia de valorizacdo da historia e cultura local fundamenta-se na necessidade de
preservar e difundir as memarias da imigracdo dos povos que se estabeleceram em Agudo,.
Segundo Hall (2006, p. 12), "as identidades culturais sdo construidas por meio da narrativa do
passado, e 0s museus funcionam como espacos privilegiados para essa mediacdo”. Nesse
sentido, o estudo busca demonstrar como a mediacdo pedagdgica no ICBAA pode contribuir
para a conscientizacdo histérica da comunidade, reforcando vinculos afetivos e culturais com o
patrimdnio local. Além disso, conforme salienta Hobsbawm (1998, p. 201), "a histéria local é
essencial para desvendar as particularidades de um grupo social, evitando que suas tradi¢oes

sejam apagadas por narrativas hegemonicas".
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Com a ideia de trabalhar o patriménio historico e cultural trazido pelos imigrantes
alemaes, pois, “Ao valorizar a historia do lugar, abre-se espaco para que o aluno compreenda
que também ¢ agente historico” (GONCALVES; URBAN, 2023 , p. 3), surge a possibilidade
de trabalhar a preservacdo dessas culturas presentes regido central do Rio Grande do Sul,
especialmente, indigena, negra e alema.

O Instituto Cultural Brasileiro Alemdo de Agudo, fundado em 5 de maio de 1982 pelo
pastor Rudolf Brauer, imigrante alemao, e oficialmente inaugurado em 25 de julho de 1989, o
Instituto Cultural Brasileiro-Alemédo de Agudo (ICBAA) constitui-se como uma instituicdo
fundamental para a preservagéo do patrimonio cultural teuto-brasileiro no Rio Grande do Sul.
Como associacéo civil sem fins lucrativos, sua criagdo resultou da iniciativa pioneira do Pastor
Richard Rudolf Brauer em colaboracdo com Olivo Schirmer, respondendo a necessidade de
salvaguardar os testemunhos materiais da imigragdo alema na regido (ICBAA, 2023).

O processo de formacdo do acervo museolégico do ICBAA revela um movimento
espontaneo de resgate patrimonial, onde objetos histéricos - anteriormente dispersos em
propriedades rurais, galpdes e até nas margens do rio Jacui - foram sistematicamente recolhidos
e organizados. Inicialmente alojado na casa pastoral, 0 acervo demandou a criacdo de um espaco
especifico, culminando na estruturacdo do atual complexo cultural (SCHERER, 2018).

No acervo do Instituto Cultural Brasileiro Alemdo de Agudo (ICBAA), destacam-
se objetos de uso cotidiano e cerimonial dos povos indigenas que habitaram a regido central do
Rio Grande do Sul, entre eles vasilhas, vasos e pontas de lanca. As vasilhas e vasos,
confeccionados em ceramica, remetem a préaticas de armazenamento e preparo de alimentos,
mas também revelam aspectos simbolicos e identitarios, uma vez que os grafismos e formas
utilizados nessas pecas se relacionam diretamente com tradi¢Ges culturais especificas. Assim,
ndo se trata apenas de utensilios funcionais, mas de testemunhos materiais de um modo de vida
profundamente enraizado na relacdo com a natureza e no uso sustentavel dos recursos
disponiveis.

As pontas de lanca, por sua vez, evidenciam a dimensdo tecnoldgica e bélica das
sociedades indigenas da regido. Produzidas em pedra lascada, essas pecas eram utilizadas tanto
para caca quanto para a defesa territorial, configurando-se como instrumentos que revelam a
adaptacdo ao ambiente e, a0 mesmo tempo, a necessidade de resisténcia frente a outros grupos
e, posteriormente, aos processos de colonizagdo. Nesse sentido, a presenca dessas ferramentas
no acervo ndo apenas documenta o cotidiano pratico, mas também permite compreender as
formas de organizacdo social, os conflitos e as estratégias de sobrevivéncia dos povos

originarios.
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Entretanto, é importante destacar que, embora o ICBAA preserve Vvestigios
significativos das culturas indigenas e do processo de imigracdo europeia, ndo ha no acervo
objetos que representem diretamente a presenca dos africanos e afrodescendentes na regido.
Essa auséncia material reflete um silenciamento mais amplo da memdria histérica, no qual a
contribuigéo e a resisténcia dos povos africanos permanecem invisibilizadas. Tal lacuna n&o
deve ser compreendida apenas como uma falha de coleta museoldgica, mas como expressao
das desigualdades histdricas que relegaram esses sujeitos a uma condicdo de marginalidade
também nos registros culturais e patrimoniais, o que reforca a necessidade de pesquisas e acoes
que busquem resgatar e valorizar essa heranca.

Atualmente, o ICBAA abriga trés nucleos principais de preservacao cultural:

o O Museu Historico Pastor Rudolf Brauer (Historischen Museum "Pfarrer Rudolf
Brauer™), que conserva acervo material representativo da imigracéo alema;

o A Biblioteca Aleméa (Deutsche Bibliothek) com seu expressivo acervo de mais
de 2.300 volumes;

o O Auditorio Jodo Gerdau (Horsaal Jodo Gerdau), espaco multiuso com
capacidade para 120 pessoas.

As ampliagdes fisicas em 2005 e a revitalizagdo em 2014 demonstram o crescimento
institucional e a consolidacdo do ICBAA como centro de referéncia para estudos sobre a
imigracdo alema no Vale do Rio Jacui. Sua trajetéria reflete o processo de patrimonializacao
discutido por Choay (2001), onde objetos cotidianos adquirem valor memorial e transformam-
se em documentos historicos.

Esta instituicao representa, portanto, um caso emblematico de iniciativa comunitaria de

preservacdo cultural, oferecendo importantes subsidios para discussdes sobre:

o Os processos de musealizacdo espontanea
o A gestdo comunitaria do patriménio cultural
o As dinamicas de preservacdo da memoria imigrante

o A relacdo entre identidade étnica e salvaguarda patrimonial



32

o e o - o T PV v M VTR

Figura 8: ICBAA — INSTITUTO CULTURAL BRASILEIRO ALEMAO. Fachada do museu ICBAA.

Facebook, 12 mar. 2023. Disponivel em: https://www.facebook.com/museuicbaa. Acesso em: 20 jun. 2025.

Figura 9: ICBAA — INSTITUTO CULTURAL BRASILEIRO ALEMAO. Fachada do museu
ICBAA. Facebook, 12 mar. 2023. Disponivel em: https://www.facebook.com/museuicbaa. Acesso em: 20
jun. 2025.

Também temos nos fundos do museu a “casa da Charlotte” que ¢ a réplica de uma
tradicional casa de imigrante alemdo do fim do século XIX e inicio do século XX, conforme

descrito no site da instituicéo:
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A denominacdo Charlote é em homenagem a personagem central do livro Charlotte —
sonhos, tristezas e uma historia de amor em dois continentes, de autoria de Mildo Léo Fenner
(2015). Em uma histéria de bravura, luta, angUstias e paixdes, traz ao visitante uma visdo clara
e elaborada de como esses desbravadores, abandonando tudo que tinham, chegaram ao Brasil,
com muita dificuldade, e aqui ergueram cidades, pontes, fizeram estradas, lutaram em guerras
e aqui se estabeleceram, instaurando e aprimorando seus costumes, a0 mesmo tempo em que se
fundiam com outras culturas regionais

Charlote representa a importancia da figura feminina, com referéncia as mulheres que
lutaram e também lutam contra as dificuldades da vida e suas incertezas, interligada a mulher

Charlote Lehr Fenner, que realmente existiu.

Figura 10: CONHECENDO O RIO GRANDE. Casa da Charlotte. Facebook, 26 abr. 2024.
Disponivel em: https://www.facebook.com/icbhaagudo/photos/pbh.100064879802857.-
2207520000/389412924576152/?type=3. Acesso em: 29 jul. 2025.



Figura 11: CONHECENDO O RIO GRANDE. Cozinha da Casa da Charlotte. Facebook, 7 mai.
2024. Disponivel em:
https://www.facebook.com/photo?fhid=803074398538477&set=pch.2800130913487996. Acesso em: 29
jul. 2025.
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Figura 12: CONHECENDO O RIO GRANDE. Sala de jantar da Casa da Charlotte. Facebook, 7
mai. 2024, Disponivel em:

https://www.facebook.com/photo?fbid=803074398538477&set=pch.2800130913487996. Acesso em: 29
jul. 2025.
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CAPITULO 3: SOBRE A PROPOSTA PEDAGOGICA:
Guia de Visita a Museus como Instrumentos de Mediagdo Cultural e
Educativa

Os museus tém se afirmado, nas Gltimas décadas, como espagos privilegiados de
educacdo ndo formal e mediacéo cultural. Dentro desse cenério, 0s guias de visita — sejam eles
elaborados em formato impresso, digital ou oral, conduzidos por educadores — desempenham
papel fundamental na articulacdo entre o publico e os objetos musealizados. Tais instrumentos
ndo apenas organizam o percurso dos visitantes, mas também mediam a construcéao de sentidos,
promovendo aprendizagens significativas e ampliando o dialogo entre o patriménio e 0s
sujeitos.

De acordo com Bruno (1999), os roteiros e guias de visita devem ser compreendidos
como estratégias pedagogicas que ampliam a acessibilidade cognitiva ao acervo. N&o basta
apresentar cronologias e descricbes técnicas dos objetos expostos; é preciso oferecer
interpretacdes e estimular perguntas. Nesse sentido, 0 guia deve estar orientado por objetivos
formativos claros, dialogando com o curriculo escolar quando a visita é realizada por
estudantes, ou com os interesses socioculturais do publico espontaneo.

A elaboracdo de guias de visita estd diretamente relacionada a funcdo educativa do
museu, que, conforme Russio (1981), deve ser entendida como constitutiva da propria
instituicdo museal: “o museu ¢ uma institui¢ao de educagdo permanente”. Para a autora, a agao
educativa ndo é um apéndice das atividades do museu, mas parte essencial de sua razéo de ser.
Os guias sdo, portanto, ferramentas que operacionalizam essa dimensdo educativa,
sistematizando 0 acesso ao conhecimento, promovendo a fruicdo estética e despertando o
pensamento critico.

No ambito da Educacdo Patrimonial, os guias de visita adquirem ainda mais relevancia.
Segundo Lobo (2011), ao promover o contato direto com bens culturais, essas ferramentas
devem estimular reflexdes sobre identidade, memoria, pertencimento e cidadania. O guia pode,
por exemplo, destacar 0s usos sociais dos objetos, suas transformacdes ao longo do tempo e 0s
grupos sociais a que estiveram ligados, promovendo a percepcdo do patriménio como
construcdo histérica e socialmente situada.

A Didatica da Histdria, ao ser aplicada em espacos museais, reforca o papel do guia
como recurso que estimula a leitura critica dos vestigios do passado. Menezes (1992, p.12)
afirma que “o museu ¢ um lugar de producdo de conhecimento histérico”, e ndo apenas de
preservacdo. Nessa perspectiva, 0 guia de visita deve provocar questionamentos: de onde veio

esse objeto? A quem pertenceu? Que histérias sdo contadas — e quais sdo silenciadas?
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Terra (2008) complementa ao afirmar que a mediacdo em museus deve ser dialogica, e
ndo instrucional. O educador, ao conduzir ou elaborar um roteiro, deve criar oportunidades de
troca, escuta e interpretacdo. Isso significa que o guia de visita pode — e deve — propor
atividades interativas, perguntas abertas, momentos de pausa para observacdo e debates
reflexivos, promovendo o envolvimento afetivo e intelectual dos participantes.

O caréater formativo do guia também implica um planejamento prévio da visita. Como
destaca Marandino (2002), uma visita educativa a0 museu deve contemplar trés momentos:
preparacdo (na escola ou em outro contexto), exploracdo do espago expositivo (com roteiro
orientado), e reflexdo pos-visita (com retomada dos contetdos e vivéncias). O guia funciona,
assim, como fio condutor entre esses trés momentos, conectando o que se aprende no museu ao
universo cultural do visitante.

Outro aspecto importante é a acessibilidade e inclusao. Guias devem ser planejados para
publicos diversos: pessoas com deficiéncia visual ou auditiva, criangas, idosos, e grupos
indigenas, quilombolas ou migrantes, por exemplo. Para isso, € necessario desenvolver
materiais multissemidticos, com recursos tateis, visuais e sonoros, assim como linguagem clara
e acolhedora (FERREIRA, 2014).

Por fim, cabe destacar que 0s guias de visita sdo tambem registros documentais da acao
educativa do museu, podendo ser arquivados, estudados e aperfeicoados. Segundo Bartolucci
(2011, p. 27), os roteiros educativos e textos de exposicdo devem ser compreendidos como
artefatos culturais, pois expressam intencionalidades pedagogicas, narrativas disciplinares
dominantes e disputas de memdria. Elabora-los, portanto, implica reconhecer que ndo se trata
de instrumentos neutros, mas de construcdes simbolicas que materializam escolhas curatoriais
e concepcdes de educacdo. A producdo desses roteiros exige, assim, uma postura critica e ética,
capaz de articular intencionalidade pedagdgica e sensibilidade cultural, de modo a favorecer
uma mediacdo que amplie o dialogo entre patrimdnio, memdoria e publico.

3.1 OBJETIVOS PEDAGOGICAS PARA A PRODUCAO DE UM GUIA DE
VISITACAO AO ICBAA

A presente proposta pedagdgica tem como objetivo promover o ensino de histéria
local junto as turmas de oitavo ano do ensino fundamental da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Sete de Setembro, no municipio de Agudo, Rio Grande do Sul. Para alcancar
esse objetivo, serd elaborado e aplicado um Guia de Visitas Educativas ao Instituto
Cultural Brasileiro Alemdo de Agudo (ICBAA), concebido como um recurso
metodolégico de mediacdo entre os estudantes e 0 acervo do museu. A proposta busca

aproximar os contetdos escolares de Histéria da realidade sociocultural local, com énfase



na presenca e no legado da imigracdo alema na regido central do estado.

O uso de espagos museoldgicos como extensdo da sala de aula é defendido por
diversos autores que reconhecem o potencial dos museus para promover aprendizagens
significativas, estimular o pensamento critico e fortalecer a identidade cultural dos
estudantes (BRUNO, 1999; RUSSIO, 1981; SCHEINER, 2003). No caso especifico do
ICBAA, cuja missdo institucional esta diretamente vinculada a preservagdo da memdria
da imigracdo alema, a visita pedagdgica representa uma oportunidade valiosa de integrar
historia local e histéria global, permitindo que os estudantes reflitam sobre os processos
de colonizacdo, os fluxos migratérios, as formas de resisténcia e as transformacgdes
culturais ocorridas ao longo do tempo.

A criacdo do guia serd orientada por principios da Educacdo Patrimonial,
entendida como uma pratica educativa voltada a valorizagdo critica do patrimdnio
cultural, material e imaterial (LOBO, 2011). A proposta é que o guia contenha orientacdes
antes, durante e depois da visita, além de apresentar atividades interpretativas, desafios
investigativos, perguntas orientadoras e conteddos que relacionem os objetos do acervo
do ICBAA com os temas abordados no curriculo de Histéria do oitavo ano, como
imigracdo, trabalho, cultura e identidades. Precisa desenvolver a proposta mesmo que de
forma inicial e provisoria, definir como o guia sera feito detalhadamente.

Além disso, pretende-se que 0 guia contribua para estimular o protagonismo
estudantil, por meio da mediacéo ativa e dialégica com o acervo do museu. Como sugere
Terra (2008), a acdo educativa em museus deve ultrapassar o carater instrucional e
promover experiéncias de leitura critica da historia e da memoria. Os estudantes ndo serdo
meros receptores de informacBes, mas sujeitos ativos no processo de significacdo dos
bens culturais.

Com isso, 0 guia também servird como estratégia para fortalecer a articulacao
entre escola e comunidade, promovendo o reconhecimento da histéria local como parte
integrante da formacdo histérica dos alunos. Como afirma Fonseca (2003), “a historia
ensinada deve permitir ao aluno compreender sua propria inser¢do no mundo”, e isso
passa pela valorizacdo dos vinculos entre o passado da sua comunidade e os grandes
processos historicos.

Espera-se, portanto, que a aplicagdo do Guia de Visitas ao ICBAA contribua para
qualificar o ensino de Histdria, proporcionando aos alunos da EMEF Sete de Setembro
uma vivéncia concreta de aprendizagem histérica. O projeto visa também fomentar a

formacdo de uma consciéncia critica e cidadd, capaz de valorizar o patriménio cultural
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como expressdo da diversidade, da memdria e dos conflitos sociais.
3.2 ELABORANDO O GUIA DE VISITAS

O guia de visitacdo pedagogica ao Instituto Cultural Brasileiro Alemé&o de Agudo
(ICBAA) sera elaborado com o objetivo de transformar a experiéncia de uma saida de
campo em uma prética significativa e estruturada de ensino de Histéria, permitindo aos
alunos do 8° ano do Ensino Fundamental compreendam, de maneira concreta e critica, o
processo de imigracdo alema para a regido central do Rio Grande do Sul no século XIX.
A proposta busca ir além da visita passiva a um espaco expositivo, incentivando a
investigagdo, a reflexdo e a valorizago da memdria historica local.

Através do uso desse guia, 0s alunos serdo orientados a desenvolver habilidades
especificas da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), especialmente aquelas
previstas no objeto de conhecimento EFO8HIO5, que propde o estudo da imigracao
europeia para o Brasil no século XIX, com atencdo para os fatores de expulséo e atracéo
dos migrantes, bem como as suas contribui¢fes e os conflitos decorrentes do processo de
colonizacdo. Dessa forma, 0 guia serve como instrumento para consolidar saberes
relacionados ao contexto histérico da imigracdo alema, articulando-o a vivéncia direta
com documentos, objetos, fotos, mapas, construcoes e narrativas presentes no ICBAA.
Além disso, o material amplia seu escopo ao contemplar também a presenca e a trajetdria
dos povos originarios da regido central do Rio Grande do Sul e dos povos africanos
trazidos compulsoriamente para ca, de modo a garantir uma abordagem mais ampla,
critica e inclusiva da historia local.

No que se refere aos povos originarios, o guia busca destacar que a regido de
Agudo e arredores foi habitada, por séculos, por diferentes grupos indigenas que possuiam
sistemas préprios de organizacdo social, formas de subsisténcia, culturas materiais e
praticas espirituais. Objetos como pontas de lanca, vasilhas e vasos, ainda hoje
encontrados e preservados no ICBAA, permitem compreender como esses povos
desenvolveram sofisticados conhecimentos técnicos e estabeleceram uma relagédo
profunda com a natureza. Tais elementos, contudo, sdo frequentemente silenciados nas
narrativas oficiais, que privilegiam a histéria dos colonizadores. O guia, portanto,
pretende restituir aos indigenas o papel de protagonistas no processo historico, ressaltando
suas contribuic6es e também as violéncias e deslocamentos que sofreram com a chegada
dos europeus.

J& em relacdo aos povos africanos, a proposta reconhece que, embora o acervo do

ICBAA ndo preserve materiais diretamente ligados a essa populacdo, sua presenca foi
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determinante para a conformacao da sociedade local e regional. Os africanos, trazidos na
condicdo de escravizados, contribuiram de forma decisiva para a economia, a
religiosidade, a culinaria, a musica e outras dimensdes culturais da regido. Ao mesmo
tempo, enfrentaram processos de exclusdo e invisibilizacdo que ainda se refletem na
auséncia de seus vestigios materiais nos acervos institucionais. Incluir essa perspectiva
no guia € fundamental para evidenciar ndo apenas a centralidade dos africanos na
formacdo da sociedade brasileira, mas também para problematizar a maneira seletiva
como a memoria historica foi construida e preservada.

Desse modo, ao articular a imigracdo alema com a presenca indigena e africana, o
guia contribui para uma compreensdo mais complexa e plural do passado regional. Trata-
se de estimular os estudantes a refletirem sobre herancgas culturais multiplas, disputas de
memoria e processos de resisténcia que atravessaram a formacdo da sociedade local. O
objetivo € formar uma consciéncia histérica capaz de reconhecer a diversidade como
fundamento da identidade brasileira e de superar os silenciamentos ainda presentes na
historia oficial.

Producdo de conhecimento autoral e valorizagdo da pluralidade de vozes — Ao
final da visita, espera-se que os alunos produzam registros reflexivos (relatorios, textos,
videos, exposic¢des, murais, etc.), nos quais expressem suas compreensdes sobre a visita
e a historia da imigracdo. O guia fornecera sugestdes metodoldgicas para essa producdo,
incentivando o protagonismo discente e a valorizacdo da diversidade de interpretactes
historicas.

Assim, o0 guia se constitui como uma ferramenta didatica que articula teoria e
pratica, curriculo e territdrio, passado e presente, contribuindo para a formacgéo de sujeitos
criticos, conscientes e respeitosos com a pluralidade cultural e a memdria coletiva. Ele
representa uma proposta inovadora de ensino-aprendizagem, profundamente conectada a
realidade dos estudantes da EMEF Sete de Setembro e a0 compromisso da escola com uma
educacdo historica significativa.

1. Apresentacao e objetivos do guia
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O guia se iniciard com uma breve apresentacdo do material e seus objetivos

pedagdgicos, destacando a importancia da valorizacdo do patriménio historico-cultural e da

construcdo de uma consciéncia historica local. Nessa se¢do, sera explicitado que o guia foi

pensado para ser utilizado antes, durante e apds a visita ao museu, promovendo uma experiéncia

didatica articulada com os contetdos curriculares.

2. Contextualizacéo historica
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Havera uma secdo introdutéria com uma sintese histdrica sobre a imigracdo alema no
século XIX, abordando os principais fatores de expulsdo (na Europa) e atracéo (no Brasil), as
politicas de coloniza¢do do Império Brasileiro, o cotidiano dos imigrantes, os processos de
adaptacéo, resisténcia e preservacao cultural, bem como as marcas dessa imigracao na formacéo
social, econdmica e cultural da regido de Agudo e arredores. Contudo, essa analise ndo se
restringird apenas a presenca germanica: serd fundamental considerar também os povos
indigenas que habitavam a regido muito antes da chegada dos colonizadores, cujos vestigios
arqueoldgicos revelam préticas de subsisténcia, tecnologias préprias e cosmologias que foram
violentamente impactadas pelo processo de ocupacao europeia. Da mesma forma, seré incluida
a contribuicdo dos povos africanos trazidos compulsoriamente ao Brasil, cuja forca de trabalho,
cultura e resisténcia desempenharam papel essencial na conformagéo da sociedade brasileira,
ainda que suas memorias tenham sido em grande medida silenciadas nos registros oficiais. A
integracdo dessas trés dimensdes — indigena, africana e alemd — permitira uma visdo mais
ampla e critica da historia local, evidenciando tanto a diversidade cultural que compde a
identidade regional quanto as disputas de memoria que ainda marcam o presente.

3. InformacGes praticas sobre a visita

Essa parte do guia contera dados logisticos e organizacionais, como endereco do museu,
horario de funcionamento, duracdo estimada da visita, instru¢cbes sobre o comportamento
esperado no espaco museal e orientacGes béasicas para professores e alunos sobre como
aproveitar melhor a experiéncia.

4. Roteiro de visita. Como produzira o roteiro?

Sera apresentado um roteiro detalhado, dividido por ambientes ou salas do museu. Cada
espaco tera:

a) uma descricdo do acervo (objetos, documentos, utensilios, vestimentas, ferramentas,
imagens etc.);

b) questionamentos orientadores para estimular a observacgéo critica dos alunos;

sugestdes de didlogos interdisciplinares (com Geografia, Sociologia, Artes e Lingua
Portuguesa).

5. Atividades durante a visita

O guia trara atividades impressas ou em formato digital que os alunos poderao realizar
enquanto percorrem 0 museu, COMo:

a) caca aos objetos (atividade de localizagdo de itens historicos no acervo);

b) leitura e interpretacdo de placas e painéis;

C registro escrito e visual (desenho ou fotografia) de algo que considerem marcante;
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d) fichas de analise de fontes historicas expostas no museu.

6. Atividades pos-visita. Como essas atividades serdo propostas/ realizadas? Precisa
descrever as condigdes, 0s tempos, quantas pessoas envolvidas, etc.

Apos o retorno a escola, o guia proporé atividades de aprofundamento, como:

debates em grupo; producdo de textos dissertativos e narrativas histéricas; elaboracéo
de painéis ou exposicOes escolares sobre o tema da imigracdo; elaboracdo de painéis ou
exposicoes escolares sobre o tema da imigracdo; criacdo de podcasts, videos ou dramatizacfes
com base nas experiéncias da visita.

7. Avaliagdo formativa

O material incluird instrumentos de avaliacdo formativa que permitirdo ao professor
identificar os avancos dos estudantes em relagdo a compreensdo historica, a valorizacdo do
patrimdnio e ao desenvolvimento de competéncias, como a andlise critica e a empatia historica.
Entre esses instrumentos, destaca-se 0 uso de jogos digitais interativos, como o Kahoot, que
possibilitam verificar de maneira lidica e dindmica a assimilacdo de conceitos, fatos e
interpretacdes trabalhados em sala de aula e no museu. Além disso, propde-se a realizacdo de
rodas de conversa avaliadas, nas quais 0s estudantes possam expressar suas percepgdes sobre
0s contetdos, confrontar diferentes interpretacoes e articular suas experiéncias pessoais com 0s
processos historicos estudados. Esses recursos buscam diversificar as formas de avaliacéo,
superando a logica puramente conteudista e estimulando o protagonismo discente no processo
de ensino-aprendizagem.

8. Referéncias bibliogréaficas e recursos complementares

Ao final, serdo apresentadas as fontes utilizadas para elaboracdo do guia, bem como
sugestdes de leitura, videos e sites institucionais que possam ampliar o conhecimento dos
professores e alunos sobre a tematica.

Esse guia sera, portanto, mais do que um simples roteiro: sera um material pedagogico
completo, articulado com a BNCC, sensivel ao territorio em que os alunos vivem, e pensado
para tornar 0 museu um espaco Vvivo de aprendizagem.

O guia de visitacdo ao Instituto Cultural Brasileiro Alemdo de Agudo (ICBAA) foi
concebido ndo apenas como um recurso pontual para uma unica experiéncia pedagdgica, mas
como um instrumento permanente e adaptavel ao longo do tempo. A proposta é que esse
material integre o planejamento didatico das aulas de Historia do 8° ano do Ensino Fundamental
nas edicbes subsequentes do curriculo escolar, garantindo sua reaplicabilidade,
contextualizacdo e atualizacdo periodica conforme o desenvolvimento das turmas e a realidade

sociocultural dos estudantes.
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Em primeiro lugar, o guia pode ser utilizado anualmente, sempre que os professores
abordarem o contetdo da imigracéo europeia no Brasil, especialmente a alema no século XIX,
como previsto pela BNCC no objeto de conhecimento EFO8HI05. Por conter uma base
tedrica solida e atividades préticas articuladas com o museu, ele permite que docentes
diferentes, mesmo que ndo tenham participado da elaboracdo inicial, conduzam a visita com
autonomia, sem comprometer a qualidade da experiéncia educativa.

Além disso, o guia serve como material de apoio para professores recém-ingressos na
escola, oferecendo um roteiro estruturado, sugestdes de atividades e instrumentos de avaliacao,
o que facilita o planejamento de aulas interdisciplinares e o uso didatico do patriménio histdrico
local. Com isso, promove-se a continuidade do projeto pedagdgico mesmo diante de mudancas
no corpo docente.

Outro aspecto importante € o potencial de adaptacdo do guia para outras turmas além do
8° ano. O conteldo e as atividades nele propostas podem ser ajustados para turmas do 6°, 7° ou
9° ano, dependendo dos temas transversais abordados. Por exemplo, é possivel trabalhar a
imigracdo como eixo de discussdo nas aulas de diversidade cultural, relagcbes de trabalho,
patrimdnio historico ou regionalismo. Isso amplia 0 uso do guia para projetos integradores,
feiras culturais ou semanas tematicas.

Além do uso escolar formal, o guia podera ser utilizado em atividades extracurriculares
e projetos pedagogicos integradores, como saidas de campo interdisciplinares, projetos de
valorizacdo da memoria da comunidade e acdes voltadas ao fortalecimento da identidade local.
Assim, 0 museu deixa de ser um espaco passivo de visitagdo e passa a ocupar uma posi¢do ativa
na formacéo historica e cidada dos estudantes, fortalecendo o vinculo entre escola e territorio.

Por fim, o guia pode funcionar como base para préaticas avaliativas alternativas e
producdo de conhecimento autoral pelos alunos, como elaboragéo de painéis, miniexposicoes,
entrevistas com moradores locais e producdo de materiais digitais (videos, podcasts, blogs).
Isso permite que as futuras turmas ndo apenas consumam o conteudo do guia, mas tambem
contribuam para seu aprimoramento continuo, incorporando novas experiéncias, olhares e
interpretacdes ao longo do tempo.

3.3 INFORMACOES DISCUTIDAS EM SALA DE AULA ANTES DA
APLICACAO DO GUIA DE VISITACAO AO ICBAA

Por que visitar o ICBAA?

Antes de irmos ao museu € importante entender que ele ndo é apenas um lugar com
“coisas velhas”. O ICBAA guarda pistas da histéria de milhares de anos, que nos ajudam a

compreender quem somos hoje. Cada objeto, cada pedra talhada, cada fragmento de ceramica
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traz consigo historias de povos que viveram aqui muito antes de nos.

O museu é como uma caixa de memdrias coletivas: nele podemos ver e aprender como
diferentes culturas se desenvolveram, como sobreviveram e como influenciam até hoje nosso
modo de viver na regido central do Rio Grande do Sul.

Quem eram os primeiros habitantes da regido?

Povos pre-historicos

Estudos arqueoldgicos mostram que a presenca humana na regido central do RS
remonta a cerca de 8 mil anos. Foram identificadas trés tradi¢cdes culturais importantes:

Tradicdo Humaita — povos cacadores-coletores que utilizavam ferramentas de
pedra polida e ocupavam areas proximas a rios.

Tradicdo Vieira — caracterizada por instrumentos liticos especificos e pela
presenca em areas de mata e transicdo ecologica.

Tradicdo Tupi-Guarani — ja agricultores, produziram ceramicas e ocuparam
grandes aldeias, desenvolvendo praticas culturais complexas.

Esses vestigios mostram que a regido sempre foi um espaco de convivéncia e
diversidade cultural.

Povos indigenas historicos:

Mais recentemente, encontramos a presenca de trés etnias principais:

Guarani — agricultores, pescadores e coletores. Cultivavam milho, mandioca,
feijdo e criaram aldeias organizadas.

Kaingang — pertencentes ao tronco Jé, viviam em aldeias semissedentérias e
utilizavam intensamente a erva-mate.

Charrua — povos némades e guerreiros, conhecidos pela habilidade no uso do cavalo
e pela resisténcia a colonizagéo.

Esses povos ndo apenas viveram aqui, mas também ensinaram os colonizadores a
sobreviver, mostrando como cultivar, cacar, pescar e aproveitar 0s recursos naturais da
regiao.

Como a chegada dos europeus mudou tudo?

A partir do século XVII, a chegada dos colonizadores portugueses e espanhois e,
mais tarde, de imigrantes alemaes, italianos e outros, transformou radicalmente a vida dos
povos originarios. Muitos foram expulsos de suas terras, outros foram obrigados a viver
em reducdes jesuiticas, como a Missdo de Santana, criada em 1632.

Povos africanos

Foram trazidos escravizados, principalmente do Congo, Angola, Benguela e da
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Costa da Mina, chegando ao RS pelo porto de Rio Grande e seguindo para cidades como
Rio Pardo, Cachoeira do Sul e Santa Maria.

Atuaram na pecuaria, agricultura, construcdo e servi¢os urbanos/domésticos,
inclusive em &reas de colonizacgdo europeia.

Contribuiram com saberes agricolas, culindria, musicalidade e religiosidades,
como o Batuque.

Criaram formas de resisténcia, como as fugas e os quilombos (ex.: Rincdo dos
Negros, em Rio Pardo).

Apds a abolicdo, enfrentaram exclusdo social, mas mantiveram viva a identidade
através de clubes, associacdes e tradi¢Bes culturais.

Mais tarde, no século XIX, com a colonizagéo europeia, a memoria indigena e
negra foi muitas vezes apagada dos relatos oficiais, como se a histéria da regido
comegasse apenas com os imigrantes. O ICBAA ajuda a recuperar essas memorias
silenciadas.

Por que preservar essa memoria?

Quando olhamos para objetos arqueoldgicos e historicos no museu, ndo estamos
apenas diante de pedras, 0ss0s ou ceramicas. Estamos diante de fragmentos de identidade.

Eles nos mostram que o Brasil ndo tem uma Gnica origem, mas Varias.

Eles nos ajudam a compreender que a historia € feita de encontros, conflitos e
resisténcias.

Eles reforcam a ideia de que conhecer o passado é essencial para valorizar a
diversidade cultural de hoje.

O que observar na visita?

Ao visitar o ICBAA, fique atento a:

Ceramicas Guarani: observe as formas e pinturas, que revelam técnicas e tradicGes
transmitidas por geracdes.

Ferramentas liticas (de pedra): imagine como eram usadas para cacar, cortar,
raspar e construir.

Objetos do cotidiano: roupas, instrumentos e utensilios que mostram como esses
povos Viviam e se relacionavam com o ambiente.

Exposicdes sobre arqueologia: perceba como os arquedlogos estudam os vestigios
para reconstruir a vida do passado.

Para pensar antes da visita

Por que sera que a historia dos indigenas e afrodescendentes foi muitas vezes
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apagada das narrativas oficiais?
O que podemos aprender com 0s povos originarios sobre o cuidado com a natureza
e a coletividade?
De que forma a memdria cultural dos povos antigos ainda esta presente na nossa
vida cotidiana (na alimentacdo, nos costumes, nas palavras que usamos).
3.4 GUIA DE VISITA(;AO AO ICBAA

®

Guia de
Visitacao ao
ICBAA d

Guia de Visitacao ao Instituto
Cultural Brasileiro Alemao de

Agudo (ICBAA)

Projeto Educativo - EMEF Sete de Setembro
Professor responsavel: Mateus Costa Rosa
Ano: 2025
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Este guia tem como finalidade proporcionar aos estudantes uma experiéncia educativa
significativa no Instituto Cultural Brasileiro Alemao de Agudo (ICBAA). Mais do que
um espaco de preservagao de objetos antigos, 0o museu constitui-se como um ambiente
de constru¢ao de memorias, narrativas e identidades. O objetivo € permitir que os
alunos reconhecam no patrimdnio cultural nao apenas a heranca da imigracao alema,
mas também as ausé€ncias e silenciamentos das culturas indigenas e africanas,
fundamentais para a formacao histérica da regiao central do Rio Grande do Sul.

Informaco@s Praticas

® Enderego: Av. Concérdia, 97— Centro, Agudo/RS.

® Horirio de visitagdo: conforme agendamento escolar.

® Tempo estimado da visita: 1h30min.

® Regras de conduta: ndo tocar nos objetos expostos; fotografar com
respeito; manter siléncio e atencao durante as explicacdes.
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Linha do Tempo Viva
Momento: Antes da visita
Objetivo: Situar os alunos nos processos histdricos que o
ICBAA representa.
Atividade:
Construir uma linha do tempo coletiva, destacando
eventos locais e mundiais que se relacionam a imigracao,
a escravidao e a resisténcia indigena.

Fundado em 1982 pelo pastor Rudolf Bra@r, o0 ICBAA tem como missao preservar e
difundir a cultura teuto-brasileira. Seu acervo reiine documentos, utensilios
domésticos, roupas, méveis e objetos de uso cotidiano dos imigrantes alemaes que
chegaram a regiao no século XIX. Esse material revela aspectos das praticas de
trabalho agricola, da religiosidade luterana e catdlica, da vida escolar e das formas de
| sociabilidade dos imigrantes.

~
\J

Foto inicio da
~ -

construcao do

ICBAA, 1982.

—t—— —
Pastor Rudolf .~
Brauer
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Entretanto, é necessario reconhecer criticamente que o acervo do
ICBAA apresenta uma narrativa centrada exclusivamente na
imigracao alema, nao incorporando objetos referentes a cultura
africana e apenas alguns objetos retratando a cultura indigena. A
auséncia desses materiais é reveladora de um processo histérico
mais amplo: enquanto a memoéria teuto-brasileira foi registrada,
preservada e celebrada, as contribui¢cdes dos povos originarios e
dos afrodescendentes foram marginalizadas e invisibilizadas.
Ressaltar essa lacuna é, portanto, uma parte essencial da proposta

pedagoégica deste guia.

Atividade durante a visita
Roteiro Critico da Memoria
Momento: Durante a visita

Objetivo: Estimular a leitura critica dos objetos expostos.
Atividade:
Os alunos recebem um roteiro com trés perguntas
orientadoras:
Qual histéria este objeto conta?
Que vozes estao ausentes nesta narrativa?
Como esse objeto se conecta com a minha comunidade hoje?
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Museu Historico Pastor Rudolf
Brauer — Objetos antigos,
utensilios, roupas e
tos da imigracao.
, >

Biblioteca Alema: reune livros em lingua alema e portuguesa,
destacando a importancia da preservacao cultural pela educacgao.
e Atividade: leitura orientada de trechos selecionados, seguida
de roda de conversa avaliada sobre a relagao entre lingua,
identidade e meméria.

S Sl L]
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Atividade de encerramento

Roda de conversa — Ao final, faremos uma discussao
em grupo sobre o que vimos e 0 que hao vimos no acervo,
pensando nos siléncios da memoria historica.

Kahoot interativo = Um quiz rapido no celular sobre
os conteudos da visita para avaliar o que aprendemos.

Vozes Silenciadas: Reconstruindo Auséncias
Momento: gés a visita
Objetivo: Trabalhar os “apagamentos histéricos”
identificados por ti e reconhecidos pela presidente do
ICBAA.
Atividade:

Em grupos, os alunos escolhem uma auséncia percebida
(povos indigenas, africanos ou mulheres) e produzem
um cartaz, texto narrativo ou video curto com o titulo

“0O que 0 museu nhao mostra, mas a Histéria conta”.
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A Memoéria em Debate
Momento: P65§isita (em sala)
Objetivo: Criar um espaco de dialogo critico.
Atividade:
Debate orientado: “O que deve ser lembrado e o que
costuma ser esquecido nos museus?”
Os alunos argumentam a partir de suas observacoes
e das reflexdes teodricas estudadas.

Curadoresfpor um Dia
Momento: Apds a visita
Objetivo: Desenvolver empatia histérica e
consciéncia critica.
Atividade:

Os alunos reorganizam digitalmente ou em
maquete uma “nova exposicao” para o ICBAA,
incluindo objetos e narrativas ausentes (ex.: cultura
africana, saberes indigenas).
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Meu Lugar na Histoéria
Momento: Encerramento da pesquisa
Objetivo: Estimular a reflexao pessoal e comunitaria.
Atividade:

Cada aluno escreve um breve depoimento ou faz um
desenho representando como se vé dentro da histéria de
Agudo. O material pode compor uma mostra escolar ou
ser doado simbolicamente ao ICBAA.

Objetivo

Com esta visita, queremos que voce:
Reconhec¢a a importancia da imigragdao alema na regiao.
Reflita sobre a auséncia de representacdes indigenas e africanas

no museu.
. Aprenda a analisar objetos como documentos histdricos.
. Desenvolva sua consciéncia histérica, conectando passado e

presente.
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3.5 METODOLOGIA E APLICAC}AO PEDAGOGICA

O percurso metodoldgico desta pesquisa estrutura-se na articulacdo entre a Histdria
Local, a Educacdo Patrimonial e a Educacdo Historica, tomando como objeto central a
elaboracdo e aplicagdo de um guia pedagogico de visitacdo ao Instituto Cultural Brasileiro
Alemé&o de Agudo (ICBAA). O objetivo é compreender de que forma a mediacao didatica em
espacos de memoria pode contribuir para a formacdo da consciéncia histérica dos estudantes
da rede publica municipal.

A escolha pelo ICBAA decorre de sua relevancia como lugar de memoria, no sentido
atribuido por Nora (1993, p. 9), ao constituir-se como espaco simbélico no qual se condensam
narrativas sobre a imigracdo alema na regido central do Rio Grande do Sul. Entretanto, 0 museu
também é marcado por siléncios: embora preserve um rico acervo da cultura teuto-brasileira,
ndo apresenta objetos referentes as culturas indigenas e africanas, que igualmente compdem a
historia regional. Esse dado é metodologicamente relevante, pois permite problematizar com os
alunos os processos de selecdo e exclusdao da meméria coletiva (HALBWACHS, 1990, p. 57).

O guia foi elaborado com base em principios da Educacdo Histdrica, entendendo que a
formacdo da consciéncia historica, conforme Risen (2001, p. 45), requer o desenvolvimento da
capacidade de relacionar passado, presente e futuro em narrativas significativas. Bittencourt
(2009, p. 23) reforca que a educacdo historica deve valorizar miltiplas fontes e linguagens,
entre elas o patrimdnio cultural, para promover aprendizagens criticas e socialmente relevantes.

Do ponto de vista metodoldgico, a pesquisa previa a aplicacdo do guia em visitas
presenciais com turmas da rede municipal, articulando momentos de pré-visita (atividades em
sala de aula), visita guiada (exploracdo dos espacos e acervos do ICBAA) e pds-visita
(atividades avaliativas e reflexivas). Contudo, até o presente momento, a aplicacdo empirica

ndo foi realizada em virtude das condigdes sociais e ambientais que atingiram a regido central
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do Rio Grande do Sul. As grandes enchentes que ocorreram em 2024, seguidas por um periodo
de chuvas constantes em 2025, impactaram profundamente a vida escolar. Muitos estudantes
ndo conseguem frequentar a escola regularmente, e as atividades externas foram suspensas por
questdes logisticas e de seguranca.

Esse cenario adverso, embora tenha limitado a realizacdo prética da visitacdo, torna-se
ele proprio um dado da pesquisa, ao evidenciar como fatores externos interferem nos processos
educativos. Ao mesmo tempo, abriu espaco para a reflexdo sobre estratégias alternativas de
mediacao cultural, como o uso de recursos digitais, oficinas de analise de imagens do acervo e
rodas de conversa em sala de aula. Assim, mesmo sem a aplicacdo direta da visita até o
momento, a pesquisa mantém sua relevancia, pois revela os limites e as possibilidades do ensino
de Historia em contextos de crise, a0 mesmo tempo em que reforca a importancia do ICBAA
como espaco de memaria e patrimoénio cultural para a comunidade escolar.

3.6 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa desenvolvida em torno das visitas guiadas ao Instituto Cultural Brasileiro
Aleméo de Agudo (ICBAA) buscou refletir sobre o papel dos museus como espacgos de
memoria e de aprendizagem histdrica, articulando o patriménio cultural da regido central do
Rio Grande do Sul ao ensino de Histdria na educacéo basica. O objetivo central consistiu em
elaborar um guia de visitagdo que, fundamentado na Educacdo Histérica e na Educacédo
Patrimonial, pudesse auxiliar os professores a transformar a experiéncia museal em uma préatica
pedagdgica significativa, favorecendo o desenvolvimento da consciéncia historica dos
estudantes.

O percurso realizado permitiu reafirmar a relevancia do ICBAA como lugar de memoria
(NORA, 1993), capaz de articular passado e presente, preservando elementos da imigracao
alemd e, ao mesmo tempo, revelando siléncios e auséncias significativas, como a escassa
representacdo de povos indigenas e a inexisténcia de registros materiais da presenca africana
no acervo. Tais lacunas demonstram que 0 museu ndo é um espaco neutro, mas uma construcao
historica e social, permeada por escolhas curatoriais e disputas de meméria (HALBWACHS,
1990). Nesse sentido, o guia elaborado propds ndo apenas a valorizacdo dos objetos
preservados, mas também a problematizacéo critica das memdarias invisibilizadas.

Embora o guia ainda ndo tenha sido aplicado em visitas presenciais, em razdo das
enchentes de 2024 e das chuvas constantes de 2025, que dificultaram o acesso dos alunos a
escola e inviabilizaram as saidas de campo, a pesquisa revelou a importancia de pensar
alternativas metodoldgicas em contextos de crise. A impossibilidade pratica tornou-se,

portanto, parte constitutiva da investigacdo, evidenciando como a realidade social e ambiental
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interfere diretamente nos processos educativos e exigindo que o professor esteja preparado para
reinventar suas estratégias.

Como contribuicdo, o trabalho oferece um material pedagdgico estruturado, capaz de
orientar futuras atividades de visitacdo ao ICBAA quando as condi¢des permitirem. Mais do
que um roteiro, 0 guia constitui-se em um instrumento de mediacdo cultural, ao integrar
contetdos historicos, atividades avaliativas formativas e reflexdes criticas sobre memoria,
identidade e patrim6nio. Ao mesmo tempo, indica possibilidades de adaptacdo para atividades
em sala de aula, como rodas de conversa, analise de imagens do acervo e recursos digitais, de
modo a aproximar o museu da realidade escolar mesmo em periodos de impossibilidade de
deslocamento.

Em termos académicos, a pesquisa reforca a necessidade de ampliar os estudos sobre a
relagéo entre ensino de Historia e museus locais, especialmente no interior do Rio Grande do
Sul, onde instituicdes como o ICBAA desempenham papel fundamental na preservacao de
memorias regionais. A reflexdo aqui proposta pode contribuir para outras experiéncias em
contextos semelhantes, fortalecendo a interface entre Educacdo Historica, Educacédo
Patrimonial e Histdria Local.

Por fim, a dissertacdo reafirma a convicc¢do de que o ensino de Historia ndo se limita a
sala de aula, mas deve dialogar com os espacos culturais e de memoria das comunidades,
estimulando os estudantes a reconhecerem-se como sujeitos historicos. As visitas guiadas ao
ICBAA — ainda que nao realizadas no presente contexto — permanecem como horizonte
pedagdgico relevante, cuja concretizacdo podera contribuir para a formacdo de cidaddos mais
conscientes, criticos e comprometidos com a preservacgéo e valorizacdo do patriménio historico

e cultural.
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