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SOBRE O ORGANIZADOR

Danilo Sobral de Oliveira ¢ Doutor em Ciéncias
da Educacao e Doutor em Direito, Mestre em
Direito, Bacharel em Direito e Licenciado em
Historia e Pedagogia. Possui especializagdes em
Gestao Ambiental, Gestao Escolar e Coordenagao
Pedagogica,  Psicopedagogia  Institucional,
Tecnologia em Educacdo, Direito Constitucional
com abordagem em Assessoria Executiva de
Relagdes Publicas e Direito Publico, com énfase
em Direito Tributario. Realizou sua formagao na
educagdo basica e no ensino médio integralmente
em escola publica no Estado da Paraiba.

Possui ampla experiéncia na educagdo basica,
tendo atuado como professor no Instituto Sao
José, na Escola Branca de Neve e na Escola Cristo
Rei, todos no municipio de Patos/PB, bem como como professor de cursinhos

preparatorios. Lecionou na Escola Estadual Luisa Teodoro (Pacatuba/CE) e integrou as
redes publicas de ensino dos municipios de Fortaleza/CE, Maracanat/CE e
Capistrano/CE. Participou do Projeto Integrador da Escola de Tempo Integral de Lingua
Estrangeira da CREDE 1.

Atuou em fungdes de gestao educacional como diretor de escola publica da rede estadual
do Estado da Paraiba, coordenador de ensino da rede estadual paraibana e coordenador
pedagdgico da Rede de Ensino Josefinas, vinculada ao Instituto Sao José (Patos/PB).

No ensino superior, atuou como professor da Universidade UNINTA e da Universidade
Estadual do Ceara (UECE). Atualmente, ¢ professor da Faculdade Escola Sobral de
Oliveira (FAESDO), exercendo também a funcdo de professor tutor universitario. Foi
coordenador de polo da UNINTA em Fortaleza/CE e professor do Instituto de Educacgao
Sobral de Oliveira (IESO).

Atualmente, ¢ Diretor-Geral da Faculdade Escola Sobral de Oliveira (FAESDO), Diretor-
Geral do Instituto de Educagdo Sobral de Oliveira (IESO), Diretor do Escritorio Sobral
Advocacia e Mantenedor do Grupo Sobral de Oliveira. Atua como professor, advogado,
pesquisador e escritor, com producao académica nas areas da educagdo, do direito e das
politicas publicas educacionais.
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SOBRE OS COLABORADORES

Ana Célia Lopes Cavalcante: Mestrado em Sociobiodiversidade e Tecnologias
Sustentaveis pela Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira
- UNILAB; Licenciada em Ciéncias - Biologia e Quimica (UECE); Especialista em
Atendimento Educacional Especializado (UFC); Especialista em Gestao e Avaliacao da
Educacao Publica (UFJF); Especialista em Docéncia do Ensino Superior pela Kurios;
Especialista em Educacdo Ambiental pela Universidade Estadual do Ceard (em
andamento), Professora da Universidade Aberta do Brasil/UECE; Professora da UFC no
PARFOR; Professora da Uniasselvi; Lotada na Secretaria de Educagao da Prefeitura de
Ocara como professora nas turmas de alfabetizagdo. Tem experiéncia na area de
Educacdo, com énfase em Gestdo escolar, Ensino-Aprendizagem, Alfabetizagdo e
Letramento, Educagdo Inclusiva e Educagdo Ambiental; Formadora de Professores para
o Atendimento Educacional Especializado - AEE; Consultora de Organizacdes da
Sociedade Civil - OSC para elaboragdo, monitoramento e avaliacdo de projetos sociais;
Integrante do Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Educagdao do Campo: Nucleo de Base
da Universidade Federal do Ceara.

Claudia Maria Pinto Costa: Possui Bacharelado em Quimica Industrial pela
Universidade Federal do Ceara (1993), graduagdo em Licenciatura em Ciéncias - Curta
pela Universidade Estadual do Ceara (1989), mestrado em Geociéncias (Geoquimica
Ambiental) pela Universidade Federal Fluminense (1997) e doutorado em Geociéncias (
Geoquimica Ambiental) pela Universidade Federal Fluminense (2002). Atualmente é
professora formadora da Universidade Estadual do Ceard - Universidade Aberta e
Faculdade Escola Sobral de Oliveira. Tem experiéncia no ensino nas disciplinas: Quimica
Geral; Quimica Inorganica I e II; Quimica Analitica I e II; Quimica Ambiental; Fisico-
Quimica; Metodologia de Pratica em Ciéncias da Natureza; Metodologia da Pesquisa
Cientifica; Estdgio Supervisionado; Estatistica; Estatistica Aplicada a Administragao;
Matematica Financeira e Andlise de Investimento; Célculo Diferencial e Integral II;
Biologia Geral; Geologia Geral; Geociéncias e Geoquimica Ambiental.

Eloisa Rodrigues Passaro: Mestre em Educacdo e Ensino pelo Programa de
Mestrado Académico Intercampi em Educagdo e Ensino - MAIE da Universidade
Estadual do Ceara - UECE (2017 - 2019), Especialista em Cultura Popular, Arte e
Educa¢do do Campo, pelo, pela Universidade Federal do Cariri - UFCA (2015),
Licenciada em Portugués pela Universidade Estadual do Vale do Acarau - UEVA (2013),
Tem experiencia como: professora tutora de curso de Graduagdo de curso a distancia,
professora da Graduacdo e Pos-Graduacdao Lato Sensu, Coordenadora Pedagdgica do
Curso de Licenciatura e de curso de formacao de professores, Coordenadora de Gestao
do projeto PIBID DIVERSIDADE, Assessora Técnica Pedagogica, pesquisadora do
Grupo de Pesquisa e Estudos Trabalho, Historia, Educacdo e Artes - GPETHEA; tem

Q EDITORA
AMPLAMENTE
.

—

Ano 2026



como foco de pesquisa as diversas modalidade de Educacao: Ed. do Campo, Ed. Indigena,
Ed. Popular e EJA, Ed. Especial, Ed. a distancia (EAD), atuando principalmente nos
seguintes temas: educacdo basica, Formacdo de Educadores, Interdisciplinaridade,
Transdiciplinaridade, Politicas Publicas, Formagdo por area do conhecimento.

Iany Bessa Silva Menezes: Doutoranda (UFC) Linha Humanidade e Educacao -
Eixo tematico: Filosofias e Antropologias da Diferenca, Tecnocultura e Educacdo -
FADTE. Mestre em educagdo (UECE) Licenciada em Pedagogia (Unichristus),
Psicologia (UFRN), Especialista em Arte Educagdo, Educacao Infantil, Psicopedagogia,
Tecnologia da Educacdo. Aperfeigoamento em Arte Terapia, Recursos Humanos.
Experiéncia na docéncia da educacdo bésica ao ensino superior. Pesquisa sobre Formagao
de professores de Artes Visuais a distancia, participa como membro do Grupo IARTEH
(UECE) e Grupo de Pesquisa da UFC. Atuou como coordenadora pedagogica do grupo
Rede Arte Na Escola (Polo UECE) e avaliadora regional da REDE. Professora da
Educagao a Distancia no programa da Universidade Aberta do Brasil Pedagogia e Artes
Visuais (UAB - CEARA). Professora orientadora TCC - UECE e Estagio I, II, III na
UNICHRISTUS, atua na consultoria e assessoria na Educagado basica ao Ensino Superior.
Desenvolve mediacao pedagdgica em Ambientes Virtuais de Ensino (AVEs). Ministra
Oficinas ludicas formativas para professores em espagos educativos. Atuou na assessoria
e formagio dos projetos PARALAPRACA - CE, PIC RN - Programas da Avante-
Educacao e Mobilizagdo Social BA (2011 2024), PROINFANCIA e Programa
Compromisso Nacional da Crianga Alfabetizada-CE (CNCA- LEEI Governo Federal).
Presta assessoria pedagogica em instituigdes do Ensino Superior e Secretarias de
Educagao. Coordena o curso de Pedagogia Semi Presencial na UNICHRISTUS.

Maria Vandia Lima Guedes: Mestra em Sociobiodiversidade e Tecnologias
Sustentaveis pela Universidade da Integragdo Internacional da Lusofonia Afro-brasileira
(UNILAB); Mestra em Ciéncias da Educacdo pela Universidade Americana do Paraguai
(UNA), Paraguai. Especialista em: Psicopedagogia Clinica e Institucional pela
Universidade Estadual do Ceard (UECE); Gestdo Escolar pelo Instituto Superior de
Teologia Aplicada (2009); MBA em Docéncia e Metodologia do Ensino Superior pela
Faculdade Padre Dourado (FACPED) Tecnologia da Educacdo pela Faculdade Kurios
(FAK); Educagao Infantil pela Faculdade Kurios (FAK); Educagao Especial e Inclusiva
pela Faculdade Exceléncia); Graduada em Pedagogia pela Universidade Estadual do
Ceara, Graduacao em Historia (Lic. Plena) pelo Centro Universitario (INTA-UNINTA),
Graduacdo em Letras - Portugués pela Universidade Estadual Vale do Acarau (UVA).
Professora aposentada do municipio de Horizonte-Ceara, professora formadora da
Pedagogia - Programa UAB/UECE e professora Convidada da Faculdade PLUS. E-mail:
profavandiaguedes@gmail.com e professora formadora da Instituicao de Ensino Superior
em Fortaleza, Ceard (UNICHRISTUS).
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Paulo Cesar de Lima Andrelino: Doutorando em Ciéncia da Reabilitagdo pelo
Centro Universitario Augusto Motta (2021-2024), ¢ mestre em Ciéncias da Religido pela
Universidade Catolica de Pernambuco (2013), com pos-graduacao em Docéncia do
Ensino Superior pelo Instituto Alfa FAVENI e em Ensino Religioso pela PROMINAS.
Possui graduacdo em Psicologia pelo Centro Universitario Doutor Ledo Sampaio, além
de formagdo em Filosofia e Teologia. Atua como psicélogo clinico, sendo socio da Clinica
Logos — Clinica de Psicologia e Logoterapia. Possui experiéncia na gestdao publica, tendo
exercido o cargo de Secretario Municipal de Turismo e Romaria de Juazeiro do Norte/CE
(2021-2022) e mandato como vereador no mesmo municipio. No ambito académico,
atuou como professor da Faculdade Escola Sobral de Oliveira — FAESDO.

Rafael Pereira de Matos: Graduado em Ciéncias Biologicas (Licenciatura Plena
e Bacharelado) pela UECE, especialista em Ciéncias da Natureza, suas Tecnologias e o
Mundo do Trabalho pela UFPI e mestre em Ecologia e Recursos Naturais pela UFC.
Possui experiéncia em pesquisa cientifica, com atuacido no PADETEC/UFC,
desenvolvendo atividades relacionadas ao cultivo de microalgas para produgdo de
biodiesel. Na area educacional, atuou como professor da educacdo basica nas redes
municipal, estadual e federal, lecionando as disciplinas de Ciéncias e Biologia, incluindo
experiéncia na EJA, educacdo profissional e no Projeto Professor Diretor de Turma
(SEDUC-CE). Atuou também como educador ambiental no Parque Ecologico do Coco,
desenvolvendo projetos, palestras e atividades formativas. No ensino superior, foi
professor universitario em cursos de Licenciatura em Pedagogia, Bacharelado em
Psicologia e pos-graduagao lato sensu, tendo atuado também como professor da
Faculdade Escola Sobral de Oliveira — FAESDO. Atualmente, ¢ professor efetivo da rede
publica municipal de Caucaia/CE, membro da Comunidade Professor Autor (CPA) e
elaborador de itens para avaliagdes em larga escala.

Raimundo Alexandre Tavares de Lima: Possui Mestrado em Fisica pelo Centro
Brasileiro de Pesquisas Fisicas (1974) e Doutorado em Fisica pela mesma instituicao
(1981). E especialista em Educagdo a Distdncia e Docéncia do Ensino Superior.
Atualmente, atua como professor da Faculdade Escola Sobral de Oliveira (FAESDO).
Possui solida experiéncia na drea de Fisica, com énfase em Fisica da Matéria Condensada,
desenvolvendo estudos e pesquisas principalmente no tema Spin-Peierls.

Vanessa Paulino Venancio Passos: Vanessa Passos € escritora, roteirista,
professora de escrita criativa, doutora em Literatura (UFC) e pos-doutora em Escrita
Criativa (PUCRS), sob orientacdo de Luiz Antonio de Assis Brasil. Lidera a maior
comunidade de escritoras que tem voz em mais de 13 paises. Autora do volume de contos
A Mulher Mais Amada do Mundo, também traduzido para o espanhol pela Caravana
Grupo Editorial (2024). Seu romance de estreia A Filha Primitiva foi vencedor dos
prémios: Kindle de Literatura (2021), Jacarandd (2022), Mozart Pereira Soares de
Literatura (2023), e vai ser adaptado para o cinema. No Brasil, o romance foi publicado
pela José Olympio, sendo sucesso de publico e de critica. E colunista do PublishNews.
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Escreve a mao, acredita que a literatura salva e encontrou nas palavras a liberdade que
queria na sua vida.(@vanessapassos.voz

Vanilo Cunha de Carvalho Filho: Graduado em Direito pela Universidade de
Fortaleza (1990), Especialista em Direito Constitucional pela mesma institui¢do (1993) e
Mestre em Negocios Internacionais pela Universidade de Fortaleza (2004). Possui ampla
e consolidada trajetoria académica e profissional na area juridica, com vasta experiéncia
na docéncia do ensino superior, bem como na avaliacdo, orientagdo ¢ revisdo de
producdes cientificas e académicas. Atuou como Professor do Curso de Direito do Centro
Universitario Estacio do Ceard no periodo de 01/02/2002 a 11/12/2019. Atualmente ¢é
Professor de Direito Processual Civil I da Faculdade Dom Adélio Tomasin, em Quixada—
CE; Professor de Direito Internacional Publico ¢ de Teoria e Historia do Pensamento
Juridico na UNIFAMETRO, em Fortaleza—CE; e Professor da Faculdade Escola Sobral
de Oliveira, em Guaiuba—CE, onde exerce também a funcao de Coordenador do Programa
de Pos-Graduacao Lato Sensu, contribuindo para a gestdo académica, organizagdo
curricular e fortalecimento da pesquisa e da formagao continuada. No ambito institucional
e representativo, foi Membro Efetivo da Comissdo do Advogado Professor da Ordem dos
Advogados do Brasil — Seccional Ceara (2019-2021); Conselheiro da Terceira Camara
de Julgamento da OAB/CE (2019-2021); e Conselheiro Estadual da OAB/CE (2019—
2021). E Académico-Fundador da Cadeira n° 30 da Academia Brasileira de Cultura
Juridica (ABCjuris — Ceard), além de integrar o Conselho Executivo e atuar como
Curador do Museu Histdrico da Ordem dos Advogados do Brasil.

Virginia Neta Lima Pereira: Mestrado académico em Sociobiodiversidade e
Tecnologias Sustentaveis - Especializacdo em metodologia para o ensino fundamental
(2005), Especializagdo em Docéncia do Ensino superior (Faculdade Kurios, 2011),
Especializacdo em Politicas Raciais no Ambiente Escolar 2016 (UNILAB). Graduagao
em Pedagogia com Habilitagio em Matematica-Licenciatura plena pela Universidade
Estadual Vale do Acarat (2001). Membro do Grupo de Pesquisa em Gestao de Politicas
Sociais - GPS/UNILAB/CNPq (2017 a 2018). Atuou no grupo Interdisciplinar em
Quimica UNILAB/ CNPq (2017 a 2019). Supervisora do PIBID pela Unilab (2014 a
2016). Tutora do Curso em EAD, Gestdo de Recursos Hidricos Ambiental UNILAB
(2017 a 2018). Tutora em EAD do Projeto Saude Com Agente da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul (UFRGS) 2023 e atualmente 2025. Tem experiéncia na area de
ensino de Ciéncia e Matematica no ensino fundamental e médio. Tem experiéncias na
area Formacgao de Professores de Matematica pela Secretaria de Educacdo do Municipio
de Acarape (2013 a 2024). Atuou como professora das disciplinas atividade formativa I,
I1, III, IV da faculdade Escola Sobral de Oliveira (FAESDO) de 2019 a 2022.

Francisca Eliane Aratjo Silva: Graduada em Pedagogia pelo Centro
Universitario UNINTA (2013). Atualmente ¢ professora da Faculdade Escola Sobral de
Oliveira, atuando no ensino superior. Possui experiéncia consolidada na area de Letras,
com énfase em praticas de leitura, escrita académica e producao textual. Detém vasta
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experiéncia na docéncia, bem como na andlise, revisdo e avaliagdo de producdes

cientificas e académicas, colaborando em processos formativos, editoriais e avaliativos,
com foco na qualidade cientifica e pedagdgica das produgoes.

Wildeson de Sousa Caetano: Doutorando no Programa de Pos-Graduacao em
Sociologia da Universidade Estadual do Ceard (UECE). Mestre em Planejamento e
Politicas Publicas pela mesma instituicao. Bolsista da Coordenagdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Possui vasta experiéncia na docéncia do ensino
superior, bem como na avaliagdo, revisdo e parecer técnico-cientifico de producdes
académicas, atuando em processos editoriais, bancas avaliadoras e analise de artigos
cientificos. Desenvolve pesquisas nas areas de Historia do Brasil, Educagdo do Campo e
movimentos decoloniais, com énfase em abordagens criticas e interdisciplinares.

Rosangela Couras Del Vecchio: Doutora em Ciéncias da Educacdao pela
Universidad Americana com revalidagdo pela Universidade Anhanguera de Sao Paulo,
assim como doutorado em Administracdo pela Universidad de la Integracion de las
Americas e mestrado em Ciéncias da Educacdo pela Universidad San Lorenzo,
Especialista nas areas de Educacdo e Administracdo de Negocios. Graduada e Licenciada
em Pedagogia com Habilitagdio em Administracdo Escolar pela Universidade de
Fortaleza, Graduada em Administracdo pela Unifor, Graduada em Formacao de
Professores em Regime Especial com Habilitagdo em Portugués e Inglés pela
Universidade Estadual Vale do Acaratl. Experiéncia nas areas de docéncia e gestdo com
énfase: educacdo, custo, inovagdo. motivagdo, crescimento, comunicacdo e capacitagao,
motivacao estratégias e crescimento organizacional.
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SOBRE OS AUTORES

Alexsandra Soares de Lima: Graduanda em Licenciatura em Pedagogia pela
Faculdade Escola Sobral de Oliveira (FAESDO). Possui experiéncia formativa adquirida
por meio dos estagios curriculares supervisionados, desenvolvidos em escolas da rede
municipal de ensino de Guaiuba/CE, com atuacdo na Educacdo Infantil e no Ensino
Fundamental, articulando teoria e pratica pedagogica.

Aline Luciano de Souza: Graduanda em Licenciatura em Pedagogia pela
Faculdade Escola Sobral de Oliveira (FAESDO). Desenvolveu experiéncias profissionais
iniciais por meio dos estagios supervisionados realizados em instituicdes da Educacao
Basica da rede municipal de Guaiuba/CE, vivenciando praticas pedagdgicas no contexto
escolar.

Ana Maria Lopes Ribeiro: Graduanda em Licenciatura em Pedagogia pela
Faculdade Escola Sobral de Oliveira (FAESDO). Possui vivéncia pratica decorrente dos
estagios curriculares supervisionados realizados em escolas publicas municipais de
Guaiuba/CE, com énfase na observagao, no planejamento e na regéncia pedagdgica.

Camila Silva dos Santos: Graduanda em Licenciatura em Pedagogia pela
Faculdade Escola Sobral de Oliveira (FAESDO). Participou dos estagios supervisionados
do curso em escolas da rede municipal de Guaiuba/CE, contribuindo para o
fortalecimento de sua formacao docente.

Danilo Pereira da Silva: Graduando em Licenciatura em Pedagogia pela
Faculdade Escola Sobral de Oliveira (FAESDO). Desenvolveu experiéncia formativa por
meio dos estagios curriculares supervisionados em instituicdes da Educagdo Basica da
rede municipal de Guaiuba/CE, com atuag¢do em atividades pedagogicas.

Ester da Silva Rosario: Graduanda em Licenciatura em Pedagogia pela
Faculdade Escola Sobral de Oliveira (FAESDO). Possui experiéncia pedagogica
adquirida nos estagios supervisionados realizados em escolas publicas municipais de
Guaiuba/CE, abrangendo diferentes contextos da Educacao Basica.

Francisca Rocicléia Costa Silva Ferreira: Graduanda em Licenciatura em
Pedagogia pela Faculdade Escola Sobral de Oliveira (FAESDO). Vivenciou praticas
pedagdgicas por meio dos estagios curriculares supervisionados desenvolvidos em
escolas da rede municipal de ensino de Guaitba/CE.

Francisco Kledir dos Santos Souza: Graduando em Licenciatura em Pedagogia
pela Faculdade Escola Sobral de Oliveira (FAESDO). Possui experiéncia pratica docente
decorrente dos estadgios supervisionados realizados em escolas da Educagdo Bésica da
rede municipal de Guaiuba/CE.
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Klediana dos Santos Souza: Graduanda em Licenciatura em Pedagogia pela
Faculdade Escola Sobral de Oliveira (FAESDO). Desenvolveu vivéncias formativas por
meio dos estagios supervisionados do curso, realizados em escolas publicas do municipio
de Guaiuba/CE.

Maria de Nazaré Alves Rocha: Graduanda em Licenciatura em Pedagogia pela
Faculdade Escola Sobral de Oliveira (FAESDO). Atuou em atividades pedagdgicas no
ambito dos estagios curriculares supervisionados desenvolvidos em escolas da rede
municipal de Guaiuba/CE.

Maria Eduarda Miguel da Silva: Graduanda em Licenciatura em Pedagogia pela
Faculdade Escola Sobral de Oliveira (FAESDO). Possui experiéncia pedagbgica
adquirida por meio dos estagios supervisionados realizados em escolas da Educacao
Basica da rede municipal de Guaiuba/CE.

Maria Solene Raquel da Silva; Graduanda em Licenciatura em Pedagogia pela
Faculdade Escola Sobral de Oliveira (FAESDO). Desenvolveu praticas pedagogicas
durante os estagios curriculares supervisionados em institui¢des da rede municipal de
ensino de Guaituba/CE.

Nara Kely Freitas da Silva: Graduanda em Licenciatura em Pedagogia pela
Faculdade Escola Sobral de Oliveira (FAESDO). Possui vivéncia pratica no contexto
educacional por meio dos estagios supervisionados realizados em escolas publicas
municipais de Guaitiba/CE.

Nathalia Vieira Maia Torres: Graduanda em Licenciatura em Pedagogia pela
Faculdade Escola Sobral de Oliveira (FAESDO). Participou dos estagios curriculares
supervisionados em escolas da Educagdo Basica da rede municipal de Guaiuba/CE,
fortalecendo sua formagao docente.

Nayara da Silva Felipe: Graduanda em Licenciatura em Pedagogia pela
Faculdade Escola Sobral de Oliveira (FAESDO). Desenvolveu experiéncias profissionais
iniciais por meio dos estagios supervisionados realizados em escolas da rede municipal
de ensino de Guaiuba/CE.

Rosilene Nogueira da Silva: Graduanda em Licenciatura em Pedagogia pela
Faculdade Escola Sobral de Oliveira (FAESDO). Possui experiéncia formativa adquirida
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PREFACIO

Ha livros que ndo se escrevem apenas com palavras. Escrevem-se com tempo,
com resisténcia, com escolhas dificeis e, sobretudo, com esperanca. A coletanea de
Trabalhos de Conclusdo de Curso que ora se apresenta ao leitor pertence a essa categoria
singular de obras que ultrapassam o papel e se inscrevem na histéria, na memoria

institucional e na vida de cada sujeito que dela fez parte.

O Curso de Graduagdo em Licenciatura em Pedagogia da Faculdade Escola Sobral
de Oliveira nasceu oficialmente com a publicagdo da Portaria n® 658, de 29 de junho de
2021, que autorizou sua oferta. Contudo, antes mesmo do reconhecimento formal, o curso
ja existia como projeto, como ideal e como compromisso social. Desde entao, a FAESDO,
sob a condu¢do de seu Diretor Geral, professor, advogado, escritor € educador Dr. Danilo
Sobral de Oliveira, assumiu o desafio de construir, em solo serrano, um espago académico
capaz de formar professores comprometidos com a educagdo basica, com a transformacao

social e com a dignidade humana.

Esta coletanea representa um marco historico. Marca a consolida¢do do curso,
simboliza a maturidade institucional da FAESDO e carrega, de modo indelével, a
trajetoria pessoal e académica de seu diretor. Acima de tudo, contudo, celebra os alunos
da primeira turma de Licenciatura em Pedagogia, que, ao longo de oito semestres,
transformaram esforco em conhecimento, dificuldades em aprendizagem e sonhos em
produgdo cientifica. No ano de 2025, essa mesma turma encerra um ciclo e inaugura
outros tantos, agora como educadores formados, conscientes de seu papel social e

historico.

A FAESDO orgulha-se de ser a primeira instituicdo de ensino superior do
municipio de Guaiuba, pequena cidade serrana da Regido Metropolitana de Fortaleza. Em
um territorio onde, por muito tempo, o0 acesso ao ensino superior esteve condicionado a
distancia geografica, as limitagdes financeiras e as dificuldades de locomogdo, a
institui¢dao surgiu como ponte € ndo como obstaculo. Trouxe acessibilidade, praticidade
e, sobretudo, resgatou sonhos que haviam sido engavetados pela auséncia de
oportunidades. A FAESDO tornou-se, assim, um farol de esperanga ndo apenas para

Guaiuiba, mas também para os municipios vizinhos.
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Entretanto, o caminho até aqui ndo foi linear nem isento de desafios. Ao longo do

processo formativo, surgiram dificuldades, problemas institucionais, entraves
administrativos e impedimentos diversos. Cada obstaculo enfrentado, porém, fortaleceu
o projeto e conferiu singularidade a esta coletanea. O que torna esta obra Unica nio ¢
apenas o contetido académico dos TCCs, mas o percurso coletivo que os tornou possiveis

— um percurso marcado por resili€éncia, compromisso € perseveranga.

A concretizagdo deste livro somente foi possivel gragas ao empenho de um corpo
docente qualificado e comprometido, composto por Ana Célia Lopes Cavalcante;
Claudia Maria Pinto Costa; Eloisa Rodrigues Pdssaro; lany Bessa Silva Menezes; Maria
Vandia Lima Guedes;, Paulo Cesar de Lima Andrelino; Rafael Pereira de Matos,
Raimundo Alexandre Tavares de Lima; Vanessa Paulino Venancio Passos,; Vanilo Cunha
de Carvalho Filho; Virginia Neta Lima Pereira; Francisca Eliane Araujo; Wildeson de
Souza Caetano, Rosangela Couras Del Vecchio, entre outros colaboradores que, ao longo
do curso, partilharam saberes, orientaram caminhos e sustentaram academicamente esta

formacao.

Registra-se, com igual reconhecimento, a atuagdo dos 6rgdos institucionais que
regem ¢ fortalecem o Curso de Pedagogia, em especial o Nucleo Docente Estruturante
(NDE), o Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdao (CEPEX), a Equipe Multidisciplinar,
a Equipe Técnico-Administrativa, o Conselho Académico Superior (CONSUP), a
Comissao Propria de Avaliagao (CPA) e o Nucleo de Educagao a Distancia (NEAD), cujos
membros, em suas diferentes fungdes, garantiram o funcionamento ético, pedagogico e

administrativo da instituigao.

A Equipe Técnico-Administrativa da Faculdade Escola Sobral de Oliveira,
institui¢ao sediada a Rua Joaquim Dias da Cunha, n° 545, bairro Santo Antonio, em
Guaiuba/CE, expressa-se especial gratiddo. Cada fun¢do exercida — da secretaria a
biblioteca, da coordenacdo pedagodgica ao suporte tecnolégico — sustentou
silenciosamente o cotidiano académico e viabilizou que o ensino, a pesquisa e a extensao

se realizassem com qualidade e transparéncia.

Por fim, este livro pertence, essencialmente, aos seus autores: os alunos da
primeira turma de Licenciatura em Pedagogia da FAESDO. Alexandre magno Nunes

Moreira; Alexsandra Soares de Lima,; Aline Luciano de Souza; Ana Barbara Carolino
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Nascimento; Ana Carla Nogueira da Silva;, Ana Maria Lopes Ribeiro, Antonia Cleiciane
Andrade da Silva Cavalcante; Antonio Jairo Gomes Freire; Camila Silva dos Santos;
Cintia Kelly Almeida de Albuquerque; Danilo Pereira da Silva;, Diana Sobral de
Oliveira; Ester da Silva Rosario; Fabiana Lima Cavalcante; Fabio Silva Lima;
Francisca Rocicleia da Costa Silva, Francisco Kledir dos Santos Souza, Gessica Jorge
Carvalho Silva, Klediana dos Santos Souza Caetano, Maria Aparecida Santos Lima;
Maria das Gragas do Nascimento, Maria de Nazaré Alves Rocha, Maria Eduarda Miguel
da Silva; Maria Erbane da Silva de Oliveira; Maria Lara Cristina Santana da Silva;
Maria Sandy Alves Vieira Marques; Maria Solene Raquel da Silva, Maria Suelly da Silva
de Sousa; Nara Kelly Freires da Silva;, Nathalia Vieira Maia Torres; Nayara da Silva
Felipe; Niele Martins de Souza; Raimundo de Araujo; Rosilene Nogueira da Silva; Samia

Farias Rodrigues; Sinara de Sousa Sa, Vanderlita Guedes Pereira, entre outros.

Cada trabalho aqui reunido ¢ testemunho de que a educagao transforma realidades
quando encontra propésito, compromisso € oportunidade. Que esta coletdnea inspire
novas turmas, fortaleca a historia da FAESDO e reafirme que, mesmo em territorios

pequenos, € possivel produzir ciéncia, formar educadores e semear futuros.

Este livro €, portanto, mais que um encerramento: € um comego.

Dr. Danilo Sobral de Oliveira
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ESPECIALIZADO (AEE) NO MUNICIPIO DE GUAIUBA: UM
ESTUDO SOBRE A IMPLEMENTACAO DE PRATICAS
INCLUSIVAS NAS ESCOLAS MUNICIPAIS

Alexsandra Soares de Lima

RESUMO: O Atendimento Educacional Especializado (AEE) desempenha um papel
fundamental na promogao da educacdo inclusiva, ao oferecer suporte a estudantes com
deficiéncia, transtornos do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo. Apesar dos
avancgos legais e politicos, como a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n® 13.146/2015) e as
diretrizes do Plano Nacional de Educacdo (PNE), ainda persistem desafios que
comprometem sua plena efetivacdo. Este trabalho analisa as dificuldades enfrentadas no
distrito de Itacima, no municipio de Guaiuba, especificamente na EEBM Francisco
Pereira de Andrade, e propde solugdes praticas para o aprimoramento desse servigo
educacional. A relevancia do tema se justifica pelo crescente numero de criangas e
adolescentes com transtornos neuroldgicos, cujas necessidades requerem acdes
pedagdgicas adequadas. Quando bem implementado, o AEE favorece o desenvolvimento
e a participacdo ativa dos estudantes com necessidades educacionais especiais,
promovendo maior equidade no sistema de ensino. No entanto, a falta de formacao
continuada dos professores, a dificuldade na aplicagdo das politicas publicas e os entraves
relacionados a acessibilidade ainda constituem barreiras significativas. A pesquisa adota
abordagem qualitativa, por meio da andlise documental de politicas publicas, relatdrios
educacionais e artigos académicos, além da realizacdo de entrevistas semiestruturadas
com professores e gestores escolares, com o objetivo de compreender os desafios
enfrentados na pratica cotidiana e propor alternativas viaveis para a melhoria do
atendimento

PALAVRAS-CHAVE: Educagdo inclusiva. AEE (atendimento educacional
especializado). garantia de direitos. profissionais qualificados. equidade e inclusdo no
ambito escolar.

SPECIALIZED EDUCATIONAL ASSISTANCE (AEE) IN THE MUNICIPALITY
OF GUAIUBA: A STUDY ON THE IMPLEMENTATION OF INCLUSIVE
PRACTICES IN MUNICIPAL SCHOOLS

ABSTRACT: Specialized Educational Assistance (SEA) plays a key role in promoting
inclusive education by providing support to students with disabilities, developmental
disorders, and giftedness. Despite legal and policy advances, such as the Brazilian
Inclusion Law (Law No. 13.146/2015) and the guidelines of the National Education Plan
(PNE), challenges still hinder its full implementation. This study analyzes the difficulties
faced in the district of Itacima, municipality of Guaitba, specifically at EEBM Francisco
Pereira de Andrade, and proposes practical solutions to improve this educational service.
The relevance of the topic lies in the increasing number of children and adolescents with
neurological disorders, whose needs require appropriate pedagogical actions. When
properly implemented, SEA fosters the development and active participation of students
with special educational needs, promoting greater equity in the education system.
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However, the lack of continuous teacher training, difficulties in implementing public
policies, and accessibility barriers still represent significant obstacles. The research
adopts a qualitative approach through document analysis of public policies, educational
reports, and academic articles, along with semi-structured interviews with teachers and
school managers, aiming to understand the daily challenges and propose viable
alternatives for improving the service.

KEYWORDS: Inclusive education. AEE (Specialized Educational Assistance). rights
guarantee. qualified professionals. Equity. and inclusion in schools.

INTRODUCAO

Historicamente, criancas e adolescentes ndo eram reconhecidos como sujeitos de
direitos, sendo frequentemente marginalizados pelas politicas publicas. Diante das
desigualdades sociais que ainda persistem, a escola assume um papel fundamental na
promogao da equidade e da inclusdo, contribuindo para mitigar os efeitos desse historico

de exclusdo por meio de uma educagdo de qualidade, acessivel e justa.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE), como modalidade
complementar e suplementar de ensino, tem por objetivo assegurar o acesso, a
permanéncia e o desenvolvimento pleno de estudantes com necessidades educacionais
especiais (NEE). Essa pratica pedagdgica esta fundamentada em principios legais, como
a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n°
9.394/1996), a Lei Brasileira de Inclusao (Lei n° 13.146/2015), além de tratados
internacionais, como a Declaragdo de Salamanca (1994), que consolidam o direito a

educacgdo inclusiva e de qualidade.

Apesar dos avangos normativos, a efetivagdo do AEE ainda enfrenta diversos
obstaculos, como a escassez de recursos, a falta de formagao continuada dos profissionais
da educagdo, a deficiéncia na estrutura fisica das escolas e a fragil articulacdo entre os
diferentes niveis de gestdo publica. Esses desafios comprometem ndo apenas a qualidade
do atendimento, mas também a garantia dos direitos dos estudantes com deficiéncia ou

outras necessidades especificas.

No municipio de Guaitba, situado na regido metropolitana de Fortaleza, e mais
especificamente no distrito de Itacima, essas dificuldades se manifestam de forma
acentuada, refletindo-se na rotina escolar da EEBM Francisco Pereira de Andrade. Essa

institui¢do, na qual a autora deste trabalho estudou, matriculou seus filhos e realizou seu
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estagio supervisionado, representa um recorte real e simbolico da realidade enfrentada

por muitas escolas publicas no pais.

A andlise dessa realidade permite compreender os entraves enfrentados na
implementa¢ao do AEE e identificar as potencialidades que podem ser fortalecidas. A boa
relacdo entre escola, familia e comunidade local ¢ um aspecto positivo que contribui para
a construcdo de uma inclusao efetiva, dentro e fora do ambiente escolar. No entanto, a
auséncia de dados consolidados, a limitagdo de recursos humanos e materiais € a pouca
integracao entre as politicas publicas educacionais dificultam o pleno desenvolvimento

das agoes voltadas a educacao inclusiva.

Diante desse cendrio, o presente trabalho tem como objetivo analisar a realidade
da educacdo especial no distrito de Itacima, com énfase no funcionamento do AEE na
EEBM Francisco Pereira de Andrade e no CEI Deodoro Valentim Maia. Para isso, serdo
investigadas as condigdes de trabalho, os servigos disponiveis, a aplicacdo das normativas
legais e as competéncias dos profissionais envolvidos. A metodologia utilizada
compreende uma abordagem qualitativa, fundamentada em pesquisa bibliografica e

entrevistas com profissionais da educagdo atuantes no municipio.

A estrutura do trabalho esta organizada da seguinte forma: inicialmente, aborda-
se o percurso histdrico da educacdo especial no Brasil, situando o AEE no contexto da
inclusdo escolar. Em seguida, discutem-se os conceitos de educagdo especial e inclusiva
no ambiente escolar. No terceiro momento, sdo analisadas as legislacdes pertinentes ao
tema. Por fim, sdo examinadas as divergéncias e potencialidades da aplicagdo do AEE no
municipio de Guaituba, com foco nas escolas citadas, buscando identificar caminhos para

a melhoria da pratica educacional inclusiva na regido.

EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSAO ESCOLAR NO CONTEXTO DO
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE).

A educacdo especial, enquanto parte essencial do sistema de ensino tem como
missdo promover o acesso, a permanéncia e o desenvolvimento dos estudantes com
deficiéncia, transtornos do espectro do desenvolvimento e aqueles com altas habilidades

ou superdotacdo, dentro de contextos escolares inclusivos. No Brasil, esse processo de
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inclusdo tem sido fortalecido por politicas publicas e legislacdes que garantem o direito

a educagao para todos, respeitando suas singularidades e necessidades.

De acordo com o artigo 58 da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional
(LDB — Lein® 9.394/1996), a educacdo especial deve ser oferecida, sempre que possivel,
na rede regular de ensino. Isso inclui a garantia de recursos e servigos de apoio que
contribuam efetivamente para a inclusdo dos alunos, respeitando seu ritmo, suas

potencialidades e promovendo uma convivéncia escolar mais justa e acolhedora.

Nesse sentido, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) foi instituido
pelo Decreto n° 6.571/2008 como uma modalidade complementar ou suplementar ao
ensino regular, visando atender as necessidades educacionais especificas dos alunos

publico-alvo da educagao especial.

O AEE ¢ planejado com base em estratégias pedagogicas que possibilitem o pleno
desenvolvimento dos estudantes, com a utilizagdo de recursos e tecnologias assistivas,
adaptagdo curricular e orientacdo aos professores da escola regular. De acordo com
Mantoan (2003), “a inclusdo ndo ¢ um favor, mas um direito que deve ser assegurado a
todos, por meio da eliminacdo das barreiras que dificultam a aprendizagem e a
participagdo”. Assim, o AEE ndo substitui a sala de aula comum, mas complementa o

trabalho pedagogico realizado nesse espago.

Outra contribui¢do importante para o debate ¢ trazida por Vygotsky (1993), que
enfatiza a interagdo social como um fator determinante para o desenvolvimento humano.
No contexto da educacao inclusiva, o ambiente escolar deve ser um espago que permita
a convivéncia, a troca de experiéncias e a aprendizagem compartilhada entre todos os
estudantes. Segundo Vygotsky, o potencial de desenvolvimento de um individuo pode ser
ampliado quando ele interage com outros, sejam professores ou colegas, que mediam seu

processo de aprendizagem.

Além disso, a Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(aprovada no Brasil com status de emenda constitucional por meio do Decreto Legislativo
n® 186/2008 e promulgada pelo Decreto n° 6.949/2009) reforca o compromisso de
assegurar um sistema educacional inclusivo em todos os niveis. O documento destaca que

¢ dever do Estado oferecer apoio adequado, inclusive em termos de acessibilidade e
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adaptagdes razoaveis, para que as pessoas com deficiéncia possam acessar a educa¢do em

condig¢des de igualdade com os demais.

A pratica inclusiva também requer uma mudanca cultural no ambiente escolar, que
deve estar embasada no reconhecimento e na valorizagdo das diferencas. Para Michael
Fullan (2001), a implementacao de politicas de inclusdo exige um trabalho coletivo que
considere as especificidades do contexto e promova uma cultura colaborativa entre

gestores, professores, familias e comunidade.

Portanto, a educagdo especial no contexto do AEE representa uma importante
ferramenta para a construcdo de uma escola inclusiva, capaz de acolher e atender as
singularidades de cada estudante. Essa modalidade, amparada por um conjunto de
legislagcdes e teorias educacionais, busca romper com as praticas excludentes e garantir

que a escola seja um espaco de formacao integral e cidadania para todos.

A educacao especial passou por inumeras mudangas no decorrer da sua trajetéria
até chegar ao formato atual. Essa modalidade de ensino continua em busca de praticas
pedagbgicas para uma educagdo “[...] que contemple as mais diversas necessidades dos
estudantes, inclusive eventuais necessidades especiais, devem ser regra no ensino regular
de ensino e nas demais modalidades de ensino ““ (Mantoan, 2006, p. 23)”. Com o intuito
de efetivar a educacao especial na perspectiva da educagio inclusiva foram homologados
inameros Decretos, Leis, Resolugdes e portarias para proporcionar a efetivacdo desse

ensino.

O Decreto N° 6.949, de 25 de agosto de 2009 que promulgou a convengado sobre
os direitos das pessoas com deficiéncia, cujo objetivo teve o intuito de garantir o direito
dessas pessoas a uma plena e efetiva participagdo e inclusdo na sociedade bem como
garantir o acesso e as condi¢des favoraveis para uma educacdo de qualidade e

oportunidades para todos.

A partir do ano de 2007 as escolas publicas de todo Brasil passaram a contar com
o programa de Implementagdo de salas de Recursos multifuncionais, Atendimento
educacional especializado (AEE) para a educacao especial, para que assim pudessem
desenvolver os atendimentos garantindo assim que atividades e outros meios necessarios
para o pleno desenvolvimento desse publico sejam oferecidos de maneira suplementar e/

ou complementar ao ensino regular de ensino.
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O programa de implementacao de salas de recursos multifuncionais instituido pela

portaria normativa n°® 13 de 24 de abril de 2007 (Brasil, 2007) engloba o plano de
desenvolvimento da Educacdo (PDE) com o intuito de apoiar o sistema de ensino na
efetivacdo de recursos multifuncionais com materiais pedagogicos de acessibilidade para
a realizacdo do AEE, que tem como objetivo principal atender os alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/ superdotacdo, matriculados na

rede regular de ensino.

Este programa ¢ destinado as escolas estaduais e municipais de educagdo desde
que esses alunos estejam devidamente cadastrados no Censo Escolar (MEC/INEP). De
acordo com Gomes (2016) em 2008 foi homologada a politica nacional da Educacao
Especial na perspectiva da Educagao Inclusiva, tendo como objetivo conduzir as agoes,
metas e responsabilidades do poder Publico a Inclusao desses alunos da educacao especial

na escola regular de ensino.

Ao longo da historia a educagao especial ¢ considerada uma educagdo para todas
as pessoas com deficiéncia, com tudo nem sempre foi assim, antes do século XX nao
existia essa ideia de inclusdo para todos, deste modo muitas classes eram afetadas
diretamente inclusive, mulheres, deficientes fisicos e mentais, pessoas de cor preta e
pobres ndo tinham direitos e a educa¢do nem as condigdes minimas para frequentarem as
escolas (Celedon, 2008). O autor enfatiza ainda que foi no século XX que se deu inicio a
segregacao, por mais que tivesse acesso a escola, dificilmente esses alunos interagiam

com os alunos ditos dominantes.

Em seguida urgem as escolas especiais onde eram atendidas criancas deficientes
e em seguida nascem as salas especiais dentro das escolas comuns, onde se inicia duas
didaticas de ensino em um mesmo ambiente escolar causando assim uma verdadeira
desordem naquela época. Com o passar dos anos ainda de acordo com (Celedon, 2008),
surge entdo a segregacdo, ocasido esta que as escolas passam a aceitar os ditos diferentes,
no entanto teriam que se adaptar ao modelo de ensino e isso dificilmente acontecia. Por
fim ainda segundo o autor na década de 90 chegou se a conclusao de que a educacao seria
direito de todos sem restricdo nem separagdo, dando inicio assim a Inclusdo nas escolas

como direito de todos e dever do estado.
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LEGISLACAO E POLITICAS DE INCLUSAO NA EDUCACAO DE PESSOAS
COM DEFICIENCIA

Iniciaremos esta investigacdo com documentos internacionais dos quais o Brasil
¢ signatario e que, portanto, impulsionou e induziu a legislagao brasileira sobre a Inclusdo.
Em 1975, a Assembleia Geral da Organizagdo das Nag¢des Unidas (ONU) aprovou a
Declaragao dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia. Diante dos varios Direitos

conquistados através dessa Declaragdo esta o item 6:

As pessoas com deficientes tém direito a tratamento médico,
psicologico e funcional, incluindo-se ai aparelhos protéticos e
ortopédicos, a4 reabilitagdo médica e social, educagdo, treinamento
vocacional e reabilitacdo, assisténcia, acolhimento servicos de
colocagdo e outros servicos que lhes possibilitem o maximo
desenvolvimento de sua capacidade e habilidades que facilitem o
processo de sua interagdo social (ONU, 1975, p. 1).

Em 1990, em Jomtiem, na Tailandia, a Declaracdo Mundial de Educagdo para
Todos, documento da UNESCO. (Organizac¢ao das Nagdes Unidas para a Educagdo, a
Ciéncia e a Cultura), em seu artigo terceiro, nomeado para Universalizar o Acesso a

Educacao e promover a Equidade, traz em seu item 5:

As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de
deficiéncias requerem atengdio especial. E preciso tomar medidas que
garantam a igualdade e acesso 4 educagdo aos portadores de todo e
qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema
educativo (UNESCO, 1990. p. 4).

Mais tarde, em junho de 1994, aconteceu um fator decisivo para a educacdo
Inclusiva, a Conferéncia Mundial Sobre Necessidades Educativas Especiais, realizada
pela UNESCO, a qual instituiu a Declaragao De Salamanca, declaragao esta que recebeu
a concordancia e foi assinada por 92 paises, gerando assim a referéncia para a Inclusao
escolar. A declaragdo conduz intervengdes em educagdo especiais inclusivas regionais,

nacionais e internacionais além de politicas de praticas inclusivas.

Uma das implicagdes educacionais orientadas a partir da Declaragdo de
Salamanca refere-se a Inclusdao na educacdo. Vejamos o que ensina Menezes e Santos

(2001, p. 1);

Segundo este documento, o principio fundamental da escola Inclusiva
¢ o de que todas as criangas deveriam aprender juntas,
independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas que
possam ter.
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As escolas que seguem o modelo de inclusdo, conforme previsto na legislacao,

precisam reconhecer as particularidades de cada estudante e agir de forma a atender essas
necessidades. Isso envolve repensar praticas didrias, adaptar estratégias de ensino e criar
um ambiente onde todos tenham acesso a uma aprendizagem significativa e de qualidade.
Para isso, ¢ fundamental oferecer um curriculo flexivel, promover mudangas na

organizacao escolar, utilizar recursos adequados e fortalecer vinculos com a comunidade.

Em um ambiente verdadeiramente inclusivo, os alunos que apresentam
necessidades educacionais especificas devem contar com o suporte necessario para que
seu processo de aprendizagem acontega de forma plena e eficaz, respeitando seu tempo,

suas capacidades e garantindo seu direito de aprender com dignidade.

E importante ressaltar que o desenvolvimento de praticas pedagogicas inclusivas
nao possui um fim, ¢ um processo permanente, desafiador e estd sempre em constante
evolucao para melhor atender as necessidades das pessoas com deficiéncia. Outro marco
historico que contribuiu para a eliminacao de todas as formas de discriminagdo contra as
pessoas com deficiéncia foi a também chamada de convencdo de Guatemala em 1999,
que reafirma que os deficientes tém os mesmos direitos e liberdades fundamentais que
qualquer pessoa, inclusive o direito a ndo serem discriminados pelas suas deficiéncias,
diante de que eles tém a dignidade e igualdade inerentes a todo ser humano. A convencao
traz ainda em seu artigo III, o compromisso que todos os paises se disponibilizaram a

cumprir:
Os Estados Partes comprometem-se a:

Tomar as medidas de carater legislativo, social, educacional, trabalhista
ou de qualquer outra natureza, que sejam necessarias para eliminar a
discriminag@o contra as pessoas com deficiéncia e proporcionar a sua
plena integragdo 4 sociedade [...] (ONU, 1999, s.p). O que confirma que
a educacdo ¢ peca fundamental para a elimina¢do de preconceitos
contra deficientes, e para que isso aconteca é primordial que a educagdo
seja inclusiva e contemple as diferencas.

Ainda sobre a garantia da Inclusdo escolar no mesmo ano de 1999, a carta para o
terceiro milénio proclamada na Inglaterra pela Assembleia Governativa da Rehabillitation
Internacional, ¢ de teor simples, porém com um contetdo tao profundo que acreditamos
ser, além de informativa, motivadora, a mesma foi aprovada no dia 09 de setembro de

1999, em Londres Gra- Bretanha.
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A Carta do Terceiro Milénio ¢ um documento que reflete sobre os desafios e

perspectivas para a humanidade no novo milénio. Geralmente, aborda temas como
sustentabilidade, paz, justi¢a social, avancos tecnologicos e a necessidade de cooperagdo
global. O texto enfatiza a importancia da ética, do respeito aos direitos humanos e do
desenvolvimento sustentavel para garantir um futuro equilibrado e prospero para as

proximas geragoes.

Ademais, destaca-se o papel essencial da educacao e da ciéncia na promogao de
uma sociedade mais justa e inclusiva. Ambas desempenham fungdo estratégica na
construcdo de uma cultura voltada a equidade, ao respeito as diferencas e a valorizagdo
da diversidade humana, especialmente no que tange aos direitos das pessoas com

deficiéncia.

Nesse contexto, destaca-se a Declaragdo de Madri, aprovada em 2002 durante a
Conferéncia Europeia sobre Deficiéncia, como um marco relevante no avango dos
direitos das pessoas com deficiéncia. O documento estabelece pardmetros conceituais
para a construcdo de uma sociedade inclusiva e afirma que as pessoas com deficiéncia
sdo sujeitas de direitos, capazes de tomar decisdes, assumir responsabilidades e exercer
sua cidadania em igualdade de condi¢cdes com os demais. Além disso, enfatiza a
necessidade de ambientes acessiveis e da eliminagdo de barreiras fisicas, atitudinais e
institucionais, bem como refor¢a que as politicas publicas voltadas a deficiéncia devem
ser integradas as responsabilidades do Estado, ndo mais relegadas a 6rgdos ou setores

especificos (Declaragao De Madri, 2002).

Ainda em 2002, a Declaracao de Caracas complementa essa visdo ao afirmar que
a inclusdo das pessoas com deficiéncia deve ser um compromisso coletivo. O documento
defende a promogao de condigdes dignas de vida por meio do acesso a educagao inclusiva,
a pratica esportiva, a moradia adequada e ao trabalho. Ademais, propde uma sociedade
mais igualitaria, que assegure qualidade de vida a todos, sem distingdes, reconhecendo a
diversidade e a adversidade como elementos fundamentais a convivéncia social

(Declaragao De Caracas, 2002).

A Declaragao de Sapporo (2002) faz um chamado importante as pessoas com
deficiéncia de todo o mundo: que se posicionem contra qualquer forma de guerra,

violéncia ou opressdo; que lutem para serem ouvidas e respeitadas nas decisdes que
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afetam suas vidas; e que busquem apoio para garantir seus direitos humanos. A declaragao

também destaca a importancia de viver com autonomia e dignidade, além de incentivar
os governos a substituirem modelos de ensino segregados por praticas verdadeiramente
inclusivas. Defende, ainda, que sejam criadas e fortalecidas politicas publicas que
garantam a inclusdo e que a sociedade como um todo se mobilize para desconstruir visdes
negativas e capacitistas. Outro ponto essencial ¢ o estimulo para que pessoas com
deficiéncia se fortalecam mutuamente e continuem sendo protagonistas dessa luta por

igualdade e respeito.

Ap6s anos de debate entre 192 paises membros da ONU, foi criada a Convencao
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada em 2006. O Brasil passou a
integrar oficialmente essa convencdo em 2007. A partir disso, o pais assumiu o
compromisso de proteger e valorizar os direitos das pessoas com deficiéncia ndo apenas
por forca da prépria legislagdo nacional, mas como parte de um pacto global de
solidariedade e justi¢a socia A conveng¢ao representa um avango importante: ela consolida
diversos direitos ja existentes em outros documentos e lhes confere um peso maior do que
o das leis internas dos paises que a assinaram. No caso do Brasil, hd um conjunto amplo
de leis, decretos e portarias que asseguram a inclusdo educacional. Essas normas
garantem as pessoas com deficiéncia o direito de frequentar a escola regular, junto com
os demais alunos, em um ambiente que respeite suas diferengas e favoreca seu

desenvolvimento integral.

Uma dessas leis que amparam a pessoa com deficiéncia ¢ a Lein®13.146 (LBI) lei
Brasileira de Inclusdo das pessoas com deficiéncia promulgada em 2015, o texto do artigo

primeiro da referida lei explica qual € a sua finalidade principal.

Art.1°: E instituida a Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar
¢ a promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando & inclusdo
social e cidadania.

Ainda de acordo com o estatuto da pessoa com deficiéncia podemos citar alguns
compromissos sobre a educagdo, no artigo 27 € incisivo ao afirmar que as pessoas com
deficiéncia t€ém garantia a escolarizacao por um sistema educacional inclusivo em todos
os niveis, enfatizando ainda que a garantia desse direito ¢ dever do Estado, da familia, da

escola e da sociedade e que além de uma educac¢do de qualidade, a presenca dos
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deficientes na escola inclusiva deve estar livre de qualquer forma de violéncia,

negligencia e discriminagdo. Em seu artigo 28 nas proprias palavras da lei, ¢ obrigacao
do poder publico assegurar, criar, desenvolver, programar, incentivar, acompanhar e
avaliar um sistema educacional inclusivo em todos os niveis ¢ modalidades, bem como o

aprendizado ao longo de toda a vida.

Além disso, ¢ dever do Estado assegurar condi¢des que garantam a entrada, a
permanéncia, a participacao e a aprendizagem de estudantes com defici€éncia no ambiente
escolar. Isso inclui a institucionalizag¢do do atendimento educacional especializado, como
forma de assegurar o acesso ao curriculo em condi¢des de igualdade, bem como a oferta

de educacdo bilingue em Lingua Brasileira de Sinais (Libras) para estudantes surdos.

Cabe ainda ao poder publico promover a pesquisa de novos métodos e técnicas
pedagdgicas, que sejam adequados as necessidades dos alunos com deficiéncia,
incentivando o uso de recursos tecnoldgicos e de tecnologia assistiva como instrumentos
de inclusio. E igualmente fundamental que haja o estimulo a participacdo ativa dos
estudantes e de suas familias na vida escolar, reforcando a corresponsabilidade no

processo educativo.

Outro aspecto relevante ¢ a formagdo continuada de professores, voltada a pratica
pedagogica inclusiva, bem como a oferta do ensino de Libras e do Sistema Braille, com
o objetivo de promover a autonomia e a participacdo plena de estudantes surdos e cegos.
Deve-se garantir, ainda, o ingresso € a permanéncia dessas pessoas no ensino superior em
igualdade de condi¢des com os demais estudantes, incluindo, nos curriculos dos cursos

de graduacdo, temaéticas relacionadas a deficiéncia.

Por fim, ¢ dever do Estado assegurar o acesso de toda a comunidade escolar aos
ambientes fisicos e as atividades pedagogicas, esportivas e recreativas, em todas as
modalidades, etapas e niveis de ensino. A implementacao eficaz dessas politicas demanda
articulag@o entre os diversos setores envolvidos, com foco na constru¢do de um sistema

educacional acessivel, inclusivo e democratico.

Ainda de acordo com o estatuto da pessoa com deficiéncia em seu Artigo 30, que
deixa especifica os direitos das pessoas com deficiéncia no momento em que forem se
submeter a processo seletivo em curso superior ou educagao profissional e tecnologica.

Este artigo enfatiza que o deficiente tem direito a atendimento preferencial nas
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dependéncias das Instituicdes de Ensino Superior; que existam campos especificos nos

formularios de inscri¢do para que sejam informadas as necessidades e condigdes de
acessibilidade que o candidato deficiente necessita para melhor adequa-se as suas

limitagdes.

A legislagdo e as politicas de inclusdo na educacao de pessoas com deficiéncia no
Brasil representam um avanco significativo em dire¢do a uma sociedade mais justa e
equitativa. Normas como a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (LDB) e a
Politica Nacional de Educag¢do Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
estabelecem diretrizes claras para garantir o direito a educagdo de todos,
independentemente de suas condi¢des. Essas politicas visam ndo apenas a inclusao fisica
dos alunos com deficiéncia nas escolas regulares, mas também a promo¢ao de um
ambiente educacional que respeite a diversidade e atenda as necessidades especificas de

cada estudante.

Entretanto, a efetivagdo dessas politicas ainda enfrenta desafios, como a falta de
formacdo adequada para os educadores, a escassez de recursos e a necessidade de
sensibilizacdo da comunidade escolar. Para que a inclusdo seja realmente efetiva, ¢
fundamental que haja um compromisso coletivo entre gestores, educadores, familias e a
sociedade em geral. Somente assim serd possivel garantir que todos os alunos tenham
acesso a uma educacdo de qualidade, que valorize suas potencialidades e promova seu

desenvolvimento integral.

A luta pela inclusdo € continua e requer esforgos constantes para que se torne uma
realidade em todas as escolas do pais. Desta forma como podemos observar a LBI foi um
grande avango na luta pelos direitos das pessoas com deficiéncia, entretanto, cabe a nos,
como membros da sociedade e sujeitos de direitos refletirem sobre as dificuldades na
implementagao das exigéncias dessa lei e fazer valer os direitos dessa classe que ha muito

tempo vem necessitando de amparo para uma melhor condi¢do de vida.

Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
estabelecem diretrizes claras para garantir o direito a educacdo de todos,
independentemente de suas condigdes. Essas politicas visam ndo apenas a inclusao fisica

dos alunos com deficiéncia nas escolas regulares, mas também a promoc¢dao de um
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ambiente educacional que respeite a diversidade e atenda as necessidades especificas de

cada estudante.

Entretanto, a efetivagao dessas politicas ainda enfrenta desafios, como a falta de
formacao adequada para os educadores, a escassez de recursos e a necessidade de
sensibilizacdo da comunidade escolar. Para que a inclusdo seja realmente efetiva, ¢
fundamental que haja um compromisso coletivo entre gestores, educadores, familias e a
sociedade em geral. Somente assim sera possivel garantir que todos os alunos tenham
acesso a uma educacdo de qualidade, que valorize suas potencialidades e promova seu

desenvolvimento integral.

A luta pela inclusdo ¢ continua e requer esfor¢os constantes para que se torne uma
realidade em todas as escolas do pais. Desta forma como podemos observar a LBI foi um
grande avango na luta pelos direitos das pessoas com deficiéncia, entretanto, cabe a nos,
como membros da sociedade e sujeitos de direitos refletirem sobre as dificuldades na
implementag¢do das exigéncias dessa lei e fazer valer os direitos dessa classe que ha muito

tempo vem necessitando de amparo para uma melhor condi¢do de vida.

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE GUAIUBA: BREVE
HISTORICO

Guaitiba ¢ um municipio de regido metropolitana de Fortaleza com populagdo
estimada em 26.331 habitantes segundo dados do IBGE. De acordo com a pagina da
prefeitura disponivel no endereco eletronico (http: /www.guaiuba.ce.gov.br) possui uma
area geografica de 267 km?, abrangendo os distritos de Agua-verde, Itacima, Dourado,
Bau, Sao Gerdnimo e Morenos. De acordo com os dados da secretaria Municipal de
educacao do respectivo municipio atualmente existem 25 escolas, dentre elas apenas 08

com atendimento educacional especializado (AEE).

Ainda de acordo com dados da secretaria, vem crescendo significativamente o
nimero de criangas e adolescentes que estdo sendo diagnosticados e devidamente
laudados, inclusive com a ajuda da equipe do (NAPE) Nucleo de atendimento
psicossocial educacional, equipe essa composta por psicdlogo, psicopedagoga e assistente
social que a secretaria disponibiliza para fazer visitas nas escolas e identificar possiveis

situacdes que necessitem de avaliagdes mais especificas com profissionais da satde.
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Entretanto isso nos leva a acreditar que muito ainda precisa ser de fato efetivado

para garantir uma educacao de qualidade e inclusiva. Como podemos observar no grafico

a seguir os niumeros s6 aumentam cada vez mais e mais.

Grafico 01 representado pelos numeros de criancas e adolescentes devidamente
laudados e registrados no educa censo de acordo com o setor de informagdes e estatisticas
da secretaria municipal de Guaiuba entre 2022 a 2024, da Escola de EBM FRANCISCO
PEREIRA DE ANDRADE.

Grafico 01.
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Fonte: Coordenadoria de Estatisticas da SME do Municipio

Grafico 02 representado pelos nimeros de criancas laudados e registrados no
educa senso de acordo com a secretaria do Centro de Educacdo Infantil, DEODORO

VALENTIM MAIA.

Grafico 02.
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Como podemos observar nas informagdes acima e no grafico, ¢ extremamente

necessario que haja uma reestruturacdo no ensino educacional especializado dentro do
municipio de Guaiuba, tendo em vista a grande demanda desse atendimento para suprir
as necessidades das pessoas que carecem desse servico. A lei de diretrizes e base da
Educagao Nacional, Lei n°9.394/96, no Art.59, enfatiza que os sistemas de ensino devem
oferecer aos estudantes curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdes

especificas para atender as suas necessidades.

De acordo com Mantoan (2003) a perspectiva de se formar uma nova geragao
dentro de um projeto educacional inclusivo ¢ fruto do exercicio diario da cooperacdo e da
fraternidade, do reconhecimento e do valor das diferengas, o que ndo exclui a interagao
com o universo do conhecimento em suas diferentes areas. Contudo podemos observar
que ha a grande necessidade de ampliacdo dessa modalidade de ensino dentro das

institui¢des principalmente na rede regular.

E preciso que a Inclusio ndo seja vista apenas como uma proposta de algo que se
almeja ou um lugar onde se quer chegar, muito menos que seja resumida em uma simples
insercdo em sala de aula. A Inclusdao vai muito além dessa simples inser¢do no espaco
escolar, pois ¢ um processo que nas palavras de Fogli (2010, p. 25). “reitera principios
democraticos de participagdo social plena e ndo se resume, portanto, a um ou alguns
setores da vida, como satde, lazer ou educagdo’. Consiste, portanto em uma luta, de um
movimento, que se caracteriza por estar presente nas areas da vida humana, inclusive

na educacional.

RELATOS E EXPERIENCIAS DE FAMILIAS COM ALUNOS QUE
NECESSITAM DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO.

As vivéncias das familias de alunos que necessitam do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) no municipio de Guaiuba revelam um cenario marcado por desafios
significativos, mas também por esperanca e perseveranca. Essas familias enfrentam
diariamente obstaculos relacionados a inclusdo, a acessibilidade e a falta de
acompanhamento pedagogico individualizado. Apesar disso, muitas demonstram
confianc¢a na educagdo como ferramenta fundamental para o desenvolvimento pleno de

seus filhos.
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Em diversos relatos, nota-se o reconhecimento do esfor¢o de algumas instituigcdes

de ensino e profissionais que buscam, dentro de suas possibilidades, promover o
acolhimento e o desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia. A atuagdo do AEE tem
sido percebida como um fator essencial para o progresso social, cognitivo ¢ emocional
dessas criangas e adolescentes, que, ao se sentirem incluidos e valorizados, apresentam

avancos importantes em seu processo de aprendizagem e convivéncia escolar.

Contudo, as familias também evidenciam limitagdes importantes. Entre elas,
destacam-se a escassez de recursos humanos e materiais, a auséncia de formacao
continuada voltada para praticas pedagogicas inclusivas, e a caréncia de um trabalho
articulado entre escola, comunidade e demais setores envolvidos. Ainda é comum o
sentimento de inseguranga por parte das familias em relagao a continuidade e qualidade

do atendimento especializado ofertado.

Diante dessa realidade, torna-se imprescindivel refletir sobre a necessidade de
reorganizagdo da escola e da pratica docente. O professor da sala regular deve estar
convencido da legitimidade e da urgéncia da inclusdo, o que exige ndo apenas
sensibilidade, mas também formacgado especifica e apoio institucional. Para isso, ¢
fundamental o trabalho colaborativo entre professores, coordenadores pedagogicos,
profissionais de AEE e demais atores educacionais, visando a supera¢do dos limites

impostos pelas atuais estruturas.

Como parte da pesquisa, foram aplicados questionarios a algumas familias de
alunos matriculados na Escola Municipal Francisco Pereira de Andrade, pertencente a
rede regular de ensino de Guaiuba, cujos filhos necessitam do atendimento educacional
especializado. Os depoimentos colhidos revelam tanto os avangos quanto as lacunas ainda

existentes no processo de inclusdo educacional.

Em sintese, as experiéncias das familias evidenciam que, embora persistam
desafios significativos, ha um movimento continuo em dire¢ao a valorizagdo da inclusao
e ao fortalecimento do AEE. Essas narrativas reforcam a urgéncia da implementagdo de
politicas publicas eficazes, do investimento na formagao de profissionais capacitados e

da construcao de uma cultura escolar que acolha, respeite e valorize a diversidade.
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ESCOLAS E VISITAS

O trabalho em campo ocorreu em duas etapas, no primeiro momento foi feito a
visita na creche infantil CEI DEODORO VALENTIM MALIA que fica localizado na Rua
Guilhermina Pereira de Sousa S/N distrito de Itacima — municipio de Guaitiba e em
seguida na EEBM. FRANCISCO PEREIRA DE ANDRADE que fica na Rua Luiz pereira

de Andrade S/N também localizada no Distrito de Itacima, Municipio de Guaiuba.

As visitas foram feitas no periodo matutino e vespertino, tendo em vista que eram
dois ambientes diferentes, com publicos diferentes. Durante as visitas foi observado que
a pratica pedagdgica das duas instituicdes e as metodologias didaticas, bem como as
intervengOes pedagdgicas foram insuficientes quando se tratava do atendimento

educacional especializado.

De acordo com o documento expedido pelo MEC em 2010, o Manual de
Orientagoes para a Implementa¢do das Salas de Recursos Multifuncionais define os
recursos que devem ser disponibilizados nas SRMs. O programa oferece equipamentos
eletronicos, mobilidrios e materiais didatico-pedagodgicos para a organizacdo e

funcionamento dessas salas.

As SRMs sdo classificadas em dois tipos. A Tipo I conta com equipamentos como
laptop, scanner, lupa eletronica, teclado com colmeia, além de materiais lidicos como
dominds, jogos em Libras e quebra-cabecas. Ja a Tipo II possui todos os recursos da Tipo
I, acrescidos de itens de acessibilidade para estudantes com deficiéncia visual, como

maquina em braile, soroban e guia de assinatura.

Conforme o manual, o MEC ¢ responsavel pela aquisi¢cao dos recursos, divulgagao
das salas, monitoramento das entregas e orientacdes aos sistemas de ensino sobre a
organizacdo do AEE. Também cabe ao MEC cadastrar as escolas com SRMs, fornecer

formacgao continuada aos professores e garantir a atualizagdo dos materiais.

As visitas realizadas as instituicdes de ensino tiveram como objetivo analisar a
existéncia e o funcionamento das salas de recursos, além das dificuldades enfrentadas
pelos profissionais da area. Observou-se que a parceria entre Unido, estados € municipios

¢ essencial para a efetivagao do atendimento educacional especializado.
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Nesse sentido, em 2016, o Governo do Estado do Ceara publicou a Resolugao n°

0456/2016, que estabelece diretrizes para a educagao especial e o AEE. O artigo 9° dispoe
que cabe ao AEE ‘“identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de

acessibilidade que amenizem as barreiras para a plena participagdo dos alunos”.

O atendimento deve ocorrer prioritariamente na SRM, mas também pode
acontecer em outros ambientes, de acordo com as necessidades do aluno. O objetivo ¢é
assegurar o direito a educagdo, promovendo inclusdo e participagdo efetiva dos estudantes

em todas as etapas da educagdo basica.

A primeira visita foi realizada na Creche Infantil CEI Deodoro Valentim Maia,
fundada em 1937. A institui¢do passou por recente reforma e hoje conta com espago fisico
amplo e acolhedor. Possui trés salas de aula, sala da coordenagao, sala dos professores,

refeitorio, patio, seis banheiros, cozinha e uma SRM equipada.

Apesar de estruturada, a SRM ainda ndo estava em funcionamento, pois a
instituicdo aguardava a contratagdo de um profissional especializado. A coordenacao
relatou a importancia desse profissional para o inicio do atendimento. Durante a visita,
notou-se o comprometimento dos professores com a aprendizagem, embora faltem

formacgdes e recursos adequados.

A efetivacdo do AEE exige formagdo inicial e continuada para os docentes.
Segundo o artigo 13 da Resolucdo n° 4/2009, o profissional da SRM deve possuir
conhecimentos interdisciplinares que subsidiem praticas pedagogicas inclusivas e

estratégias voltadas as necessidades dos alunos com deficiéncia.

Entre essas competéncias, destacam-se conhecimentos sobre comunicagao
alternativa, sistema braile, Libras, ensino de lingua portuguesa para surdos, entre outros.
Apenas com essa formagao o docente podera atender adequadamente as demandas da sala

de recursos multifuncionais.

A segunda visita foi feita a Escola de Educacdo Basica Francisco Pereira de
Andrade, inaugurada em 27 de setembro de 1981. A escola também foi reformada
recentemente e atualmente possui estrutura ampla, com 10 salas de aula, cozinha,

refeitorio, sala de leitura, informatica, quadra coberta e demais ambientes.
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A instituigdo atende atualmente 282 alunos de diversas localidades. Embora os

atendimentos especializados tenham comegado recentemente, a escola ainda nao dispoe
de uma SRM equipada. A direcao aguarda o envio dos recursos necessarios para garantir

a efetividade do AEE e atender com qualidade os estudantes com deficiéncia

ENTREVISTA COM PROFESSORES E GESTORES

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) representa uma politica publica
essencial para a promogao da inclusdo nas escolas da rede regular de ensino. Seu objetivo
¢ assegurar o direito a aprendizagem e ao desenvolvimento pleno de estudantes com

deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.

Para compreender como essa politica ¢ vivenciada na pratica escolar, torna-se
indispensavel ouvir os principais protagonistas desse processo: professores e gestores.
Assim, esta entrevista teve como finalidade investigar as percepgdes, os desafios
enfrentados e as estratégias adotadas por esses profissionais no cotidiano escolar em

relacdo ao AEE.

Participaram da entrevista a diretora da escola, Angela Pereira da Silva; a
professora do ensino regular, Josiana Moreira do Nascimento; e a professora da sala de
recursos multifuncionais, Maria Rosa Félix. Seus relatos foram fundamentais para a
construcao deste trabalho, pois revelam aspectos concretos do processo de inclusdo

educacional no municipio de Guaiuba.

As falas evidenciam a importancia da aproximagdo entre os profissionais da sala
de recursos e os professores da sala de aula regular. A troca de experiéncias e saberes
entre esses agentes ¢ essencial para promover praticas pedagodgicas que atendam as

necessidades dos alunos com deficiéncia, favorecendo sua aprendizagem e participacao.

Outro ponto destacado ¢ a necessidade de formagdo continuada para os
profissionais da educacdo, com o intuito de capacitd-los para lidar com as diferentes
demandas dos estudantes incluidos. A atuagdo conjunta e qualificada de toda a equipe

escolar ¢ indispensavel para garantir o sucesso do processo inclusivo.

E papel do professor da sala regular ensinar os contetidos curriculares, enquanto

o docente do AEE deve complementar esse processo com metodologias, recursos e
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tecnologias que favoregam a autonomia dos estudantes. Essa colaboracdo ¢ o alicerce para

uma educagdo de fato inclusiva e equitativa.

E fundamental compreender que cada crianca apresenta um desenvolvimento
unico e necessidades especificas. Ainda que compartilhem o mesmo diagnostico, seus
ritmos de aprendizagem, interesses e historias de vida sdo distintos, o que exige um olhar

sensivel e individualizado por parte do educador.

Dessa forma, conhecer o aluno além do laudo clinico, compreendendo sua rotina,
desejos, limitagdes e potencialidades, ¢ essencial para a elaboragdo de um planejamento

pedagogico que realmente promova avangos no processo de aprendizagem.

Por fim, os questiondrios respondidos pelas profissionais entrevistadas
encontram-se nos anexos deste trabalho. Eles contribuem significativamente para a
compreensdo dos desafios enfrentados e das boas praticas que t€ém sido desenvolvidas na

busca por uma educacao verdadeiramente inclusiva.

INDENTIFICACAO DOS POSSIVEIS IMPASSES NO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE) NO MUNICIPIO DE GUAIUBA
COM ENFASE NA ESCOLA E.B.M FRANCISCO PEREIRA DE ANDRADE E NA
CRECHE INFANTIL CEI DEODORO VALENTIM MAIA

A inclusdo escolar ¢ um dos grandes desafios enfrentados pelas redes publicas de
ensino, especialmente no que se refere a efetivacio do Atendimento Educacional
Especializado (AEE). No municipio de Guaitiba, o compromisso com a educagdo
inclusiva tem sido gradualmente fortalecido, mas ainda existem impasses que
comprometem a plena realizacao desse direito. Este estudo tem como foco a identificacao
das principais dificuldades e potencialidades relacionadas ao AEE, com énfase na atuagao
da Escola de Ensino Basico Municipal Francisco Pereira de Andrade e da Creche Infantil

CEI Deodoro Valentim Maia.

A analise busca compreender como esses espagos educacionais tém acolhido os
estudantes publico-alvo da educagdo especial, quais praticas pedagogicas estdo sendo
implementadas, € em que medida ha estrutura, formacao e apoio institucional suficiente

para garantir um atendimento de qualidade. Durante as visitas e entrevistas com os
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profissionais da educagdo da escola Francisco pereira de Andrade foi observado uma

grande caréncia na formagao desses profissionais pelo menos no que se referem ao
atendimento educacional especializado, de acordo com os professores as suas maiores
dificuldades era estabelecer uma conexao com seus alunos e que na maioria das vezes
ndo sabiam lhe d4 com as situagdes em sala de aula, e que gostariam que houvesse uma
formagao adequada para que eles pudessem atender as demandas com autonomia e

propriedade.

Diante desses relatos e sob a observagao feita durante o estagio supervisionado II
que foi realizado nesta mesma institui¢do foi constatado que existia uma escassez grande
de matérias pedagdgico adaptado, bem como tecnologias assistidas e infraestrutura
adequada para que pudesse ter um atendimento de qualidade e eficaz, além disso, era
notéria a falta de habilidades e qualificacdo profissional em relacdo ao atendimento

especial e a inclusdo em sala de ensino regular.

Estudos indicam que muitos professores se sentem despreparados para atender as
demandas do AEE. Em Guaiuba, ha poucos programas de formacao continuada voltados
para a educagdo inclusiva, e a formacao inicial dos professores nem sempre abrange as
especificidades do atendimento a estudantes com NEE. Além desse grande impasse existe
ainda a questdo da falta de recursos e de tecnologias assistidas que compromete ainda
mais a qualidade no atendimento, como foi citada em outro momento a escola Francisco
Pereira de Andrade ainda ndo possui sala de recursos multifuncionais adequada para o
atendimento, com equipamentos € recursos necessarios, porém o atendimento ja acontece

de forma individual com os alunos e no contraturno dos mesmos.

Outro ponto que precisa ser citado ¢ a participagdo da familia no processo
educativo que € crucial para o sucesso do AEE, bem como a falta de sensibilizacdo da
comunidade escolar, percebe-se que ha uma resisténcia 4 inclusdo por parte de alguns
membros da comunidade escolar, devido a preconceitos ou até mesmo a auséncia de
conhecimento sobre o tema. Os gestores muitas vezes ndo priorizam o AEE ou
desconhecem suas especificidades, comprometendo a alocacdo de recursos ¢ a
organizacdo do atendimento, existem ainda as dificuldades na articulagdo entre as
politicas publicas e a realidade escolar. No que conserte Como podemos analisar existem

inimeros impasses que precisam de fato ser resolvidos para que se possa ter uma
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educagdo Inclusiva de qualidade e que atenda as necessidades desses alunos que precisam

desse apoio para que possam se desenvolver de forma saudavel e participativa.

POTENCIALIDADES E CAMINHOS PARA MELHORIAS DO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE) NA ESCOLA FRANCISCO
PEREIRA DE ANDRADE

Na Escola Francisco Pereira de Andrade, situada no municipio de Guaiuba,
observa-se o compromisso crescente com a inclusdo, embora ainda existam desafios
significativos a serem superados. Identificar as potencialidades ja existentes e propor
caminhos concretos para o aprimoramento do AEE torna-se essencial para promover uma

escola verdadeiramente acessivel, equitativa e inclusiva.

Entre as potencialidades observadas, destaca-se o envolvimento de professores
sensiveis a causa da inclusdo, profissionais dedicados e motivados podem fazer toda a
diferenca no processo de Inclusdo e no desenvolvimento dos estudantes, a presenca de
salas de recursos multifuncionais ainda que ndo equipada como deveria mostra que a
escola esta buscando atender as demandas, precisando que a gestao maior tenha um olhar
mais atencioso em relacdo a aquisicdo dos equipamentos € recursos necessarios para que
o atendimento educacional especializado possa ficar ainda mais adequado e consiga

ajudar a eliminar as barreiras que dificultam a aprendizagem dessas criangas.

No entanto, melhorias ainda sdo necessarias, como a ampliagdo da formacgao
continuada dos docentes, capacitacdes em praticas inclusivas e uso de tecnologias
assistivas, o fortalecimento do trabalho colaborativo entre professores regentes e
professores do AEE, além da criacdo de planos educacionais individualizados (PEIs) que

atendam as reais necessidades dos alunos.

Outro ponto que foi observado durante as visitas, ndo existia plano individualizado
na sala regular de ensino o que dificultava ainda mais o processo de ensino aprendizagem.
Tendo em vista a distancia entre familia e escola, poderia ser realizados encontros de
sensibilizacao com a comunidade escolar e as familias, onde seriam responsaveis a equipe

do AEE e assistente social.
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Buscar parcerias com orgdos Municipais, ONGs e instituicdes de saide para

desenvolver projetos que agregassem visibilidade, além de promover a informacgao e o
conhecimento sobre a Inclusao e o AEE dentro e fora da escola, pois se acredita que a
falta de informagdo e conhecimento ¢ uma das problemaéticas enfrentadas ndo so pela
populacao de Itacima, mas possivelmente por todo o municipio de Guaiuba , tendo em
vista que a falta de Inclusdo e o acesso aos direitos garantidos por lei, ¢ um problema que

tem afetado varias cidades do estado do Ceara e do mundo.

A Criagao de campanhas de sensibilizagdo ¢ Combate ao preconceito seria uma
acdo bem significativa, onde seriam realizadas palestras, dindmicas e campanhas
educativas com foco em promover a empatia, o respeito e a valoriza¢do da diversidade,
além de incentivar a inclusdo de praticas que normalizem a convivéncia entre alunos com
e sem necessidades especiais. A seguir mostraremos uma tabela com agdes estratégicas
que possivelmente poderiam impactar significativamente na educagdo Inclusiva, bem

como no aprendizado dessas criangas de forma positiva.

ACOES ESTRATEGICAS
< . RECURSOS INDICADORES
ACAO RESPONSAVEL | PRAZO | \ECESSARIOS | DE SUCESSO
Promover
capacitagdes . Numero de
. ~ Parcerias com L
continuadas em Coordenag@o - profissionais
e . - . especialistas, .
praticas inclusivas | pedagogica/Equipe Semestral capacitados,
. plataformas de I
e uso de de formagéo avaliacdo de
) Cursos. .
tecnologias aprendizagem.
assistivas
Buscar recursos e Recursos
financiamentos Gestao escolar e Propostas de adquiridos,
para aquisicao de Secretaria de 06 meses projetos, e editais quantidade de
materiais e Educagao de financiamento. materiais
tecnologias disponiveis.
Realizar encontros
de sensibilizacdo Equipe do AEE, Materiais de Participacgdo das
com a Assistente social e Trimestral apoio, e espago familias, feedback
comunidade equipe do NAPE fisico. positivo
escolar e familias.
Criar can alsNde Engajamento da
comunicagdo .
. comunidade,
efetivos, como .
o . N registros de
reunides, boletins, Comunicagao Ferramentas articipacio
plataformas escolar e Equipe Mensal digitais, materiais P pacao,
. . redugdo de
digitais. mensal do AEE de comunicagio. ' .
: burocracias, maior
Revisare 1
L agilidade nos
simplificar .
atendimentos.
processos
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administrativos
relacionados ao

AEE
Desenvolver
parcerias com ~ Novas parcerias
L L. Gestdo escolar, ix ~
Orgdos municipais, . , Contatos, reunides firmadas, acoes
secretaria de Continuo e :

ONGs e ~ e convénios. conjuntas
R educagdo. :
instituigdes realizadas.

de saude.

MONITORAMENTO E AVALIACAO
e Realizar reunides trimestrais para acompanhar o processo das agoes.
e Utilizar indicadores de sucesso para ajustar as estratégias.
e Envolver toda a equipe na avaliagdo continua do plano.

Este plano deve ser visto como um documento vivo, passivel de ajustes conforme
a evolu¢do e o contexto local. Essas solu¢des embora desafiadoras, podem ser
implementadas de forma gradual, com planejamento estratégico e parcerias entre a gestao
Municipal, sociedade civil e Organizagdes especializadas. O avango na Inclusdo
educacional nido s6 beneficia os alunos atendidos, mas também fortalece a comunidade
escolar como um todo, promovendo uma sociedade mais justa e equitativa. O
compromisso de todos ¢ fundamental para garantir uma educagao inclusiva, de qualidade
e acessivel a todos os estudantes. Assim, este estudo tem como foco principal a andlise
dessas potencialidades e a proposi¢cdo de agdes concretas que contribuam para a melhoria
continua do atendimento Educacional especializado na Escola Francisco Pereira de

Andrade e no Cei Deodoro Valentim Maia.

CONSIDERACOES FINAIS

O Atendimento educacional especializado (AEE) ¢ uma pega-chave para a
consolidagdo de uma educagdo inclusiva e equitativa. No entanto, os desafios
identificados indicam a necessidade de um esfor¢o conjunto entre governo, escolas,
familias e sociedade para superar as barreiras existentes. As solu¢des propostas neste

trabalho buscam ndo apenas minimizar as problematicas, mas também fortalecer a pratica
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inclusiva como um todo, promovendo a autonomia e o pleno desenvolvimento dos

estudantes com NEE.

Diante do exposto podemos concluir que, apesar do aparato legal ainda existe um
abismo entre realidade e o que ¢ ofertado para os alunos e professores da rede publica
Municipal de Guaitba, bem como na ESCOLA FRANCISCO PEREIRA DE ANDRADE
E CEI DEODORO VALENTIM MAIA. Assim sera necessario que o Poder publico
assuma a sua responsabilidade com a formagao de professores, com a disponibilidade de
recursos ¢ principalmente com a disposi¢do de profissionais especializados para o
acompanhamento além da escola possibilitando assim aos alunos as condigdes

necessarias para desenvolverem-se em todas as suas potencialidades.

A presente pesquisa teve como objetivo analisar os desafios e as potencialidades
do Atendimento Educacional Especializado (AEE) no municipio de Guaiuba, com base
na implementacao de praticas inclusivas em duas escolas da rede municipal. Por meio de
uma abordagem qualitativa, foram realizadas entrevistas com trés professores e trés
familias de alunos publico-alvo da educagdo especial, além da andlise de documentos

institucionais, permitindo uma compreensao mais ampla da realidade educacional local.

Os resultados evidenciaram que, embora haja importantes avangos no campo da
educacdo inclusiva, o AEE ainda enfrenta obstaculos significativos, como a escassez de
recursos pedagogicos adaptados, a falta de profissionais qualificados e a fragilidade na
articulacdo entre escola, familia, comunidade e 6rgdos publicos. Tais aspectos dificultam
a consolidagdo de préticas inclusivas eficazes, corroborando com Mantoan (2003), que
afirma que a inclusdo ndo depende apenas da presenga do aluno com deficiéncia na escola,

mas da reorganizagdo do espago educativo para acolher a todos.

Por outro lado, a pesquisa também apontou potencialidades importantes, como a
existéncia de politicas publicas que incentivam a inclusdo, a melhoria gradual da
infraestrutura escolar e a possibilidade de parcerias efetivas entre professores da sala
comum e os profissionais do AEE. De acordo com Carvalho (2010), a colaboragdo entre
os educadores ¢ essencial para a construcao de praticas pedagdgicas inclusivas, pois
permite a troca de saberes e a eclaboragdo de estratégias mais coerentes com as

necessidades dos alunos.
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A investigacdo permitiu constatar que o municipio de Guaitiba apresenta avangos
no que se refere a promogao da inclusdo escolar, contudo, a efetividade do AEE depende
de acdes estruturais e formativas que vao além da legislacao vigente. Nesse sentido, ¢
fundamental garantir a formacdo continuada de todos os profissionais envolvidos, a
disponibilizagdo de recursos e materiais adequados, bem como o fortalecimento do

trabalho colaborativo e do vinculo com as familias.

Segundo Oliveira (2014), o sucesso da educagdo inclusiva estd diretamente
relacionado a constru¢do de uma cultura escolar que reconheca e valorize a diversidade.
Assim, faz-se necessario um esforgo coletivo, no qual professores, gestores, familias e
poder publico atuem de forma integrada e comprometida com a garantia do direito a

educacao de qualidade para todos.

Conclui-se, portanto, que o AEE no municipio de Guaiuba apresenta desafios que
precisam ser superados, mas também potencialidades que podem ser fortalecidas para
promover uma educagdo verdadeiramente inclusiva, equitativa e transformadora. Este
trabalho contribui para a reflexdo critica sobre a pratica pedagdgica nas escolas publicas
e reforga a importancia de politicas educacionais que respeitem as singularidades e
assegurem o acesso, a permanéncia e o sucesso de todos os estudantes no ambiente

escolar.

REFERENCIAS

BRASIL, DECRETO N° 7.611, DE 17 DE NOVEMBRO DE 2011.Dispde sobre a
educagdo especial, o atendimento educacional especializado e da outras providencias,
2011.

BRASIL, Resolug¢ao CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001.Diretrizes Nacionais
para a Educacao Especial na Educagao Basica, 2001.

BRASIL. [Decreto n® 3.956, de 8 de outubro de 2001]. Promulga a Convengdo
Interamericana para a Eliminacao de Todas as Formas de Discriminagao contra as Pessoas
com Deficiéncia.  Guatemala: [s. n.], 1999. Disponivel em: http:
//www.planalto.gov.br/ccivil 03/decreto/2001/d3956.htm. Acesso em: 27 mar. 2026.

BRASIL. [Lei 13.146, de 6 de julho de 2015]. Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Brasilia, DF: Presidéncia da
Republica, [2015]. Disponivel em: http: //www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-
2018/2015/1ei/113146.htm. Acesso em: 27 mar. 2026.

BRASIL. [Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996]. Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao
Nacional. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, [1996]. Disponivel em: http:
//www.planalto.gov.br/ccivil _03/leis/19394.htm. Acesso em: 27 mar. 2026.

47


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/2001/d3956.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/2001/d3956.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm

BRASIL. Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011. Dispde sobre a educacgdo
especial, o atendimento educacional especializado e d& outras providéncias. Didrio
Oficial da Unido, Brasilia, DF, 2011.

BRASIL. Lei Brasileira de Inclusdo ( Lei n°® 13.146/2015) BRASIL. Plano Nacional de
Educacao (PNE) 2014-2024.

BRASIL. MEC. “Portaria normativa N° 13, de 24 de abril de 2007, que dispde sobre a
criagdo do “programa de Implementagdo de salas de Recursos Multifuncionais” Brasilia,
2007*”. http: //portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/1€19394 1dbnl.pdf

CARVALHO, Rosita Edler. Inclusdo: a educacao do aluno com necessidades educativas
especiais na escola regular. Porto Alegre: Mediagao, 2010.

CELEDON, Nelly S. Educagio inclusiva: da teoria & pratica. Sio Paulo: Summus, 2008.

CONFERENCIA EUROPEIA SOBRE DEFICIENCIA, 2002, Madri. Declaragdo de
Madri: ndo discriminag@o mais ac¢ao positiva resulta em inclusdo social. Madri: Conselho
dos Estados da Unido Europeia, 2002.

FOGLI, Geraldo Antonio. Projeto Politico-Pedagogico: a identidade da escola. Sao Paulo:
Editora Atica, 2010.

FULLAN, Michael. Liderando em uma cultura de mudanga. Traducao de Jussara Haubert
Rodrigues. Rio de Janeiro: CPAD, 2001.

GOMES, Adriana Leite Limaverde. O Atendimento Educacional Especializado (AEE):
fundamentos e praticas para a inclusdo escolar. 2. ed. Fortaleza: Edi¢gdes UFC, 2016.

MANTOAN, Maria Teresa Eglér. Inclusdo escolar: o que é? por qué? como fazer? Sao
Paulo: Moderna, 2003. https: //files.cercomp.ufg.br/weby/up/211/0/INCLUS%C3%830-
ESCOLARMaria- Teresa-Egl%C3%A9r-Mantoan-Inclus%C3%A3o0-Escolar.pdf

MANTOAN, MT. Educagdo Inclusiva: Praticas para o Ensino. Sdo Paulo: Moderna,
2015.

MENEZES, Ebenezer Takuno de; SANTOS, Thais Helena dos. Projeto Politico-
Pedagogico (PPP). Diciondrio Interativo da Educagdo Brasileira - Educabrasil. Sao Paulo:
Midiamix Editora, 2001. Disponivel em: https: //www.educabrasil.com.br/projeto-
politico-pedagogico-ppp/. Acesso em: 27 mar. 2026.

OLIVEIRA, Vera Lucia Lopes. Educagdo inclusiva e formacao de professores: desafios
e perspectivas. Curitiba: CRV, 2014.

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS. Convengio sobre os direitos das pessoas
com deficiéncia: protocolo facultativo a convengdo sobre os direitos das pessoas com
deficiéncia, adotados em Nova York, em 13 de dezembro de 2006. Brasilia: Secretaria de
Direitos Humanos, 2006.

ORGANIZACAO PAN-AMERICANA DA SAUDE. Declaragdo de Caracas: para a
reestruturacao da atengao psiquiatrica na América Latina. Caracas: OPAS/OMS, 2002.

ORGANIZATION OF DISABLED PEOPLE’S INTERNATIONAL. Declaragio de
Sapporo: nada sobre nos, sem nos. Sapporo: DPI, 2002.

48


http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/lei9394_ldbn1.pdf
https://www.google.com/search?q=https://www.educabrasil.com.br/projeto-politico-pedagogico-ppp/
https://www.google.com/search?q=https://www.educabrasil.com.br/projeto-politico-pedagogico-ppp/

REHABILITATION INTERNATIONAL. Carta para o terceiro milénio. Londres: RI,

1999. Disponivel em: http: //www.pessoacomdeficiencia.gov.br. Acesso em: 27 mar.
2026.

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE GUAIUBA. Disponivel em: https:
//www.guaiuba.ce.gov.br/secretaria.php?sec=2

UNESCO. Declaracao de Salamanca e linha de acdo sobre necessidades educativas
especiais. Brasilia: UNESCO, 1994.

UNESCO. Relatorio Mundial sobre Educacdo Inclusiva. Paris: UNESCO, 2021.
MANTOAN (2006, p. 23)

VYGOTSKY, L. S. Obras escogidas: fundamentos de defectologia. Traduc¢ao de Julio
Guillermo Blank. Madrid: Visor, 1997. v. 5.

49


http://www.pessoacomdeficiencia.gov.br/

-1I -

SI-LA-BAS QUE CONTAM: O DOMINO NARRATIVO COMO
RECURSO LUDICO PARA O DESENVOLVIMENTO DA
CONSCIENCIA SILABICA NO INFANTIL V

Aline Luciano de Souza

RESUMO: Este trabalho teve como objetivo promover a aprendizagem ludica da
consciéncia sildbica em criangas do Infantil V da escola CEI Jos¢ Tedgenes Dedgenes,
em Guaiuba-CE, por meio do domind narrativo “Si-la-bas que contam”, integrado a
historia Chapeuzinho Vermelho. A pesquisa foi qualitativa, com observacdo direta,
registro das falas das criancas e feedback das auxiliares de sala. Os resultados mostram
que o jogo favoreceu o reconhecimento de silabas, estimulou a participagdo ativa, a
interacao social e a aten¢do a narrativa, demonstrando que o ladico ¢ eficaz no processo
de alfabetizacdo infantil. Conclui-se que a proposta contribui para um ambiente de
aprendizagem motivador, inclusivo e envolvente, integrando educagao e brincadeira.

PALAVRAS-CHAVE: Educagdo Infantil. Consciéncia Silabica. Ludicidade.
Alfabetizacao.

SYLLABLES THAT MATTER: THE NARRATIVE DOMINO AS A PLAYFUL
RESOURCE FOR THE DEVELOPMENT OF SYLLABIC AWARENESS IN
KINDERGARTEN V

ABSTRACT: This study aimed to promote playful learning of syllabic awareness in
children from the Infantil V class at CEI José Tedgenes Dedgenes, in Guaitba-CE,
through the narrative domino game “Si-la-bas que contam”, integrated with the story
Little Red Riding Hood. A qualitative research approach was used, with data collected
through direct observation, recording of children’s spontaneous speech, and feedback from
classroom assistants. The results show that the game facilitated syllable recognition,
encouraged active participation, social interaction, and attention to the story,
demonstrating that playful activities are effective in early literacy development. It is
concluded that the approach contributes to a motivating, inclusive, and engaging learning
environment, integrating education and play

KEYWORDS: Early Childhood Education. Syllabic Awareness. Playfulness. Literacy.

INTRODUCAO

No Brasil, a educacao infantil vem se consolidando como uma etapa fundamental
para o desenvolvimento integral da crianga, assegurando ndo apenas o cuidado, mas
também a aprendizagem. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) destaca que
o brincar e a interagdo sdo eixos estruturantes dessa fase, ressaltando que o conhecimento

¢ construido a partir de experiéncias significativas que dialogam com a realidade da
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crianca. Dentro desse cenario, o brincar assume papel essencial como linguagem propria

da infancia, sendo reconhecido como caminho para a aprendizagem de conceitos, valores
e habilidades.
O jogo na infancia ndo pode ser entendido apenas como entretenimento
ou passatempo. Ele constitui uma forma de expressdo e de comunicagao
da crianga, um meio pelo qual ela organiza o pensamento, compreende
o mundo e interage com os outros. Nesse sentido, os jogos pedagogicos
precisam ser reconhecidos como instrumentos metodologicos que

ampliam as oportunidades de aprendizagem e contribuem para a
formagao integral do sujeito (Kishimoto, 2011, p. 45).

Areflexdo de Kishimoto evidencia que os jogos ndo devem ser vistos apenas como
atividades recreativas, mas como praticas que integram a dimensao cognitiva, social e
afetiva da criancga. No contexto do ensino de silabas, por exemplo, o uso de jogos contribui
para tornar o processo mais significativo, ja que promove a construgdo coletiva do
conhecimento ¢ o envolvimento ativo dos alunos. Entre as diversas praticas ludicas, a
contacdo de histérias ocupa espago de destaque, pois permite que as criangas
desenvolvam a imaginacdo, a escuta e¢ a oralidade. Para além do entretenimento, a
narrativa contribui para a construcdo de sentidos, para a ampliagao do vocabulério e paraa

aproximacao do universo da leitura e da escrita.

A contagdo de histdrias contribui para a formacao integral das criangas,
ajudando-as a conectar suas vivéncias reais com o universo literario. Os
livros infantis, especialmente os contos, permitem que oS pequenos
identifiquem situagdes cotidianas nos enredos, promovendo
identificagdo e aprendizado (Lemos; Luz; Cunha; Martins, 2023, p. 5).

Essa perspectiva reforca a importancia de inserir a contagdo de histérias no
cotidiano escolar, especialmente na educagao infantil. O jogo “SI-LA-BAS que contam”
parte exatamente desse principio: ao unir a narrativa da Chapeuzinho Vermelho com a
dindmica de um dominé narrativo, o professor cria um ambiente em que a crianga nao ¢
apenas ouvinte, mas também protagonista da construgdo da histéria e do aprendizado das
silabas.

Contar historia para as criangas deve se um ato constante para provocar
a imaginacdo. Deve dar prazer ao contador e ao ouvinte. Através das
narragOes das historias, a crianga pode descobrir o mundo imenso de
conflitos e solugodes, servindo para fundamentar o mundo das criangas
¢ suas possibilidades de resolverem seus conflitos de forma ludica
enquanto aprendem a montar suas proprias estratégias de
aprendizagem, podendo sentir novas e diferentes emogodes, conhecer

lugares novos através do imaginario, comecar formar opinides,
critérios, conceitos € novos valores (Vieira; Brito, 2014, p. 4).
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Associar o contar historias ao uso de jogos pedagdgicos possibilita um

aprendizado ainda mais significativo. Ao unir a narrativa ao ladico, cria-se um espago em
que a crianca ¢ instigada a participar, interpretar e se expressar, fortalecendo a relagao
entre imaginacao, linguagem e aprendizagem.
A consciéncia fonologica, especialmente a consciéncia sildbica,
constitui uma das etapas mais importantes do processo de alfabetizagao.
Ela pode ser desenvolvida a partir de atividades ludicas que envolvem
sons, rimas, cantigas ¢ jogos de palavras, permitindo a crianca
manipular a lingua de forma prazerosa. Quanto mais significativa for a

experiéncia, maior sera o envolvimento da crianga e,
consequentemente, sua aprendizagem (Morais, 2019, p. 112).

Foi nesse cenario que surgiu o jogo “SI-LA-BAS que contam”, contam histéria,
silabas e numeros a partir de elementos ilustrativos. Desenvolvido como recurso
pedagbgico para trabalhar as silabas com alunos do Infantil V em uma escola ptblica de
Guaiuba-CE. O jogo se inspira no formato de um domind narrativo, no qual cada peca
traz imagens e palavras relacionadas ao conto da Chapeuzinho Vermelho. Essa
abordagem integra a conta¢do de historias a construgdo coletiva da narrativa, estimulando

a aprendizagem de forma ludica e colaborativa. Segundo Kishimoto (2001):

Ao permitir a manifestacdo do imaginario infantil, por meio de objetos
simbolicos dispostos intencionalmente, a fungdo pedagogica subsidia o
desenvolvimento integral da crianca. Neste sentido, qualquer jogo
empregado na escola, desde que respeite a natureza do ato ludico,
apresenta carater educativo e pode receber também a denominacdo
geral de jogo educativo (Kishimoto, 2001, p. 83).

Essa metodologia promove participacdo ativa, desafia os alunos a reconhecer
silabas, imagens e sons, ¢ fortalece a consciéncia fonologica. Além disso, o ladico atua
como mediador entre o conhecimento formal e a vivéncia infantil, estimulando atencao,
memoria e imaginacdo. Todas as criancas podem participar de forma democratica,
respeitando seus ritmos e estilos de aprendizagem. Diante disso, o presente trabalho tem
como objetivo apresentar a criagdo e aplicagdo do jogo “SI-LA-BAS que contam”,
destacando a importancia da contagdo de historias aliada ao Iludico para o
desenvolvimento da consciéncia silabica no Infantil V e refletindo sobre praticas

pedagdgicas criativas que tornam a aprendizagem significativa, prazerosa e inclusiva
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METODOLOGIA

A metodologia adotada neste trabalho baseou-se em uma pesquisa qualitativa,
com o objetivo de compreender a percepgao e o engajamento dos alunos do Infantil V em
relagdo ao jogo pedagodgico “SI-LA-BAS que contam”. Essa abordagem ¢ essencial para
explorar as experiéncias das criangas, suas interagdes e aprendizagens de forma profunda,
permitindo compreender como o ludico e a contagdo de historias favorecem o
desenvolvimento da consciéncia silabica. Conforme Creswell (2021), a pesquisa
qualitativa possibilita investigar fenomenos educacionais complexos, dando voz aos

participantes e considerando contextos culturais e sociais especificos.

Para alcancar esse objetivo, foram adotadas as seguintes estratégias
metodoldgicas: revisao bibliografica sobre educagao infantil, alfabetizac¢ao inicial e uso
de jogos pedagogicos para o ensino de silabas, seguida da criagdo de um domind narrativo
inspirado no conto da Chapeuzinho Vermelho. O jogo foi estruturado de forma que cada
peca apresentasse uma palavra ou personagem/elemento da historia, com imagens
correspondentes, € outra peca com objetos que representassem a quantidade de silabas,
permitindo as criangas contd-las com palmas, contar elementos e associar som, imagem

€ movimento.

A pesquisa de campo ocorreu em uma escola publica de Guaiuba-CE, com uma
turma do Infantil V composta por 26 alunos e duas auxiliares. A aplicagdao do jogo
aconteceu dentro da sala de aula, com todos os alunos sentados no chdao formando um
grande circulo, iniciando-se com musica ambiente “Pela estrada fora eu vou tio sozinha,

levar esses doces para a vovozinha” criando uma atmosfera de encantamento.

DESENVOLVIMENTO

Durante a aplicagdo do jogo “SI-LA-BAS que contam”, foi conduzida a contagao
da narrativa de maneira estruturada e dinamica, criando um ambiente de aprendizado
ludico e envolvente. Os 26 alunos do Infantil V foram posicionados em um grande circulo
no chao, favorecendo a proximidade ¢ a interagdo entre todos. Inicialmente, a atividade
comegou com musica ambiente “Pela estrada fora eu vou tao sozinha, levar esses doces
para a vovozinha”, estabelecendo um clima de encantamento e despertando o interesse

das criangas pelo conto da Chapeuzinho Vermelho. Em seguida, foram distribuidas as
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cartas do domind narrativo, que continham palavras-chave, personagens e elementos da

histéria, bem como pecas com objetos caracteristicos que representavam a quantidade de

silabas de cada palavra.

O jogo foi aplicado seguindo os sete pontos planejados no livrinho da histéria. No
primeiro ponto, por exemplo, o trecho dizia: “Era uma vez uma menina chamada
Chapeuzinho”. Era perguntado para os alunos quem possuia a peca com a ilustragdo da
menina de capa vermelha e solicitava que fosse colocada ao lado da peca inicial,
construindo a narrativa de forma coletiva. Para estimular a consciéncia silabica, cada
palavra-chave era associada a objetos caracteristicos representando cada silaba por
exemplo, na palavra “floresta”, uma das pecas mostrava a imagem da floresta com o nome
identificado, e a peca seguinte exibia trés arvores, trés palmas e as separagao das silabas
da palavra. As criangas eram entdo convidadas a bater palmas contando as trés silabas:
FLO-RES-TA. Essa estratégia integrava percep¢do auditiva, visual e motora,

promovendo um aprendizado sensorial, ladico e significativo.

Além da contagem de silabas, o desenvolvimento da atividade envolveu a
observagao das reagdes das criancas, o incentivo a participacao ativa e a valorizacdo da
colaboragdo entre pares. Cada aluno era protagonista na construgdo da historia,
relacionando a palavra falada com a carta ilustrada, reconhecendo o niimero de silabas e
reforcando a leitura inicial. A discente de pedagogia estimulava a oralidade, perguntando
sobre personagens, objetos e acdes da narrativa, incentivando as criangas a se
expressarem, comentarem e compartilharem ideias, fortalecendo habilidades sociais e

comunicativas.

Todas as criangas puderam interagir com o jogo de acordo com seus ritmos e
estilos de aprendizagem, respeitando diferengas individuais. Observagdes e conversas
informais permitiram a professora registrar o interesse, a compreensao € o engajamento
das criangas, bem como identificar o impacto positivo do ladico na aprendizagem da
consciéncia silabica. A associagdo entre narrativa, imagem, som, movimento e interagao
social evidenciou que jogos pedagogicos estruturados podem tornar a alfabetizagao inicial

uma experiéncia prazerosa, colaborativa e eficaz.

Dessa forma, o desenvolvimento do jogo “SI-LA-BAS que contam” mostrou-se

uma estratégia inovadora para a educag@o infantil, integrando contacdo de historias,
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ludicidade e consciéncia fonologica. As criangas ndo apenas acompanharam a narrativa,

mas também participaram ativamente do processo de aprendizagem, relacionando silabas,
palavras e imagens de maneira pratica e divertida, contribuindo para a constru¢ao de uma

base solida para futuras competéncias de leitura e escrita.

IDEALIZACAO DO JOGO

A idealizacao do domino narrativo surgiu da vivéncia cotidiana com os alunos do
Infantil V, levando em consideracdo as caracteristicas e necessidades especificas da
turma. Como futura docente de pedagogia, tendo uma afetividade enorme por turmas de
Infantil V, percebi a importancia de propor uma atividade que fosse ao mesmo tempo
significativa, ladica e relacionada ao conteudo que estava sendo trabalhado naquele
periodo: as silabas. Assim, o jogo apresentado na Figura 1 foi concebido como uma
estratégia pedagogica que unisse o aprendizado formal ao prazer da brincadeira,
favorecendo o engajamento das criangas e estimulando o desenvolvimento da consciéncia

silabica de forma natural e divertida.

Figura 1 - Domind narrativo criado para a atividade.

— ]

Fonte: Acervo pessoal, 2025.
O nome do jogo, “Si-la-bas que contam”, foi escolhido por refletir a proposta

integradora da atividade. O jogo conta historias, permite a exploracdo de elementos

narrativos e figurativos da historia de Chapeuzinho Vermelho e estimula o
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reconhecimento das silabas através das palmas. Além disso, incorpora uma nog¢ao inicial

de matematica, pois cada peca apresenta elementos da historia que podem ser contados.
Por exemplo, na peca referente a palavra “floresta”, além da contagem das silabas por
palmas, ha a ilustracdo (Figura 4) de trés arvores, permitindo que a crianga relacione a
narrativa, a linguagem e a contagem de objetos, estabelecendo conexdes entre

alfabetizacdo e conceitos matematicos de forma ludica e contextualizada.

A escolha de articular o ensino das silabas por meio da contagao de historias teve
como fundamento o potencial narrativo de despertar a curiosidade e a imaginacao infantil.
Ao aproximar a atividade do universo da literatura e do faz de conta, buscou-se oferecer
aos alunos ndo apenas a memoriza¢do mecanica de silabas, mas a construg¢do de sentido
através da oralidade e da escuta ativa. Dessa forma, a narrativa serviu como fio condutor
para que o jogo se tornasse mais do que uma tarefa escolar, mas um momento de criagao,

interagdo e expressao.

CONFECCAO DO JOGO

Figura 2 — Esquema do jogo.
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Fonte: Acervo pessoal, 2025.
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A etapa de confec¢@o do domin narrativo iniciou-se a partir da escolha da histéria

que serviria de base para toda a proposta pedagdgica. A narrativa selecionada foi a do
Chapeuzinho Vermelho, por seu carater cldssico, facil reconhecimento e riqueza de
elementos que despertam a curiosidade infantil. A partir dela, foram definidas as palavras
que comporiam as pegas do jogo, totalizando 22 vocabulos: menina, capa, cesta, maga,
vovo, mamae, floresta, lobo, casa, caminho, flores, mau, cama, olhos, orelhas, boca,

pulou, cagador, afastou, correu, paz e chapeuzinho.

Essas escolhas tiveram como critério ndo apenas a ligacao direta com a narrativa,
mas também a diversidade sildbica, possibilitando um trabalho sistematico de consciéncia

fonologica e o reconhecimento de diferentes estruturas sonoras.

Figura 3 — Historia da chapeuzinho vermelho.

HISTORIA DA mma"vovg oo
CHAPEUZINHO VERMELHO GRANDES UoCE TEME"
’ 0 LOBO RESPONDE .
ERA UMA VEZ UMA MENINA CHAMADA 6 DESTACAR A PALAURA: OLHOS
CHAPEUZINHO, QUE USAVA UMA CAPA ;
VERMELHA E LEVAVA UMA A COM = EPARA TE OLHAR MELHOR, MINHA QUERIDA" RESPONDEU
MACA PARA A VOV < 4 0 10go. .
- QUE ORELHAS GRANDES VOCE TEM!™
DESTACAR AS PALAVRAS: MENINA, CAPA, CESTA, Mll;‘ﬂ[ vové ~ "EPARA TE ESCUTAR MELHOR" DISSE O LOBO.
= "UOVQ, QUE BOCA GRANDE VOCE TEM!™
. AMAMEE PEDIV: ™ — 1EPARA TE COMER MELHOR!™ ~ GRITOU O LOBO E
"yji PELA TRILHA DA FLORESTA, NAD ° o PULOU DA CAMA PARA CORRER ATRAS DA CHAPEUZINHO,
F‘Emoc“ms:op:v‘vogl " 0 PARA A DESTACAR AS PALAVRAS: ORELHAS, BOCA E PULOU
DESTACAR AS PALAVRAS: MAMPAE, FLORESTA, LOBO E CASA. .ms O CACADOR, QUE ESTAVA
PASSANDO PELA FLORESTA, ENTROU
NO CAMINHO, CHAPEUZINHO WIU MUITAS RAPIDAMENTE E O AFASTOU. O LOBO
FLORES E FRUTAS. DE REPENTE, oot CORREU, E TODOS FICARAM EM PAZ.
APARECEY O LOBO MAU , QUE FEZ UM e
GRANDE ELE CORREUPARA A w DESTACAR AS PALAURAS: CACADOR, AFASTOU, CORREU E PAZ.
CAMA DA VOVO E FICOU NO LUGAR DELA.
CHAPEUZINHO PROMETEU OUVIR A MAMAE E SEGUIR
DESTACAR AS PALAVURAS: CAMINHO, FLORES, MAU E CAMA. O CAMINHO CERTO SEMPRE, CUIDANDO PARA NAO
. CONVERSAR COM ESTRANHOS.
m”"””ﬂ... . DESTACAR A PALAVRA: CHAPEUZINHO

4 b
o FiM!

Fonte: Acervo pessoal, 2025.
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Figura 4 — Pegas do dominé ludico.

, o4
FIORESTA W Fo-Res-Th

Fonte: Acervo pessoal, 2025.

Para tornar o material mais atrativo e acessivel as criangas, as artes das pegas
foram produzidas digitalmente no aplicativo PicsArt, priorizando cores vivas e imagens
representativas. O jogo foi composto por 25 pecas de domindé medindo 18 x 13 cm,
conforme apresentado na Figura 1, que ilustra o esquema geral do jogo. A Figura 4 destaca
duas das 25 pecas confeccionadas, evidenciando o cuidado estético na sua elaboragdo. O
material contou ainda com uma folha de instru¢des, um exemplar do livro da histéria
(Chapeuzinho Vermelho), representado na Figura 3, e 10 elementos figurativos, ja
demonstrados na Figura 1, que remetem aos personagens e objetos principais da narrativa,
como Chapeuzinho, o lobo e a vovd. Essa construcdo cuidadosa teve como objetivo
integrar a ludicidade da narrativa com a clareza visual, garantindo que as criancas
pudessem manipular as pecas com facilidade, compreender a dindmica e se envolver de

forma prazerosa com a atividade.

APLICACAO DO JOGO

A aplicagdo do domind narrativo ocorreu no dia 06 de agosto de 2025 como
apresentado na Figura 5, na cidade de Guaitiba, em uma escola publica denominada CEI
José Teogenes Dedgenes, com a participagdo de 26 criangas do Infantil V e duas auxiliares

de sala. A atividade foi realizada as 09: 00h como um momento recreativo e pedagogico
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integrado. Inicialmente, foi apresentada a musica da histéria Chapeuzinho Vermelho
(“Pela estrada fora eu vou tao sozinha levar esses doces para a vovozinha™), que serviu
como recurso de ambientacao e engajamento. Em seguida, foi questionado as criangas se
conheciam a narrativa; a maioria afirmou ja conhecé-la, mas solicitou que a historia fosse
contada novamente. Logo apos, foi explicado aos alunos que iriam aprender a historia
junto com o contetdo de silabas, estabelecendo uma conexao direta entre a narrativa e o

objetivo pedagogico da atividade.

Fonte: Acervo pessoal, 2025.

Durante a contacao da histoéria, as 22 pecas do dominé foram distribuidas entre 22
alunos, enquanto os demais receberam os personagens figurativos. A cada momento-
chave da narrativa, como a meng¢@o a “cesta com magas”, era perguntado: “Quem tem a
peca com cesta com magas?” e a crianga responsavel apresentava a peca correspondente.
Posteriormente, era realizada a identificagdo sildbica: “Cesta tem quantas silabas? Vamos
bater palmas com nossas maozinhas para cada silaba.” Essa dinamica permitiu que os
alunos reconhecessem e diferenciassem as silabas de forma pratica e divertida,
estimulando a consciéncia fonologica, a atengao e a interacao entre os colegas. Observou-
se grande entusiasmo e participacao ativa, demonstrando que a combinagdo da contagdo

de historias com o jogo ludico promoveu aprendizado significativo de maneira prazerosa.
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ANALISE DOS DADOS

A coleta de dados foi realizada com base em métodos qualitativos, observando o
comportamento, a participacdo e as respostas espontaneas das criangas durante a
aplica¢do do domind narrativo. Considerando que o publico- alvo eram alunos de 5 anos,
a pesquisa focou principalmente na observacdo direta das interagcdes, na forma como
manipulavam as pecas, no engajamento com a contagdo de historias e na identificacdo
das silabas. Além disso, foram registradas falas curtas dos alunos, comentarios sobre a
atividade e manifestacdes de entusiasmo, curiosidade e prazer. Abaixo estdo algumas

dessas falas:

“Eu tenho a cesta!” (aluno 1)

“Olha, Chapeuzinho correu!” (aluno 2) “Quantas palmas tém essa
palavra?” (aluno 3) “Eu gostei do jogo!” (aluno 4)

“A minha pega é a maca!” (aluno 5) “Vamos bater palmas juntos!”
(aluno 6) “O lobo esta aqui!” (aluno 7)

“Posso mostrar minha pega?”” (aluno 8) “Eu sabia a histoéria!” (aluno 9)
“Mais uma vez a historia, tia!” (aluno 10)

Esse tipo de registro permitiu compreender de maneira detalhada como a proposta
ludica contribuiu para a aprendizagem e para o desenvolvimento da consciéncia silébica.
Além disso, observou-se que a combinacdo do jogo com a contacdo de historias
possibilitou uma aprendizagem contextualizada, em que os alunos puderam reconhecer
silabas e palavras de maneira significativa, ao mesmo tempo em que desenvolviam
habilidades de aten¢do, escuta e interacdo social. A atividade contribuiu para que cada

crianga se sentisse parte do grupo, fortalecendo vinculos e promovendo cooperagao.

Além das observagdes realizadas com os alunos, foi importante considerar o olhar
das auxiliares de sala, que, como estudantes de pedagogia, puderam oferecer uma
perspectiva complementar sobre a utilizacdo de ferramentas pedagogicas e atividades
ludicas no contexto do Infantil V. Suas percep¢des destacam como estratégias de ensino
baseadas na brincadeira nao apenas favorecem o aprendizado do contetido, mas também
promovem o desenvolvimento social, emocional e cognitivo das criangas. A seguir,
apresentam-se comentarios das auxiliares sobre a relevancia do dominé narrativo e das

praticas ludicas:
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“Percebi que o uso de jogos e atividades ludicas facilita muito o
aprendizado das criangas, pois elas se envolvem de forma natural com
o conteudo. Como estudante de pedagogia, vejo que ferramentas como
o domino narrativo permitem que as criancas desenvolvam habilidades
cognitivas e sociais a0 mesmo tempo, tornando a aprendizagem mais
significativa e prazerosa.” (Auxiliar 1)

“Observar as criangas interagindo com o jogo me mostrou como o

ludico € essencial no ensino infantil. Ferramentas pedagogicas que
combinam brincadeira e contetdo ajudam os alunos a compreender
conceitos de maneira concreta, estimulando a criatividade, a atengéo e
a colaboracdo, além de tornar a rotina escolar mais dinidmica e
envolvente.” (Auxiliar 2)

Esses feedbacks reforgam a importancia de estratégias pedagogicas que integrem
ludicidade e narrativa, demonstrando que praticas criativas podem potencializar o

desenvolvimento cognitivo e socioemocional das criancas em idade pré-escolar

CONSIDERACOES FINAIS

A criagdo e implementacdo do dominé narrativo no Infantil V representaram um
passo significativo no sentido de promover a aprendizagem ludica e significativa da
consciéncia silabica. Este estudo demonstrou que estratégias pedagodgicas que integram
brincadeira e contagdo de histdrias tornam o processo de alfabetizacdo mais envolvente,
motivador e acessivel, permitindo que as criangas compreendam e reconhegam silabas de
forma concreta e prazerosa. O recurso ludico ndo apenas favoreceu o aprendizado das
estruturas silabicas, mas também estimulou a interagao social, a colaboragao e o interesse

pelo contetdo, contribuindo para o desenvolvimento global dos alunos.

Além dos beneficios observados, a experiéncia revelou desafios importantes
relacionados a organizagao, distribuicao das pecas e condugdo da atividade de forma a
garantir que todas as criangas participassem ativamente. Esses desafios proporcionaram
aprendizagens valiosas sobre a necessidade de planejamento cuidadoso, flexibilidade e

adaptacao continua das atividades pedagdgicas as caracteristicas especificas da turma.

Com base nos resultados da analise desta pesquisa, torna-se evidente que o uso de
ferramentas ladicas como o dominé narrativo constitui uma pratica pedagdgica eficaz
para estimular a consciéncia silabica em criangas da Educagdo Infantil. A atividade

demonstrou que o ensino pode ser simultaneamente educativo e divertido, promovendo o
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engajamento ativo das criancas e fortalecendo habilidades cognitivas e sociais de maneira

integrada.

Por fim, espera-se que esta experiéncia inspire outros educadores a explorarem
estratégias ludicas e narrativas no ensino da alfabetizacgio, valorizando a importancia do
brincar como ferramenta pedagogica. Acredita-se que, ao incorporar o ludico de forma
planejada e intencional, ¢ possivel construir ambientes de aprendizagem mais
significativos, inclusivos e motivadores, contribuindo para a formagdo de criangas

auténomas, criativas e engajadas no processo de aprendizagem
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- III -

TRABALHANDO O LUDICO NA EDUCACAO INFANTIL NA
ESCOLA FAESDO DE GUAIUBA/CE

Ana Maria Lopes Ribeiro

RESUMO: O presente artigo tem como foco a andlise da relevancia do ludico no
processo de desenvolvimento e aprendizagem durante a educagdo infantil. O objetivo é
explorar o significado do ludico e compreender o universo das brincadeiras, onde a
crianga ndo apenas se comunica com ela mesma, mas também interage com o mundo ao
seu redor. Nesse contexto, as criangas aprendem a reconhecer a existéncia dos outros,
estabelecem relagdes sociais € constroem conhecimentos, promovendo seu
desenvolvimento integral. Além disso, o estudo discute os beneficios que o ato de brincar
traz para o processo de ensino-aprendizagem na infancia. Também sdo abordadas
reflexdes sobre jogos, brincadeiras e brinquedos, e suas influéncias na socializagdo das
criancas. Para a realizagdo deste trabalho, adotou-se uma abordagem de pesquisa
bibliografica, que inclui a analise de livros, artigos, revistas e sites, bem como a consulta
a renomados autores que tratam desse tema. Dessa maneira, este estudo busca oferecer
uma leitura mais aprofundada sobre a importancia do ludico na vida das criangas e, de
forma mais ampla, na vida humana.

PALAVRAS-CHAVE: Ludico. Brincar. aprendizagem e desenvolvimento infantil.
educacao infantil.

WORKING WITH PLAY IN EARLY CHILDHOOD EDUCATION AT THE
FAESDO SCHOOL IN GUAIUBA/CE

ABSTRACT: This article focuses on analyzing the relevance of play in the development
and learning process during early childhood education. The objective is to explore the
meaning of play and understand the world of play, where children not only communicate
with themselves but also interact with the world around them. In this context, children
learn to recognize the existence of others, establish social relationships, and build
knowledge, promoting their integral development. Furthermore, the study discusses the
benefits that play brings to the teaching-learning process in childhood. Reflections on
games, playtime, and toys and their influence on children's socialization are also
addressed. This work adopted a bibliographical research approach, which includes the
analysis of books, articles, magazines, and websites, as well as consultation with
renowned authors who address this topic. Thus, this study seeks to offer a more in-depth

understanding of the importance of play in children's lives and, more broadly, in human
life.

KEYWORDS: Ludic. Playing. Child learning and development. Early childhood
education.
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INTRODUCAO

A educagao infantil desempenha um papel crucial no desenvolvimento integral
das criangas, servindo como a base para a formacao de conhecimentos e valores que
guiardo suas vidas futuras. Nesse cendrio, o lidico se revela uma estratégia pedagdgica
indispensavel, especialmente em institui¢des como a Faculdade Escola Sobral de Oliveira
- FAESDO, localizada em Guaitiba, Ceara. Esta escola busca inovar e transformar o
processo de ensino-aprendizagem por meio de atividades que incentivam a criatividade,

a interagdo social e o pensamento critico.

O ludico, que abrange brincadeiras e jogos, vai além do simples entretenimento;
ele desempenha um papel significativo no desenvolvimento cognitivo, emocional e social
das criangas. A Escola FAESDO reconhece o valor do brincar dentro do contexto
educacional, integrando de forma planejada e estruturada jogos, brincadeiras e atividades
artisticas ao curriculo. Com essas abordagens, as criangas tém a chance de explorar seu
ambiente de maneira segura e estimulante, favorecendo a construcdo de aprendizagens

significativas e prazerosas.

A pratica pedagogica na FAESDO ¢ fundamentada na compreensao de que brincar
¢ uma das principais formas de expressdo da crianga, um direito assegurado por
legislacdes e diretrizes educacionais. Em alinhamento com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que valoriza as brincadeiras como ferramentas de aprendizagem, a
escola cria um ambiente propicio para o desenvolvimento integral dos alunos, respeitando

suas necessidades e caracteristicas individuais.

Na rotina escolar, o ladico se manifesta em diversas atividades. Brincadeiras de
faz de conta, como a imitagdo de profissdes e situacdes cotidianas, estimulam a
criatividade e ajudam as criangas a entenderem a realidade de maneira simbdlica. Jogos
cooperativos, que envolvem equipes e regras, promovem o desenvolvimento social, o

respeito mutuo e o trabalho em grupo.

Atividades artisticas, como pintura, danga e musica, também sao incorporadas de
forma ludica no cotidiano escolar, proporcionando experiéncias sensoriais € emocionais
que permitem as criangas explorar e expressar seus sentimentos e ideias. Essas praticas

ndo apenas favorecem o desenvolvimento motor € cognitivo, mas também impactam
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positivamente a autoestima e a confianca dos pequenos, encorajando a livre expressao e

a valorizagao da diversidade.

Outro ponto importante ¢ o envolvimento das familias no processo ludico, algo
que a escola incentiva ativamente. A colaboragdo entre escola e familia ¢ essencial para
garantir que as experiéncias ludicas se estendam além do ambiente escolar, criando uma

rede de apoio que contribui para o desenvolvimento continuo das criangas.

Em resumo, a Escola FAESDO de Guaiuba/CE, ao integrar o ludico em suas
praticas pedagogicas, desempenha um papel significativo na formagao de criangas mais
criativas, criticas e preparadas para os desafios do futuro. O brincar, visto como um
processo de aprendizagem, ¢ uma estratégia essencial para o desenvolvimento integral
dos alunos, reafirmando a importancia de uma educagdo que respeite e valorize a infancia

em toda a sua plenitude.

PROBLEMATIZACAO

Como as praticas ludicas estdo sendo utilizadas pelos professores da educagdo
infantil I11, IV e V da Escola FAESDO de Guaiuba/CE, e de que forma os pais percebem

sua contribui¢do no desenvolvimento das criancas?

A ludicidade desempenha um papel fundamental na Educagdo Infantil, sendo
reconhecida pelas Diretrizes Curriculares Nacionais como um dos pilares da pratica
pedagdgica nessa fase da educagdo basica. Para as criangas, brincar ¢ uma forma natural
de expressao e um meio privilegiado de aprendizado, onde elas constroem significados,
socializam e desenvolvem suas habilidades cognitivas, afetivas, motoras e sociais. Nesse
contexto, ¢ essencial refletir sobre como as praticas ludicas sdo implementadas nas
institui¢des de ensino, especialmente nas turmas de Educacao Infantil III, IV e V, que

atendem criangas de 3 a 5 anos.

Esta pesquisa tem como objetivo entender como os educadores da Escola
FAESDO, localizada em Guaitba, Ceara, estdo incorporando praticas ladicas no seu
cotidiano pedagdgico e como essas atividades estdo contribuindo para o desenvolvimento

integral das criangas. Além disso, busca-se analisar a visao dos pais sobre a importancia
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dessas atividades na formagao de seus filhos, reconhecendo a familia como uma parceira

crucial no processo educativo.

Apesar de o ludico estar presente nas diretrizes legais e nas discussoes
pedagogicas, sua aplicagdo pratica nem sempre acontece de maneira planejada e
intencional. Muitas vezes, o brincar é encarado como um momento de distracdo ou
recompensa, sem conexao com os objetivos de aprendizagem. Portanto, ¢ vital investigar
se os professores estdo cientes do valor pedagogico das atividades ludicas e se estdo
promovendo experiéncias significativas que respeitem os interesses, a curiosidade e o

ritmo de desenvolvimento das criangas.

Outro ponto importante ¢ a participagdo da familia. A forma como os pais
percebem o brincar pode influenciar diretamente a valorizagao ou a desvalorizagao das
propostas ludicas desenvolvidas pela escola. Quando os responsaveis reconhecem que
brincar ¢ um direito da crianca ¢ uma forma legitima de aprender, tendem a apoiar e
reforgar essas praticas em casa, criando uma continuidade no processo educativo. Por
outro lado, se o ludico ¢ visto apenas como uma brincadeira sem valor pedagdgico, corre-

se o risco de ignorar sua importancia para o desenvolvimento infantil.

Assim, ao investigar as praticas ludicas na Escola FAESDO, o intuito € ndo apenas
compreender o que estd sendo realizado, mas também estimular reflexdes sobre a
intencionalidade pedagogica do brincar, a formagdo continua dos professores e o
fortalecimento do vinculo entre escola e familia. Esta analise contribuira para a
construg¢do de uma educagado infantil mais consciente, afetiva e transformadora, na qual o
brincar seja reconhecido como um direito e uma poderosa ferramenta no processo de

ensinar e aprender

OBJETIVO GERAL

Analisar a utiliza¢do das atividades ludicas na educagdo infantil na Faculdade
Escola Sobral de Oliveira - FAESDO de Guaituba/CE, compreendendo sua importincia

no desenvolvimento integral das criangas.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS

Identificar as praticas ludicas utilizadas pelos professores da educacao infantil III,

IV e V na Faculdade Escola Sobral de Oliveira - FAESDO.

Compreender a percepcdo dos pais sobre a importancia do ludico no

desenvolvimento dos seus filhos.

Relacionar as praticas observadas com os fundamentos teoricos da ludicidade na

educacao infantil.

METODOLOGIA

A pesquisa realizada envolve uma revisdo bibliografica abrangente, que inclui a
leitura de obras de tedricos relevantes e a analise de estudos previamente publicados em
meios eletronicos, além de livros e artigos cientificos. Essa etapa € essencial, pois permite
compreender as contribui¢des de tedricos renomados e as pesquisas anteriores, ajudando

a construir um alicerce sdlido para a investigacao.

Com uma compreensdo clara do tema e dos principais aspectos da pesquisa, a
revisdo de literatura € crucial para organizar as leituras e definir os elementos essenciais
do texto. Ela valida o conhecimento existente e orienta a busca por informagdes
adicionais, fundamentais para aprofundar a tematica. Essa abordagem fortalece a base

teorica e abre novas possibilidades para a pesquisa.

Apoés a etapa teorica, a pesquisa de campo foi realizada na Faculdade Escola
Sobral de Oliveira (FAESDO), em Guaiuba, Ceard. Foram aplicados trés questionarios
distintos aos professores das turmas Infantil III, IV e V, permitindo uma analise especifica
para cada grupo. Além disso, foram coletados trés questionarios de pais, selecionados
aleatoriamente, sendo um de cada turma. Essa metodologia diversificada possibilita a
captacao de diferentes perspectivas sobre a ludicidade e seu impacto no desenvolvimento

infantil, enriquecendo a andlise do tema abordado.
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REFERENCIAL TEORICO

A educagdo infantil ¢ um componente vital no desenvolvimento das criangas,
atuando como um periodo decisivo para a formacao de habilidades essenciais, tanto
cognitivas quanto sociais € emocionais. Este referencial teérico dividido em cinco
capitulos, busca destacar a relevancia da educagdo infantil, abordando sua historia, a

influéncia do ludico, o papel da familia e os desafios enfrentados nesse contexto.

Historicamente, a educagdo infantil no Brasil passou por transformagdes
significativas. Desde os primeiros modelos até as diretrizes contemporaneas, essa area
tem se adaptado as exigéncias da sociedade e as necessidades das criangas. Essa evolugdo
evidencia a crescente consciéncia de que os primeiros anos de vida sdo fundamentais para

o aprendizado e desenvolvimento futuros.

O brincar, na educagdo infantil como elemento central, ¢ uma ferramenta poderosa
que estimula a curiosidade e a criatividade das criangas. Por meio de atividades ludicas,
elas ndo apenas se divertem, mas também desenvolvem habilidades motoras, sociais e
cognitivas, aprendendo a interagir com o mundo ao seu redor de maneira prazerosa e

natural.

Entretanto, a educacdo infantil enfrenta desafios, como a mediagdo do
aprendizado, o planejamento pedagogico e as limitagdes institucionais. Para superar essas
barreiras, ¢ necessario que as institui¢des de ensino disponham de recursos pedagdgicos

adequados e promovam uma comunicagao constante e aberta entre familia e escola.

No entanto, a educagdo infantil € um campo que demanda atengado e investimento
continuo. A colaboracdo entre educadores, familias e institui¢des ¢ fundamental para
garantir que as criangas tenham acesso a uma educagdo de qualidade, respeitando suas

singularidades e potencializando seu desenvolvimento desde os primeiros anos de vida.

A EDUCACAO INFANTIL E SUA IMPORTANCIA NO DESENVOLVIMENTO
DA CRIANCA

A educagao infantil desempenha um papel vital no desenvolvimento das criangas,
sendo considerada a base para a formacao de habilidades, conhecimentos e valores que

acompanhardo os pequenos ao longo de suas vidas. Nessa fase, que abrange o
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atendimento a criancgas de zero a seis anos, a educa¢ao ndo se limita a transmissao de

conteudos, mas envolve a constru¢do de um ambiente seguro e estimulante, onde as

criancas podem explorar, brincar e aprender de maneira significativa.

Historicamente, a educa¢ao infantil no Brasil passou por diversas transformagdes.
No inicio do século XX, as primeiras iniciativas de educagdo para criangas pequenas
estavam ligadas a instituigdes filantropicas e religiosas, que visavam atender as
necessidades basicas de criancas de familias em situacao de vulnerabilidade. Com o
passar do tempo, especialmente a partir da década de 1980, o reconhecimento da
importancia da educagdo infantil ganhou for¢a, culminando na promulgagdo da

Constituicao Federal de 1988, que garantiu a educagdo como um direito de todos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) de 1996 também foi um
marco, ao definir a educagdo infantil como a primeira etapa da educacdo basica,
enfatizando seu papel no desenvolvimento integral da crianga. A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), implementada em 2017, reforca essa visao, propondo que a educagdo
infantil deve promover o desenvolvimento das dimensdes afetivas, sociais, cognitivas e

fisicas dos alunos.

O papel da educagao infantil na formagao da crianga ¢ multifacetado. Durante essa
fase, as criancas desenvolvem habilidades essenciais, como a socializa¢g@o, a empatia e a
autoconfianga. Através de atividades ludicas, elas aprendem a resolver conflitos, a
trabalhar em grupo e a expressar suas emogoes. Além disso, a educagao infantil estimula
a curiosidade e o gosto pelo aprendizado, criando uma base solida para os desafios

futuros.

A interagdo com educadores qualificados e com outras criangas ¢ fundamental
para o desenvolvimento emocional e social. Nesse ambiente, as criangas sdo incentivadas
a explorar suas capacidades, a fazer perguntas e a buscar respostas. A educa¢ao infantil,
portanto, ndo ¢ apenas um espaco de preparacdo para a vida escolar, mas um momento

crucial para a formagdo da identidade e da autonomia da crianga.

Em resumo, a educacao infantil ¢ essencial para o desenvolvimento integral das
criancas, proporcionando experiéncias que vao além do aprendizado académico. Sua
histéria no Brasil reflete um avanco no reconhecimento da infancia como uma fase rica e

cheia de potencial. Ao investir na educagdo infantil, estamos investindo no futuro das
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criancas, garantindo que elas tenham as ferramentas necessarias para se tornarem

cidadaos criticos, criativos e preparados para os desafios da vida.

HISTORICO DA EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL

A histéria da educacdo infantil no Brasil é rica e complexa, refletindo as
transformagdes sociais e culturais do pais ao longo dos séculos. Nos primodrdios da
colonizagdo, a educacdo voltada para as criancas pequenas era praticamente inexistente.
Durante o periodo colonial, as primeiras iniciativas educacionais surgiram com a chegada
dos jesuitas em 1549. Esses missiondrios se dedicaram principalmente a catequese e a
instrugdo dos filhos de colonos e indigenas, mas a educacao infantil, como a conhecemos

hoje, ndo era uma prioridade.

O surgimento das institui¢des de acolhimento infantil ocorreu na Europa durante
o século XIX, especialmente apds a Revolugdo Industrial. Esse periodo foi marcado por
profundas transformagdes sociais, com a urbaniza¢do em expansao e a consolidacio do

sistema capitalista, impulsionado pela industrializacao.

Com essas mudangas, muitas mulheres de classes menos favorecidas se viram
obrigadas a entrar no mercado de trabalho nas fabricas, abandonando suas funcdes
tradicionais de cuidadoras dos filhos. Contudo, essa nova realidade trouxe um desafio
significativo: onde deixar as criangas enquanto trabalhavam? Assim, comegaram a surgir
as primeiras creches, institui¢des criadas para acolher e cuidar das criancas cujas maes
precisavam trabalhar. Essas creches desempenharam um papel fundamental ao oferecer
apoio as familias e permitir que as mulheres pudessem buscar sua independéncia

financeira sem comprometer o bem-estar dos filhos. Assim diz Rocha (2001):

A creche e a pré-escola representavam alternativas concretas para
viabilizar a liberagdo da mulher para o mercado de trabalho, mas em
todos os tipos de atendimento se coloca como igualmente e relevante a
necessidade de que o trabalho realizado no interior tenha ndo so6 o
carater assistencial, mas educativo (Rocha, 2001, p. 32).

Com o passar do tempo, o cendrio comeg¢ou a mudar. No século XIX, a influéncia
do movimento republicano trouxe novas perspectivas sobre a educacgdo, incluindo a

necessidade de uma formagao mais estruturada para as criangas. As primeiras escolas de
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educac¢do infantil comegaram a surgir, embora ainda fossem limitadas e acessiveis apenas

a uma parte da populacdo. Segundo Kuhlmann, (2003, p. 469):

Pode-se falar de Educagdo Infantil em um sentido bastante amplo,
envolvendo toda e qualquer forma de educagdo da crianga na familia,
na comunidade, na sociedade e na cultura em que viva. Mas ha outro
significado, mais preciso e limitado, consagrado na Constitui¢do
Federal de 1988, que se refere a modalidade especifica das instituigdes
educacionais para a crianga pequena, de 0 a 6 anos de idade. Essas
institui¢des surgem durante a primeira metade do século XIX, em varios
paises do continente europeu, como parte de uma série de iniciativas
reguladoras da vida social, que envolvem a crescente industrializaggo e
urbanizacao.

No século XX, a visdo sobre a educacdo infantil se expandiu. A partir da década
de 1930, com a criacdo de legislacdes especificas, houve um reconhecimento crescente
da importancia da educagdo na primeira infancia. A figura da educadora infantil comegou
a ganhar destaque, e as instituicdes de ensino passaram a buscar métodos pedagogicos

que respeitassem o desenvolvimento e as necessidades das criangas.

A Constituicdo Brasileira de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB) de 1996 representam marcos significativos na constru¢do do sistema
educacional brasileiro, especialmente no que se refere a educagdo infantil. Com a
promulgagdo da Constitui¢do, houve um avango importante ao reconhecer a educagao
como um direito de todos. O artigo 208 estabelece que a educagdo infantil, que abrange
creches e pré-escolas, ¢ a primeira etapa da educacao bésica. Isso significa que a educacgao
infantil ndo ¢ apenas uma fase preparatoria, mas uma parte essencial do sistema
educacional, garantindo que as criangas de 0 a 6 anos tenham acesso a um ambiente
educativo que favorega seu desenvolvimento integral. A Constituigdo Federal de 1988 em

seu artigo 208, afirma:

[...] o dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a
garantia de: I - educagdo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos
17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita
para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria; IV -
educagdo infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos
de idade (Brasil, 1988).

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional n® 9394, de 1996, foi essencial
para melhorar a educagao no Brasil. Ela transformou a abordagem assistencialista em um
foco educacional, ressaltando a importancia da educacao infantil. As criancas passaram a

ser reconhecidas como sujeitos de direitos, capazes de brincar, criar e aprender,
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construindo sua identidade por meio das experiéncias do dia a dia. Como aborda Angotti

(2010):

Olhar a Educagdo Infantil, enxerga-la em sua complexidade e sua
singularidade significa buscar entendé-la em sua caracteristica de
formagdo de criangas entre 0 e os 6 anos de idade, constituindo espagos
e tempos, procedimentos e instrumentos, atividades e jogos,
experiéncias, vivéncias em que o cuidar possa oferecer condigdes para
que o educar possa acontecer e o educar possa prover condi¢des de
cuidado, respeitando a crian¢a em suas inumeras linguagens € no seu
vinculo estreito com a ludicidade. (Angotti, 2010, p. 25).

A LDB de 1996 complementa essa visdo ao detalhar as diretrizes para a educagao
infantil. A lei enfatiza a importancia de proporcionar uma educagdo de qualidade desde
os primeiros anos, reconhecendo a infancia como um periodo crucial para o
desenvolvimento cognitivo, emocional e social das criangas. A LDB também estabelece
que a educacao infantil deve ser oferecida em creches e pré-escolas, com a finalidade de
promover o aprendizado e a socializacdo, respeitando as peculiaridades de cada faixa

etaria.

Essas legislacdes ndo apenas garantem o direito a educagao infantil, mas também
impoem responsabilidades ao Estado e a sociedade. A partir desse reconhecimento, os
governos devem assegurar que as creches e pré-escolas sejam adequadas, com
profissionais qualificados e infraestrutura apropriada. Além disso, a colaboracdo entre a
familia e a escola ¢ fundamental para o sucesso do processo educativo, onde educar
envolve criar um ambiente de cuidado e brincadeiras, essencial para o desenvolvimento
das relagdes interpessoais das criangas, promovendo aceitagdo, respeito € acesso ao
conhecimento social e cultural. Como o Referencial curricular Nacional para a Educacao

Infantil (1998a) sugere:

Educar significa, portanto, propiciar situagdes de cuidados, brincadeiras
e aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir
para o desenvolvimento das capacidades infantis de relacdo
interpessoal, de ser e estar com os outros, em uma atitude de aceitacao,
respeito € confianga, e 0 acesso pelas criangas, aos conhecimentos mais
amplos da realidade social e cultural (Brasil, 1998a, p. 23).

Assim, a Constituicdo de 1988 e a LDB de 1996 constituem um avango
significativo na valorizagdo da educacdo infantil no Brasil. Elas estabelecem um
compromisso com a formacao de criangas desde os primeiros anos de vida, reconhecendo

a importancia dessa fase para o desenvolvimento humano e para a constru¢dao de uma

72



sociedade mais justa e igualitaria. A educagdo infantil, portanto, ¢ vista como uma etapa

fundamental que deve ser valorizada e investida, garantindo que todas as criangas tenham

a oportunidade de se desenvolver plenamente.

Hoje, a educagdo infantil no Brasil é reconhecida como uma etapa fundamental
para o desenvolvimento integral da crianga, com foco ndo apenas na aprendizagem
académica, mas também no desenvolvimento social, emocional e cognitivo. A luta por
uma educacao inclusiva e de qualidade continua refletindo o compromisso de construir

um futuro melhor para as novas geragdes.

PAPEL DA EDUCACAO INFANTIL NA FORMACAO DA CRIANCA

O brincar vai muito além do que apenas um momento de diversao para a crianga.
E nesse momento, é nesse espaco lidico que ela encontra um lugar para ser quem &, para
vivenciar alegrias genuinas e expressar aquilo que muitas vezes nao consegue dizer em
palavras. Ao brincar, a crianga explora o mundo, desenvolve suas percepcdes cognitivas
e motoras, descobri um novo ambiente ao seu redor de forma curiosa, espontanea e

criativa, construindo sentidos sobre a realidade que vive.

Vygotsky (1984) destaca que o brinquedo e o ato de brincar em si tem um papel
essencial no desenvolvimento infantil, ¢ nesse momento que a crianga cria um ambiente
imaginario, onde ela consegue estabelecer e avancar na zona de desenvolvimento, pois €
por meio dele que a crianga vai conseguir ir além daquilo que consegue fazer sozinha,
explorando novas possibilidades de ser e agir a partir das interagdes simbdlicas e sociais
que surgem durante as brincadeiras. No ato de brincar, a crianga cria situagdes
imagindrias, estabelece propositos voluntarios e constroi planos de acdo que contribuem

para o fortalecimento de sua vontade e autonomia.

Assim, o autor enfatiza que brincar se torna o ponto mais elevado do
desenvolvimento na fase pré-escolar, sendo por meio da atividade ludica que a crianca
avanga em seu processo de evolugdo, a crianga experimenta um pouco de tudo ao seu
redor, trazendo para seu desenvolvimento papéis, cria historias, se desafia e aprende a
respeitar regras, internalizando valores e desenvolvendo fungdes psicologicas
importantes para sua vida. Nesse estdgio a crianga consegue da sentido as faculdades da

vida e da fala, ela comega a representar seus sentimentos internos, através das atividades
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produzidas durante o dia-a-dia, sua imaginag¢ado esta bem aflorada chegando a poder ouvir

objetos falantes. O brinquedo desempenha um papel central no desenvolvimento infantil,
super, pois oferece a crianca um espaco mais amplo para transformacdes em suas

necessidades, consciéncia e imaginagao.

(...) ainda que se possa comparar a relagdo brinquedo- desenvolvimento
a relagdo instrucdo-desenvolvimento, o brinquedo proporciona um
campo muito mais amplo para as mudangas quanto a necessidades e
consciéncia. A agdo na esfera imaginativa, em uma situagdo imaginaria,
a criagao de propdsitos voluntarios e a formagao de planos de vida reais
e impulsos volitivos aparecem ao longo do brinquedo, fazendo do
mesmo o ponto mais elevado do desenvolvimento pré-escolar. A crianga
avanca essencialmente através da atividade ludica. Somente nesse
sentido pode-se considerar o brinquedo como uma atividade condutora
que determina a evolugao da crianga (Vygotsky 1991, p. 226-227).

E nesse ambiente lidico que a crianca amplia seu olhar sobre o mundo, aprende a
lidar com as frustragdes e descobre outras maneiras de resolver conflitos e expressar
sentimentos. Ao brincar, ela se fortalece emocionalmente e se prepara, de forma leve e
significativa, para os desafios que encontrara ao longo do seu desenvolvimento. Por isso,
o brincar ndo pode ser visto como um simples passatempo, mas como uma experiéncia
rica que contribui para a formagao integral da crianga, tanto no aspecto cognitivo quanto

no emocional e social.

Quando brinca, a crianga ndo apenas imagina, ela experimenta, cria e descobre,
envolvendo seu corpo, seus sentidos, os objetos ao seu redor e todo o espaco que ocupa.
O Brincar ¢ passa ser muito mais do que um simples passatempo: ¢ uma forma de se
colocar no mundo como uma crianga ativa, criativa e feliz. Assim como a vida, o brincar
tem comecgo, meio e fim, mas deixa marcas profundas em quem vive essa experiéncia de

forma plena.

Segundo Velasco (1996, p. 78): brincando a crianga desenvolve suas capacidades
fisicas, verbais ou intelectuais. Quando a crian¢a nao brinca, ela deixa de estimular, e até
mesmo de desenvolver as capacidades inatas podendo vir a ser um adulto inseguro,
medroso e agressivo. J4 quando brinca a vontade tem maiores possibilidades de se tornar

um adulto equilibrado, consciente e afetuoso.

A brincadeira ¢ essencial para o desenvolvimento das capacidades fisicas, verbais
e intelectuais da crianga, ela pode acontecer sozinha ou com outras criancas, € nem

sempre precisa seguir regras, permiti que a crianga escolha, crie ou mude as regras

74



conforme sua imaginagdo. Esse espago de liberdade favorece o protagonismo infantil,

permitindo que a criang¢a desenvolva autonomia, cooperagao, criatividade e habilidades

sociais de forma natural, enquanto explora o mundo ao seu redor de maneira significativa.

A Educacido Infantil ¢ uma etapa fundamental na vida da crianga, pois ¢ quando
ela comega a conhecer o0 mundo além da familia, ¢ essencial para o desenvolvimento
integral, pois ela aprende a conviver com as diferencas, faz amigos e realiza descobertas
em diversas areas do conhecimento. Atividades como o desenho ajudam no
desenvolvimento da coordenagdo motora, mostrando a importancia do trabalho

pedagogico nesse periodo.

A frequéncia em creches e pré-escolas de qualidade traz beneficios significativos
para o desenvolvimento das criangas. Esses ambientes contribuem para o aumento do
desempenho cognitivo, melhorando o rendimento escolar e as condigdes emocionais dos
pequenos. Investir cedo no desenvolvimento infantil resulta em retornos positivos tanto

para as criangas quanto para a sociedade como um todo.

Portanto, podemos afirmar que a Educacao Infantil ¢ um alicerce essencial para a
aprendizagem. Durante essa fase, sdo promovidas a socializag¢do e o desenvolvimento de
diversas habilidades, além de aumentar as chances de um melhor desempenho escolar no
futuro. O contato com o ludico, os valores éticos, a cidadania ¢ a formacdo de lacos

afetivos oferecem a crianga resultados que a acompanhardo ao longo de toda a vida.

LUDICIDADE COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA

A ludicidade se apresenta como uma estratégia pedagogica fundamental no
processo de ensino- aprendizagem, especialmente na educacdo infantil. Esse conceito
refere-se a capacidade de aprender por meio do jogo e da brincadeira, reconhecendo que
a diversdo e a interacao ludica sdo essenciais para o desenvolvimento das criancas. A
ludicidade ndo apenas torna o aprendizado mais prazeroso, mas também facilita a

assimilacdo de contetidos de maneira significativa.

O conceito de ludicidade envolve a ideia de que o brincar ¢ uma atividade natural
e intrinseca a infincia. As criangas, ao brincarem, exploram o mundo ao seu redor,

experimentam novas situagoes e desenvolvem habilidades de socializagdo, criatividade e
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resolugdo de problemas. Através de jogos e brincadeiras, elas ndo apenas se divertem,

mas também constroem conhecimento, estabelecendo conexdes entre o que aprendem na

escola e suas experiéncias cotidianas.

O brincar, portanto, se torna uma poderosa ferramenta de aprendizagem. Quando
as atividades ludicas sdo incorporadas ao curriculo escolar, os educadores conseguem
engajar os alunos de forma mais eficaz. Brincadeiras de faz de conta, jogos de regras e
atividades artisticas sao exemplos de como a ludicidade pode ser utilizada para ensinar
conceitos matematicos, desenvolver habilidades linguisticas ou promover o entendimento

de valores sociais.

Além disso, a ludicidade promove um ambiente de aprendizado mais acolhedor e
inclusivo. As criangas se sentem mais a vontade para expressar suas ideias e emogoes, 0
que favorece a construcao de vinculos afetivos e a colaboracdo entre os colegas. Esse
ambiente ludico estimula a curiosidade e a motivagdo, essenciais para o processo de

aprendizagem.

Ao integrar a ludicidade nas praticas pedagogicas, os educadores ajudam a formar
criancas mais criativas, criticas e preparadas para os desafios do futuro. Assim, a
ludicidade ndo ¢ apenas uma forma de entretenimento, mas uma abordagem educativa
que valoriza o brincar como um direito da crianca e uma estratégia eficaz para o
desenvolvimento integral. Em suma, ao reconhecer a importancia da ludicidade, estamos
investindo no futuro das criangas, proporcionando a elas as ferramentas necessarias para

aprender e crescer de maneira plena e significativa.

CONCEITO DE LUDICIDADE

A ludicidade refere-se a todas as experiéncias que proporcionam prazer e alegria,
criando momentos agradaveis para as pessoas. O ludico se manifesta em atividades que
estimulam a imaginagdo, a criatividade e a descontracdo, levando a um aprendizado
significativo. Essas atividades ltdicas t€m um propdsito educativo, buscando ndo apenas
entreter, mas também promover o desenvolvimento de habilidades e conhecimentos de
forma divertida e envolvente. Assim, o ludico se torna uma ferramenta valiosa no
processo de ensino-aprendizagem, enriquecendo a experiéncia educativa. Conforme

Luckesi (2000) esclarece:
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O que mais caracteriza a ludicidade a experiéncia de plenitude que ela
possibilita a quem vivéncia em seus atos [...], ¢ quando nos estregamos
totalmente a uma atividade que possibilita a abertura de cada um de nos
para a vida. Brincar dd prazer a quem se dispde a vivenciar (a
brincadeira) [...] € a plenitude da experiéncia (Luckesi, 2000, p. 96-97).

Com tudo, refere-se a capacidade inata das criangas de brincar e participar de
atividades ludicas. Essa habilidade é uma caracteristica fundamental da infincia,
permitindo que os pequenos interpretem informagdes, processem estimulos e explorem o

mundo de maneira criativa e imaginativa.

O brincar na infincia ¢ uma atividade fundamental para o desenvolvimento da
imaginacao e da criatividade. No entanto, muitas pessoas ndo percebem que essa pratica
simples vai muito além de um mero momento de diversdo. As brincadeiras desempenham
um papel crucial no crescimento das criangas, ajudando-as a aprimorar suas habilidades

psicomotoras, afetivas, cognitivas e sociais.

A funcdo ludica, segundo Kishimoto, diz respeito as atividades que proporcionam
prazer e satisfacdo, permitindo que a crianga se expresse e cres¢a simultaneamente. O
brincar desempenha um papel fundamental no aprendizado infantil, pois, ao se envolver
em jogos e brincadeiras, as criangas praticam uma variedade de habilidades que sdo

essenciais para seu desenvolvimento integral. Para Kishimoto (2003, p. 37):

A fungdo ludica na educagfo: o brinquedo propicia diversdo, prazer e
até desprazer, quando escolhido voluntariamente a fungo educativa, o
brinquedo ensina qualquer coisa que complete o individuo em seu
saber, seus conhecimentos e sua apreensdo do mundo. O brincar e jogar
¢ dotado de natureza livre tipica de uns processos educativos. Como
reunir dentro da mesma situagdo o brincar ¢ o educar. Essa é a
especificidade do brinquedo educativo.

Brincar ¢ considerado uma importante fonte de aprendizado e desenvolvimento.
Como destaca Kishimoto (1995), a brincadeira deve ser vista como uma forma de
promover a autonomia das criangas. Para que isso aconteca, ¢ essencial que haja um uso
livre de brinquedos e materiais, permitindo que as criangas expressem seus proprios
projetos e ideias. Somente dessa forma, o ato de brincar podera realmente contribuir para

a constru¢ao da autonomia infantil (Kishimoto, 1995, p. 05).

Reconhecer a importancia do brincar ¢ essencial para entender seu papel no
desenvolvimento integral das criangas, transformando essa atividade em um valioso

instrumento de aprendizado e crescimento pessoal. Destacando que a crianga, desde o
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momento do nascimento, ja se encontra inserida em um ambiente social. E através da

interacdo com esse mundo e da assimilagdo dos conceitos que ele oferece que o ato de
brincar se torna fundamental. O brincar possibilita a crianca ndo apenas explorar e
entender seu entorno, mas também internalizar aprendizagens essenciais que moldam seu
desenvolvimento emocional e cognitivo. Assim, a ludicidade se revela como uma
ferramenta crucial para a construgcdo de significados e para a formacdo da identidade

social da crianga. Afirma Vygotsky (2007).

Nesse contexto, para Vygotsky, o brinquedo desempenha um papel crucial na
transformagdo da relagdo entre a percepcao visual da crianga (o que ela observa) e o
significado que ela atribui a essas observacdes (o que ela compreende). Segundo
Vygotsky (2007), € por meio do brincar que o comportamento das criangas comega a ser
guiado ndo apenas pela percepcdo imediata dos objetos, mas pelo que essas acoes
representam para elas. Em outras palavras, embora a crianga possa ver um objeto, sua
maneira de agir em relacdo a ele ¢ influenciada por uma compreensdo mais profunda do
seu significado. Essa capacidade de atribuir significados as experiéncias ludicas ¢

fundamental para o desenvolvimento cognitivo e emocional da crianca.

[...] no brinquedo é como se ela fosse maior do que ela € na realidade.
Como no foco de uma lente de aumento, o brinquedo contém todas as
tendéncias do desenvolvimento sob forma condensada, sendo ele
mesmo uma grande fonte de desenvolvimento. (Vygotsky, 2007, p.
134).

A dinadmica de uma relagdo pedagdgica tem o poder de motivar e despertar o
interesse do aluno pela aprendizagem, dependendo da qualidade e da intencdo de que
permeiam essa interagdo. Quando existe afinidade, respeito, empatia e confianga entre
professor e aluno, forma-se um ambiente dialogico que favorece o aprendizado. Nesse
contexto, o papel do professor ¢ fundamental: ele atua como mediador, provocando um
desequilibrio no conhecimento do aluno, desafiando-o a refletir e a questionar, a0 mesmo
tempo em que incentiva sua autonomia. Essa abordagem ndo apenas desperta o interesse
pelo contetido, mas também cultiva o prazer de aprender, tornando a experiéncia

educacional mais rica e significativa
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O BRINCAR COMO FERRAMENTA DE APRENDIZAGEM

Desde muito cedo, as criancas mostram que tém uma capacidade incrivel de
aprender e interagir com o mundo ao seu redor. Elas tomam decisdes, fazem escolhas e
convivem com outras pessoas, expressando suas ideias de maneiras diversas — seja por
meio de gestos, palavras ou olhares. Isso tudo revela como elas compreendem o ambiente

em que vivem.

Uma das atividades que mais encanta as criangas ¢ o brincar, que ¢, na verdade,
um direito fundamental da infancia. Brincar ¢ algo espontaneo, algo que a crianga inicia
e conduz do seu jeito. Essa atividade pode acontecer a qualquer momento e em qualquer

lugar, trazendo alegria sem a pressdo de um resultado final.

Através da brincadeira, as criancas ndo apenas se divertem e relaxam, mas também
aprendem regras, desenvolvem habilidades e exploram diferentes linguagens. E um
mergulho profundo no universo da imaginagdo, onde tudo ¢ possivel e cada momento ¢

uma nova aventura.

SEGUNDO O REFERENCIAL CURRICULAR NACIONAL DA EDUCACAO
INFANTIL (RCNEI - 1998)

Brincar ¢ uma das atividades fundamentais para o desenvolvimento da identidade
e da autonomia. O fato de a crianga, desde muito cedo, poder se comunicar por meio de
gestos, sons € mais tarde representar determinado papel na brincadeira faz com que ela
desenvolva sua imaginacdo. Nas brincadeiras as criangas podem desenvolver algumas
capacidades importantes, tais como a atencdo, a imitacdo, a memoria, a imaginagao.
Amadurecem também algumas capacidades de socializacao, por meio da interagdo e da

utilizacao e experimentagdo de regras e papéis sociais.

Todo o periodo da Educagdo Infantil ¢ crucial para a introducdo, valorizagdo e
consolidacdo das brincadeiras no dia a dia das criangas. O ato de brincar, por sua esséncia
espontanea e criativa, vai muito além de ser apenas uma atividade ludica; € uma pratica

fundamental para o desenvolvimento integral da crianca.
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Infelizmente, algumas abordagens limitam a compreensdo do brincar a uma

atividade que comega apenas apos os dois anos de idade, associando-o principalmente a
processos imitativos mais complexos. Isso leva a uma visdo equivocada do periodo
anterior, que ¢ frequentemente visto como meramente preparatorio para o surgimento da

brincadeira simbolica ou mais estruturada.

E essencial, no entanto, reconhecer que o direito de brincar deve ser garantido
desde os primeiros anos de vida. Essa escolha pedagdgica ndao apenas favorece o
desenvolvimento cognitivo, motor, afetivo e social da crianga, mas também contribui para
a promogao de sua cidadania. Ao respeitar e incentivar o brincar desde o inicio da
trajetoria educativa, estamos promovendo praticas pedagdgicas mais humanizadas,

significativas e de maior qualidade.

[...] brincando, a crianga aprende com toda riqueza do aprender fazendo,
espontaneamente, sem estresse ou medo de errar, mas com prazer pela
aquisicdo do conhecimento — porque brincando a crianga desenvolve a
sociabilidade, faz amigos e aprende a conviver respeitando os direitos
dos outros e as normas estabelecidas pelo grupo e, também porque
brincando, prepara-se para o futuro, experimentando o mundo ao seu
redor dentro dos limites que a sua condi¢do atual permite. (Cunha,
2001, p. 13).

Considerando a extrema importancia do ato de brincar para o desenvolvimento
afetivo e cognitivo das criangas, ¢ inegavel o papel fundamental que os brinquedos ¢ as
brincadeiras desempenham na educacao infantil. No entanto, ¢ essencial repensar e
analisar a atuagdo do educador em relagdo ao brinquedo e a brincadeira, sempre
priorizando a crianga como o foco central do processo educativo. Os educadores precisam
ter conhecimento sobre os beneficios que o brincar proporciona e compreender qual € o
papel da escola, da familia e do professor nesse contexto, uma vez que o brincar carrega

diversos significados. Valorizar a brincadeira significa criar espagos, atividades e

interagdes que se integrem as praticas pedagdgicas e a proposta curricular.

Assim, o professor deve oferecer aos alunos atividades recreativas que estejam
alinhadas com a proposta pedagogica, visando sempre o desenvolvimento integral da
crianca. Acredito que essa deve ser a mentalidade e a atitude de todos os educadores que

escolhem essa nobre profissao. Pois, segundo Kishimoto (2001 apud Silva, 2010, p. 52):

O brincar infantil ndo € apenas uma brincadeira superficial desprezivel,
pois no verdadeiro e profundo brincar, acordam e avivam forgas da
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fantasia, que, por sua vez, chegam a ter uma ag@o plasmadora sobre o
cérebro.

Na pratica educativa, ¢ fundamental reconhecer o valor do brincar, especialmente
durante as atividades recreativas. O brincar vai muito além de uma simples diversao; ele
¢ um ato de movimentacao que possui significados profundos em diversas esferas da vida
humana. O ato de brincar envolve movimentar-se, ¢ essa dindmica ¢ crucial para o
desenvolvimento biologico, psicologico, social e cultural. Através do movimento, as
pessoas ndo s6 exploram o ambiente ao seu redor, mas também interagem com 0s outros.
Essas interagdes sdo essenciais para o aprendizado sobre si mesmas, permitindo que

descubram seus limites e capacidades.
Segundo o Referencial Curricular Nacional para Educagao Infantil:

Brincar ¢ uma das atividades fundamentais para o desenvolvimento da
identidade e da autonomia. O fato de a crianga, desde muito cedo, poder
se comunicar por meio de gestos, sons e mais tarde representar
determinado papel na brincadeira faz com que ela desenvolva sua
imaginagdo. Nas brincadeiras, as criancas podem desenvolver algumas
capacidades importantes, tais como a aten¢o, a imitagdo, a memoria, a
imaginagcdo. Amadurecem também algumas capacidades de
socializagdo, por meio da interagdo e da utilizagdo e experimentagdo de
regras e papéis sociais (Brasil, 1998).

Biologicamente, brincar ¢ vital para a satde fisica, pois promove o
desenvolvimento motor e a coordenacdo. Psicologicamente, o brincar oferece um espago
seguro para a expressao de emogdes € a construgao de autoestima. Ao se depararem com
desafios durante as brincadeiras, as criancas aprendem a resolver problemas e a lidar com
frustragdes, habilidades que sdo fundamentais para a vida. Socialmente, o brincar serve
como um elo que conecta as pessoas. Durante as atividades recreativas, as criancas
desenvolvem habilidades de cooperacao, respeito e empatia. Essas experiéncias sociais
sao fundamentais para a formagdo de relacionamentos saudaveis. Além disso, o brincar ¢
uma forma de transmitir valores e tradi¢des culturais, permitindo que as novas geragoes

se conectem com suas raizes.

Assim, ao integrar o brincar nas atividades educativas, criamos um ambiente de
aprendizado rico e significativo. Essa pratica nao apenas enriquece a experiéncia
educativa, mas também contribui para o desenvolvimento integral dos individuos. O
brincar ¢, sem duvida, uma ferramenta poderosa na formagao de pessoas mais completas

e preparadas para interagir de maneira saudavel com o mundo ao seu redor.

81



O ludico ¢ tao importante para o desenvolvimento da crianga, que merece atengao

por parte de todos os educadores. Cada crianca ¢ um ser tinico, com anseios, experiéncias
e dificuldades diferentes. Portanto nem sempre um método de ensino atinge a todos com
a mesma eficacia. Para pode garantir o sucesso do processo ensino-aprendizagem o
professor devem utilizar-se dos mais variados mecanismos de ensino, entre eles as
atividades ludicas. Tais atividades devem estimular o interesse, a criatividade, a interagao,

a capacidade de observar, experimentar, inventar e relacionar contetidos e conceitos.

O professor deve- se limitar apenas a sugerir, estimular e explicar, sem impor, a
sua forma de agir, para que a crianga aprenda descobrindo e compreendendo e ndo por
simples imitagdo. O espago para a realizacdo das atividades, deve ser um ambiente
agradavel, e que as criancas possam se sentirem descontraidas e confiantes (Almeida,

2014, p. 3).

Na educagdo infantil, ao elaborar um curriculo que valorize o brincar com a
mesma importancia que o cuidar e o educar, ¢ essencial conhecer bem a crianga. Essa
compreensdo permite que as experiéncias oferecidas sejam apropriadas para cada faixa
etaria e para o nivel de desenvolvimento dos pequenos. Isso € especialmente relevante
quando se trata de selecionar o material pedagogico, como brinquedos e atividades a
serem realizadas. A escolha adequada das brincadeiras € crucial para garantir que elas
atendam as necessidades e interesses das criangas, promovendo um aprendizado

significativo e prazeroso.

O PAPEL DO PROFESSOR NO TRABALHO COM O LUDICO

O papel do professor no trabalho com o ludico ¢ essencial para criar um ambiente
de aprendizagem que seja tanto envolvente quanto significativo. Quando os educadores
incorporam atividades ludicas em suas praticas, conseguem despertar o interesse € a
motivacao dos alunos, facilitando o desenvolvimento de habilidades fundamentais como

a criatividade, a colaboracdo e a resolug¢do de problemas.

O planejamento de atividades ludicas ¢ uma tarefa que exige atengdo e
intencionalidade. O professor deve estar atento as necessidades e interesses dos alunos,
além de considerar os objetivos pedagdgicos que deseja alcancar. Cada atividade deve ser

escolhida cuidadosamente para que promova o aprendizado de maneira divertida e
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acessivel. Por exemplo, jogos, dramatizagdes e atividades artisticas podem ser utilizados

para ensinar conceitos de matematica, ci€éncias ou linguagem, tornando o aprendizado
mais palpavel e relevante para as criangas. E importante que essas atividades sejam
diversificadas, garantindo que todos os alunos possam participar e se beneficiar das
experiéncias ludicas, respeitando as diferentes formas de aprendizado e permitindo que

cada crianga se expresse de maneira Unica. Conforme Wajskop (2001) aborda:

[...] é na situacdo de brincar que as criangas se podem colocar desafios
e questdes além de seu comportamento diario, levantando hipdteses na
tentativa de compreender os problemas que lhes sdo propostos pelas
pessoas e pela realidade com a qual interagem. [...] ao reiterarem
situagdes de sua realidade, modificam-nas de acordo com suas
necessidades (Wajskop, 2001, p. 33).

A mediacao pedagogica desempenha um papel crucial nesse processo. O professor
atua como um facilitador, guiando os alunos durante as atividades e promovendo
reflexdes sobre as experiéncias vivenciadas. Isso envolve fazer perguntas que estimulem
0 pensamento critico, incentivar a troca de ideias e ajudar a conectar as atividades ludicas
aos contetidos curriculares. Através dessa mediacdo, o educador pode observar como as
criangas interagem, resolvem conflitos e aplicam o que aprenderam em situagdes praticas,

permitindo ajustes nas estratégias de ensino conforme necessario.

A intencionalidade ¢ um aspecto central na pratica pedagogica. O professor deve
ter clareza sobre os objetivos de cada atividade ludica e como ela se relaciona com o
desenvolvimento das criangas. Cada jogo ou brincadeira deve ter um propoésito educativo,
seja para desenvolver habilidades sociais, estimular a criatividade ou reforcar conceitos
académicos. Essa conexao entre o ludico e o aprendizado formal ¢ fundamental para que

as experiéncias educativas sejam relevantes e impactantes.

Em resumo, o papel do professor no trabalho com o ludico ¢ multifacetado e
essencial para o desenvolvimento integral das criancas. Ao valorizar o ludico em suas
praticas, os educadores ndo apenas enriquecem a experiéncia educativa, mas também
contribuem para a formacao de criangas mais curiosas, criativas e preparadas para os
desafios do futuro. A educacao se torna, assim, uma jornada de descoberta e crescimento,

onde o brincar e aprender caminham lado a lado.
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PLANEJAMENTO DE ATIVIDADES LUDICAS

fundamental que a pratica pedagogica no ambiente escolar integre, de maneira
constante, as diversas culturas que as criangas trazem consigo. Isso ndo apenas enriquece
o aprendizado, mas também assegura o direito essencial de brincar e viver plenamente a
infancia. Os alunos da educacdo infantil ndo devem ser vistos apenas como estudantes,
eles sdo, antes de tudo, criangas que precisam de momentos ludicos. A brincadeira e a
ludicidade oferecem oportunidades valiosas para que elas interajam, compartilhem
experiéncias e criem novas vivéncias, o que contribui significativamente para o seu

processo de aprendizagem.

A ludicidade viabiliza diversos aprimoramentos das areas dos desenvolvimentos,
cognitivos, motor, social e afetivo. E considerado que toda crianga possui a necessidade
de descobrir o mundo por meio da brincadeira, sendo assim o ludico ¢ relevante na
educagdo das criangas, sendo também uma forma adequada para a aprendizagem onde o

professor deve usar de forma fundamental para a pratica pedagogica (Abreu, 2020, p. 5).

E essencial que os professores adotem praticas pedagogicas que incentivem as
criancas a pensar de forma critica, raciocinar e resolver problemas, contribuindo assim
para a construcdo de novos conhecimentos. O educador desempenha um papel crucial
como mediador entre os saberes, atuando como um impulsionador do desenvolvimento
infantil. Para isso, ¢ fundamental que ele esteja sempre em busca de aprendizado,

participando de diversas oportunidades de formacao continuada. De acordo com Abreu:

O educador ¢ a peca fundamental para fazer ser desenvolvidas as novas
metodologias para conduzir e mediar o processo educativo, bem como pesquisar
estratégias para que desenvolva e facilite a aprendizagem, observando atentamente as
questdes apresentadas pela crianca no momento do jogo. A formagao ludica deve facilitar
o professor do conhecimento de si proprio, desbloquear a resisténcia e construir uma visao

profunda sobre a importancia das atividades para a vida da crianca (Abreu, 2020, p. 6).

Além disso, ¢ importante lembrar que as criangas ndo sdo apenas receptores
passivos de informacao; elas interagem, pensam e aprendem por meio de experiéncias e
interativas dindmicas. Portanto, o professor deve criar um ambiente permitindo que os
alunos explorem, que estimule essa interacao, que questionem e se envolvam ativamente

em seu processo de aprendizagem.
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O professor deve adotar uma postura mediadora ao elaborar estratégias

pedagdgicas que integrem jogos e brincadeiras no ambiente escolar. Essa abordagem ¢
fundamental para otimizar a inclusao dessas atividades, levando em conta que elas ndo
apenas contribuem para o desenvolvimento da crianga como individuo, mas também estao
intimamente ligadas a construgdo do conhecimento. Ao planejar essas experiéncias
ludicas, o educador cria oportunidades para que os alunos explorem, aprendam e cresgam
de maneira integral, promovendo um aprendizado significativo que respeita as

necessidades ¢ os interesses de cada crianga.
Conforme Abreu (2020, p. 7),

O papel do educador na educagdo ludica dentro das institui¢des €
imprescindivel, sendo assim um facilitador das atividades, criando
condigOes para que as criangas explorem seus movimentos e interajam
com seus amigos, resolvendo situagdes problema. Para facilitar a
proposta pedagogica do professor, ele pode partir da realidade e
necessidades das criangas, assim podera buscar alternativas de
interagdo, ndo deixando de utilizar brincadeiras que estimulem cada um.
[...] O brincar ndo deve estar presente somente na hora do intervalo e
sim podendo ser uma usada no cotidiano para enriquecer o ensino.

A interagdo entre criancas, quando mediada pela ludicidade e pelo jogo,
proporciona um aprendizado mais eficaz do que quando estdo isoladas, cada uma
refletindo de maneira mecanica. Por isso, ¢ fundamental reconhecer a importancia do
brincar nas atividades praticas em sala de aula. Essa abordagem permite que a
aprendizagem das criangas seja construida de maneira prazerosa, criando um ambiente

dinamico, acolhedor e estimulante.
De acordo com Ferro e Viel:

E importante que o educador utilize novas metodologias, buscando
diversificar suas aulas e assim torna-las mais atrativas aos olhos dos
alunos. Para isso os jogos didaticos ndo podem ser ignorados,
destacando-se suas imensas potencialidades, ou seja, auxiliando no
processo de alfabetizacdo, estimulando o desenvolvimento cognitivo,
afetivo e social, fazendo com que a crianga aprenda participando
ativamente na construgdo do conhecimento (Ferro; Viel, 2019, p. 124).

No planejamento das aulas, o professor tem a oportunidade de enriquecer as
experiéncias culturais das criangas através do brincar. Isso ndo apenas promove
momentos de aprendizado agradaveis, mas também favorece diversas formas de interagdo
e trocas afetivas entre os colegas. Esses elementos sdo essenciais para o desenvolvimento

integral das criangas, contribuindo para sua formacdo emocional e social.
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De acordo com Santos:

A ludicidade ¢ uma necessidade do ser humano em qualquer idade e nao
pode ser vista apenas como diversdo. O desenvolvimento do aspecto
ludico facilita a aprendizagem, o desenvolvimento pessoal, social e
cultural, colabora para uma boa saide mental, prepara para um estado
interior fértil, facilita os processos de socializagdo, comunicacdo,
expressao e construcao do conhecimento (Santos, 1997, p. 12).

Os professores tém a liberdade de explorar a criatividade, tanto dentro quanto fora
da sala de aula, utilizando brincadeiras, jogos, gincanas, campeonatos, musicas, pecas de
teatro e muito mais. O ensino ludico vai além das simples brincadeiras; trata-se de aplicar
metodologias diversificadas que estimulem a criatividade, o pensamento critico e a
imagina¢ao dos alunos de maneira natural. Assim, ¢ essencial que os educadores
transformem o conteido em algo ludico, tornando as aulas mais interessantes e

inovadoras.
Diante da mesma concepgdo Ferro e Viel (2019) afirmam que:

Os jogos didaticos atuam como um valioso instrumento no processo de
ensino aprendizagem, por propiciarem praticas educativas interessantes
e inovadoras, j& que a auséncia de interesse, quase sempre originada
pela metodologia utilizada pelo docente, ao trabalhar os contetidos ¢ a
principal causa do desinteresse dos alunos (Ferro; Viel, 2019, p. 115).

A brincadeira pode ser uma aliada importante para a aprendizagem, visto que a
crianga ao brincar de faz de conta, por exemplo, representa diferentes papéis de género e
culturas diversas. A adogao de abordagens ludicas no ensino ¢ altamente recomendada,
pois desperta o interesse dos alunos em realizar atividades de maneira prazerosa. A
ludicidade enfatiza a importancia de empregar métodos variados para captar a atencao
dos estudantes e promover uma interagdo mais significativa com os conteudos. Nesse
sentido, o ladico se revela uma estratégia pedagdgica eficaz para engajar os alunos de

forma divertida nas aulas.

MEDIACAO PEDAGOGICA E INTENCIONALIDADE

O relacionamento entre professor e aluno ¢ fundamental na educagdo, pois
representa um processo dindmico de construgdo do conhecimento. Nesse contexto, a

aprendizagem ndo € apenas a transmissdo de informacdes, mas sim uma jornada

colaborativa onde ambos os lados se envolvem ativamente. A reflexdo critica sobre as
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experiéncias vividas e as atividades realizadas ¢ essencial, pois permite que os alunos

assimilem o contetido de forma mais profunda e significativa. Assim, o papel do professor
vai além de ser um mero transmissor de saberes; ele se torna um facilitador que guia os
alunos em suas descobertas e os incentiva a pensar de maneira critica e autdbnoma. Essa
interagdo ¢ vital para o desenvolvimento de habilidades que vao além da sala de aula,

preparando os alunos para os desafios do mundo real.

Visto isso o papel do professor como mediador das atividades que envolvam
brincadeira ¢ importante, segundo o Referencial Curricular Nacional da Educagdo

Infantil;

O professor ¢ mediador entre as criangas e 0s objetos de conhecimento,
organizando e propiciando espacos e situacdes de aprendizagens que
articulem os recursos e capacidades afetivas, emocionais, sociais e
cognitivas de cada crianga aos seus conhecimentos prévios € aos
conteudos referentes aos diferentes campos de conhecimento humano.
Na institui¢do de educagdo infantil o professor constitui-se, portanto,
no parceiro mais experiente, por exceléncia, cuja fungdo € propiciar e
garantir um ambiente rico, prazeroso, saudavel e ndo discriminatorio de
experiéncias educativas e sociais variadas (RCNEI, 1998, p. 30).

A complexidade do ensino se revela através de uma variedade de elementos
interligados. Entre esses fatores, destacam-se as caracteristicas individuais do professor,
que influenciam diretamente sua abordagem pedagogica. Os conhecimentos que o
docente possui, suas metodologias de ensino, e as técnicas e estratégias que utiliza em
sala de aula também desempenham papéis cruciais. Além disso, a intengdo politica e
pedagogica que norteia a pratica educativa, juntamente com a proposta curricular da
instituicdo, sdo fundamentais para moldar o ambiente de aprendizagem. Por fim, a
qualidade afetiva das relagdes que se estabelecem entre educadores e alunos € um aspecto

vital que pode impactar significativamente o processo de ensino-aprendizagem.

A intervencdo pedagodgica provoca avangos que nao ocorreriam espontaneamente,
a importancia da intervengdo deliberada de um individuo sobre outros como forma de
promover desenvolvimento articula-se com um postulado basico de Vygotsky: a
aprendizagem ¢ fundamental para o desenvolvimento desde o nascimento da crianga. A
aprendizagem desperta processos internos de desenvolvimento que s6 podem ocorrer

quando o individuo interage com outras pessoas (Oliveira, 1993, p. 33).

87



A mediacdo pedagdgica desempenha um papel fundamental no processo de

ensino-aprendizagem, pois busca fomentar o engajamento e a participacao ativa dos
alunos. Esse método valoriza o respeito mutuo e a interaprendizagem, permitindo que os
educandos ndo apenas adquiram novos conhecimentos, mas também amaduregam em
diferentes aspectos: intelectual, epistemologico e emocional. Ao facilitar a construgio de
significados e a assimilacdo de conceitos, a mediacdo pedagodgica contribui para o
desenvolvimento das competéncias individuais e coletivas, essencial para a formagao

integral do estudante.

A relagdo entre ensinar e aprender € intrinsecamente dialdgica. Como afirma
Freire (1997, p. 25), “quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender”. Esse principio revela que o ato de educar nao ¢ unidimensional; ele envolve
uma troca constante de saberes e experiéncias. Quando um educador compartilha seu
conhecimento, também se enriquece com as percepcdes € questionamentos dos alunos.
Por outro lado, ao se engajar no processo de aprendizagem, o aluno nao apenas absorve
informagdes, mas também contribui com suas proprias ideias e vivéncias, ampliando a
compreensdo de todos os envolvidos. Essa interagao dindmica transforma a sala de aula
em um espaco colaborativo, onde o aprendizado se torna uma constru¢do conjunta,

fortalecendo tanto o educador quanto o educando.

A adaptagdo do ambiente escolar as necessidades das criangas ¢ fundamental para
promover um espaco que favoreca o brincar. Quando pensamos nas interacdes ludicas na
escola, ¢ essencial que o espaco seja projetado com a crianga em mente. Salas de aula
lotadas de mesas e cadeiras, organizadas rigidamente, e estantes fechadas que escondem

brinquedos podem dificultar a exploracao e a criatividade dos alunos.

E importante que ndo apenas os professores, mas toda a equipe escolar, esteja
atenta a forma como os materiais estdo dispostos. Um ambiente flexivel e acessivel pode
incentivar as criangas a brincarem livremente, contribuindo para seu desenvolvimento
social, emocional e cognitivo. Portanto, um espago escolar que valoriza o brincar deve
ser construido em colaboragdo com as criangas, garantindo que suas vozes e necessidades

sejam ouvidas e atendidas. Assim como explica Pimentel (2007, p. 235):
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[...] ndo ¢ suficiente disponibilizar as criancas brinquedos e jogos; ¢
fundamental organizar o cenario ludo-educativo e estabelecer
modalidades interativas que extraiam os melhores proveitos da
brincadeira para o desenvolvimento cognitivo.

Além disso, a forma como tudo estd organizado pode influenciar
significativamente a qualidade do brincar. Ao valorizar esses aspectos, o educador pode
criar um ambiente rico em oportunidades para que os alunos explorem, descubram e

aprendam de maneira divertida e significativa.

A aprendizagem que surge através da brincadeira ¢ resultado das experiéncias que
essas atividades proporcionam. O papel do professor ¢ fundamental para incentivar essa
experimentacdo entre as criangas. Existem diversas estratégias que ele pode adotar no
ambiente da educacdo infantil, sendo crucial que ele compreenda a importancia dos
materiais disponiveis, do espaco em que as criangas brincam, e da sua propria orientacdo

€ apoio.

A PARTICIPACAO DA FAMILIA NO PROCESSO EDUCATIVO

A participagdo da familia no processo educativo ¢ essencial para o
desenvolvimento das criangas, pois a colaboracdo entre escola e familia cria um ambiente
mais rico e favoravel ao aprendizado. A comunicagao eficaz entre esses dois contextos €
fundamental, pois permite que pais e educadores compartilhem informagdes, expectativas

e preocupagdes, promovendo uma parceria que beneficia o crescimento dos alunos.

Quando a escola e a familia se comunicam de forma aberta e transparente, os pais
se tornam mais conscientes do que acontece no ambiente escolar. Isso inclui ndo apenas
o desempenho académico, mas também as atividades ludicas que fazem parte do cotidiano
das criancas. Através de reunides, eventos e até mesmo plataformas digitais, os
educadores podem manter os pais informados sobre as metodologias utilizadas,

especialmente aquelas que envolvem o brincar, um aspecto crucial na educagdo infantil.

O olhar dos pais sobre o brincar ¢ outro ponto importante a ser considerado.
Muitos pais reconhecem que brincar € uma atividade vital para o desenvolvimento das
criangas, pois ¢ através do brincar que elas exploram o mundo, desenvolvem habilidades
sociais e emocionais, € criam vinculos com os colegas. No entanto, ¢ essencial que os

pais compreendam que o brincar ndo ¢ apenas uma forma de entretenimento, mas uma
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poderosa ferramenta de aprendizagem. Através das brincadeiras, as criangas aprendem a

resolver problemas, a trabalhar em equipe € a expressar suas emogoes.

Quando os pais valorizam e apoiam as atividades ludicas promovidas pela escola,
eles ajudam a reforgar a importancia do brincar no processo educativo. Essa valorizacao
pode se manifestar na forma de participar de eventos escolares, incentivar brincadeiras
em casa ou até mesmo dialogar sobre as experiéncias lidicas que as criangas vivenciam
na escola. Essa interacao ndo apenas fortalece a relacao entre pais e filhos, mas também

contribui para um ambiente de aprendizado mais coeso.

Em resumo, a participagdo da familia no processo educativo ¢ fundamental para o
desenvolvimento integral das criangas. A comunicacdo eficaz entre escola e familia,
aliada a um olhar positivo dos pais sobre o brincar, cria uma rede de apoio que enriquece
a experiéncia educacional. Quando pais e educadores trabalham juntos, as criangas se
beneficiam de um ambiente mais estimulante e acolhedor, onde podem crescer, aprender

e se desenvolver plenamente.

COMUNICACAO ESCOLA-FAMILIA

O ambiente familiar ¢ fundamental para o desenvolvimento e aprendizado das
criancas. Desde os primeiros anos de vida, ¢ dentro de casa que elas comegam a absorver
valores, comportamentos e conhecimentos que moldardo sua personalidade e habilidades.
A legislacao reconhece essa importancia, destacando que ¢ dever da familia assumir um

papel ativo na educacdo dos filhos.

E essencial que os pais e responsaveis compreendam que a educagio ndo deve ser
delegada exclusivamente a escola. A intera¢do familiar € crucial, pois € nesse espaco que
as criancas aprendem a se relacionar, a resolver conflitos e a entender o mundo ao seu
redor. Quando a familia se envolve no processo educativo, proporciona um suporte
emocional e intelectual que complementa o que ¢ ensinado na escola. De acordo com o

Art. 205. da Constituicao Federal:
A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, serad
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao

pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho (Brasil, 1988, p. 37).
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Além disso, a inversdo de papéis, onde a escola assume toda a responsabilidade

pela educacao, pode ser prejudicial. A escola ¢ um espago de aprendizado formal, mas a
educacgao afetiva e social comeca no lar. Portanto, ¢ vital que os pais estejam presentes,
incentivando a curiosidade, promovendo a leitura e participando ativamente da vida

escolar dos filhos.

O contexto familiar serd o primeiro ambiente em que a crianca ird criar seus
vinculos e relacionamentos, e a partir de tais relagdes o individuo criard seus modelos de
aprendizagem como também tera seus primeiros conhecimentos acerca do mundo a sua
volta, criando nogdes bdasicas que influenciardo na vida sua vida escolar (Santos;

Toniosso, 2014, p. 131).

Os pais, ao estarem mais proximos de seus filhos, t€ém a oportunidade de
compartilhar informagdes essenciais sobre suas capacidades, interesses, desafios e
necessidades especificas. Essa comunicacdo aberta ¢ fundamental, pois permite que a
escola ajuste suas abordagens pedagdgicas e métodos de ensino, criando um ambiente de
aprendizagem que seja mais inclusivo e adaptado as particularidades de cada aluno. Dessa

forma, todos se beneficiam de uma experiéncia educacional mais rica e personalizada.

Quando a familia e a escola trabalham em conjunto, os alunos tendem a apresentar
um comportamento mais positivo e a se envolver de forma mais ativa nas atividades
escolares. O suporte oferecido pelos pais ¢ fundamental, pois demonstra aos estudantes
que a educagdo ¢ importante e que eles podem contar com uma rede de apoio para
enfrentar os desafios académicos. Essa colaboracao nao apenas aumenta a motivagao dos
alunos, mas também eleva sua autoestima, o que se traduz em um comportamento mais
adequado e em uma participacdo mais intensa nas aulas. empatia e a compreensao mutua.
As experiéncias compartilhadas durante o brincar ajudam a formar conexdes emocionais

que podem durar por toda a vida.
De acordo com Almeida (2005, p. 5):

A brincadeira se caracteriza por alguma estruturagdo e pela utilizagao
de regras. A brincadeira ¢ uma atividade que pode ser tanto coletiva
quanto individual. Na brincadeira a existéncia das regras nao limita a
acdo ludica, a crianca pode modifica-la, ausentar-se quando desejar,
incluir novos membros modificar as proprias regras, enfim existe maior
liberdade de ag@o para as criangas.
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A participacao dos pais durante as brincadeiras ¢ essencial para o desenvolvimento

das criancas, pois eles atuam como mediadores na constru¢do do conhecimento. Ao
estimular a curiosidade e a exploracdo, os pais ajudam as criangas a transitar de um
estagio de desenvolvimento para outro, facilitando a aquisicdo de novas habilidades e

entendimentos.

Carneiro e Dodge (2007, p. 201) afirmam que:

Ao estimular as criangas durante a brincadeira, os pais tornam se
mediadores do processo de construgdo do conhecimento, fazendo com
que clas passem de um estagio de desenvolvimento para outro.
Também, ao brincar com os pais, as criangas podem se beneficiar de
uma sensacdo de maior seguranca ¢ liberdade para exploracdo, além de
se sentirem mais proximas e mais bem compreendidas, o que pode
contribuir para o melhor desenvolvimento de sua autoestima e
independéncia.

Além disso, brincar com os pais proporciona as criangas uma sensacao de
seguranga e liberdade, permitindo que explorem o mundo ao seu redor com confianga.
Essa interacdo ndo so fortalece os lacos afetivos, mas também faz com que as criangas se
sintam mais compreendidas e valorizadas, criando memorias que durardo a vida toda.
Como resultado, essa experiéncia ludica contribui significativamente para o
desenvolvimento da autoestima e da independéncia, promovendo um ambiente saudavel

para o crescimento emocional e cognitivo.

A preocupagdo com a educagdo dos filhos ¢ uma prioridade para muitos pais, que
acreditam que uma boa estrutura financeira e a escolha da escola sao fundamentais. No
entanto, a verdadeira formagao do carater vai além de regras e exemplos. A aproximacao
emocional entre pais e filhos € essencial para o desenvolvimento das criangas. Quando os
pais se envolvem ativamente na vida de seus filhos, criando um ambiente de didlogo e
compreensao, eles ajudam a construir uma base solida de autoestima e empatia. Assim, a
educacgao se fortalece nas intera¢des diarias, contribuindo para que as criangas se tornem

pessoas melhores.

Para muitos, a brincadeira ¢ vista como uma atividade essencial para o
desenvolvimento das criangas, ¢ um momento em que elas exploram o mundo e aprendem
a interagir com os outros. Ao observar seus filhos brincando, os pais percebem a

importancia dessa liberdade criativa, que vai além do simples entretenimento.
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DESAFIOS E POSSIBILIDADES DO LUDICO NA EDUCACAO INFANTIL

Os desafios e possibilidades do ladico na educagdo infantil sdo temas centrais para
educadores e pais. Brincar ¢ uma forma poderosa de aprendizado, mas sua efetividade
muitas vezes esbarra em limitacdes institucionais. Muitas instituicdes de ensino
enfrentam dificuldades em integrar o ludico ao curriculo devido a rigidez das diretrizes
educacionais, que priorizam conteudos académicos em detrimento de experiéncias

praticas e criativas.

Além disso, a falta de recursos pedagdgicos adequados pode limitar as
oportunidades de exploragdo e brincadeira. Muitas escolas carecem de materiais
diversificados que estimulem a criatividade e a interacdo, o que pode dificultar a
implementagdo de atividades ludicas. Em contrapartida, quando as instituicdes
conseguem superar essas barreiras, o potencial do ludico se revela imenso. A brincadeira
pode ser um veiculo para o desenvolvimento de habilidades sociais, emocionais e

cognitivas, permitindo que as criangas aprendam de forma mais significativa e prazerosa.

Os educadores que buscam maneiras criativas de incorporar o lidico em suas
praticas podem utilizar recursos simples, como jogos, contagdo de historias e atividades
artisticas. Essas abordagens ndo apenas tornam o aprendizado mais envolvente, mas
também promovem um ambiente de sala de aula mais dindmico e acolhedor. Ao valorizar
o brincar, as institui¢des t€m a oportunidade de formar criancas mais curiosas, autobnomas

e preparadas para enfrentar os desafios do futuro.

Assim, embora existam desafios significativos, as possibilidades que o ludico
oferece na educacdo infantil sdo vastas. Com um olhar atento e criativo, ¢ possivel
transformar a realidade educacional, proporcionando experiéncias enriquecedoras que

favorecem o desenvolvimento integral das criangas.

LIMITACOES INSTITUCIONAIS

A educacdo infantil ¢ um periodo crucial para o desenvolvimento das criangas,
onde o ludico desempenha um papel fundamental. No entanto, as limitagdes institucionais
muitas vezes dificultam a plena utilizacao de praticas ludicas nas salas de aula. O ludico,

em sua esséncia, promove o aprendizado através do brincar, estimulando a criatividade,
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a socializacdo e o desenvolvimento emocional. As atividades ludicas permitem que as

criancas explorem o mundo ao seu redor, experimentem novas ideias e se expressem de
maneiras diversas. Para que essa abordagem seja efetiva, € necessario que as instituigdes

educacionais estejam preparadas para integra-la em seus curriculos.

Uma das principais limitagdes institucionais ¢ a falta de infraestrutura adequada.
Muitas escolas nao dispdem de espagos apropriados para atividades ludicas, como areas
externas seguras ou salas equipadas com materiais que incentivem o brincar. Isso pode
levar os educadores a restringirem suas praticas, optando por métodos mais tradicionais

que ndo exploram todo o potencial do ludico. Segundo Barbosa (2006, p. 121):

O ambiente ¢ fundamental na constituicdo dos sujeitos, por ser um
mediador cultural tanto da génese como da formacdo dos primeiros
esquemas cognitivos € motores, ou seja, um elemento significativo do
curriculo, numa fonte de experiéncia e aprendizagem (Barbosa, 2006,
p. 121).

A formagao dos educadores também ¢ um fator determinante. Muitos professores
ndo recebem a preparacdo adequada para implementar o lidico em suas aulas. A falta de
capacitagdo especifica pode gerar inseguranca e desmotivacdo, fazendo com que os
educadores optem por métodos que consideram mais seguros, mas que nao
necessariamente favorecem o aprendizado significativo. A formag¢do continuada para
educadores ¢ uma proposta essencial do Ministério da Educagao e Cultura (MEC) dentro
do curriculo da educa¢do infantil. No entanto, muitas instituicdes escolares ndo a
implementam de forma eficaz, a formacdo ocorre esporadicamente, geralmente apenas
nos encontros pedagogicos no inicio do ano letivo, o que ndo ¢ suficiente para atender as

necessidades dos educadores.

Essa falta de formagdo sistemdtica impacta negativamente o desempenho dos
professores ¢ a qualidade do ensino. Quando os educadores tém acesso a oportunidades
regulares de atualizacdo, eles podem aprimorar suas praticas e oferecer um ambiente de
aprendizagem mais rico para as criangas. Portanto, ¢ crucial que a formag¢ao continuada
seja integrada de maneira efetiva no curriculo escolar, garantindo que os educadores
recebam o suporte necessario para seu desenvolvimento profissional e, assim, melhorem

a educacao infantil.

Segundo Kishimoto (2010, p. 188):
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Recorrer as propriedades formativas do jogo, tanto nos cursos de
formagdo de professores quanto na formagdo continuada (ou formagao
em servigo), ¢ uma maneira de “vivificar” esta relagdo de tal forma a
libera-la para encontros educacionais formadores (Kishimoto, 2010, p.
188).

Outro desafio significativo ¢ a rigidez dos curriculos educacionais. Em muitos
casos, as diretrizes estabelecidas pelos orgdos governamentais priorizam conteudos
académicos em detrimento de abordagens mais dinamicas. Essa énfase em resultados
mensuraveis pode levar os educadores a se sentirem pressionados a seguir um cronograma
rigido, limitando a flexibilidade necessdria para incorporar atividades ludicas que

atendam as necessidades ¢ interesses das criangas.

Além disso, a cultura institucional de algumas escolas pode desvalorizar o ladico.
Em ambientes onde o foco esta apenas em resultados académicos, as praticas ludicas
podem ser vistas como menos importantes ou até como perda de tempo. Essa visao pode
desencorajar tanto educadores quanto criangas, criando um ciclo vicioso que limita a

exploragdo e o aprendizado.

As limitacdes institucionais do ludico na educagdo infantil sdo multiplas e
complexas, refletindo uma interseccdo de fatores estruturais, curriculares, formativos e
culturais. Para que o ludico possa ser verdadeiramente integrado na educagdo infantil, ¢
essencial que haja uma mudanga de paradigma, reconhecendo a importancia do brincar
como um direito das criancas e uma ferramenta poderosa para o aprendizado. Somente
assim poderemos garantir que todas as criancas tenham acesso a uma educacdo que
respeite sua natureza ludica e promova seu desenvolvimento integral, adquirindo novas

experiéncias sociais e culturais.
Almeida (2003, p. 53) ressalta que:

O jogo mantém relagdes profundas entre as criangas e as faz aprender a
viver e a crescer conjuntamente nas relagdes sociais. O jogo ndo é uma
atividade isolada de um grupo de pessoas formadas ao acaso: refletem
experiéncias, valores da propria comunidade em que estdo inseridas.
(Almeida, 2003, p. 53)

Dessa forma, ao participar de jogos, elas desenvolvem habilidades essenciais
como empatia, cooperagdo e comunica¢do, além de aprender a enfrentar desafios e
resolver conflitos. As interacdes que ocorrem durante as brincadeiras sdo cruciais para a

formacgdo da identidade, ensinando-as a respeitar regras e valorizar a diversidade. O
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ludico se torna uma ferramenta poderosa para o aprendizado e a construg¢do de relagdes

sociais significativas, refletindo a riqueza cultural do ambiente em que as criangas vivem.

RECURSOS PEDAGOGICOS E CRIATIVOS

Os recursos pedagodgicos e criativos sdo essenciais para tornar o ensino-
aprendizagem mais dindmico e significativo, especialmente na educagdo infantil.
Materiais sensoriais, jogos, atividades artisticas e tecnologia educativa estimulam a
criatividade ¢ a socializagdo. A contacdo de historias ¢ ambientes de brincadeira
promovem a exploracdo e o desenvolvimento emocional. Integrar esses recursos no
cotidiano escolar enriquece o aprendizado, facilitando a construgdo de conhecimentos de

forma divertida e envolvente.

As creches e escolas precisam reconhecer que o brincar ¢ um recurso pedagodgico
valioso. Essa pratica permite aos educadores desenvolver diversas atividades que
estimulam varias habilidades nas criangas, como percep¢dao, comunicac¢ao, raciocinio,
interagdo e concentragdo. Incorporar o ludico na educagdo infantil ¢ fundamental, pois,
ao brincar, as criangas exercitam suas competéncias, o que aumenta seu interesse €
curiosidade. Dessa forma, o aprendizado se torna mais significativo e envolvente,

promovendo um desenvolvimento integral e mais eficaz. Como ¢ citado no RCNEI
(1998):
Cabe ao professor organizar situagdes para que as brincadeiras ocorram
de maneira diversificada para propiciar as criangas a possibilidades de
escolherem temas, papéis, objetos e companheiros com quem brincar
ou os jogos de regras e de construgdo, e assim elaborarem de forma

pessoal e independente suas emogdes, sentimentos, conhecimentos e
regras sociais. (Brasil, 1998, p. 29).

Dessa forma, podemos afirmar que o educador desempenha um papel crucial no
processo de aprendizagem, atuando como mediador na constru¢do do conhecimento. Sua
funcdo vai além de simplesmente transmitir informagdes; ele ¢ um agente facilitador que
guia os alunos em sua jornada de descoberta. Embora nem todas as institui¢des de ensino
reconhegam plenamente o valor do ludico, ¢ fundamental que as atividades propostas as
criangas incluam momentos de brincadeira. Ao incorporar o brincar, as criangas se sentem
mais motivadas e satisfeitas em participar das aulas, tornando o aprendizado mais

prazeroso e eficaz.
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Segundo Kishimoto (2001):

As brincadeiras livres sdo vistas por alguns professores como descanso
de atividades dirigidas e ndo como forma de socializagdo e integragdo
da criangca, o que dificulta justificd-las como parte do projeto
pedagogico da escola. Se, para os professores, o parque serve para a
crianca descansar e¢ brincar ¢ a sala de atividades para estudar e
trabalhar, define-se entdo a funcdo da educagdo infantil: estudar.
(Kishimoto, 2001, p. 238).

Nessa perspectiva, ¢ fundamental que os professores se dediquem a elaboracao de
aulas que integrem o brincar, reconhecendo o lidico como um recurso que torna o
aprendizado mais significativo para as criancas e que pode gerar resultados positivos. No
entanto, muitos educadores, ao planejar suas atividades ludicas, ndo definem metas e
objetivos claros, muitas vezes realizando essas aulas apenas para descontrair os alunos ou

em resposta a solicitagdes da instituicdo, como em datas comemorativas.

E crucial que os professores compreendam que, através do simples ato de brincar
e participar de atividades ludicas, as criancas estdo, na verdade, construindo conceitos e
valores importantes. Quando o ludico ¢ utilizado de forma intencional e reflexiva, ele se
transforma em uma poderosa ferramenta de ensino, contribuindo para o desenvolvimento

integral dos alunos.
Conforme Kishimoto (2003):

Quando as situagoes ludicas sdo intencionalmente criadas pelo adulto
com vistas a estimular certos tipos de aprendizagem, surge a dimensao
educativa. Desde que mantidas as condigdes para expressao do jogo, ou
seja, a acdo intencional da crianga para brincar, o educador esta
potencializando as situagdes de aprendizagem. Utilizar o jogo na
Educagdo Infantil significa transportar para o campo do ensino-
aprendizagem condicdes para  maximizar a construcdo do
conhecimento, introduzindo as propriedades do ludico, do prazer, da
capacidade de iniciagdo e agfo ativa e motivadora. (Kishimoto, 2003,
p- 36-37).

Por meio das atividades ludicas, os professores tém a oportunidade de promover
a interacdo entre as criangas, facilitando a socializagdo e o compartilhamento de
experiéncias. Durante essas atividades, os alunos podem ajudar uns aos outros, trocando

conhecimentos e aprendendo em conjunto. Segundo Kishimoto (2003):
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Ao permitir a manifestagdo do imaginario infantil, por meio de objetos
simbolicos dispostos intencionalmente, a fungdo pedagogica subsidia o
desenvolvimento integral da crianca. Nesse sentido, qualquer jogo
empregado pela escola, desde que respeite a natureza do ato ludico,
apresenta o carater educativo e pode receber também a denominagao
geral de jogo educativo. (Kishimoto, 2003, p. 23).

Quando o ludico ¢ incorporado a sala de aula, ele se torna um método valioso que
contribui para o desenvolvimento e a constru¢ao do conhecimento. As atividades ludicas
sdo essenciais na formacao da crianga, pois o brincar faz parte de seu cotidiano. Através
da brincadeira, as criangas expressam suas emog¢des, medos e experiéncias, construindo
uma visao unica do mundo ao seu redor, permitindo que aprendam de maneira divertida,
funcionando como uma ferramenta facilitadora no processo de ensino-aprendizagem.
Assim, ao integrar o ludico nas praticas pedagdgicas, os educadores ndo apenas tornam
as aulas mais atraentes, mas também enriquecem o desenvolvimento integral dos alunos,
uma série de praticas que resultam em aprendizados significativos, indo além do simples

entretenimento.

O LUDICO, O BRINCAR E A BRINCADEIRA NA PRE-ESCOLA: O QUE
DIZEM AS PROFESSORAS

Nesta se¢do, apresentaremos o ladico, o brincar e a brincadeira na pré-escola a
partir das percepgoes das professoras que atuam nessa area. Através de um questionario,
buscamos entender as concepgdes e representagdes que essas educadoras tém sobre o
brincar na educacdo infantil. As respostas revelam como elas definem o ludico, a
importancia das atividades ludicas no processo de ensino-aprendizagem e os desafios
enfrentados na pratica pedagogica. Além disso, realizamos observagdes em uma sala de
aula para analisar a relacao entre brincadeira e aprendizagem, focando na interagdo entre
as criangas, no nivel de engajamento e no desenvolvimento cognitivo. Essa abordagem
nos permitird compreender melhor como o ludico € integrado na educagdo infantil e seu

impacto no aprendizado das criancgas.

CARACTERISTICAS DO CENARIO DE PESQUISA

A escolha de investigar a pré-escola como cenario de pesquisa se justifica pela

relevancia dessa fase que ¢ fundamental para o desenvolvimento das criangas. E nesse
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ambiente que se entrelacam aspectos sociais, pessoais, cognitivos e psicomotores,

formando a base para o aprendizado futuro. O ludico surge como uma ferramenta
pedagdgica essencial, pois as brincadeiras tornam o aprendizado mais atrativo e
proporcionam um espago seguro para a exploracdo e interacdo. Ao utilizar atividades
ludicas, os educadores podem estimular a curiosidade natural das criangas, incentivando

uma descoberta prazerosa e significativa do mundo ao seu redor.

A pesquisa foi realizada em uma escola privada localizada no municipio de
Guaiuba, Ceara, que atualmente abriga uma populacdo de aproximadamente 26.331
habitantes. No que diz respeito a educacdo, Guaiuba conta com algumas institui¢des de
ensino para a educacao infantil, sendo elas duas creches, oito centros de educagao infantil,
seis instituicdes de ensino da educagdo infantil ao ensino fundamental, ao todo o
municipio trabalha com vinte e seis escolas municipais, incluindo uma escola estadual,
uma escola estadual profissionalizante, além de duas instituigdes privadas que oferecem

educacao infantil e o ensino fundamental.

A escolha por uma escola privada para a realizagdo da pesquisa se justifica pela
busca de compreender como essas instituicdes abordam o ladico no contexto da pré-
escola. Embora a cidade possua apenas dez escolas com pré-escola, a presenga de
instituigdes privadas pode proporcionar uma perspectiva diferenciada sobre as praticas

pedagogicas e o uso de metodologias ludicas.

Neste cenario, a escola privada selecionada foi a Faculdade Escola Sobral de
Oliveira — FAESDO, que oferece educagao basica desde a educacdo infantil até o ensino
superior, funcionando de segunda a sabado, das 07: 00 as 17: 00 horas. A educagio basica
ocorre de segunda a sexta-feira, no periodo matutino, das 07: 00 as 11: 30 horas,
proporcionando um ambiente propicio para a exploragao do ludico de maneira criativa e
inovadora. O objetivo da pesquisa € analisar como os educadores utilizam atividades
ludicas como ferramentas pedagdgicas, promovendo o desenvolvimento social,
emocional, cognitivo e psicomotor das criancas. Além disso, buscamos entender se os
professores valorizam o luadico como um recurso significativo no processo de ensino-
aprendizagem e como isso impacta a experiéncia escolar das criangas. Ao investigar essas

questoes, pretendemos ndo apenas compreender a aplicagdo do ludico, mas também
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refletir sobre sua importancia no desenvolvimento integral das criangas, contribuindo

para uma educagao mais humanizada e significativa.

Para a realizagao do estudo de caso e do questionario na Faculdade Escola Sobral
de Oliveira — FAESDO, entrei em contato com a coordenagdo da escola, que me permitiu
acompanhar as atividades durante cinco dias na educagao infantil. A observagio ocorreu
entre os dias 01 e 05 de abril de 2025. Quanto ao questionario, apos explicar seu proposito
as professoras das turmas da educagao infantil e pais escolhidos aleatoriamente, ambos
concordaram em participar. Sugeri que realizassemos o questiondrio em um momento
em que estivessem livres. Assim, no ultimo dia da observagdo, apds o término das aulas,

entreguei o questionario a cada um deles, que o responderam de forma individual.

A combinagao da observagdo e do questionario oferece uma abordagem robusta
para investigar a utilizagdo do ludico na pré-escola, permitindo uma analise critica e
reflexiva sobre as praticas pedagogicas. Através dessa andlise, esperamos evidenciar que
o ludico ndo ¢ apenas uma atividade complementar, mas sim uma abordagem central que
pode transformar a experiéncia escolar na pré-escola, impactando positivamente o
aprendizado e o desenvolvimento das criancas na FAESDO, essa investiga¢ao ndo apenas
ilumina as praticas pedagdgicas da institui¢do, mas também oferece insights valiosos

sobre o papel do ludico na formacao integral das criancas em Guaiuba.

ANALISE DE DADOS - QUESTIONARIO PARA PROFESSORES E
PAIS/RESPONSAVEIS DA EDUCACAO INFANTILIIL IV E V.

A aplicagdo do questionario permite coletar dados que complementam as
observagdes feitas durante o estudo de caso. Assim, conseguimos uma Visdo mais
abrangente sobre a forma como o brincar ¢ desenvolvido na educagdo infantil e sua
relevancia para o aprendizado das criangas. O questionario foi elaborado com perguntas
claras e objetivas, visando obter respostas que atendam aos objetivos da pesquisa. As

questdes abordam aspectos como:

e A percepgdo dos educadores sobre a importancia do ludico na educagao

infantil.

100



e As metodologias utilizadas para integrar o brincar no processo de ensino-

aprendizagem.

e Afrequéncia e a diversidade de atividades ludicas realizadas na pré-escola.

As respostas dos participantes sobre atividades ludicas e sua influéncia na

construgdo do conhecimento das criangas estdo demonstradas no Quadro 1 para

professores e quadro 2 para os pais, cada quadro foi analisando separadamente. Esses

quadros apresentam as principais percep¢des das professoras e dos pais em relacdo ao

papel do ludico no aprendizado, destacando como as atividades ludicas contribuem para

o desenvolvimento social, emocional e cognitivo dos alunos. As informag¢des coletadas

permitem uma analise mais aprofundada sobre a importancia do brincar no processo

educativo e como ele pode ser utilizado de maneira eficaz para enriquecer a experiéncia

de aprendizado na educag¢do infantil.

Quadro 1: Questionario para professores

Perguntas:

Dados do(a) professor(a):

Respostas:

1.Vocé considera o ludico

uma ferramenta importante no

processo de aprendizagem
infantil? Por qué?

Nome: Professora 1

Turma: Infantil II1

Sim, a crianga ainda ¢ muito do
visual, do contato, do sentir.
Trabalhar o ludico com a
crianga ird ajudar no
desenvolvimento das
habilidades cognitivas,
educacionais e sociais, pois
chamara aten¢@o e despertara a
curiosidade. As atividades
ludicas sdo fundamentais para
o desenvolvimento integral da
crianga, porque trabalham
corpo, mente, emogao e
socializagdo a0 mesmo tempo
tudo de forma divertida,
natural emotivadora.

Nome: Professora 2

Turma: Infantil IV

Sim, considero o ladico
essencial no processo de
aprendizagem das criangas. As
atividades ludicas despertam o
interesse, envolvem emogao ¢
possibilitam um aprendizado
mais leve e prazeroso.
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Nome: Professora 3

Turma: Infantil V

Sim. As atividades ludicas
ajudam no desenvolvimento
das criangas, promovendo
processo de socializagdo e
descoberta do mundo, de um
modo divertido.

2.Quais tipos de atividades
Iadicas vocé desenvolve em
sala de aula?

Nome: Professora 1

Turma: Infantil II1

atividades que desenvolvem as
habilidades cognitivas e
motoras, atividades que
promovessem a socializacdo,
autonomia criatividade e que
trabalhasse os aspectos
emocionais, como contagdo de
historia, jogos pedagogicos
diversos, pinturas, entre outras
atividades.

Nome: Professora 2

Turma: Infantil IV

Costumamos trabalhar com
contagdo de historias,
brincadeiras e jogos

pedagdgicos.

Também incentivamos muito
a exploragdo

de materiais diversos, como
massinha de modelar e tintas.

Nome: Professora 3

Turma: Infantil V

Contagdo de historia com
palitoches. Massinha de
modelar, Jogos de encaixe,
Circuito de atividades fisicas,
Pintura com tinta guache.

3.Com que frequéncia essas
atividades sdo realizadas?

Nome: Professora 1

Turma: Infantil IIT

As atividades ludicas na
educagdo infantil o professor
tem que se programar e se
organizar para desenvolver
diariamente, criar uma rotina
para turma seja uma roda de
conversa ou em um momento
especifico para desenvolver
essas atividades.

Nome: Professora 2 Turma: Infantil IV

Todos os dias inserimos
momentos ladicos na rotina.
Mesmo nas atividades que
necessitam do uso dos livros
didaticos, buscamos trazer o
ludico como um meio para
alcangar uma melhor
compreensao.
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Nome: Professora 3

Turma: Infantil V

Todos os dias as atividades
Iadicas sao introduzidas na
rotina das criangas.

4.0s recursos disponiveis na
escola sao suficientes para o
trabalho com o ladico?

Nome: Professora 1

Turma: Infantil III

Ainda existe uma escassez com
rela¢do ao material que
possibilitem ao professor
desenvolver essas atividades
em sala de aula a maioria das
vezes quando 4 escola tem
disponivel ndo se encontra
acessivel fazendo com que o
professor busque outros
métodos para obter esses
recursos.

Nome: Professora 2

Turma: Infantil IV

Infelizmente, nem sempre
temos todos os recursos ideais.
As vezes precisamos criar
materiais ou contar com a
colaboragdo das familias.

Nome: Professora 3

Turma: Infantil V

Nao. A maioria ¢
confeccionado pelos
professores.

5.Quais sdo os principais
desafios enfrentados na
pratica lidica em sala de
aula?

Nome: Professora 1

Turma: Infantil 111

A disponibilidade de material
pela escola.

Nome: Professora 2

Turma: Infantil IV

Um dos maiores desafios € a
falta de tempo

para planejamento e a
sobrecarga de tarefas
burocraticas.

Nome: Professora 3

Turma: Infantil V

A falta de tempo para
planejar algumas atividades
ladicas.

6.De que forma vocé percebe
o impacto do ludico no
desenvolvimento dos seus
alunos?

Nome: Professora 1

Turma: Infantil 111

causa um impacto grandioso
pois trabalhando essas
habilidades com a crianca
teremos cidadéos criticos
auténomos e mais seguros de
si. Quando algum desses
aspectos deixam de ser
trabalhado, a crianga no seu
desenvolvimento ira apresentar
algumas dificuldades.
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Nome: Professora 2

Turma: Infantil IV

Vejo criangas mais motivadas,
seguras para se expressar ¢
disputes & aprender. O ludico
desenvolve ndo so6 a parte
cognitiva, mas também a
social, emocional € motora.

Nome: Professora 3

Turma: Infantil V

As atividades ludicas sao de
fundamental importancia para
o desenvolvimento fisico e
cognitivo das criangas.

7.Voce recebe apoio da
gestdo escolar no

planejamento e execugdo
dessas atividades?

Nome: Professora 1

Turma: Infantil III

Dentro das possibilidades da
realidade da escola a gestdo ¢ a
coordenagdo sempre
procuravam estar nos apoiando
na execu¢ao dessas atividades

Nome: Professora 2

Turma: Infantil IV

Recebemos apoio em alguns
momentos, especialmente
quando conseguimos dialogar
com clareza sobre as
necessidades da turma.

Nome: Professora 3

Turma: Infantil V

A gestdo, as vezes oferecem
sugestdes de como trabalhar as
atividades ladicas em sala de
aula.

8. Os pais participam ou
contribuem com sugestoes
para as atividades ludicas?

Nome: Professora 1

Turma: Infantil III

A participacdo dos pais sempre
foi e ainda é bem os caga nas
escolas e os que participam
optam por nao dar opinido e os
que opinam acham que a
crianga vai simplesmente s6
para brincar.

Nome: Professora 2

Turma: Infantil IV

Nao, poucos participam e se
envolvem nos projetos
escolares.

Nome: Professora 3

Turma: Infantil V

Os pais contribuem com
alguns materiais para
realizacdo das atividades
ludicas (como pincel, tela, tinta
guache.)

Fonte: dados da pesquisadora elaborado pela autora.

O questionario foi respondido por trés professoras que atuam nas turmas de

Educacao Infantil III, IV e V, andlise dos dados coletados revela uma perspectiva rica e

multifacetada sobre a importancia do lidico no processo de aprendizagem das criangas.
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As professoras concordam unanimemente que as atividades ludicas sdo essenciais para o

desenvolvimento infantil. Elas destacam que essas atividades nao apenas despertam o
interesse das criancas, mas também promovem um aprendizado mais leve e prazeroso,
integrando aspectos cognitivos, sociais e emocionais. Por meio do brincar, as criangas
tém a oportunidade de explorar o mundo ao seu redor de maneira divertida, o que

contribui significativamente para sua socializacdo e descoberta.

No que diz respeito a pratica em sala de aula, as professoras relatam uma variedade
de atividades ludicas que incluem contagdo de histdrias, jogos pedagdgicos, atividades
com massinha e pintura. Essas praticas sdo incorporadas a rotina diaria, demonstrando
um compromisso com a aprendizagem ativa. No entanto, um desafio recorrente ¢ a falta
de recursos adequados. Muitas vezes, os materiais necessarios para essas atividades
precisam ser confeccionados pelos proprios professores, o que pode limitar a diversidade

e a qualidade das experiéncias ludicas oferecidas.

Outro ponto importante levantado € a questao do tempo. As professoras enfrentam
a pressdo de uma carga de trabalho que inclui tarefas burocraticas, o que pode dificultar
o planejamento e a execucdo de atividades ludicas. Apesar disso, elas percebem um
impacto positivo nas criancas que participam dessas atividades, observando que elas se
tornam mais motivadas, seguras e dispostas a aprender. A relagdo entre a escola e as
familias também ¢ um aspecto relevante. Embora haja um desejo por parte das professoras
de envolver mais os pais nas atividades ludicas, a participacao deles ¢ limitada. Algumas
maes e pais contribuem com materiais, mas a interacao e o envolvimento nas atividades
escolares ainda sdo escassos. Isso sugere uma oportunidade para fortalecer essa parceria,
promovendo momentos de didlogo e colaboragdo que possam enriquecer a experiéncia

educacional das criangas.

Através da andlise dos dados ¢ possivel observar que, embora as professoras
reconhe¢am a importancia do lddico como uma ferramenta fundamental para a
aprendizagem, elas enfrentam desafios significativos relacionados a falta de recursos e
tempo. A promogao de uma comunicagdo mais efetiva com as familias e o apoio continuo
da gestdo escolar sdo essenciais para garantir que as atividades ludicas possam ser
plenamente integradas ao cotidiano escolar, beneficiando assim o desenvolvimento

integral das criancas.
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Quadro 2: Questionario para os pais/responsaveis

Perguntas

Dados do(a) responsavel:

Respostas:

1. Vocé conhece as
atividades ludicas
realizadas com seu
filho(a) na escola?

Idade: 32 anos
Grau de escolaridade: Ensino médio

Sim, conheco algumas. A
escola costuma
compartilhar fotos e

completo recadinhos sobre o que
Filho(a) matriculado na turma: ~ 4

. eles fazem, entdo sempre
Infantil 11T

acompanho.

Idade: 36 anos Sim, acompanho pelas
Grau de  escolaridade:  Ensino reunides e pelas
superior incompleto mensagens que a
Filho(a) matriculado na turma: |professora manda. E bom

infantil IV

saber o que estdo fazendo.

Idade: 39 anos

Grau de escolaridade: Ensino superior
incompleto

Filho(a) matriculado na
infantil V

turma:

Sim, acompanho bem de
perto. Inclusive, algumas
praticas que vejo na
escola me ajudam nas
reflexdes que fago no
curso de pedagogia.

2. Acredita que essas
atividades
contribuem para o
desenvolvimento da
crianca? Por qué?

Idade: 32 anos

Grau de escolaridade: Ensino médio
completo

Filho(a) matriculado na
Infantil 111

turma:

Sim, com certeza. A gente
percebe que eles
aprendem enquanto se
divertem. Meu filho
mesmo desenvolveu
bastante o jeito de se
comunicar € se
movimentar melhor.

Idade: 36 anos

Grau de escolaridade: Ensino superior
incompleto

Filho(a) matriculado na
infantil IV

turma:

Acredito muito. Brincar
ajuda a criancga a pensar, a
conviver com 0s outros e

a descobrir o mundo ao
redor de uma forma leve.

Idade: 39 anos

Grau de escolaridade: Ensino superior
incompleto

Filho(a) matriculado na
infantil V

turma:

Com toda certeza. O
Iudico ¢ essencial nessa
fase. A crianga aprende
através da experiéncia, e

as brincadeiras
proporcionam isso de
forma natural.
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3. Seu filho(a)
comenta sobre as
brincadeiras e jogos
que realiza na
escola?

Idade: 32 anos

Grau de escolaridade: Ensino médio
completo

Filho(a) matriculado na
Infantil 111

turma:

Comenta sim. Ele chega
animado em casa
contando das musicas, das
historias e das
brincadeiras que fez com
os colegas.

Idade: 36 anos

Grau de escolaridade: Ensino superior
incompleto

Filho(a) matriculado na
infantil IV

turma:

Comenta sim. Sempre tem
uma novidade para contar,
principalmente quando
tem jogos diferentes ou
atividades ao ar livre.

Idade: 39 anos

Grau de escolaridade: Ensino superior
incompleto

Filho(a) matriculado na
infantil V

turma:

Sim, ele é muito
comunicativo. Sempre
compartilha as historias,
as musicas, 0s jogos, e até
tenta reproduzir em casa
algumas das brincadeiras.

4. Em sua opinido, a
escola oferece um
ambiente ladico e

estimulante?

Idade: 32 anos

Grau de escolaridade: Ensino médio
completo

Filho(a) matriculado na
Infantil 111

turma:

Acredito que sim. Pelo
que vejo nas reunides €
nas fotos, o espaco ¢
colorido, tem bastante
brinquedo, materiais
criativos... tudo bem
pensado para a idade
deles.

Idade: 36 anos

Grau de escolaridade: Ensino superior
incompleto

Filho(a) matriculado na
infantil IV

turma:

Sim, pelo que observo, a
escola tem um ambiente
bem criativo, com
bastante estimulo visual e
espago para as criangas
explorarem.

Idade: 39 anos

Grau de escolaridade: Ensino superior
incompleto

Filho(a) matriculado na
infantil V

turma:

Sim. O espago da escola é
pensado com cuidado, da
para ver que as
professoras trabalham
com intencionalidade,
usando o brincar como
forma de educar.

5. Vocé participa de
atividades escolares
que envolvem
brincadeiras e jogos?

Idade: 32 anos

Grau de escolaridade: Ensino médio
completo

Filho(a) matriculado na
Infantil 111

turma:

Sempre que da, eu
participo. Ja fui em
eventos na escola ¢ acho
importante estar presente
nesses momentos.
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Idade: 36 anos

Grau de escolaridade: Ensino superior
incompleto

Filho(a) matriculado na
infantil IV

turma:

Participo quando consigo.
A rotina ¢ puxada, mas
tento estar presente
quando a escola chama.

Idade: 39 anos

Grau de escolaridade: Ensino superior
incompleto

Filho(a) matriculado na
infantil V

turma:

Sim, participo sempre que
posso. Ja colaborei com
oficinas e também com
algumas dinamicas que
envolvem pais e filhos.

6. Considera
importante a escola
trabalhar o brincar

no dia a dia?

Idade: 32 anos

Grau de escolaridade: Ensino médio
completo

Filho(a) matriculado na
Infantil 111

turma:

Sim, é fundamental. A
brincadeira é como eles
aprendem nessa fase. Nao
¢ s6 diversdo, é
aprendizagem também.

Idade: 36 anos

Grau de escolaridade: Ensino superior
incompleto

Filho(a) matriculado na
infantil IV

turma:

Sim, acho essencial. O
brincar faz parte do
desenvolvimento
emocional, social e até
cognitivo da crianga.

Idade: 39 anos

Grau de escolaridade: Ensino superior
incompleto

Filho(a) matriculado na
infantil V

turma:

Sem duvida. O brincar ¢ a
principal linguagem da
crianga. E brincando que
ela aprende, se expressa e
constroi conhecimento.

7. Que tipo de
atividade ludica vocé
realiza com seu
filho(a) em casa?

Idade: 32 anos

Grau de escolaridade: Ensino médio
completo

Filho(a) matriculado na
Infantil 111

turma:

A gente costuma brincar
com blocos de montar,
desenhar juntos e também|
usamos massinha de
modelar. Ele adora
quando a gente inventa
histérias com os

brinquedos.
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Idade: 36 anos

Grau de escolaridade: Ensino superior
incompleto

Filho(a) matriculado na
infantil IV

turma:

A gente gosta de
desenhar, montar quebra-
cabeca e também
brincamos com jogos
educativos no celular,
sempre com limite de

tempo.

A gente costuma fazer
teatrinhos com fantoches,
brincar com materiais
reciclaveis, e também

Idade: 39 anos
Grau de escolaridade: Ensino superior

incompleto USAMOS 1000S
Filho(a) matriculado na turma: pedagdgicos cjlug ajudam
infantil V

no raciocinio € na
criatividade.

Fonte: dados da pesquisadora elaborado pela autora.

Os relatos dos pais mostram o quanto o brincar tem sido significativo na
rotina das criangas e no relacionamento escola-familia, afirmam também conhecer as
atividades ludicas que acontecem na escola, acompanhando pelas fotos, recados e pelas
conversas com as professoras. Isso demonstra que a escola mantém um didlogo
proximo e transparente, o que fortalece a confianga das familias no trabalho realizado.
Outro ponto importante ¢ que todos os pais percebem o brincar como parte essencial do
desenvolvimento dos filhos. Eles entendem que, por meio das brincadeiras, os pequenos
aprendem a se comunicar melhor, a conviver, a explorar o mundo ao seu redor e a
desenvolver o pensamento de forma leve e natural. Essa percep¢do mostra que a familia
esta alinhada com a proposta da educagdo infantil, que vé o brincar como a principal

forma de aprendizagem nesta fase.

Os pais também relataram que as criangas chegam em casa animadas, contando
sobre as musicas, historias e brincadeiras que vivenciam na escola. Isso ¢ um indicativo
de que as atividades realmente encantam e deixam marcas positivas nas criangas,
tornando o aprender algo prazeroso. Sobre o ambiente escolar, os pais o descrevem como
um espago acolhedor, criativo e bem-organizado, com materiais que despertam o interesse
das criancas. Para eles, ¢ evidente que as professoras planejam as atividades com
intencionalidade, transformando o brincar em momentos ricos de aprendizado. Além
disso, os pais relatam que, sempre que conseguem, participam das atividades escolares

envolvendo brincadeiras, reconhecendo a importancia de estarem presentes nesses

109



momentos com os filhos. Essa participacdo refor¢a o vinculo entre familia e escola, além

de fortalecer a autoestima das criancas.

Em casa, as familias também mantém momentos ludicos com os filhos, como
brincar de blocos de montar, massinha, teatrinhos com fantoches, jogos educativos e até
brincadeiras usando materiais reciclaveis. Esses momentos em casa complementam o

trabalho da escola e contribuem para o desenvolvimento integral das criangas.

A anélise das respostas dos pais revela um panorama positivo em relagdo as
atividades ludicas na escola e em casa. Os pais reconhecem a importancia do brincar como
um elemento essencial para o desenvolvimento das criangas, € seu envolvimento nas
atividades escolares demonstra um compromisso com a educagdo. O que fica claro nesta
escuta das familias ¢ que, as criangas estao felizes e engajadas nas atividades ludicas da
escola, refletindo um ambiente acolhedor e participativo. A comunicagdo entre a escola
e as familias flui de maneira calorosa, permitindo a troca de experiéncias e preocupacoes.
Para fortalecer ainda mais essa parceria, ¢ essencial promover momentos de didlogo e
criar oportunidades para a participagdo dos pais. Assim, a colaboragdo entre escola e

familia se torna fundamental na formagdo integral das criancas.

RELACAO ENTRE LUDICO E A APRENDIZAGEM NA ESCOLA FAESDO:
EDUCACAO INFANTIL IIL IVE V

Durante cinco dias, realizei uma observacao na educa¢ao infantil da escola
FAESDO. Fui recebida pela professora regente, que me acolheu com muita atengdo. Ao
longo desse periodo, tive a oportunidade de observar a rotina da educagdo infantil, desde
a chegada até o fim das aulas, com o intuito de identificar quais atividades eram

desenvolvidas com as criangas e se a professora trabalhava com o ludico.

Pude notar que a instituicdo disponibilizava livros para as criangas, utilizados
diariamente. Esses livros continham atividades numéricas, de associacdo e letras do
alfabeto, além de historias, que eram algumas das atividades realizadas durante minha
estadia. A professora geralmente iniciava as atividades com o livro e, em seguida,
introduzia o ludico para aprimorar o conhecimento adquirido. As atividades seguiam a

sequéncia das letras do alfabeto e as numeracgdes.
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No decorrer da observagao, percebi que as criangas achavam as atividades do livro

enfadonhas. Sempre que a professora anunciava que iria entregar o livro, as criancas
reclamavam. Contudo, observei que o livro era uma ferramenta rica em conhecimento,
embora fosse visto como uma obrigagdo imposta pelos pais e pela instituicdo, devendo
ser concluido até o final do ano letivo. Apds as atividades do livro, a professora realizava
atividades planejadas, como pintar uma pera, destacar as letras do nome da fruta, contar
quantas letras existem no nome da fruta e colar papel picado nas vogais ou consoantes.
Essas atividades eram realizadas em conjunto com as criangas, sempre seguindo o mesmo

objetivo abordado no livro.

Essas atividades se tornavam muito atrativas, pois a professora permitia que as
criancas interagissem, conversassem € se ajudassem mutuamente. Assim, percebi que

essa abordagem pode ser caracterizada como ludica, dada a maneira como foi conduzida.

Com esse periodo de observagdo, foi possivel analisar a pratica pedagogica da
escola FAESDO e como os educadores implementam atividades ludicas no cotidiano
escolar. Essa abordagem possibilitou observar diretamente as interagdes entre professores

e alunos, bem como a dinamica das atividades ludicas propostas.

A observacao ¢ fundamental para captar nuances que podem nao ser evidentes em
respostas escritas, enriquecendo a compreensdo sobre a importdncia do ludico no

desenvolvimento das criancgas.

CONCLUSAO

O ludico representa um espago essencial de aprendizado, funcionando como um
verdadeiro laboratorio onde criangas podem explorar, experimentar e desenvolver suas
habilidades. E fundamental que tanto pais quanto educadores reconhegam o valor desse
ambiente, pois € através das brincadeiras que se inicia um processo de autodescoberta e
compreensdo do outro. O brincar €, na verdade, um processo de construgdo e reconstrugao
da realidade, a partir do imaginario. Ao brincar, a crianga traz a tona os problemas do seu
cotidiano, mesmo aqueles mais desafiadores, e busca alternativas para resolvé-los. E por
meio do brincar que a crianga constroi o conhecimento sobre sua cultura e seu ambiente

social, além de aprender e desenvolver diferentes papéis.
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O objetivo desta pesquisa foi entender como o ludico € integrado na educagao

infantil, buscando identificar as mediagdes realizadas pelas professoras e como elas
percebem essa pratica dentro do processo educativo. Através das investigagoes realizadas,
ficou claro que as educadoras reconhecem o ludico como um recurso valioso que
contribui para o desenvolvimento das criangas. No entanto, observei que elas tendem a
ter uma visao restrita sobre as diversas possibilidades que as atividades ludicas podem

oferecer.

Ao analisarmos a relacdo entre brincadeira e aprendizagem na educagao infantil,
¢ evidente, a partir de leituras, observacdes e questionarios, que alguns profissionais da
educagdo realizam atividades ludicas sem perceber que essas praticas sdo, de fato,
classificadas como tal. Durante minha analise das intera¢des diarias no ambiente escolar,
observei que o desenvolvimento de atividades ludicas varia de acordo com cada
profissional. Isso se deve ao fato de que cada professor tem sua propria abordagem sobre

as atividades que implementa em sua turma.

O conceito de ludico ¢ multifacetado e enfrenta, ainda hoje, significativas
barreiras em nossa sociedade. Muitas vezes, por falta de formagdao adequada, alguns
educadores veem o brincar de maneira negativa, acreditando que a aprendizagem s6
ocorre por meio de atividades tradicionais, como copiar, ler ¢ escrever. E fundamental
que os profissionais da educacao participem de formagdes continuadas. Esse processo de
aprendizado constante visa proporcionar as criangas uma educagcdo de qualidade,
rompendo com as limitagdes de uma cultura tradicionalista que defende que o verdadeiro
aprendizado se d4 apenas quando uma crianga na pré-escola consegue escrever seu nome

repetindo-o inimeras vezes em um caderno.

Para que as atividades ludicas sejam realmente eficazes e tragam resultados
positivos, € essencial que as criangas sejam orientadas por professores que busquem
estimular e incentivar a participacao dos alunos no jogo ou na brincadeira, com o objetivo
de atingir as metas educativas. O educador deve permitir que a crianca se sinta livre,
alegre ¢ motivada a participar da atividade, tornando a aprendizagem muito mais
significativa, em vez de impor diretamente o que deve ser feito. Essa abordagem permite
que o educador associe o conteudo a uma atividade ludica, apresentando o que se deseja

ensinar de maneira mais clara e objetiva para a crianga, por exemplo, um professor pode
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ensinar os numerais utilizando jogos, brincadeiras ou brinquedos como recursos, levando

em consideracdo que o ludico abrange diversos fatores que facilitam o trabalho com

diferentes conteudos.

No entanto, sabemos que a criang¢a ¢ um ser dindmico e, ao ingressar na creche,
os educadores devem oferecer um ensino que permita a crianga explorar, imaginar,
observar, interagir, manusear, trocar ideias, brincar e aprender de forma prazerosa. E
fundamental destacar o quanto o ludico contribui para o desenvolvimento cognitivo,
afetivo, motor e social das criangas. Esses aspectos precisam ser considerados pelos
profissionais da educa¢do, com isso a importancia do ludico ¢ evidente e deve ser
trabalhada desde os primeiros anos de vida, pois abrange razdes significativas que
demonstram resultados expressivos no desenvolvimento infantil. Durante a realizagcdo
desta pesquisa, buscamos reunir os principais motivos para incentivar o uso do ladico em
sala de aula, evidenciando sua relevancia como uma metodologia pedagogica valiosa e

indispensavel na educag¢do infantil.

Concluimos entdo com os estudos realizados, que o ludico deve ser utilizado como
uma ferramenta facilitadora no processo de constru¢do do conhecimento, pois os
resultados sdo imediatos. A crianga aprende de forma alegre e retém o contetido com
muito mais facilidade. Além disso, com essa abordagem auxilia os professores a
promover um aprendizado significativo. Portanto, ¢ essencial que todos os educadores
reconhe¢am o ladico como um recurso € ndo como uma mera distracao para as criangas.
Ao manusear um brinquedo, participar de uma brincadeira ou jogar um jogo, as criangas
estdo, na verdade, aprendendo e desenvolvendo sentimentos que as motivam a se tornar

pessoas determinadas a alcancar seus objetivos na vida.

REFERENCIAL

ABREU, Zuleica Tatiane de Oliveira. O impacto da falta do ludico na aprendizagem nos
anos iniciais do ensino fundamental. 2020. Disponivel em: https:
//repositorio.animaeducacao.com.br/bitstream/ANIMA/10104/2/AD7%20certa.pdf.
Acesso em: 10 de julho de 2025.

ABREU, Roberta. Reflexdes sobre o ludico e suas relagdes com a formagdo de
professores e a pratica pedagogica. In: ANDRADE, Didima.M.M.& ABREU, Roberta.
(org.). Formagdo de professores e ludicidade: Sobre sonhos possiveis. Curitiba: Editora
CRY, 2019.

113



ANGOTTI, Maristela (Org.). Educacdo infantil: para que, para quem e por qué?. 3 ed.
Campinas: Alinea, 2010.

ALMEIDA, M. T. p. O Brincar na Educagdo Infantil. Revista Virtual EFArtigos.
Natal/RN- volume 03- nimero 01- maio, 2005.

ALMEIDA, Paulo Nunes de. Educagao ludica técnicas e jogos pedagdgicos. Sdo Paulo:
Loyola, 2003, p. 53

ALMEIDA, Aline Marques da Silva. A importancia do ludico para o desenvolvimento da
crianca 13/10/2014. Disponivel em: http: //www.seduc.mt.gov.br/Paginas/A-
import%C3%A2ncia-do-1%C3%BAdico-para-o-desenvolvimento-da-
crian%C3%A7a.aspx Acesso em 08 de julho de 2025.

ALMEIDA, Aline Marques da Silva. A histéria da educacdo infantil no Brasil: avangos,
retrocessos e desafios dessa modalidade educacional. Revista HISTEDBR On-line,
Campinas, SP, v. 9, n. 33, p. 78-95, 2012. DOI: 10.20396/rho.v9133.8639555.

Disponivel em: https:
//periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/histedbr/article/view/8639555. Acesso em: 17
jul. 2025.

ARCE, Alessandra; DUARTE, Newton. A educagdo infantil em debate. Campinas:
Autores Associados, 2006

BARBOSA, Maria Carmen Silveira. Por amor e por forca: rotinas na educagdo infantil.
Porto Alegre: Artmed, 2006, p. 121-124, 75.

BRASIL. Ministério da Educacao. Lei de Diretrizes e Base da Educa¢ao nacional — LDB.
Lei Darcy Ribeiro n°9.394/96 Brasilia 1998.

BRASIL. Constitui¢ao (1988) Emenda Constitucional n°1/92 a 87/2015 e pelo Decreto
Federativo 186/2008 in: Constituicdo Da Republica Federativa do Brasil. Brasilia:
Senado Federal 2015

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria de Educagdo Fundamental.
Referencial curricular nacional para a educagdo infantil/Ministério da Educacao e do
Desporto, Secretaria de Educacdo Fundamental. - Brasilia: MEC/SEF, volume: 1 e
2.1998.

BRASIL. Lei n. 12.796, de 4 de abril de 2013: altera a Lei n. 9.394 de 20 de dezembro
de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para dispor sobre a
formacao dos profissionais da educacdo e dar outras providéncias. Brasilia: Planalto
Central, 2013.

BRASIL. Referenciais Curriculares Nacionais para a Educag¢do Infantil. Brasilia:
MEC/SEF, 1998. v. 3.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educacdo Fundamental. Referencial
curricular nacional para a educa¢ao infantil. Brasilia, DF: MEC/SEF, 1998.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular — BNCC Versao
Final. Brasilia, DF, 2017.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Senado Federal,
1988, 305 p.

114


http://www.seduc.mt.gov.br/Paginas/A-import%C3%A2ncia-
http://www.seduc.mt.gov.br/Paginas/A-import%C3%A2ncia-

BRASIL. Ministério da Educagdo e do Desporto. Secretaria de Educagdo Fundamental.
Referencial curricular nacional para a educacao infantil. Brasilia, DF: MEC/SEF, 1998a.

BRASIL. Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional. Lei n® 9.394/ 1996, de 20 de
dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional. Diario Oficial
da Unido. Brasilia, DF, 1998.

BROUGERE, Gilles. Brinquedo e cultura. Sao Paulo: Cortez, 2004.

CAMPOS, Maria Malta. Avaliacdo da qualidade na educagdo infantil: impasses e
perspectivas no Brasil. Pesquisa e debate em educagao, v. 10, n. 1, p. 891-916, 2020.

CUNHA, Nylce Helena Silva. Brinquedoteca: um mergulho no brincar. Sdo Paulo: Vetor,
2001.

FREIRE, p. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao Paulo:
Paz e Terra, 1997.

FERRO, Bruno Rogério; VIEL, Franciele Vanessa. A importancia do ludico nas séries
iniciais do ensino fundamental. Araras - SP: Revista Cientifica UNAR, v.18, n.1, p. 109-
129, 2019. Disponivel em: http:
revistaunar.com.br/cientifica/documentos/vol18 nl 2019/9 a importancia_do_ludico
nas_s eries_iniciais_do_ensino_fundamental.pdf. Acesso em: 10 de julho de 2025.

KISHIMOTO, Tizuko Morchida. O jogo e a educagao infantil. Pioneira, Sao Paulo, 1994.

KISHIMOTO, Tizuko Morchida. Jogo, Brinquedo, Brincadeira e a Educagdo. Sao Paulo:
Cortez, 2003.

KISHIMOTO, Tizuko Morchida. Brinquedos e materiais pedagdgicos nas escolas
infantis.Revista Educacao e Pesquisa. Sao Paulo, 2001.

KISHIMOTO, TizukoMorchila. Jogo, Brinquedo, Brincadeira e a Educagdo. 6. ed. Sao
Paulo: CORTEZ, 2010. p. 19-20, 66, 67 e 106, 164, 188.

KISHIMOTO, Tizuko Morchida (Org.). O brincar e suas teorias. S3o Paulo: Contexto,
1998. https: //editoraopet.com.br/blog_opet/a-importancia-da-ludicidade-na-educacao-
infantil/#: ~: text=Ludicidade%20%C3%A9%20um%20termo%20que,
que%20significa%20j0g0%20 ou%?20brincar.

KISHIMOTO, Tizuko Morchida. O brincar e suas teorias. Sdo Paulo: Pioneira, 1998.

KUHMANN JR. Moysés. Infancia e Educagdo Infantil: uma abordagem histérica. Porto
Alegre: Mediacdo, 1998.

LUCKESI, Cipriano. Ludicidade e atividades ludicas: uma abordagem a partir da
experiéncia interna. Disponivel em: www.luckesi.com.br. Acesso: 17 julho 2025.

MENEZES, E. T; SANTOS, T. H. Verbete mediacdo pedagogica. Dicionario Interativo
da Educacao Brasileira - EducaBrasil. Sdo Paulo: Midiamix Editora, 2001. Disponivel
em <https: //educabrasil.com.br/mediacao-pedagogica/>. Acesso em 10 jul. 2025.

OLIVEIRA, Zilma de Moraes Ramos de. Educagao infantil: fundamentos ¢ métodos. Sao
Paulo: Cortez, 2002.

PIMENTEL, A. Vygotsky: uma abordagem historico-cultural da educagdo infantil. In:
OLIVEIRA- FORMOSINHO, J.; KISHIMOTO, T. M.; PINAZZA, M. A. (Org.).

115


http://www.luckesi.com.br/

Pedagogia (s) da infincia: dialogando com o passado, construindo o futuro. Porto Alegre:
Artmed, 2007. p. 219-248.

ROCHA, E.A.C. A pedagogia e a educacado infantil. Revista de Educa¢ao Brasileira. Rio
de Janeiro, n°16, p. 32-33, 2001.

SANTOS, Santa Marli Pires dos. Brinquedoteca: o ludico em diferentes contextos. 6. ed.
Petropolis, RJ: Vozes, 1997.

SANTOS, Santa Marli Pires dos. O ludico na formag¢ao do Educador. 6* ed. Petropolis,
RJ: Vozes, 1997.

SANTOS, Lauana Rocha dos; TONISSO, Jose Pedro. A importancia da relagdo familia e
escola.

Cadernos de educacgdo, ensino e sociedade, Bebedouro - SP, V.1, n.1, 122-134, 2014.
VELASCO, Calcida Gonsalves. Brincar: o despertar psicomotor. Rio de Janeiro: Sprit,
1996.

VYGOTSKY, L. S. A formagao social da mente. Sao Paulo: Martins Fontes, 1984.A
formacao social da mente. Sdo Paulo: Livraria Martins Fontes, 1988.

VIGOTSKY, L. S. A Formacao social da mente. 7. ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 2007.

VIGOTSKY, L. S. Aprendizagem e desenvolvimento intelectual na idade escolar. In:
LURIA, A. R.; LEONTIEV, A. N. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. 10. ed.
Sao Paulo: Icone, 2006. p. 103-117.

WAIJSKOP, Gisela. Brincar na pré-escola. 4° ed. Sao Paulo: Cortez, 2001.

116



-1V -

MUSICALIZACAO NA EDUCACAO INFANTIL

Camila Silva dos Santos

RESUMO: O presente trabalho aborda o tema musicalizagdo na educagdo infantil e
destaca a importancia da musica no processo educativo. No inicio da educagao infantil, a
musica era utilizada, sobretudo, em momentos de recreagdo, como forma de
entretenimento, € em comemoragdes escolares. Atualmente, porém, ela se faz cada vez
mais presente como recurso ludico que favorece a aprendizagem e o desenvolvimento
integral da crianga. Observa-se que muitos professores da educacao infantil ndo recebem
formacao especifica para trabalhar a musica em sala de aula, o que pode dificultar o uso
adequado dessa ferramenta pedagdgica. Para ampliar e qualificar sua utilizagdo, ¢é
recomendavel que os docentes busquem formacdo continuada, considerando que o
objetivo ndo ¢ formar musicos, mas promover ludicidade, interagdo e aprendizagem por
meio de experiéncias musicais que estimulem as criangas a aprender cantando. A escolha
do tema surgiu a partir da vivéncia em sala de aula, na qual se percebeu o quanto a musica
pode contribuir para a aprendizagem; contudo, muitos educadores ainda a utilizam apenas
como preenchimento de tempo. Diante disso, apresenta-se a seguinte questdo: por que a
musicaliza¢do ndo ¢ elemento primordial na formacao de professores? O objetivo geral
do estudo ¢ abordar a musicaliza¢do na educacdo infantil e sua aplicabilidade. Como
objetivos especificos, busca-se: discutir a importancia de professores qualificados em
musicalizacdo; analisar estratégias e recursos para utilizacdo da musica na educacdo
infantil; e verificar a relevancia da musicalizacdo e¢ de seus elementos no ensino ¢ na
aprendizagem. A pesquisa caracteriza-se como estudo bibliografico, fundamentado em
autores que tratam da tematica, como Ponso (2013), Dourado (2012) e Brito (2013), entre
outros. Conclui-se que a musica ¢ relevante no ensino infantil e que € necessario investir
na qualificacdo docente, favorecendo praticas que relacionem a musica a vivéncias e
atividades diversas, contribuindo para a interagdo e o desenvolvimento da crianga.

PALAVRAS-CHAVE: Musica. Educac¢do infantil. Ensino. Aprendizagem. Ludico.
MUSIC EDUCATION IN EARLY CHILDHOOD EDUCATION

ABSTRACT: The present work addresses the theme of musicalization in early childhood
education and highlights the importance of music in the educational process. In the early
stages of early childhood education, music was mainly used during free time for
entertainment and in school celebrations. Nowadays, however, it has become increasingly
present as a playful resource that enhances children’s learning and overall development.
Many early childhood education teachers do not receive specific training to work with
music in the classroom, which may hinder the appropriate use of this pedagogical tool.
To expand and improve its use, teachers are encouraged to pursue continuing education,
considering that the goal is not to train musicians, but to promote playfulness, interaction,
and learning through musical experiences that encourage children to learn by singing. The
choice of this topic arose from classroom experience, in which it was observed how much
music can contribute to children’s learning; however, many educators still use it only as
a filler activity. Therefore, the following question is raised: why is musicalization not a
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fundamental element in teacher training? The general objective is to discuss
musicalization in early childhood education and its applicability. The specific objectives
are: to address the importance of qualified teachers; to analyze tools and strategies for
using music in early childhood education; and to verify the relevance of musicalization
and its elements for teaching and learning. This research is characterized as a
bibliographic study, based on authors such as Ponso (2013), Dourado (2012), and Brito
(2013), among others. It is concluded that music is highly relevant in early education and
that investing in teacher qualification is essential, fostering practices that relate music to
experiences and diverse activities, contributing to children’s interaction and development.

KEYWORDS: Music. Early childhood education. Teaching. Learning. Playfulness.

INTRODUCAO

A presente pesquisa tem como tema a musicalizagdo na educacao infantil. O
interesse por essa tematica surgiu ao observar que muitos professores, atualmente, nao
trabalham a musica com intencionalidade pedagogica, conforme se recomenda para essa

etapa de ensino.

A musica sempre esteve presente no cotidiano das pessoas, sejam criangas ou
adultos. No contexto da educacdo infantil, ela pode contribuir significativamente para a
aprendizagem; entretanto, muitos educadores ainda ndo sabem utiliza-la como ferramenta
pedagogica, recorrendo a ela apenas como preenchimento de tempo. Diante disso,
levanta-se a seguinte questdo: por que a musicalizacdo ndo ¢ elemento primordial na

formagao de professores?

Nesse cendrio, torna-se necessario que o docente tenha disposi¢ado e abertura para
aprender continuamente. De modo geral, professores da educacdo infantil ndo recebem
formacdo especifica para trabalhar a musica em sala de aula, e, por isso, ela ¢

frequentemente compreendida como lazer, e ndo como estratégia de ensino.

Assim, esta pesquisa tem como objetivo geral abordar a musicalizacdo na
educacdo infantil e sua aplicabilidade. Como objetivos especificos, propde-se: discutir a
importancia de professores qualificados em musicalizagdo; analisar ferramentas e
estratégias de utilizacdo da musica na educacdo infantil; e verificar a relevancia da
musicalizacdo e de seus elementos para o ensino e¢ a aprendizagem. O estudo busca
evidenciar a importancia da musica no desenvolvimento infantil e a necessidade de sua
presenga nas praticas escolares, considerando seu potencial de influenciar positivamente

a aprendizagem. A metodologia adotada baseia-se em pesquisa bibliogréafica, realizada
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em livros e sites, com o intuito de aprofundar estudos e contribuigdes teoricas acerca da

musica na educacao infantil.

PROBLEMATIZACAO

A musica ¢ uma das mais expressivas manifestagdes artisticas que podem ser
utilizadas no contexto da educacdo infantil, pois, por meio dela, a crianga tem a
possibilidade de aprender de forma ludica e prazerosa. Considerando que essa etapa
constitui o eixo primordial do processo de ensino e aprendizagem, a auséncia ou a
utilizagdo inadequada da musica pode acarretar dificuldades no desenvolvimento infantil.
Diante disso, emerge o seguinte questionamento: por que a musicalizagdo ndo ¢
considerada elemento primordial na formacao e capacitacao dos professores da educagdo

infantil?

HIPOTESES

A musica ¢ planejada por parte significativa dos professores apenas como meio de
lazer, e ndo como estratégia pedagdgica. A auséncia de qualificacdo especifica dos
docentes dificulta a utilizagdo da musica como recurso didatico no processo de ensino e
aprendizagem. A musicalizagdo apresenta potencial para tornar o ensino mais dinamico,

facilitando a criagdo de novas propostas pedagdgicas na educacdo infantil.

OBJETIVO GERAL

Abordar a musicalizagdo na educag¢do infantil e sua aplicabilidade no processo de

ensino e aprendizagem.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Discutir a importincia de professores qualificados para o trabalho com

musicaliza¢do na educacdo infantil.

Analisar ferramentas e estratégias para a utilizagdo da musica no contexto da

educacao infantil.
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Verificar a relevancia da musicalizag@o e de seus elementos no processo de ensino

e aprendizagem.

DESENVOLVIMENTO

De acordo com Coelho (2013), durante a Idade Média, a crianga ndo possuia
reconhecimento social significativo, sendo vista apenas como um adulto em miniatura.
Nesse periodo, ndo havia preocupacdo com uma educagdo especifica para a infancia,

tampouco com praticas que valorizassem o desenvolvimento integral da crianga.

A educagdo infantil, enquanto espaco institucionalizado, surge inicialmente com
carater assistencialista, voltado mais ao cuidado do que a formagdo pedagogica. No
Brasil, os jardins de infancia emergiram em decorréncia do processo de urbanizacao e do
avango do capitalismo, o que gerou a necessidade de inser¢ao da mulher no mercado de

trabalho e, consequentemente, a demanda por espacos destinados ao cuidado das criangas.

Segundo Heiland (2010, p. 35), os jardins de infincia idealizados por Frobel
estruturavam-se em trés eixos fundamentais: o jogo com objetos pedagogicos (“dons” e
“ocupagoes”), os jogos de movimento (corridas, dangas, rodas e mimicas) e o cultivo de
pequenos jardins, permitindo a crianga acompanhar o desenvolvimento das plantas e
compreender a importancia do cuidado e da atengdo. Esses espagos valorizavam materiais

simples e atividades ludicas como meios de aprendizagem.

Nesse contexto, a musica era utilizada, majoritariamente, como forma de
entretenimento e preenchimento de tempo. Contudo, a musica esta presente no cotidiano
humano e possui potencial para transformar ambientes, influenciando emocgdes,
comportamentos e processos cognitivos. No ambiente escolar, a misica pode contribuir
significativamente para o processo de alfabetizacdo, auxiliando desde a aprendizagem do

alfabeto até a assimilagao de novos conteudos.

Brito (2013, p. 13) destaca que a musica deve ser compreendida como linguagem
acessivel a todos, construida por meio de vivéncias e reflexdes orientadas, afastando-se
de concepgdes elitistas que restringiam sua pratica apenas a individuos considerados
“talentosos”. Assim, a musica favorece o desenvolvimento da sensibilidade, da expressao

oral e da interacdo social da crianga, sem exigir habilidades técnicas avangadas.
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Atualmente, a musica vem sendo ressignificada no contexto escolar, passando a

ser utilizada como estratégia pedagdgica, e ndo apenas em momentos festivos ou
recreativos. Conforme Ponso (2013, p. 15), as praticas musicais na educagdo infantil
podem ocorrer tanto de forma especializada quanto integrada a projetos ¢ demandas

escolares, assumindo carater interdisciplinar.

Dessa forma, a musica ndo se configura como uma disciplina isolada, mas como
recurso transversal que dialoga com diversas areas do conhecimento. Mesmo sem
formacgao especifica em musica, o professor pode desenvolver praticas pedagogicas

significativas, desde que busque estratégias adequadas e intencionalidade educativa.

A MUSICA COMO RECURSO PEDAGOGICO

A mausica constitui um recurso acessivel e versatil, capaz de promover beneficios
afetivos, cognitivos e sociais no contexto da educacdo infantil. Sua utilizagdo favorece a
imaginacdo, a criatividade e a socializa¢do, sobretudo quando inserida em atividades

coletivas que estimulam a cooperacao e a participagao.

Weigel (1988, p. 15) afirma que o trabalho com a musica possibilita a interagao
social, uma vez que as atividades musicais, em sua maioria, sdo realizadas em grupo,
promovendo compreensdo mutua e colaboracdo. Nesse sentido, as experiéncias coletivas
tornam-se fundamentais para o desenvolvimento social da crianga, objetivo central da

educacao infantil.

Além disso, a musica estabelece relagdes com outras areas do conhecimento,
como a matemadtica e a linguagem, sendo utilizada em atividades que envolvem ritmo,
contagem, coordenacdo motora e alfabetizagdo. Conforme Ponso (2013, p. 59), a
passagem da linguagem oral para a escrita ocorre, principalmente, no contexto da
aprendizagem do alfabeto e dos simbolos, processo que pode ser favorecido por praticas

musicais.

A musica, portanto, ndo tem como finalidade formar musicos, mas desenvolver a
expressao, a sensibilidade e a autonomia da crianga. O Referencial Curricular Nacional

para a Educagdo Infantil (Brasil, 1998, p. 61) destaca que a realizacdo musical envolve
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gestos e movimentos corporais, estabelecendo relagdes diretas com a percepcao sonora e

o desenvolvimento motor.

E fundamental que o professor observe e valorize os sons do cotidiano, como os
da natureza, possibilitando a crianga explorar diferentes formas de expressao sonora. A
musica possui forte influéncia emocional, sendo capaz de despertar memorias,
sentimentos e experiéncias diversas, o que reforca sua relevancia como ferramenta

pedagdgica.

AS MUSICAS INFANTIS E SUAS CONTRIBUICOES NO PROCESSO DE
ENSINO E APRENDIZAGEM

As musicas infantis t€ém sido amplamente utilizadas para tornar as aulas mais
prazerosas e dinamicas, contribuindo para o desenvolvimento afetivo, emocional e
cognitivo das criangas. A musica configura-se como importante forma de comunicagao,
especialmente na infancia, exigindo do professor sensibilidade e atengdo, mesmo sem

formacao musical especifica.

Souza (2013, p. 13) observa que, em muitas praticas, a musica ¢ utilizada para a
formacdo de habitos, atitudes e comportamentos, bem como para trabalhar datas
comemorativas € a memorizagdo de contetidos. Contudo, seu potencial vai além dessas

funcdes, podendo estimular a aprendizagem significativa.

A escolha das musicas deve ser criteriosa, considerando os objetivos pedagogicos
a serem alcangados. Cangdes que abordam formas geométricas, numeros, cores,
movimentos corporais e valores sociais possibilitam multiplas aprendizagens,

favorecendo o desenvolvimento integral da crianca.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho evidenciou a importancia da musica no contexto da educagdo
infantil, destacando seu potencial como ferramenta pedagogica capaz de favorecer o
desenvolvimento cognitivo, social e emocional da crianca. A escola, enquanto espago
social, deve promover experiéncias significativas que estimulem a autonomia, a

imaginacao e a interacao.
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Os educadores, como mediadores do conhecimento, precisam criar ambientes
enriquecedores e acolhedores, nos quais a musica, o brincar € 0 jogo estejam presentes
como estratégias fundamentais de ensino. Embora muitos professores nao possuam
formacdo musical especifica, isso ndo impede a utilizagdo da musica de forma
pedagogica, desde que haja interesse, sensibilidade e busca por aprimoramento

profissional.

CONCLUSAO

Conclui-se que a musicalizagdo desempenha papel essencial na educagao infantil,
constituindo-se como recurso valioso para o desenvolvimento integral da crianga. Torna-
se imprescindivel investir na inser¢ao da musica no curriculo e na formacao docente, de
modo a potencializar praticas pedagogicas inclusivas, ludicas e significativas. Assim, a
musica deve ser compreendida ndo apenas como entretenimento, mas como instrumento

pedagdgico fundamental no processo de ensino e aprendizagem.
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-V-

A PROIBICAO DE CELULARES NAS ESCOLAS: IMPACTOS
E DESAFIOS

Danilo Pereira da Silva

RESUMO: O trabalho de pesquisa vem oportunizar um maior entendimento acerca da
proibicdo do uso dos celulares em salas de aulas. Uma medida drastica, mas necessaria
para que os rendimentos escolares se tenham maiores resultados. O uso de telas sem
qualquer acompanhamento ou monitoramento geram prejuizos a aprendizagem e a saude
mental das criangas e dos adolescentes. Com a pesquisa € possivel perceber a insatisfacao
dos estudantes diante a proibi¢ao, mas ¢ visivel a percepc¢ao dos professores na melhoria
da aprendizagem. Os conflitos antes por conta do uso inadequado dos celulares em sala
deram lugar a um maior interesse dos estudantes. Criangas e adolescentes ainda ndo estao
preparados para acessar contetidos ou ministra o uso dos mesmos. Varias criangas passam
a noite sob o uso das telas com jogos em que muitas vezes ¢ um ambiente de agressoes,
matanga e utilizacdo de armas violentas. O resultado ¢ a agitagdo e agressividade
constante bem como na falta de motivagdo ¢ concentragdo nas aulas ¢ nas atividades do
dia a dia. Estudos apontam que quanto maior o tempo em telas, maior o dano. Por outro
lado , quando as criangas e adolescentes passam um maior tempo utilizando de outros
meios para aprender e brincar bem como socializagdo , os mesmos comegam a
desenvolver a cogni¢do e a afetividade. O mundo digital sem duvidas é necessario.
Contudo ¢ preciso o uso consciente e controlado. Paises desenvolvidos j& proibiram o
acesso ao uso dos celulares de criangas e adolescentes por acharem perigoso essa forma
de se conectar. Voltaram a incentivar o uso dos livros fisicos e de alternativas em que o
contato com as outras pessoas (colegas) provocam maior desenvolvimento nas
capacidades de aprendizagem e de socializacdo. O debate ¢ recorrente e necessario. Por
meio do didlogo e de pesquisas a sociedade pode entender melhor sobre o uso de
ferramentas tao importantes para o dia a dia e com responsabilidade.

PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem. Digital. Telas.
THE BAN ON CELL PHONES IN SCHOOLS: IMPACTS AND CHALLENGES

ABSTRACT: The research provides a better understanding of the ban on cell phone use
in classrooms. This is a drastic but necessary measure for achieving better academic
results. Unsupervised screen use harms the learning and mental health of children and
adolescents. The research reveals student dissatisfaction with the ban, but teachers'
perception of improved learning is evident. Previous conflicts over inappropriate cell
phone use in the classroom have given way to increased student interest. Children and
adolescents are not yet ready to access content or manage its use. Many children spend
their nights playing games in screens, which are often environments of aggression,
killing, and the use of violent weapons. The result is constant agitation and aggression, as
well as a lack of motivation and concentration in class and daily activities. Studies show
that the longer the screen time, the greater the harm. On the other hand, when children
and adolescents spend more time using other media to learn, play, and socialize, they
begin to develop their cognition and affectivity. The digital world is undoubtedly

125



necessary. However, conscious and controlled use is required. Developed countries have
already banned cell phones for children and adolescents, considering this form of
communication dangerous. They have once again encouraged the use of physical books
and alternatives in which contact with other people (peers) promotes greater development
of learning and socialization skills. This debate is recurring and necessary. Through
dialogue and research, society can better understand how to use these important tools for
daily life responsibly.

KEYWORDS: Learning. Digital. Screens.

INTRODUCAO

Nos ultimos anos, a discussao sobre a proibicdo de celulares nas escolas tem
ganhado destaque em diversos paises. A utilizagdo crescente desses dispositivos
eletronicos tem causado controvérsia, principalmente em relagdo a distragdo que eles
causam durante as aulas, mas também em relacdo aos beneficios que podem trazer como
o acesso a informagdo e a tecnologia educacional. Este artigo examina os principais
argumentos a favor e contra a proibi¢do dos celulares nas escolas, destacando seus
impactos e desafios. De acordo com o Ministério da Educagdo a lei n®4.131, de 2008 que
proibia o uso de celulares nas escolas publicas e privadas cada escola ficaria a cargo de
organizar as fiscalizacdes e viabilizar os meios do uso. Apos 12 anos, surge uma nova Lei
n°® 15.100/2025 que restringe o uso de celulares nas escolas. Com a nova lei as instituicdes
escolares terdo um prazo para se adequarem as novas regras. Fica proibido o uso dos

celulares em salas de aulas.

Os estudantes, principalmente nas séries iniciais (1° ao 5° ano), criancas com faixa
etaria de 4 a 11 anos de idade ainda nao tem a capacidade de gerenciar o uso consciente
das telas por serem criangas. Os mesmos quanto ao uso excessivo das telas, comprometem
a aprendizagem e a concentragio bem como até mesmo no comportamento. E importante
dizer que os pais sdo os principais responsaveis pela educacdo e cuidados para com os
filhos. Nao ¢ raro em sala de ala e ¢ até comum perceber problemas relacionados ao sono,
falta de concentragdo, agressividade e outros comportamentos que afetam diretamente a
cognicdo e a saude dos estudantes. Infelizmente ¢ preciso se ter uma lei que proiba de
fato o uso dos celulares nas escolas. Muitos pais ndo tém maturidade ou conhecimento

dos problemas que podem afetar os filhos em relagdo ao uso excessivo das telas.
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DISCURSAO TEORICA: A CRESCENTE PRESENCA DOS CELULARES NAS
ESCOLAS

Com o avango tecnolédgico, os celulares tornaram-se itens essenciais no cotidiano
de muitas pessoas, incluindo os estudantes. De acordo com pesquisas, a maioria dos
jovens possui um celular, e muitos o utilizam para diversos fins, desde comunicacao até
0 acesso a redes sociais e jogos online. Em alguns casos, esses dispositivos tém sido vistos
como ferramentas de aprendizado, proporcionando aos alunos uma maneira mais
interativa e dindmica de estudar. No entanto, o uso excessivo e descontrolado dos
celulares tem gerado preocupacdes entre educadores, pais e gestores escolares. A
distracdo causada pelo uso inadequado do aparelho durante as aulas ¢ uma das maiores
criticas ao seu uso nas institui¢cdes de ensino. Conforme a Universidade de Sao Paulo,

USp.
De acordo com a Universidade € preciso regulamentar o uso de fato dos celulares:

“Precisa regulamentar, sem duvida nenhuma. E interessante observar
que essa regulamentagdo, inclusive, tem desafios especificos para cada
etapa de escolarizacdo, € muito mais facil realizar essa tarefa. No ensino
fundamental, lamento dizer, também na educacdo infantil, infelizmente
tém pais e maes que acabam cedendo e dando celulares para criancas
na educacdo infantil de 5 anos, 6 anos, o que ¢ de fato um absurdo, tém
criangas que estdo levando celulares para a escola, na pré-escola. No
Ensino Médio, até nos anos finais do Ensino Fundamental, isso ja fica
mais complicado. Essa vai ter que ser uma regulamentagdo sensivel e
que traz também desafios para a gestdo da escola”, afirma.(CARA.
Daniela, USP, 2024.)

Ouso excessivo das telas causam danos significativos nas criangas e adolescentes,

afetando aprendizagem dos estudantes.

A USP relata ainda sobre as dificuldades apresentadas pelos professores em

relacdo ao uso dos celulares em sala de aula:

“O professor também apresenta a dificuldade dessa implementagao de
medidas. Os aparelhos estdo mais equipados com tecnologia, o que
aumenta seu valor agregado. Daniel Cara fala a respeito dos empecilhos
em relagdo a proibicdo do uso de telefones celulares nas escolas
brasileiras e mundiais. O docente ainda afirma que o melhor caminho
para combater o uso excessivo de telas ¢ a conscientizagdo, no entanto,
essas medidas ndo estdo se mostrando efetivas... (CARA. Danicla, USP,
2024.)

Quanto ao uso excessivo ¢ prejudicial aos estudantes, o consumo e a falta de

consciéncia dos pais contribuem para um aumento do uso das telas. Argumentos a favor
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da proibicdo de celulares nas escolas Distragao e Dificuldade de Concentragio A principal

preocupacgao dos educadores em relagdo aos celulares ¢ a distragdo. Durante as aulas,
muitos estudantes preferem usar o celular para navegar em redes sociais, jogar ou
conversar com amigos, em vez de se concentrar no conteudo da aula. Esse comportamento
pode prejudicar o desempenho académico dos alunos e dificultar a absor¢do do contetido
escolar. Os estudantes apresentam em sala de aula comportamentos visiveis (sonoléncia,
falta de atencdo, agitagdo dentre outros aspectos) em que os mesmos acabam nao

aprendendo como deveriam as habilidades necessarias para a aprendizagem.

DESIGUALDADE DE ACESSO

O uso de celulares também pode reforcar as desigualdades sociais dentro da escola.
Estudantes que ndo tém acesso a smartphones de ultima geragdao podem sentir-se
excluidos ou at¢ humilhados, enquanto os alunos com aparelhos mais caros podem
utilizar os celulares para criar um senso de superioridade. Isso pode gerar um ambiente
de exclusdo, que prejudica a convivéncia e a integracdo dos estudantes. Nas escolas se
tem o programa de educacdo conectada em que as mesmas recebem recursos estaduais
para a compra de equipamentos e de materiais para a internet. Infelizmente os recursos
sdo insuficientes ndo dando para comprar nem mesmo o basico. Um problema gigantesco
nas escolas publicas do Brasil ¢ a falta de investimentos de equipamentos de informatica.
Salas de laboratorios de ciéncias ¢ de informatica sao raros. Existem distor¢des entre o

ideal e o que se tem.

CYBERBULLYING

A presenca dos celulares nas escolas também abre portas para o bullying virtual
ou cyberbullying. Estudantes podem usar os aparelhos para espalhar boatos, ameagar ou
insultar colegas de forma andnima, o que pode gerar consequéncias psicologicas graves
para as vitimas. Outro problema grave ¢ a exposi¢ao de imagens ou mensagens utilizadas
pelos proprios alunos. Existem casos de suicidios provocados em decorréncia de
exposicao de imagens. Casos em que estudantes criam grupos em redes sociais e acabam

em se envolver em acdes inadequadas para a idade dos mesmos. Sao situacdes que fogem
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a geréncia e responsabilidade da escola. Contudo ¢ dever dos pais o controle,

monitoramento ¢ da educa¢ao dos filhos.

SEGURANCA E PRIVACIDADE

Outro argumento favoravel a proibicao dos celulares nas escolas € a preocupagao
com a seguranca e a privacidade. Muitas escolas tém dificuldades em controlar o uso
indevido dos aparelhos, como o compartilhamento de imagens ou videos sem
consentimento. Isso pode resultar em invasdo de privacidade e até em situagdes de
assédio. As redes sociais podem causar prejuizos incalculaveis para a saide mental dos
estudantes. Muitos adolescentes ndo estdo preparados para gerenciar os aspectos
emocionais tendo como consequéncia o vazamento de imagens e dados pessoais. Um
tema polémico em questao ¢ da adultizagdo em que as criancas e¢ adolescentes sdo
submetidos. Estd em aprovacdo no congresso a proibi¢cdo e penas cabiveis para coibir as
acOes feitas para com os menores de idades das redes sociais em que as expdem e tornam

0s mesmos como “adultos”.

ARGUMENTOS CONTRA A PROIBICAO DE CELULARES NAS ESCOLAS

Um dos principais argumentos contra a proibi¢cao dos celulares ¢ que eles podem
ser uma ferramenta poderosa para o aprendizado. Com acesso a internet, os alunos podem
consultar conteudos educativos, assistir a videos explicativos e usar aplicativos que
auxiliam no desenvolvimento de habilidades. Além disso, os celulares podem ser usados
para pesquisas rapidas durante as aulas, o que amplia o acesso a informagao. Se as escolas
tivessem de fato salas e equipamentos tecnologicos em que estivessem a disposi¢ao dos
estudantes para o educacional os mesmos teriam maior facilidade de aprendizagem. A era
tecnologica e digital exige o uso consciente. Contudo as institui¢des escolares, ndo estao
preparadas materialmente para essas agdes pedagogicas voltadas s midias. E uma falha

de governo.
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SEGURANCA E COMUNICACAO

Os celulares também sdao importantes para a seguranca dos alunos. Eles permitem
que os estudantes se comuniquem com seus pais ou responsaveis em caso de emergéncias.
Além disso, os aparelhos podem ser usados para alertar sobre situacdes de risco, como
desastres naturais ou problemas de seguranca dentro ou fora da escola. Os pontos
levantados acima sao importantes. No entanto a lei que proibe o uso dos celulares em sala
de aulas ¢ uma realidade. Pela falta de consciéncia dos pais e dos estudantes, ainda ndo ¢
possivel a liberagdo dos celulares em salas de aulas. Os estudantes ficam utilizando os
celulares para olharem as mensagens. Conversarem com os colegas, utilizam para jogos
e apara acessar contetidos inadequados. Tudo isso em sala de aula. Os professores sentem
as dificuldades em concentra¢do, em obedecer aos comandos e até mesmo na falta de
respeito para com os professores em ralacdo a tentativa de chamar a atencdo dos alunos
apara a aprendizagem. E uma realidade brasileira e nio se pode negar que os prejuizos

sdo grandes.

DESENVOLVIMENTO DE HABILIDADES DIGITAIS

Em um mundo cada vez mais digital, os celulares podem ajudar os alunos a
desenvolver habilidades tecnologicas essenciais para o mercado de trabalho. O uso
responsavel do celular nas escolas pode ser uma forma de preparar os estudantes para
lidar com as ferramentas que dominardo o futuro profissional, como aplicativos de
produtividade, edicao de texto e imagens, entre outros. A escola ¢ um espago educacional
em que ensina-se contetdos. As institui¢des poderiam de fato e os fazem de maneira
adequada na conscientiza¢do do uso dos celulares. As institui¢des escolares precisam do
auxilio das familias para que os mesmos fagam esse papel fiscalizador, monitorador e
consciencial do uso adequado dos celulares. Nao se deve jogar a responsabilidade para as

escolas e sim cada um assumir o papel que lhe cabe.

AUTONOMIA E RESPONSABILIDADE

Em vez de uma proibi¢dao absoluta, alguns defendem que a solugdo esteja em

educar os alunos sobre o uso responsavel dos celulares. Isso incluiria orientacdes sobre
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como utilizar a tecnologia de forma equilibrada, sem comprometer o desempenho

académico e o relacionamento social. Existem controvérsias e pessoas que apoiam 0 uso
dos celulares nas escolas. O debate seria de fato o caminho mais sensato. Contudo ¢
preciso levar em conta a cultura do ndo esclarecimento e da nio conscientizagdo das
familias em relacdo ao uso dos celulares. Muitos pais entregam as telas sem qualquer
restri¢ao aos filhos. Muitas criangas e adolescentes utilizam os aparelhos de celulares dos
pais e acabam acessando contetidos improprios para menores de idade. Todas as questoes

sdo delicadas, por isso € necessario o didlogo percebendo as partes do contexto.

SOLUCOES INTERMEDIARIAS: O USO CONSCIENTE

Diante dos prés e contras da proibicdo dos celulares, muitas escolas estdo
buscando alternativas mais equilibradas. Algumas adotaram politicas de “uso
consciente”, que permitem que os alunos levem seus celulares para a escola, mas os
utilizem apenas em horarios especificos ou para fins educacionais. Nesse modelo, a
escola estabelece regras claras sobre o uso do dispositivo, como proibir o uso durante as

aulas, exceto em casos em que seja necessario para atividades pedagogicas.

Além disso, a educagdo sobre o uso responsavel da tecnologia pode ser
incorporada ao curriculo escolar, ajudando os alunos a entenderem os riscos e beneficios
de estar conectado o tempo todo. E uma forma de educar os mesmos para o uso adequado.
O problema ¢ que existe uma grande dificuldade de cumprir regras. Muitos estudantes
nao conhecem limites e isso levaria ainda muitos anos para que se tenha uma maior
consciéncia. De imediato os resultados educacionais ligados ao uso dos celulares estdo
em declinio e ¢ preciso medidas mais imediatas. Segundo alguns professores da rede
publica o ideal ¢ a proibicao e aos poucos trabalharem a educacao digital e consciente do
uso das telas. Levantamento sobre proibigdo dos celulares nas escolas do municipio

de Guaiuba-CE.

Levando em consideragdao os dados levantados anteriormente foi realizada uma
pesquisa com os professores, coordenadores e diretores das escolas da rede publica
municipal de ensino sobre a proibi¢ao do uso de celulares nas escolas. Alguns pontos
foram levantados em relacdo a proibicao dos celulares em sala de aulas e da aprendizagem

dos estudantes antes e depois da proibicdo. Sdo relatos dos profissionais que atual
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diariamente nas escolas publicas. Seque abaixo o questiondrio de pesquisa. (Pesquisa

realizada no primeiro semestre de 2025).

QUESTIONARIO — PERGUNTA 1

Antes da lei que proibiu o uso dos celulares pelos alunos em salas de aulas,

havia muita dificuldade na aprendizagem ena falta de concentragdo pelos estudantes?
@ Muita

@ Mais ou menos
Pouca dificuldade

84, 2% apontaram que existia de fato um prejuizo na aprendizagem dos alunos

antes da proibi¢ao dos celulares em salas de aulas.

QUESTIONARIO — PERGUNTA 2

Se teve rejei¢ao por parte dos alunos em relagéo a proibi¢ao?

19 respostas

@ Muita rejeicdo
@ Pouca Rejeicdo
» Nenhuma rejeicdo

5,3

Grafico 2

Como o esperado 63, 2% dos estudantes segundo os professores tiveram
rejeicdo a nova lei de proibi¢do. Como o esperado 63, 2% dos estudantes segundo os

professores tiveram rejeicao a nova lei de proibigao.
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QUESTIONARIO - PERGUNTA 3

Os pais tiveram rejeigcdo com a nova lei de promogao? |

19 respostas

@ Muita rejeicdo
@ Pouca Rejeicdo
) Nenhuma rejeicao

Grafico 3

De acordo com a pesquisa 42, 1% dos pais tiveram pouca rejeicdo em relacao

a proibicao dos celulares em sala de aula.

QUESTIONARIO — PERGUNTA 4

Apos a proibigdo , os alunos tiveram maior rendimento escolar e atengao nas IO Copiar grafico
aulas?

19 respostas

@ Sim, bastante rendimento
® Pouco rendimento escolar

» Nao teve mudanca alguma e continua
da mesma forma

Grafico |

De acordo com a pesquisa, 84, 2% dos estudantes obtiveram maiores resultados

na aprendizagem.
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QUESTIONARIO — PERGUNTA 5

Qual o nivel de satisfagao dos professores em relagéo a proibi¢cdo do uso dos
celulares em sala de aula?

19 respostas
@ Excelente
@® Bom
Ruim
Grafico 5

De acordo com a pesquisa o nivel de satisfagdo dos professores em relagdo a
ministrar as aulas com maior tranquilidade apos a proibi¢ao dos celulares foi de 84, 2%.
A pesquisa veio revelar que os estudantes tiveram de fato uma maior rejei¢ao a proibigao,
mas que apds a essa proibicdo os rendimentos escolares melhoraram
significativamente. Outro ponto importante ¢ da aceitacao dos pais em relagdo a nova lei,
eles entendem que o celular de fato atrapalha o rendimento escolar dos filhos. Como
esperado, os professores tiveram maior tranquilidade e comodidade para ministrar as
aulas, pois com a nova lei os estudantes passaram a ter maior atengao nos conteudos € os

conflitos gerados com as telas deixaram de ser importantes

CONSIDERACOES FINAIS

A proibigdo de celulares nas escolas ¢ uma questdo complexa, que envolve uma
série de fatores, como o impacto no aprendizado, as desigualdades sociais, € 0s riscos
relacionados ao uso indevido. Embora a proibi¢do completa do dispositivo possa resolver
alguns problemas, ela também pode limitar os beneficios que a tecnologia pode trazer
para a educacdo. O desafio estd em encontrar um equilibrio, adotando solugdes que
promovam o uso consciente e responsavel dos celulares, ao mesmo tempo que garantam

um ambiente de aprendizado focado e livre de distracdes.

A chave estd em criar politicas educacionais que envolvam alunos, professores,
pais e gestores escolares no processo de desenvolvimento de solucdes adequadas para

cada contexto. Muitos paises da Europa e da Asia ja estdo bem como cidades dos Estados
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Unidos ja adotam medidas para o uso dos celulares nas escolas e nas residéncias, por
acreditarem que ¢ prejudicial para as criangas e adolescentes. Muitos estdo proibindo o
uso das telas aos filhos menores de 16 anos de idade. Programas educacionais e de
monitoria estdo sendo implementados para auxiliar aos pais e educadores sobre o uso das

telas.

O mundo ¢ digital, mas as pessoas sdo humanas vivendo em um mundo cada vez
mais conectado. Com a globalizacao e a conexao rapida as pessoas estao mais fragilizadas
a cairem em armadilhas digitais, como pedofilia e outras a¢des que prejudicam as criangas
e adolescentes. Tramita no Congresso Brasileiro, uma lei que torna crime de fato, com
prisdo os que adultizam e utilizam imagens de criancas e adolescentes nas redes sociais.
Uma dentncia apresentada pelo influencer digital (FELCA) trouxe a tona algo que a
sociedade ja sabia. Os algoritmos permitem a disponibilizacdo de contetdos proibidos ou
nos casos de sensualizacdo de criangas e adolescentes. Os sites devem proibir e banir da
internet contas que violam as regras digitais. O perigo esta nas ruas de fato. As criangas e
adolescentes sdo presas faceis nas ruas e ¢ preocupante para os pais. No entanto o mais
preocupante € no conforto do lar em apenas um click sem maior de casa ter acesso a um

mundo tao perigoso.
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-VI -

LEITURA LITERARIA NA EDUCACAO INFANTIL:
FORMANDO LEITORES DESDE OS PRIMEIROS ANOS

Ester da Silva rosario

RESUMO: Este artigo discute a importancia da leitura literaria na Educagdo Infantil,
compreendida como pratica essencial para o desenvolvimento integral da crianga. Mais
do que um recurso de lazer, a literatura possibilita o contato com narrativas e universos
simbolicos que favorecem a imaginacdo, ampliam a linguagem, estimulam a sensibilidade
e contribuem para a formagao critica desde os primeiros anos de vida. A pesquisa, de
natureza qualitativa e carater bibliografico, analisou produgdes académicas e documentos
oficiais, como a Constituicao Federal de 1988, o Estatuto da Crian¢a e do Adolescente, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo Infantil e a Base Nacional Comum Curricular. Os resultados apontam que a
leitura literaria, quando mediada pelo professor, constitui um processo formativo
significativo, que fortalece o gosto pela leitura e a constru¢ao do habito leitor. Observou-
se ainda que estratégias como a contacdo de historias, a criacdo de ambientes literarios, a
valorizagdo do brincar e a aproximacdo entre escola, familia e comunidade sdo
fundamentais para tornar a experiéncia com os livros prazerosa e transformadora.
Conclui-se que investir na leitura literaria na Educag@o Infantil é garantir ndo apenas a
aprendizagem escolar, mas também a formagao cultural, social e emocional das criancas,
reafirmando seu direito a uma educagdo humanizadora e de qualidade.

PALAVRAS-CHAVE: Educagao. Literatura. Infantil. Leitura.

LITERARY READING IN EARLY CHILDHOOD EDUCATION: FORMING
READERS FROM THE EARLIEST YEARS

ABSTRACT: This article discusses the importance of literary reading in Early Childhood
Education, understood as an essential practice for a child's comprehensive development.
More than just a leisure resource, literature provides contact with narratives and symbolic
universes that foster the imagination, expand language, stimulate sensitivity, and
contribute to critical thinking from the earliest years of life. The qualitative and
bibliographical research analyzed academic works and official documents, such as the
1988 Federal Constitution, the Child and Adolescent Statute, the Law of Guidelines and
Bases for National Education, the National Curricular Guidelines for Early Childhood
Education, and the National Common Core Curricular. The results indicate that literary
reading, when mediated by the teacher, constitutes a significant formative process,
strengthening a love of reading and building the reading habit. It was also observed that
strategies such as storytelling, creating literary environments, valuing play, and fostering
connections between school, family, and community are fundamental to making the
experience with books enjoyable and transformative. It follows that investing in literary
reading in early childhood education ensures not only academic learning but also the
cultural, social, and emotional development of children, reaffirming their right to a
humanizing and quality education.

KEYWORDS: Education. Literature. Children's. Reading.
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INTRODUCAO

A Educacdo Infantil, etapa inicial da Educagdo Bésica, constitui um espaco

decisivo para o desenvolvimento integral da crianga, ao englobar dimensdes cognitivas,
afetivas, sociais e culturais. Nesse processo, a leitura literaria assume relevancia especial,
pois possibilita o contato das criangas com narrativas, personagens € universos simbdlicos
que estimulam a imaginagao, favorecem a linguagem e ampliam a criticidade. Mais do
que uma forma de lazer, a literatura ¢ compreendida como pratica de humanizagdo ¢ de
formacao cultural, capaz de colaborar para a constituicao de leitores sensiveis e atuantes

desde os primeiros anos de vida.

A trajetoria histérica da Educacdo Infantil no Brasil evidencia avangos
significativos em sua concep¢ao. Documentos como a Constitui¢do Federal de 1988, o
Estatuto da Crianga e do Adolescente (1990) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (1996) garantiram o direito da crianga a essa etapa educacional, atribuindo-lhe
carater pedagdgico. De forma mais recente, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (2009) e a Base Nacional Comum Curricular (2017) reforcam a
centralidade do brincar, da interacdo e da linguagem, destacando a literatura como pratica

pedagogica essencial nesse contexto.

Diante desse panorama, a questdo central que se coloca é: de que maneira a
mediacdo docente da leitura literaria contribui para a formacao integral das criangas na
Educagao Infantil? Nesse sentido, o objetivo deste artigo ¢ analisar a relevancia da leitura
literaria para a constru¢do do gosto pela leitura e para a formagdo do habito leitor,
ressaltando o papel do professor como mediador e apresentando estratégias pedagogicas

que favorecam préaticas literarias significativas.

HISTORIA DA EDUCACAO INFANTIL

A Educagido Infantil, primeira etapa da Educagdo Basica, ocupa um papel
fundamental na formagao integral da crianca. Ela abrange o desenvolvimento fisico,
emocional, social e cognitivo, oferecendo experiéncias que estimulam a curiosidade, a
criatividade e a constru¢do do conhecimento desde os primeiros anos de vida. No Brasil,
sua trajetoria reflete transformacdes sociais, politicas e culturais ocorridas ao longo dos

séculos, como a luta por direitos e o reconhecimento da crianga como sujeito ativo na
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sociedade. Esse reconhecimento ¢ essencial para que a infancia seja valorizada, e para

que praticas pedagbgicas, incluindo a leitura e o contato com narrativas e historias, fagam
parte do cotidiano da crianca, fortalecendo seu desenvolvimento integral e seu prazer pelo

aprendizado.

A Educagdo Infantil no pais percorreu um caminho que vai desde acdes
assistencialistas, voltadas a protecdo e cuidado, até a configuragdo atual, que reconhece o
carater educativo e formativo dessa etapa que € considerada por muitos como a etapa mais
importante da educagdo, pois a partir dela a crianga aprende a conviver em grupo e a obter
habilidades cognitivas basicas. Paulo Freire (1996) lembra que “ensinar ndo ¢ transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria produgdo ou a sua
construgdo”, ideia que se alinha ao atual entendimento do papel do educador na primeira
infancia, que ¢ formar criangas capazes de se socializar, de explorar o mundo ao seu redor

e de construir suas primeiras nog¢des de valores como respeito e cooperagao.

O percurso da Educagdo Infantil no Brasil revela um movimento constante de
ampliacdo de direitos e transformacdo das concepgdes pedagdgicas. Historicamente, as
criancas eram pouco consideradas no planejamento educacional, e a pedagogia voltava-
se principalmente para alunos mais velhos, enquanto a infancia era tratada de forma
assistencialista ou apenas como entretenimento. Com o avango dos estudos e pesquisas
sobre desenvolvimento infantil, passou-se a reconhecer a importancia de olhar para as
criancas desde os primeiros anos, proporcionando experiéncias que favorecem a

aprendizagem, a socializag¢do e o desenvolvimento integral.

Essa mudanga ndo apenas ampliou os direitos das criangas de frequentar a escola
e de ter acesso a atividades pedagdgicas adequadas, como também transformou a
concepgao de pedagogia, tornando-a mais sensivel as necessidades e ao potencial de cada
crianca. A evolucdo histérica demonstra que o atendimento a infancia deixou de ser
meramente assistencialista para se consolidar como um direito educacional, respaldado
legalmente e fundamentado teoricamente, com base em estudos que comprovam a

relevancia da Educagdo Infantil para o desenvolvimento escolar e social das criangas.

Ainda existem desafios significativos na Educa¢ao Infantil, como a
universaliza¢ao do acesso, a melhoria das condig¢des fisicas das institui¢cdes, a valoriza¢ao

e formacgao dos professores, e a implementagao de praticas que respeitem a diversidade.
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Muitas criangas, especialmente de familias carentes ou que vivem em dareas distantes,

ainda nao t€m acesso a Educagdo Infantil, pois nem todas as localidades possuem creches
ou pré-escolas adequadas. Além disso, as instituigdes que existem nem sempre oferecem

infraestrutura suficiente para atender as necessidades das criangas.

A valorizagdo e formagdo dos professores também ¢ um desafio, ja que, muitas
vezes, falta investimento financeiro e suporte pedagdgico, o que impacta diretamente a
qualidade do ensino. Sem esse incentivo, os profissionais podem ndo reconhecer a
importancia de uma leitura literaria significativa, limitando-se a atividades mecanicas que
ndo despertam a imaginacdo, o pensamento critico ou o prazer pela leitura. A leitura
literaria, quando bem trabalhada, permite que a crianga amplie seu vocabulario, conheca
novas culturas, vivencie historias que enriquecem seu mundo e desenvolva habilidades

cognitivas e socioemocionais desde cedo.

No entanto, a perspectiva atual, baseada em autores como Freire, Vygotsky e
Piaget, refor¢a que a Educacdo Infantil deve promover o desenvolvimento integral da
crianga, respeitar a infincia e contribuir para a constru¢do de uma sociedade mais justa e
igualitaria. Esse desenvolvimento ndo se limita a aquisicdo de conteudos, mas envolve
experiéncias ladicas, narrativas e literarias, que fortalecem a imaginacao, a socializagao
e a compreensdo de valores. Dessa forma, a Educagdo Infantil se consolida como um
espaco fundamental para que a crianga cres¢a de maneira plena, conectada com o mundo

ao seu redor e preparada para participar ativamente da sociedade.

CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DA EVOLUCAO DA EDUCACAO
INFANTIL NO BRASIL

A origem da Educacao Infantil no Brasil est4 ligada a iniciativas assistencialistas
do final do século XIX e inicio do século XX, voltadas principalmente para filhos de
trabalhadores e familias pobres. Instituigdes como creches e asilos infantis eram mantidas
por entidades filantrdpicas, religiosas ou associa¢des de mulheres, com foco no cuidado

e na guarda das criangas durante o periodo de trabalho dos pais (Kuhlmann Jr., 1998).

Até a década de 1960, a concepcao predominante nao via a Educagdo Infantil
como parte da educagdo formal. O atendimento era considerado um servigo social, € ndo

um direito educacional. Kramer (2006) explica que o objetivo principal era “proteger” as
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criangas, oferecendo alimentacdo e higiene, mas sem uma proposta pedagdgica

consistente.
Sobre o termo Pedagogia Ghirardelli-Junior (2007, p. 11), afirma que:

O pedagogo era apenas um guia para a crianca e que ele tinha como
func¢do coloca-la no caminho da escola e, metaforicamente, na direcio
do saber. Hoje, o sentido metaforico e aquele que usamos: o pedagogo
ndo e mais quem serve de pajem da crianga nem e o motorista que leva
a crianca a escola. Ele e o que lida com os meios intelectuais e técnicos
que possibilitam o ensino e a aprendizagem de modo 6timo.

Com o processo de urbanizagao e a inser¢do das mulheres no mercado de trabalho,
a partir da década de 1970, cresceu a demanda por instituicdes que atendessem criangas
pequenas. Vygotsky (1998) ressalta que a infancia ¢ uma fase decisiva para o
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores e, portanto, nao pode ser reduzida

a um periodo de mera espera para a escolarizacao formal.

PRINCIPAIS MARCOS LEGAIS E POLITICAS PUBLICAS

A Constituicdo Federal de 1988 representou um divisor de aguas ao assegurar, no
artigo 208, inciso IV, o atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a seis anos
como dever do Estado e direito da crianca. Com isso, a Educacdo Infantil deixou de ser

vista apenas como servico de assisténcia social.

Outro marco foi a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), Lei n°
9.394/1996, que definiu a Educagdo Infantil como a primeira etapa da Educagdo Basica,
com objetivos voltados ao desenvolvimento integral da crianga em seus aspectos fisicos,

psicoldgicos, intelectuais e sociais (art. 29).

Sobre os marcos legais, Ferreira (2000, p. 184) citado por Paschoal e Machado
(2009) ressalta que:

Inseriu as criangas e adolescentes no mundo dos direitos humanos. O
ECA estabeleceu um sistema de elaboragdo e fiscalizacdo de politicas
publicas voltadas para a infancia, tentando com isso impedir
desmandos, desvios de verbas e violagdes dos direitos das criangas.
Serviu ainda como base para a constru¢do de uma nova forma de olhar
a crianga: uma crianca com direito de ser crianga. Direito ao afeto,
direito de brincar, direito de querer, direito de ndo querer, direito de
conhecer, direito de sonhar. Isso quer dizer que séo atores do proprio
desenvolvimento (Paschoal; Machado, 2009, p. 85).
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O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), Lei n°® 8.069/1990, reforgou essa

perspectiva ao afirmar que a crianca ¢ sujeita de direitos e que o acesso a educacao ¢

prioridade absoluta.

Mais recentemente, o Plano Nacional de Educagao (PNE), instituido pela Lei n°
13.005/2014, estabeleceu metas para a universalizacdo da pré-escola e ampliacdo da
oferta de creches. Para Freire (2000), “ndo ha educagao sem amor”, ¢ as politicas publicas
precisam garantir que a crianga seja acolhida em espagos que respeitem sua dignidade e

estimulem seu desenvolvimento.

MUDANCAS NA CONCEPCAO DO BRINCAR E DO APRENDER NA
INFANCIA

Historicamente, o brincar na Educag¢do Infantil j4 foi visto como passatempo. Sem
um valor pedagdgico reconhecido. Durante muito tempo as atividades ludicas ndo eram
sequer consideradas, e comparadas aos contetidos formais eram vistas como uma maneira
de entreter as criangas. Com o avango dos estudos sobre o desenvolvimento da crianga, foi
compreendido que o brincar € uma linguagem que a crianga usa e pode ser uma ferramenta
essencial para a aprendizagem, pois ela estimula a criatividade e a socializacdo, até
mesmo a resolugdo de problemas e a imaginacdo, que ajudam na constru¢ao de mundo e
de significado. A partir desses estudos de autores como Vygotsky e Piaget, compreendeu-
se que o brincar ¢ essencial para a construgdo de conhecimentos e para o desenvolvimento
social e cognitivo. Piaget (1975) afirma que “a crianga ndo brinca para aprender, mas
aprende porque brinca”, destacando que a atividade ludica ¢ espontanea e profundamente

educativa.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (DCNEI), de 2009,
enfatizam que as praticas pedagogicas devem ter o brincar como eixo estruturante,
garantindo experiéncias significativas que respeitem a singularidade da crianca.
Kishimoto (2011) complementa que o brinquedo e o jogo constituem “instrumentos

mediadores” da aprendizagem, favorecendo a interacdo e a construcdo de significados.
9

Nessa perspectiva, a crianga passa a ser vista como protagonista de seu
aprendizado, e o papel do professor ¢ o de mediador, conceito alinhado a ideia freireana

de que “o educador ja ndo € o que apenas educa, mas o que, enquanto educa, ¢ educado”
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(Freire, 1996, p. 25). Nesse sentido, reconhece-se que a interagdo com as criangas também

possibilita ao adulto aprender, seja ao perceber novas formas de ver o mundo, seja ao
resgatar a propria criatividade e curiosidade. Essa troca enriquece tanto o processo

educativo quanto as relagdes construidas no ambiente escolar.

IMPORTANCIA SOCIAL E CULTURAL DA EDUCACAO INFANTIL

A Educacao Infantil ndo € apenas um espaco de aprendizagem escolar, mas
também um ambiente de socializagdo, promogio da cidadania e valorizagdo cultural. E um
periodo em que a crianca manifesta grande criatividade, e esse potencial pode ser
explorado por meio de atividades ludicas e pedagdgicas que estimulam a imaginacao, o
pensamento critico € a autonomia. Aprender a brincar nesse contexto nao € apenas
diversdo, mas um caminho para desenvolver competéncias cognitivas, emocionais €

sociais.

Ao brincar a crianga também se aproxima de histdrias, narrativas e contos, o que
potencializa a experiéncia da leitura literaria. Campos e Rosemberg (2009) apontam que
a qualidade dessa etapa influéncia de forma decisiva o futuro escolar e social das criangas.
Mostrando que investimentos e praticas bem construidos na Educagao Infantil refletem

diretamente em sua trajetoria de aprendizagem e participagao na sociedade.

Do ponto de vista social, a ampliagio do acesso a Educacdo Infantil,
especialmente na rede publica, representou um avango significativo direto das criangas a
educacdo. Antigamente, muitas criangas nao tinham oportunidade de frequentar uma
instituicdo de ensino antes do fundamental, o que limitava o desenvolvimento de

habilidades essenciais desde cedo.

Com a implementacdo da educagao infantil, todas as criangas passaram a ter
acesso a experiéncias que estimulam a linguagem, a coordenacdo motora, o raciocinio
logico e a psicomotricidade, além de aprenderem a escrever e a manusear materiais
escolares. Esse acesso igualitdrio permite que cada crianca desenvolva seu potencial
desde os primeiros anos, promovendo ndo apenas aprendizagem académica, mas também
crescimento social e emocional. Vygotsky (1998) refor¢a que o desenvolvimento humano
¢ sempre mediado por relagdes sociais e culturais, o que torna a escola um espago

privilegiado para essa construcao.
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Culturalmente, a Educagdo Infantil é responsdvel por preservar saberes,

brincadeiras e expressoes artisticas regionais, a0 mesmo tempo que insere a crianga em
um mundo globalizado e letrado. No Nordeste por exemplo, as criangas tém contato com
a cultura local desde cedo, aprendendo sobre folclore, festas tradicionais e manifestagdes
artisticas da regido, o que contribui para o perpetuamento desses saberes e sua transmissao
para as proximas geracgdes, que pode ser refor¢ada por meio de livros e contos que trazem

a cultura local 4s maos das criancgas, incentivando o gosto pela leitura.

Para Freire (2000), “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0s
homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”, e, nesse sentido, a Educagao
Infantil ¢ uma das primeiras experiéncias de mediacdo cultural que a crianga vivencia,
sendo depois da familia, o primeiro espaco em que ela entra em contato com o universo
simbolico, artistico e social mais amplo, ampliando sua percepcdo de mundo e

fortalecendo sua identidade cultural.

A Educagdo Infantil ndo ¢ apenas um espago de aprendizagem escolar, mas
também um ambiente de socializagdo, promogdo da cidadania e valorizagdo cultural. E um
periodo em que a crianga manifesta grande criatividade, e esse potencial pode ser
explorado por meio de atividades ludicas e pedagogicas que estimulam a imaginagao, o
pensamento critico e a autonomia. Aprender a brincar nesse contexto ndo ¢ apenas
diversdo, mas um caminho para desenvolver competéncias cognitivas, emocionais e

sociais.

Ao brincar a crianca também se aproxima de histdrias, narrativas e contos, o que
potencializa a experiéncia da leitura literaria. Campos e Rosemberg (2009) apontam que
a qualidade dessa etapa influéncia de forma decisiva o futuro escolar e social das criangas.
Mostrando que investimentos e praticas bem construidos na Educagdo Infantil refletem

diretamente em sua trajetoria de aprendizagem e participacao na sociedade.

Do ponto de vista social, a ampliagdo do acesso a Educacdo Infantil,
especialmente na rede publica, representou um avanco significativo direto das criangas a
educacdao. Antigamente, muitas criangas nao tinham oportunidade de frequentar uma
instituigdo de ensino antes do fundamental, o que limitava o desenvolvimento de

habilidades essenciais desde cedo.
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Com a implementa¢do da educacdo infantil, todas as criangas passaram a ter

acesso a experiéncias que estimulam a linguagem, a coordenagdo motora, o raciocinio
logico e a psicomotricidade, além de aprenderem a escrever € a manusear materiais
escolares. Esse acesso igualitdrio permite que cada crianca desenvolva seu potencial
desde os primeiros anos, promovendo ndo apenas aprendizagem académica, mas também
crescimento social e emocional. Vygotsky (1998) reforca que o desenvolvimento humano
¢ sempre mediado por relagdes sociais e culturais, o que torna a escola um espago

privilegiado para essa construcao.

Culturalmente, a Educagdo Infantil ¢ responsdvel por preservar saberes,
brincadeiras e expressdes artisticas regionais, a0 mesmo tempo que insere a crianga em
um mundo globalizado e letrado. No Nordeste por exemplo, as criangas tém contato com
a cultura local desde cedo, aprendendo sobre folclore, festas tradicionais € manifestagdes
artisticas da regido, o que contribui para o perpetuamento desses saberes e sua transmissao
para as proximas geragoes, que pode ser refor¢cada por meio de livros e contos que trazem

a cultura local 4s maos das criangas, incentivando o gosto pela leitura.

Para Freire (2000), “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0s
homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”, e, nesse sentido, a Educagao
Infantil ¢ uma das primeiras experiéncias de mediacdo cultural que a crianga vivencia,
sendo depois da familia, o primeiro espago em que ela entra em contato com o universo
simbolico, artistico e social mais amplo, ampliando sua percepcdo de mundo e

fortalecendo sua identidade cultural

CONCEITO DE LEITURA LITERARIA

A leitura literaria pode ser entendida como a experiéncia de contato com textos
que pertencem ao campo da literatura, como contos, poesias, fabulas, romances e pecas
teatrais. Esse contato vai muito além da simples decodificagao de palavras, ele constitui
uma imersdo em mundos imagindrios, oferecendo ao leitor a oportunidade de
experimentar diferentes perspectivas, vivéncias € emogodes. Ao ler um texto literario, o
leitor ¢ convidado a entrar em universos que nao existem fisicamente, mas que se tornam
reais por meio da linguagem e da imaginagdo. Cada narrativa, cada poema ou fabula cria

espacos Unicos nos quais personagens, cendrios € acontecimentos ganham vida,
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permitindo que o leitor explore sentimentos, dilemas e situagdes que, muitas vezes, nao

teria contato em sua realidade cotidiana.

Além disso, a leitura literdria estimula a imaginagdo, pois exige que o leitor
visualize, complete e interprete os elementos apresentados pelo autor. Ela desperta os
sentidos, ao transportar emogdes e sensagdes que envolvem alegria, tristeza, suspense,
medo ou encantamento. Ao mesmo tempo, promove o desenvolvimento da sensibilidade,
pois provoca reflexdes sobre a condigdo humana, sobre relagdes sociais e sobre valores

culturais e éticos.

O leitor, nesse processo, ndo ¢ um receptor passivo de informagdes; ele participa
ativamente da constru¢do de sentido, interpretando simbolos, metadforas e nuances da
linguagem literaria. Portanto, a leitura literaria ndo apenas entretém, mas também
forma leitores capazes de pensar criticamente, de perceber sutilezas e de valorizar a
estética da linguagem. Ela € um convite constante a criatividade, a reflexao e a ampliagao
do mundo interior do leitor, fortalecendo habilidades cognitivas, emocionais e culturais

que se refletem tanto na vida pessoal quanto no convivio social.

E importante diferenciar a leitura funcional da leitura literaria. A leitura funcional
refere-se ao uso pratico da lingua, sendo voltada principalmente para a compreensao de
informagdes objetivas presentes em textos do cotidiano, como instrugdes de manuais,
bilhetes, noticias, avisos e formularios. Nesse tipo de leitura, o objetivo central ¢ entender
e utilizar as informacdes de maneira eficiente, garantindo que a mensagem seja

corretamente interpretada e aplicada.

Na educacdo, muitas vezes, o foco estd justamente nesse tipo de leitura. As
atividades escolares costumam privilegiar a interpretacdo de textos funcionais,
preparando a crianga para compreender enunciados, responder questdes e resolver
problemas que exigem um raciocinio l6gico e direto. Embora essa pratica seja importante
para o desenvolvimento cognitivo e para a inser¢ado no mundo contemporaneo, ela tende
a limitar a experiéncia de leitura a busca por respostas certas, sem contemplar a dimensao

afetiva, estética e imaginativa do texto.

Por outro lado, a leitura literaria se distingue por ser uma leitura voltada ao prazer,
a reflexdo e a construcao de sentidos multiplos. Ao ler literatura, a crianca nao busca

apenas decodificar palavras ou encontrar respostas objetivas, mas mergulhar na histéria,
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nos personagens € nos sentimentos que o texto evoca. Esse tipo de leitura incentiva a

criatividade, a imaginagao e o desenvolvimento da sensibilidade, permitindo que o leitor

se envolva emocionalmente com o contetdo e faga suas proprias interpretagdes.

Os textos literdrios apresentam algumas caracteristicas marcantes que o0s
diferenciam de outros tipos de textos. Uma delas ¢ o uso da linguagem figurada, como
metaforas, comparagdes, personificagdes € outros recursos estilisticos, que possibilitam
multiplos sentidos e enriquecem a interpretacdo. Para a crianca, esse recurso ¢
especialmente importante, pois estimula a imaginagdo e permite que ela construa
significados proprios a partir da leitura, desenvolvendo habilidades de compreensao
mais profundas e sensiveis. Outra caracteristica essencial ¢ a imaginagdo presente nos
textos literarios. Através dela, o autor cria cenarios, personagens e situagoes ficticias que
transportam o leitor para universos distintos. Ao acompanhar uma historia, a crianga
consegue visualizar mentalmente esses ambientes e acontecimentos, tornando a leitura
uma experiéncia envolvente e vivida, capaz de despertar curiosidade e interesse pela

narrativa.

Além disso, a criatividade se manifesta nas diversas formas de narrar, rimar,
estruturar versos ou organizar a narrativa. Essa variedade possibilita que cada texto tenha
uma personalidade propria, oferecendo ao leitor diferentes experiéncias e formas de
percepcdo. Ao observar essas particularidades, a crianca também aprende a valorizar a
diversidade de linguagens e a reconhecer que cada autor constrdi seu mundo literario de
maneira Unica. Essas combinagdes, linguagem figurada, imaginacdo e criatividade,
tornam a literatura um espago privilegiado de frui¢do e descoberta, no qual a crianga ndo
apenas 1€, mas experimenta, sente e interpreta. A literatura, nesse sentido, torna-se um
verdadeiro instrumento de descoberta, capaz de ampliar horizontes, desenvolver a
sensibilidade, fortalecer o pensamento critico e preparar o leitor para compreender e se
relacionar melhor com o mundo ao seu redor, inclusive em suas tarefas escolares e

experiéncias cotidianas.

Os objetivos da leitura literaria vao muito além do simples prazer estético. Embora
a frui¢do da leitura, o prazer de ouvir ou ler uma historia, se encantar com poemas ou se
envolver com contos, seja um aspecto importante, a leitura literaria também desempenha

um papel fundamental na formagao critica do leitor. Na Educacdo Infantil, por exemplo,
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a crianga ainda ndo possui autonomia para a leitura de textos mais complexos, mas o ato

de ouvir histérias lidas pelo professor permite que ela comece a refletir sobre os
acontecimentos, personagens e valores presentes nas narrativas. Dessa forma, mesmo sem
ler sozinha, a crianga desenvolve a capacidade de interpretar situagdes, questionar agdes
e compreender diferentes pontos de vista, iniciando um processo de formagdo critica

desde cedo.

Além disso, a leitura literaria contribui significativamente para a formagao
cultural, ao aproximar a crianga de tradigdes, valores ¢ visdes de mundo de diferentes
épocas, lugares e culturas. Os textos literarios sdo ricos em diversidade, permitindo que a
crianga entre em contato com experiéncias e realidades que ultrapassam seu cotidiano
imediato. Por meio dessas leituras, ela passa a reconhecer e valorizar a diversidade

cultural, ampliando seu repertdrio social, historico e simbolico.

Outro objetivo central ¢ a formacdo estética, ou seja, o desenvolvimento da
sensibilidade diante da arte e da linguagem. A literatura €, acima de tudo, uma manifestagao
artistica, capaz de despertar emogoes, estimular a imaginacao e fomentar a apreciagdo de
formas, ritmos, figuras de linguagem e narrativas. Ao participar desse universo literario,
a crianga ndo apenas se diverte, mas também aprende a perceber nuances da expressao
artistica, desenvolvendo senso estético, criatividade e capacidade de reflexdo. A leitura
literaria na infancia tem um papel integrador e formativo, contribuindo para a constru¢ao
de um leitor critico, sensivel e culturalmente consciente, que se beneficia tanto do prazer
da leitura quanto do aprendizado proporcionado por essa experiéncia estética e educativa.
Assim, a leitura literaria cumpre um papel essencial na formacgao integral do individuo,

pois ndo apenas entretém, mas também educa, humaniza e amplia horizontes

IMPORTANCIA DA LEITURA NA FORMACAO DE LEITORES

A leitura, quando inserida desde a infincia, exerce um papel fundamental no
desenvolvimento integral da crianga, promovendo beneficios cognitivos, emocionais,
sociais e culturais. Mais do que um simples instrumento escolar, a leitura literaria
constitui-se como uma pratica capaz de ampliar horizontes, estimular a criatividade e
formar sujeitos criticos e sensiveis. O contato precoce com a literatura permite que a

crianca compreenda melhor o mundo ao seu redor, desenvolva habilidades de
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interpretagdo, empatia e criatividade, além de favorecer a constru¢do de valores e a

compreensdo de diferentes realidades.
Sobre a pratica de leitura Thomaz (2011) aponta que:

A leitura € uma pratica que se faz presente na vida do individuo, desde
o momento em que comegam a compreender o mundo a sua volta.
Interpretando, decifrando o sentido das coisas que os cercam como 0
ato de 1€ uma bula de remédio, uma receita de bolo ou um bilhete.
Quando leem algo, estdo praticando o ato de 1€, embora ndo dio conta,
ou seja, ndo percebem que ¢ uma forma de comegar a entender o mundo
do qual fazem parte (Thomaz, 2011, p. 01).

A literatura infantil oferece experiéncias unicas, proporcionando as criangas a
oportunidade de explorar narrativas, personagens e universos imaginarios que refletem
aspectos da vida real de maneira simbolica. Por meio dessas historias, a crianga aprende
a lidar com emocdes, conflitos e relagdes interpessoais, fortalecendo seu desenvolvimento
emocional. Ao mesmo tempo, o contato constante com diferentes textos amplia seu
vocabulério, enriquece a linguagem e estimula o pensamento critico. Dessa forma, o

habito de ler desde cedo esta diretamente ligado a formagao de leitores no futuro.

No contexto brasileiro, a questdo da formagdo de leitores ¢ ainda mais relevante,
considerando os baixos indices de leitura registrados no pais. Embora os nlimeros exatos
precisem ser verificados com dados atualizados, pesquisas anteriores indicam que uma
parcela muito pequena da populagio 1€ regularmente, mostrando que o incentivo a leitura
desde a infancia € essencial para transformar esse cenario. Inserir as crian¢as no universo
literario desde cedo contribui para que, ao longo da vida, elas se tornem leitores assiduos,

capazes de desfrutar da leitura de forma critica e prazerosa.

Portanto, a Educacao Infantil desempenha um papel estratégico na formacgao de
leitores, oferecendo experiéncias literarias significativas que despertam o interesse pelo
livro e consolidam o gosto pela leitura. E nesse periodo que se constroi a base do habito
leitor, garantindo que a crianca desenvolva nao apenas habilidades linguisticas, mas
também capacidade de reflexdao, imaginagao e compreensao do mundo, preparando-a para

uma vida mais rica cultural e intelectualmente.
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BENEFICIOS COGNITIVOS, EMOCIONAIS E SOCIAIS DA LEITURA DESDE
A INFANCIA

O contato com a leitura desde os primeiros anos de vida estimula uma série de
processos cognitivos essenciais para o desenvolvimento da crianga. Entre esses,
destacam-se a atencdo, a memoria, o raciocinio logico e a capacidade de organizar ideias.
Ao ler, a crianga aprende a interpretar textos, relacionar informagdes, identificar
sequéncias de acontecimentos e compreender a logica da narrativa. Esse exercicio
continuo fortalece o pensamento critico, a capacidade de sintese ¢ a habilidade de
resolugdo de problemas, proporcionando bases solidas para o aprendizado formal e para

a construc¢do de conhecimento ao longo da vida.

No aspecto emocional, a leitura funciona como um espaco seguro de identificagao
e experimentacdo de sentimentos. Por meio das historias, a crianca entra em contato com
diferentes emogdes, como alegria, medo, tristeza, coragem ou frustracdo, sem precisar
vivencia-las diretamente. Textos infantis frequentemente abordam questdes emocionais de
maneira acessivel, permitindo que a crianca compreenda os sentimentos dos personagens
e reflita sobre suas proprias experiéncias. Essa mediagdo simbolica contribui para o
desenvolvimento da inteligéncia emocional, promovendo empatia, autoconsciéncia e

maior capacidade de lidar com situagdes desafiadoras na vida cotidiana.

O impacto da leitura também se estende ao &mbito social. Ao explorar diferentes
histérias, culturas e contextos, a crianga amplia seu repertorio cultural e sua compreensao
das diversidades existentes no mundo. Por exemplo, ao ler contos de diferentes paises ou
narrativas que retratam realidades diversas, a crianga aprende que existem multiplas
formas de viver, pensar e sentir. Esse contato com a diversidade cultural contribui para a
formagado de valores como respeito, tolerancia e cooperagdo, preparando a crianga para

interagir de maneira consciente e sensivel com outras pessoas.

Silva, T. (2018, p. 313) reflete sobre a pratica literaria realizada por criangas e

aponta que:

Dentro e fora da escola, as criancas, que vivem em uma sociedade
letrada, convivem com uma variedade de géneros textuais. O contato
com diferentes portadores e gé€neros textuais faz com que a competéncia
sociocomunicativa do individuo va sendo construida e aprimorada.
Logo, os falantes e ouvintes de uma determinada lingua vao detectando
qual a forma mais adequada e conveniente em cada situagdo de uso e
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de comunicagdo e, com isso, desenvolvem a competéncia de distinguir
diferentes géneros textuais. (Silva, 2018, p. 313).

A leitura infantil ndo apenas promove habilidades cognitivas e linguisticas, mas
também favorece o desenvolvimento emocional e social. Ela atua como ferramenta de
formacao integral, capacitando a crianga a compreender melhor a si mesma, a relacionar-
se com o outro ¢ a interpretar o mundo ao seu redor. Esses beneficios reforgam a
importancia de inserir a leitura desde os primeiros anos, tornando-a pratica constante e
prazerosa, que contribua para a constru¢ao de individuos criticos, empaticos e

culturalmente conscientes.

FORMACAO DO GOSTO PELA LEITURA E O HABITO LEITOR

Um dos maiores desafios da educagdo ¢ transformar a leitura em uma pratica
significativa e prazerosa. Nesse contexto, a infancia ¢ um periodo privilegiado para o
desenvolvimento do gosto pela leitura, pois ¢ durante essa fase que a crianca estd em
constante processo de formagao, absorvendo experiéncias, valores e habitos que irdo
acompanha-la ao longo da vida. O contato precoce com livros e narrativas literarias
permite que a crianga associe a leitura a momentos de prazer, descoberta e afeto,

consolidando uma relagdo positiva com os textos desde cedo.

E fundamental que esse contato seja constante e mediado de forma lidica. Quando
as atividades de leitura sdo apresentadas de maneira criativa, por meio de contacdo de
histérias, dramatizagdes, rodas de leitura e exploracao de ilustragdes, a crianga passa a
perceber os livros como fontes de prazer e conhecimento, em vez de tarefas obrigatérias
ou meras atividades escolares. Essa abordagem contribui para que o habito leitor seja
desenvolvido de maneira natural, fundamentado no encantamento que os livros despertam

no cotidiano infantil.
De acordo com Queiroz e Tavares (2018, p. 117)

Entretanto, atualmente poucas familias tém o habito de contar histdrias
para as criangas ou de incentiva-las a ler, seja pela auséncia do habito,
seja pela falta de tempo e interesse. Por isso, a tarefa de provocar a
imaginacgdo infantil e de resgatar esses momentos tdo importantes na
vida do ser humano ficou para a escola. (Queiroz; Tavares, 2018, p.
117).
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O desenvolvimento do gosto pela leitura ndo ocorre pela imposicao de atividades,

mas pelo estimulo a curiosidade, a imaginacao e a participacao ativa da crianga. Ao se
envolver com narrativas que refletem sua realidade ou que a transportam para mundos
imaginarios, a crianga constroi significados proprios e experimenta a leitura como uma

pratica prazerosa.

Segundo Solé (1998), criar experiéncias literdrias significativas na infincia é
determinante para que o gosto pela leitura perdure ao longo da vida, influenciando nao
apenas o desempenho escolar, mas também a formagao cultural, emocional e social do
individuo. Portanto, a formag¢do do hébito leitor na infincia depende de praticas
pedagbgicas que valorizem o prazer da leitura, incentivem a autonomia € promovam 0
encantamento com os livros. Esse processo contribui para a construgao de leitores criticos,
criativos e sensiveis, capazes de compreender o mundo de maneira mais ampla e de

estabelecer uma relagdao duradoura e positiva com a literatura ao longo de toda a vida.

DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM

A leitura desempenha um papel fundamental no desenvolvimento da linguagem,
tanto na modalidade oral quanto na escrita. O contato desde a infincia com diferentes
narrativas literarias amplia significativamente o vocabulario da crianca, proporcionando
0 acesso a palavras e expressdes que muitas vezes nao fazem parte de seu cotidiano. Essa
ampliacao lexical contribui diretamente para que a crianga formule frases mais elaboradas,

expresse ideias de forma clara e organize seu pensamento de maneira estruturada.

Ao explorar historias, poesias e contos, a crianca nao apenas decodifica palavras,
mas também constréi significados e associacdes linguisticas. Esse processo favorece a
compreensdo semantica, permitindo que ela interprete contextos, compreenda nuances
do sentido das palavras e desenvolva maior flexibilidade na comunicagao. Além disso, a
leitura estimula a imaginacao e a criatividade, permitindo que a crianga exercite hipoteses,
crie associagdes inusitadas e construa interpretagdes proprias a partir das palavras e das

situagdes apresentadas nos textos.

O impacto da leitura sobre a linguagem oral também ¢ notavel. Criangas expostas
a narrativas variadas demonstram maior facilidade na expressdao verbal, capacidade de

argumentacdo e clareza ao se comunicar com colegas e adultos. A pratica regular da
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leitura, aliada a mediacdo docente, contribui para que a crianca internalize estruturas

gramaticais, amplie seu repertério vocabular e adquira seguranga para expressar ideias de

forma articulada.

No que diz respeito a linguagem escrita, o efeito da leitura ¢ igualmente relevante.
O contato precoce com palavras, frases e diferentes estilos textuais prepara a crianga para
o processo de alfabetizagdo, tornando a aprendizagem da leitura e da escrita mais natural
e significativa. Criangas com maior familiaridade com a linguagem escrita apresentam
facilidade na decodificagdo de textos, compreensdo de sentidos e producdo textual,
refletindo diretamente na sua participagdo escolar e no desenvolvimento académico. A
leitura infantil ¢ decisiva para a formacdo de competéncias linguisticas completas,
promovendo o desenvolvimento do vocabulério, da expressao oral, da criatividade e da
capacidade de interpretacdo. Ao inserir a crianga no universo literario desde os primeiros
anos, cria-se um alicerce so6lido para sua comunicagao eficaz, sua inser¢do no contexto

escolar e sua formacao integral como leitora critica e consciente.

A leitura desempenha ainda um papel estratégico no processo de alfabetizacao.
Antes mesmo de decodificar as palavras, a crian¢a que convive com historias ja reconhece
a funcdo social da escrita e aprende que os textos carregam significados. Essa
familiaridade com a linguagem escrita facilita a aprendizagem formal, tornando o
processo de alfabetiza¢do mais natural e significativo. Além disso, a leitura contribui para
o desenvolvimento global da crianca, pois articula aspectos cognitivos, afetivos, sociais

e culturais.

O PROFESSOR COMO MEDIADOR

A mediagdo da leitura literaria ¢ um elemento central no processo de formagao de
leitores, sobretudo na educacdo infantil. Nesse periodo, a crianga ainda ndo possui
autonomia para compreender plenamente o universo dos livros e, por isso, o papel do
professor como mediador torna-se indispensavel. A mediagdo ndo se restringe a
apresentacao da obra ou a leitura em voz alta; ela envolve orientagao, incentivo e didlogo,
transformando o contato com o texto em uma experiéncia significativa, prazerosa e

enriquecedora.
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Mais do que transmitir informagdes sobre a narrativa, o professor acompanha a

crianca em sua constru¢do de sentidos. Ao contar historias, ele provoca reflexdes,
estimula a imagina¢do e promove a interagdo entre o mundo da crianga € o universo
literario. Esse processo possibilita que o aluno perceba a leitura ndo apenas como
decodifica¢do ou escuta passiva, mas como uma pratica viva, marcada pela interpretacao,

pelo questionamento e pela troca de ideias.

A mediagao docente € responsavel por criar um ambiente de encantamento e de
aproximacao com a literatura. Cabe ao professor incentivar a crianga a compartilhar suas
impressdes sobre a historia, relatar o que entendeu, expressar emogoes despertadas pela
narrativa e relacionar o contetido lido com suas proprias vivéncias. Esse exercicio
fortalece tanto a compreensao textual quanto a formagao de vinculos afetivos com os
livros. A atuagdo do professor como mediador ultrapassa a simples leitura: trata-se de
possibilitar que a crianga estabelega uma ponte entre a ficg@o e a realidade, desenvolvendo
habilidades interpretativas, sensibilidade estética e autonomia leitora. Ao assumir essa
funcdo, o educador contribui para que o contato inicial com a literatura seja ndo apenas
um momento escolar, mas uma experiéncia transformadora que acompanhard o aluno ao

longo de sua trajetoria.

A mediacao de leitura pode ser compreendida como um conjunto de praticas e
atitudes realizadas pelo professor com o objetivo de facilitar o acesso da crianga ao texto
literario e enriquecer sua experiéncia leitora. Trata-se de um processo que nao se limita a
simples apresentacao da obra, mas que busca promover um encontro significativo entre a

crianga e a literatura.

Segundo Solé (1998), o mediador atua como um facilitador, auxiliando o leitor a
compreender a obra, estabelecer conexdes entre o contetido lido e o seu proprio mundo e,
gradualmente, desenvolver autonomia interpretativa. Nesse sentido, o professor assume
o papel de ponte entre a narrativa e a realidade da crianga, tornando a leitura uma pratica
contextualizada, viva e interativa. E importante destacar que a mediagdo ndo deve impor
interpretagdes prontas, mas oferecer suporte para que a crianga construa seu proprio
entendimento sobre a obra. Cabe ao professor incentivar a participagdo ativa do leitor,
valorizando suas percepgdes, comentarios e opinides, por mais simples que parecam. Esse

reconhecimento fortalece a autoconfianca da crianga e a motiva a se expressar de forma
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mais autdnoma diante dos textos. A mediagdo de leitura configura-se como um processo

ialogico, em que o professor e a crianga compartilham experiéncias e sentidos
dial , fe rtilh tidos,
possibilitando que a literatura seja ndo apenas compreendida, mas vivida e sentida em

toda a sua dimensao formativa.
De acordo com Velez etal ( 2014, p. 3):

O professor de Educac¢ao Infantil deve estar sempre atento as etapas do
desenvolvimento do aluno, colocando-se na posigdo de facilitador da
aprendizagem e calcando seu trabalho no respeito mutuo, na confianga
e no afeto. Ele devera estabelecer com seus alunos uma relacdo de
ajuda, atento para as atitudes de quem ajuda e para a percepgao de quem
¢ ajudado. Diante disso, percebe-se a importincia do trabalho da
ludicidade no processo de ensino- aprendizagem, pois a mesma esta
intimamente ligada aos aspectos afetivos com a motricidade, com o
simbolico e o cognitivo (Velez etal, 2014, p. 3).

A mediacdo da leitura vai muito além do simples ato de ler em voz alta para as
criangas. Ela envolve planejamento pedagdgico, escolha criteriosa das obras literarias e
acompanhamento atento do interesse dos alunos. Nao se trata, portanto, de selecionar um
livro aleatorio, mas de optar por narrativas que estejam em sintonia com 0s objetivos
educativos, com o tema a ser trabalhado em sala e, sobretudo, com a faixa etaria da turma.
A adequacao da obra a idade e ao nivel de compreensao das criangas ¢ um fator essencial

para que a experiéncia seja significativa e produtiva.

Além disso, a mediacao exige do professor a sensibilidade de observar como as
criangas reagem durante a leitura: seus gestos, expressoes, questionamentos ¢ siléncios
também sdo formas de participagdo. Esse acompanhamento possibilita que a pratica da
leitura se torne um processo de descoberta, reflexdo e prazer, favorecendo o engajamento

das criangas e fortalecendo sua relagao afetiva com os livros.

ATITUDES E PRATICAS DO PROFESSOR PARA ESTIMULAR O INTERESSE
PELA LEITURA

Para que a mediacdo da leitura seja realmente eficaz, o professor precisa adotar
atitudes e praticas que estimulem a curiosidade e o envolvimento das criangas.
Considerando que, na educagdo infantil, a atengdo ¢ facilmente dispersa, torna-se
essencial que a leitura seja conduzida de forma dindmica e envolvente. Uma das

estratégias fundamentais ¢ a leitura expressiva, em que o professor utiliza entonacdes
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variadas, pausas significativas e até mesmo gestos para dar vida as narrativas. Esse

recurso aproxima a crianga do enredo e desperta sua imaginagao.

7

Outro aspecto importante ¢ a exploracdo das ilustragdes presentes nas obras
literarias. As imagens, além de auxiliarem na compreensdo do texto, funcionam como
estimulo visual que desperta a atengdo e facilita a interpretacdo. Atividades
complementares também desempenham um papel central nesse processo. Dramatizagdes,
reconto das historias, produgdao de pequenos textos coletivos ou desenhos que
representem o enredo sdo praticas que ampliam a experiéncia de leitura e tornam o contato
com a literatura mais ludico e significativo. Ao adotar tais atitudes, o professor transforma
a leitura em um momento de encantamento e descoberta, incentivando as criangas a

perceberem os livros como fonte de prazer, aprendizado e criatividade.

Outro aspecto fundamental no estimulo a leitura ¢ a selegdo de obras
diversificadas e de qualidade literaria, que respeitem o universo infantil e estejam
adequadas a faixa etaria das criangas. Nao se trata de escolher livros de forma aleatoria,
mas de planejar a leitura a partir de critérios pedagogicos e afetivos, garantindo que a obra

faca sentido para a crianga e desperte nela curiosidade e interesse.

Além de respeitar as fases de desenvolvimento, a diversidade de obras possibilita
que as criancas tenham contato com diferentes experiéncias de linguagem, cultura e
estética. Narrativas poéticas, contos tradicionais, histérias contemporaneas, textos
rimados e livros ilustrados sdo exemplos de materiais que enriquecem o repertdrio
literario infantil. Autores como Ruth Rocha, Ana Maria Machado, Ziraldo e Monteiro
Lobato sdo referéncias na literatura infantil brasileira, oferecendo obras que ampliam o
imagindrio das criangas e abrem caminhos para multiplas interpretagdes. Ao vivenciar
diferentes estilos e gé€neros, a crianga aprende a perceber a literatura como um espago

plural, onde cabem multiplas vozes, culturas e possibilidades criativas.

Ao proporcionar escolhas e autonomia na leitura, o professor fortalece o habito do
leitor, incentivando a crianga a explorar os livros de maneira independente. Quando ela
encontra uma obra que lhe agrada, tende a buscar outras semelhantes, desenvolvendo
gradualmente sua autonomia para selecionar o que deseja ler. Além disso, atividades
como rodas de conversa, debates sobre as historias, incentivo a narrativa oral, permitindo

que a crianga reconte a historia com suas proprias palavras, bem como a leitura de imagens
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e ilustracdes, contribuem para que a leitura se torne uma pratica social, interativa e

significativa no cotidiano infantil.

IMPORTANCIA DA ESCUTA ATIVA E DO DIALOGO COM AS CRIANCAS

A escuta ativa ¢ uma pratica fundamental no processo de mediagdo da leitura, pois
garante que a relagdo entre professor, crianga e texto seja construida de forma dialogica. O
professor, ao escutar atentamente o que as criangas dizem, demonstra respeito pelas suas
percepgoes e interpretagdes, reconhecendo o valor das suas contribuigdes. Assim, mais
do que apenas conduzir a leitura, o mediador se torna parceiro da crianga, estabelecendo

um espaco de troca e construcdo coletiva de sentido.

Nesse processo, o professor deve estar atento as perguntas, comentarios e até
mesmo as davidas que surgem durante a atividade. Valorizar a percep¢do da crianga €
essencial para promover o didlogo como ferramenta pedagogica. Afinal, se o educador
ndo escuta o seu aluno, ele deixa de atuar de forma pedagdgica e perde a oportunidade de
transformar a leitura em um momento de aprendizagem significativa. O dialogo, por sua
vez, permite que os pequenos construam seus proprios significados, relacionando a obra

literaria as suas experiéncias de vida, emogdes e vivéncias cotidianas.

Cada crianga interpreta o texto de uma maneira singular, como se estivesse
montando um quebra-cabega coletivo. Ao compartilhar suas impressdes e ouvir os
colegas, amplia sua compreensdo e exercita a capacidade de interpretar diferentes pontos
de vista. Por exemplo, na obra “As Coisas que a Gente Fala”, de Ruth Rocha, que aborda
a questdo da mentira, ¢ comum que as criangas se identifiquem com situagdes semelhantes
vividas em seu cotidiano. Nesse momento, o papel do professor ¢ essencial: ele deve
orientar a conversa, valorizar cada opinido e, a0 mesmo tempo, estimular a reflexao
critica. Dessa forma, a escuta ativa transforma a leitura em uma pratica viva, interativa e

profundamente significativa para os pequenos leitores.

IMPORTANCIA DA ESCUTA ATIVA E DO DIALOGO COM AS CRIANCAS

A escuta ativa ¢ uma pratica fundamental no processo de mediagdo da leitura, pois

garante que a relacdo entre professor, crianca e texto seja construida de forma dialdgica. O
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professor, ao escutar atentamente o que as criangas dizem, demonstra respeito pelas suas

percepcoes e interpretagdes, reconhecendo o valor das suas contribuigdes. Assim, mais
do que apenas conduzir a leitura, o mediador se torna parceiro da crianga, estabelecendo

um espago de troca e construgdo coletiva de sentido.

Nesse processo, o professor deve estar atento as perguntas, comentarios e até
mesmo as duvidas que surgem durante a atividade. Valorizar a percep¢do da crianca ¢
essencial para promover o didlogo como ferramenta pedagogica. Afinal, se o educador
ndo escuta o seu aluno, ele deixa de atuar de forma pedagdgica e perde a oportunidade de
transformar a leitura em um momento de aprendizagem significativa. O didlogo, por sua
vez, permite que 0s pequenos construam seus proprios significados, relacionando a obra

literaria as suas experiéncias de vida, emogdes e vivéncias cotidianas.

Cada crianga interpreta o texto de uma maneira singular, como se estivesse
montando um quebra-cabega coletivo. Ao compartilhar suas impressdes e ouvir 0s
colegas, amplia sua compreensao e exercita a capacidade de interpretar diferentes pontos
de vista. Por exemplo, na obra “As Coisas que a Gente Fala”, de Ruth Rocha, que aborda
a questao da mentira, € comum que as criancgas se identifiquem com situagdes semelhantes
vividas em seu cotidiano. Nesse momento, o papel do professor é essencial: ele deve
orientar a conversa, valorizar cada opinido e, a0 mesmo tempo, estimular a reflexao
critica. Dessa forma, a escuta ativa transforma a leitura em uma prética viva, interativa e

profundamente significativa para os pequenos leitores.

DESAFIOS ENFRENTADOS PELOS PROFESSORES NA MEDIACAO DA
LEITURA

Apesar da reconhecida importancia da mediacao da leitura literaria na formacgao
de leitores, esse processo apresenta desafios significativos no contexto escolar,
especialmente na Educacdo Infantil. Um dos principais obstaculos ¢ a limitacao de tempo
e de recursos nas escolas. Muitas vezes, os professores dispdem de poucos momentos
destinados a leitura e exploragdo das obras, dificultando a criagdo de experiéncias literarias

prolongadas e aprofundadas.

Outro desafio relevante ¢ a restricdo de acervos nas instituigoes, sobretudo nas

escolas publicas. Embora existam projetos e programas que fornecem livros para as
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escolas, frequentemente os recursos sdo insuficientes: pode haver apenas um exemplar

disponivel, ou nao existir obras de autores consagrados da literatura infantil. Essa
limitagao compromete a diversidade e a qualidade da experiéncia literaria, tornando mais

dificil estimular a autonomia e o gosto pela leitura entre os alunos.

Além disso, muitos professores podem se sentir despreparados para selecionar
textos adequados ou aplicar estratégias de mediagdo que realmente despertem o interesse
da crianga. Nesse contexto, torna-se fundamental que as Secretarias de Educagdo dos
municipios apoiem as escolas, fornecendo obras de qualidade, garantindo que cada
crianga tenha acesso aos livros e facilitando a criagdo de ambientes literarios ricos e

estimulantes.

Além disso, muitos professores podem se sentir despreparados para selecionar
textos adequados ou aplicar estratégias de mediacao que realmente despertem o interesse
da crianca. Nesse contexto, torna-se fundamental que as Secretarias de Educagdo dos
municipios apoiem as escolas, fornecendo obras de qualidade, garantindo que cada
crian¢a tenha acesso aos livros ¢ facilitando a criacdo de ambientes literarios ricos e

estimulantes.

Outro desafio relevante na mediag¢do da leitura esta relacionado a diversidade de
interesses e niveis de desenvolvimento das criancas. Em uma mesma sala de aula, ¢
comum que alguns alunos compreendam rapidamente o conteudo de um livro, enquanto
outros ainda estdo processando a histéria. Nem todas as criangas se desenvolvem no
mesmo ritmo, o que exige que o professor adapte suas praticas para atender as
necessidades individuais, garantindo que todos permanegam engajados e participativos

durante a atividade.

\

Além das diferencas internas a sala de aula, existem barreiras externas que
também impactam a mediacdo da leitura. A falta de incentivo a leitura em casa limita o
contato da crianga com livros e historias, dificultando a consolidagao do habito leitor.
Paralelamente, a predominancia de estimulos tecnoldgicos, como televisdo, celulares e
tablets, compete com o tempo dedicado a leitura, podendo prejudicar o desenvolvimento

cognitivo e a aten¢do das criangas.

Superar esses desafios exige planejamento cuidadoso, criatividade e formacao

continua dos professores. E essencial que as instituicdes oferegam capacitacdo sobre
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técnicas de mediagdo, contagdo de historias, uso de recursos tecnoldgicos como data show

e caixas de som, e estratégias para manter a atencao e o interesse das criangas. Além disso,
a valorizacao do profissional € 0 compromisso institucional com a leitura como pratica
educativa diaria sdo fundamentais. Ao enfrentar essas dificuldades, o mediador garante
que a leitura literaria cumpra seu papel de formar leitores criticos, autdbnomos e sensiveis,

promovendo o desenvolvimento integral das criangas.

ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA O INCENTIVO A LEITURA NA
EDUCACAO INFANTIL

O incentivo a leitura na Educagdo Infantil depende da adogdo de estratégias
pedagogicas que tornem o contato com os livros significativo, prazeroso e formativo.
Nessa etapa, o trabalho do professor deve ir além da simples leitura, promovendo
experiéncias que despertem o interesse das criangas e integrem aspectos cognitivos,
afetivos e sociais. Para as criangas pequenas, ¢ fundamental que a leitura seja percebida
como uma pratica valiosa, capaz de estimular a curiosidade, a imaginacdo e o prazer pela
descoberta. O objetivo € criar condigdes para que o habito leitor se desenvolva desde os

primeiros anos, estabelecendo uma relagao positiva e duradoura com os livros.
De acordo com as reflexdes de Libaneo (1999, p. 59):

Todos os educadores seriamente interessados nas ciéncias da educacao,
entre elas a Pedagogia, precisam concentrar esfor¢os em propostas de
intervencdo pedagdgica nas vdarias esferas do educativo para
enfrentamento dos desafios colocados pelas novas realidades do mundo
contemporaneo.

Dessa forma, as estratégias pedagogicas devem proporcionar experiéncias
interativas e envolventes, permitindo que cada crianca construa significados proprios,
compartilhe impressdes com os colegas e se sinta motivada a explorar novas historias. A
introducao de praticas planejadas e diversificadas garante que a leitura seja vivida como
uma experiéncia rica e transformadora. A seguir, serdo apresentadas algumas estratégias
pedagogicas que podem ser adotadas na Educacdo Infantil para incentivar a leitura,
tornando o contato das criangas com os livros mais significativo e formativo. Essas praticas

incluem atividades ludicas, interativas e diversificadas, capazes de estimular a
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imaginacao, a curiosidade e o prazer pela descoberta, consolidando o hédbito leitor desde

0S primeiros anos.

USO DE CONTACAO DE HISTORIAS, DRAMATIZACOES E RODAS DE
LEITURA

A contacdo de histérias € uma estratégia pedagdgica classica e extremamente
eficaz na Educacao Infantil. Por meio dela, o professor nao se limita a ler o texto: ele
transforma a narrativa em uma experi€ncia envolvente, utilizando entonagdo, gestos,
expressoes faciais e recursos visuais para captar a atencdo das criangas. Alguns
educadores criam bonecos de EVA, confeccionam desenhos, utilizam fantasias, cantam
musicas ou encenam trechos da histéria, tudo para tornar o momento da leitura mais

atrativo e significativo.

As dramatizagdes complementam a contacdo de histoérias, permitindo que as
criangas participem ativamente da narrativa. Nessa pratica, os alunos assumem papéis de
personagens, representando agdes e didlogos do texto. Esse envolvimento torna a
experiéncia mais concreta € ajuda a consolidar a compreensdo da historia, além de

estimular a imaginacdo, a criatividade e a expressao oral.

Outro recurso importante ¢ a roda de leitura, na qual as criangas se reinem em
circulo para ouvir ou compartilhar a narrativa. Nesse formato, cada crianga tem a
oportunidade de comentar, expressar suas impressoes, recontar trechos da historia ou
relacionar o texto as suas proprias experiéncias. A roda de leitura fortalece o senso de
grupo, promove o didlogo e torna a leitura uma pratica social e interativa, enriquecendo o

desenvolvimento cognitivo e afetivo dos pequenos leitores.

Essas atividades favorecem o desenvolvimento da oralidade, da compreensao
textual e da capacidade de interpretacdo, ao mesmo tempo em que promovem a
socializacdo e a cooperagao entre os colegas. Segundo Bettelheim (1976), contos e
dramatizacdes ajudam a crianga a lidar com emocdes e conflitos de maneira

simbolica criando experiéncias de aprendizagem significativas e afetivamente marcantes.
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AMBIENTES RICOS EM LITERATURA (CANTINHOS DE LEITURA,
BIBLIOTECAS)

A criagdo de espagos dedicados a leitura ¢ fundamental para despertar e consolidar
o habito leitor nas criangas. Os cantinhos de leitura, dentro da sala de aula, e as bibliotecas
escolares representam locais privilegiados de contato com os livros, possibilitando a
crianca escolher livremente as obras que despertam sua curiosidade e interesse. Esses
ambientes precisam ser acolhedores, bem iluminados e atrativos, transmitindo a ideia de

que a leitura ¢ uma atividade prazerosa e valorizada no espago escolar.

A acessibilidade ¢ um aspecto central. As estantes devem estar ao alcance das
criancas da Educagdo Infantil, permitindo que elas manuseiem os livros, folheiem suas
paginas, explorem diferentes formatos e observem as ilustragdes. Esse contato fisico e
visual € essencial para despertar a curiosidade e fortalecer o vinculo afetivo com o objeto
livro. Ao poder tatear, folhear e explorar liviemente, a crianga ndo apenas desenvolve sua
autonomia, mas também amplia sua experiéncia literaria, aproximando-se cada vez mais

do universo da leitura.

Além disso, a biblioteca escolar, quando organizada de forma acolhedora, pode se
tornar um espaco de descobertas e encantamento. O acesso frequente e descomplicado aos
livros ¢ determinante para que a crianga crie uma relag@o positiva com a leitura. Quanto
mais a crianca puder retornar a esses espacos sem burocracia, mais natural se tornara sua
relacdo com os livros, favorecendo a consolidagao do habito de ler. Em ultima instancia,
esses ambientes literdrios contribuem para formar leitores autdbnomos, curiosos e

motivados, que associam o ato da leitura ao prazer e a descoberta.

ATIVIDADES LUDICAS E INTERATIVAS PARA APROXIMAR AS CRIANCAS
DOS LIVROS

As atividades ludicas e interativas sdo recursos essenciais para transformar a
leitura em uma experiéncia prazerosa e inesquecivel. Jogos de palavras, quebra-cabegas
literarios, desafios de interpretacdo e exercicios de criagao de historias sao apenas algumas
formas de estimular a participagdo ativa da crianga, incentivando-a a se aproximar dos

livros com entusiasmo e curiosidade.
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Além dessas préaticas, € possivel incorporar elementos da cultura popular, como

parlendas, trava-linguas, adivinhas e lendas folcloricas, que despertam a imaginacao ¢ a
oralidade, a0 mesmo tempo em que aproximam as criancas das tradi¢des culturais
brasileiras. O uso de fantoches, teatrinhos e dramatizacdes também potencializa esse
processo, pois permite que os pequenos deem voz € corpo aos personagens, vivenciando

as historias de forma interativa.

Essas atividades ampliam o repertorio literario e cultural dos alunos, a0 mesmo
tempo em que desenvolvem habilidades linguisticas, sociais e criativas. Quando a leitura
se alia ao jogo, a brincadeira e a fantasia, a crianga ndo apenas aprende, mas também

descobre que os livros podem ser fonte inesgotavel de diversdo e encantamento.

As tecnologias digitais, quando utilizadas de forma equilibrada e intencional,
podem ser grandes aliadas no incentivo a leitura na Educa¢ao Infantil. Ferramentas como
livros digitais, aplicativos educativos, videos de contacdo de histérias e plataformas
interativas ampliam as possibilidades de contato da crianga com a literatura, tornando a
experiéncia mais dindmica e atrativa. A integragdo de som, imagem e movimento
potencializa a compreensado, desperta a curiosidade € mantém o interesse dos pequenos,
sobretudo em um contexto no qual as criangas ja estdo naturalmente inseridas no universo

tecnoldgico.
Conforme Rodrigues e Ferreira

Vivemos em um mundo totalmente globalizado, marcado pelos avangos
tecnologicos e pelos meios de comunicagdo, no qual as criangas t€ém um
grande acesso ao conhecimento que ¢ proporcionado a elas pelos
diferentes canais transmissores. Estando a escola inserida neste
contexto, cabe a mesma proporcionar um ensino mais dindmico,
tornando a leitura uma atividade atrativa, prazerosa, estimulante e
significativa aos alunos (Rodrigues; Ferreira, 2016, p. 29).

Para o professor, os recursos digitais também representam um apoio pedagogico
importante. Em momentos em que faltam ideias ou até¢ mesmo disposi¢ao para inovar nas
praticas, a tecnologia oferece alternativas criativas que podem enriquecer as atividades
de leitura. Um video de contagdo de historias, a exibicdo de um filme baseado em um
livro trabalhado em sala ou mesmo o uso de jogos literarios interativos ajudam a fixar o

conteudo e a ampliar o olhar da crianga sobre a narrativa.
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Ao explorar essas ferramentas, o professor possibilita que os alunos estabelegam

novos significados a cada leitura, relacionando a histéria a diferentes linguagens e midias.
Dessa forma, a tecnologia ndo substitui o contato com o livro fisico, mas atua como
complemento, fortalecendo a relacdo da crianga com a leitura e estimulando sua
imaginacao por meio de diferentes formas de expressdo. tornando a leitura uma atividade
atrativa, prazerosa, estimulante e significativa aos alunos (Rodrigues: Ferreira, 2016, p.

29).

IMPORTANCIA DA FAMILIA E DA COMUNIDADE NO PROCESSO DE
INCENTIVO

O incentivo a leitura ndo se restringe somente a escola. A participagdo da familia
e da comunidade ¢ essencial para fortalecer o hdbito do leitor e criar um ambiente rico
em estimulos literarios. Pais, irmaos e outros familiares podem contribuir por meio da
leitura compartilhada e da contacdo de historias, despertando a curiosidade e o gosto pelos
livros desde cedo. E fundamental que a familia incentive a literatura em casa, pois muitas
vezes as criancas sao expostas de forma excessiva as telas, jogos eletronicos e outras
distracdes, deixando em segundo plano o contato com a cultura escrita. Ao estimular o
habito de leitura, a familia contribui para a formagao de criangas criticas, atentas ao que se
passa no mundo, capazes de interpretar a realidade e conscientes de seu papel na

sociedade.

A comunidade também exerce papel determinante no fortalecimento da leitura.
Um exemplo dessa integragdo ¢ o projeto Leitura na Praga, realizado pela professora
Marfilda Caetano, na comunidade de Sao Jeronimo, em Guaiuba. A iniciativa consiste em
encontros de leitura realizados na praga da comunidade, reunindo criancas e familiares.
Nesses momentos, as criangas expdem suas leituras e, em algumas situagdes, apresentam
textos que elas mesmas escreveram, sendo prestigiadas por toda a comunidade. Esse tipo
de pratica amplia o acesso a literatura, valoriza a cultura local e proporciona as criangas

reconhecimento e autoestima, fortalecendo seu vinculo com a leitura.

Segundo o que Gohn (2006, p. 28) afirma:
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A educacao formal é aquela desenvolvida nas escolas, com conteudos
previamente demarcados; a informal como aquela que os individuos
aprendem durante seu processo de socializagdo - na familia, bairro,
clube, amigos etc., carregada de valores e cultura propria, de
pertencimento e sentimentos herdados; ¢ a educa¢ao nao formal ¢
aquela que se aprende “no mundo da vida”, via os processos de
compartilhamento de experiéncias, principalmente em espagos € agcdes
coletivas cotidianas.

Além disso, a comunidade pode apoiar a pratica da leitura por meio de bibliotecas
publicas, eventos literarios e espagos culturais que promovam a leitura como uma
atividade socialmente relevante. Essa integragdo entre escola, familia e comunidade
garante que a crianga perceba a leitura como uma pratica prazerosa, continua e
culturalmente significativa, fortalecendo seu desenvolvimento global e sua formagao

como leitora critica, criativa e engajada.

CONCLUSAO

A andlise realizada evidencia que a leitura literaria na Educacdo Infantil constitui
um recurso indispensavel para o desenvolvimento integral da crianga, ao favorecer a
linguagem, a imaginacdo, a criticidade e a socializagdo. Os documentos legais e
curriculares que orientam a educacdo brasileira, como a LDB, o ECA, as DCNEI ¢ a
BNCC, refor¢am a importancia de praticas que reconhegam a crianga como sujeito de
direitos e protagonista de seu processo de aprendizagem, colocando a literatura como uma

experiéncia essencial nesse percurso.

Verificou-se, ainda, que o professor exerce papel fundamental como mediador da
leitura, uma vez que sua atuacdo ¢ responsavel por transformar o contato com os textos
literarios em experiéncias significativas e prazerosas. Estratégias como a contacdo de
historias, a criagao de ambientes ricos em literatura, a utilizacao de recursos ludicos e a
aproximacao entre escola, familia e comunidade fortalecem a formagdo do gosto pela

leitura ¢ a construcao do habito leitor desde cedo.

Conclui-se, portanto, que a leitura literaria, quando trabalhada de forma planejada
e intencional, contribui ndo apenas para o desenvolvimento académico, mas também para
a formacao cultural, social e emocional da crianga. Assim, reafirma-se a necessidade de

politicas publicas consistentes, acervos diversificados e investimentos na formacao
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docente, a fim de assegurar que todas as criangas tenham acesso a experiéncias literarias

de qualidade, capazes de ampliar horizontes e de consolidar sua formagao integra
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- VII -

A IMPORTANCIA DA BRINCADEIRA NO PROCESSO DE
ENSINO-APRENDIZAGEM NA EDUCACAO INFANTIL

Fabiana Lima Cavalcante

RESUMO: O presente artigo tem como objetivo geral compreender o papel da
brincadeira no processo de ensino-aprendizagem na Educacdo Infantil. Como objetivos
especificos, busca-se: analisar a formagdo docente para o uso da brincadeira; discutir de
que forma as brincadeiras contribuem para o desenvolvimento socioemocional das
criangas; e descrever os desafios na implementagdo de atividades ludicas voltadas ao
ensino-aprendizagem. A metodologia adotada consiste em revisao bibliografica, na qual
foram investigados conceitos fundamentais sobre as brincadeiras e suas implica¢des no
contexto educacional. A discussdo fundamenta-se na analise de artigos, revistas e sites,
tendo como principais interlocutores Cunha (2016), Vygotsky (2007) e Piaget (1994),
entre outros. Os resultados indicam que as brincadeiras promovem aprendizagens
significativas, estimulando a criatividade, a socializa¢gdo e a autonomia. Assim, o brincar
deve ser compreendido ndo como mero entretenimento, mas como instrumento valioso
de ensino e aprendizagem. As atividades que envolvem brincadeiras tornam o ambiente
educativo mais enriquecedor, evidenciando que educar vai além da transmissdao de
conteudos e ndo se restringe ao quadro e a carteira escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Brincadeiras. Educagdo Infantil. Ensino-aprendizagem.

THE IMPORTANCE OF PLAY IN THE TEACHING-LEARNING PROCESS IN
EARLY CHILDHOOD EDUCATION

ABSTRACT: The general objective of this article is to understand the role of play in the
teaching-learning process in Early Childhood Education. The specific objectives are: to
analyze teacher training for the use of play; to discuss how play activities can contribute
to children’s socio-emotional development; and to describe the challenges in
implementing play-based activities for teaching and learning. The methodology adopted
is a bibliographic review, investigating fundamental concepts about play and its
implications in the educational context. The discussion is based on articles, journals, and
websites, with Cunha (2016), Vygotsky (2007), and Piaget (1994), among others, as main
references. The results indicate that play promotes meaningful learning by stimulating
creativity, socialization, and autonomy. Therefore, play should not be understood as mere
entertainment, but as a valuable teaching and learning tool. Activities that include play
make the learning environment more enriching, since educating goes far beyond the
transmission of knowledge.

KEYWORDS: Play. Early Childhood Education. Teaching and learning.
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INTRODUCAO

A Educagao Infantil configura-se como base do processo educacional da crianga,
uma vez que assegura oportunidades essenciais para o desenvolvimento integral. Nesse
contexto, a brincadeira constitui elemento indispensavel, representando ndo apenas

momentos de diversdo, mas uma condicao relevante para a aprendizagem e a socializagao.

Dessa forma, este artigo tem como objetivo geral compreender o papel da
brincadeira no ensino-aprendizagem na Educacdo Infantil. Os objetivos especificos
consistem em: analisar a formacdo docente para o uso do brincar; discutir como as
atividades ludicas contribuem para o desenvolvimento socioemocional das criangas; e
descrever os desafios relacionados a implementacdo das brincadeiras na rotina
pedagdgica. A questao norteadora do estudo ¢é: de que forma as brincadeiras contribuem

para o processo de ensino-aprendizagem na Educacao Infantil?

Para a elaboracdo do estudo, recorreu-se a revisao bibliografica, por meio da
analise de autores como Cunha (2016), Vygotsky (2007) e Piaget (1994), além de
documentos oficiais como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018). O artigo
organiza-se em trés eixos: (i) a importancia do brincar na Educacgao Infantil; (i1) o brincar
como ferramenta pedagogica no processo de ensino-aprendizagem,; e (iii) os desafios para
a implementacdo de praticas ludicas na rotina pedagogica. Ao final, apresentam-se

metodologia, resultados e consideragdes finais.

Espera-se contribuir para a reflexdo de que o brincar pode e deve ser utilizado
como instrumento de ensino e aprendizagem. Além disso, pretende-se refor¢ar que
praticas pedagdgicas podem ser ludicas sem perder intencionalidade, e que a

aprendizagem nao se fragiliza por envolver jogos e brincadeiras.

FUNDAMENTACAO TEORICA: A IMPORTANCIA DO BRINCAR NA
EDUCACAO INFANTIL

A Educagdo Infantil, primeira etapa da educacdo basica, desempenha papel
fundamental na formacgao integral das criangas, abrangendo aspectos cognitivos, motores,
sociais e afetivos. Nesse cendrio, o brincar assume posicdo central, constituindo

linguagem propria da infancia e elemento essencial ao desenvolvimento. A BNCC (2018)
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reconhece o brincar como um dos direitos de aprendizagem na Educacdo Infantil,

reafirmando a brincadeira como eixo do trabalho pedagodgico.

Essa diretriz evidencia que praticas ludicas ndo devem ser tratadas como
atividades secundarias, mas como recursos didaticos planejados e intencionais. Cunha
(2016) afirma que, ao brincar, as criangas entram em contato ndo apenas com jogos, mas
com elementos da cultura corporal e da cultura ludica, tornando o brincar uma experiéncia
cultural (p. 24). Desse modo, brincadeiras orientadas pedagogicamente favorecem a

constru¢do de conhecimentos sobre o mundo e sobre si.

As contribuicdes de Piaget e Vygotsky também evidenciam a relevancia do brincar
no desenvolvimento infantil. Para Piaget, o brincar se relaciona a exploracdo do mundo e
ao desenvolvimento cognitivo, variando conforme estagios de desenvolvimento. Ja
Vygotsky compreende a brincadeira como experiéncia decisiva para o desenvolvimento
cognitivo e social, destacando a interagdo e a vivéncia de papéis sociais como elementos
que ampliam linguagem, pensamento e aprendizagem. Apesar das diferencas tedricas,
ambos convergem ao reconhecer a brincadeira como fundamental ao desenvolvimento

infantil.

Assim, a brincadeira pode e deve ser utilizada como recurso pedagogico, desde

que haja intencionalidade e adequagdo ao contexto e a realidade da turma.

O BRINCAR COMO FERRAMENTA PEDAGOGICA PARA O ENSINO E A
APRENDIZAGEM

O brincar configura-se como uma das principais estratégias pedagogicas na
Educacao Infantil, por favorecer aprendizagens prazerosas e significativas. Na escola, a
utilizacao do brincar como recurso didatico permite trabalhar contetidos curriculares com
maior envolvimento, estimulando motivagdo, participacdo e interagdo entre criangas,

professores e materiais.

Ressalta-se que ndo se trata de impor o brincar, mas de oferecer caminhos e
possibilidades para integra-lo ao processo pedagogico. Rolim et al. (2008) destacam que
brincar ndo € apenas entretenimento, mas também aprendizagem: por meio de gestos e

atitudes, a crianga expressa linguagem e investe afetividade na atividade, razdo pela qual
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a brincadeira deve ser encarada com seriedade € como elemento fundamental ao

desenvolvimento infantil (p. 177).

Antunes (2017) reforca que o jogo pode promover desenvolvimento cognitivo e
social, além de gerar alegria, e que a conducdo pedagodgica das regras e das interagdes
favorece o convivio ético e a aprendizagem (p. 11). O autor também aponta que, ao
brincar, a crianca desenvolve linguagem oral, pensamento associativo, habilidades sociais
e auditivas, além de nogdes de classificagdo, seriacao e relacdes espaciais (p. 14). Assim,

a brincadeira constitui estratégia valiosa para a pratica pedagogica.

DESAFIOS PARA A IMPLEMENTACAO DAS BRINCADEIRAS NA PRATICA
PEDAGOGICA

A aprendizagem mediada por brincadeiras parte do entendimento de que a
ludicidade facilita o processo educativo e favorece habilidades cognitivas, sociais e
emocionais. Entretanto, a transicdo de métodos tradicionais para abordagens ludicas

apresenta desafios.

Um dos principais obstaculos € a resisténcia de instituicdes e educadores em
adotar abordagens ludicas, ainda associadas, por vezes, apenas a recreagdo. Tal resisténcia
pode decorrer de formagao inicial insuficiente, que ndo contempla adequadamente teorias
e praticas do brincar. Além disso, muitos docentes sentem-se pressionados a priorizar
conteudos curriculares em detrimento de atividades ludicas, desconsiderando que o

brincar também desenvolve competéncias essenciais.

Outro desafio refere-se a infraestrutura escolar: a falta de espagos adequados e de
materiais diversificados limita o planejamento e a execucdo de brincadeiras com
intencionalidade. Ainda que a BNCC (2018) reconhega o brincar como direito, observa-

se distancia entre diretrizes e pratica.

Nesse sentido, a formacdo continuada ¢ indispensavel. Lemes e Lopes (2020)
destacam que a formacdo ndo se esgota na inicial, devendo acompanhar a carreira
docente, uma vez que a dinamica social exige novos saberes e revisao permanente da

pratica (p. 152). Lunarti e Felicio (2023) também ressaltam que nao basta realizar
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atividades: ¢ necessario refletir sobre como e por que se faz, pois, a reflexdo sustenta a

aprendizagem ativa e intencional (p. 7).

Em sintese, a implementacao do brincar enfrenta desafios estruturais, culturais e
formativos, exigindo investimento continuo em formacao docente, ambientes adequados

e valorizag@o de uma cultura educacional que compreenda o brincar como aprendizagem.

METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como pesquisa de revisdo bibliografica, baseada em
referenciais tedricos nacionais e internacionais que discutem as brincadeiras na Educacao
Infantil. Conforme Boccato (2006), a pesquisa bibliografica busca solucionar problemas
ou hipoteses a partir de referéncias ja publicadas, promovendo analise e discussdo de
contribuicdes académicas, além de subsidiar a compreensao dos enfoques e perspectivas
presentes na producdo cientifica (p. 266). Foram selecionadas obras de Piaget (1994),
Vygotsky (2007) e Cunha (2016), além de documentos oficiais como a BNCC (2018). A
analise buscou identificar convergéncias tedricas que fundamentam o brincar no processo

de ensino-aprendizagem.

RESULTADOS

O estudo buscou compreender o papel da brincadeira no ensino-aprendizagem na
Educagdo Infantil, destacando seu potencial para promover aprendizagens mais
significativas e alinhadas as necessidades do desenvolvimento infantil. As brincadeiras,
quando planejadas com intencionalidade, favorecem a ampliacdo da linguagem oral, o
desenvolvimento da escrita, a socializa¢do, a ampliagdo do conhecimento de mundo € o

acesso a cultura.

Bulcao (2022) afirma que o brincar constitui importante meio de comunicagao
infantil, pois favorece a aprendizagem, estimula reflexdo, autonomia e criatividade,
estabelecendo relagdo dialogica entre jogo e aprendizagem (p. 3). Dessa forma, torna-se
relevante investir em praticas ludicas fundamentadas teoricamente e integradas ao

universo sociocultural das criangas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ensinar e aprender por meio de brincadeiras pode ser desafiador, especialmente
quando praticas escolares anteriores compreendem o brincar apenas como
entretenimento. Ao buscar caminhos distintos do ensino tradicional, o professor pode
enfrentar obstaculos relacionados a formagao insuficiente e as barreiras institucionais, o

que dificulta a consolidacdo de praticas planejadas.

Este trabalho buscou compreender o uso das brincadeiras no ensino-aprendizagem
na Educac¢do Infantil, analisando a formacao docente, a contribuigdo socioemocional do
brincar e os desafios de sua implementacdo. A partir da revisdo bibliografica, conclui-se
que as brincadeiras podem ser utilizadas de forma eficaz no contexto educacional, desde
que sejam planejadas e coerentes com objetivos pedagogicos. As atividades ludicas nao
precisam ser complexas, mas devem ser intencionais, considerar os conhecimentos

prévios das criancas e adequar-se a realidade do contexto escolar.

Observa-se, ainda, lacuna na formacdo inicial do pedagogo, indicando a
necessidade de que cursos de Pedagogia incluam oficinas e componentes curriculares

voltados ao uso pedagdgico de diferentes recursos ludicos.
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- VIII -

O BRINCAR COMO METODO PEDAGOGICO NA
EDUCACAO INFANTIL

Francisca Rocicléia Costa Silva Ferreira

RESUMO: O presente trabalho analisa e discute o brincar como método utilizado na
Educagao Infantil. A pesquisa foi desenvolvida por meio de uma abordagem qualitativa,
de carater bibliografico, investigando a importancia do brincar e sua contribui¢do para o
desenvolvimento integral da crianga, sendo reconhecido pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) como eixo estruturante do trabalho pedagogico. A pesquisa
fundamenta-se em estudos de tedricos como Piaget, Kishimoto e Vygotsky, destacando
que o brincar ndo se configura apenas como uma atividade de lazer, mas como um
instrumento essencial de aprendizagem, expressao e socializacao. Os resultados reforcam
a importancia de praticas pedagdgicas planejadas e intencionais que valorizem o brincar
em suas multiplas dimensdes no contexto da Educacao Infantil.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao Infantil. Brincar. Métodos pedagogicos. BNCC.
PLAYING AS A PEDAGOGICAL METHOD IN EARLY EARLY EDUCATION

ABSTRACT: This study analyzes and discusses play as a method used in Early
Childhood Education. The research was conducted through a qualitative and
bibliographic approach, investigating the importance of play and how it contributes to the
child’s integral development, being recognized by the National Common Curricular Base
(BNCC) as a structuring axis of pedagogical work. The research is based on studies by
theorists such as Piaget, Kishimoto, and Vygotsky, emphasizing that play is not merely a
leisure activity, but an essential instrument for learning, expression, and socialization. The
study reinforces the importance of planned and intentional pedagogical practices that
value play in its multiple dimensions.

KEYWORDS: Early Childhood Education. Play. Teaching methods. BNCC.

INTRODUCAO

A infancia constitui uma fase fundamental no desenvolvimento do ser humano,
marcada por descobertas, interagdes e aprendizagens que contribuem significativamente
para a formacgdo da identidade da crianga. Nesse periodo, o brincar apresenta-se como um
instrumento essencial para o desenvolvimento cognitivo, emocional e social, além de

estimular a criatividade e a capacidade de resolucao de problemas.

Na Educac¢ao Infantil, o ato de brincar ndo deve ser compreendido apenas como
um momento de lazer, mas como uma ferramenta pedagogica potente e significativa para

o desenvolvimento integral da crianca. Ao longo do tempo, diversas teorias educacionais
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passaram a enfatizar o brincar como um elemento central no processo de constru¢ao do

conhecimento. Autores como Vygotsky, Kishimoto e Oliveira destacam que a crianga
aprende por meio da brincadeira, explorando o mundo ao seu redor, experimentando

papéis sociais e solucionando problemas.

Dessa forma, a ludicidade deve ser compreendida como uma metodologia
pedagbdgica que contribui para uma aprendizagem mais significativa, centrada no
protagonismo infantil. Este trabalho tem como objetivo analisar o brincar como uma
metodologia fundamental para o desenvolvimento de competéncias e habilidades na
Educacgdo Infantil, bem como refletir sobre como praticas ladicas planejadas e

intencionais promovem aprendizagens ativas e significativas.

A LUDICIDADE NO DESENVOLVIMENTO INFANTIL

A infancia é uma fase essencial do desenvolvimento humano, caracterizada por
intensas atividades cognitivas e emocionais. E por meio do ludico que a crianga passa a
conhecer a si mesma e o mundo, desenvolvendo a oralidade, o pensamento, a
autoconfianga e a socializacdo. Kishimoto (2010) afirma que o brincar constitui a

principal atividade do cotidiano infantil.

Durante a brincadeira, a crianca toma decisdes, expressa sentimentos, constroi
valores, conhece a si mesma e aos outros, explora o mundo fisico e social e utiliza
diferentes linguagens para solucionar problemas e criar significados. Conforme destaca
Kishimoto (2010), o brincar esté diretamente relacionado a cultura da infancia, sendo um

meio privilegiado de expressdo, aprendizagem e desenvolvimento.

A autora define o brincar como uma ag¢ao livre, iniciada e conduzida pela crianga,
que proporciona prazer, envolve regras, linguagens e desenvolvimento de habilidades,
introduzindo-a no mundo imaginario (Kishimoto, 2010). Assim, a atividade ludica
ultrapassa a visdo de entretenimento, configurando-se como uma pratica pedagogica

significativa.

Vygotsky (1998) também atribui grande importancia ao brincar, ressaltando o

papel do ambiente social e da interacdo na constituicdo das fungdes psicologicas
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superiores. Para o autor, ¢ no brincar que a crianga se coloca além do seu nivel de

desenvolvimento real, aproximando-se da chamada zona de desenvolvimento proximal.

Brougere (2001) destaca que, por meio do brincar, a crianca constroi
conhecimentos a partir de sua relacdo com o mundo exterior, utilizando o corpo e a
imaginacdo como instrumentos de aprendizagem. Dessa forma, o brincar contribui
diretamente para o desenvolvimento do pensamento infantil, revelando a maneira como

a crianga age, pensa e aprende.

O LUDICO COMO METODO PEDAGOGICO

O brincar ¢ reconhecido como um método pedagogico essencial, pois possibilita
aprendizagens significativas de forma prazerosa. A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, 2017) reconhece o brincar como um dos direitos de aprendizagem da crianca,

assegurando tempos, espagos ¢ materiais adequados para praticas ludicas.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil estabelecem que as
praticas pedagogicas devem ter como eixos norteadores as interacdes € a brincadeira
(Brasil, 2009). Além disso, o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil
destaca que o brincar contribui para o desenvolvimento da identidade ¢ da autonomia da

crianga (Brasil, 1998).

Nesse sentido, compreende-se que o ladico ¢ um elemento estruturante do
processo educativo, promovendo o desenvolvimento da linguagem, do pensamento, da

autoconfianca e da socializacao.

O PAPEL DO DOCENTE NAS PRATICAS LUDICAS

No contexto das praticas ludicas, o docente assume o papel de mediador e
observador do processo de aprendizagem. Segundo Oliveira (2002), cabe ao professor
criar ambientes ricos em estimulos que favorecam a interacdo e promovam situagdes

desafiadoras por meio do brincar.

A intervengdo pedagogica ¢ fundamental para potencializar o desenvolvimento

infantil, conforme ressalta Oliveira (1993), ao afirmar que a aprendizagem desperta
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processos internos de desenvolvimento que ocorrem na interagcdo social. Ao observar o

brincar, o educador consegue identificar caracteristicas individuais das criangas, suas

emocdes, experiéncias e formas de expressao.

Dessa forma, o brincar exige intencionalidade pedagogica, planejamento e clareza
quanto aos objetivos de aprendizagem. O professor deve organizar ambientes acolhedores
e instigantes, com espagos diversificados que promovam experiéncias significativas,

contribuindo para o desenvolvimento cognitivo, social, emocional e motor das criangas.

OS CAMPOS DE EXPERIENCIAS E O BRINCAR

A BNCC reconhece o brincar como um direito de aprendizagem, juntamente com
a convivéncia, a participagdo, a escuta, a expressao ¢ a exploragao. O documento organiza

a Educacao Infantil em cinco campos de experiéncias, todos permeados pelo brincar:
O eu, o outro € 0 nOS
Corpo, gestos € movimentos
Tragos, sons, cores e formas
Escuta, fala, pensamento e imaginacao
Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes

Esses campos ndo se apresentam de forma fragmentada, mas integrados, refletindo
a complexidade do desenvolvimento infantil, tendo o brincar como elemento articulador

das experiéncias.

METODOLOGIA

Tipo de pesquisa; A pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de natureza basica
e exploratoria, com o objetivo de compreender a importancia do ladico como método

pedagdgico na Educagao Infantil.

Procedimentos metodologicos: O estudo foi desenvolvido por meio de: Revisao

bibliografica, fundamentada em autores cldssicos e contemporaneos, como Kishimoto,
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Vygotsky, Oliveira e Brougere. Analise documental, com base na Base Nacional Comum

Curricular (BNCC, 2017) e demais documentos normativos da Educacao Infantil.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados evidenciam que a ludicidade ainda ¢ frequentemente compreendida
apenas como entretenimento, desconsiderando seu potencial educativo. No entanto,
estudos demonstram que o brincar possibilita a elaboragdo de emogdes, a construcao da

autonomia e o desenvolvimento de capacidades cognitivas, sociais € motoras.

A Educacao Infantil ndo pode prescindir da ludicidade, pois estd se configura
como elemento estruturante do processo educativo. E por meio do brincar intencional que

a crianga aprende, interage e constréi significados de forma prazerosa e significativa.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa evidenciou a importancia do brincar na Educagdo Infantil como uma
pratica pedagogica essencial para o desenvolvimento integral das criancas. O ludico,
quando utilizado com intencionalidade, planejamento e sensibilidade, fortalece vinculos,

estimula a criatividade e promove aprendizagens significativas.

Conclui-se que ¢ fundamental investir na formagao continuada dos professores e
no compromisso institucional com propostas pedagdgicas que valorizem o brincar como
eixo estruturante do processo educativo, garantindo uma Educagao Infantil de qualidade,

humanizada e respeitosa com a infancia.
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-IX -

A IMPORTANCIA DO DESENVOLVIMENTO DOS
PROFISSIONAIS NAS ORGANIZACOES PUBLICAS DE
ENSINO

Francisco Kledir dos Santos Souza

RESUMO: Este trabalho analisa as estruturas pedagdgicas e a gestao de pessoas na rede
municipal de ensino de Guaiuba, Ceard, sob a 6tica da globaliza¢do. Investiga-se a
importancia do desenvolvimento profissional e do uso eficiente de recursos publicos para
garantir uma educacdo de qualidade. O estudo aborda o problema critico da distor¢ao
idade-série, que apresentou redugao significativa no municipio entre 2004 ¢ 2010.
Fundamentado em autores como Chiavenato e nos indicadores da SEDUC, o texto
destaca que a transformagdo educacional exige lideres empreendedores e praticas
pedagogicas inovadoras, especialmente na transi¢ao para o Ensino Fundamental II e na
Educagdo de Jovens e Adultos (EJA).

PALAVRAS-CHAVE: Gestao Educacional. Distor¢ao Idade-Série. Politicas Publicas.

THE IMPORTANCE OF PROFESSIONAL DEVELOPMENT IN PUBLIC
EDUCATION ORGANIZATIONS

ABSTRACT: This study analyzes the pedagogical structures and personnel management
within the municipal school system of Guaitiba, Ceara, through the lens of globalization.
It investigates the importance of professional development and the efficient use of public
resources to ensure high-quality education. The study addresses the critical issue of age-
grade distortion, which showed a significant reduction in the municipality between 2004
and 2010. Grounded in authors such as Chiavenato and SEDUC indicators, the text
highlights that educational transformation requires entrepreneurial leaders and innovative
pedagogical practices, particularly during the transition to Middle School (Ensino
Fundamental IT) and in Adult and Young Adult Education (EJA).

KEYWORDS: Educational Management. Age-Grade Distortion. Public Policies.

INTRODUCAO

O trabalho académico apresentard as formas de agir e de ser das estruturas
pedagogicas de ensino basico na rede municipal do municipio de Guaitiba, que sempre
atravessam um processo de mudanca pressionado pela rede de ensino globalizada,
envolvendo diversas areas na educagdo de nossas criancas, jovens e adultos, contribuindo
com as politicas publicas e politicas sociais, dando a necessidade de que € necessario,

dentro de uma reparticdo, ter recursos publicos na organizagdo publica de ensino.
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O recurso publico de ensino ndo existe por acaso; ele opera por meio de

profissionais, em um mecanismo de cooperagdo e competitividade com outras instituicoes
de ensino, visando um melhor rendimento anual. Para interagir, umas dependem de outras
e lutam para permanecer nas estatisticas do governo federal e atrair novas orientacdes e
projetos a serem desenvolvidos para melhoria na area da educagdo. E por isso que tem
que haver, na administracdo do ensino publico, recursos que possam garantir cada vez
mais melhorias nas organizagdes publicas de ensino, mostrando total capacidade de

conseguir uma educacio de qualidade para todos.

Para obter esse sucesso dentro de uma rede de ensino, precisa de pessoas ageis,
empreendedoras, motivadas a desempenhar o seu papel na escola que queremos, que
tenham sinergia e sejam competentes. Os colaboradores devem trabalhar como parceiros
da educacao, pois sdo eles que fazem o ensino acontecer, prestando os servigos e

transformando as visdes e estratégias em acgdes especificas.

O levantamento intelectual humano sdo as experiéncias, conhecimentos, agilidade
das pessoas e seus valores, e a aptidao de estar sempre querendo inovar. A busca pelo
crescimento da educacdo ¢ de extrema importancia, principalmente no mundo de hoje,
mostrando um mundo globalizado e de crescente mudanga e instabilidade. A era da
educacdo que queremos, aos poucos, vai se formando; avangou um pouco mais, mas
precisamos avancar de forma acelerada para que o mundo possa se transformar em um
ambiente instavel e bom, de maneira a nos motivar e dar certeza de que realmente essa ¢
a educacdo que queremos, levando as instituigdes de ensino a apresentarem flexibilidade
para o melhor ajustamento as novas caracteristicas, de maneira espontanea, tomando
alternativas técnicas e desenvolvendo com qualidade dentro das reparticdes publicas e

privadas.

DEFINICOES DO PROBLEMA

Um dos problemas a serem solucionados ¢ a distor¢ao de idade e série, que vem
preocupando os professores da rede de ensino publico de Guaitiba. Qual a solugao para

que isso possa diminuir na educagao?
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Dados da fonte: Secretaria da Educagdo Basica (SEDUC) mostram que a taxa de

distor¢ao idade/série no ensino fundamental ¢ ensino médio de Guaiuba, em 2004, era de

60% e, em 2010, ¢ aproximadamente de 40%.

JUSTIFICATIVA

Houve uma melhoria bem significativa de 20% na distor¢ao de idade/série no
municipio, o que se mostra por meio de indicadores educacionais no ensino fundamental
e médio, tendo melhorias nas escolas com equipamentos e salas de aula mais amplas para
que, assim, o aluno ndo desista dos seus estudos no tempo e periodo certos, fazendo com
que todos os alunos tenham satisfacdo em ir a escola, fazendo com que essa distor¢ao de

idade/série caia cada vez mais em nosso municipio de Guaiuba.

OBJETIVOS

Utilizando sempre os principios educativos abordados e realizando oportunidades
de agregar e desenvolver conhecimento na educacao de nossos municipios, administrar e
fazer o diario com pessoas nas organizagdes publicas de ensino, bem como remunera-las

de forma eficiente e eficaz.

Objetivos Gerais: Com este projeto, almejamos contribuir para a formagao dos
profissionais da rede de ensino e divulgacdo de ampla base de indicadores, com projeto e
curso do (PAIC) Programa Aprendizagem na Idade Certa, ou com praticas adequadas aos
adultos, como a alfabetizacdo das turmas da Educa¢do de Jovens e Adultos (EJA), sobre
os municipios cearenses e, exclusivamente, o de Guaiuba, subsidiando o planejamento de
projetos, programas e politicas publicas voltadas para a melhora da qualidade da educagao

e de vida da populacgdo, ndo s6 de Guaiuba, mas também a do Brasil.

Objetivos Especificos: Esse tipo de problema vem desde o inicio, nas séries
iniciais, ha anos, na educacdo do municipio, e aos poucos esta sendo solucionado com a
ajuda de profissionais da rede de ensino, priorizando desde o inicio, ou seja, das séries
iniciais, para que assim o problema ndo possa repercutir mais uma vez. Isso ndo quer
dizer que o professor va trabalhar langando mao dos mesmos materiais e estratégias com

publicos tao distintos; isso ndo faz sentido. Esse €, inclusive, um dos motivos que levam
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os mais velhos a fracassar e abandonar a escola, coisa essa que ndo queremos com 0S

nossos alunos da rede de ensino do nosso municipio de Guaiuba.

METODOLOGIA

O trabalho académico foi regido com base em livros de autores renomados que
discorrem sobre o tema, bem como pesquisa realizada na Secretaria de Educagdao do

Municipio de Guaitba.

PRIMORDIOS DA EDUCACAO DE ENSINO BASICO
Chiavenato (2010; p. 393-430), segundo o autor:

Desenvolvimento de pessoas ¢ de organizagdes ¢ uma busca de
conhecimento que estimula uma abertura de base de todas as
inteligéncias, ou seja, nas escolas, no tempo passado, eram muito
diferentes do nosso tempo de hoje, em busca de um desenvolvimento
entre organizagdes e pessoas, levando uma preocupagdo com a
qualidade nas mudancas e ajustes, caracterizando novos talentos do
aprendizado organizacional, como o ntucleo gestor e os professores
daquela época. O treinamento ¢ uma tentativa de aperfeicoamento no
individuo, dando melhorias na educagdo corporativa, definindo cargos.

Muitos protagonistas daquela época abordaram ideias centrais que ajudavam a
desenvolver novos métodos de organizagao racional no trabalho. O principio que norteia
o pensamento dessas escolas era que se lecionavam disciplinas por etapa, demonstrando

um ensino muito exigente, que pode se resumir.

Segundo Mota (1973), na afirmagdo de que: “alguém serd bom administrador a
medida que planejar cuidadosamente seus passos, que organiza e coordena racionalmente
as atividades de seus subordinados e que souber comandar e controlar atividades™ dentro
de uma reparti¢ao publica em redes municipais. Entende-se que, por esses poucos fatos,
a organizacdo de ensino, ou os profissionais que nela existem desde sempre nas
organizagdes passadas, estavam, como ndo poderia deixar de ser estreitamente vinculados
aos profissionais nas organizagdes, mostrando seus objetivos de ensino publico. Esses
tipos de dinamizacao eram, naquela época, um contexto social com tais caracteristicas de
ensino oferecido aos seus processos educativos para que, assim, possam implantar cultura

e valores em épocas passadas.
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MODIFICACOES NAS ESTRUTURAS DE ENSINO

Chiavenato (2009; p. 455-459), segundo o autor:

Teve o inicio dos novos tempos, estruturando as organizagoes, trazendo
uma estabilidade tradicional que foi dando um feedback melhor, mas
isso teve avango no inicio do século XX, chegando a era da informagao
nos ambientes em que circulam as organizagdes de ensino,
acrescentando mudangas nas coordenagdes e dando mais instabilidade
nas administragdes publicas. Essas mudangas aceleraram o mundo,
constituindo uma modalidade de ensino vocacional, orientada para a
rapida integragdo do aluno no mercado de trabalho, com caracteristicas
especificas que podem variar conforme o pais € o seu sistema educativo,
mostrando um ambiente instavel e turbulento por causa de uma nova
era na administracdo, fazendo com que essa era turbulenta seja
imprevisivel no modelo organizacional e tradicional. Foi uma mudanga
que definiu de forma globalizada o mundo, produzindo instabilidade
nas mudangas, fazendo com que os departamentos funcionais tenham
seus objetivos especificos, demonstrando a demanda do produto ou
servigos das organizagdes.

O principio fundamental da administragdo publica ¢ uma forca de exercicio com
atividades publicas continuas que vem de um patrimonio exclusivo da Unido, a uma lei
de personalidade juridica que viabiliza o governo administrativo de forma que se
preocupa em conhecer o que ¢ conhecido, ou seja, ¢ uma forma de consciéncia que
envolve a nossa propria identidade ética do governo humano, cuidando de si mesmo e de
um o6rgao publico, onde depende de uma atividade econdmica a exercer por forca

continua.

A educacgao profissional de nivel técnico integrado, por exemplo: o aluno faz o
curso técnico integrado ao ensino médio, obedecendo a op¢do de curso técnico feita no
processo seletivo, mostrando, assim, que nesses casos o aluno deve ter concluido o 1° ano
do ensino médio, para assim dar inicio ao curso técnico, demonstrando que comegou a
modificar o desenvolvimento dos profissionais. Subentende-se que, na administragao
publica, temos a sociedade de economia mista, que nos revela como comegou a haver
uma modificacdo nas entidades juridicas de direitos privados; isto €, pertence a Unido ou

a entidade de administragao.

Neste caso, sdo objetivos que tracam uma meta e lutam para atingir um carater de
maioria acionaria, que caberd apenas a Unido. E as fundagdes, que sdo de personalidade
de direito, sem fins lucrativos, de autorizacdo legislativa, demonstrando que sdo 6rgaos

que dependem do Estado, sendo custeados pelos recursos da Unido, expedientes esses

184



que saem dos nossos impostos, que sdo bem cobrados para que assim possa, com

autonomia, fazer a execugao dos direitos publicos.

REDES DE ENSINO NA ATUALIDADE
Carmona (1985; p. 209), segundo o autor:

Hoje podemos observar que temos uma institui¢ao formada por uma ou
mais pessoas que produz e/ou oferece bens e servigos, visando, em
geral, a obtencdo de novas ideias, visando cada vez mais melhorias. As
organizagdes publicas, que podem ser governamentais ou de economia
mista, tornam-se unidades concedentes de estagio quando se dispdem a
contratar professores estagiarios.

Vimos também que o ambiente pode ser estavel e previsivel, provando que o ciclo
da vida muda de identidade, tentando levar mais estratégias nas inovagdes tecnologicas,
podendo prever antecipadamente as modificacdes de profissionais e servigos pelas
organizagdes publicas de ensino, que tém melhorado com o tempo, pois a nova era faz
com que mudem drasticamente e inesperadamente por causa dos novos desenvolvimentos
constantes nas organizagdes de ensino, para que assim possam acompanhar a onda que
vem através de pesquisas, para que possam rapidamente acompanhar a evolugdo no

ambiente.

E o estabelecimento publico ou privado onde se ministra, sistematicamente,
ensino coletivo. As instituicdes de ensino sdo responsaveis por supervisionar € avaliar
uma das melhorias de estagios, cuidando para que eles estejam adequados & proposta
pedagogica do curso, a etapa e modalidade de formacao escolar do aluno e ao horario e

calendario escolar.

Com base na administragdo publica, temos também um controle, ou seja, nao so
na administragdo publica como na privada, exercendo, assim, todos os niveis em todos os
orgaos, compreendendo que temos uma maior rapidez na delegacdo de know-how,
administrando e mostrando um objetivo a assegurar com maior rapidez ao colaborador
no preenchimento de indicadores, aproximando os fatos que facultam todos os orgaos
publicos no geral, delegando praticas e atos administrativos, localizando fontes que
possam destinar realmente a segmentacao de novos recursos que hoje temos, tentando dar
mais conhecimento as autoridades administrativas, conforme o regulamento assumido

pelos profissionais ao desempenhar suas habilidades no setor publico.
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PERSPECTIVAS PARA O FUTURO

Ponte (1998; p. 191-196), segundo o autor:

A perspectiva ¢ que, com a globalizagdo que ai se apresenta, torna
evidente que todo o mundo passa por transformagdes e que a escola e
as organizagdes publicas ndo podem ficar alheias a uma série de
acontecimentos didrios, uma vez que a sociedade torna-se cada vez mais
exigente quanto ao perfil do homem moderno.

O mundo moderno diluiu os limites divisorios do mundo humano, tornando-se,
assim, os anuncios de rua, as imagens de televisao, a navegacao pela internet, as
manchetes dos jornais, as telenovelas, os temas das cangdes e a moda dos idolos invadem
nosso mundo cultural, diminuindo a distancia entre os povos. Esses sdo tipo € modelo do

futuro que ai esta.

Para que a nova geragdo possa ter seu rumo definido e visdo clara da realidade,
precisamos, a partir da escola publica de ensino, dar passos concretos para melhor ensinar
a pensar, desenvolvendo o senso critico e resgatando os valores que os tornam cidadaos

profissionais competentes e adequados ao seu meio.

Tornou-se muito frequente o discurso acerca da qualidade em todos os setores da
vida humana. Na educacdo, ¢ preciso entender que a mudanga comeca a acontecer de
dentro para fora. Nenhuma mudanca significativa acontecera se ndo passar pelos

caminhos da educa¢do; educar ¢ ensinar a pensar, ¢ ndo reproduzir conteudos.

Se pretendermos fazer valer os profissionais nas organizagdes, hoje podemos dizer
que a escola devera ser um ponto de partida, como sempre foi, ndo um reduto de cultura
transformado pela sociedade, mas sim um espago aberto e atuante, capaz de se posicionar
como um agente transformador da sociedade, mostrando também énfase nas organizacdes
mecanicista e organica, fazendo com que a cadeia de comando das organizagdes tenha
desempenho pelos modelos constantes, mostrando que haja um comprometimento que
motive a proporcionar uma definicao precisa de direitos técnicos para o desempenho de

cada cargo dentro de uma organizagao publica de ensino.

PROBLEMA

O problema que pode ser constatado desde as séries iniciais do ensino basico foi

a grande distor¢ao idade/série, que vinha prejudicando o aluno por estar na sala de aula
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com a idade inadequada, chegando até a ficar constrangido. Contudo, a taxa de distor¢ao

idade/série atinge picos no 6° ano do ensino fundamental, e isso ocorre, na maioria das
vezes, pelo excesso de aprovagdes no periodo do 1° ao 4° ano, permitindo ao aluno
progredir nos estudos com dificuldades de leitura, escrita, interpretacdo de textos e

operacdes matematicas simples.

Os problemas, se ndo trabalhados nas séries iniciais, podem prejudicar os alunos
durante todo o seu histérico de ensino, e isso nao pode acontecer, porque, senao, o
estudante nunca vai conseguir superar os primeiros obstaculos encontrados nas séries
iniciais do Ensino Fundamental. As principais causas apontadas em pesquisas sdo a
evasao e o abandono escolar; todavia, existem causas primarias que contribuem para estas
e, apesar de muitas vezes estarem intimamente ligadas a situacdo socioeconomica do

aluno, isso nem sempre ¢ fator determinante.

No 6° ano, quando o aluno deixa de ter uma Unica professora e passa a ter diversos
educadores que lecionam disciplinas especificas, ha uma explosdo na repeténcia e no
abandono. Se o aluno reprovado seguir na escola, e se o aluno desistente retornar a sala

de aula, chegard ao Ensino Médio com pelo menos um ano de atraso.

Até o 5° ano, quando tem uma professora como referéncia, o curriculo trabalha o
ludico, e a crianga gosta de ir para a escola. Depois disso, comega a confusdo: varios
professores com estilos diferentes, que ndo conversam entre si. Muitos alunos nao

conseguem acompanbhar.

REFERENCIAL TEORICO

O trabalho que tem como tema a importancia do desenvolvimento dos
profissionais nas organizagdes publicas de ensino apresentara as formas de agir e de ser
das estruturas pedagdgicas de ensino basico na rede municipal do municipio de Guaiuba,
que sempre atravessa um processo de mudanga pressionado pela rede de ensino

globalizada, envolvendo diversas areas na educacao de nossas criangas, jovens e adultos.

Chiavenato (2009; p. 455 a 459), segundo o autor do livro Administracao Geral e

Publica, foi baseado no sentido de atender a uma necessidade especifica, com atividades
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publicas continuas que o servidor publico precisa dela para saber como conduzir sua

reparticao local ou cuidar de sua unidade organizacional.

Chiavenato (2010; p. 393 a 430), segundo o autor do livro Gestdo de Pessoas,
sempre esta em busca de um desenvolvimento entre organizacdes e pessoas, levando uma
preocupagdo com a qualidade nas mudangas e ajustes, caracterizando novos talentos do

aprendizado organizacional.

Carmona (1985; p. 209), segundo a tese de ensinar e aprender com a tecnologia
de informag¢ao e comunicacdo, ¢ assim que uma forte aposta na formagao continua de

qualidade ¢ considerada uma situag@o altamente promotora.

Ponte (1998; p. 191 a 196), segundo a tese de ensinar e aprender matematica,
apresentam-se os resultados obtidos pelos dois grupos de sujeitos (com conhecimentos
suficientes ou insuficientes) na utilizagcdo das situagdes de preparacao de aulas e na sala

com os alunos.

CONCLUSOES

Vimos, no decorrer deste trabalho, evidenciar a urgéncia de ferramentas para
implantar e/ou desenvolver técnicas na questdo do ensino bésico e tentar solucionar
problemas visando melhorias na area da educacao publica, com foco ainda descriminado
e buscando aprimorar a organizagdo e expondo mudangas a estimular as atividades dos

profissionais de hoje e sempre.

Utilizando sempre os principios educativos abordados e realizando oportunidades
de agregar e desenvolver conhecimento na educacdo de nossos municipios, administrar e
fazer o didrio com pessoas nas organizacdes publicas de ensino, bem como remunera-las

de forma eficiente e eficaz.

Este curso ndo visa encerrar aqui todos os conhecimentos de administragdo nas
organizagdes; entretanto, acredito ter abordado as principais técnicas que possibilitardo o
aumento dos resultados da administracao publica de ensino, por intermédio das pessoas,
apropriando-se dos conhecimentos a partir de mudangas que s6 ¢ possivel com a
comunidade nos processos de transformagdo, norteando outro aspecto crucial a

modificacao das escolas nos seus aprendizados.
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Neste projeto de pesquisa, visa-se a transformacdo da escola em um espago
verdadeiramente educativo, dependente, necessariamente, da transformacao dos habitos
e das atitudes nela cultivados. Assim, o desenvolvimento de uma cultura do nio
desperdicio e do uso racional dos recursos, que visa a questdo do ensino basico, deve
ultrapassar os muros da escola, alcancando as comunidades em que seus membros

convivem, desencadeando atitudes efetivamente cidadas.
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O PAPEL DO PROFESSOR NO ENFRENTAMENTO DO
BULLYING NAS ESCOLAS

Maria de Nazaré Alves Rocha

RESUMO: O bullying e um fendmeno bastante frequente que afeta as institui¢des
escolares, interferindo em varias esferas do desenvolvimento emocional, social e
académico dos alunos. A relevancia de trabalhar o tema dentro da escola promove uma
reflex@o sobre os danos provocados por este comportamento disfuncional que ocasiona
muitos transtornos na relagdo entre os envolvidos: vitima e agressor. O impacto do
bullying atinge os agressores, as vitimas e os alunos que veem a violéncia acontecer,
levando a questdes de saude fisica e psiquica, ansiedade, depressdo e situagdes
potencialmente fatais como o suicidio ou homicidio. Nessas circunstancias o papel do
professor se torna relevante na prevenc¢ao e enfrentamento dessas situacdes. Este trabalho
tem o objetivo de explorar as estratégias e acoes desenvolvidas pelos docentes no combate
ao bullying nas escolas. O estudo enfatiza a importancia das formagdes continuadas para
os docentes, o fortalecimento das relagdes entre os alunos e o desenvolvimento de valores
humanos através da empatia e inclusdo. Assim, o envolvimento ativo dos docentes
juntamente com a equipe escolar e os responsaveis € essencial para fomentar uma cultura
de respeito, didlogo e solidariedade.

PALAVRAS-CHAVE: Bullying. Enfrentamento. Professor.

THE ROLE OF THE TEACHER IN CONFRONTING BULLYING IN
SCHOOLS

ABSTRACT: Bullying is a very common phenomenon that affects schools, interfering
in various areas of students' emotional, social, and academic development. The
importance of addressing this issue in schools encourages reflection on the damage
caused by this dysfunctional behavior, which causes many problems in the relationship
between those involved: victim and aggressor. The impact of bullying affects aggressors,
victims, and students who witness violence, leading to physical and mental health issues,
anxiety, depression, and potentially fatal situations such as suicide or homicide. In these
circumstances, the role of the teacher becomes relevant in preventing and addressing these
situations. This study aims to explore the strategies and actions developed by teachers to
combat bullying in schools. The study emphasizes the importance of continuing education
for teachers, strengthening relationships between students, and developing human values
through empathy and inclusion. Thus, the active involvement of teachers, together with
school staff and parents, is essential to foster a culture of respect, dialogue, and solidarity.

KEYWORDS: Bullying. Confrontation. Teacher.
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INTRODUCAO

O bullying ¢ definido como uma situagdo envolvendo quaisquer tipos de atos
violentos sucessivos, ocorrendo principalmente no ambiente escolar. Geralmente, as
agressoes sdo cometidas por meio de xingamentos, empurrdes, entre outras situagdes que
envolvem constrangimento e intimidacdo por parte do agressor, gerando traumas
psicoldgicos nas vitimas. Embora essa pratica seja muito antiga, desde os primérdios da

escolarizagdo, seus indices obtiveram grande visibilidade no contexto atual.

Nesse cendrio, o professor vivencia, na sala de aula e nos arredores da escola, tais
episodios, que se repetem constantemente e ndo se limitam apenas a conflitos entre
alunos, mas se configuram como um problema social, influenciando diretamente o

desenvolvimento integral de criangas e adolescentes.

Em busca de solugdes cabiveis a esse impasse, analisa-se a importancia da questao
proposta: o papel do professor no enfrentamento do bullying nas escolas. Compreende-
se o impacto do olhar atento do educador nesse contexto, destacando sua fungdo como
mediador de saberes, bem como os resultados de suas estratégias, que buscam prevenir e

intervir, aos poucos, com as modificagdes necessarias para transformar essa realidade.

No entanto, os docentes necessitam de subsidios tedricos e praticas exitosas para
fundamentar sua formacdo inicial e continuada, bem como de politicas escolares que
direcionem e apoiem decisdes pertinentes ao processo de adesdo a uma cultura de

combate a violéncia silenciosa que ocorre nos espagos escolares.

O intuito deste estudo ¢ promover uma reflexdo minuciosa sobre a atuacdo do
professor no enfrentamento de casos de bullying no ambiente escolar e sobre a
implantagdo de praticas educativas que possibilitem gerar mudangas comportamentais
nos adeptos dessas agdes. Atua, assim, com o proposito de contribuir para a formagao de
individuos por meio do respeito mutuo, da empatia e da valorizagao da diversidade,

reduzindo, por fim, atos de violéncia nas escolas.

A andlise do tema torna-se necessdria por apontar um problema de cunho social
inserido no processo de escolarizagdo, demonstrando seus impactos para o publico que
padece com as consequéncias do bullying. No panorama vigente, ocorre uma banalizacao

dos atos dos agressores, sendo tratada como algo insignificante. O professor desenvolve
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um papel decisivo para a melhoria da convivéncia no ambiente escolar, introduzindo

principios e valores como solidariedade, respeito e equidade.

A fundamentagdo tedrica baseia-se em autores que apresentam uma visdo ampla
do bullying no espago escolar, relacionando-o a participacdo ativa dos professores no
processo de enfrentamento de seus efeitos, por meio da criacdo de estratégias que visem
combater essas praticas disfuncionais. Charlot (2000) afirma que a escola ¢ um espaco
privilegiado de relagdes com o saber, mas também de relagdo com o outro. O professor
deve garantir um ambiente propicio para a transmissdo do conhecimento, em

conformidade com a formagao do individuo em suas varias dimensdes.

Abramovay (2002), em suas pesquisas sobre a violéncia escolar, ressalta que a
escola reflete tensdes sociais mais amplas, o que a torna um espago onde diferentes tipos
de violéncia se manifestam, incluindo o bullying. A autora destaca a importancia de
intervengdes em politicas educativas e praticas pedagdgicas que visem a prevencao e
punicdo dos envolvidos nos casos de bullying, atribuindo ao docente a fun¢do de
articulador da cultura do respeito e da empatia, por meio de abordagens diretas junto a

comunidade escolar, na identificacao e no acolhimento dos vulneraveis a esses atos cruéis.

Por conseguinte, Fante (2005), ao investigar especificamente o fendmeno do
bullying, enfatiza que se trata de uma forma de violéncia silenciosa, muitas vezes invisivel
aos olhos dos educadores. A autora aponta a necessidade do olhar sensivel e apurado dos
professores para identificar situagdes de violéncia e interromper esse ciclo, que se inicia
com o agressor — que vivenciou, em algum momento da vida, essa pratica — e a
reproduz. Nesse sentido, propde projetos que fomentem a empatia, o didlogo e a cultura

de paz.

Olweus (2013), referéncia internacional no estudo do tema, afirma que o bullying
caracteriza-se pelo desequilibrio de poder existente entre o agressor € a vitima, o que
coloca esta ultima em condi¢do de vulnerabilidade. O autor defende a ideia de que o
bullying ¢ um comportamento disfuncional, no qual as a¢des sdo premeditadas e dirigidas

a pessoas vulneraveis ao abuso moral.

Foram realizados procedimentos metodoldgicos que auxiliaram o

desenvolvimento da pesquisa. Nessa perspectiva, foram utilizados dados qualitativos,
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bem como referéncias bibliograficas e documentais, que ampararam a ideia formulada a

partir dos fundamentos teoricos.

A pesquisa estruturou-se em cinco partes: (1) Introdugdo; (2) Fundamentagao
tedrica, baseada nos aportes que desenvolvem o pensamento cientifico sobre a tematica;
(3) O papel do professor no enfrentamento do bullying nas escolas, discorrendo sobre a
atuacdo docente na identificacdo, mediacdo e prevencdo; (4) Estratégias e praticas
educativas no contexto escolar, retratando métodos, acdes e projetos exitosos; e (5)
Propostas de acdes preventivas, envolvendo reunides de pais e mestres, projetos e
politicas escolares direcionadas ao publico-alvo, e protagonismo jovem. Por fim, as
consideracgdes finais discutem possibilidades de atuacao do professor e sugerem solugdes

para conter o avanco do bullying nos espagos escolares.

FUNDAMENTACAO TEORICA

O bullying ¢ caracterizado como atos de violéncia que se repetem gradativamente;
0 agressor causa, por meio de suas agdes, dor, medo e intimida¢do, e dispde do poder de

controlar emocionalmente suas vitimas.

De acordo com Olweus (2013), referéncia internacional no estudo do tema, o
bullying caracteriza-se pelo desequilibrio de poder existente entre o agressor e a vitima,
o que coloca esta ultima em condicao de vulnerabilidade. Logo, o agressor possui dominio
sobre pessoas indefesas; geralmente, a vitima ¢ escolhida mediante critérios de fragilidade

e personalidade.

Em suma, Charlot (2000) afirma que a relagdo com o saber ndo se limita a
transmissdo de contetidos formais, mas envolve também aspectos subjetivos, sociais e
culturais que constituem a experiéncia educativa. Diante dessa perspectiva, a escola deve
ser entendida como espago de relacdes, onde a convivéncia € essencial para o
desenvolvimento de valores como respeito, solidariedade e cooperagdo, fundamentais
para o desenvolvimento pleno dos estudantes. Quando a escola deixa de promover essas
dimensdes basicas, criam-se lacunas que passam a ser preenchidas por atos violentos,
caracterizando o bullying e produzindo consequéncias devastadoras; uma delas ¢ a perda

da capacidade de aprendizagem e de constru¢do da cidadania.
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O intercambio entre as instituigdes educacionais, formais e informais,
torna-se, cada vez mais, necessario nessa sociedade complexa em que
vivemos. E importante considerarmos as diferentes formas de relagdes
sociais propostas pelos varios contextos sociais pelos quais transitamos,
para que venha a se instaurar uma rela¢do horizontal e dialogica, em
especial entre a familia e a escola (Szymanski, 2009, p. 15).

Os relatos de violéncia entre alunos nas institui¢des sdo cada vez mais frequentes;
isso se relaciona a episodios constantes de bullying. Tornou-se um desafio para as
unidades escolares, que buscam adotar uma postura mais firme em relagdo ao responsavel
por esses atos, punindo de acordo com o regimento escolar e adequando sua rotina a
praticas pedagogicas e socioeducativas focadas na integracdo de uma cultura de paz. “[...]
um consenso quanto ao fato de que nao sé a violéncia fisica merece atencao, pois todos

os outros tipos de violéncia podem ser traumaticos e graves” (Abramovay, 2003, p. 23).

O entendimento desse processo implica conhecer e analisar o cotidiano e os
problemas que nele se manifestam. A falta de seguranga, os conflitos entre os diversos
sujeitos, as agressoes verbais, as discriminagdes, as ameagas ¢ as agressoes fisicas, entre
outros eventos, deterioram o clima escolar e, por conseguinte, as relagdes sociais,

impedindo que a escola cumpra sua fun¢do (Abramovay, 2012, p. 46).

Assim, entende-se que os atos violentos nas institui¢des remetem a situagdes
complexas, mas a atitude do professor ¢ imprescindivel para lidar com esse contexto.
Existe um despreparo para lidar com maus-tratos ou violéncia que ocorre dentro da sala
de aula, porque os professores sdo preparados, nos cursos de preparagao académica e nos
cursos de capacitacdo, apenas para ensinar suas disciplinas; ndo estdo preparados para

ensinar os alunos a lidar com as dificuldades e seus sentimentos (Fante, 2003).

Observa-se que, em diversas situacdes, o docente utiliza experiéncias proprias
para amenizar os efeitos do bullying na escola, pois, apesar de o tema estar com grande
visibilidade, ha ainda inconsciéncia, omissdes por parte da comunidade escolar,

comodismo e recusa em aceitar a realidade.

Portanto, ao comparar as ponderagdes de Charlot (2000), Abramovay (2002) e
Fante (2005), € possivel constatar que o enfrentamento do bullying exige uma perspectiva
ampla, considerando dimensdes sociais e pedagogicas. O ambiente escolar garante a

formacdo integral dos alunos, sendo responsavel pela identificagdo, prevencdo e
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mediagdo diante das divergéncias, propondo uma educagdo justa, que tenha como

principios norteadores o respeito, a cooperagao ¢ a cidadania.

METODOLOGIA

Esta pesquisa cientifica adere a uma perspectiva qualitativa, por investigar e
entender o impacto do papel do professor diante do enfrentamento do bullying,
considerando as impressoes, estratégias e praticas pedagogicas utilizadas na rotina
escolar. Conforme Minayo (2010), a pesquisa qualitativa permite analisar significados,
motivagdes e atitudes, aspectos indispensaveis para compreender fendomenos complexos
como a violéncia escolar. Além disso, ela tem um foco pratico: descreve as circunstancias
e também propde acdes didaticas palpaveis como medidas de prevencao e combate ao

bullying, de forma eficaz, no ambiente escolar.

Diante dos objetivos, trata-se de um estudo exploratério e descritivo. E
exploratério porque aprofunda o entendimento sobre as formas mais frequentes de
bullying e das estratégias utilizadas no enfrentamento, ainda pouco abordadas no cenario
pedagégico. E também descritivo, pois registra e analisa de que forma os docentes

identificam e atuam nessa conjuntura em sua praxis.

Os procedimentos metodologicos adotados compreendem duas etapas principais.
A primeira consistiu em um levantamento bibliografico sobre o tema, apoiado em autores
de referéncia, tais como Charlot (2000), Abramovay (2002) e Fante (2005), que discutem,
respectivamente, a relagdo com o saber, a violéncia escolar e o fendmeno do bullying.
Essa revisao tedrica foi fundamental para embasar a andlise e oferecer subsidios para a

interpretacdo dos dados.

As informagdes coletadas foram investigadas por meio da analise de contetudo,
conforme proposta por Bardin (2011), que consiste em organizar, categorizar € interpretar
as informagdes, de modo a extrair significados relevantes para a compreensdo do
fenomeno. Os depoimentos dos professores foram selecionados em categorias relativas

aos objetivos da pesquisa, possibilitando a elaboragdo de uma andlise critica.

Finalizando, ¢ importante frisar que todos os métodos seguiram os principios

¢éticos da pesquisa sobre violéncia na sala de aula.
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O PAPEL DO PROFESSOR DIANTE DO ENFRENTAMENTO DO BULLYING

Na perspectiva apresentada, evidencia-se o professor como agente observador e
identificador de indicios. Por estar na linha de frente no acompanhamento individual e
coletivo dos alunos, o docente tem condi¢des favoraveis para constatar atitudes que
indicam situacdes de bullying, como isolamento social, instabilidade nos resultados
escolares ou comportamento hostil. Segundo Abramovay (2002), a violéncia escolar ¢
fruto de um conjunto de fatores sociais e culturais, e sua manifestacao dentro da escola
s6 pode ser enfrentada de forma eficaz quando reconhecida em suas diferentes dimensdes.
A identificacdo precoce ¢ essencial para que sejam tomadas medidas preventivas e

intervengoes eficazes.

Outro aspecto primordial compete a mediagdo pedagogica do professor. Para
Charlot (2000), a escola deve ser entendida como um espago de producao de saberes e de
convivéncia, no qual a relacdo entre os sujeitos ¢ tdo importante quanto o aprendizado de
conteudo. Nesse sentido, o professor ndo € apenas transmissor de conhecimento, mas
também mediador de relagdes. Sua acdo deve favorecer praticas educativas que
estimulem o dialogo, a cooperagao e a empatia, criando um ambiente escolar que priorize

a convivéncia sadia.

Por fim, destaca-se a importancia do professor como articulador, juntamente com
a familia e a equipe pedagogica. Abramovay (2002) enfatiza que o enfrentamento da
violéncia escolar deve ser responsabilidade coletiva, envolvendo diferentes atores sociais
em uma rede de apoio. Quando o professor conversa com os pais € 0os mantém a par de
suas observagdes, o processo de intervencdo torna-se mais dindmico e aumenta a
oportunidade de prote¢do a vitima de intimidag@o. Essa parceria entre escola e familia

favorece a implantagao de um ambiente educativo mais protegido e inclusivo.

E notdéria a importancia do papel docente no enfrentamento ao bullying, uma vez
que sua atitude estd diretamente associada a criagdo de condigdes pedagdgicas que
propiciem respeito mutuo, empatia e cidadania. O docente, ao adotar uma postura atuante,
baseada na ética e na mediagdo, previne e intervém em episodios de violéncia,
transformando o espago escolar, valorizando a equidade e validando sua missao com a

sociedade: formar cidaddos criticos e solidarios.
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ESTRATEGIAS E PRATICAS EDUCATIVAS NO CONTEXTO ESCOLAR

O enfrentamento do bullying no contexto escolar demanda agdes que ndo visem
somente a correcdo de comportamentos violentos, mas implementem estratégias
pedagogicas que contribuam para o convivio democratico ¢ a promog¢ao da cidadania.
Nesse sentido, as praticas educativas tornam-se processos importantes para o
desenvolvimento de valores como respeito, solidariedade e empatia, essenciais para a

formacao integral dos alunos e a solidificagao de uma cultura de paz.

Uma das primeiras estratégias a ser destacada ¢ a aplicacdo de praticas preventivas
de cunho pedagbgico, que apresentam atividades sistematicas voltadas para sensibilizar
os envolvidos sobre o bullying e seus impactos. Palestras, rodas de conversa, oficinas
tematicas e projetos interdisciplinares permitem que os alunos desenvolvam atitudes
criticas e reconhecam o valor da diversidade. Segundo Fante (2005), a preven¢ao ¢ mais
eficaz quando a escola investe em praticas educativas continuas, que transformam os

valores do grupo e ndo apenas reagem a episodios isolados de violéncia.

Nessa perspectiva, torna-se relevante a integragdo do curriculo a tematicas
relacionadas ao convivio social e aos direitos humanos. Desenvolver assuntos
transversais, introduzindo nas disciplinas escolares conceitos que despertem nos
estudantes nocdes das consequéncias do bullying, fortalece a consciéncia de nao
reproduzir essas atitudes. Para Charlot (2000), o saber escolar ndo pode ser desvinculado
das relacdes sociais e da experiéncia do sujeito, sendo necessario integrar conhecimentos

e vivéncias no processo formativo.

Outro angulo essencial ¢ a mobiliza¢do entre escola, familia e comunidade. O
enfrentamento do bullying ndo ¢ obrigacdo exclusiva da escola, mas requer o
comprometimento de todos os envolvidos nesse processo. Reunides com pais, campanhas
de conscientizagdo e parcerias com 0rgdos publicos e organizagdes sociais fortalecem a
rede de protecdo e ampliam os recursos disponiveis para a prevencao e intervengao.
Conforme Abramovay (2002), a violéncia escolar reflete fendmenos sociais mais amplos,

e seu enfrentamento demanda acdes integradas e colaborativas.

r

Em suma, ¢ essencial salientar a relevancia das praticas educativas para a
comunidade escolar. Ao adotar técnicas de enfrentamento ao bullying, a escola propicia

ndo somente a prote¢do e o bem-estar dos estudantes, mas também reafirma seu
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compromisso social de formar cidaddos. O emprego de praticas educativas inclusivas

coopera para a atenuagdo dos indices de atos violentos, amplia o rendimento académico
e possibilita a otimizacdo de um ambiente democratico, no qual as singularidades sao

respeitadas e valorizadas.

Dessa forma, entende-se que os métodos e praticas educativas utilizadas nao se
constituem como agdes unicas, mas como parte de um propdsito pedagodgico amplo e
efetivo, que busca a organizagao de uma escola mais justa, benéfica e comprometida com

a formagao integral de seus alunos.

PROPOSTAS DE ACOES PREVENTIVAS

As agoes de prevencao ao bullying organizam-se como estratégias eficazes para
propiciar um ambiente escolar mais saudavel e inclusivo. Diferentemente das medidas de
correcdo, que agem apenas apds a situagcdo de violéncia, as agdes preventivas buscam
inibir ou minimizar as condi¢des favoraveis a pratica de ameacas, propondo a valorizagao
do convivio e do didlogo, alicercados no respeito. Nesse cenario, a escola assume a fungao
de espaco formador e democratico, com capacidade de fomentar praticas que relacionem

ensino, convivéncia e cidadania.

Nesse contexto, a primeira acdo de prevencdo aos atos de violéncia escolar ¢é
sensibilizar os alunos sobre os danos causados e investir na formacdo continuada dos
professores ¢ de todos os profissionais que compdem a equipe escolar. Quando os
docentes estdo aptos a identificar sinais de bullying e atuam didaticamente diante dessas
situacdes, torna-se possivel agir de maneira eficaz e preventiva. Fante (2005) destaca que
a capacitacdo de professores ¢ essencial para que a escola ndo apenas identifique os casos,

mas também desenvolva metodologias de ensino que promovam a cultura de paz.

Em segunda analise, destaca-se a implementagdo de programas de educagao
socioemocional. A insercdo de atividades voltadas para a promocdo da empatia,
autocontrole e solucdo de conflitos relacionados a diversidade auxilia na formacao

integral do estudante.
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A escola pode e deve representar um papel fundamental na reducao
desse fenomeno, por meio de programas preventivos e acdes
combativas nos casos ja instalados. Para isso, ¢ necessirio que a
instituigdo escolar atue em parceria com as familias dos alunos e com
todos os setores da sociedade que lutam pela redugdo da violéncia em
nosso dia a dia. Somente dessa forma seremos capazes de garantir a
eficacia de nossos esforgos (Silva, 2010, p. 161).

Também se destaca a criacdo de canais de escuta e acolhimento: espagos com
profissionais de apoio, atendimentos psicoldgicos, rede de escuta e atendimento
individualizado, com suporte para as vitimas de bullying, enquanto os agressores tém
acesso a assisténcia especializada. Abramovay (2002) ressalta que a violéncia escolar s6
pode ser enfrentada de forma consistente quando a institui¢do se abre ao didlogo e

estabelece mecanismos de acolhimento e acompanhamento.

Além disso, as agdes preventivas devem incluir a participagdo ativa da familia e
da comunidade. A escola, ao promover encontros periodicos com os pais € parcerias com
organizacoes locais, fortalece a rede de protecao e amplia os recursos para prevenir a
violéncia. Esse trabalho coletivo reforga a corresponsabilidade de todos os atores sociais

no processo educativo e amplia as possibilidades de sucesso na prevencao do bullying.

Logo, ¢ importante ressaltar que as acdes preventivas ganham sentido ndo apenas
pela redugdo de episddios de violéncia, mas pela transformacdo da cultura escolar. Ao
adotar medidas que incentivem o respeito, a solidariedade e a justi¢a social, a escola
fortalece seu compromisso com a formagdo cidada e com a constru¢do de um ambiente
seguro para todos. A comunidade escolar, ao se engajar nesse processo, garante condi¢des

mais favoraveis para o desenvolvimento académico, emocional e social dos estudantes.

Dessa forma, o projeto de agdes preventivas diante do bullying revela-se vital para
inserir uma pratica educativa pautada na inclusdo e na convivéncia democratica. Essas
medidas ndo apenas impedem situagdes de violéncia, mas também promovem uma escola

alicergcada na justica social e comprometida com o bem-estar coletivo.

CONSIDERACOES FINAIS

O bullying ¢ um dos maiores impasses que as escolas enfrentam na atualidade,
pois atrapalha o desenvolvimento dos estudantes em sua integralidade, compromete o

aprendizado e destroi as relagdes sociais.
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Diante desse cendrio, o papel do professor ¢ imprescindivel para o enfrentamento
de casos de bullying na escola, pois assume a linha de frente na identificagdo, prevengao

e intervencao em episodios envolvendo agressdes fisicas ou verbais.

Além de transmitir conhecimentos, o docente exerce a funcdo de formador de
valores e atitudes, colaborando com a construgdo de um ambiente educacional
sistematizado e propicio ao respeito, a empatia e a solidariedade. Sua atuacdo
fundamenta-se em praticas pedagogicas que fomentam a consolidagdo de relagdes

positivas entre alunos, inibindo atos de violéncia.

Todavia, o enfrentamento ao bullying exige que o docente desenvolva parcerias
com a familia, gestores e comunidade escolar, para acolher a vitima e encaminhar o
agressor para acompanhamento. Nesse contexto, a pratica do professor deve ser pautada
na prevenc¢ao: uma educacdo que muda historias, ajudando a escola a cumprir seu papel
formador de pessoas conscientes, criticas e prontas para viver em uma sociedade justa e

acolhedora.

Portanto, chega-se a conclusdo de que o professor ¢ crucial no enfrentamento ao
bullying, pois suas atitudes e estratégias servem de base para conter o avanco dos indices

de bullying na escola.
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-XI -

A DISTANCIA ENTRE A TEORIA E A PRATICA: OS
METODOS PEDAGOGICOS REALMENTE INCLUEM
CRIANCAS COM DEFICIENCIA?

Maria Eduarda Miguel da Silva

RESUMO: O artigo “A distancia entre a teoria e a pratica: os métodos pedagogicos
realmente incluem criangas com deficiéncia” discute a relacdo entre as propostas tedricas
de inclusdo escolar e sua efetivagdo na pratica pedagogica. Baseando-se em autores como
Mantoan (2015), Silva (2021), Silva (2023), Batista e Cardoso (2020) e Santos e Coelho
(2020), o texto evidencia que, apesar das diretrizes legais do Brasil (1988 ¢ 2015) e das
teorias inclusivas defenderem a participacdo de criangas com deficiéncia no ambiente
comum de aprendizagem, ha uma lacuna entre o discurso ¢ a implementacao efetiva
dessas praticas nas escolas. O artigo destaca que muitas metodologias pedagogicas ainda
nao sao suficientemente adaptadas para garantir a inclusao plena, muitas vezes refor¢gando
a segregacdo ou a exclusdo disfarcada. Além disso, ressalta a importancia da formacao
docente adequada e de uma reflexdo critica sobre os métodos utilizados, para que estes
realmente promovam o respeito as diferencas e a participacdo de todas as criangas,
independentemente de suas condi¢des. Assim, o estudo conclui que, para reduzir essa
distancia entre teoria e pratica, ¢ necessario um compromisso concreto das escolas,
politicas publicas efetivas ¢ uma mudanca de paradigmas na abordagem educativa,
buscando uma inclusao verdadeiramente transformadora.

PALAVRAS-CHAVE: Inclusao. Praticas pedagogicas. Teorias inclusivas.

THE DISTANCE BETWEEN THEORY AND PRACTICE: DO PEDAGOGICAL
METHODS REALLY INCLUDE CHILDREN WITH DISABILITIES?

ABSTRACT: The article “The distance between theory and practice: do pedagogical
methods truly include children with disabilities?” discusses the relationship between
theoretical proposals for school inclusion and their effectiveness in pedagogical practice.
Based on authors such as Mantoan (2015), Silva (2021), Silva (2023), Batista and
Cardoso (2020), and Santos and Coelho (2020), the text highlights that, despite Brazilian
legal guidelines (1988 and 2015) and inclusive theories advocating for the participation
of children with disabilities in the common learning environment, there is a gap between
discourse and the effective implementation of these practices in schools. The article
emphasizes that many pedagogical methodologies are still not sufficiently adapted to
guarantee full inclusion, often reinforcing segregation or disguised exclusion.
Furthermore, it underscores the importance of proper teacher training and critical
reflection on the methods used, ensuring they truly promote respect for differences and
the participation of all children, regardless of their conditions. Thus, the study concludes
that reducing this gap between theory and practice requires a concrete commitment from
schools, effective public policies, and a paradigm shift in the educational approach,
seeking a truly transformative inclusion.

KEYWORDS: Inclusion. Pedagogical practices. Inclusive theories.
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INTRODUCAO

A inclusdo de criancas com deficiéncia no ambiente escolar tem sido um tema

central nas discussdes académicas, nas politicas publicas e nas praticas pedagogicas nas
ultimas décadas. A Constituicdo Federal de 1988 e a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n°
13.146/2015) reforcam o compromisso com a garantia do direito a educacdo de qualidade
para todos, promovendo a inclusdo de estudantes com deficiéncia. Contudo, apesar do
avanco legislativo e das diretrizes oficiais, existe uma significativa lacuna entre os

principios tedricos da inclusdo e sua efetivag@o pratica nas escolas.

Este artigo de revisdo de literatura visa analisar se, de fato, os métodos
pedagdgicos utilizados atualmente incluem efetivamente criangas com deficiéncia,

confrontando os aspectos tedricos com as praticas cotidianas.

Como a discrepancia entre as propostas tedricas de inclusdo educacional e sua
implementag¢do pratica impacta a efetividade das politicas de inclusdo nas institui¢des de

ensino?

A relevancia deste estudo reside na sua contribuigdo para o avango do
entendimento sobre a efetividade dos métodos pedagodgicos utilizados na inclusdo de
criancas com deficiéncia no sistema educacional. Ao investigar a distancia existente entre
a teoria e a pratica, o trabalho evidencia desafios e lacunas que impactam diretamente a
garantia de uma educagdo verdadeiramente inclusiva. Para a educagdo, o estudo oferece
subsidios para a reflexdo e o aprimoramento de estratégias pedagdgicas que atendam as
necessidades especificas dessas criangas, promovendo ambientes de aprendizagem mais

justos e equitativos.

Assim, esta pesquisa tem o potencial de promover mudangas significativas na
pratica educativa e na formulagdo de politicas que favorecam o pleno desenvolvimento

de todas as criangas, independentemente de suas diferengas.

Esta pesquisa tem como objetivo geral analisar a efetividade dos métodos
pedagdgicos utilizados na educacao inclusiva e verificar até que ponto eles realmente
atendem as necessidades de criangas com deficiéncia, promovendo a inclusdo efetiva no
contexto educacional. Especificamente, busca investigar as abordagens pedagogicas

atualmente empregadas na educacao de criangas com deficiéncia em diferentes contextos
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escolares, identificando possiveis lacunas entre as praticas pedagdgicas teorizadas e sua

implementagao pratica.

A metodologia de revisao de literatura para o estudo “A distancia entre a teoria e
a pratica: os métodos pedagogicos realmente incluem criangas com deficiéncia?” foi
conduzida por meio de uma busca sistematica em bases de dados académicas renomadas,
como SciELO e Google Scholar. Foram utilizados critérios de inclusdo e exclusdo
rigorosos, priorizando estudos publicados nos ultimos dez anos, em portugués, inglés ou
espanhol, que abordassem metodologias pedagdgicas inclusivas voltadas para criangas
com deficiéncia. A sele¢cdo dos materiais envolveu a leitura preliminar dos resumos,
seguida da andlise aprofundada dos textos completos, com foco nas abordagens tedricas,
praticas e resultados apresentados. Essa revisao buscou identificar lacunas, tendéncias e
boas praticas na implementa¢ao de métodos pedagogicos inclusivos, contribuindo para a

compreensdo da relagdo entre a teoria pedagdgica e sua aplicagdo no cotidiano escolar.

CONTEXTUALIZACAO DA INCLUSAO ESCOLAR NA LITERATURA

A partir da década de 1990, a discussao sobre inclusao escolar ganhou destaque,
impulsionada por marcos internacionais como a Declaracdo de Salamanca (1994), que
defende a escola comum para todos, e por documentos nacionais que reafirmam esse
compromisso. O direito a educagdo ¢ assegurado pela Constituicdo Federal de 1988. Em

seu artigo 205, expoe-se que:

Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho (Brasil, 1988).

Segundo Mantoan (2015), a inclusdo pressupde a adaptagdo do curriculo, do
ambiente escolar e das praticas pedagdgicas as necessidades de todos os estudantes,

incluindo aqueles com deficiéncia.

Para uma Educacdo Inclusiva, as barreiras existentes no recinto escolar precisam
ser superadas pelos seus atores — profissionais, alunos, pais, agentes da comunidade e
parceiros. A acessibilidade estd vinculada a superacdo das barreiras relacionadas ao

espaco fisico, classificadas como arquitetonicas e instrumentais, € ao relacionamento
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interpessoal, ou as barreiras comunicacionais, metodologicas, programaticas e atitudinais

(Batista; Cardoso, 2020, p. 2).

Ou seja, para promover uma Educacdo Inclusiva, ¢ necessario eliminar as
barreiras que dificultam a participacdo de todos no ambiente escolar. Essas barreiras
podem estar relacionadas ao espaco fisico, como escadas ou portas estreitas (barreiras
arquitetonicas), aos recursos ¢ instrumentos utilizados na escola (barreiras instrumentais)
ou as relagdes interpessoais e formas de comunicagdo (barreiras relacionais,
comunicacionais, metodologicas, programaticas e atitudinais). Para isso, profissionais,
alunos, pais, membros da comunidade e parceiros devem atuar juntos para superar esses

obstaculos, garantindo acessibilidade e inclusdo para todos.

Silva (2023) discute a importancia de compreender os conceitos tedricos de
inclusdo e como eles se refletem na pratica pedagogica, destacando a necessidade de
contextualizar a inclusdo na realidade escolar e na literatura especializada para promover

uma educac¢do mais inclusiva e efetiva.

Por outro lado, autores como Silva (2023) alertam para a complexidade de
transformar os modelos tradicionais de ensino em praticas verdadeiramente inclusivas,
destacando que a simples presenca de criangas com deficiéncia na escola regular ndo
garante uma inclusdo efetiva. A pratica pedagogica deve ir além da integragdo fisica,

promovendo participagdo e aprendizagem de qualidade.

Silva (2021) destaca que a inclusdo nao ¢ apenas uma questdo de adaptacao de
materiais ou de ajustes pontuais, mas um processo que exige uma mudanca de paradigma
na escola, envolvendo a formacgao de professores, a organiza¢do do curriculo e a cultura

escolar.

TEORIA VERSUS PRATICA: OS METODOS PEDAGOGICOS NA INCLUSAO

Diversos estudos indicam que, apesar do discurso oficial e das politicas de
inclusdo, muitos métodos pedagdgicos ainda sdo baseados em modelos tradicionais,
centrados na padronizacdo, na transmissao de conteudo e na segregacao de estudantes

com deficiéncia.
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Educacdo Inclusiva busca integrar criangas com deficiéncia ao curriculo regular,

promovendo a participagdo plena em todos os aspectos da vida escolar. Inclui adaptagao
de materiais, uso de recursos de apoio, formagdo de professores e trabalho colaborativo
entre equipe multidisciplinar e comunidade escolar, sendo possivel em escolas publicas e
privadas que adotam a politica de inclusdo, promovendo acessibilidade fisica, pedagogica

e social (Batista; Cardoso, 2020).

Educacao Especial Integrada combina agdes de inclusao com atendimentos
especializados em salas de recursos multifuncionais ou centros de apoio. Apresenta
atendimento individualizado ou em pequenos grupos, complementando a educagdo
regular com suporte especializado, sendo possivel em escolas com estrutura para oferecer

ambos os tipos de atendimento, frequentemente em regides com recursos limitados (Silva,

2021).

Ensino diferenciado e personalizado adapta o ensino as necessidades especificas
de cada crianga, considerando seu ritmo, interesses e potencialidades. Utiliza planos de
ensino individualizados (PEI), atividades diferenciadas e recursos tecnoldgicos
assistivos, podendo ocorrer na educagao regular ou especial, em escolas publicas ou

privadas, com énfase na aten¢do as diferencas individuais (Silva, 2021).

Uso de Tecnologias Assistivas utiliza recursos tecnologicos que facilitam a
comunicagdo, 0 acesso ao conteudo e a participacdo na escola, como sistemas de
comunicagdo alternativa, softwares educativos adaptados e dispositivos de mobilidade. E
possivel em ambientes escolares que investem em tecnologia para promover

acessibilidade e autonomia (Silva, 2021).

Abordagens baseadas na Educacdo Centrada na Pessoa focam na valorizagao da
diversidade, promovendo o desenvolvimento integral da crianga. Utilizam metodologias
participativas, atividades que promovem autonomia e inclusdo de familiares e
comunidade, sendo mais comuns em escolas que priorizam uma abordagem humanista e

de respeito as diferencas (Silva, 2021).

Educagao Multissensorial utiliza estimulos de diferentes sentidos para facilitar a
aprendizagem de criangas com deficiéncias cognitivas ou sensoriais. Utiliza materiais

tateis, recursos visuais e audiovisuais e atividades que estimulam multiplos sentidos,
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sendo aplicada na educagdo especial e em programas de refor¢o em escolas inclusivas

(Silva, 2021, p. 22).

A efetividade dessas abordagens depende de formagao adequada dos professores,
da disponibilidade de recursos e do compromisso institucional com a inclusdo. Além
disso, a colaboracdo entre professores, familias e profissionais de diferentes areas ¢
fundamental para promover uma educacdo de qualidade e equitativa para criangas com

deficiéncia.

Silva (2023) aponta que as teorias pedagdgicas sobre inclusdo muitas vezes nao
se traduzem de maneira eficaz na pratica diaria das escolas. A distingdo entre o que ¢é
idealizado na teoria e o que € realizado no ambiente escolar ¢ um dos focos centrais. A
autora também aborda os obstaculos enfrentados pelos professores, como falta de
formagdo especifica, recursos inadequados, resisténcia cultural e burocratica, além de
questdes relacionadas a preparagdo emocional e pedagogica para lidar com a diversidade,
enfatizando que a formagao continua ¢ fundamental para transformar as teorias inclusivas

em praticas efetivas, promovendo uma cultura escolar mais inclusiva e acolhedora.

Silva (2023) discute diferentes abordagens metodologicas, como o ensino
colaborativo, estratégias diferenciadas, uso de tecnologias assistivas ¢ a importancia de
adaptar o curriculo as necessidades de cada estudante com deficiéncia ou necessidades
especiais. A autora destaca a importancia da reflexdo constante por parte dos educadores
sobre suas praticas, promovendo ajustes e melhorias que tornem a inclusdo uma realidade

concreta na escola.

Silva (2023) também aponta que o sucesso na implementacdo de métodos
inclusivos depende de politicas publicas eficazes, financiamento adequado e apoio

institucional consistente.

Por outro lado, pesquisas destacam experiéncias bem-sucedidas em que
metodologias ativas, adaptacdo curricular, uso de tecnologias assistivas e praticas
colaborativas t€ém sido empregadas para promover a inclusdo efetiva. Silva (2021)
enfatiza a importancia de formar professores para que possam atuar com abordagens
diferenciadas, como o ensino colaborativo, a Educacao Multissensorial e a utilizacao de
recursos tecnoldgicos, promovendo maior participacao e aprendizagem de criangas com

deficiéncia.
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Contudo, uma analise dos estudos quantitativos e qualitativos publicados mostra

que, na pratica, muitas escolas ainda permanecem atreladas a métodos tradicionais, com
pouca adaptacao dos materiais didaticos e escassa formacao continuada dos docentes em
metodologias inclusivas. Assim, a discrepancia entre o discurso teodrico e a realidade

escolar evidencia-se na rotina didria de muitas instituicdes de ensino.

DESAFIOS PARA A EFETIVACAO DE METODOS INCLUSIVOS

Diversos obstaculos dificultam a implementagdo de métodos pedagdgicos

realmente inclusivos. Entre eles, destacam-se:

Falta de formacao especifica dos professores: muitos profissionais nao
possuem formagdo adequada em educagdo inclusiva, limitando sua
capacidade de adaptar metodologias e recursos pedagdgicos (Mantoan,
2015).

Silva (2021) enfatiza a importancia de preparar professores e demais profissionais
da educacao com formacao especifica e continua em praticas inclusivas, para que possam
atender as diferentes necessidades dos estudantes de forma eficaz. A autora aponta, ainda,
que a insuficiéncia de recursos adequados — como materiais pedagogicos adaptados,
tecnologia assistiva e ambientes acessiveis — representa um grande obstdculo para a

inclusdo plena (Silva, 2021).

Silva (2021) discute como a falta de politicas bem estruturadas, apoio institucional
e gestdo comprometida dificultam a implementacdo de métodos inclusivos de forma
consistente e sustentavel. Destaca que a mudanga de atitudes e a constru¢do de uma
cultura escolar que valorize a diversidade sao essenciais, mas muitas vezes desafiadoras,

devido a preconceitos, resisténcia a mudanca e falta de sensibilizacao (Silva, 2021).

Outro desafio apontado ¢ a necessidade de avaliar e adaptar continuamente as
estratégias de inclusdo, garantindo que atendam as especificidades de cada estudante, o

que exige tempo, esfor¢o e reflexdo constante (Silva, 2021).

Silva (2021) argumenta que a efetivacdo de métodos inclusivos, como, por
exemplo: “Para que determinada meta possa ser alcangada, ¢ de suma importancia que
seja oferecida a esses alunos maior flexibilidade de tempo, para que eles possam concluir”
(Santos; Coelho, 2020, p. 01), ou seja, determinadas agdes em um prazo maior em relagao

aos objetivos contidos no curriculo previsto, requer compromisso conjunto de toda a
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comunidade escolar, politicas publicas eficazes, formacdo adequada e uma cultura de

respeito a diversidade. Sem esses fatores, os esfor¢os podem permanecer superficiais ou

insuficientes para promover uma verdadeira inclusdo educacional.

Para Silva (2023), os desafios enfrentados pelos professores na implementagdo de
métodos pedagdgicos inclusivos evidenciam a complexidade de transformar os principios
teoricos da inclusdo em praticas efetivas no ambiente escolar. Santos e Coelho (2020, p.
02) corroboram que “E dever dos sistemas educacionais implementar programas que
levem em consideragdo a diversidade humana e promover praticas pedagogicas voltadas
para essas diferengas”. Silva (2023) discute as dificuldades relacionadas a formagao
docente, as estruturas escolares e a resisténcia as mudangas, além de enfatizar a
importancia de uma praxis realmente inclusiva e que atenda as necessidades de todos os

estudantes.

PERSPECTIVAS E CAMINHOS PARA A MELHORIA

Silva (2023) discute os desafios enfrentados pelos professores ao tentar
transformar conceitos tedricos de inclusdo em praticas pedagdgicas efetivas na sala de
aula. Ela enfatiza a importancia de uma formagao continua e de politicas educacionais
que apoiem a implementacdo de metodologias inclusivas, promovendo um ambiente de
aprendizagem mais equitativo. Além disso, destaca a necessidade de sensibilizar toda a
comunidade escolar para a cultura da inclusdo, buscando superar obstaculos culturais,

estruturais e de formagao que dificultam a praxis inclusiva.

Também aponta que a construcdo de uma educagdo realmente inclusiva requer
compromisso coletivo, inovagdo pedagdgica e o fortalecimento de uma cultura de respeito

as diferengas, com o objetivo de garantir o direito de aprender a todos os estudantes.

No livro “Educacgdo Inclusiva: Dialogos entre Teoria e Pratica”, Silva (2021)
promove uma reflexdo sobre os desafios e possibilidades de assegurar uma educagdo
realmente inclusiva para todos os estudantes. Entre as perspectivas apresentadas, estdo a
valorizacao da diversidade, o desenvolvimento de praticas pedagogicas diferenciadas e a

promocao de ambientes escolares mais acolhedores e acessiveis.

Para melhorar a educacao inclusiva, Silva (2021) aponta alguns caminhos, como:
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v" Investimento continuo na formagdo de professores para que possam atender as

diferentes necessidades dos estudantes;

\

v" Incentivo a elaboragdo de projetos pedagodgicos que contemplem diferentes

formas de aprender e de se expressar;

v Promogdo de uma cultura escolar de respeito a diversidade, combatendo

preconceitos e estigmas;

v' Utilizagdo de recursos pedagdgicos acessiveis e tecnologias assistivas para

garantir a participagdo plena de todos;

v' Estabelecimento de politicas publicas que garantam recursos adequados e uma

estrutura escolar inclusiva.

A autora também enfatiza a importancia de didlogos constantes entre teoria e
pratica, de modo que as agdes na escola estejam alinhadas com os principios de uma
educagdo verdadeiramente inclusiva, buscando a melhoria continua do processo

educacional para todos os estudantes.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo buscou analisar de forma critica a relagdo entre os métodos
pedagogicos utilizados na pratica educacional e a inclusdo de criangas com deficiéncia,
refletindo sobre a distadncia existente entre a teoria que preconiza a inclusdo e aquela que,
de fato, ¢ aplicada nas escolas. Embora haja avangos e uma crescente conscientizacao
acerca da necessidade de praticas pedagogicas inclusivas, ainda persistem barreiras

estruturais, metodoldgicas e atitudinais que dificultam sua efetiva implementacao.

Verificou-se que muitos métodos tradicionais, enraizados em praticas excludentes
ou pouco flexiveis, continuam predominantes em determinados contextos, contribuindo
para a marginaliza¢ao de criancas com deficiéncia e comprometendo sua participagao
plena no processo de aprendizagem. Por outro lado, experiéncias de inovagao pedagogica
e formagdo continuada de professores t€ém demonstrado que a adocdo de estratégias
inclusivas, centradas na diversidade e na individualidade, ¢ possivel e traz beneficios

tanto para as criangas com deficiéncia quanto para o ambiente escolar como um todo.
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Diante disso, recomenda-se que as instituicdes educacionais e os profissionais do
magistério se comprometam continuamente com a formacao e atualizagdo em praticas
pedagdgicas inclusivas, promovendo uma cultura escolar que valorize a diversidade e
assegure o direito de todas as criangas a uma educagdo de qualidade. Além disso, ¢
imprescindivel que politicas publicas eficientes apoiem a implementacdo de
metodologias inclusivas, garantindo recursos, infraestrutura e suporte necessarios para

que a teoria da inclusdo se reflita efetivamente na pratica diaria.

Por fim, é fundamental reconhecer que a verdadeira inclusio requer uma mudanca
de paradigma, na qual a diversidade seja vista como fonte de enriquecimento e ndo como
obstaculo. Assim, a ponte entre teoria e pratica pode ser construida por meio de agdes
concretas, comprometimento institucional e uma atitude pedagdgica que valorize e
respeite as diferencas, garantindo que todas as criangas tenham seu direito a educagao

plenamente assegurado.
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- XII -

AS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM NO PROCESSO DE
ALFABETIZACAO DE CRIANCAS DO 1° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Maria Solene Raquel da Silva

RESUMO: O processo de alfabetizagao no 1° ano do Ensino Fundamental ¢ um momento
muito importante para a vida escolar e social das criangas, pois ¢ nele que come¢am a
desenvolver a leitura e a escrita. No entanto, muitas delas encontram dificuldades que
acabam atrapalhando esse aprendizado, trazendo baixo rendimento escolar e até
desmotivagao. Essas dificuldades podem estar ligadas a varios fatores, como questdes
pedagogicas, sociais, familiares e individuais, incluindo a falta de incentivo em casa,
métodos de ensino pouco adequados, problemas de atencao ou até emocionais. Diante
disso, este trabalho, em forma de revisdo bibliografica, busca apontar e discutir os
principais desafios que surgem nesse processo de alfabetizagdo, além de refletir sobre
estratégias que podem ajudar a supera-los. Percebe-se que praticas pedagdgicas mais
variadas, o acompanhamento de cada aluno e o envolvimento da familia sao fundamentais
para tornar o aprendizado mais significativo. Assim, compreender essas dificuldades logo
no inicio da escolaridade ¢ essencial para que sejam feitas intervengdes adequadas e para
garantir o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita.

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizacao. Fundamental. Leitura. Escrita. Dificuldades de
aprendizagem. Ensino.

LEARNING DIFFICULTIES IN THE LITERACY PROCESS OF CHILDREN IN
THE 1ST YEAR OF ELEMENTARY SCHOOL

ABSTRACT: The processo of literacy in the ist year of elementar school is a very
importante time for children’s school and social life, as it is Where they begin to develop
Reading and writing. However, many of them encounter difficulties that end up hindering
their learning, Leading too low school performance and even demotivation. These
difficulties can be linked to various factors, such as pedagogical, social, Family, and
individual issues, including a lack of incentive at home, inadequate teaching methods,
attention problems, or even emotional ones. Given this, this work, in the formo f a
literature review, seeks to point oud and discuss the main challenges that arise in this
literacy process, in addition to reflecting on strategies that can help overcome them. It is
understood that more varied pedagogical practices, the monitoring of each student, and
the involvement of the Family are fundamental to make learning more significant. Thus,
understang these difficulties early in shoolings is essential for adequate interventions to
bem ade and to guarante the development of Reading and writing skills.

KEYWORDS: Literacy. Learning difficulties. Elementary School. Reading. Writing.
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INTRODUCAO

O tema para este trabalho ¢ as dificuldades de aprendizagem no processo de
alfabetizacdo de criangas do 1° ano do Ensino Fundamental. Eu decidi estudar esse
assunto porque percebo que a alfabetizacdo ¢ uma fase muito importante na vida da
crianga, e é nela que se constroi a base para todo o aprendizado futuro. E nesse momento
que a crianga comega a aprender a ler e escrever, habilidades essenciais para acompanhar

o conteudo das outras disciplinas e se desenvolver como estudante.

No entanto, nem todas as criangas conseguem aprender da mesma maneira ou no
mesmo ritmo. Muitas enfrentam dificuldades que podem aparecer na leitura, na escrita
ou na compreensdo dos textos, e isso pode gerar desmotivacdo, baixa autoestima e até
problemas em matérias que, a primeira vista, ndo t€ém relacao direta com a leitura, como
matematica ou ciéncias. Por isso, ¢ fundamental entender quais sdo essas dificuldades e
quais fatores podem influencia-las, como o ambiente familiar, o acompanhamento escolar

e até caracteristicas individuais da crianga.

O objetivo deste estudo ¢ analisar essas dificuldades por meio de uma revisao de
literatura, identificando fatores que podem dificultar o aprendizado e estratégias que
ajudam as criangas a superar esses desafios. Além disso, € importante refletir sobre como
professores e familiares podem apoiar o processo de alfabetizacdo, tornando o
aprendizado mais eficiente, significativo e prazeroso. Estudar esse tema ¢ relevante
porque, ao compreender melhor os desafios enfrentados pelas criangas, € possivel propor
acoes mais adequadas no ambiente escolar e familiar, contribuindo para que todas tenham
uma base solida de aprendizado desde o inicio da vida escolar. Isso ndo s6 ajuda na
alfabetizacdo, mas também no desenvolvimento da confianga, da autonomia e da

motivacao para aprender coisas novas ao longo dos anos.

A importancia de estudar as dificuldades de aprendizagem no processo de
alfabetizagdo de criancas do 1° ano do Ensino Fundamental é enorme, porque a
alfabetizacgdo ¢ a base de todo o conhecimento que a crianga vai adquirir ao longo da vida
escolar. Aprender a ler e escrever ndo ¢ apenas reconhecer letras e palavras, mas também
compreender o mundo ao redor, comunicar ideias e desenvolver habilidades de

pensamento. Quando uma crianca encontra dificuldades nesse processo, isso pode
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prejudicar ndo s6 o desempenho em portugués, mas também em outras matérias, como

matematica e ciéncias, além de afetar a autoestima e a motivacao para aprender.

Compreender esse tema ajuda a perceber que cada crianca aprende de um jeito
diferente e que existem varios fatores que podem influenciar o aprendizado. Entre esses
fatores estdo o apoio da familia, o método de ensino usado na escola, a interagdo com
professores e colegas, além de questdes individuais, como dificuldades cognitivas ou
emocionais. Saber identificar essas dificuldades permite que professores e familiares
oferecam estratégias mais adequadas e direcionadas, ajudando a crianga a superar os

desafios e a se sentir mais segura emotivada.

Estudar esse tema também ¢ importante para refletir sobre a educagdo como um
todo. A alfabetizagdo ¢ o primeiro contato da crianga com o conhecimento formal, e se
ela ndo tiver um acompanhamento adequado nesse periodo, isso pode gerar lacunas que
vao se acumulando ao longo dos anos. Por isso, analisar as dificuldades e buscar solugdes
¢ uma forma de contribuir para um ensino mais justo e eficiente, onde todas as criangas

tém a oportunidade de aprender e se desenvolver plenamente.

Além disso, esse estudo permite que se valorize o papel do professor e da familia
no processo de aprendizagem. Saber como lidar com as dificuldades de cada crianca ajuda
a criar um ambiente mais acolhedor e estimulante, onde o aprendizado ¢ algo prazeroso
e ndo apenas uma obriga¢do. Isso contribui para que a crianga desenvolva ndo sé
habilidades académicas, mas também sociais € emocionais, se tornando mais confiante e
autonoma. Portanto, estudar as dificuldades de aprendizagem no processo de
alfabetizagdo ndo ¢ importante apenas para melhorar o ensino, mas também para garantir
que as criangas tenham um inicio de vida escolar mais seguro, produtivo e feliz, criando

uma base solida para todo o seu desenvolvimento futuro.

O problema de pesquisa deste trabalho ¢ compreender quais sdo as principais
dificuldades de aprendizagem que as criangas do 1° ano do Ensino Fundamental
enfrentam no processo de alfabetizacdo e de que forma essas dificuldades podem ser
minimizadas ou superadas. Aprender a ler € escrever ¢ uma fase essencial na vida escolar,
pois € nesse momento que a crianga constroi a base para todo o conhecimento futuro. No

entanto, muitas criangas ndo conseguem acompanhar o ritmo esperado, apresentando
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dificuldades que podem variar desde o reconhecimento das letras e palavras até¢ a

compreensdo e producao de textos.

Essas dificuldades podem surgir por diferentes motivos. Alguns fatores estdo
relacionados a propria crianga, como questdes cognitivas, falta de concentragdo ou
dificuldades de memoria. Outros fatores podem envolver o ambiente escolar, como
métodos de ensino pouco adequados, turmas com muitos alunos ou falta de materiais

didaticos adequados.

Além disso, 0 acompanhamento familiar também influencia muito, ja que criangas
que recebem apoio e incentivo em casa geralmente apresentam melhor desempenho na
alfabetizacdo. Problemas emocionais e sociais, como ansiedade ou baixa autoestima,
também podem afetar o aprendizado, tornando ainda mais complexo o processo de
alfabetizagdo. Compreender o problema ¢ importante porque permite identificar quais sao
os obstaculos mais comuns enfrentados pelas criangas e quais estratégias pedagogicas
podem ser utilizadas para ajudé-las. Investigar essas dificuldades possibilita que
professores e familiares atuem de forma mais consciente e eficaz, adaptando o ensino as

necessidades de cada crianga.

Além disso, entender o problema de aprendizagem contribui para a reflexao sobre
o papel da escola e da familia na formacao da crian¢a, mostrando que a alfabetizagdo vai
além do simples aprendizado das letras e palavras, sendo também um processo de

desenvolvimento cognitivo, social € emocional.

Portanto, o problema de pesquisa deste estudo ndo se limita apenas a identificar
as dificuldades das criangas, mas busca compreender como essas dificuldades surgem, de
que maneira elas podem ser superadas e como professores e familiares podem contribuir
para tornar a alfabetizacao mais eficiente e significativa. Ao investigar esse tema, espera-
se fornecer informagdes que possam auxiliar na pratica pedagdgica, promovendo um
ensino mais inclusivo e ajudando cada crianga a desenvolver todo o seu potencial desde

0 inicio da vida escolar.

O objetivo geral deste trabalho ¢ analisar as dificuldades de aprendizagem no
processo de alfabetizagdo de criangas do 1° ano do Ensino Fundamental, buscando

compreender os principais obstaculos que afetam o desenvolvimento da leitura e da

216



escrita, € como professores e familiares podem atuar para apoiar as criancas nesse

processo de forma mais eficaz.

Para alcancar o objetivo geral, este estudo propde os seguintes objetivos
especificos: Identificar os fatores que contribuem para as dificuldades de aprendizagem
na alfabetizacdo, considerando aspectos individuais da crianga, o ambiente escolar € o

apoio familiar.

Investigar estratégias pedagdgicas e praticas de ensino que possam auxiliar no

desenvolvimento da leitura, escrita ¢ compreensao textual das criangas.

Refletir sobre a importancia do acompanhamento continuo do aprendizado no
inicio da vida escolar, mostrando como a interven¢ao adequada pode prevenir problemas

futuros e favorecer o sucesso académico.

Destacar o papel dos professores e familiares no processo de alfabetizacao,
mostrando como a colaboragdo entre escola e familia ¢ fundamental para o de Este estudo
¢ importante porque muitas criancas enfrentam dificuldades no processo de alfabetizagao
e, muitas vezes, essas dificuldades ndo sdo identificadas ou tratadas da melhor forma. Ao
fazer uma revisao de literatura sobre o tema, € possivel reunir informacgdes de diferentes
pesquisas, estudos e experiéncias de professores, permitindo compreender melhor os
principais desafios que os alunos do 1° ano do Ensino Fundamental enfrentam ao aprender

a ler e escrever.

Fazer essa revisao ¢ relevante porque ajuda a identificar estratégias pedagdgicas
e praticas educativas que ja foram eficazes em outros contextos, oferecendo subsidios
para professores, familiares e profissionais da educagdo. Além disso, compreender essas
dificuldades permite que se reflita sobre a importdncia de um acompanhamento mais
proximo das criangas, contribuindo para um aprendizado mais significativo e para a
prevengao de problemas futuros. Outro ponto importante ¢ que esta revisao pode servir
como base para novos estudos e agdes educacionais, ajudando a criar métodos de ensino
mais inclusivos e adequados as necessidades de cada crianga. Ao compreender os desafios
da alfabetizagcdo desde o inicio, € possivel contribuir para que todas as criancas tenham

um desenvolvimento escolar mais eficiente, confiante e motivador.
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FUNDAMENTACAO TEORICA

A alfabetizagdo marco inicial da escolarizacao formal, ¢ uma etapa importante
para o desenvolvimento cognitivo e social da criang¢a. No 1° ano do Ensino Fundamental,
o processo de aprendizado da leitura e escrita se intensifica, mas também se torna o
momento em que as dificuldades de aprendizagem se tornam mais visiveis. A literatura
especializada oferece um vasto panorama sobre o tema e as abordagens pedagogicas.
Autores e Teorias principais a discussao sobre as dificuldades de aprendizagem na
alfabetizacdo se divide entre teorias que focam em aspectos individuais e aquelas que

destacam o papel do ambiente e do método de ensino.

EMILIA FERREIRO, ANA TEBEROSKY E LEY VYGOTSKY SOBRE AS
DIFICULDADES NA ALFABETIZACAO

Uma das perspectivas mais influentes ¢ a da psicogénese da lingua escrita,
desenvolvida por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky. Para elas, a escrita ndo ¢ apenas uma
copia da fala, mas um sistema de representagdo que a crianga constrdi ativamente por
meio de hipotese: pré-silabica, silabica, silabico- alfabética e alfabética. As dificuldades
sobre essa questdo ndo sdo vistas como falhas, mas como a manifestagdo de um estagio
de construgdo. O trabalho de Ferreiro e Teberosky, em sua obra “Psicogénese da Lingua
Escrita” nos ensina que o educador deve compreender e respeitar o percurso do aluno,
intervindo para desestabiliza as hipdteses iniciais € avangar para a fase seguinte. Assim
uma “dificuldade” pode ser, na verdade uma resisténcia natural ou uma lacuna na

mediagdo pedagogica.

A teoria de Lev Vygotsky sobre o desenvolvimento humano, oferece outra lente
para analisar as dificuldades de aprendizagem. Defendia que o desenvolvimento ndo
ocorre isoladamente, mas a partir da interagdo social. Para ele, a aprendizagem procede o
desenvolvimento. Portanto, as dificuldades podem surgir da auséncia de mediagdo
adequada por parte do professor. O papel do mediador € crucial para que a crianga consiga
realizar aquilo que nao faria sozinha. Dessa forma, as dificuldades de alfabetizagdo sao

um reflexo da qualidade das interacdes sociais e das intervengdes pedagogicas.

Stanistas Dehaene e Alicia Fernandes Autoras como Stanislas Dehaene, em sua

obra “Os Neurdnios da Leitura” explicam que o cérebro ndo possui uma area especifica
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para leitura, mas sim adaptagdo de estruturas ja existentes. As dificuldades podem,

portanto, ter uma base neurologica, relacionada a falhas no processamento fonoldgico ou

a outras questdes cognitivas.

Contudo, essa perspectiva ndo ignora o papel da pedagogia, pois a intervengao
adequada e precoce pode reconfigurar as redes neurais e mitigar as dificuldades. Em
sintese, a revisdo da literatura sobre as dificuldades de aprendizagem na alfabetizacdo
revela que nao hd uma unica causa ou solugdo. O tema exige uma analise multidisciplinar,
que integra a compreensao psicogenética do processo de constru¢do do conhecimento, a
importancia do papel social e a media¢do, e as bases neurobiologicas da leitura. A
intervencao pedagogica eficaz deve ser multifacetada, reconhecendo que a dificuldade do
aluno pode ser um sinal de que o método ou o contexto educacional precisam ser

ajustados.

Além das teorias psicopedagogicas e neurocientificas, a literatura sobre
dificuldades de aprendizagem na alfabetizacdo se aprofunda na dimensdo familiar e

afetiva, um fator muitas vezes determinante no processo de escolarizagao.

Alicia Fernandes ¢ uma das autoras que mais se aprofundou nessa area, com uma
abordagem que vai além da simples falta de apoio e busca compreender a dinamica
familiar. Em sua obra “A Inteligéncia Aprisionada: Abordagem da Psicopedagdgica
Clinica da Crianga e sua familia”, argumenta que o sintoma dificuldade de aprendizagem
na crianga ndo ¢ apenas um problema individual, mas a expressdo de uma dindmica
familiar e escolar. Para ela, a “dificuldade de aprender” pode ser uma mensagem

inconsciente, uma maneira de a crianga expressar um conflito ou uma angustia.

METODOLOGIA

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa de natureza bibliografica, na
modalidade de revisdo de literatura, cujo objetivo € analisar, sistematizar e discutir
informagdes ja publicadas sobre as dificuldades de aprendizagem no processo de
alfabetizacao de criancas do 1° ano do Ensino Fundamental. Esse tipo de pesquisa busca
compreender a temadtica a partir de fontes cientificas confidveis, permitindo a
identificacdo de padrdes, desafios e possiveis estratégias pedagodgicas aplicadas em

diferentes contextos escolares. A escolha por uma revisdo de literatura se justifica pela
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necessidade de conhecer o estado da arte sobre o tema, ou seja, entender o que ja foi

estudado e publicado, identificando lacunas de pesquisa e fornecendo subsidios para
futuras investigacdes. A pesquisa envolveu a selecdo de artigos cientificos, livros e
trabalhos académicos relacionados a alfabetizacgdo, as dificuldades de aprendizagem e as

estratégias de ensino utilizadas para criancas no inicio do Ensino Fundamental.

Além disso, a revisdo permitiu discutir teorias e abordagens pedagogicas,
relacionando conceitos de psicologia da aprendizagem, metodologias de ensino e o papel
do professor na identificagdo e superagao das dificuldades. Dessa forma, a pesquisa ndo
se limita a descricdo de casos, mas busca interpretar e analisar criticamente as
informagodes disponiveis, contribuindo para a compreensdo das principais barreiras

enfrentadas por criangas em fase de alfabetizacao.

Para garantir rigor metodologico, foram estabelecidos alguns critérios de inclusao:
somente artigos publicados entre os anos de 2014 a 2024, escrito em portugués que
tratassem especificamente do processo de alfabetizagdo no 1° ano do ensino fundamental
e que abordassem diretamente as dificuldades de aprendizagem nesse processo. Foram

excluidos da analise os trabalhos que focavam em outras etapas da educagao basica.

Para realizagdo da revisdo de literatura foram consultadas bases como SciELO,
PePSIC, CAPES Periddicos e Google Académico. Ao final foram analisados
aproximadamente dois estudos que foram organizados em categorias temadticas,
possibilitando uma andlise critica das principais contribui¢des tedricas e praticas

relacionadas ao tema.

RESULTADO E DISCUSSAO

A alfabetizacdo, processo completo e multifacetado, transcende a simples
decodificagdo de letras e sons, ela se configura como um pilar fundamental para a
autonomia e o desenvolvimento cognitivo do individuo. Contudo, as dificuldades que
emergem nesse processo frequentemente levam diagndsticos apressados, rotulando o

aluno e obscurecendo o verdadeiro problema.
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REVISTA EDUCACAO PUBLICA

Andlise de artigos como o da revista Educa¢do Publica — Dificuldades de
aprendizagem na alfabetizacdo, nos for¢a a confrontar essa realidade, sugerindo que
muitos dos desafios ndo s3o intrinsecos ao aluno, mas sim “pseud. distirbios” gerados
por um sistema educacional falho. Esta perspectiva abre caminho para uma discussdo
critica profunda. A critica central é: serd que a pedagogia atual tem falhado em adaptar
suas propostas e condigdes para atender a diversidade de ritmos e estilos de

aprendizagem?

Essa reflexdo nos distancia de uma visdo ampla do problema e nos aproxima de

uma abordagem pedagogica e social.

A visdo de Emilia Ferreiro por exemplo, que junto a Ana Teberosky revolucionou
a compreensao da escrita como um objeto de conhecimento construido pela crianga, nos
mostra que os erros na alfabetizagdo nao sdo simplesmente desvios a serem corrigidos,
mas etapas de um processo de pensamento. Da mesma maneira, a teoria de Lev Vygotsky,
com seu conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), reforca a ideia de que a
aprendizagem depende da interagdo social e da mediagdo. Se a dificuldade surge,
questionar a qualidade de um mediador eficaz, seja professor, familia ou o ambiente

escolar, pode ser a causa subjacente da dificuldade, e ndo uma limitagdo inata da crianga

ESTUDO MOREIRA E HABE

O estudo de Moreira e Haber (2018)apresenta foco as dificuldades de
aprendizagem no processo de alfabetizacdo e letramento, buscando identificar fatores
bioldgicos e ndo bioldgicos que influenciam o desempenho dos alunos, bem como as
estratégias utilizadas pelos professores para lidar com essas situagdes. Os resultados
indicam que, na percep¢ao dos docentes, as dificuldades estdo majoritariamente
associadas a questdes familiares e sociais, considerando fatores ndo-bioldgicos, em

detrimento de causas neurologicas ou cognitivas.

Esse achado ¢ relevante, pois chama atencdo para a importancia do contexto
sociofamiliar na aprendizagem, reforcando a literatura de autores como Magda Soares e

Carnio Smith, que ja destacam a dimensao social e cultural da alfabetizacdo. Em termos
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de contribuicdo o trabalho reforca a necessidade de um olhar mais amplo sobre as

dificuldades de aprendizagem, considerando fatores sociais, pedagogicos e individuais.

Ambos os trabalhos ressaltam a relevancia da atua¢ao docente diante dificuldade
de aprendizagem, destacando também o papel do contexto familiar e social. As duas
pesquisas apontam que os professores reconhecem limitagdes externas a escola como

principais causas das dificuldades.

Enquanto Moreira e Haber apresentam dados quantitativos de questionarios
aplicados a professores da rede publica, enfatizando a visdo docente sobre causas e
metodologias, Rodrigues e Martins assumem uma abordagem mais reflexiva e qualitativa,
voltada para andlise tedrica e para a compreensdo da alfabetizagdo como processo

humano e social.

Essa comparacao mostra que as dificuldades de aprendizagem na alfabetizacao
ndo podem ser explicadas apenas por um unico fator, mas sim por uma interagcdo de

elementos sociais, pedagogicos e individuais.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo compreender as dificuldades de aprendizagem
no processo de alfabetizagdo de criangas do 1° ano do Ensino Fundamental, procurando
refletir sobre os principais fatores que contribuem para esse desafio e de que forma eles
impactam o desenvolvimento da leitura e da escrita. Ao longo do estudo, foi possivel
perceber que essas dificuldades ndo se resumem a um unico aspecto, mas sdo resultado
de uma combinagdo de fatores que envolvem desde questdes pedagogicas, relacionadas
as metodologias de ensino, até aspectos familiares, sociais e emocionais que cada crianca

carrega consigo ao chegar na escola.

Os autores analisados e os artigos estudados mostraram que muitos professores
tendem a atribuir os problemas de aprendizagem ao contexto familiar, como a falta de
acompanhamento dos pais ou auséncia de estimulo em casa. No entanto, também ficou
evidente que a pratica pedagdgica e as condigdes de ensino oferecidas dentro da sala de
aula exercem um papel determinante na forma como o aluno aprende e se desenvolve.

Isso significa que nao basta apenas identificar o aluno com dificuldades, mas € necessario
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pensar em estratégias diferenciadas que possam realmente auxilid-lo no processo de

alfabetizacao.

Outro ponto importante que se destacou na pesquisa € a compreensao de que cada
crianga tem um tempo proprio de aprender. A cobranga precoce para que todas as criangas
estejam alfabetizadas em um mesmo periodo pode gerar frustragdes e até aumentar as
dificuldades. Por isso, respeitar o ritmo individual de cada aluno ¢ essencial, assim como
promover um ambiente escolar acolhedor, no qual a crianga se sinta motivada e confiante

para avangar nas suas descobertas sobre a leitura e escrita.

Com base nessas reflexdes € possivel concluir que enfrentar as dificuldades de
aprendizagem na alfabetizag¢do exige um trabalho conjunto entre escola e familia, além
de investimento em formagao continuada dos professores que precisam estar preparados
para lidar com diferentes realidades e adaptar suas praticas pedagogicas. SO assim sera
possivel oferecer um ensino mais inclusivo que respeite as especificidades de cada aluno
e que contribua para reduzir os indices de fracasso escolar no inicio da trajetéria

educacional que ¢ a alfabetizagdo.

Portanto, as dificuldades no processo de alfabetizagao no 1° ano nao devem ser
vistas como falhas isoladas do aluno, mas como desafios que envolvem multiplos fatores
e que exigem da escola um olhar atento, sensivel e comprometido com a aprendizagem
de todos. A alfabetizagdo, entendida como um direito fundamental, precisa ser garantida

de maneira efetiva, pois € a base para a continuidade dos estudos e para a
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- XIII -

A IMPORTANCIA DA EDUCACAO INCLUSIVA NA
FORMACAO DE PROFESSORES

Nara Kely Freitas da Silva

RESUMO: A educagao inclusiva tem se tornado um dos pilares fundamentais da politica
educacional brasileira nas ultimas décadas. Ela promove a equidade, o respeito as
diferengas e a valorizacdo da diversidade no ambiente escolar. Este artigo discute a
importancia da formacdo inicial e continuada de professores para a efetivacdo da
educacao inclusiva, destacando os desafios enfrentados pelos docentes e as estratégias
necessarias para garantir uma pratica pedagogica que respeite os direitos de todos os
estudantes. O estudo ¢ fundamentado em autores como Mantoan (2003), Néovoa (2009) e
Aranha (2005), bem como em documentos legais como a LDB (Lei n.° 9.394/96), a
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (2008) e a
BNCC. Conclui-se que a formacdo docente inclusiva ¢ imprescindivel para o
desenvolvimento de uma escola democratica, plural e acessivel a todos.

PALAVRAS-CHAVE: Educagdo Inclusiva. Formacdo de Professores. Praticas
Pedagogicas. Diversidade. Politicas Publicas.

THE IMPORTANCE OF INCLUSIVE EDUCATION IN TEACHER TRAINING

ABSTRACT: Inclusive education has become one of the fundamental pillars of Brazilian
educational policy in recent decades. It promotes equity, respect for differences, and the
appreciation of diversity in the school environment. This article discusses the importance
of initial and continuing teacher training for the implementation of inclusive education,
highlighting the challenges faced by teachers and the strategies needed to ensure
pedagogical practices that respect the rights of all students. The study is based on authors
such as Mantoan (2003), Novoa (2009), and Aranha (2005), as well as legal documents
such as the LDB (Law No. 9, 394/96), the National Policy on Special Education from the
Perspective of Inclusive Education (2008), and the BNCC (Brazilian National
Convention on the Rights of All Students). The conclusion is that inclusive teacher
training is essential for the development of a democratic, pluralistic, and accessible school

for all.

KEYWORDS: linclusive Education. Teacher Training. Pedagogical Practices. Diversity,
Public Policies.

INTRODUCAO

A educacao inclusiva representa um avango no paradigma educacional, rompendo
com modelos excludentes e propondo a construcdo de um ambiente escolar capaz de
acolher a diversidade humana em todas as suas formas. Para que isso se efetive, a

formacao dos professores ¢ peca-chave, visto que sdo esses profissionais os principais
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agentes de mediacdo entre o conhecimento e o estudante. A proposta deste artigo ¢

analisar a importancia da educacdo inclusiva na formagdo docente, considerando os

desafios e as possibilidades dessa pratica.

CONCEITUANDO A EDUCACAO INCLUSIVA

Segundo Mantoan (2003), a educagdo inclusiva ndo se trata apenas da insercao de
estudantes com deficiéncia no ensino regular, mas de um movimento mais amplo que
reconhece ¢ valoriza a diversidade como parte constitutiva do processo educativo. Essa
abordagem abarca ndo sé as deficiéncias, mas também as diferencas culturais, étnico-

raciais, socioeconomicas, religiosas e linguisticas.

A Declaracao de Salamanca (1994), marco internacional da educacdo inclusiva,
defende o direito de todas as criancas a educacdo em escolas regulares,
independentemente de suas caracteristicas. Essa perspectiva foi incorporada pela
legislagdo brasileira, especialmente pela LDB (Lei n.° 9.394/96), que assegura o
atendimento educacional especializado aos alunos com necessidades educacionais

especiais.

O PSICOPEDAGOGO O PAPEL DA FORMACAO DOCENTE NA EDUCACAO
INCLUSIVA

A formagdo 1inicial e continuada dos professores deve contemplar,
obrigatoriamente, conteudos relacionados a inclusdo, tanto do ponto de vista legal quanto
pratico. Novoa (2009) afirma que o professor do século XXI deve ser um “profissional
reflexivo”, capaz de repensar constantemente sua pratica pedagogica, considerando as

necessidades de seus alunos.

Entretanto, muitos cursos de licenciatura ainda nao oferecem disciplinas
especificas ou praticas efetivas voltadas a educacdo inclusiva. De acordo com Aranha
(2005), ha uma lacuna entre o discurso inclusivo e a realidade formativa dos educadores,

o que compromete a efetividade das politicas publicas educacionais.
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DESAFIOS NA FORMACAO E NA PRATICA

Os principais desafios enfrentados na formagao docente para a inclusdo sao:
Curriculos desatualizados, que ndo abordam suficientemente as tematicas da diversidade
e da inclusdo; Falta de estdgio supervisionado em contextos inclusivos; Auséncia de
professores especializados para atuar em parceria com os docentes regulares; Resisténcia
a mudanca de préaticas pedagdgicas excludentes, muitas vezes naturalizadas no cotidiano

escolar.

Além disso, a infraestrutura das escolas nem sempre esta preparada para atender
adequadamente os estudantes com deficiéncia, o que exige do professor uma atuacao para

além de sua formagao técnica.

POLITICAS PUBLICAS E DOCUMENTOS NORTEADORES
Diversos marcos legais e normativos sustentam a proposta inclusiva no Brasil:

v LDB (1996): Garante o atendimento especializado e a matricula de todos os

estudantes nas escolas regulares.

v" Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva

(2008): Aponta diretrizes para garantir a inclusdo em todos os niveis de ensino.

v' BNCC (Base Nacional Comum Curricular): Reforga o principio da equidade e

da valorizagdo das diferengas na aprendizagem.

v" Plano Nacional de Educagdo (PNE 2014-2024): Estabelece metas especificas

para a formacao de professores e a inclusdo escolar.

Tais documentos demandam que os cursos de formagdo inicial contemplem
contetdos obrigatorios sobre educagdo inclusiva, bem como que as redes de ensino

promovam formagao continuada qualificada.

ESTRATEGIAS PARA UMA FORMACAO INCLUSIVA EFICAZ

Algumas agdes sdo essenciais para promover uma formacdo docente adequada a

perspectiva inclusiva:
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v Inser¢do de disciplinas especificas nos cursos de licenciatura, como Educagéo

Especial, Didatica Inclusiva e Psicologia do Desenvolvimento;

v’ Parcerias com instituigdes especializadas, promovendo intercimbio de

conhecimentos e praticas;

v' Oferta de cursos de formagdo continuada, presenciais e a distancia, sobre

tematicas como autismo, altas habilidades, surdez, deficiéncia fisica e intelectual;

v' Apoio institucional e pedagdgico aos docentes, com equipes multidisciplinares

atuando nas escolas.

Segundo Mittler (2003), a inclusdo ndo ¢é responsabilidade apenas do professor,

mas de toda a comunidade escolar e da gestao educacional.

PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS

Adotar uma pratica pedagogica inclusiva envolve: Planejamento de atividades
diversificadas que respeitem os diferentes estilos de aprendizagem; Utilizagdo de
materiais acessiveis (4dudio, braile, Libras, recursos visuais); Aplicagdo de avaliagcdes
adaptadas, focando no processo e nao apenas no resultado; Promocao da colaboragao

entre professores, familias e profissionais de apoio.

Freitas (2006) ressalta que uma escola verdadeiramente inclusiva ¢ aquela que
consegue ensinar a todos, mesmo que isso exija reorganizar os tempos, 0s espagos € 0s

conteudos escolares.

CONSIDERACOES FINAIS

A constru¢do de uma educacdo inclusiva efetiva passa, inevitavelmente, pela
formagao dos professores. Somente por meio de uma formacgao critica, reflexiva e pratica

serd possivel garantir o direito de todos os alunos a educacao de qualidade.

E necessario que institui¢des formadoras, redes de ensino e gestores educacionais
estejam comprometidos com a causa inclusiva, investindo na formag¢do continua dos
docentes e criando condi¢des reais para a implementacdo de praticas pedagogicas

democraticas.
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- XIV -

O BRINCAR COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA NA
EDUCACAO INFANTIL

Nathalia Vieira Maia Torres

RESUMO: O ato de brincar, além de promover a socializagao, favorece a construgdo da
autonomia, da curiosidade e de conhecimentos significativos. Pensando nisso, o presente
artigo teve como objetivo geral discutir o uso das brincadeiras como estratégia
pedagogica na educagdo infantil, compreendendo-o como uma pratica fundamental para
o desenvolvimento integral da crianga. Busca-se, de forma especifica, compreender o
papel do brincar no processo de desenvolvimento infantil, bem como refletir sobre suas
contribui¢cdes para o processo de ensino-aprendizagem. A metodologia adotada foi a
revisdo bibliografica, fundamentada em autores que abordam a ludicidade como
estratégia pedagogica. Os resultados apontam que o brincar, quando planejado
pedagogicamente, deixa de ser apenas uma atividade recreativa e assume um papel central
no processo educativo, tornando-se uma ferramenta essencial para a pratica docente na
educacao infantil.

PALAVRAS-CHAVE: Brincadeiras. Educacdo Infantil. Estratégia Pedagogica.
PLAYING AS A PEDAGOGICAL STRATEGY IN EARLY EARLY EDUCATION.

ABSTRACT: The act of playing, in addition to promoting socialization, favors the
construction of autonomy, curiosity and significant knowledge. With this in mind, this
article had the general objective of discussing playing as a pedagogical strategy in early
childhood education, understanding it as a fundamental practice for the integral
development of the child. The specific aim is to understand the role of playing in the
process of child development, as well as to reflect on its contributions to the teaching-
learning process. The methodology adopted was a bibliographic review, based on authors
who approach playfulness as a pedagogical strategy. The results indicate that playing,
when pedagogically planned, ceases to be just a recreational activity and assumes a central
role in the educational process, becoming an essential tool for teaching practice in early
childhood education.

KEYWORDS: Games. Early Childhood Education. Pedagogical Strategy.

INTRODUCAO

O brincar pode ser compreendido como um facilitador no processo de
aprendizagem, especialmente na educagdo infantil. As atividades ludicas, ndo apenas
despertam o interesse das criangas, mas também promovem o desenvolvimento de

competéncias sociais, cognitivas € emocionais. Ao brincar, a crianca aprende a criar e
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respeitar regras, a conviver com o outro, a negociar conflitos e a desenvolver autonomia

e autoconfianga.

Desde os primeiros momentos de vida, as brincadeiras nos cercam. Quando a mae
oferece comida ao filho, ela transforma esse momento em uma brincadeira, fazendo
avidozinho, cantando musicas; da mesma forma aprendemos a contar através de jogos
simples, como quando, junto aos pais, recitamos: “um, dois, feijdo com arroz; trés, quatro,

"’

feijao no prato!”. Essas experiéncias tornam-se importantes, pois desde cedo a crianga se

envolve no universo da brincadeira, da fantasia e do faz de conta.

A brincadeira, nesse contexto, ndo deve ser vista como mera atividade recreativa,
mas como uma importante ferramenta pedagdgica, capaz de tornar o processo de ensino-
aprendizagem mais significativo. O papel do educador ¢ essencial na mediacdo dessas
experiéncias, pois, ao propor atividades ludicas intencionais, ele contribui para a

construcao do conhecimento de forma prazerosa e contextualizada.

Diante disso, este artigo teve como objetivo geral discutir o uso das brincadeiras
como estratégia pedagdgica na educagdo infantil, compreendendo-o como uma pratica
fundamental para o desenvolvimento integral da crianca. Busca-se, de forma especifica,
compreender o papel do brincar no processo de desenvolvimento infantil, bem como
refletir sobre suas contribui¢des para o processo de ensino-aprendizagem. A
problematizagio do estudo ¢ pautada na seguinte questdo: Como o brincar pode ser uma
ferramenta de ensino na educagdo infantil. Com esse estudo, espera-se evidenciar que o
brincar € uma pratica essencial para o desenvolvimento integral das criancas na educagao

infantil, desempenhando um papel central no processo de aprendizagem

REFLETINDO SOBRE A EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL: BREVE
HISTORIA

A conquista por uma educagdo infantil publica, institucionalizada, popular e
democratica ndo ocorreu de forma simples. Pelo contrario, foi marcada por lutas e
avangos lentos e graduais. Os primeiros movimentos que buscavam compreender a
infancia como uma fase fundamental para o desenvolvimento e reconhecer as criangas
como sujeitos sociais e historicos ndo foram, inicialmente, o foco principal na criacao de

espacos voltados ao cuidar e educar das criancgas brasileiras. O que motivou essa criacao
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foi, sobretudo, a mudanca no papel social das mulheres, que passaram de donas de casa a

também trabalhadoras nas fabricas.

Com a inser¢ao das mulheres no mercado de trabalho, tornou-se necessaria a
criacdo de espacos e a designagdo de profissionais que pudessem dedicar tempo ao
cuidado e a educacdo dos filhos das trabalhadoras, especialmente das operarias. A partir
das reivindicagdes das mulheres trabalhadoras, no inicio do século XX, teve inicio o que
atualmente reconhecemos como educacao infantil. Inicialmente, esse atendimento
possuia um carater marcadamente assistencialista e excludente: as criangas de maes das
classes populares eram oferecidos cuidados bésicos, como higiene e alimentagdo,
enquanto o processo de cuidar-educar, compreendido de forma mais ampla, era

direcionado as criangas pertencentes as classes mais privilegiadas.

Essa configuragdo contribuiu para a reproducdo das desigualdades sociais no
ambito educacional, refor¢gando divisdes ja existentes na sociedade, como bem afirma

Kuhlmann (2000, p. 8):

A concepcao da assisténcia cientifica, formulada no inicio do século
XX, em consonancia com as propostas das instituigdes de educacdo
popular difundidas nos congressos e nas exposigdes internacionais, ja
previa que o atendimento da pobreza nao deveria ser feito com grandes
investimentos. A educagao assistencialista promovia uma pedagogia da
submissdo, que pretendia preparar os pobres para aceitar a exploragdo
social.

Ao constatarem que as desigualdades sociais também se manifestavam no campo
educacional, os movimentos populares passaram a se mobilizar em defesa de uma
educacao mais justa e igualitaria. Por meio de protestos e reivindicagdes, exigiam que
creches e pré-escolas deixassem de ser geridas sob uma logica empresarial e com enfoque
meramente assistencialista, passando a ser reconhecidas como um direito universal. Essa
luta teve como base, entre outros marcos, a Declaragcao Universal dos Direitos da Crianga

e do Adolescente, proclamada em 19591:

Principio I - A crianca desfrutara de todos os direitos enunciados nesta Declaragao.
Estes direitos serdo outorgados a todas as criangas, sem qualquer excecdo, distingdo ou
discriminacdo por motivos de raga, cor, sexo, idioma, religido, opinides politicas ou de
outra natureza, nacionalidade ou origem social, posi¢ao econdmica, nascimento ou outra

condig¢do, seja inerente a propria crianga ou a sua familia.
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Principio II - A crianca gozara de protegdo especial e dispora de oportunidade e

servicos, a serem estabelecidos em lei por outros meios, de modo que possa desenvolver-
se fisica, mental, moral, espiritual e socialmente de forma saudével e normal, assim como
em condi¢des de liberdade e dignidade. Ao promulgar leis com este fim, a consideragao

fundamental a que se atendera sera o interesse superior da crianga.

Principio VII - A crianca tem direito a receber educagdo escolar, a qual sera
gratuita e obrigatoria, a0 menos nas etapas elementares. Dar-se-a a crianga uma educagao
que favorega sua cultura geral e lhe permita - em condi¢des de igualdade de oportunidades
- desenvolver suas aptiddes e sua individualidade, seu senso de responsabilidade social e
moral. Chegando a ser um membro Util a sociedade. O interesse superior da crianga
devera ser o interesse diretor daqueles que tém a responsabilidade por sua educacdo e
orientagdo; tal responsabilidade incumbe, em primeira instancia, a seus pais. A crianga
deve desfrutar plenamente de jogos e brincadeiras os quais deverdo estar dirigidos para
educacgdo; a sociedade e as autoridades publicas se esfor¢ardo para promover o exercicio

deste direito.

Com a Convengao das Nagoes Unidas sobre os Direitos da Criangca em 19892, as
criangas de todo o mundo sao tidas como sujeito social “Os Estados Partes reconhecem o
direito da crianca a educacdo e, a fim de que ela possa exercer progressivamente € em
igualdade de condigdes esse direito, deverdo especialmente: tornar o ensino primario

obrigatorio e disponivel gratuitamente para todos” (ONU, 1989, art. 28).

Com isso, no processo de redemocratiza¢ao do Brasil, depois de um longo periodo
de regime militar (1964-1985), foi instituida no Brasil pela Constituicdo Federal de 1988

o seguinte dever:
E dever da familia, da sociedade ¢ do Estado assegurar a crianga, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a
saude, a alimentacdo, a educagdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e

comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia,
discriminagao, exploragdo, violéncia, crueldade e opressdo. (Art. 227).

Dessa forma, as criancas vao ganhando reconhecimento no seio social, tendo seus
direitos mais assegurados com o Estatuto da Crianca e Adolescente — ECA e com a Lei

de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo - LDB, uma vez que, as creches passam a ser
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reservadas para criancas de até 3 anos - sem obrigatoriedade de matricula; e as pré-escolas

- obrigatoéria - para criancas de 4 a 5 anos.

O PAPEL DO BRINCAR NA FORMACAO DA CRIANCA

r

Brincar, segundo o diciondrio Aurélio (2003), ¢ “divertir-se, recrear-se, entreter-
se, distrair-se, folgar”, também pode ser “entreter-se com jogos infantis”, ou seja, brincar
¢ algo muito presente nas nossas vidas, ou pelo menos deveria ser. Nao ¢ de hoje que ha
a compreensdo de que as brincadeiras sdo essenciais para o desenvolvimento da crianga
em seus aspectos intelectuais, psiquico, afetivo e estéticos. Isto deve-se ao fato de que ¢
por meio delas que ocorrem as interagdes, as trocas de afetos e conhecimentos, e ¢ desse

modo que se tece a formagao da crianga. Conforme Corasarri et al (2018, p. 07):

[...] O ato de brincar esta presente em diferentes tempos e lugares e
modifica-se de acordo com o contexto historico e social em que a
crianca esta inserida. A brincadeira ¢ recriada com seu poder de
imaginagdo, pois a criagdo € algo natural das criangas, faz parte do seu
cotidiano e € um ato espontineo, prazeroso ¢ descomprometido. A
brincadeira, para a crianga, ¢ um momento de investigacdo e de
construgdo de conhecimentos sobre si mesma.

Isto ¢, quando brincam, ao mesmo tempo em que desenvolvem sua imaginagao,
as criangas podem construir relagdes, elaborar regras de organizagdo e convivéncia. O ato
de brincar possibilita ndo somente aprender brincando, ensina também a viver em

sociedade.
Para Santos e Campos (2020, p. 07):

[...] através das brincadeiras que a crianga vivencia, ha a ocorréncia de
novas experiéncias para o desenvolvimento infantil e para a obtencao
de conhecimentos aos educandos, pois criam novos desafios do
cotidiano e do ludico, que levam a identificagdo da crianga a realidade
ou faz com que ela seja capaz de criar significados e sentidos novos a
arte de aprender, por meio de descobertas, criagdes, invengdes e
produgdes de novos conhecimentos, de modo que a mesma obtenha
conhecimento de sua maneira ou, ainda, associe de sua maneira os
acontecimentos cotidianos ampliando seu vocabulo em momentos
especiais proporcionados pelas brincadeira.
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Conforme a BNCC (2018, p. 44):

Na Educacdo Infantil, as aprendizagens essenciais compreendem tanto
comportamentos, habilidades e conhecimentos quanto vivéncias que
promovem aprendizagem e desenvolvimento nos diversos campos de
experiéncias, sempre tomando as interacdes e a brincadeira como eixos
estruturantes.

O brincar, desse modo, tem um papel fundamental na experiéncia de
aprendizagem das criancas. Entende-se assim, que a brincadeira ¢ uma situagdo
privilegiada de aprendizagem onde o desenvolvimento pode alcangar diferentes niveis. E
imprescindivel que o brincar seja valorizado como parte do processo educativo,
especialmente na Educagdo Infantil, pois ele possibilita a crianga vivenciar situagcdes que
promovem aprendizagens significativas. Ao brincar, a crianga experimenta, descobre,

interpreta 0 mundo ao seu redor e, sobretudo, desenvolve sua autonomia e criatividade.

A BRINCADEIRA COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA: A CONSTRUCAO DO
CONHECIMENTO NA EDUCACAO INFANTIL

A compreensdo da brincadeira como recurso pedagogico na Educacdo Infantil
vem sendo fortalecida por diversas abordagens tedricas que reconhecem seu papel central
no desenvolvimento integral da crianga — nos aspectos cognitivos, emocionais € sociais.
Mais do que simples passatempo, o brincar ultrapassa a esfera do entretenimento e se
afirmar como uma prética intencional de ensino e aprendizagem, capaz de provocar

descobertas, estimular vinculos e mediar a constru¢ao ativa do conhecimento.

Por meio da brincadeira, a crianca explora o mundo ao seu redor, desenvolve
habilidades cognitivas, emocionais, sociais € motoras, além de construir significados
sobre a realidade em que esté inserida. A atividade ludica proporciona um ambiente de
descoberta, onde a crianga pode imaginar e criar, como afirma Kishimoto (1988, p. 19)
“A infancia expressa no brinquedo contém o mundo real com seus valores, modos de

pensar e agir e o imaginario do criador do objeto.”

A brincadeira ndo ¢ apenas uma expressao espontanea da crianca, mas também
uma pratica social e pedagogica, dotada de intencionalidade e com teor formativo. Araujo

e Bringel (2023, p. 43) enfatizam que:
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a brincadeira desenvolvida individual ou em grupo ¢ necessario e
imprescindivel, portanto, deve ser inserido nas praticas pedagogicas na
educacdo infantil, a brincadeira da as criancas a liberdade de inventar,
criar, imaginar e experimentar para que possam explorar a si mesmas,
aos outros e a0 mundo.

O brincar acolhe multiplas linguagens, como o corporal e oral. Além de
possibilitar compreender a realidade da turma na qual estd inserida. Ao usar métodos
ativos e direcionados, o pedagogo elenca a “diversdo” com aprendizagem. Cabe
acrescentar que ndo se trata de centralizar o uso exclusivo de brincadeiras para o
desenvolvimento da aula; tampouco usa-las de maneira demasiada. E sim, de
compreender que ¢ possivel aprender brincando, pois o caminho da constru¢do de

conhecimento ¢ amplo e ndo deve-se resguardar ao uso da lousa e pincel.

O pedagogo, a partir do contexto e situacdes especificas da turma, pode entrelacar
o uso do tradicionalismo ao ludico. No momento da brincadeira intencionalizada, se
constitui uma valiosa oportunidade para que o educador observe sua propria pratica,
analisando tanto os progressos quanto as demandas especificas de cada crianga. A partir
dessas observagdes, torna-se possivel reorganizar e planejar atividades pedagdgicas mais

alinhadas as necessidades da turma.

Na Educagdo Infantil, brincar é fundamental, porque além de ser a primeira fase
escolar da crianca, ¢ 0 momento em que a crianga conhece um novo espaco na qual ficara
bastante. O brincar, portanto, proporciona um momento de conexao com o espago € com
o professor. Como afirma Pereira et al (2022, p. 15) “o brincar pode ser exploratorio, livre
ou dirigido. O essencial ¢ que ele faga a crianga avancar do ponto em que estd no momento
em sua aprendizagem, criando condigdes para ampliagdo e revisdo de seus
conhecimentos.” E inegavel, portanto, que o brincar estd profundamente relacionado ao

processo de aprendizagem

METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa de revisao bibliografica, baseada
em referenciais tedricos nacionais, internacionais, sites como o google académico e

artigos que abordam o brincar como pratica pedagogica na Educagao Infantil. A Pesquisa

236



Bibliografica nos auxiliou por “permitir [...] a cobertura de uma gama de fendmenos

muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente” (Gil, 2002, p. 45).

A Pesquisa Documental, por sua vez, foi utilizada para embasar ainda mais o
estudo e relacionar a teoria de autores com a BNCC e LDB, por exemplo. Para Gil (2002),
se faz necessario essa analise, pois “os documentos constituem fonte rica e estavel de

dados.” (Gil, 2002, p. 46, grifo meu).

RESULTADOS

A andlise dos referenciais teoricos evidencia, de maneira consistente, que a
brincadeira, quando inserida de forma intencional na pratica pedagogica da Educagdo
Infantil, configura-se como um instrumento mediador no processo de construcao do
conhecimento. Nesse cendrio, observa-se, ainda, que a atuacdo do educador € essencial
para que o brincar seja ressignificado como pratica pedagogica sistematizada e

significativa.

A principal conclusdo do estudo aponta que, ao ser orientada por objetivos
educacionais claros e respaldada pelos direitos de aprendizagem estabelecidos na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), a brincadeira deixa de ser um elemento secundario
no planejamento educacional e passa a ser reconhecida como um eixo estruturante do
processo formativo infantil. Quando integrada de maneira contextualizada ao curriculo,
o brincar contribui para o desenvolvimento da autonomia, da criatividade, da capacidade
de resolucdo de problemas e das competéncias socioemocionais das criancas. Portanto,

as evidéncias reafirmam a importancia do brincar na Educagdo Infantil.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, buscou-se discutir o brincar como estratégia pedagogica na
educacdo infantil, tendo como objetivos especificos, compreender o papel do brincar no
processo de desenvolvimento infantil, bem como refletir sobre suas contribui¢des para o
processo de ensino-aprendizagem. Partiu-se da seguinte problematizagdo: Como o brincar

pode ser uma ferramenta de ensino na educagao infantil?
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Ao insistir no brincar como estratégia pedagdgica ¢ mais do que defender
metodologia; € posicionar-se ao lado da infancia e do direito de aprender brincando. Isso
significa reconhecer a crianga como sujeito de direitos. Dessa forma, € necessario que os
pedagogos compreendam o brincar ndo como tempo “ocioso” ou entretenimento, mas

como parte essencial da pratica pedagogica.

Com este estudo, foi possivel evidenciar que o brincar, quando compreendido
como estratégia pedagogica intencional, contribui significativamente para o
desenvolvimento integral da crianga, potencializando aspectos cognitivos, afetivos,
sociais e motores. Reafirma-se a importancia de repensar as praticas pedagogicas sob uma

perspectiva que acolha o brincar como eixo estruturante da Educacao Infantil.
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- XV -

A INCLUSAO DE ALUNOS AUTISTAS NO ENSINO REGULAR
Nayara da Silva Felipe

RESUMO: O presente estudo tem como tema “A Inclusdo de alunos Autistas no Ensino
Regular”. O principal objetivo deste artigo ¢ investigar como funciona a inclusao do aluno
com autismo no Ensino Regular, numa perspectiva de superacdo das dificuldades
existentes. E um artigo bibliografico que inicialmente abordara o conceito de autismo, em
seguida trata da Educacdo Inclusiva, a Politica Nacional da Educacdo Especial, apds
abordara a Inclusao Escolar de criancas com autismo. Para que haja a inclusdo escolar ¢
necessario o envolvimento da escola, comunidade e familia para atender as necessidades
e garantir o acesso/permanéncia da crianga com autismo. Adaptacdes no curriculo sdao
necessarias para desenvolver sua autonomia, ultrapassar seus déficits sociais, para que
novos conhecimentos e comportamentos sejam desenvolvidos no aluno. Estudar o
autismo e a inclusdo contribui para ampliar o conhecimento na area, contudo € necessario
a formacao de profissionais da educagdo basica numa perspectiva da inclusao escolar.
Nesta perspectiva, a temdtica reafirma a necessidade que todos compreendam e aceitem
a diversidade humana, e possam contribuir na constru¢do de uma sociedade justa e
igualitaria. A educacdo de criangas autistas ¢ algo que inclui muitas habilidades sociais,
visuais, comportamentais e de rotina. Todas as estratégias sdo fundamentais para que a
crianga autista cresg¢a cognitivamente e socialmente, além de elevar o bem-estar
psicolédgico da crianca e da familia.

PALAVRAS-CHAVE: Inclusdo Escolar. Autismo. Educa¢ao Basica. Aprendizagem.
THE INCLUSION OF AUTISTIC STUDENTS IN REGULAR EDUCATION

ABSTRACT: The present study focuses on “The Inclusion of Autistic Students in
Regular Education.” The main objective of this article is to investigate how the inclusion
of students with autism operates within Regular Education, from a perspective of
overcoming existing difficulties. It is a bibliographic article that initially addresses the
concept of autism, followed by discussions on Inclusive Education and the National
Special Education Policy, and subsequently explores the School Inclusion of children
with autism. For school inclusion to occur, the involvement of the school, community,
and family is essential to meet the needs and ensure the access and permanence of the
child with autism. Curricular adaptations are necessary to develop their autonomy and
overcome social deficits so that new knowledge and behaviors can be developed in the
student. Studying autism and inclusion contributes to expanding knowledge in the field,
however, the training of basic education professionals within a school inclusion
perspective is necessary. In this regard, the theme reaffirms the need for everyone to
understand and accept human diversity, contributing to the construction of a fair and
egalitarian society. The education of autistic children involves many social, visual,
behavioral, and routine skills. All strategies are fundamental for the autistic child to grow
cognitively and socially, in addition to improving the psychological well-being of both
the child and the family.

KEYWORDS: School Inclusion. Autism. Basic Education. Learning.
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INTRODUCAO

O presente estudo tem como tema “A Inclusdo de alunos Autistas no Ensino

Regular”. O principal objetivo deste artigo ¢ investigar como funciona a inclusao do aluno
com autismo no processo do Ensino Regular, numa perspectiva de superagdo das

dificuldades existentes.

E um artigo bibliografico que inicialmente abordara o conceito de autismo, em
seguida trata da Educacgdo Inclusiva, a Politica Nacional da Educagdo Especial, apds
abordard a Inclusdo Escolar de criangas com autismo. Para que haja a inclusdo escolar ¢
necessario o envolvimento da escola, comunidade e familia para atender as necessidades

e garantir o acesso/permanéncia da crianca com autismo.

O presente artigo constitui o trabalho de conclusdo d curso de Licenciatura em
Pedagogia na FAESDO — Faculdade Escola Sobral de Oliveira. Um dos interesses pelo
tema partiu da vontade em ampliar conhecimento na area de Educacdo Especial e por

termos nos identificado com a tematica a partir de formagao continuada.

Nesta perspectiva, essa tematica reafirma a necessidade que todos compreendam
e aceitem a diversidade humana, podendo contribuir na constru¢ao de uma sociedade mais
justa e igualitaria. Além disso, esse estudo sera relevante para nossa pratica pedagogica,
pois de nada adianta termos um aluno com necessidades educacionais especiais
matriculado na escola se nao houver pessoas comprometidas, pois este sera mais uma das
criangas “incluidas”. Neste sentido, temos que nos empenhar para garantir o aprendizado

a todos.

Esta pesquisa tem por op¢ao metodologica o estudo bibliografico, qualitativo e

sera realizada por meio de estudo de artigos e leitura de livros sobre o tema em estudo.

Embora exista, ainda, um longo percurso a ser caminhado para que a Educagao
Inclusiva faga sua histéria enquanto conquista focada a desvendar as dificuldades que
envolvem o processo de constru¢do do conhecimento, ele ja deu seus passos iniciais de

colaboragdo para a reflexao das questdes com a aprendizagem.

Portanto, o profissional da Educacdo Inclusiva, propde e colabora no
desenvolvimento de projetos favordveis as mudangas educacionais, objetivando a
descoberta e o desenvolvimento das potencialidades da crianga autista, bem como pode

contribuir para que os alunos sejam capazes de olhar esse mundo em que vive de ter a
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capacidade de interpretd-lo e de nele ter conhecimentos de interferir com seguranga e

competéncia.

Na pesquisa sera abordado o conceito de Educacao Inclusiva, em seguida trata

especificamente a Inclusdo Escolar de criangas com autismo.

DESENVOLVI(MENTO

Baseado em Marinho ¢ Merkle (2009) o conceito de Autismo teve inicio na
primeira descri¢do dada por Leo Kanner, em 1943, no artigo intitulado: Distirbios
Autisticos do Contato Afetivo (Autistic disturbances of disturbances of affective contact),

na revista Nervous Children, n. 2, p. 217-250.
Marinho e Merkle (2009, p. 86) relatam:

Kanner (1943) ressalta que o sintoma fundamental, “o isolamento
autistico”, estava presente na crianca desde o inicio da vida sugerindo
que se tratava entdo de um distirbio inato. Nela, descreveu os casos de
onze criangas que tinham em comum um isolamento extremo desde o
inicio da vida e um anseio obsessivo pela preservagdo da rotina,
denominando-as de “autistas”.

Hans Asperger (1944) enriquece as descri¢cdes e caracteristicas antes realizadas
por Kanner (1943), incluindo casos de comprometimento organico. Bosa (2002, p. 25)

explica que Asperger expressou, porém:

A questdo da dificuldade das criangas que observava em fixar o olhar
durante situagdes sociais, mas também fez ressalvas quanto a presenca
de olhar periférico breve; chamou a atengdo para as peculiaridades dos
gestos — carentes de significados e caracterizados por estereotipias — e
da fala, a qual podia apresentar-se sem problemas de gramatica ¢ com
vocabulario variado, porém monoétona.

Bosa (2002, p. 25) descreve que Asperger “ndo salientou tanto o extremo
retraimento social, tal qual Kanner fizera, mas a forma ingénua e inapropriada de
aproximar-se das pessoas. Notou ainda, a dificuldade dos pais em constatar
comprometimentos nos trés primeiros anos da vida da crianga”. Embora a sindrome
descrita por Asperger (1944) fosse diferente a de Kanner (1943), havia semelhanca em

alguns aspectos como, dificuldades no “relacionamento interpessoal e na comunicacao”.

Finalmente, Kanner e Asperger se utilizaram do termo autismo. Inicialmente

Kanner chamou de distarbio autistico do contato afetivo, e Asperger utilizou o termo,
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psicopatia autistica. Porém mais tarde Kanner substituiu o termo disturbio autistico para

autismo infantil precoce para caracterizar a natureza do comprometimento. Quanto ao

termo utilizado por Kanner e Asperger, Bosa (2002, p. 26) esclarece:

Tanto Kanner quanto Aspeger empregaram o termo para chamar a
atencdo sobre a qualidade do comportamento social que perpassa a
simples questdo do isolamento fisico, timidez ou rejeicdo do contato
humano, mas caracteriza-se, sobretudo, pela dificuldade em manter
contato afetivo com outros de modo espontaneo e reciproco.

Marinho e Merkle (2009) apontam a informacao de que em 1983, a sindrome de
Asperger deixou de ser considerado autismo. Em 1987 a Associacdo Americana de
psiquiatria criou o termo Distirbio Abrangente do Desenvolvimento, sendo assim, o

autismo deixou de ser uma psicose infantil.

Houve grandes transformagdes na politica educacional Brasileira em 1990, nessa
época teve inicio o movimento da inclusdo escolar que marcou em novas perspectivas no
campo da educacdo especial. Garcia e Michels (2011, p. 106) enfatizam que na década de

1990:

A Educagdo Especial tinha como orientagdo o documento intitulado
Politica Nacional de Educagdo Especial (1994), o qual apresentava
como fundamentos a Constituicdo Federal (1988), a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao (Lei 4.024/61), o Plano Decenal de Educagao para
Todos (1993) e o Estatuto da Crianga e do Adolescente (1990).

Bosa (2002, p. 25) descreve que Asperger “ndo salientou tanto o extremo
retraimento social, tal qual Kanner fizera, mas a forma ingénua e inapropriada de
aproximar-se das pessoas. Notou ainda, a dificuldade dos pais em constatar
comprometimentos nos trés primeiros anos da vida da crian¢ca”. Embora a sindrome
descrita por Asperger (1944) fosse diferente a de Kanner (1943), havia semelhanca em

alguns aspectos como, dificuldades no “relacionamento interpessoal € na comunicacao”.

Finalmente, Kanner e Asperger se utilizaram do termo autismo. Inicialmente
Kanner chamou de distirbio autistico do contato afetivo, e Asperger utilizou o termo,
psicopatia autistica. Porém mais tarde Kanner substituiu o termo disturbio autistico para
autismo infantil precoce para caracterizar a natureza do comprometimento. Quanto ao

termo utilizado por Kanner e Asperger, Bosa (2002, p. 26) esclarece:
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Tanto Kanner quanto Aspeger empregaram o termo para chamar a
atengdo sobre a qualidade do comportamento social que perpassa a
simples questdo do isolamento fisico, timidez ou rejeicdo do contato
humano, mas caracteriza-se, sobretudo, pela dificuldade em manter
contato afetivo com outros de modo espontaneo e reciproco.

Marinho e Merkle (2009) apontam a informagao de que em 1983, a sindrome de
Asperger deixou de ser considerado autismo. Em 1987 a Associacdo Americana de
psiquiatria criou o termo Distirbio Abrangente do Desenvolvimento, sendo assim, o

autismo deixou de ser uma psicose infantil.

Houve grandes transformagdes na politica educacional Brasileira em 1990, nessa
€poca teve inicio o movimento da inclusdo escolar que marcou em novas perspectivas no
campo da educacdo especial. Garcia e Michels (2011, p. 106) enfatizam que na década de

1990:

A Educacdo Especial tinha como orientacdo o documento intitulado
Politica Nacional de Educacdo Especial (1994), o qual apresentava
como fundamentos a Constitui¢do Federal (1988), a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao (Lei 4.024/61), o Plano Decenal de Educagdo para
Todos (1993) e o Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente (1990).

De acordo com Gomes (2010, p. 31) nessa época, ocorreu a Conferéncia Mundial
sobre Educacdo para Todos, ocasido em que foram estabelecidas prioridades para a

Educagao nos paises de terceiro mundo.

No ano de 1994 a Declaragdo de Salamanca foi elaborada para modificar o cenario
da educacdo mundial, sua criagdo ocorreu na cidade de Salamanca na Espanha. De acordo
com Santos e Teles (2012, p. 81), esse documento foi idealizado para apontar aos paises
a necessidade de politicas publicas e educacionais que venham a atender todas as pessoas
de modo igualitario. Essa declara¢do ainda enfatiza a real necessidade da inclusdo

educacional das pessoas que apresentam quaisquer necessidades educacionais especiais.

Dessa forma em 1994, a Declaracdo de Salamanca passa a influenciar a
formulagao das politicas publicas da educacao inclusiva. De acordo com a declaragao o
principio fundamental da escola inclusiva ¢ o de que todas as criangas aprendam juntas,
sempre que possivel, independentemente de quaisquer dificuldades ou diferengas que elas
possam ter (1994, p. 5). Além disso, a declaragdo destaca que a escola e o projeto politico

pedagdgico devem adequar-se as necessidades dos alunos.
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No Brasil o documento Politica Nacional da Educacao Especial na perspectiva da

Educagao Inclusiva (Dutra et al., 2008, p. 06), ressalta que “a partir do processo de
democratizagdo da educacdo se evidencia o paradoxo inclusdo/exclusdo, quando os
sistemas de ensino universalizam o acesso”, mas continuam excluindo individuos e
grupos considerados fora dos padrdes homogeneizadores da escola. Além disso, essa

politica aborda a classifica¢ao de alunos e o valor da diversidade esclarecendo que:
As defini¢des do publico-alvo devem ser contextualizadas € ndo se
esgotam na mera categorizagao e especificacdes atribuidas a um quadro
de deficiéncia, transtornos, distirbios e aptiddes. Considera-se que as
pessoas se modificam continuamente transformando o contexto no qual
se inserem. Esse dinamismo exige uma atuagdo pedagdgica voltada
para alterar a situagdo de exclus@o, enfatizando a importancia de

ambientes heterogéneos que promovam a aprendizagem de todos os
alunos (Dutra et al., 2008, p. 15).

Dessa maneira nao deve existir distingao de nenhum individuo inserido no ambito
escolar, para que seja realizado o processo de aprendizagem da melhor maneira possivel.
O acesso a educagdo por sua vez ¢ assegurado por lei, porém € preciso que os responsaveis
legais a realizem, pois todos tém o direito a uma educagao inclusiva € um ensino publico
e gratuito. Este direito esta garantido no Art. 208, da Constituicdo Federal de 1988, o qual
estabelece que “as pessoas com necessidades especiais tenham o direito a educacdo
preferencialmente no ensino regular” (Brasil, 1988). Dessa maneira, as pessoas com

deficiéncia, devem ser incluidas no ensino regular ainda na educacao infantil:

[...] onde se desenvolvem as bases necessarias para a construgdo do
conhecimento e seu desenvolvimento global. Nessa etapa, o ludico, o
acesso as formas diferenciadas de comunicagdo, a riqueza de estimulos
nos aspectos fisicos, emocionais, cognitivos, psicomotores e sociais e a
convivéncia com as diferencas favorecem as relagdes interpessoais, 0
respeito e a valorizagdo da crianga (Dutra et al., 2008, p. 16).

Além da institui¢do escolar e sociedade estarem envolvidos para que se realize a
aprendizagem das criangas da melhor maneira possivel é relevante também que a escola
disponha de espagos e condi¢des adequadas, dessa maneira o documento “Marcos
Politico-Legais da Educacao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva”, considera

que:

Os sistemas de ensino devem organizar as condi¢des de acesso aos
espacos, aos recursos pedagogicos e a comunicagdo que favorecam a
promogdo da aprendizagem e a valorizagdo das diferencas, de forma a
atender as necessidades educacionais de todos os alunos (Brasil, 2010,
p. 24).
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Além disso, a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com

Transtorno do Espectro Autista, enfatiza que:

A formagdo dos profissionais da educagao possibilitara a construgao de
conhecimento para praticas educacionais que propiciem o0
desenvolvimento sociocognitivo dos estudantes com transtorno do
espectro autista. (Nota Técnica N° 24 /2013 /MEC /SECADI/DPEE).

Desta forma, baseado em Cassales, Lovato e Siqueira (2011, p. 31), “¢ de extrema
importancia que os professores tenham a sua disposi¢do, instrumentos para atender as
necessidades apresentadas pelos alunos”. Além disso, ¢ importante que professores
tenham formacgdo e preparacao adequada para lidar com os diferentes tipos de alunos e

com quaisquer necessidades que estes venham a ter, pois:

As escolas com propostas inclusivas devem reconhecer e responder as
diversas dificuldades de seus alunos, acomodando os diferentes estilos
e ritmos de aprendizagem e assegurando uma educagdo de qualidade
para todos mediante curriculos apropriados, modificacdes
organizagOes, estratégias de ensino, recursos e parcerias com as
comunidades. A inclusdo exige da escola novos posicionamentos que
implicam num esfor¢o de atualizacdo e reestruturagdo das condigdes
atuais, para que o ensino se modernize ¢ para que os professores se
aperfeicoem, adequando as agdes pedagogicas a diversidade dos
aprendizes (Veltrone; Mendes, 2007, p. 2).

As escolas brasileiras também vém sofrendo, grandes dificuldades como a falta
de recursos e despreparo dos professores, o que pode afetar a permanéncia das criangas
com deficiéncia na educacao. Porém, segundo Brasil (2012, p. 10), nem sempre a falta de
recursos de acessibilidade esta relacionada a questdo financeira, pois o professor pode

utilizar recursos simples e conseguir garantir o acesso de seu aluno na aprendizagem.

De acordo com Gomes (2010, p. 36) quando os professores destacam suas
dificuldades e necessidades em relagdo ao ambiente que atuam podem também estar
chamando a atengdo para a sua condi¢do de isolamento profissional. A democratizagdo da
gestdo e a educacgao inclusiva se relacionam diretamente, € uma escola inclusiva deve ser,

antes de tudo, uma escola democratica.

O ingresso da crianga com autismo na escola regular resulta grande preocupacao,
ndo so por parte da familia, mas também da escola. Nesse momento a familia e os
profissionais da educagdo se questionam sobre a inclusdo dessas criangas, pois a escola
precisa de adequacdes. Para as autoras, Brande e Zanfelice (2012, p. 44), receber alunos

com deficiéncia, mais especificamente com transtornos invasivos do desenvolvimento,
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“¢ um desafio que as escolas enfrentam diariamente, pois pressupde utilizar de

adequagdes ambientais, curriculares e metodologicas”.

E notorio que ndo ¢ tarefa facil, pois de acordo com Scardua (2008, p. 2), para que
haja inclusdo escolar, “é necessario comprometimento por parte de todos os envolvidos,
ou seja, alunos, professores, pais, comunidade, diretor, enfim, todos que participem da

vida escolar direta ou indiretamente”.

A educacdao podera desenvolver maneiras de amenizar as dificuldades que
impedem a pratica da inclusdo, dotando criangas, adolescentes, jovens e adultos das
competéncias inerentes ao envolvimento pleno na sociedade: habilidades de letramento e
numeramento, habilidades de pensamento 16gico e ordenado, habilidades de cidadania,

desenvolvimento de alfabetismo no nivel pleno, entre outras.

Portanto, a educacdao, uma compreensao de “passaporte para a vida”, segundo
Delors (1998, p. 82): “torna-se instrumento absolutamente imprescindivel para garantir
futuro e dignidade para todos. A educacgao, por sua vez, ao ofertar recursos que colaboram
e interferem decisiva e positivamente no processo de aprendizagem, assume um papel

importante e indispensavel no resgate do futuro pelo viés da educacao.

A evolugdo da pratica pedagdgica, como area de conhecimento voltada
especialmente para o procedimento de aquisi¢ao da aprendizagem, objetivando otimizar
suas possibilidades e retirar-lhe as barreiras, significa um entusiasmo e uma esperanga
para quantos acreditam na educagdao como instrumento de evolugcdo humana e superagao
da exclusao. Esperanga, sobretudo, para milhdes de criangas, adolescentes e jovens que
ainda aparecem abaixo das expectativas nos resultados das diversas avaliagdes, e

sondagens que sdo feitas periodicamente no sistema educacional brasileiro.

O sujeito e o objeto nao sdo dados como instancias originariamente separadas.
Pelo contrario, eles se discriminam justamente em virtude da aprendizagem e do
exercicio. A medida que exerce sua atividade sobre o mundo, o bebé pode construir,
apesar das transformagdes, objetos permanentes, entidades diferentes dele e idénticas a
si; por outro lado, tal atividade o define como agente ¢ o determina, em primeiro lugar,

pelo seu poder, como capacitacao de acao (Pain, 1985, p. 21).

O papel inicial da educagao ¢ direcionado no estudo do processo de aquisicao da

aprendizagem, diagnostico e tratamento dos seus entraves. O professor ira fazer uma
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analise da situagdo do aluno para poder diagnosticar os problemas e suas causas. Ele

levanta hipoteses através da analise de sintomas que o individuo apresenta, ouvindo a sua
dificuldade, a participagdo da familia e da escola. Portanto, torna-se necessario conhecer
o aluno em seus aspectos neurofisiologicos, afetivos, cognitivos e social, bem como
compreender a modalidade de aprendizagem do aluno e o vinculo que o individuo

estabelece com o objeto de aprendizagem, consigo mesmo € com o outro.

O professor procura, portanto, entender o aluno em suas varias importancias para
ajuda-lo a reencontrar seu caminho, superar os empecilhos que impecam um
desenvolvimento harmonico e que estejam se constituindo num bloqueio da comunicacao

dele com o meio que o cerca.

Cada professor possui um estilo de fazer a intervengao pedagogica. Por diferentes
razoes, cada qual busca um caminho por onde possa transitar com mais conforto diante

dos desafios que a pratica pedagdgica impde a dupla professor/aluno.

O psicopedagogo também pesquisa as condigdes para que se produza a
aprendizagem do conteudo escolar, identificando quais sdo os obstaculos e os elementos
que facilitam, quando se trata de uma abordagem preventiva. Alguns elementos
facilitadores e obstaculos sao condicionados a diferentes fatores, fazendo com que cada
situacdo seja Unica e particular. Esse trabalho ird requerer do psicopedagogo uma atitude

de investigagdo e intervencdo no que esta prejudicando o individuo (Bossa, 2000, p. 52).

Faz-se necessario a realizacdo de um conhecimento da turma e/ou do aluno na sua
individualidade. O foco do diagnostico € o obstaculo no processo de aprendizagem. E um
processo no qual analisa-se a situagdo do aluno com dificuldade dentro do contexto da

escola, da sala de aula, da familia.

E nesse momento que o pedagogo ira envolver-se com o aluno, com a familia e a
escola, partes envolvidas na logistica do procedimento de ensino- aprendizagem. Também
¢ relevante enfatizar que o diagndstico possui uma grande importancia tanto quanto o
tratamento, por isso ele deve ser feito com muito cuidado, observando o comportamento

e mudancas que isto pode acarretar ao aluno.

O diagnostico pedagdgico € visto como um momento de transi¢do, um passaporte
para a intervencdo, podendo apoiar-se alguns principios, tais como: apropriagdo do

contexto e leitura da dificuldade; conhecimento das causas que coexistem temporalmente
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com a dificuldade; obstaculo de ordem de aprendizagem, de ordem da socializagdo, da

ordem da pratica e de ordem estrutural.

O fator psicogeno do problema de aprendizagem se confunde entdo com sua
significagdo. Entretanto ¢ importante destacar que ndo ¢ possivel assumi-lo sem levar em
consideracdo as disposicdes organicas e ambientais do sujeito. Desta forma, o nao-
aprender se constitui como inibi¢do ou como sintoma sempre que se deem outras

condigdes que facilitem este caminho (Pain, 1985, p. 32).

O diagnostico ndo pode ser compreendido como um momento estatico, pois é uma
avaliacdo do aluno que interage com os seus niveis atuais de desenvolvimento, quanto as

suas potencialidades e possibilidades de aprendizagem futura.

CONSIDERACOES FINAIS

As perspectivas em relagcdo ao nosso tema “A Inclusao do aluno Autista no Ensino
Regular” foram superadas. A partir dos estudos realizados, percebemos que para haver o
acesso a uma educacdo para “todos”, ¢ necessario um comprometimento por parte dos
alunos, professores, pais, comunidade, ou seja, todos que participem da vida escolar da

crianga com autismo.

Além do envolvimento da escola e comunidade € necessario que a escola possua
as condi¢des necessarias e adequadas a sua disposi¢do para atender as necessidades e
garantir o acesso e permanéncia desses alunos. E preciso que o professor tenha um olhar
atento as necessidades de cada aluno, foque em suas potencialidades e ndo em suas
dificuldades, para que de fato esse aluno se sinta incluido e assim se efetive o ensino-

aprendizagem.

E preciso que o professor olhe para a crianca seja ela com autismo ou outra
deficiéncia e a veja como um sujeito capaz de aprender. Todos aprendem, basta que se
tenha um olhar reflexivo e consciéncia daquilo que se quer ensinar. Mas para isso o
professor precisa de uma formagdo voltada para a forma como cada individuo com
autismo aprende além de se fazer as seguintes perguntas: como o autista se relaciona com

a outra pessoa? Serd que ela estd se sentindo bem na interacdo com seus colegas e
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professores? Como estamos nos relacionando com a crianga autista? Paramos para ouvir

o que elas tém a dizer?

Percebemos, que mesmo os cursos de formagao oferecam disciplinas de Educagao
Especial, isso ndo impede que muitos professores se sintam desconfortaveis ao receberem
aluno especial na escola, isso porque a formagao inicial ¢ o primeiro passo. O professor
precisa conhecer e ter a minima nogao a respeito das diferencas, e assumir seu papel de
mediador do conhecimento de todos os educandos, com vistas a contribuir com uma

escola inclusiva e com uma sociedade mais inclusiva.

Existem intimeras formas de se trabalhar com as criangas autistas € com isso
alguns métodos sdo utilizados para uma melhor inclusdo desses alunos, mas ndo existe
uma receita pronta, € preciso investir no acolhimento ¢ na mediagdo da aprendizagem.
Outro fator de muita importancia na educagdo das criangas autistas ¢ a rotina, percebemos
o quao fundamental ¢ que a rotina seja estabelecida, pois a partir disso a crianga autista
conseguird se situar no espago € no tempo. No entanto, a rotina precisa ser estruturada,

pois qualquer mudanga que ocorra poderd influenciar no comportamento do aluno.

Este estudo podera esclarecer a importancia da estimulagdo da crianga autista, aos
profissionais que com eles atuam esperamos que percebam como o autista é capaz de
aprender. Desafios? Sim, hd muitos, mas que podem ser superados e gerar Otimos
resultados, quando trabalhados de maneira correta. Para isso ¢ importante que haja a
interacao entre familia e escola, para que ambos saibam como esta ocorrendo o processo
de ensino e aprendizagem e assim entender as diversas peculiaridades da crianga autista,
além de melhor incluir. Percebemos também que a educagdo de criancas autistas ¢ algo
que inclui muitas habilidades sociais, visuais, comportamentais e de rotina. Todas as
estratégias sdo fundamentais para que a crianca autista cres¢a cognitivamente e

socialmente, além de elevar o bem-estar psicoldgico da crianga e da familia.
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- XVI -

A INCLUSAO DE ALUNOS COM TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA (TEA) NO ENSINO REGULAR

Rosilene Nogueira da Silva

RESUMO: Este artigo aborda a inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) no ensino regular, articulando conceitos e trajetorias de politicas publicas e
praticas educativas. Para tanto foi realizada uma revisao de literatura com base na obra
de Lima (2020), que discute a evolugao das politicas de educacdo inclusiva no Brasil,
destaca-se a importancia de promover ambientes escolares que garantam o direito a
educacdo de todos os estudantes, especialmente aqueles com TEA. Mantoan (2003)
contribui com uma reflexdo sobre o conceito de inclusdo escolar, respondendo as
perguntas o que ela é, por que € necessaria € como implementa-la de forma efetiva,
reforcando a necessidade de praticas pedagdgicas adaptadas e de uma formagao docente
adequada. Por sua vez, Bosa (2006) apresenta intervengdes psicoeducacionais especificas
para o autismo, enfatizando estratégias que promovem o desenvolvimento das habilidades
sociais, comunicativas e cognitivas desses alunos. Assim, o artigo evidencia que a
inclusdo de estudantes com TEA no ensino regular demanda uma compreensio
multidimensional, envolvendo politicas publicas, formagao de professores e intervengoes
especializadas, visando uma educag@o mais justa, acessivel e equitativa.

PALAVRAS-CHAVE: TEA. Inclusdo. Ensino Regular.

THE INCLUSION OF STUDENTS WITH AUTISTIC SPECTRUM DISORDER
(ASD) IN REGULAR EDUCATION

ABSTRACT: This article addresses the inclusion of students with Autism Spectrum
Disorder (ASD) in regular education, articulating concepts, public policy trajectories, and
educational practices. To this end, a literature review was conducted based on the work
of Lima (2020), which discusses the evolution of inclusive education policies in Brazil,
highlighting the importance of promoting school environments that guarantee the right to
education for all students, especially those with ASD. Mantoan (2003) contributes a
reflection on the concept of school inclusion, answering questions about what it is, why
it is necessary, and how to implement it effectively, reinforcing the need for adapted
pedagogical practices and adequate teacher training. Furthermore, Bosa (2006) presents
specific psycho-educational interventions for autism, emphasizing strategies that promote
the development of social, communicative, and cognitive skills in these students. Thus,
the article demonstrates that the inclusion of students with ASD in regular education
demands a multidimensional understanding, involving public policies, teacher training,
and specialized interventions, aiming for a more just, accessible, and equitable education.

KEYWORDS: ASD. Inclusion. Regular Education.
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INTRODUCAO

A inclusdo de estudantes com TEA no ensino regular tem ganhado destaque nas
ultimas décadas, impulsionada por legislagdes nacionais e internacionais que defendem o
direito a educagdo de qualidade para todos. Apesar do avango nas politicas publicas, ainda
existem desafios na implementacdo de praticas pedagdgicas efetivas, na preparagdo dos
professores e na adaptagao das escolas as necessidades especificas desses alunos. Assim,
surge a seguinte questao: quais os principais desafios e estratégias na inclusao de alunos

com TEA no ensino regular?

Temos por objetivo analisar o processo de inclusdo de alunos com Transtorno do
Espectro Autista no ensino regular. E especificamente identificar barreiras enfrentadas
por professores e alunos com TEA, avaliar praticas pedagogicas inclusivas voltadas a
esses estudantes e propor agdes formativas para professores que atuam com alunos com

TEA.

Este trabalho ¢ uma revisao de literatura e seguiu uma abordagem sistematica para
identificar, selecionar e analisar estudos relevantes sobre “A inclusdo de estudantes com
TEA no ensino regular”. As buscas foram realizadas nas bases de dados Pubmed,
Google Scholar e Google Académico, utilizando as palavras-chave TEA, Inclusdo e
ensino regular. Os critérios de inclusdo foram: publica¢des entre 2010 e 2023, textos
escritos em portugués ou inglé€s, estudos que abordassem o processo de inclusdo de alunos
com Transtorno do Espectro Autista no ensino regular, e que apresentassem dados
empiricos ou revisdes sistematicas. Foram excluidos estudos de opinido ou que nao
disponibilizassem acesso completo ao texto. A triagem inicial baseou-se na leitura dos
titulos e resumos, seguida pela leitura completa dos textos selecionados. A avaliagdo da
qualidade dos estudos considerou critérios como rigor metodoldgico, clareza na

apresentacao dos resultados e relevancia para o objetivo da revisao.

CARACTERISTICAS DO TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

O TEA ¢ uma condicao neurologica de origem multifatorial, caracterizada por
déficits na comunicagdo social, comportamentos restritos e repetitivos, além de

dificuldades na interagdo social. Como cita Girianelli; Tomazelli; Fernandes:

252



O DSM-5 e a CID-11 entendem o autismo dentro de um tnico espectro ou

categoria, variando em niveis de gravidade, baseado na funcionalidade (DSM-5); ou em
niveis de deficiéncia intelectual e linguagem funcional (CID- 11). Além disso, ambos
nomeiam o autismo como transtorno do espectro autista (TEA). (Girianelli; Tomazelli;

Fernandes, 2020, p. 04)

Girianelli, Tomazelli e Fernandes (2020) analisam como as categorias
diagnosticas tém se transformado em resposta as novas pesquisas, avangos na
compreensdo do autismo e as mudangas nas orientagdes dos principais sistemas de
classificagdo, como o DSM (Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais) e
a CID (Classificagdo Internacional de Doengas). Destaca a crescente énfase na
diversidade de manifestacoes do espectro, incluindo dificuldades sociais, de
comunicagdo, comportamentos repetitivos € interesses restritos, € como esses aspectos

tém sido incorporados de forma mais abrangente nas categorias diagndsticas atuais.

Além disso, discutem as implicacdes dessas mudangas para o diagnodstico clinico,
pesquisa e intervengao, ressaltando a importincia de uma abordagem mais dimensional e
menos categoricamente rigida, refletindo uma compreensao mais ampla e inclusiva do
autismo no contexto contemporaneo. A heterogeneidade do espectro exige abordagens

individualizadas e flexiveis no contexto escolar.

No livro Inclusdo Escolar: O que ¢? Por qué? Como fazer? Mantoan (2023) aborda
a importancia de compreender as caracteristicas do Transtorno do Espectro Autista (TEA)
para promover uma inclusdo escolar efetiva. Ela destaca que o TEA ¢ um conjunto de
condi¢des neurodesenvolvimentais que afetam a comunica¢do, o comportamento € as
interacdes sociais de forma variada, podendo apresentar desde dificuldades leves até

desafios mais intensos.

Para falar sobre as caracteristicas do TEA, Mantoan (2023) sugere que seja
abordado o tema de maneira clara ¢ acessivel, considerando as diferencas individuais de
cada pessoa com o transtorno. Algumas caracteristicas comuns que podem ser destacadas

incluem:

v" Dificuldades na comunicagéo social: dificuldades na interagdo, compreensio de
linguagem ndo verbal (gestos, expressdes faciais), e na construcao de relacionamentos

sociais;
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v Comportamentos repetitivos e interesses restritos: agdes repetitivas, rotinas

rigidas, e interesses intensos em temas especificos;

v" Sensibilidade sensorial: respostas atipicas a estimulos sensoriais, como luzes,

sons ou texturas;

v Dificuldade na troca social e na compreensdo de regras sociais: podem

apresentar dificuldades em entender normas sociais € manter uma conversa.

Mantoan (2023) refor¢a a importancia de reconhecer essas caracteristicas para
adaptar estratégias pedagogicas, promover ambientes inclusivos e garantir que os
estudantes com TEA tenham suas necessidades atendidas de forma respeitosa e efetiva.
Além disso, ela defende uma abordagem que valorize as potencialidades e diferengas de

cada crianga, promovendo o respeito a diversidade na escola.

Bosa (2006), discute as principais caracteristicas do Transtorno do Espectro
Autista (TEA) e apresenta estratégias de intervengdo psicoeducacional voltadas ao
desenvolvimento de habilidades e ao apoio as criangas com TEA. Ela aborda aspectos
como as dificuldades na comunicacgdo, interacdo social, comportamentos repetitivos e

interesses restritos.

LEGISLACAO E POLITICAS DE INCLUSAO

A legislagdo e as politicas de inclusdo no Brasil t€ém como objetivo promover a
igualdade de direitos e oportunidades para todos os cidadaos, especialmente aqueles em
situagdo de vulnerabilidade ou com necessidades especificas. Desde a Constituicao
Federal de 1988, que garante direitos sociais, civis e politicos, o pais tem avancado na

elaboragdo de leis e politicas voltadas a inclusdo.

Destacam-se a Lei n° 13.146/2015, conhecida como Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, que assegura direitos e acessibilidade as pessoas com deficiéncia,
promovendo sua inclusdo social, educacional, profissional e de saude. Além disso, a Lei
n® 10.436/2002 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio de

comunicagao, fortalecendo os direitos linguisticos das pessoas surdas.
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No ambito da educagdo, a Lei n® 9.394/1996 (Lei de Diretrizes ¢ Bases da

Educagao Nacional) garante o ensino inclusivo, assegurando adaptag¢des curriculares e

recursos especificos para estudantes com deficiéncia, transtornos ou altas habilidades.

Politicas publicas como o Plano Nacional de Educagdo (PNE) e programas
especificos do governo federal também visam ampliar o acesso a educacdo, saude,
trabalho e participacao social de grupos vulneraveis. Assim, a legislagdo e as politicas de
inclusdo no Brasil representam um esfor¢o continuo para garantir os direitos de todos,
promovendo uma sociedade mais justa e igualitdria. garantem o direito & educagdo
inclusiva. Essas normativas enfatizam a responsabilidade das escolas em promover

adaptacdes e oferecer suporte adequado para o sucesso de alunos com deficiéncia.

Mantoan (2003, p. 19) questiona se “as propostas e politicas educacionais que
proclamam a inclusdo estdo realmente considerando as diferengas na escola, ou seja,
alunos com deficiéncias e todos os demais excluidos e que sdo as sementes da sua
transformag@o?” dessa forma defende que a inclusdo escolar deve ser uma politica de
Estado, fundamentada em legislacdo, mas sobretudo na mudanga de atitudes e praticas
pedagdgicas, para garantir uma educacdao verdadeiramente democratica e acessivel a

todos

Bosa (2006) analisa como as intervengdes psicoeducacionais podem contribuir
para a inclusdo de pessoas com transtorno do espectro autista (TEA), destacando o papel
das leis e das politicas de inclusdo social e educacional. Enfatiza a necessidade de
alinhamento entre as praticas pedagogicas, os direitos garantidos por lei e as agdes de
suporte as familias e profissionais envolvidos, como declara Lima et.al. (2020, p. 7) “Isto
quer dizer que a inclusdo precisa ocorrer valorizando as particularidades de cada sujeito
priorizando entre outros aspectos a aprendizagem para a conscientizagao e incentivo da

interacao no convivio social”.

Lima et.al. (2020) analisam o percurso histérico das politicas publicas voltadas a
inclusdo de estudantes com deficiéncia, destacando marcos legais e avangos na legislagao,
como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) e a Politica Nacional de

Educag¢do Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva.

E discute as conquistas e limitagdes dessas politicas, evidenciando que, apesar de

avangos normativos, ha dificuldades na implementacdo efetiva, que incluem falta de
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estrutura adequada, formagdo de professores e recursos especificos. Além disso,

enfatizam a importancia de uma abordagem que promova a inclusao social e educacional,
respeitando a diversidade e garantindo o direito de todos a educacdo de qualidade. Por
fim, os autores ressaltam a necessidade de continuo esfor¢o politico e social para

consolidar uma educacao verdadeiramente inclusiva no Brasil.

DESAFIOS DA INCLUSAO DE ALUNOS COM TEA

Mantoan (2003, p. 12) diz que a inclusdo “(...) implica mudanca desse atual
paradigma educacional, para que se encaixe no mapa da educacdo escolar que estamos
retragando” aborda de forma aprofundada o conceito de inclusdo escolar, seus
fundamentos e praticas pedagogicas que promovem a participacdo de todos os estudantes,
especialmente aqueles com necessidades especificas, como os alunos com Transtorno do

Espectro Autista (TEA). Mantoan confirma:

(...) mais uma razdo de ser da inclusdo, um motivo a mais para que a
educagdo se atualize, para que os professores aperfeicoem as suas
praticas e para que escolas publicas e particulares se obriguem a um
esfor¢o de modernizagdo e de reestruturacdo de suas condic¢des atuais,
a fim de responderem as necessidades de cada um de seus alunos, em
suas especificidades, sem cair nas malhas da educagdo especial e de
suas modalidades de exclusao (Mantoan, 2003, p. 30).

Analisando o contetido em sua esséncia podemos responder que segundo Mantoan
(2003), inclusdo escolar ¢ um processo de transformagao das escolas e da sociedade,
voltado para garantir o direito de todos os estudantes de aprenderem juntos,
independentemente de suas diferengas, sejam elas fisicas, cognitivas, emocionais ou
sociais. Nao se trata apenas de colocar alunos com TEA ou outras necessidades na mesma

sala de aula, mas de assegurar condi¢des reais de participacdo e aprendizagem.

E a inclusdo ¢ fundamentada no principio de direitos humanos e na garantia de
igualdade de oportunidades. Ela reconhece as diferengcas como parte da diversidade
humana e busca promover uma educacdo que respeite e valorize essa diversidade,

contribuindo para uma sociedade mais justa e igualitaria.

Mantoan (2003, p. 33) sugere que a inclusdo efetiva exige mudancas na pratica
pedagdgica, formacdo de professores, adequacdo do espago fisico e uso de recursos

pedagdgicos diversificados. Algumas agdes importantes incluem:
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v' Planejamento pedagogico individualizado;

v" Uso de metodologias flexiveis e diversificadas;

v Formagao continua de professores;

v" Trabalho colaborativo entre equipe escolar, familia e comunidade;
v" Adogéo de recursos de apoio e tecnologias assistivas.

Mantoan (2003, p. 22, 35) ainda pontua que a inclusdo de alunos com TEA

apresenta desafios especificos, tais como:

v' Necessidade de formagdo especializada dos professores para compreender ¢

atender as particularidades do TEA;

v' Adaptagdo curricular ¢ metodologica para atender as diferentes formas de

comunicagdo, aprendizagem e comportamento;

v" Garantia de ambientes sensorialmente adequados, que minimizem estimulos que

possam gerar ansiedade ou desconforto;

v Promogdo de uma cultura escolar de respeito as diferengas, combatendo o

preconceito e a intolerancia;

v" Apoio de profissionais especializados, como terapeutas e psicologos, integrados

ao ambiente escolar;
v Monitoramento continuo do progresso e adaptac¢do das estratégias de ensino.

Ela também enfatiza que a inclusdo de alunos com TEA ¢ um processo que
demanda comprometimento, criatividade e uma percepcao de que a diversidade ¢ uma

riqueza, que deve ser valorizada e apoiada por toda a comunidade escolar.

Bosa (2006) também aborda os avancos e desafios existentes na implementagao
de politicas inclusivas, ressaltando a importancia de uma abordagem multidisciplinar e
de uma formacgdo adequada para profissionais que atuam com pessoas autistas, visando

promover uma participagdo plena e efetiva na sociedade.
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PRATICAS E ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS

Mantoan (2003, p. 38-41), aborda de forma ampla e fundamentada as praticas e
estratégias pedagogicas que promovem uma inclusdo efetiva no ambiente escolar. E
sugere algumas praticas pedagdgicas, como ajustar contetidos, métodos e avaliagdes para
atender as diferentes necessidades dos estudantes, respeitando seus tempos e estilos de
aprendizagem. Promover o trabalho em grupo, onde estudantes aprendem uns com os
outros, estimulando a convivéncia e o respeito a diversidade. Utilizar materiais didaticos
acessiveis, tecnologias assistivas e recursos multimidia para facilitar o entendimento ¢ a
participagdo de todos. Elaborar planos de aula que considerem as especificidades dos

alunos, promovendo estratégias diferenciadas e acdes de suporte.

Ela ainda menciona algumas estratégias pedagogicas como realizar atividades que
favorecam a participagdo de todos, valorizando as potencialidades de cada estudante.
Criar ambientes de aprendizagem acolhedores e seguros, que estimulem a autonomia e a
autoestima. Promover a formagdo continua dos professores para que estejam preparados
para lidar com a diversidade. Envolver toda a comunidade escolar, incluindo familiares,

na constru¢ao de uma cultura inclusiva.

Mantoan (2003, p. 22-25) reforga que essas praticas sdo essenciais para garantir
os direitos de aprendizagem de todos os estudantes, promover a equidade, combater a

exclusdo escolar e contribuir para uma sociedade mais justa e democratica.

A autora sugere que a implementacao dessas estratégias requer planejamento,
formacdo de professores, uso de recursos acessiveis € uma postura comprometida com a
inclusdo. Ela enfatiza a importancia de uma abordagem colaborativa, envolvendo toda a

comunidade escolar na constru¢do de uma cultura que valorize a diversidade.

Em sintese, o livro de Mantoan (2003, p. 45) serve como um guia para professores,
gestores e toda a comunidade escolar que deseja promover uma inclusdo efetiva, baseada
em praticas pedagogicas inovadoras, respeitosas e ajustadas as necessidades de cada

estudante.

Bosa (2006, p. 51) “O diagnostico durante os anos pré-escolares ¢ ainda muito
raro, apesar das afirmagdes de que a intervengao precoce ¢ o melhor procedimento para
o desenvolvimento da crianga”, destaca a importancia de intervencdes precoces €

integradas que envolvam familia, escola e profissionais especializados. Enfatiza a
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necessidade de abordagens individualizadas, o uso de métodos baseados em evidéncias e

a importancia do ambiente escolar e familiar no processo de inclusdo e desenvolvimento
das criancas com TEA. Além disso, Bosa (2006, p. 49) reforca o papel do trabalho
multidisciplinar para promover melhorias na qualidade de vida dessas criangas e de suas

familias.

FORMACAO DOS PROFESSORES

Mantoan (2023, p. 25) enfatiza que “Todos os niveis dos cursos de formacao de
professores devem sofrer modificagdes nos seus curriculos, de modo que os futuros
professores aprendam praticas de ensino adequadas as diferencas”, ou seja, a formagao
docente ¢ fundamental para o sucesso da inclusdo escolar. Ela deve ir além do
conhecimento técnico, envolvendo também uma mudanca de atitudes e percepcdes dos
professores em relacdo a diversidade. A formagdo deve capacitar os educadores a
desenvolverem praticas pedagdgicas flexiveis, criativas e adaptadas as necessidades de
cada aluno, promovendo um ambiente de respeito, acolhimento e valorizagdo da

diversidade.

A preparagdo docente é fundamental para o sucesso da inclusdo. Programas de
formacgao continua que abordem o TEA, estratégias de manejo e adaptagdo curricular sao

essenciais para capacitar os professores a lidarem com a diversidade de forma efetiva.

Bosa (2006) discute a importancia de capacitar professores para atuarem de forma
eficaz na educagdo de estudantes com autismo. Ela destaca que a formagao inicial e
continuada deve abordar conhecimentos especificos sobre o transtorno do espectro autista
(TEA), estratégias pedagogicas inclusivas e a compreensdo das necessidades individuais
desses alunos. Bosa (2006) enfatiza que a formagdo de professores inclusivos ¢
fundamental para promover um ambiente escolar mais acessivel, acolhedor e que

favorega o desenvolvimento integral de criangas e adolescentes com autismo.

BENEFiCIOS DA INCLUSAO

Segundo Mantoan (2023), a inclusdo escolar traz diversos beneficios, tanto para

os estudantes com necessidades especiais quanto para o conjunto da turma. Ela favorece
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o desenvolvimento de uma cultura de respeito, empatia e solidariedade, além de promover

a convivéncia com diferentes formas de aprender e se expressar. Para os estudantes com
necessidades especiais, a inclusdo possibilita maior autonomia, autoestima e
oportunidades de aprendizagem mais completas. Para os demais alunos, ela contribui para

a formagdo de cidaddos mais conscientes, criticos e responsaveis.

Bosa (2006, p. 48) relata “que a eficacia do tratamento depende da experiéncia e
do conhecimento dos profissionais sobre o autismo e, principalmente, de sua habilidade
de trabalhar em equipe e com a familia”, aborda a importancia das praticas educativas e
psicoeducacionais na inclusdo de criangas com transtorno do espectro autista (TEA) no

ambiente escolar.

De toda forma, a interagdo carece de reciprocidade, ja& que as criangas com
desenvolvimento tipico t€ém que adaptar seu comportamento as criancas autistas de
acordo com as diretrizes de outra pessoa (e.g. professor). Oferecer oportunidades (e.g.
piscina, playground) para as criangas observarem ou interagirem espontaneamente
(mesmo que com limitagdes) com outras criangas parece ser ainda a melhor estratégia.

(Bosa, 2006, p. 50).

Ela destaca que a inclusdo promove nao apenas o acesso a educacao, mas também
o desenvolvimento de habilidades sociais, cognitivas € emocionais, contribuindo para a

autonomia e a qualidade de vida dessas criangas.

OBSTACULOS E PERSPECTIVAS

Para Mantoan (2003, p. 22) os obstaculos destacados incluem preconceitos e
atitudes discriminatérias, muitas vezes, a sociedade e até mesmo professores tém
percepcoes preconcebidas que dificultam a aceitagdo da diversidade. A auséncia de
capacitacdo especifica impede a implementagdo de praticas inclusivas eficazes.
Infraestrutura inadequada para atender aos estudantes com diferentes necessidades. E um
curriculo flexivel para contemplar as especificidades dos estudantes com deficiéncia ou

outras necessidades educativas.

Perspectivas apresentadas por Mantoan (2003) envolvem a formacdo de

professores e equipes multiprofissionais, transformag¢do do ambiente escolar com
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adequacdes fisicas, pedagogicas e atitudinais, valorizacdo da diversidade e politicas

publicas efetivas.

Mantoan (2003) refor¢a que a inclusdo nao ¢ apenas uma questdao de adaptacao,
mas uma transformacao na cultura escolar, que visa garantir o direito de aprender de modo
digno, participativo e significativo para toda a comunidade escolar. Para isso, ¢
fundamental a reflexdo sobre obstaculos existentes e a implementagdo de estratégias que

promovam mudangas concretas no dia a dia das escolas.

Bosa (2006) analisa obstaculos comuns, como o diagnostico tardio, a falta de
recursos adequados, a necessidade de formacdo especializada de profissionais e a
importancia de uma abordagem multidisciplinar. Além disso, ela destaca as perspectivas
futuras, enfatizando a importancia de politicas publicas efetivas, o avango na pesquisa
cientifica, a inclusdo escolar e social, bem como a valorizagdo do protagonismo das

pessoas com autismo e suas familias.

CONSIDERACOES FINAIS

As consideragdes finais deste artigo reforgam a importancia fundamental da
inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no ensino regular, ndo
apenas como uma questdo de acessibilidade, mas como uma a¢do que promove a justica
social, a equidade e o desenvolvimento integral de todos os estudantes. Conforme
destacado por Lima et al. (2020) e complementado pelas reflexdes de Mantoan (2003) e
Bosa (2006), a trajetoria da educagdo inclusiva nas politicas publicas tem avancado,
contudo ainda encontra desafios estruturais, pedagogicos e culturais que demandam acdes

continuas e articuladas.

Para consolidar uma pratica verdadeiramente inclusiva, ¢ imprescindivel investir
na formagdo de professores, na adaptagdo curricular e na disponibilizagdo de recursos
especificos que atendam as necessidades dos alunos com TEA. Além disso, a colaboragao
entre familia, escola e comunidade emerge como elemento- chave para construir um

ambiente de aprendizagem mais acolhedor e respeitoso as diversidades.

Por fim, a promoc¢do de uma cultura inclusiva requer compromisso politico e

social, bem como o reconhecimento de que a inclusdo nao € uma etapa, mas um processo
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permanente de transformacdo das praticas educativas e das politicas publicas. Somente
assim serd possivel garantir o direito de aprender de forma plena e efetiva a todos os
estudantes, independentemente de suas diferengas, contribuindo para uma sociedade mais

justa, igualitéria e plural.
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- XVII -

A RELEVANCIA DA FAMILIA PARA A INCLUSAO DOS
ALUNOS ATIPICOS NO AMBITO ESCOLAR: UMA ANALISE
SOB A PERSPECTIVA DAS LEGISLACOES E DOCUMENTOS

CURRICULARES BRASILEIROS

Samia Farias Rodrigues

RESUMO: Este artigo discute a importancia da familia no processo de inclusdo escolar
de alunos atipicos, com base em legislagdes e documentos que orientam a educagdo
brasileira, como a Lei Brasileira de Inclusdo (Brasil, 2015), o Estatuto da Crianga e do
Adolescente — ECA (Brasil, 1990), a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil,
2017) e o Documento Curricular Referencial do Ceara — DCRC (Ceara, 2019). A analise
enfatiza como a participacao da familia fortalece a parceria com a escola e possibilita um
ambiente mais inclusivo. Além da revisdo bibliografica, apresenta-se uma discussdo
critica sobre os limites da legislacao frente a realidade das praticas escolares.

PALAVRAS-CHAVE: Inclusao. Familia. Educacao. BNCC. ECA.

THE RELEVANCE OF THE FAMILY FOR THE INCLUSION OF ATYPICAL
STUDENTS IN SCHOOL: AN ANALYSIS FROM THE PERSPECTIVE OF
BRAZILIAN LEGISLATION AND CURRICULAR DOCUMENTS

ABSTRACT: This article discusses the importance of the family in the school inclusion
process of atypical students, based on the laws and documents that guide Brazilian
education, such as the Brazilian Inclusion Law (Brazil, 2015), the Statute of the Child and
Adolescent — ECA (Brazil, 1990), the National Common Curricular Base — BNCC
(Brazil, 2017), and the Ceara Reference Curricular Document — DCRC (Ceara, 2019).
The analysis emphasizes how family participation strengthens the partnership with the
school and enables a more inclusive environment. In addition to the literature review, a
critical discussion is presented regarding the limits of legislation in the face of the reality
of school practices.

KEYWORDS: Inclusion. Family. Education. BNCC. ECA.

INTRODUCAO

Nos ultimos anos, o debate sobre educagdo inclusiva ganhou for¢a no Brasil,
impulsionado pela Constituicao de 1988, que assegura a educagao como direito de todos
(BRASIL, 1988). Contudo, como destaca Souza (2019), garantir apenas o acesso a escola

ndo ¢ suficiente: € preciso criar condigdes reais de aprendizagem e de convivéncia.
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Nesse contexto, a familia ocupa lugar de destaque. Oliveira (2018) afirma que sua

participagdo fortalece a autoestima da crianga e possibilita maior didlogo entre escola e
sociedade. Concordo com essa visdo, pois considero que, além de politicas publicas, a

inclusdo se materializa no cotidiano escolar quando ha o suporte familiar.

Este artigo busca refletir sobre o papel da familia na inclusdo, analisando
legislacdes e documentos curriculares, mas também problematizando os desafios ainda

presentes, principalmente a distdncia entre a teoria das leis e a pratica real.

A EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL

A Constituicdo de 1988 estabelece que a educagdo ¢ direito de todos (Brasil,
1988). A LDB (Lei n° 9.394/1996) reforca essa garantia, enquanto a Politica Nacional de
Educacao Especial (Brasil, 2008) e a Lei Brasileira de Inclusdo (Brasil, 2015) avangam

na perspectiva da equidade.

Mantoan (2006), no entanto, alerta que a inclusdo nao deve ser entendida apenas
como presenca fisica, mas como constru¢do de uma cultura escolar que valorize a

diversidade.

METODOLOGIA

Este estudo tem carater qualitativo e descritivo-analitico, pois busca compreender
a importancia da familia no processo de inclusao a partir da analise de teorias, legislagdes

e documentos curriculares.

Tipo de Pesquisa: A pesquisa foi desenvolvida em trés etapas principais: Revisao
bibliografica: levantamento de autores que discutem educagdo inclusiva e o papel da
familia nesse contexto; Analise documental: estudo de legislacdes e orientagdes
curriculares, como a Lei Brasileira de Inclusdo (Brasil, 2015), o Estatuto da Crianga e do

Adolescente (Brasil, 1990), a BNCC (Brasil, 2017) e o DCRC (Ceara, 2019).

Procedimentos Metodolégicos: A metodologia adotada envolveu analise
bibliografica e documental. O foco esteve em autores que discutem inclusdo e nas

legislagdes que estruturam a politica educacional brasileira.
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Limita¢des do Estudo: Por se tratar de um estudo tedrico, a pesquisa ndo incluiu

coleta de dados com familias ou professores. Portanto, os resultados ficam restritos ao
campo conceitual. Pesquisas futuras poderiam contemplar entrevistas ou questionarios,

trazendo uma analise mais pratica.

ANALISE E DISCUSSAO
POLITICAS PUBLICAS E A CONSTRUCAO DE UMA ESCOLA INCLUSIVA

As leis brasileiras representam marcos fundamentais no processo de inclusdo. A
Lei Brasileira de Inclusao (BRASIL, 2015) assegura nao apenas a matricula, mas também
condicdes de aprendizagem para todos, enquanto o Estatuto da Crianga e do Adolescente
— ECA (Brasil, 1990) refor¢a a responsabilidade compartilhada entre familia, escola e
sociedade. No entanto, como alerta Dias (2018), ainda hd uma grande distancia entre a

legislagdo e a pratica cotidiana.

Nesse ponto, apresento minha opinido: embora os documentos legais representem
avancos significativos e sejam cada vez mais fortalecidos por programas de inclusdo, a
realidade escolar mostra que a efetivagdo desses direitos ainda enfrenta obstaculos.
Muitas vezes, ndao ha formagao docente adequada para lidar com as demandas inclusivas,
tampouco recursos materiais e pedagogicos suficientes. Assim, compreendo que a lei
assegura os direitos no papel, mas ndo garante plenamente sua execucdo no cotidiano
escolar, o que reforca a necessidade de maior investimento e compromisso pratico para

que a inclusdo seja, de fato, efetiva.

O PAPEL DA FAMILIA COMO AGENTE DE INCLUSAO

Segundo Souza (2019), a interacao entre familia e escola constitui um elemento
essencial para um aprendizado eficaz e significativo, uma vez que a participagao dos pais
ou responsaveis contribui diretamente para o desenvolvimento integral da crianga na
educagdo basica. O autor destaca que o envolvimento ativo da familia ndo apenas
favorece melhores resultados escolares, mas também fortalece as relagdes afetivas e
sociais dos alunos. Essa perspectiva ¢ corroborada por Almeida (2020), que afirma que a

familia deve atuar como uma ponte entre a escola e os demais contextos sociais. De forma
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complementar, Oliveira (2018) refor¢a que a autoestima da crianca depende fortemente

desse suporte familiar, evidenciando que o vinculo entre escola e familia transcende o
aspecto pedagdgico, alcancando dimensdes emocionais e sociais fundamentais para a

formacao do individuo.

Nesse sentido, considero que a colaboracao da familia na vida escolar das criangas
ultrapassa a mera participacdo em atividades académicas, configurando- se como um
compromisso compartilhado na construgao da cidadania e da formagao humana. Contudo,
observa-se que, em muitos contextos, essa parceria ainda se mostra fragilizada, seja pela
auséncia de tempo dos pais, seja pela falta de compreensdo quanto a relevancia de seu
papel na trajetoria escolar dos filhos. Essa lacuna evidencia a necessidade de a propria
escola criar estratégias que fomentem a aproximacao das familias, fortalecendo o didlogo

e promovendo a corresponsabilidade no processo educativo.

Um aspecto importante a ser considerado ¢ que muitos pais e responsaveis nao
recebem orientacdes adequadas para desempenhar sua funcdo de maneira efetiva. Por
isso, defendo que a institui¢do escolar deve assumir, também, o papel de promover
momentos de formagao parental, possibilitando reflexdes e orientagcdes sobre como apoiar
os filhos no cotidiano escolar. A realizacdo de encontros, palestras e oficinas pode
contribuir significativamente para tornar a relagdo entre escola e familia mais sdlida e

efetiva.

Além disso, considero indispensavel a implementacao de campanhas educativas
voltadas as familias, que esclare¢am duvidas, ofereca suporte na compreensao de
diagnosticos e incentivem praticas inclusivas. Ao adotar tais medidas, a escola ndo apenas
favorece o desenvolvimento individual de cada crianga, mas também contribui para a

construgdo de uma comunidade educativa mais consciente, acolhedora e participativa.

PRATICAS PEDAGOGICAS E ADAPTACOES CURRICULARES

O Documento Curricular Referencial do Ceard — DCRC (Ceara, 2019) apresenta-
se como um marco importante ao defender metodologias diferenciadas para atender as
necessidades de cada aluno, reconhecendo a diversidade existente no ambiente escolar.
Essa proposta valoriza a inclusao e busca garantir que todos tenham acesso a um processo

de ensino-aprendizagem mais justo e significativo.
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No entanto, ao observar a realidade pratica, percebo que essa adaptacio

metodoldgica nem sempre se concretiza. Muitos professores enfrentam uma sobrecarga
de trabalho, precisando atender a turmas numerosas e lidar com multiplas demandas
administrativas e pedagogicas. Além disso, a caréncia de recursos tecnologicos e
materiais adequados dificulta a aplicacdo de metodologias inovadoras, que, em teoria,
poderiam ampliar o engajamento e favorecer a aprendizagem de diferentes perfis de

alunos.

Nesse sentido, minha critica é que as orientagdes presentes nos documentos
oficiais, apesar de fundamentais e bem elaboradas, acabam se tornando ideais distantes
do cotidiano escolar. E como se houvesse uma lacuna entre o que se propde no papel e o
que se consegue de fato executar na pratica. Na minha visao, para que as metodologias
diferenciadas deixem de ser apenas uma recomendacgdo tedrica e passem a ser realidade,
¢ necessario investir em melhores condi¢des de trabalho, formagdes continuadas e apoio
estrutural as escolas. SO assim serd possivel alinhar a legislagdo as praticas didrias e

transformar o ideal em efetividade no processo educativo.

DESAFIOS E PERSPECTIVAS

Mantoan (2006) defende que a inclusdo escolar ndo se limita apenas a presenga
fisica do aluno em sala de aula, mas exige, sobretudo, uma mudan¢a de mentalidade por
parte de toda a comunidade escolar. Essa transformagdo envolve a forma como

professores, gestores, familias e colegas de classe percebem e valorizam as diferengas.

Concordo com a autora e acrescento que, embora existam leis e politicas publicas
que garantem o direito a inclusdo, sua aplicacdo pratica ainda encontra muitas barreiras.
Uma delas ¢ justamente a falta de sensibilizagdo e de preparo da comunidade escolar para
lidar com a diversidade de forma efetiva. Quando nao héa esse compromisso coletivo, a
inclusdo corre o risco de se tornar apenas uma formalidade, superficial e distante de uma

verdadeira pratica pedagdgica que promova o desenvolvimento integral do aluno.

Na minha visdo, para que a inclusao seja significativa, ¢ necessario investir nao
apenas em recursos materiais € metodologicos, mas também em formagao continuada de
professores, espagos de didlogo com as familias e estratégias que favorecam a

conscientizacdo de todos os envolvidos. A inclusdo ndo deve ser vista como obrigacao
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legal, mas como um compromisso ético e humano que fortalece a escola como espaco de

convivéncia, respeito e aprendizagem para todos.

CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que a inclusdo s6 se concretiza na interagao entre familia e escola. As
legislacdes sdo fundamentais, mas ndo suficientes. O apoio familiar, como defendem
Souza (2019) e Almeida (2020), ¢ indispensavel, porém também precisa ser acompanhado

de politicas publicas eficazes e de condigdes estruturais adequadas.

Defendo, portanto, que a verdadeira inclusdo depende de um tripé: leis que

assegurem, escolas que executem e familias que participem ativamente.
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- XVIII -

A DESMOTIVACAO DOS DISCENTE NA ESCOLA JOSE
CABRAL DE ARAUJO, DAS TURMAS DE 3° AO 5° ANO, NO
MUNICIPIO DE GUAIUBA-CE

Raimundo de Aratjo

RESUMO: Este artigo cientifico tem como objetivo detectar e analisar as causas que
levam os alunos a indisciplina buscando compreender como se da este fenomeno por meio
das contribuigdes tedricas disponiveis, tentando entender este comportamento até entdo
reprimido e condenado pela sociedade, evidenciando como se estrutura o processo de
conhecimento das inter-relacdes na relagdo docente/discente. Como resultados aponta-se
o proprio processo de compreensdo da indisciplina na escola, organizando este
conhecimento como referencial para conduzir tais situagdes de indisciplina no contexto
escolar. Para tanto, desenvolveu-se uma pesquisa do tipo quantitativa exploratorio de
maneira qualitativa. O presente trabalho foi resultado de uma pesquisa de campo realizada
na escola José Cabral de Aratjo, situado na Rua Pedro Augustos/n Centro, Guaitba-
Ceara, que tem como entidade mantenedora a Prefeitura Municipal. A pesquisa foi
realizada com turmas do 3° ao 5°no, considerando alunos e professores. Para um
embasamento teorico do trabalho, foram lidos e considerados pontos relevantes de
estudiosos como: Tiba(2009), Vasconcellos (2000), Aquino (2003) entre outros A falta de
motivacdo e interesse pela participacao nas aulas, problema esse que vém afetando o
trabalho pedagogico nesta escola. Desse modo, em busca de solugdo para o problema,
tentou se realizar uma pesquisa-acao, utilizando-se o questiondrio como metodologia de
coleta de dados. O resultado desta pesquisa, ajudara a proporcionar aos professores uma
reflexao sobre as abordagens metodologicas utilizadas em sala de aula, podendo oferecer,
assim, melhores condigdes para que estes profissionais tornem sua aula mais produtiva e
reflitam sobre seu papel de educador.

PALAVRAS-CHAVE: Interesse. Participacdo. Disciplina. Aprendizagem.

DEMOTIVATION OF STUDENTS AT ESCOLA JOSE CABRAL DE ARAUJO,
FROM 3RD TO 5TH YEAR CLASSES, IN THE MUNICIPALITY OF
GUAIUBA-CE

ABSTRACT: This scientific article aims to detect and analyze the causes leading
students to indiscipline, seeking to understand this phenomenon through available
theoretical contributions. It attempts to comprehend this behavior—hitherto repressed and
condemned by society—by highlighting how the process of inter-relational knowledge is
structured within the teacher-student relationship. The results point to the process of
understanding school indiscipline itself, organizing this knowledge as a framework for
managing such situations in the school context. To this end, an exploratory quantitative
research was developed with a qualitative approach. This work resulted from field
research conducted at the José Cabral de Aratijo School, located at Pedro Augusto Street,
downtown Guaiuba, Ceara, maintained by the Municipal Government. The study
involved classes from the 3rd to the 5th grade, considering both students and teachers.
For the theoretical foundation, relevant points from scholars such as Tiba (2009),
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Vasconcellos (2000), and Aquino (2003), among others, were considered. The lack of
motivation and interest in classroom participation is a problem affecting the pedagogical
work at this school. Thus, in search of a solution, action research was attempted, using a
questionnaire as the data collection methodology. The results of this study will help
provide teachers with a reflection on the methodological approaches used in the
classroom, potentially offering better conditions for these professionals to make their
classes more productive and reflect on their role as educators.

KEYWORDS: School Indiscipline. Teacher-Student Relationship. Pedagogical Practice.

INTRODUCAO

Ser professor ou professora nos dias de hoje ¢ um trabalho que esta se tornando
cada vez mais dificil e estressante, principalmente quando se trata de trabalhar com pré-
adolescentes. A pré-adolescéncia ¢ uma fase da vida em que mudangas, tanto fisicas
quanto psicoldgicas, estdo acontecendo de forma acentuada. Mudangas essas que na
maioria das vezes sdo expressas dentro da sala de aula como: falta de interesse, conversas
paralelas, desrespeito entre os colegas, tirando até a autonomia do professor. Segundo
Tiba (2000) essa fase de restruturacdo do “nucleo do eu”, ou seja, as vezes estruturas

psiquico-corporais, familiares e comunitarias sofrem mudangas conflitantes.

Neste periodo a crianca faz com que a fragilidades psiquicas se aflorem: o aluno
tende a buscar autonomia, prazer e status, agindo de maneira compulsiva e agressiva.
Diante disto, precisamos impor regras que os alunos ndo aceitam, porque se consideram

autossuficientes para decidir o que devem ou nao fazer.

O que acontece, atualmente, em grande parte das escolas publicas brasileiras, com
a massificagao das camadas populares, mostra que boa parte dos pais ndo entende o papel
da escola, e também professores que ndo estdo preparados para atender essa demanda,
uma vez que a escola também nao sofreu nenhuma reforma de estruturacdo para recebé-

los.

Nesse caso, cabe ao docente a dura tarefa de enfrentar o desafio quase que sozinho,
quando se sabe que as situagdes pedagdgicas ndo podem ser resolvidas isoladamente, uma
vez que elas requerem uma decisdo com todos os envolvidos no processo ensino

aprendizagem do aluno.

Enquanto isso, a indisciplina e a falta de interesse em sala de aula ocupam lugar

de destaque e o professor perde a maior parte do tempo que deveria ser dedicado as
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atividades pedagoégicas tentando buscar saidas e descobrir meios para amenizar tal

situagdo, fazendo pontes constantes entre o mundo jovem e a matéria a ser dada e

driblando o comportamento agitado da turma, as vezes sem muito sucesso.

O presente trabalho visa abordar uma questdo do desinteresse discente no
ambiente escolar. Procurei focar a pesquisa nas turmas do 3° ao 5° ano, que sdo

distribuidas no periodo diurno.

Diante da situacdo apresentada pela escola José¢ Cabral de Araujo, € que venho
elaborar o presente trabalho, a falta de interesse discente, estudando onde e como se
manifesta o problema e procurando encontrar solugdes para amenizar essa realidade

dentro da escola.

O trabalho surgiu na tentativa de ajudar os professores a compreenderem o que €
a motivacdo e como ela se constroi dentro da sala de aula. Através desta pesquisa,
buscamos formular um plano de ac¢do capaz de estimular o didlogo e a troca de ideias, a
fim de proporcionar mudangas de pensamentos, habitos e atitudes, desenvolvendo o
sentimento coletivo de compromisso com a igualdade, abranger as aulas no mundo

tecnologico e estimular as aulas de arte para todos os que queiram assim pratica-las.

Como recurso metodologico, utilizamos a pesquisa-acdo, cuja abordagem ¢
qualitativa e quantitavo e exploratorio. Este mecanismo foi utilizado devido ao baixo
nimero de alunos e porque queremos saber o que pensam os alunos e professores da
escola. Para realizagdo deste trabalho fizemos um embasamento dos seguistes autores:

Tiba (2009), Vasconcellos(2000), Aquino(2003) entre outros.

Para além de observagao da rotina de sala de aula, usamos também o questionario,

com perguntas abertas e semiabertas, como instrumento de coleta de dados.

O presente trabalho académico estd dividido em quatro capitulos. No primeiro
aborda-se a indisciplina em sala de aula, enfatizando as estratégias para amenizar essas

situacdes de indisciplina.

O segundo capitulo apresenta um estudo sobre as estratégias para combater a
indisciplina em sala de aula no caso sobre a realidade da Escola Guaituba, Ceara € como

este colegiado esta organizado e atuando no cotidiano da escola.
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J& no terceiro capitulo procura-se explicacdo de que maneira a indisciplina

contribui para a dificuldade de aprendizagem e de que maneira vem contribuindo para
que agdes exitosas ocorram na escola de maneira dinamizada e ludica, seja em situagdes
que favorecam os processos de ensino e aprendizagem, mostram uma resumida analise
das disciplinas na concep¢do dos professores e das reflexdes sobre o desinteresse dos

discentes.

Enfim, procura-se com este trabalho mostrar a realidade da escola em relacao da

indisciplina dos discentes a partir da pesquisa bibliografica diversos autores.

REFERENCIAL TEORICO

Segundo o dicionario Aurélio indisciplina ¢ procedimento, ato ou dito contrario a
disciplina, j& para Julio R. Groppa Aquino, autor do livro Indisciplina na Escola
Alternativas Teoéricas e Praticas, indisciplina € vista como: “Indisciplina (como problema
tedrico e pratico) € tratada de maneira imediatista sem o circunstanciamento conceitual

necessario” (Groppa, 1996, p. 07).

Para o dicionario Larousse Cultural da Lingua Portuguesa, indisciplina traduz com
falta de disciplina, desobediéncia. A indisciplina traduz-se por uma forma de

desobediéncia, pelo caos dos comportamentos, pela desorganizacio das relagdes.

A indisciplina escolar ¢ uma questdo que causa grande perplexidade entre os

educadores. Todas as instituicdes de ensino aprendizagem convivem com essa realidade.

Torna-se dificil saber o que e como ensinar em uma época como a nossa, em que,
durante uma gerag@o, ocorreram tantas e tdo radicais mudangas e com tanta velocidade.
Por isso os alunos questionam a relevancia dos conteudos escolares. A escola, entdo, ndo
consegue entender e resolver a rebeldia que, tomam conta dos alunos, no entanto os
professores devem desenvolver uma competéncia essencial: precisam a aprender a

aprender.

A escola deve e precisa assumir o papel de garantir as condi¢des apropriadas ao
processo ensino-aprendizagem, a partir da sua realidade, e, portanto, das condigdes, das
necessidades e do desenvolvimento dos alunos. Dessa forma, as expectativas da escola

precisam estar em consonancia entre toda a comunidade escolar e ndo apenas pelos
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profissionais da educacdo. Parafraseando Paulo Freire (19211997): Ninguém disciplina

ninguém, mas por outro lado ninguém se disciplina sozinho. Os homens se disciplinam

em conjunto, intermediados pela realidade do mundo.

Para Franco 1986, a disciplina tem seu conceito quase sempre associado a
obediéncia, o que nao ¢ a definicdo mais adequada, pois a disciplina na realidade significa
a capacidade de comandar a si mesmo, de se impor aos caprichos individuais, as
veleidades desordenadas, significa, portanto, uma regra de vida, uma consciéncia da
necessidade livremente aceita, na medida em que é reconhecida como necessaria para que

um organismo social possa atingir o seu objetivo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo - LDB almeja que o aluno seja formado
para ser capaz de exercer sua cidadania, refletindo e intervindo em sua realidade social.
A escola ¢ também a realidade social do aluno. Portanto a escola tera que se tornar um
ambiente adequado, fundamentalmente humano e caloroso, capaz de agir como um

elemento preventivo.

O que se percebe ¢ que apesar deste quadro de indisciplina escolar, ¢ evidente a
auséncia de uma cultura disciplinar preventiva nas escolas, bem como mais informacao e
formacgao adequada por parte da comunidade escolar para lidar com as dificuldades nas
salas de aula, onde a indisciplina facilmente se manifesta e que a propria escola pode estar

ensinando e reforcando uma cultura de paz.

Observa-se que frequentemente o que ocorre na escola ¢ a pedagogia da culpa,
onde a escola diz que a disciplina ¢ funcdo do professor, os professores dizem que a
responsabilidade ¢ dos pais que ndo dao limites aos filhos e estes que culpam a escola por

ndo ter competéncia ou regras duras para resolver o problema.

Precisamos a partir da dialética acao-reflexdo-agao, buscarmos a conscientizagao
do novo sentido de disciplina e refletindo sobre a indisciplina, projetar para onde
queremos ir, ¢ a partir do desejo, do comprometimento, da vontade politico-pedagogico
de se construir algo novo, construir uma teoria que possa contribuir para o enfrentamento

desta questdo: a indisciplina
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A INDISCIPLINA EM SALA DE AULA

Hoje sera que sao desobedientes, indisciplinadas, sem limites? Porém, parece ser
esta a queixa atual, traduzida notadamente pelo vocdbulo “limite”: as criancas os
adolescentes, hoje, ndo t€ém limites? Os pais ndo os castigam mais? A escola ndo os ensina

mais como antes? A sociedade ndo os determina valores?

Hoje, a maioria dos pais ndo estabelece mais limites em seus filhos, perdendo sua
autoridade, antes eles mostravam autoritarismo para manter a disciplina. Hoje por vir de
uma tradi¢do autoritarista, ndo querem cair no erro de seus genitores, por esse motivo

confundem dar limites com deixa-los a vontade.

A escola evoluiu, na maioria das vezes ndo age mais como antes, o professor
falava, o aluno escutava “sabia tudo” o aluno um “simples aprendiz”, hoje existe o
dialogo, o aluno interage com o professor, compete a ele fazer a mediagdo do aprendizado

e manter a disciplina em sua sala de aula.

A sociedade ndo impde valores éticos e morais? Ao fazer abstracdo de
caracteristicas sociais, culturais e histdricas, hoje vive-se uma sociedade capitalista, que
visa o ter e ndo o ser, valores humanos deixam de ser prioridades, ficando em segundo
plano, com isso nasce fendmenos desumanos como: violéncia, falta de solidariedade, falta
de amor ao proximo, gerando um distirbio ao comportamento humano, com isso surge a
indisciplina.

Quando se quer de qualquer maneira algum resultado que nos satisfaca, corremos
o risco de forgar o mesmo. Além de nem sempre dar o resultado que esperamos, as reagdes
sdo totalmente adversas. Tanto em casa quanto na escola, a crianca e ao adolescente age
normalmente, esperando sempre a mesma resposta, ou seja, o que ela acabou de
demonstrar esta certo, e, portanto, nao precisa ser corrigido. A construcao dos valores
basicos que se adquire para a vida requer tempo. A crianga jamais forma valores sob
pressdo. Da mesma forma, querer que a disciplina seja marca registrada, num ambiente
escolar, onde essa pratica nao ¢ observada, requer um trabalho paciencioso ¢ muito mais
coerente corrigir com didlogo e aten¢ao, do que com forga e punigdes. As reagdes sao

totalmente diferentes.

Pode-se observar que atualmente algumas criancgas e adolescentes, tornaram-se,

sem regras, sem limites, indisciplinadas, ou seja, desconhecem uma boa educacao, acham
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que sdo donos de si, e que ndo precisam receber ou respeitar ninguém. Esse tipo de crianca

e adolescentes ¢ aquela que ¢ muito mimada, que tudo deve estar ao seu alcance, ao tempo

e a hora; os pais compram tudo que as desejam.

Esse tipo de criangas chega a escola, quer fazer o mesmo na sala de aula, da ordens
nos colegas, grita, e quer at¢é mesmo mandar nos professores. Para Aquino (2003). (...) a
indisciplina se trata de um fendmeno escolar que ultrapassa fronteiras socioculturais e

também econOmicas.

O comportamento ¢ fundamental para o bom desenvolvimento das aulas.
Principalmente quando passa a ser um comportamento indisciplinado portanto, ndo pode
ser desconsiderado pelos educadores, Até porque, muitas vezes, a indisciplina pode ser
um indicio de alguma caréncia do aluno como, por exemplo, a falta do amor familiar,
compreensdo do conteudo, que desenvolve a falta de interesse para estudar e prestar
atencdo a aula. Sendo assim, o assunto indisciplina ¢ muito delicado, pois interfere

diretamente no processo de ensino-aprendizagem.

A indisciplina dos estudantes pode, posteriormente, ter consequéncias graves para
a sociedade, entre elas, a criminalidade a violéncia, € o envolvimento com drogas.
Educadores, pais e alunos pensem sobre o comportamento de seus educando a partir dos
mais variados enfoques, e por isso cada um certamente vai apresentar pontos de vista
diferentes. A indisciplina do aluno pode ser consequéncia de diversas situacdes. E cada
uma tem suas razdes de existir e as situagdes devem ser sempre vistas pelos pais

professores, educadores e gestores.

ESTRATEGIAS PARA COMBATER A INDISCIPLINA EM SALA DE AULA

A problematica da indisciplina em sala de aula em todas as escolas tém sido sem
davida, uma das maiores preocupagoes existentes entre os educadores em toda rede de
ensino. Varias pesquisas demonstram o quanto se perde tempo em sala de aula questdes
de disciplina. O importante ¢ detectar onde e como a brincadeira se manifesta, para entdo,

encontrar recursos ¢ tentar solucionar esta situagao.

Sabe-se que varios fatores contribuem para que esse fato acontega conversas

paralelas; dispersao; falta de reconhecimento com os professores em sala de aula, negar-
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se a participar das aulas; sair da sala e andar pelas dependéncias da escola na mudanga de

professor; lanchar na sala de aula em horario de aula, fazer bagunga na sala de aula na
falta do professor, docentes sem autonomia em sala de aula, sdo alguns desencadeadores

da indisciplina.
Santos (2006) enfatiza:

O professor ¢ importante ndo somente como figura central, mas como
coordenador do processo educativo, criando espagos pedagogicos
interessantes, estimulantes e desafiadores, para que neles ocorra a
construgdo de um conhecimento escolar significativo (Santos, 2006.)

Segundo o autor, algumas estratégias podem ser realizadas pelos educadores para
evitar condutas indisciplinados, por seus alunos: Refletir sobre as maneiras e atitudes do
professor, Planejar as aulas cuidadosamente em todos os seus momentos, com objetivo
de promover a concentracdo; motivar os alunos para a sua disciplina, Observar,
atentamente, comportamentos e atitudes de cada aluno, Favorecer o desenvolvimento da
autoconfiang¢a, Fomentar o respeito mutuo entre toda equipe escolar, discutir codigo de

convivéncia com os alunos de acordo com seu regimento interno.

Atitudes como: incentivar os educadores revisarem alguns métodos de ensino de
maneira significativa, resgatando assim a motivagdo pelo estudo e consequentemente o
compromisso pelo aprender; estender aos alunos o direito de voz e vez, para que nao
sejam simplesmente passivos; educadores, pais ¢ comunidades dialogarem e trocarem
experiéncias a respeito de que tipo de cidaddos esta sendo formados nas escolas,
favorecendo assim uma ponte de ligagdo que dé a ambas as parte, o reconhecimento de

fatores importantes como valores, ética e respeito;

Conscientizar os alunos da necessidade e importancia de uma relagdo harmoniosa
entre professor-aluno na sala de aula s3o praticas que contribuirdo e muito para a

aprendizagem significativa

REFLEXAO SOBRE O DESINTERESSE DOS DISCENTES

A problematica da falta de interesse do aluno em sala de aula, atualmente, deixa
muitos professores preocupados e até de maos atadas. Para muitos ¢ a falta de interesse

ou de limites da familia, para outros um problema social mais amplo. De qualquer forma,
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a situacdo em sala de aula chega a ser insustentavel, em muitos casos, a questdo se

apresenta de forma alarmante em algumas escolas.

Motivar para a aprendizagem escolar nao ¢ uma tarefa fécil, pois, percebe-se que
os alunos parecem ndo encontrar razdes plausiveis para esforcarem-se em aprender. Se o
aluno ndo encontra significado no trabalho que tem de realizar, se ndo vé perspectiva

futura nesta aprendizagem, provavelmente ndo terd interesse no aprendizado.

Para que estes problemas nao se tornem um caos, o professor precisa analisar cada
caso e aprender a olhar de forma diferente para cada um, procurando entender quais as
causas que levam os alunos a agirem dessa forma e o que ¢ possivel fazer para transformar

a realidade enfrentada.

Segundo Antunes (2002, p. 23), “devemos, sim, encontrar um equilibrio entre
silenciar ou fazer um bicho-de-sete-cabecas daquilo que, as vezes, pode ser um ato grave,
mas também um grao de areia ou um fato circunstancial”. Cada professor tem um olhar
diferenciado sobre um determinado problema, pois as interpretagdes sdo diferentes
dependendo da visdo de cada um. Eu posso encontrar um problema num certo
acontecimento, enquanto outro nem consegue perceber como problema e sim como um

fato ocorrido sem muita consequéncia.

E preciso criar no aluno o senso de responsabilidade e de reconhecimento de
limites. Existem alunos que, se os tratamos com mais simpatia, ¢ suficiente para que eles
melhorem seu comportamento. Com outros, no entanto, tal estratégia ¢ em vao, posto que
continuam conversando o tempo inteiro, ndo ouvem o professor, ndo respeitam os
colegas, ndo prestam atengdo nas aulas, mesmo que os assuntos despertem interesse a

maioria.

O professor pode ajudar a despertar o interesse do aluno, mas existem muitos
outros fatores que também devem ser levados em consideragdo, tais como: falta de
material adequado, falta de apoio da familia e falta de perspectiva para o futuro, pois o

aluno estd inserido num ambiente que pode influencid-lo positiva ou negativamente.

Por isso mesmo, apontar o professor como unico responsavel pela nao
participagdo do aluno ¢ mascarar a realidade; ¢ ignorar que parte dos alunos age dessa

forma por razdes sociais ou pessoais mais amplas.
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Segundo Cury (2003), “o didlogo ¢ uma ferramenta insubstituivel. Pois a

verdadeira autoridade ¢ conquistada com inteligéncia e amor. (...) por traz de cada aluno

arredio, de cada jovem agressivo, hd uma crianga que precisa de afeto”.

Sabe-se que o didlogo ¢ fundamental em qualquer situacdo, ndo seria diferente
com os adolescentes. E visivel na adolescéncia a irritagio demonstrada por eles, quando
alguém contraria os seus desejos ou interesses pessoais. Procurar saber como ¢ o
relacionamento do aluno com os pais e que ideia faz de si mesmo e de seu futuro € algo
que devemos fazer para melhorar a interagdo professor/aluno. Se ele encontrar na escola
um local para expressar seus pensamentos e descobrir suas aptiddes, o nivel de ansiedade

e a agressividade diminuem.

Antigamente na sala de aula o professor era considerado o dono da verdade, aquele
que repassava o conhecimento € o aluno absorvia de forma passiva, sem muitas vezes

saber por que estava aprendendo.

Hoje, sabemos que ndo pode ser assim, o aluno tem direito de saber o porqué do
que esta sendo trabalhado, e o professor ¢ o mediador e motivador de novas
aprendizagens, partindo sempre do que ele ja sabe, pois ndo ¢ uma pagina em branco, o

professor, muitas vezes, até aprende com as experiéncias vividas pelos alunos.

A sala de aula ¢ um espaco para os dois, o educando e o educador, de forma que a

participagdo se da através de um bom didlogo.

Piaget (1954/1994) nao trata diretamente sobre o tema da falta de interesse dos
alunos, seja em relagdo aos estudos ou em relagdo a escola como um todo. No entanto,
escreve sobre a questdo da afetividade e sua influéncia na formagdo das estruturas
cognitivas deles. O afeto ¢ uma condi¢do necessaria, porém, ndo suficiente para a
formacao de estruturas cognitivas. A afetividade ndo explica a construcao da inteligéncia,
mas essa construcao ¢ permeada por aspectos afetivos. Sem o afeto ndo ha motivagdo

nem interesse.

O sorriso do professor, o bom dia alegre ao entrar na sala, ja ¢ uma forma de fazer
com que os alunos percebam sua disposicao, e isto ¢ um grande passo para a conquista
da amizade e do respeito. Os alunos costumam espelhar-se no professor e repetir sua

forma de agir, por isso fagamos a eles aquilo que queremos que nos fagam.
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Os alunos gostam de um professor que coloca um pouco de humor durante suas

explicacdes, tornando a aula mais descontraida, e ao mesmo tempo conscientizando-os
da importancia da atengdo e da participagdo para uma aprendizagem eficaz. E preciso

criar no aluno o senso de responsabilidade e de reconhecimento de limites.

Barboza (2006) aponta o outro lado: o professor ¢ chave para o desenvolvimento
e interesse do aluno. Ele comenta que o professor precisa ter o desejo de que o aluno
aprenda e que ele € capaz de aprender, independente da disciplina. Nao se pode deixar de
ensinar as matérias, mas € preciso uma reflexao sobre a tentativa de padronizacdo do

conhecimento dos alunos.

Cada aluno aprende de forma diferenciada do outro, portanto ndo se pode esperar
que todos tenham o mesmo nivel. H4 uma desarmonia entre a inteligéncia do aluno e a
falta de sensibilidade de uma parcela dos professores, ao se tratar sobre a falta de interesse

das criangas, sobretudo aquilo que esses educadores querem que eles absorvam.

Barboza (2006) diz que o professor deve buscar compreender a mentalidade dos
jovens para uma harmonia e, além disso, o educador deve manter uma relagdo de paixado
pelo processo de aprendizagem como possibilidades de vida agradavel e realizacdes
possiveis, a fim de que surjam desenvolvimentos de aprendizagem sem haver desgaste

entre ele e os alunos.

Segundo Antunes (2003, p. 34), “¢ essencial que o espago da sala de aula seja o
espacgo da discussdo, da oposicao, das divagantes interpretacdes”. Quando se questiona
sobre “que tipo de escola queremos” e “que tipo de alunos almejamos”™, a resposta ¢
sempre uma escola democratica e um aluno critico, participativo e atuante socialmente e,
para que isto se concretize, precisamos usar metodologias que abram cada vez mais
espago para que o aluno tenha oportunidade de se expressar e de dialogar na troca de

informacoes.

Diante disso, ao longo desse trabalho, procurei pensar em alternativas para
solucionar ou minimizar o problema do desinteresse dos alunos do 3° ao 5° ano da escola

José Cabral de Araujo.

A escola tem deixado de ser e ter uma fun¢do de integracdo dos alunos. Na
verdade, as maiorias das escolas nao estdo preparadas para enfrentarem diversos

problemas atuais. A indisciplina na Escola Publica ¢ um problema de graves proporgoes,
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prejudicando ensino e aprendizagem e a construgao de uma escola com alta qualidade de

ensino.

Deve-se discutir e propor estratégias que resolva o problema, contratando
profissionais capacitados e preparados para exercer juntos aos professores e demais

educadores, com formagao pedagdgica, psicologica.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Desenvolvemos esta pesquisa visando uma clara avaliagdo futura, acerca da
atuacdo dos alunos em sala de aula, bem como a metodologia do professor em relagdo a

possivel falta de interesse desses alunos.

Inicialmente a técnica de pesquisa utilizada foi a qualitativa, com aplicagao de
questionario com 06 perguntas abertas e semiabertas, junto aos alunos e aos professores

das turmas do 3° ao 5° ano, conforme foi dito.

Para os alunos, as perguntas abordaram assuntos relacionados a sua participagao
e ao seu andamento na escola, seu olhar sobre as disciplinas preferidas e as causas da
preferéncia, sua interpretacao sobre o bom professor, bem como sobre seu parecer quanto

as regras de funcionamento das aulas.

A escola esta sempre buscando novos caminhos e metodologias para tornar
atrativo e prazeroso o processo de ensino aprendizagem. A crise do aluno pelo estudo, o
baixo desempenho académico e a mudanga comportamental nos causam afli¢do enquanto
educadores, e nos inquieta no tocante aos rumos que devemos tomar para encantar

novamente os educandos pelo prazer de estar na sala de aula.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo 9394/96 deseja que o aluno seja formado
para ser capaz de exercer sua cidadania, refletindo e intervindo em sua realidade social.
Ao entrar em sala, ele ndo estd entrando sozinho; com ele entram seus colegas, os
funciondrios, as regras determinadas pela escola, as vivéncias, enfim, toda a institui¢ao

que, naquele momento, ele passa a representar.

Portanto, a escola tera que se tornar um ambiente adequado, fundamentalmente
humano e caloroso, capaz de agir como um elemento preventivo, o que se torna bastante

dificil de praticar em uma sala de aula congestionada, onde conflitos interpessoais ja se
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instalaram. A escola precisa assumir aqueles oriundos da indisciplina e resolvé-los com

didlogos, apoio da familia e 6rgaos competentes, além de projetos para se trabalhar o

resgate do interesse, da moral e da ética.

Contudo, lembramos que a missdo da escola, ainda conforme a LDB 9.394/96, ¢
educar para a vida e formar cidaddos, e que sua realizacdo so € possivel a medida que se
criarem espacos, oportunidades, projetos e atividades através dos quais os alunos
aprendem a dialogar respeitar o outro, negociar conflitos, conviver com as diferencas,

trabalhar em grupo, controlar os impulsos agressivos, dentre outras habilidades.

\

Os desafios apresentados a escola de hoje, surgem ndo s6 devido aquilo que
devemos cumprir, mas também as novas e diferentes transformagdes que estdo se

operando na sociedade atual

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

A fim de identificar e apresentar algumas solugdes que pudessem minimizar os
problemas constatados relacionados a indisciplina em sala de aula, iniciou-se na Escola
de Ensino Fundamental José Cabral de Aradjo, um trabalho junto ao professor do 3°ao 5°
Ano, coordenagdo pedagogica, no que diz respeito um fator preocupante desta unidade
de ensino que ¢ a indisciplina nas turmas. Como o trabalho em questdo refere-se a
indisciplina na turma de 3° ao 5°ano, da escola citada, foi realizado um questionario com
alunos e professores, como instrumento de uma pesquisa de investigacdo qualitativa,

buscou-se analisar as causas e consequéncias e equivocos a respeito do tema abordado.

A partir das entrevistas decorridas realizou-se a andlise dos resultados

manifestados pelos docentes e discentes.

Estes diferentes discursos traduzem argumentos que dizem respeito as
representacoes de um coletivo com ideias, opinides e conteudo que se diferenciam. Em
resumo, respeita-se o comum e o diferente, numa mesma opinido dita de modos distintos
e que se complementam. Apos a analise geral dos discursos predominantes do coletivo
extraiu-se, para este trabalho monografico, uma ideia central configurando-se na
existéncia da dualidade de concepgdes que para amenizar a indisciplina em sala de aula

precisa-se um trabalho coletivo envolvendo professores, alunos, gestores e pais para
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transformar a escola que temos na escola que queremos, pretende-se formar cidadaos

criticos, reflexivos, responsaveis, capazes de construir um mundo de paz.

Questionados sobre quem sdo os principais responsaveis pela indisciplina na
escola este aspecto tanto para alunos quanto para professores, responderam que a escola
e familia sdo os principais responsaveis pelo fato do aluno ser indisciplinado, talvez essa
afirmativa tenha ocorrido a grande responsabilidade que a escola tem de formar cidadaos,

e que em alguns casos tém sido insuficientes.

Quadro I: Sentidos atribuidos pelos alunos para a Indisciplina Escolar:

ALUNO A ALUNO B ALUNO C ALUNO D

“Eu acho que ¢ a
escola que ndo
tem moral”.

“acho que a culpa é do
professor que nao sabe
ensinar”.

“acho que ¢ da escola
que ndo pune
ninguém”.

“a culpa é dos pais que
obriga a gente estudar”.

Quadro II: Sentidos atribuidos pelos professores para a Indisciplina Escolar:

PROFESSOR A

PROFESSOR B

PROFESSOR C

PROFESSOR D

“A familia que ndo
impde limites aos
filhos; e sociedade

“Valores familiares,
histéria de vida e
personalidade”.

“Os alunos que ndo tém
limites, vao a escola para
bagungar, ndo tem respeito

“Sao fatores
sociais politicos e
econdmicos que

consumista € a escola
que ndo pune”

e interesse pelos estudos”. contribuem para
um despreparo
docente, familiar
e escolar
refletindo na
indisciplina do
aluno”.

A escola tem deixado de ser e ter uma fun¢do de integracdo dos alunos. Na
verdade, as maiorias das escolas nao estdo preparadas para enfrentarem diversos
problemas atuais. A indisciplina na Escola Publica ¢ um problema de graves proporgdes,
prejudicando ensino e aprendizagem e a construgdo de uma escola com alta qualidade de

ensino.

Deve-se discutir e propor estratégias que resolva o problema, contratando
profissionais capacitados e preparados para exercer juntos aos professores e demais

educadores, com formacgao pedagdgica, psicoldgica.
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Nos tempos atuais a familia perdeu o poder e o espago que tiveram outrora no

sentido da formagao do individuo. Muitos pais estdo sempre ausentes, as vezes por
trabalharem demais, e jogam toda a responsabilidade educacional de seus filhos sobre a

escola.

Tal comportamento dos pais € prejudicial a propria crianca, que ndo possui ainda
valores morais, religiosos dentre outros, € comeca a conviver com outras criangas logo
cedo adquirindo habitos que ndo sera capaz de julgar certo ou errado, entdo comega a
achar que pode tudo se tornando autoritaria e desobediente gerando o fracasso do aluno,
porém ¢ importante ndo generalizar ainda ha familias que fazem bom acompanhamento

de seus filhos.

50% dos alunos entrevistados arrogam a causa da indisciplina a escola que nao
impede regras de corretivo, ou seja, alguns alunos passam por cima das normas e limites
e 30% atribuem a causa da indisciplina aos pais que obrigam os filhos a estudar para nao
perder o “Bolsa Familia” (Programa do Governo Federal), esses alunos sem nenhuma
motivacdo para os estudos vem para a sala de aula s6 de “corpo presente” passam a
brincar, e atrapalhar a aula do professor gerando assim a indisciplina. 20% dos educandos
entrevistados alegam a causa da indisciplina a falta de autonomia ¢ metodologia dos

professores em sala de aula.

Diante dos resultados obtidos observa-se que a indisciplina esta transparente até

mesmo na visdo dos estudantes.

Ressalta-se que os alunos indisciplinados sdo oriundos de varios parametros, e
dependendo destes, eis ai a causa da indisciplina, uma vez que a mesma pode ser gerada

por meios econdmicos, politicos sociais e culturais.

Analisando as respostas dos professores conclui-se que 90% afirmam que os pais
nao impdem limites aos filhos, sendo esse fator, uma das principais causas da indisciplina

em sala de aula, e este refletira na escola como um todo.
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Segundo Tiba (2009):

A escola, ao perceber qualquer dificuldade com seu aluninho, também
poderia chamar os respectivos pais e implantar a educagao a seis maos.
Juntos, pais e escola podem combinar os critérios educativos levando
em conta as duas maos, a do coragdo, afeto ¢ sentimento da cabega
(raciocinio e pensamento) dos trés personagens mais importantes da
educacgdo da crianga: mae, pai e escola. (Icami Tiba 2009, p. 183)

A escola precisa firmar parceria constantemente com os pais de seus educandos,
juntos solucionardo os problemas educacionais encontrados no dia-a-dia da escola,
combinando estratégias educativas contidas no projeto pedagdgico para melhorar o
funcionamento da unidade de ensino. S6 assim a escola ira oferecer ao aluno, valores

éticos, e morais.

Nas respostas dos alunos a questdao n° dois: “Vocé acredita que a indisciplina e as
dificuldades de aprendizagem sdo termos considerados causa e efeito, ou seja, se o aluno
¢ indisciplinado, consequentemente, ele apresenta dificuldades de aprendizagem?”
Compreendeu-se que ha uma relagdo de causa e efeito entre indisciplina e dificuldades de
aprendizagem; ou seja, o aluno indisciplinado terd maiores dificuldades em aprender e
concentrar-se em suas atividades. Seu desenvolvimento académico fica comprometido,

dificilmente supera essa defasagem frente aos outros colegas da turma que estd inserido.

Nos Quadros III e IV, estao explicitados os principais argumentos citados pelos

alunos e professores:

Quadro III: Indisciplina x Dificuldades de Aprendizagem

ALUNO A ALUNO B ALUNO C ALUNO D

“Depende da nossa
vontade; o aluno

“Nem sempre aprende
por que

“Nao aprende Porque
ndo consegue entender

“Aprende pouco
porque ndo se interessa

bagunceiro nio entende
as aulas porque brinca
demais”.

Perde a “explicagdo e
tira a atengdo dos
colegas”.

a forma que o

Professor explica; ¢
muito desatento.”

pelo assunto da aula,
ndo cumpre as regras €
ndo realiza nenhuma
atividade na sala.”
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Quadro IV: Indisciplina x Dificuldades de Aprendizagem

PROFESSOR A PROFESSOR B PROFESSOR C PROFESSOR D
D¢éficit de aprendizagem; Gera varios problemas Traz grandes problemas | Comprometimento
desenvolvimento prejudica o meio social e para sala de aula, no rendimento
psicologico e emocional, a vida particular do prejudica a ele proprio e escolar, exclusdo
violéncia dentro e fora da individuo. atrapalha o rendimento social (evasdo,
escola. do restante do grupo. reprovagao).

Certifica-se que, hd obrigacdo de mais dominacdo docente para ter uma base
curricular aceitavel para ministrar uma sala de aula, o professor despreparado podera
acarretar seus alunos um fracasso escolar como também sua vida profissional. O professor
precisa estar preparado emocional psicologicamente para elevar a autoestima de seu
aluno, conquistar sua confianga e autonomia, o aluno motivado, ¢ capaz de superar suas
proprias dificuldades e as interferéncias do mundo 14 fora. A maioria dos alunos,
afirmaram que bom professor ¢ aquele que sabe explicar a matéria sem ficar lendo, que
repete as explicagdes quantas vezes for preciso para que o aluno aprenda, ¢ paciente,

compreensivo € bem-humorado.

Ao professor, como foi possivel constatar, cabe a pesada responsabilidade, na
percep¢do de alunos e também de muitos pais, de ser o super-herdi, o ser humano
imaculado, resistente, que tudo suporta com amor e paciéncia e ainda domina com
competéncia o contetido de sua disciplina, procurando sempre a melhor metodologia a
ser utilizada, a fim de que a aula se torne produtiva e que todos se apropriem do

conhecimento.

Contudo, ¢ preciso lembrar que o professor ndo ¢ unico responsavel no processo

educacional em que tantos agentes estdo envolvidos.

CONSIDERACOES FINAIS

Primeiro, porque a escola ndo estad preparada para atender a esse tipo de aluno que
ndo aceita as regras impostas no interior das escolas, regras estas, que, muitas vezes, ja

estao ultrapassadas, sem nenhuma adequagao ao contexto das criancas de hoje.

Em segundo lugar, o mundo 14 fora esta cheio de atrativos, portanto € logico que

as criangas preferem buscar a diversdo a ficarem sentados durante quatro horas ou mais
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dentro da escola s6 estudando e na maioria das vezes s6 ouvindo o professor falar. Outros

fatores preponderantes ¢ a familia que nao toma consciéncia do seu papel na educagdo
dos filhos e os valores ja esquecidos ha muito tempo. As vezes a agressividade e o

desinteresse vém a ser resultado do ambiente familiar.

Para serem minimizados, alguns desses problemas dependem de agdes do poder
publico. Outros, contudo, podem ser solucionados com iniciativas tomadas ao longo do
ano dentro da escola pelos gestores escolares. E preciso mudar urgente esse quadro, a
familia deverd assumir seu papel, enquanto a escola precisa participar no processo de
formacgao de um cidadao formador de opinido. Nesse sentido familia e escola ndo podem

andar separados.

A idade dos alunos ¢ um fator a ser considerado, pois criangas ainda nao tém
objetivos de vida definidos e cabe aos pais monitorar suas atividades escolares,
demonstrando-lhes o valor do conhecimento cientifico que ¢ transmitido pela escola.
Fiscalizar o caderno dos filhos, acompanharem as notas, conhecer a escola e os

professores; conversar sobre as matérias, sobre as aulas etc.

Demonstrar interesse pela vida escolar da crianca ¢ fundamental para que elas se
sintam valorizadas e assimilem a importancia da educagdo escolar. J4 no caso dos
adolescentes, percebe-se, que o desinteresse vem da falta de objetivo. Por isso, ¢
importante que professores falem sobre isso com seus alunos, levando-os a entender que
a formacao profissional depende de um bom aproveitamento escolar e quem estiver mais

bem preparado terda mais chances de sucesso profissional.

A pesquisa realizada demonstrou que muitos alunos tém uma relagao tensa com a
escola e com o ensino, desgostando do formato das aulas e sem uma consciéncia
elaborada da importancia do conhecimento fornecido por essa instituicao para a sua vida

futura.

Sobre o professor, vimos, recaem as cobrangas de dominio do conhecimento de
sua disciplina como um caminho para o dominio de sala de aula. Os proprios professores
reconhecem, conforme os dados coletados, que precisam ndo sé ter mais controle sobre
os alunos, mas também necessitam de uma atualizacdo constante para fortalecer sua base
intelectual e para aprender novos modos de lidar com a indisciplina e o desinteresse dos

alunos.
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Convidar o professor para uma constante atualizagdo de seus métodos de ensino,

do contetudo de sua area, ¢ algo de extrema importancia, que pode fazer grande diferencga

no combate ao desinteresse discente em sala de aula.

Contudo, ¢ necessario frisar que esse mesmo desinteresse, conforme foi dito ao
longo desse trabalho, tem causas que podem ultrapassar os muros da escola, sendo, ndo

raro, fruto de um descontrole no ambiente familiar.

Exigir do professor que ele seja capaz de reverter sozinho, uma situagdo de
extrema complexidade, que envolve outros agentes ¢ outras dimensdes da vida dos
alunos, parece um duro demais — especialmente considerando-se as condigdes de trabalho
desses profissionais em nosso pais. Cabe pensarmos em estratégias de mobilizacdo que
aproximem a familia da escola, fazendo com que os pais também assumam sua
responsabilidade no processo educacional dos filhos, e na articulagdo de outros
profissionais (tais como terapeutas, psicologos etc.) junto aos professores nessa luta diaria

pela superagdo dos problemas que induzem a indisciplina e ao desinteresse discente.

E certo que as dificuldades podem ser contornadas e a causa indisciplinar pode ser
revertida com auxilio de todos os envolvidos, sejam eles o corpo docente da institui¢ao
de ensino, os proprios alunos, a familia, os métodos aplicados a estes alunos como

incentivo a sua formacao etc.
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- XIX -

- EDUCACAO COMO PRATICA DA LIBERDADE:
CONTRIBUICOES PARA O PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM

Rosa Ilana Tavares Vieira

RESUMO: Este trabalho tem como objetivo analisar a concepgao de educacdo como
pratica da liberdade a partir do pensamento de Paulo Freire, destacando suas contribuigdes
para o processo de ensino-aprendizagem. Fundamentado na pedagogia freiriana, o estudo
discute a superacao da educag@o bancéria e a valorizacdo de uma educacao libertadora,
baseada no didlogo, na problematizacdo da realidade e na participacdo ativa dos
educandos. Trata-se de uma pesquisa de carater bibliografico, construida a partir da
analise de obras cléssicas de Paulo Freire e de autores que dialogam com sua perspectiva
pedagogica. Os resultados apontam que a educagao libertadora contribui para a formagao
de sujeitos criticos, autobnomos e conscientes de seu papel na sociedade, refor¢ando a
importancia de praticas pedagogicas que promovam a reflexdo, a emancipacdo e a
construcao coletiva do conhecimento no contexto educacional.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo. Educacao Libertadora. Ensino-aprendizagem.

EDUCATION AS A PRACTICE OF FREEDOM: CONTRIBUTIONS TO THE
TEACHING-LEARNING PROCESS

ABSTRACT: This paper aims to analyze the concept of education as a practice of
freedom from the perspective of Paulo Freire, highlighting its contributions to the
teaching-learning process. Grounded in Freire’s pedagogy, the study discusses the
overcoming of banking education and the importance of a liberating education based on
dialogue, critical reflection, and the active participation of students. This is a
bibliographic study developed through the analysis of Paulo Freire’s main works and
authors who dialogue with his pedagogical perspective. The results indicate that liberating
education contributes to the formation of critical, autonomous, and socially conscious
subjects, reinforcing the importance of pedagogical practices committed to emancipation
and social transformation.

KEYWORDS: Education. Paulo Freire. Liberating education. Teaching-learning
process.

INTRODUCAO

Segundo Freire (1970), a educacio nao se reduz a mera transmissao de contetdos,
mas constitui um processo de forma¢ao humana, no qual educador e educando constroem
o conhecimento de forma dialdgica. Para o autor, o educando nao deve ser compreendido

como um sujeito passivo ou um simples recipiente de informagdes, mas como um sujeito
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historico, ativo e participativo no processo educativo. Nessa perspectiva, a educagdo

como pratica da liberdade tem como finalidade possibilitar ao individuo a compreensao
critica de sua realidade, estimulando a reflexao e a acao transformadora sobre o mundo
em que estd inserido. Assim, o ato educativo assume um carater politico e emancipador,
voltado para o desenvolvimento da consciéncia critica e da autonomia dos sujeitos (Freire,

1970).

DESENVOLVIMENTO

A educagdo, na perspectiva de Paulo Freire, deve ser compreendida como um
processo de formagao humana voltado para a liberdade, a autonomia e a emancipagao dos
sujeitos. Para o autor, o ato educativo ndo se limita a transmissao de contetidos, mas
envolve uma relagdo dialdgica entre educador e educando, na qual ambos sdo sujeitos
ativos na construgao do conhecimento. Dessa forma, o educando é reconhecido como um
ser histdrico, social e cultural, capaz de refletir criticamente sobre sua realidade e agir

para transformé-la (Freire, 1970).

Freire critica o modelo tradicional de ensino, denominado educa¢do bancaria,
caracterizado por uma relacdo vertical entre professor e aluno, na qual o educador assume
o papel de detentor do saber e o educando ¢ reduzido a condi¢do de receptor passivo de
informacodes. Esse modelo de educagao limita a autonomia dos educandos e dificulta o
desenvolvimento do pensamento critico. Em contraposicao, a educagdo libertadora
fundamenta-se no dialogo, na problematizagdo da realidade e na valorizagao dos saberes
prévios dos alunos, promovendo uma aprendizagem significativa e consciente (Freire,

1970).

A concepgao freiriana de educacao dialoga com outros pensadores da pedagogia
que defendem uma aprendizagem ativa e socialmente situada. Vygotsky (1991) destaca
que o desenvolvimento cognitivo ocorre por meio das interagdes sociais, sendo o didlogo
um elemento central no processo de aprendizagem. Da mesma forma, Dewey (1959)
compreende a educagdo como uma experiéncia democratica, na qual o educando participa

ativamente da construg¢do do conhecimento, preparando-se para a vida em sociedade.

o

No ambito legal, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB n

9.394/96 estabelece, em seu artigo 2°, que a educacdo tem como finalidade o pleno
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desenvolvimento do educando, o preparo para o exercicio da cidadania e a qualificagao

para o trabalho. Tal principio reforca a importancia de praticas pedagogicas que
promovam a formacgao integral do sujeito, em consonancia com a perspectiva da educacao

libertadora defendida por Paulo Freire.

A pedagogia libertadora, conforme proposta por Paulo Freire, fundamenta-se na
realidade dos sujeitos historicamente oprimidos, considerando seus interesses, saberes,
cultura e trajetoria social. Essa perspectiva compreende o educando como sujeito do
processo educativo e reconhece que o conhecimento deve partir de sua vivéncia concreta.
Nesse contexto, o papel do educador ndo se caracteriza por uma postura autoritaria, mas
também ndo se confunde com permissividade, uma vez que a relagdo pedagogica
pressupoe intencionalidade, responsabilidade e diferenciagao de fungdes entre professor

e aluno.

As experiéncias dos circulos de cultura evidenciam a possibilidade de uma
educacdo desvinculada dos interesses da classe dominante, na qual o processo de
alfabetizacdo ocorre a partir de temas extraidos da realidade dos educandos. Nesses
espacos, o didlogo e a reflexdo coletiva possibilitam a construcdo do conhecimento e
favorecem o processo de conscientizagdo dos participantes. Gadotti (2004) ressalta que a
originalidade do pensamento freiriano reside justamente na compreensdao do processo
educacional a partir de uma otica libertadora, que rompe com modelos tradicionais e

autoritarios de ensino.

A relevancia teorico-pratica da obra Pedagogia do Oprimido permite compreendé-
la como um marco singular no campo educacional, ao destacar a centralidade do sujeito
no processo educativo. Nesse sentido, Almeida (2008) introduz a nocdo de “corpo
consciente” no pensamento freiriano, evidenciando que a educagao libertadora busca a
emancipagdo do ser humano em sua totalidade, considerando as dimensdes sociais,

culturais e corporais da existéncia.

ARGUMENTACAO

Diante das concepgdes apresentadas, observa-se que a permanéncia de praticas
educativas bancarias no contexto escolar ainda representa um desafio para o processo de

ensino-aprendizagem. A centralizagdo do conhecimento na figura do professor e a
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auséncia de didlogo comprometem a formacdo critica dos educandos, limitando sua

capacidade de compreender e intervir na realidade social.

Nesse sentido, a educagdo como pratica da liberdade configura-se como uma
alternativa pedagogica relevante, ao propor uma relagdo horizontal entre educador e
educando, baseada no didlogo e na problematizagdo da realidade. Ao reconhecer o aluno
como sujeito ativo do processo educativo, a pedagogia freiriana contribui para a
constru¢do de uma aprendizagem mais significativa, na qual o conhecimento ¢ produzido

coletivamente e relacionado as experiéncias concretas dos educandos.

Além disso, ao alinhar-se aos principios estabelecidos pela LDB n°® 9.394/96, a
educacdo libertadora reafirma o papel social da escola na formacao de cidadaos criticos,
conscientes ¢ participativos. Dessa forma, a adocdo de praticas pedagogicas
fundamentadas no pensamento de Paulo Freire ndo apenas favorece o processo de ensino-
aprendizagem, mas também fortalece o compromisso da educacdo com a transformacao

social e a promocao da cidadania.

A partir das concepcdes apresentadas, compreende-se que a educacao libertadora
constitui uma alternativa necessaria frente a permanéncia de praticas educativas bancérias
ainda presentes no contexto escolar. Ao romper com a logica da transmissdo mecanica de
conteudos, a pedagogia freiriana propde uma educacdo comprometida com a
conscientizacdo e com a transformac¢do da realidade social, reconhecendo o educando

como sujeito ativo do processo de ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, a educagdo como pratica da liberdade assume um papel
fundamental na constru¢do de uma sociedade democratica, uma vez que nao se alinha aos
interesses das elites dominantes, que historicamente concebem o educando como objeto

do processo educativo.

Ao contrario, a pedagogia libertadora valoriza o didlogo, a participagdo ¢ a
reflexdo critica, elementos essenciais para a formagdo de sujeitos autonomos e

conscientes de seu papel social.

Dessa forma, ao promover a leitura critica da realidade e estimular a acao
transformadora, a educacao libertadora reafirma seu compromisso ético e politico com a
emancipagdo dos individuos. Assim, a pedagogia freiriana ndo apenas contribui para o

processo de ensino-aprendizagem, mas também fortalece a educagdo como instrumento
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de transformagao social, reafirmando a atualidade e a relevancia do pensamento de Paulo

Freire no cenario educacional contemporaneo.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve como objetivo analisar a concep¢do de educagdo como
pratica da liberdade na perspectiva de Paulo Freire, evidenciando suas contribuigdes para
o processo de ensino-aprendizagem. A partir da fundamentagdo tedrica apresentada, foi
possivel compreender que a educacdo, para além da transmissdo de contetidos, constitui
um processo de formagao humana comprometido com o desenvolvimento da consciéncia

critica, da autonomia e da participagao ativa dos educandos.

A analise da distingdo entre educacao bancaria e educacao libertadora permitiu
identificar os limites das praticas educativas tradicionais, marcadas pela passividade dos
alunos e pela centralizagdo do conhecimento na figura do professor. Em contraposi¢ao, a
pedagogia freiriana propde uma pratica educativa fundamentada no didlogo, na
problematizagdo da realidade e na valorizagdo dos saberes prévios dos educandos,

favorecendo uma aprendizagem mais significativa e contextualizada.

Observou-se ainda que as contribuigdes de Paulo Freire dialogam com outros
pensadores da pedagogia, como Vygotsky e Dewey, ao defenderem a importancia das
interagdes sociais, da participacdo ativa e da experiéncia no processo educativo. Além
disso, a concepcao de educagdo como pratica da liberdade encontra respaldo na legislagao
educacional brasileira, especialmente na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
n® 9.394/96, que estabelece a formagao integral do educando e o preparo para o exercicio

da cidadania como finalidades da educacao.

Dessa forma, conclui-se que a educagdo como pratica da liberdade apresenta-se
como uma alternativa pedagogica relevante para a superacdo de praticas educativas
bancarias ainda presentes no contexto escolar. Ao promover o didlogo, a reflexdo critica
e a construgdo coletiva do conhecimento, a pedagogia freiriana reafirma o papel social da
escola como espaco de formacdo critica, emancipadora e comprometida com a

transformacao da realidade social.
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Por fim, espera-se que este estudo contribua para a reflexdo de educadores e
futuros profissionais da educacdo acerca da importancia de praticas pedagogicas que
valorizem o educando como sujeito ativo do processo educativo, refor¢ando a atualidade

e a relevancia do pensamento de Paulo Freire para a educacao contemporanea
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- XX -

AFORMACAO DOCENTE E AS POLITICAS PUBLICAS NA
EFETIVACAO DA EDUCACAO INCLUSIVA NOS ANOS
INICIAIS DA EDUCACAO BASICA

Maria Cleidiane Andrade da Silva Falcao

RESUMO: A educacao inclusiva configura-se como um direito fundamental assegurado
pelo ordenamento juridico brasileiro, especialmente no ambito da Educacdo Baésica.
Contudo, sua efetivacdo ainda enfrenta desafios significativos, sobretudo nos anos
iniciais, fase essencial para o desenvolvimento integral do estudante. Este artigo tem
como objetivo analisar a importancia da formacao docente e das politicas publicas
educacionais na consolidacao da educagdo inclusiva nos anos iniciais da Educagdo
Basica. Utiliza-se uma abordagem qualitativa, de natureza bibliografica e documental,
fundamentada em legislagdes, diretrizes nacionais e produgdes académicas pertinentes a
tematica. Os resultados evidenciam que a implementagdo de politicas publicas eficazes,
aliada a formagao continuada dos professores, constitui elemento central para a superagdo
de praticas excludentes e para a promog¢ao de uma escola inclusiva, democratica e
socialmente referenciada.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao Inclusiva. Formagao Docente. Politicas Publicas. Anos
Iniciais. Educagao Basica.

TEACHER TRAINING AND PUBLIC POLICIES IN IMPLEMENTING
INCLUSIVE EDUCATION IN THE EARLY YEARS OF BASIC EDUCATION

ABSTRACT: Inclusive education is established as a fundamental right guaranteed by the
Brazilian legal system, especially within the scope of Basic Education. However, its
implementation still faces significant challenges, particularly in the early years, an
essential stage for the student's holistic development. This article aims to analyze the
importance of teacher training and educational public policies in consolidating inclusive
education during the early years of Basic Education. A qualitative approach of a
bibliographic and documentary nature is used, grounded in legislation, national
guidelines, and academic productions relevant to the theme. The results show that the
implementation of effective public policies, combined with continuous teacher training,
constitutes a central element for overcoming exclusionary practices and promoting an
inclusive, democratic, and socially referenced school.

KEYWORDS: Inclusive Education. Teacher Training. Public Policies. Early Years.
Basic Education.

INTRODUCAO

A educacao inclusiva tem se consolidado como principio orientador das politicas

educacionais contemporaneas, fundamentada na garantia do direito a educacdo para
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todos, sem discriminacdo ou exclusdo. No contexto brasileiro, esse paradigma encontra

respaldo na Constituicao Federal de 1988, na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao
Nacional (Lei n° 9.394/1996) e nas Diretrizes Nacionais para a Educagdao Especial na

Educacao Basica.

Apesar dos avangos normativos, a efetivagdo da educacdo inclusiva nos anos
iniciais da Educagdo Basica ainda se apresenta como um desafio estrutural e pedagogico.
Essa etapa escolar ¢ decisiva para o desenvolvimento cognitivo, social e emocional dos
estudantes, sendo também o momento em que se intensificam os processos de

alfabetizagdo, socializagdo e construg¢ao da identidade.

Diante desse cenario, torna-se imprescindivel refletir sobre o papel das politicas
publicas e da formagao docente na consolidacdo de praticas pedagogicas inclusivas.
Assim, este estudo busca discutir como esses elementos contribuem para a efetivacao da

educacdo inclusiva nos anos iniciais da Educagao Basica.

EDUCACAO INCLUSIVA E MARCOS LEGAIS

A educacdo inclusiva ¢ compreendida como um modelo educacional que visa
garantir o0 acesso, a permanéncia, a participagdo e a aprendizagem de todos os estudantes,
respeitando suas singularidades. Em 2001, o Ministério da Educagdo instituiu as
Diretrizes Nacionais para a Educag¢do Especial na Educacdo Basica, por meio da

Resolucao n° 2, reforcando o compromisso do Estado com a inclusao escolar.

Essas diretrizes estabelecem que os sistemas de ensino devem assegurar recursos,
servigos e estratégias pedagogicas adequadas para atender as necessidades educacionais
especiais dos alunos. Entretanto, a simples existéncia de dispositivos legais ndo garante
sua implementacao efetiva, sendo necessaria a atuagao articulada entre politicas publicas,

gestao educacional e praticas pedagogicas.

POLITICAS PUBLICAS E IMPLEMENTACAO DA EDUCACAO INCLUSIVA

A implementacgdo das politicas publicas no campo da educagao inclusiva envolve

multiplos atores e niveis de governo. Segundo Lotta (2014), os agentes implementadores
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exercem papel decisivo na concretizagdo das politicas, pois suas agdes impactam

diretamente a vida dos sujeitos atendidos.

No ambito da educacdo inclusiva, a auséncia de investimentos adequados, de
acompanhamento sistematico e de formagao continuada compromete a efetividade das
politicas ptblicas. Dessa forma, torna-se essencial que Unido, estados e municipios atuem
de forma integrada, garantindo condi¢des materiais, humanas e pedagdgicas para a

consolida¢ao da inclusao escolar.

AFORMACAO DOCENTE NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

A formacao docente constitui um dos principais pilares da educagdo inclusiva. De
acordo com as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial, a capacitacdo dos
profissionais da educagao deve possibilitar a identificacao das necessidades educacionais
dos alunos, a flexibilizagdo das praticas pedagogicas e a avaliagdo continua do processo

educativo (Brasil, 2001).

Carvalho (1997) afirma que uma escola inclusiva deve ser prazerosa, adaptavel as
necessidades dos alunos e comprometida com o desenvolvimento integral dos estudantes.
Para isso, o professor precisa estar preparado técnica e eticamente para atuar em contextos

de diversidade, especialmente nos anos iniciais da Educacao Basica.

A formacdo continuada, aliada ao trabalho colaborativo entre professores da
educacao regular e da educagdao especial, contribui para a construcdo de praticas
pedagdgicas inclusivas, capazes de enfrentar o capacitismo e promover a equidade

educacional.

EDUCACAO INCLUSIVA NOS ANOS INICIAIS DA EDUCACAO BASICA

Os anos iniciais da Educagdo Bésica representam uma fase estratégica para a
implementagao da educagdo inclusiva. E nesse periodo que se estabelecem as bases do
processo educativo, sendo fundamental a identificagdo precoce das necessidades

educacionais e a adogao de estratégias pedagdgicas adequadas.

297



A implementagdo da educagdo inclusiva desde os primeiros anos escolares
favorece o desenvolvimento integral dos alunos, fortalece a convivéncia com a
diversidade e contribui para a redugdo das desigualdades educacionais. Para tanto, ¢
imprescindivel a articulagdo entre politicas publicas, formacdo docente e

acompanhamento pedagdgico sistematico.

CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo inclusiva nos anos iniciais da Educagdo Bésica constitui um desafio
permanente para os sistemas educacionais, exigindo politicas publicas eficazes, formacao
docente continua e compromisso institucional. Embora o Brasil possua um arcabougo
legal consistente, sua efetivacdo depende da superagdo de praticas excludentes e da

valorizacao da diversidade como principio pedagogico.

Dessa forma, reafirma-se a necessidade de fortalecer a educagao inclusiva como
politica de Estado, garantindo condi¢des adequadas para que todos os alunos tenham

assegurado o direito a educacdo de qualidade, equitativa e socialmente referenciada.
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- XXI -

A GESTAO ESCOLAR E A DIVERSIDADE CULTURAL
COMO EIXOS PEDAGOGICOS NO PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM

Alexandre Magno Nunes Moreira

Diana Sobral de Oliveira

RESUMO: A diversidade cultural constitui elemento estruturante da sociedade
contemporanea e manifesta-se de forma significativa no ambiente escolar. Nesse
contexto, a gestdo escolar e a coordenacdo pedagdgica assumem papel fundamental na
mediacdo entre cultura, curriculo e praticas educativas. Este artigo tem como objetivo
analisar a importancia da gestdo escolar na valorizagdo da diversidade cultural como
estratégia pedagogica no processo de ensino-aprendizagem. Trata-se de uma pesquisa de
natureza qualitativa, com abordagem bibliografica, fundamentada em autores que
discutem multiculturalismo, educagdo e gestdo escolar. Os resultados apontam que a
valorizagdo da diversidade cultural, quando integrada as praticas de gestao e ao curriculo
escolar, contribui para a constru¢do de uma educagdo democratica, inclusiva e
socialmente referenciada.

PALAVRAS-CHAVE: Gestao Escolar. Diversidade Cultural. Coordenagao Pedagdgica.
Ensino-Aprendizagem. Multiculturalismo.

SCHOOL MANAGEMENT AND CULTURAL DIVERSITY AS PEDAGOGICAL
AXES IN THE TEACHING-LEARNING PROCESS

ABSTRACT: Cultural diversity constitutes a structural element of contemporary society
and manifests significantly within the school environment. In this context, school
management and pedagogical coordination play a fundamental role in mediating culture,
curriculum, and educational practices. This article aims to analyze the importance of
school management in valuing cultural diversity as a pedagogical strategy in the teaching-
learning process. This is qualitative research with a bibliographic approach, grounded in
authors who discuss multiculturalism, education, and school management. The results
indicate that valuing cultural diversity, when integrated into management practices and
the school curriculum, contributes to the construction of a democratic, inclusive, and
socially referenced education.

KEYWORDS: School Management. Cultural Diversity. Pedagogical Coordination.
Teaching-Learning. Multiculturalism.

INTRODUCAO

A escola contemporanea configura-se como um espago marcado pela pluralidade

cultural, social e identitaria. Alunos oriundos de diferentes contextos historicos, étnicos,
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sociais e culturais convivem diariamente no ambiente escolar, tornando a diversidade uma

realidade inegavel do processo educativo. Diante desse cenario, torna-se imprescindivel
refletir sobre o papel da gestdo escolar e da coordenagdo pedagdgica na valorizagcdo da

diversidade cultural como elemento constitutivo do ensino-aprendizagem.

A gestdo escolar ultrapassa a dimensdo administrativa e assume funcao
pedagobgica e politica, sendo responsavel por articular praticas, projetos e curriculos que
reconhecam e respeitem as multiplas culturas presentes na escola. Assim, discutir
diversidade cultural no ambito da gestdo significa repensar concepgdes, praticas

educativas e estratégias pedagdgicas que promovam equidade, respeito e inclusao.

Este artigo propde uma analise sobre a atuacdo da gestdo escolar na valorizagao
da diversidade cultural, compreendendo-a como eixo pedagdgico essencial para a

formacao critica e cidada dos educandos.

FUNDAMENTOS CONCEITUAIS: CULTURA, EDUCACAO E DIVERSIDADE

A cultura pode ser compreendida como um fendmeno dindmico, historico e
socialmente construido, que se manifesta por meio de valores, crengas, saberes, costumes
e praticas simbolicas. Para Candau (2003), a cultura ndo ¢ estatica, mas um processo

continuo de criagdo e recriacdo, estando presente nas a¢des cotidianas dos individuos.

No contexto educacional, cultura e educagdo mantém uma relagao indissociavel.
A escola ¢ um espago privilegiado de produgao, reproducao e ressignificagdo cultural.
Desse modo, reconhecer a diversidade cultural implica compreender que as diferencas
ndo sdo desvios ou problemas, mas elementos constitutivos da identidade social dos

sujeitos.

A invisibilizagdo de determinados grupos sociais — como populacdes negras,
indigenas e minorias culturais — nos curriculos escolares reforca praticas excludentes e
desigualdades histdricas. Assim, a valorizac¢do da diversidade cultural exige uma postura

critica e intencional por parte da gestdo escolar e dos docentes.
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A GESTAO ESCOLAR NA VALORIZACAO DA DIVERSIDADE CULTURAL

A gestao escolar desempenha papel estratégico na constru¢do de uma escola
democratica e inclusiva. Cabe a gestdo criar condigdes institucionais para que a
diversidade cultural seja reconhecida, respeitada e integrada as praticas pedagdgicas e ao

curriculo escolar.

Quando a diversidade cultural ¢ incorporada ao projeto politico-pedagdgico, aos
planos de ensino e as a¢des da coordenagdo pedagogica, a escola fortalece o sentimento
de pertencimento dos alunos, valorizando suas identidades e trajetorias sociais. Nesse
sentido, a gestdo escolar deve atuar como mediadora entre cultura, curriculo e pratica

docente.

Candau e Anhorn (2000) defendem que um curriculo multicultural desafia os
professores a utilizar contetdos oriundos de diferentes culturas como instrumentos
pedagogicos, capazes de promover respeito, didlogo e compreensao das diferencas. Essa
perspectiva exige formacdo continuada, planejamento coletivo e compromisso

institucional.

METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa de natureza qualitativa, com
abordagem bibliografica. A investigacao baseou-se na andlise de produgdes académicas,
artigos cientificos, legislagdes educacionais e obras de autores que discutem gestdo

escolar, diversidade cultural e educagao multicultural.

A pesquisa bibliografica permitiu compreender os principais conceitos e
fundamentos teodricos relacionados ao tema, bem como identificar o papel da gestdo
escolar na valorizagdao da diversidade cultural no processo de ensino-aprendizagem. A
analise dos dados ocorreu de forma interpretativa, buscando estabelecer relagdes entre

teoria e pratica educacional.

301



A DIVERSIDADE CULTURAL COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA

A valorizagdo da diversidade cultural no ambiente escolar contribui para o
desenvolvimento de praticas pedagogicas mais significativas e contextualizadas. Quando
os saberes e experiéncias dos alunos sdo reconhecidos, o processo de ensino-

aprendizagem torna-se mais participativo e inclusivo.

A gestdo escolar, em articulacdo com a coordenacdo pedagogica, deve incentivar
projetos, agdes e praticas que integrem a diversidade cultural ao cotidiano escolar,
superando a visdo restrita da cultura como evento pontual ou folclorico. A diversidade

deve estar presente nos conteudos, nas metodologias, nas avaliagdes

CONSIDERACOES FINAIS

A valorizagdo da diversidade cultural no processo de ensino-aprendizagem
constitui um desafio e, a0 mesmo tempo, uma possibilidade para a constru¢do de uma
educacdo democratica e inclusiva. A gestdo escolar assume papel central nesse processo,
sendo responsavel por articular praticas pedagogicas que reconhecam as diferencas como

elementos enriquecedores da aprendizagem.

Conclui-se que a diversidade cultural, quando integrada as acdes de gestdo e ao
curriculo escolar, fortalece o desenvolvimento critico dos educandos e contribui para a
formacgao de sujeitos conscientes de sua identidade e de seu papel social. Assim, a gestao
escolar deve assumir o compromisso ético e pedagogico de promover uma educagdo que

valorize a pluralidade cultural como principio fundamental do ensino.
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- XXII -

O PAPEL DA GESTAO ESCOLAR NA UTILIZACAO DO
LUDICO COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA NO
PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM NA EDUCACAO
INFANTIL

Niele Martins de Souza
Vanderlita Guedes Pereira

Antonio Jairo Gomes Freire

RESUMO: A Educagdo Infantil constitui uma etapa fundamental da Educacao Basica,
responsavel pelo desenvolvimento integral da crianga em seus aspectos fisico, cognitivo,
afetivo e social. Nesse contexto, o ludico apresenta-se como uma estratégia pedagdgica
essencial ao processo de ensino-aprendizagem. O presente artigo tem como objetivo
analisar o papel da gestdao escolar na utilizagao do ludico como estratégia pedagdgica na
Educagao Infantil, destacando sua relevancia para o desenvolvimento das criangas e para
a qualificacao das praticas docentes. Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa,
com abordagem bibliografica, fundamentada em autores classicos e contemporaneos que
discutem ludicidade, educagdo e gestdo escolar. Conclui-se que a atuagdo da gestdo
escolar ¢ determinante para a valorizagdo do ludico como pratica pedagdgica,
contribuindo para uma educacdo mais significativa, democratica e alinhada as
necessidades do desenvolvimento infantil.

PALAVRAS-CHAVE: Gestao Escolar. Ludicidade. Educag¢ao Infantil. Ensino-
Aprendizagem. Pratica Pedagogica.

THE ROLE OF SCHOOL MANAGEMENT IN THE USE OF PLAYFULNESS AS
A PEDAGOGICAL STRATEGY IN THE TEACHING-LEARNING PROCESS IN
EARLY CHILDHOOD EDUCATION

ABSTRACT: Early Childhood Education constitutes a fundamental stage of Basic
Education, responsible for the child's holistic development in physical, cognitive,
affective, and social aspects. In this context, playfulness presents itself as an essential
pedagogical strategy for the teaching-learning process. This article aims to analyze the
role of school management in the use of playfulness as a pedagogical strategy in Early
Childhood Education, highlighting its relevance for child development and the
qualification of teaching practices. This is qualitative research with a bibliographic
approach, grounded in classic and contemporary authors who discuss playfulness,
education, and school management. It is concluded that the performance of school
management is decisive for valuing playfulness as a pedagogical practice, contributing to
a more meaningful, democratic education aligned with the needs of child development.

KEYWORDS: School Management. Playfulness. Early Childhood Education. Teaching-
Learning. Pedagogical Practice.
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INTRODUCAO

A Educacao Infantil, primeira etapa da Educagao Basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianga até os seis anos de idade, conforme estabelece a Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n® 9.394/1996). Trata-se de um periodo
decisivo para a formacgdo das bases cognitivas, emocionais, sociais € motoras do
individuo, sendo imprescindivel que as praticas pedagogicas estejam alinhadas as

necessidades proprias da infancia.

Nesse cenario, o ludico destaca-se como uma estratégia pedagogica fundamental,
pois possibilita que a crianga aprenda de forma prazerosa, significativa e contextualizada.
Brincar ndo € apenas uma atividade recreativa, mas um elemento estruturante do processo

educativo, capaz de promover aprendizagens profundas e duradouras.

Diante disso, a gestdo escolar assume papel central na organizagdo, incentivo e
legitimagdo do uso do ludico no cotidiano escolar, atuando de forma articulada com a
coordenacdo pedagogica e os docentes. Assim, este artigo busca refletir sobre a
importancia da gestdo escolar na utilizacdo do ludico como estratégia de ensino-

aprendizagem na Educacao Infantil.

FUNDAMENTOS TEORICOS SOBRE O LUDICO NA EDUCACAO INFANTIL

O ludico ¢ compreendido como uma dimensdo essencial do desenvolvimento
humano, especialmente na infancia. Para Vygotsky (1989), o brincar exerce influéncia
decisiva no desenvolvimento da crianca, permitindo a construcdo de significados, a

internalizacdo de regras sociais e o avango das func¢des cognitivas superiores.

Piaget (2001) destaca que as atividades ludicas favorecem a acdo ativa da crianga
sobre o meio, estimulando a curiosidade, a reflexdo e a constru¢ao do conhecimento. Ja
Wajskop (1995) afirma que brincar ¢ uma forma de expressao dos desejos, sentimentos e

necessidades internas da crianga, sendo indispensavel ao seu desenvolvimento integral.

O ludico, portanto, ndo se limita ao entretenimento, mas configura-se como uma
pratica pedagbgica intencional, capaz de integrar aspectos cognitivos, sociais, emocionais

e culturais no processo educativo.
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A GESTAO ESCOLAR E O INCENTIVO AS PRATICAS LUDICAS

A gestao escolar desempenha fungdo estratégica na consolidagdo de praticas
pedagdgicas que valorizem o ludico na Educagdo Infantil. Uma gestdo comprometida
com a qualidade do ensino deve compreender o brincar como parte constitutiva do

curriculo e ndo como atividade secundaria ou meramente recreativa.

No entanto, ainda € possivel observar resisténcias por parte de alguns gestores em
relagdo ao uso do ludico em sala de aula, muitas vezes por desconhecimento de sua
relevancia pedagogica. Nesse sentido, cabe a gestdo escolar promover formagdes
continuadas, orientar o planejamento docente e criar condi¢des institucionais para que o

ludico seja incorporado de forma consciente e sistemadtica as praticas pedagdgicas.

Conforme Fortuna (2011), defender o brincar na escola nao significa negligenciar
0 ensino, mas, ao contrario, fortalecer o processo de aprendizagem por meio de estratégias
adequadas ao desenvolvimento infantil. Assim, a gestdo escolar deve atuar como
mediadora e incentivadora de praticas inovadoras que promovam aprendizagens

significativas.

METODOLOGIA

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa de natureza qualitativa, com
abordagem bibliografica. A metodologia adotada consistiu na analise de obras, artigos
cientificos, legislacdes educacionais e produgdes académicas que abordam os temas

ludicidade, Educagdo Infantil e gestao escolar.

A pesquisa bibliografica possibilitou a compreensdo dos principais conceitos
teoricos relacionados ao uso do ludico como estratégia pedagdgica, bem como a analise
do papel da gestdo escolar na promogao dessas praticas. A interpretacao dos dados ocorreu
de forma reflexiva, estabelecendo relagdes entre teoria e pratica educacional, com vistas
a contribuir para o aprimoramento das acdes pedagogicas no contexto da Educacdo

Infantil.
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O LUDICO COMO ESTRATEGIA DE ENSINO-APRENDIZAGEM

O uso do ludico como estratégia pedagdgica favorece a construgdo do
conhecimento de forma prazerosa e significativa. As atividades ludicas possibilitam que
a crianca desenvolva autonomia, criatividade, socializagdo e habilidades cognitivas,

tornando-se protagonista do proprio processo de aprendizagem.

Quando apoiado pela gestdo escolar, o trabalho pedagogico com o ludico amplia
as possibilidades de aprendizagem, permitindo a integragdo de diferentes metodologias e
recursos didaticos. Dessa forma, o ludico deve ser compreendido como um instrumento
pedagogico que potencializa o desenvolvimento integral da crianga, respeitando suas

especificidades e ritmos de aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

A utilizagdo do ludico como estratégia pedagdgica na Educacao Infantil constitui
um elemento indispensavel para a promog¢do de aprendizagens significativas e para o
desenvolvimento integral das criancas. A gestdo escolar exerce papel fundamental nesse
processo, ao incentivar, orientar e legitimar praticas pedagogicas que valorizem o brincar

como parte integrante do curriculo escolar.

Conclui-se que uma gestdo democratica e comprometida com a qualidade da
educacgdo deve reconhecer o ludico como recurso pedagdgico essencial, promovendo
formagdes continuadas e criando condigdes institucionais para sua efetiva aplicagdo.
Assim, o ludico contribui para a construgdo de um ambiente educativo mais humano,

participativo e significativo para as criangas.
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POSFACIO

Concluir esta obra ¢, antes de tudo, um exercicio de memoria, de afeto e de
responsabilidade historica. Esta coletdnea de Trabalhos de Conclusdo de Curso ndo se
encerra apenas como um produto académico, mas se afirma como um marco institucional,
pedagdgico e humano da trajetoria do Curso de Licenciatura em Pedagogia da Faculdade

Escola Sobral de Oliveira (FAESDO).

Os trabalhos aqui reunidos expressam o compromisso €tico, cientifico e social
assumido pela instituicao desde sua implantagdo, evidenciando que formar pedagogos vai
muito além da transmissdo de contetdos: trata-se de formar sujeitos criticos, sensiveis,
técnicos e politicamente comprometidos com a educagao basica, com a inclusdo, com os
direitos humanos e com a transformagdo social. Cada TCC apresentado nesta coletanea
dialoga com a realidade concreta das escolas, das comunidades e das politicas publicas,
reafirmando o papel social da pedagogia como ciéncia fundante de todas as demais

profissoes.

Do ponto de vista legal e institucional, esta obra se ancora no sélido aparato
normativo que sustenta a FAESDO e o curso de Pedagogia, alinhado a Constitui¢do
Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n® 9.394/1996),
ao Plano Nacional de Educagao, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao de
professores, a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva e as normativas do Ministério da Educacio que regem o ensino superior. Esse
arcabougo legal ndo se apresenta aqui de forma meramente formal, mas como principio

orientador das praticas pedagogicas, da pesquisa, da extensdo e da gestdo académica.

Esta coletanea materializa, de forma concreta, o objetivo maior do curso de
Pedagogia da FAESDO: formar profissionais capazes de articular teoria e pratica, ci€éncia
e sensibilidade, legislagao e realidade social. O TCC, enquanto componente curricular
obrigatdrio, ndo se encerra como um rito burocratico de conclusdo, mas se consuma, neste
livro, como producao cientifica coletiva, compromisso social e legado institucional. Ao
transformar trabalhos individuais em uma obra coletiva, a faculdade reafirma sua missao

de democratizar o conhecimento e de valorizar a autoria discente.
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Os autores e autoras aqui reunidos devem ser reconhecidos como pioneiros e

alicerces da historia da FAESDO. Sao eles que inauguram, com coragem € perseveranga,
a presenca efetiva da produgdo académica da institui¢do tanto no municipio de Guaiuba
quanto em seus polos educacionais. Cada pesquisa representa um gesto de resisténcia, de
escuta do territorio e de compromisso com a educagao publica, inclusiva e de qualidade.
Esses trabalhos nao apenas concluem uma etapa formativa, mas langam fundamentos para

futuras pesquisas, praticas pedagdgicas e politicas educacionais locais e regionais.

Esta conclusio ¢ assinada por mim, Danilo Sobral de Oliveira, com a colaboragao
direta e comprometida do Nucleo Docente Estruturante (NDE) do curso de Pedagogia,
que exerceu, ao longo de todo o processo, uma escuta sensivel, técnica e amorosa dos
autores. O NDE nao apenas orientou academicamente, mas caminhou junto, respeitando
tempos, historias, limites e potencialidades de cada estudante, reafirmando que a

formacao docente precisa ser, antes de tudo, humana.

Registro, de forma especial, o gesto de profunda gratiddo a Comissao Propria de
Avaliagao (CPA), cuja atuacdo ética, técnica e comprometida contribuiu decisivamente
para o fortalecimento da qualidade institucional e para a consolidagdo do curso. A CPA,
com seu olhar avaliativo e construtivo, garantiu que este projeto formativo se mantivesse

fiel a missdo da FAESDO e aos principios da educagdo superior de qualidade.

Destaca-se, ainda, o reconhecimento ao aluno Gutemberg G. Martins,
regularmente matriculado no 7° semestre do curso de Pedagogia, cuja dedicacao, cuidado
e perseveranga foram fundamentais no processo de escuta e registro das vozes autorais.
Sua atuagdo ao entrevistar os autores permitiu que esta conclusdo incorporasse, de
maneira fiel e sensivel, os objetivos, os sonhos e as expectativas que os estudantes
depositaram no curso, revelando que a formagdo em Pedagogia, para além do diploma,

representa projeto de vida, compromisso social e desejo de transformagao.

Por fim, esta obra ¢ também um gesto de carinho, respeito e amor a todos os
pedagogos e pedagogas formados pela FAESDO. Cada pagina carrega esforco, renincia,
superagao e esperanca. Que esta coletanea seja lida nao apenas como registro académico,
mas como testemunho vivo de uma instituigdo que acredita na educacdo como ato

politico, ético e profundamente humano.
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Encerramos este livro com a convicgdo de que ele ndo representa um ponto final,

mas uma continuidade. Continuidade da missao institucional, da producao cientifica, da
valorizacao docente e do compromisso com Guaituba, com os polos educacionais € com
a educacdo brasileira. Aqui se conclui um ciclo — e, ao mesmo tempo, inicia-se uma
historia que seguira sendo escrita pelos pedagogos que ajudaram a construir a FAESDO

e que, a partir dela, ajudardo a construir o futuro.
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