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RESUMO

O presente estudo teve como objetivo geral analisar as diversas representagdes
sobre a historia indigena no Brasil e em especifico os Potiguara na Baia da
Traigdo, através do estudo curricular, plano pedagogico, planejamentos e
atividades, tendo em vista repensar essa tematica nas aulas de Historia
buscando (des)construir alteridades a partir de uma perspectiva de
decolonizagdo do saber escolar. Sendo perceptivel a necessidade de
decolonizar o ensino de Histéria como meio de fortalecer as mobilizacbes
indigenas. Assim, a tematica indigena discutida numa perspectiva decolonial
como forma de romper com o apagamento dos povos originarios. O estudo foi
uma pesquisa qualitativa, buscando mapear as percep¢des dos estudantes da
turma do 2° ano do Ensino Médio sobre os indigenas, a partir da visdo construida
em sala de aula através da normativa dos materiais didaticos e os curriculos.
Para tanto, foi utilizada como instrumentos de coleta de dados a observacao
participante, o questionario e dialogos colaborativos. O /6cus da pesquisa situou-
se na Escola Estadual de Ensino Médio Rodrigues de Carvalho, no municipio de
Aracagi/PB. A partir de diferentes autores, fizemos um percurso reflexivo sobre
os conceitos de curriculo, decolonialidade e um conjunto da legislagcado
educacional sobre o ensino de histéria e perspectivas equivocadas sobre os
povos indigenas. Como produto apresentamos uma sequéncia didatica como
metodologia pedagogica possivel para discutir a tematica indigena numa
perspectiva decolonial de conhecimento e revisdo das alteridades contribuindo
para a visibilidade dos povos indigenas.

Palavras-chave: Ensino de historia. Curricula. Decolonialidade. Povo Potiguara.
Baia da Traicéao.



ABSTRACT

El presente estudio tuvo como objetivo general analizar las diversas
representaciones sobre la historia indigena en Brasil y especificamente la
Potiguara en Baia da Traicdo, a través del estudio curricular, plan pedagdgico,
planificacion y actividades, con el fin de repensar este tema en las clases de
historia buscando (de)construir la alteridad desde una perspectiva de
descolonizacion del conocimiento escolar. Se percibe la necesidad de
descolonizar la ensefianza de la historia como medio para reforzar las
movilizaciones indigenas. Asi, el tema indigena discutido en una perspectiva
decolonial como una forma de romper con el borrado de los pueblos originarios.
El estudio fue una investigacién cualitativa, buscando mapear las percepciones
de los alumnos de la clase de 2° afno de la ensefianza media sobre los pueblos
indigenas, a partir de la vision construida en el aula por medio de la normatividad
de los materiales didacticos y de los curriculos. Para ello, se utilizaron como
instrumentos de recogida de datos la observacién participante, el cuestionario y
los dialogos colaborativos. El locus de la investigacion fue la Escola Estadual de
Ensino Médio Rodrigues de Carvalho, en la ciudad de Aragagi/PB. A partir de
diferentes autores, hicimos un recorrido reflexivo sobre los conceptos de
curriculo, decolonialidad y un conjunto de legislaciones educativas sobre la
enseflanza de la historia y perspectivas equivocadas sobre los pueblos
indigenas. Como producto, presentamos una secuencia didactica como posible
metodologia pedagodgica para discutir el tema indigena en una perspectiva
decolonial de conocimiento y revision de la alteridad, contribuyendo a la
visibilizacion de los pueblos indigenas.

Keywords: History teaching. Curriculum. Decoloniality. Potiguara people. Baia
da Traicao.
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INTRODUGAO

O relato autobiografico ndo oferece somente um conjunto de
informagbes pontuais ou gerais, mas também revela uma forma
de subjetivacdo que se manifesta como valorizagdo das
experiéncias vividas, rememoracdo do passado e uso do
passado. (SILVA, 2015, p. 83).

Partindo dessa definigao inicio o presente texto apresentando de maneira
sucinta a minha a autobiografia, com énfase na formagéao e atuagao profissional
percorrendo desde a vida escolar na Educacdo Basica até o Mestrado
Profissional em Ensino de Histéria (PROFHISTORIA) na Universidade Federal
do Rio Grande do Norte (UFRN). Desse modo, objetivo através das lembrangas
subjetivas mostrar de forma bem simples e objetiva como me tornei professora
de Historia.

Antes de comecar a discorrer sobre a histéria de vida escolar, irei
contextualizar sobre minhas origens. Nascida no sitio chamado Bola Velho, na
cidade de Tacima (PB), filha de pais agricultores que tiveram bastante
dificuldades para frequentar uma escola. O pai foi alfabetizado pelo Programa
Brasil Alfabetizado (PBA)', e a mae conseguiu concluir o Ensino Fundamental
no ensino regular, apesar de n&o terem concluido os niveis de ensino da
Educacdo Basica porque precisavam ajudar 0s pais na roga, sempre
acreditavam e acreditam que somente a educacgao € capaz de construir o melhor
caminho para os/as filhos/as, sendo essa € a melhor heranca que poderiam
deixar.

Meus estudos na Educacgao Basica sempre foram em escolas publicas,
iniciei os estudos diretamente no Ensino Fundamental |, sem a Educacgao Infantil,
pois meus pais achavam errado levar os/as filhos/as tdo cedo para a creche e
pré-escolas. O Ensino Fundamental | cursei na Escola Estadual Sdo José, na

comunidade Serrote dos Bezerra, Nova Cruz/RN. O Ensino Fundamental Il

' “O Programa Brasil Alfabetizado (PBA), voltado para a alfabetizagdo de jovens, adultos e
idosos. O programa é uma porta de acesso a cidadania e o despertar do interesse pela elevagao
da escolaridade. Promover a superacdo do analfabetismo entre jovens com 15 anos ou mais,
adultos e idosos e contribuir para a universalizagdo do ensino fundamental no Brasil”. Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/programa-brasil-alfabetizado. Acesso em: 24 ago. 2022.


http://portal.mec.gov.br/programa-brasil-alfabetizado
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cursei na Escola Estadual Djalma Marinho, e o Ensino Médio na Escola Rosa
Pignataro, ambas na cidade de Nova Cruz/RN, onde apanhava o 6nibus escolar
as 6h da manha e chegava ao meio-dia em casa. Logo, foi um periodo dificil,
mas valendo a pena tendo, pois, por meio da Educagdo, garantimos nosso
aprimoramento social, econdmico e cultural. Como afirmou o filésofo Aristételes:
“a educagao tem raizes amargas, mas os seus frutos s&o doces”.

Destarte, o0 mundo dos estudos ndo é um caminho facil, precisamos
abdicar de muitas coisas, mas vale a pena. Apesar de todas as dificuldades, o
que me motivou a continuar estudando foi o incentivo dos meus pais que mesmo
sem concluir os estudos sabem a importancia dele.

Dessa forma, assim como muitos estudantes na rede publica nao
conseguem adentrar em uma universidade publica pelo ENEM, também né&o
consegui e optei por fazer a Licenciatura de Historia na Universidade Estadual
Vale do Acarau (UVA), iniciando em 2009 e finalizando no ano de 2012. Nesse
percurso, mergulhei no mundo das descobertas e adquiri o gosto pela Histéria
do Brasil.

Nesse contexto elaborei uma monografia com o tema “Subsidios para a
historia da educagéo no Serrote dos Bezerra (1960 a 1970)". Esse estudo propbs
um resgate da histéria da educacdo na comunidade do Serrote dos Bezerra,
municipio de Nova Cruz/RN, elaborada com base nas entrevistas com cidad&os
e cidadas que vivenciaram o processo de implementagcdo e expansao
educacional. Procurei descrever como surgiu a educagédo naquele distrito, as
primeiras escolas, a expansao e caracteristicas, como também apresentando um
breve resgate das origens da comunidade Serrote dos Bezerra.

Logo em seguida, ingressei em 2013 no Curso de Especializagdo Género
e Diversidade na Educacao (GDE) na Universidade Federal da Paraiba (UFPB).
Esse curso incrementou mais ainda a formag&o continuada. Mergulhar nessa
area foi de extrema relevancia para contribuir com o meu alunado, pois via com
outro olhar as metodologias de ensino e percebendo como algumas praticas
docentes nado intencionais reforgam os preconceitos e as desigualdades,
situacoes tidas como normais no contexto social onde vivemos.

Dessa forma elaborei um artigo tratando sobre a docéncia e as relagdes
de género no cotidiano escolar, apos observar as praticas de professoras na
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Educacao Infantil e vislumbrar como situacdes consideradas normais pelos/as
educadores/as intensificavam as desigualdades de género.

Pensando sempre na minha formagao continuada e buscando métodos

para contribuir com os/as estudantes para enfrentarem as dificuldades no
cotidiano e metodologias incentivando o gosto pela educag¢ao, comecei em 2017
a minha segunda graduacgao na area da Educacéo, a Licenciatura em pedagogia
pela UFPB. Esse curso foi um divisor de aguas na minha forma de ver e ensinar.

Nesse mesmo viés, ingressei em 2020 no Mestrado Profissional em
Ensino de Histéria/PROFHISTORIA-UFRN, sempre pensando na minha
formagao continuada, pois almejo todos os dias ser uma excelente profissional
de ensino, para cada vez mais contribuir com o sucesso do/as discentes e na
formacgéo critica deles.

Minha vida docente comegou aos 19 anos de idade, uma jovem
inexperiente que foi se aperfeicoando na pratica, no cotidiano escolar. Recordo
que ao voltar aonde um dia estudei, foi algo incrivel, ao entrar na escola e passar
pelos corredores um filme passou em minha mente.

Meu primeiro trabalho como professora estagiaria foi na Escola Estadual
Sao José, na comunidade Serrotes dos Bezerras, Nova Cruz/RN, com turmas
do Ensino Fundamental Il, embora estivesse cursando a Licenciatura em
Histéria, assumi turmas lecionando Geografia e Portugués. Era um mundo
totalmente novo, uma experiéncia unica que busco até hoje levar comigo muitos
ensinamentos. Nesse mesmo periodo, também lecionava no Programa Brasil
Alfabetizado, voltado para a alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos, essa
experiéncia foi extremamente significativa na minha vida pessoal e profissional.
Considero um privilégio acompanhar e contribuir no processo de ensino
aprendizagem dos adultos e idosos. E enriquecedor ver as descobertas deles,
que apesar de todas dificuldades do cotidiano, ainda encontram vontade de
estudar a noite.

Quando estamos cursando a graduagao, criamos muitas expectativas,
planejamos colocar em pratica tudo o que aprendemos nas disciplinas de
didatica, mas quando chegamos as escolas, a realidade é outra, parecia que
estavamos estudando uma utopia: as dificuldades s&o extremas principalmente
em escolas na zona rural, onde as estruturas fisicas sdo de péssima qualidade

e os recursos didaticos sao escassos.
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O primeiro contato com a turma foi algo assustador, aqueles olhinhos
todos voltados para a minha direcéo, foi quando percebi que realmente tinha
comegado minha vida profissional. E o0 medo de n&o conseguir ser uma boa
mediadora entre o conhecimento e os estudantes tomou conta de mim, contudo
os dias se passaram e percebi que era o meu lugar.

No ano seguinte, tive o privilégio de lecionar na turma do 9° ano a
disciplina Historia, e percebi nesse momento que o alunado tem um certo receio
dessa disciplina, considerando-a chata, sem utilidade. E a partir desse momento
direcionei todos os meus esforgos para mostrar a importancia dessa disciplina
para a vida de cada um. Apds quatro anos trabalhando na Escola Estadual Sdo
José, aprendi muito com os/as estudantes no cotidiano escolar.

Apos trés anos afastada do servigco, me dediquei exclusivamente aos
concursos publicos para a area da docéncia e em 2017 fui aprovado no concurso
publico no Estado da Paraiba, comeg¢ando a trabalhar como professora de
Histéria nas turmas do Ensino Médio e EJA na Escola Rodrigues de Carvalho
localizada na cidade de Aracagi/PB.

O primeiro desafio para trabalhar nessa escola era a superlotacdo das
salas de aulas, em média com 55 estudantes, turmas heterogéneas, alunos/as
sem o habito da leitura e muitos/as resistentes para fazer os trabalhos escolares.
Essa situagao dificultava muito o trabalho do educador. No primeiro dia de aula
fiz uma dindmica com as turmas para descobrirem qual disciplina eu lecionava,
os/as alunos/as foram dizendo os nomes das disciplinas que fisicamente eu
parecia ser professora, mas para minha surpresa nao falaram professora de
Historia. Questionei o motivo e afirmaram que professor de Histéria eram
homens barbudos, mal-encarados ou mulheres idosas sabendo somente
escrever no quadro. Neste momento, percebi que os/as estudantes naquela
cidade tinham um esteredtipo preestabelecido sobre o/a educador/a
historiador/a.

Superar esse paradigma foi uma das minhas metas e mostrar que a
disciplina de Histéria também € importante, rica de conhecimentos sendo
interativa e dinamica como Portugués, Matematica e as demais disciplinas. Ao
iniciar cada ano letivo fazia essa dinamica e a histoéria se repetia somente
mudando de personagens. Diante de tudo isso, procurei realizar aulas
dinamicas, significativas e empolgantes, elaborando projetos pedagdgicos
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ativos, os quais associavam atividades de pesquisa aos conteudos discutidos
de acordo com o curriculo da disciplina, aulas de campo, atividades ludicas:
quiz?, bingos, jogos, dentre outros. Proporcionando aos/as estudantes
protagonismos no processo de ensino aprendizagem.

Essas metodologias de ensino aprendizagem possibilitaram aulas de
Histéria atraentes e estimularam os/as estudantes a gostarem de conhecer um
pouco da nossa historia, valorizarem essa disciplina tdo rica de conhecimento
formando sujeitos criticos e ativos na sociedade. Nessa perspectiva gosto de
trabalhar com aula de campo, pois através dessa pratica metodologica o/a
estudante identifica os conteudos estudados em sala de aula, de maneira
dinamica e atraente.

Um trabalho bem proveitoso foi a primeira mostra “Africa na escola:
respeito ndo tem cor, tem consciéncia”. Liderados por professores de Portugués,
Artes, Filosofia, Matematica e Historia e realizados por estudantes no 1°, 2° e 3°
anos do Ensino Médio durante trés meses de maneira transdisciplinar. O
resultado desse projeto foi algo surpreendente para toda a comunidade escolar
e local, os alunos estavam fascinados em colocar em pratica os aprendizados
tedricos.

Além disso, outra experiéncia enriquecedora foi participar como
supervisora do PIBID- Subprojeto Histéria — Campus Il (UEPB/CAPES) em 2018
e 2019. Os pibidianos vivenciaram a realidade presente nas escolas paraibanas,
a participacao deles na sala de aula, quando realizavam o trabalho em parceria
com a professora supervisora possibilitou as discussdes dos conteudos de forma
mais participativa, dinamica, atrativa e aberta a conclusées diversificadas.

Diante desse contexto, os pibidianos desempenharam um papel relevante
na unidade de ensino, observaram, planejaram e mediaram os conteudos de
Histéria de forma criativa, se tornando produtores de conhecimentos, sujeitos
ativos frente aos conceitos discutidos em sala de aula. Nessa perspectiva, a

participagdo dos/as estudantes universitarios foi de grande importancia nas

20 quiz é uma ferramenta utilizada dentro de sala ou por meio de recursos digitais no processo
de ensino-aprendizagem. Essa ferramenta possui diversos métodos de avaliagao e aplicagao.
Disponivel em: https://blog.saraivaeducacao.com.br/quiz-educativo. Acessado em 22 de
dezembro de 2022.
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aulas de Histdria, pois, muito contribuiram para o enriquecimento dos conteudos
lecionados através de dinamicas, brincadeiras e/ou atividades ludicas.

Além disso, foi bastante proveitoso a intervencgio deles nas aulas através
dos comentarios, observagdes, sugestdes para atividades diversas e até criticas
no sentido de melhorar o processo de ensino-aprendizagem. Portanto, as
experiéncias vivenciadas durante esse periodo com os/as bolsistas, foram
consideradas proveitosas e muito positivas. Essas experiéncias vivenciadas
ampliaram a minha visdo enquanto professora, como também contribuiram na
formacéao de futuros/as professores/as de Histéria.

O nosso estudo teve como objetivo geral, analisar as diversas
representagdes sobre a historia indigena no Brasil e, em especifico os Potiguara
na Baia da Traicdo/PB, através do estudo curricular, discussées do plano
pedagogico, planejamento e atividades, tendo em vista repensar essa tematica
nas aulas de Histéria buscando (des)construir alteridades a partir de uma
perspectiva de descolonizagdo do conhecimento escolar.

Na realizagdo de um estudo é necessario estabelecer caminhos e meios
para alcancar o planejado como meta. Dessa forma, a metodologia é um
instrumento possibilitando o alcance dos objetivos, neste sentido, Demo (1985)

afirmou:

Metodologia é uma preocupacgao instrumental. Trata das formas
de se fazer ciéncia. Cuida dos procedimentos, das ferramentas,
dos caminhos. A finalidade da ciéncia é tratar a realidade tedrica
e praticamente. Para atingirmos tal finalidade, colocam-se varios
caminhos. Disto trata a metodologia. (1985, p. 19).

Nossa pesquisa teve como foco principal a tematica indigena, o curriculo
e o0 ensino de Histdria, analisando como a histéria indigena no Brasil e, em
especifico, os Potiguara na Baia da Traicao/PB, sédo representados através do
estudo curricular, plano pedagogico, planejamento e atividades. Para enriquecer
ainda mais esse estudo, mapeamos as percep¢des de estudantes sobre os
indigenas, a partir da visdo construida em sala de aula através da normativa dos
materiais didaticos e os curriculos. O qual foi elaborado por meio de uma
pesquisa qualitativa. Segundo FLICK “a pesquisa qualitativa é de particular
relevancia ao estudo das relagdes sociais devido a pluralizagao das esferas da
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vida. Essa pluralizagdo exige uma nova sensibilidade para o estudo empirico das
questdes” (2009, p. 20).

Para coleta de dados foi aplicado um questionario, realizada observagdes
e didlogos colaborativos com estudantes no 2° ano do Ensino Médio das turmas
A, B e C, no turno manh3, na Escola Estadual de Ensino Médio Rodrigues de
Carvalho. Conforme também Flick (2009, p. 30) “a interpretagdo dos dados é o
centro da pesquisa qualitativa, cuja fungdo é desenvolver a teoria, servindo de
decisdo sobre quais os dados serdo trabalhados”. Nessa perspectiva,
analisamos as informagdes partindo das expressdes e atividades dos/as
discentes nos contextos especificos, obtendo informagcdes sobre o que
conheciam sobre os povos indigenas, especificamente o Potiguara, habitantes
na Baia da Traicao/PB.

Portanto, as utilizagcbes dessas técnicas possibilitaram os dados
necessarios para estudar as questdes dessa pesquisa e foram fundamentais
para orientar e guiar o no estudo sobre a tematica proposta, possibilitando
conhecer melhor nesse universo as representagdes simbodlicas dos/as
estudantes sobre “ser indigena” e como os indigenas Potiguara sao
apresentados nos curriculos escolares, além de contribuir para a decolonizagao
dos conhecimentos escolares.

O povo indigena identificado como Potiguara habitava o litoral do
Nordeste brasileiro no século XVI, entre as atuais cidades de Jodo Pessoa, na
Paraiba e S&o Luis, no Maranhdo. Atualmente o povo Potiguara habita no Litoral
Norte do estado paraibano, entre as cidades de Rio Tinto, Marcacao e Baia da
Traigdo. S&o 32 aldeias e a com a populagédo estimada em 19 mil indigenas,
habitando o territério de 33.757 hectares, segundo dados do etnomapeamento
(CARDOSO, 2012).

Os indigenas Potiguara enfrentam muitas discriminagdes, pois para a
sociedade e em especifico, estudantes, os indigenas de “verdade” sdo aqueles
morando em oca e usando cocar e saiote (vestimenta indigena). Essa visdo
equivocada faz parte do sendo comum no Brasil ainda disseminada em nosso
pais. Partindo dessa situagdo, analisamos os questionarios respondidos pelos
estudantes no 2° ano do Ensino Médio na citada unidade de ensino, onde
realizamos um mapeamento das percepcoes dos/as discentes sobre os

indigenas, a partir da visdo construida em sala de aula através dos materiais
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didaticos e os curriculos. Logo, identificamos através dos estudos curriculares,
planejamentos e atividades, que a tematica indigena estava restrita apenas aos
indigenas no periodo colonial, sem nenhuma menc¢&o aos indigenas no decorrer
da Histéria do Brasil e na atualidade, reforcando ainda mais os esteredtipos
existentes sobre os povos nativos.

Quando discutimos sobre os povos indigenas em sala de aula é muito
comum os/as estudantes pensarem que 0s povos originarios nao existem mais,
ou estdo quase desaparecendo, ou que somente fazem parte de um passado
longinquo. Dessa forma, € urgente e necessario o estudo abordando a
decolonialidade e o ensino de Histodria, estudos e metodologias buscando discutir
criticamente sobre os indigenas na Histéria, pois nossa sociedade ha um grande
desconhecimento sobre a Histdéria do Brasil, e uma série de esteredtipos acerca
dos povos indigenas estre os/as estudantes e até mesmo nos livros didaticos,
dessa forma € de extrema importancia repensar o ensino de Histéria diante
dessa situacgao.

A partir desse quadro, surgiram algumas indagag¢des: como esse tema é
tratado nos curriculos e planejamentos escolares? Por que os/as estudantes
reconhecem os Potiguara como indigenas, mas n&do como indigenas fazendo
parte da Historia do Brasil? De que forma poderiamos descontruir as ideias
preconceituosas e discriminatorias contra os indigenas?

Dessa forma, a pesquisa contribuira com docentes atuando na Educagao
Basica e em especifico os/as professores/as de Histdria na rede publica estadual
de ensino no Estado da Paraiba, a refletirem como tém ministrados os conteudos
relacionados a histéria e culturas indigenas, além de ressaltar a importéncia de
decolonizar o ensino de Histoéria para desconstruir os esteredtipos atribuidos aos
indigenas e o apagamento deles na chamada historia oficial.

Este estudo foi organizado em trés capitulos. No primeiro, fizemos uma
descrigao sobre as metodologias trilhas nesse estudo, também apresentamos o
povo originario Potiguara habitante na Paraiba, nos aspectos historicos e
socioculturais, sob a otica de Barcellos (2012), Cardoso (2012) e Palitot (2017);
além de apresentar algumas reflexdes sobre as legislacbes educacionais e o
ensino de Histéria. Concluimos o capitulo apresentando o conceito de
decoloniedade, enfatizado por Quijano (2005) e atitude decolonial por
Maldonado-Torres (2015).
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O segundo capitulo, intitulado “Decolonialidade, ensino e povos
indigenas: uma reflexdo sobre o curriculo escolar”, fez uma incurséo sobre o
conceito de curriculo, com base em Tomaz Tadeu da Silva (2015) e Sacristan
(2013). Este capitulo discutiu o ensino de Histéria indigena referendado pelos
curriculos educacionais de nivel nacional e estadual. Ainda nesse ponto
conceitual, analisamos os planejamentos e o projeto politico pedagdgico.

No capitulo subsequente, “Educacao do olhar a respeito da cultura e da
vida dos grupos indigenas Potiguara da Paraiba”, apresentamos a sequéncia
didatica, analisando as concepcgodes atuais dos/as estudantes sobre os povos
indigenas através da atividade diagnostica, dialogando com Bessa (2010). Neste
capitulo também apresentamos a roda de conversas abordando as iconografias
sobre os povos indigenas, a palestra com os indigenas Potiguara e a avaliagao

dialogada.
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1 UMA BREVE REFLEXAO SOBRE O ENSINO DE HISTORIA
INDIGENA NO CONTEXTO DO PENSAMENTO DECOLONIAL

Neste capitulo, apresentei o /6cus da pesquisa, a Escola Estadual de
Ensino Médio Rodrigues de Carvalho, e os sujeitos da pesquisa - os estudantes
do 2° ano do Ensino Nédio —, com algumas reflexdes sobre as legislagbes
educacionais dialogando com a tematica indigena. Por conseguinte, apresento
o povo Potiguara na Paraiba, mais especificamente, os indigenas na Terra
Indigena (TI) Potiguara, situada no municipio da Baia da Traic¢ao, e finalizo com

uma discussé&o sobre a decolonialidade no ensino de historia indigena.

1.1 A pesquisa: sua construgao

Este estudo teve como /6cus da pesquisa a Escola Estadual de Ensino
Médio Rodrigues de Carvalho, localizada na Rua Professora Maria do Carmo, n°
2, no bairro Centro do municipio de Aragagi/PB. A citada escola foi autorizada
oficialmente a funcionar com em 19523 e atualmente com o Ensino Médio,
Atendimento Educacional Especializado — AEE e a modalidade EJA (Educagéo
de Jovens e Adultos) composta com 70% de estudante originarios da zona rural,
dependendo do transporte escolar para locomogao e 30% de discente habitando
a cidade. O nivel socioeconémico das familias dos alunos é baixo, sendo estes,
a maioria, filhos/as de pequenos agricultores, pensionistas, aposentados/as e/ou
inseridos/as nos programas de assisténcia social do Governo Federal.

3Informacgdes no PPP da escola em 2022.
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Mapa 1 — Paraiba no Brasil
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Fonte: Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Para%C3%ADba#/media/Ficheiro:Paraiba_in_Brazil.svg. Acesso

em: 01 out. 2022.

Mapa 2 — Municipio de Aragagi na Paraiba
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Figura 1 — A cidade de Aragagi cortada pela rodovia estadual PB-057

7\ \

Fonte: Disponivel em: https://earth.google.com/web/search/Aragagi,+PB.
Acesso em: 01 out. 2022.

Em 2022 escola funcionava nos trés periodos, manha com dez turmas do
ensino médio, sendo quatro turmas de 3° ano, trés turmas de 2° ano e trés turmas
de 1° ano. No periodo da tarde com quatro turmas, sendo uma de 3° ano, uma
de 2° ano e duas de 1° ano. No periodo da noite cinco turmas, sendo uma turma
EJA ciclo Ill, uma turma EJA ciclo IV, uma turma EJA ciclo V e duas EJA ciclo
VI.

Além dessas turmas, a escola ainda possuia mais seis turmas de aulas
do Ensino Médio regular em dois anexos, trés turmas na EMEF Olivio Maroja
localizada no assentamento Maria Preta-Fazenda Violeta, zona rural, no turno
da tarde e na EMEF Luiz Barboza localizada no Sitio Canafistula, zona rural, no
turno da noite. Totalizando aproximadamente 850* estudantes matriculados na
escola Rodrigues de Carvalho.

Em relagdo a estrutura fisica da escola, destacamos 13 salas de aulas,
biblioteca, auditério, refeitério, sala para arquivo, cozinha, sala para

armazenamento da merenda, sala para professores/as, secretaria, sala para

4Com o numero de discentes matriculados apresentando algumas alteragdes, isso porque a
Plataforma SABER (MEC) no momento da pesquisa enfrentava problemas técnicos.
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gestdo, sala de AEE, area livre (patio), dois banheiros para professores/as e
funcionarios/as e 14 banheiros para estudantes.

Quanto aos recursos financeiros recebidos pela escola, sdo provenientes
de Programas Federais de Assisténcia Educacional consistindo na transferéncia
de recursos financeiros através de programas como o Programa Dinheiro Direito
na Escola — PDDE; o Programa Nacional de Alimentagédo Escolar — PNAE, dentre
outros.

Atualmente estamos vivenciando momentos singulares na educacgéo
muitas inquietagdes, incertezas e desafios sdo decorrentes dele. Essa fase exige
de nds dos/as educadores/as — criatividade, ousadia e um pensar constante e
responsavel na busca de alternativas para traduzir esse novo periodo tao
efervescente. Iniciamos o ano letivo de 2022 com uma tarefa importante, superar
as defasagens de aprendizagens dos/as estudantes na rede publica estadual de
ensino. Proposta que, por si s6, com uma dimensdo enorme para o fazer
pedagodgico em todas as escolas, pois com a pandemia da COVID-19, um novo
cenario vem sendo desenhado e em relagédo a educacgao, o mais marcante esta
na mudanca na forma de ensinar.

Como professora de Historia, dessa unidade de ensino, em 2022 fiquei
responsavel por lecionar Histéria nas turmas do 2° e 3° ano do Ensino Médio no
periodo manha. Trabalho nesta escola ha cinco anos, lecionando para as turmas
no e Ensino Médio. Nesse percurso me deparei com varias inquietacdes e
desafios, um deles os esterestipos referentes aos povos indigenas quando
lecionava nas turmas do 2° ano, principalmente, ao apresentar imagens
ilustrativas.

Dessa forma, a Dissertacio partiu dessas inquietagdes, para isto, escolhi
como sujeitos de pesquisa estudantes no 2° ano nas turmas A, B e C. Cada
turma formada por 35 discente, totalizando 105. Escolhi primeiro essas turmas
porque leciono a disciplina Histéria nelas; e segundo, porque a historia indigena
no Brasil apresentada nos livros didaticos é mais enfatica no Brasil colonial,
assunto este fazendo parte dos conteudos curriculares da turma do 2° ano,
focando predominantemente o olhar europeu e marginalizando a historia

indigena.
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Figura 2 — Fachada da Escola EEEMRC, Aragagi/PB
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Fonte: Acervo da autora, 2020.

1.2 Reflexoes sobre as legislagées educacionais e o ensino de histoéria
indigena

Os povos originarios no Brasil sdo diversos com diferentes expressoes
socioculturais e buscando através de mobilizagdes reconhecimento de direitos,
e vistos, na maioria das vezes, de maneira estereotipada e folclérica ou
“folclorizada” pela sociedade. Um grande avango no reconhecimento de direitos
e interesses dos povos indigenas foi conquistado pelos povos indigenas na

Constituicao Federal aprovada em 1988. Como evidente no Artigo 231:

[...] sdo reconhecidos aos indios sua organizag&o social, costumes,
linguas, crencas e tradigdes, e os direitos originarios sobre as terras
que tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarca-las,
proteger e fazer respeitar todos os seus bens. (BRASIL, 1988).

O capitulo na CF-1988 dedicado aos povos indigenas € um marco para o
movimento indigena, pois elenca os direitos pertinentes e extremamente
necessarios para os diversos povos indigenas no Brasil. Proporcionando uma

grande inovacgao relacionada a perspectiva que entendia os indigenas como uma
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categoria transitoria, além disso, outro ponto importante em relagdo aos direitos
desses povos ao direito as terras habitadas como um direito originario.

Apesar dos avangos sobre os direitos dos povos originarios na chamada
Constituicao cidada, a concretizacdo desses direitos e o respeito a diversidade
étnica ainda estdo em passos lentos. Diante de todas as desigualdades e
discriminagdes vivenciadas pelos povos indigenas em nosso pais, a politica
educacional criou varias leis e parametros para suscitar discussdes sobre a
tematica indigena nas escolas brasileiras, como a Lei n. 9394/96 (Lei de
Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional), a Lei n° 11.645/08 e o Parecer MEC
14/2015.

A legislagdo possibilita a construgdo de conhecimentos criticos para
acolher, respeitar e apreciar a diversidade, desta forma, buscando-se valorizar
as perspectivas dos indigenas e as interpretacées da historia. (WITTMANN,
2015). A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN, de 20 de
dezembro de 1996), definiu e regulariza a organizagdo da educagéo basica nos
principios presentes na Constituicdo Federal.® Nessa Lei, a Educagéo Escolar
Indigena tem caracteristicas préprias e contribuido para os protagonismos
indigenas, a partir dos processos proprios de aprendizes dos indigenas,
fortalecendo seus projetos politicos.

O curriculo na Educacgao Basica regulamentado pela lei LDBEM, apesar
de um componente que remete a Histéria do Brasil ainda vinculada a histéria
europeia, tradicional, ou seja, no estudo da Histéria do Brasil com um olhar

eurocentrista. Dessa forma, em 2008 com a Lei n°® 11.645° alterando o Artigo 26

> Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: (EC no 19/98 e
EC no 53/2006) | — igualdade de condigbes para o acesso e permanéncia na escola; Il —liberdade
de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber; Ill —pluralismo de
ideias e de concepgbes pedagdgicas, e coexisténcia de instituicbes publicas e privadas de
ensino; IV — gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais; V —valorizagao dos
profissionais da educagéo escolar, garantidos, na forma da lei, planos de carreira, com ingresso
exclusivamente por concurso publico de provas e titulos, aos das redes publicas; VI — gestao
democratica do ensino publico, na forma da lei; VII — garantia de padrao de qualidade; VIII — piso
salarial profissional nacional para os profissionais da educacdo escolar publica, nos termos de
lei federal.

6 Art. 1°. O art. 26-A da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com a seguinte
redacao: “Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e
privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena. § 1° O
conteudo programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos da historia e da
cultura que caracterizam a formagao da populagéao brasileira, a partir desses dois grupos étnicos,
tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas
no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formagéo da sociedade
nacional, resgatando as suas contribui¢des nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a
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da LDBEM, foi determinada a obrigatoriedade do estudo da histéria e culturas
afro-brasileira e indigenas na Educacao Basica.

Com a obrigatoriedade do ensino da histéria indigena, a legislagao
atualiza os componentes curriculares possibilitando discutir a histéria
afrodescendente e indigena, por conseguinte a Lei n® 11.645 tornando-se um
instrumento para combater todas as formas de preconceitos e discriminagao
contra os povos indigenas.

De acordo com o indigena, antropdlogo e professor universitario Gersem
José dos Santos Luciano (Gersem Baniwa)’ no texto “Educacao intercultural:
direitos, desafios e propostas de descolonizacdo social no Brasil”, citado por
Macena (2018, p.13):

(...) a Lei € um instrumento importante para combater o
preconceito e a discriminagao referentes aos povos indigenas,
porque a ignorancia e o desconhecimento da histéria e da cultura
dos indigenas geram as situagcdes de tensdo envolvendo
indigenas e néo indigenas.

A implementac&o da citada Lei nos estabelecimentos de ensino € muito
importante para o estudo da diversidade, além de promover a valorizagdo da
historia e culturas dos povos indigenas. Tendo em vista discutir a historia e a
culturas dos povos indigenas como a dos diferentes grupos compondo a nossa
sociedade, reconhecendo o carater pluricultural e multiétnico do Brasil.

De forma inédita, como fruto das lutas de movimentos sociais foram
introduzidas a Histéria da Africa e das culturas afro-brasileiras e a
Histéria dos indigenas por intermédio das leis 10.639/03 e 11.645/08,
que estdo em processo de integracdo em curriculos ainda submetidos
a légica eurocéntrica, mas que anunciam uma formagéo politica e
cultural para o exercicio de uma cidadania social com vistas a um
convivio sem preconceitos e democratico. (BITTENCOURT, 2018, p.
142).

Os povos indigenas, por décadas, foram apartados da Histéria do Brasil,
portanto, a escassez de informagdes sobre os indigenas “[...] revela o

histéria do Brasil. § 2° Os conteudos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de educacéo artistica e de literatura e historia brasileiras.” (NR) (BRASIL, 2008, p. 1).
"Gersem José dos Santos Luciano é Doutor em Antropologia Social pela Universidade de Brasilia
(UnB), da etnia Baniwa, nascido na aldeia Yaquirana, no Alto Rio Negro, Amazonas. Professor
indigena integrou o Conselho Nacional de Educagéo (CNE) e esteve a frente da Coordenagéo
da Educagao Escolar Indigena, no Ministério da Educagao (Secad / MEC). Foi professor na
UFAM e atualmente na UnB.
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desconhecimento de nossa sociedade sobre a propria histéria” (WITTMANN,
2015, p. 9). A historia indigena em alguns estabelecimentos educacionais é
abordada de maneira fragmentada, vinculadas apenas a certos episodios
historicos, com os indigenas vistos como coadjuvantes e jamais como sujeitos
histéricos, 0 que nao contribui para uma maior compreensao atual dos povos
indigenas no contexto local e nacional.

A historia e culturas dos povos indigenas estdo presentes no curriculo
escolar em varias fases da Educacdo Basica, todavia quando o assunto é
discutido em sala de aula, os povos originarios sdo apresentados como figuras
do passado, com uma cultura fixa e que n&do se transformam, sdo imunes a
qualquer dinamismo caracterizando as expressdes socioculturais humana. E
assim,

Apesar dos esforcos empreendidos por parte de pesquisadores,
professores e do préprio Estado, uma década apdés a aprovacgdo e
entrada em vigor da Lei 11.645/2008, a historia ensinada em livros
didaticos de educacdo basica ainda aborda os povos indigenas em
uma perspectiva eurocéntrica, ou seja, atrelados ao protagonismo
histérico dos colonizadores europeus € de maneira generalizada.
(CARIE; LIMA, 2018, p. 778).

Dessa maneira os povos indigenas no ensino de Historia sdo, na maioria
das vezes, citados esporadicamente e de forma vaga, sendo relembradas no
‘dia do indio”, com énfase nas praticas consideradas folcldricas.
Consequentemente esse tipo de abordagem desfavorece a compreensdo o
sobre o lugar historico e a presenga atual dos indigenas no contexto nacional,
regional e local, contribuindo para reforcar a ideia que as expressoes
socioculturais indigenas sao simples e estagnadas.

O ensino de Histéria € um dos componentes curriculares que de acordo
com a Lei n® 11.645/2008 deve-se abordar a histéria indigena na Educacao
Basica, todavia € importante frisar que a inser¢ao da histéria como conteudo
escolar ocorreu em 1838 com fortes influéncias europeias. Mas, apesar dos
grandes avangos nos ultimos anos, com a introdugao de novas discussées como
as questdes étnicas no curriculo, as estruturas eurocéntricas do conhecimento
ainda estao presentes nos livros didaticos.

Como afirmou Maria Auxiliadora Moreira dos Santos Schmidt (2012), o
ensino de Histéria no Brasil passou por grandes desafios, progressos e
retrocessos na construgcdo da Historia como disciplina. As metodologias e
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propositos tiveram influéncias politicas e tedricas originadas no aparelho do
Estado. Portanto, ainda temos uma historiografia europeia presente no ensino
de Historia.

Um dos motivos apontados pelos autores que contribuem para a
invisibilidade dos povos originais € o eurocentrismo na pratica escolar, relegando
a historia indigena a uma categoria inferior. Por isso, os nativos s&o
apresentados em momentos esporadicos da Historia do Brasil (MEDEIROS,
2012). O pesquisador Clovis Anténio Brighenti, no texto “Colonialidade e
Decolonialidade no Ensino da Historia e Cultura Indigena” no livro Protagonismo
Indigena na Histéria, apontou que a ideia da invisibilidade e o suposto
desaparecimento dos indigenas nos processos historicos, foi intencionalmente

criado pelas ideias positivistas e evolucionistas,

A tematica indigena em sala de aula esta relacionada a um imaginario
positivista e evolucionista criado no século XIX, pelo qual os indigenas
ndo eram considerados em suas historicidades e estavam fadados a
desaparecer. Essa perspectiva foi intencionalmente criada a fim de
justificar o esbulho das terras indigenas, fato que ocorre até o tempo
presente. (BRIGHENTI, 2016, p. 233-234).

A influéncia positivista na historia tradicional contribuiu para o
apagamento dos indigenas na Histéria do Brasil e permeou até meados do
século XX. Entretanto, a nova historia cultural contribuiu para uma ruptura no
campo da pesquisa histérica, com visibilidade aos povos indigenas como

protagonistas e sujeitos da/na Historia.

(...) a “nova historia indigena” surge no Brasil, a partir de uma
conjuntura particular, em que estudos académicos, especialmente de
antropdlogos, tém subsidiado demandas e lutas indigenas. Assim
como na historiografia de outros paises, no Brasil passamos a insistir
na necessidade de considerar a “agency”, isto é, a capacidade de
“agédo consciente” dos indigenas (ou de outros “grupos subalternos”,
termo pelo qual as vezes eles passam a ser denominados, como
também os negros e as mulheres, por exemplo). Resultam dai
trabalhos que obedecem a orientagdo de considerar e valorizar as
atuagdes dos proprios indios nos processos histéricos nos quais eles
se inserem. (MONTEIRO, 2004, apud. MARTINS, 2009, p. 161).

A nova historia indigena, segundo Luisa Wittmann (2015), € uma corrente
historiografica tentando superar uma interpretagdo pautada na dominagado e
reconhece nos estudos, os protagonismos e a agéncia indigena. Isto posto, é

imprescindivel refletirmos a necessidade de decolonizar o pensamento,

“fazendo-se necessario refletir em como a histoéria indigena tem sido trabalhada
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no ensino de Histéria e como este trabalho, poderia incorporar novas
abordagens.” (CARIE; LIMA, 2018, p. 782).

1.3 Decolonialidade na histéria indigena

O termo decolonialidade esta associado aos estudos decoloniais, que tentam
fazer revisionismos criticos da nossa sociedade, do passado e do nosso modo
de vida, entendo como foram afetados pelo colonialismo e como isso influencia
nas bases da sociedade, das instituicbes, na nossa formagdo enquanto
individuos. Desse modo, podemos entender a decolonialidade como um
pensamento buscando romper com o posto pelo pensamento eurocéntrico,
significando olhar com outro viés os processos historicos, exaltando a historia
das minorias silenciadas pela colonizagéo.

Um dos pilares da colonizacéo é a ideia de raca®, a qual de acordo com
Quijano (2005), na América “foi uma maneira de outorgar legitimidade as
relacdes de dominagao impostas pela conquista” (QUIJANO, 2005, p. 118). Raca
€ um conceito historico, criado em momento histérico determinado com a
finalidade de dominar e subjugar os povos colonizados em detrimento do
desenvolvimento econémico da Europa. Esse termo foi criado para a dominagao

de trabalho e da cultura.

Desse modo, a ideia de raga converteu-se no primeiro critério
fundamental para a distribuicdo da populagdo mundial nos niveis,
lugares e papéis na estrutura de poder da nova sociedade. Em outras
palavras, no modo basico de classificagdo social universal da
populagdo mundial. (QUIJANO, 2005, p. 118).

E importante frisar que quando os europeus categorizavam as pessoas
como ‘raga” negavam a singularidade, pois nio existiam “indios”,® existiam
Astecas, Tupiniquim, Tupi-Guarani, etc. Formados por afinidade e relagdes
socioculturais. A nomeacao desses povos como “indios” desconsiderou as suas
identidades, as subjetividades socioculturais.

Um exemplo desse poder colonial foi a colonizagcdo espanhola dos povos

andinos, onde, “[...] tudo isso sera possivel cristalizar com a invengéo do termo

8A ideia de raga, em seu sentido moderno, ndo tem histéria conhecida antes da América. Talvez
se tenha originado como referéncia as diferengas fenotipicas entre conquistadores e
conquistados, mas o que importa é que desde muito cedo foi construida como referéncia a
supostas estruturas bioldgicas diferenciais entre esses grupos. (QUIJANO, 2005, p. 117).

® Uma terminologia tradicional da historiografia, formada de uma grande perspectiva racial ligada
a questdo da conquista e da colonizagao, foi chamar os povos indigenas de “indios”.
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"indio" para batizar os habitantes de Abya Yala"."® (CHUQUIMIA ESCOBAR,
2012, p. 163, tradugao nossa), um batismo reduzindo todos os povos indigenas
a uma unica identidade, sendo tratados como racgas inferiores, convertidos em
‘dominaveis e exploraveis” (QUIJANO, 2005, p.129).

A colonialidade do poder ao negar a esses povos a legitimidade para
produzir historia revigorou o eurocentrismo, pois a Europa concentrou a
“‘hegemonia no controle de todas as formas de controle da subjetividade, da
cultura, e em especial do conhecimento, da produ¢do do conhecimento”
(QUIJANO, 2005, p. 121).

“‘Dessa perspectiva eurocéntrica, certas racas foram e sdo condenadas
como ‘inferiores’ por ndo serem sujeitos ‘racionais’. S&o objetos de estudo,
‘corpo” em consequéncia, mais proximos da ‘natureza™. (QUIJANO, 2005, p.
129). Havendo uma mudanga sobre como ver essa estrutura social a partir da
ideia de quem € racional e quem ndo é baseado na concepgédo do que era ser
humano para os europeus.

O pensamento decolonial evidencia a Europa na horizontalidade com
outras formas de pensar, sentir e conhecer, ou seja, com espago para que outras
formas existam em uma mesma categoria, na mesma escala de valores, onde
nao € superior as demais. Dessa forma, esse pensamento constitui-se em uma
critica sobre as relagdes de poder e da colonialidade do conhecimento.

Ao incorporar o conceito de decolonialidade a este estudo, nos
aproximamos de forma mais critica o olhar sobre a historiografica brasileira e a
pratica pedagogica envolvendo o cotidiano do ensino de Historia na escola nao
indigena, buscando romper com o processo de apagamento da histéria indigena,
enfatizando, assim, os conhecimentos sobre a presenga indigena na Histéria.

Atualmente, existem varios estudos sobre a inclusdo de temas acerca dos
grupos que ficaram a margem do processo historiografico. Um desses
estudiosos, Nelson Maldonado-Torres, propde romper com essa colonialidade
do conhecimento a partir dos estudos étnicos, o qual identifica como
transdisciplinariedade  decolonial. Buscando construir  conhecimentos
valorizando os saberes étnicos como forma de decolonizar o pensamento e a
sociedade (MALDONADO-TORRES, 2015).

104...] todo ello sera posible cristalizarlo con la invencion de la denominacién de “indio”, para
bautizar asi a los habitantes de Abya Yala” (CHUQUIMIA ESCOBAR, 2012, p. 163).
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Por conseguinte, os estudos étnicos promovem espagos de emancipagao
buscando romper com as formas de “racismo epistémico”, denunciando uma
predominancia de um tipo de pensamento criado, no geral, por homens brancos
e europeus dominando os curriculos nas universidades, praticamente em todas
as areas do conhecimento, formando uma estrutura de poder concentrada no
eurocentrismo, ao excluir outras vozes. Desse modo, os estudos étnicos nos
espacos das universidades favorecem uma “atitude decolonial” (MALDONADO-
TORRES, 2015), ou seja, estimula uma busca por mudangas frente as
colonialidades do saber, do ser e do poder.

Diante do exposto, afirmamos que os povos indigenas foram, por muito
tempo, ignorados pela historiografia brasileira, e um dos motivos contribuindo
para a negacao dos indigenas como sujeitos histéricos foi o forte viés
eurocéntrico reproduzido pelas Ciéncias Humanas e Sociais. Desde os primeiros
contatos com os europeus, até cerca de 1980, todo conhecimento produzido
sobre esses povos partia de uma perspectiva eurocéntrica, onde os indigenas
eram vistos como inferiores. “Da col6nia até a ultima ditadura militar, o lugar dos
indigenas na histoéria oficial foi o de matriz do povo brasileiro, porém fadado ao
desaparecimento ou assimilagao pela sociedade brasileira” (CARIE; LIMA, 2018,
p. 777).

A partir de 1980, essa atitude por parte dos/as pesquisadores/as comegou
a mudar, essa mudanga ocorreu em jungdo das mobilizagdes dos indigenas
durante o final da Ditadura Civil-Militar e a Assembleia Nacional Constituinte
(1987-1988). Inicialmente a historia indigena foi pesquisada por antropologos/as
e arqueologos/as e em sequéncia com a adesao de historiadores/as ao campo
de estudos. Numa pesquisa realizada por Thiago Leandro, esse autor
demonstrou o crescente interesse e o aumento do numero de publicagdes sobre
o tema no Catalogo de Teses e Dissertagbes da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES. Dessa forma, (...)
pode-se concluir que o campo da Histéria Indigena, que até a primeira metade
dos anos 1980 era praticamente inexistente no Brasil, produziu avangos muito
significativos nas ultimas trés décadas. Aos indigenas foi dado o espago de
protagonistas e ndo apenas de vitimas do processo colonial”. (CAVALCANTE,
2019, p. 33).
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O grande avang¢o no campo da histéria indigena é resultado de varios
anos de mobilizag¢des politicas das liderangas indigenas em busca de direitos e
reconhecimento como agentes da/na Histéria, os povos indigenas conquistaram
espagcos de protagonistas na Historia do Brasil. Esses avangos sao
extremamente importantes comparados a historiografia do passado. Embora
tenha aumentado gradativamente os numeros de pesquisas nessa area, o0 que
predomina ainda na divisdo da Historia do Brasil € a metanarrativa historica,
onde a organizacdo da Historia ocorre a partir do modelo eurocéntrico,

contribuindo ainda para a manutengao da historia colonizadora.

1.4 O povo Potiguara: afirmacgao identitaria

Os povos originarios na Paraiba ao longo da Historia realizaram muitas
mobilizagcbes em defesa do territério, porém continuaram afirmando as
expressdes socioculturais, sendo uma dela especificamente conhecida como o
Toré. O povo Potiguara busca requalificar as origens socializando os
aprendizados com o0s ancestrais; essa pratica vem se repetindo durante as
geracgoes.

O reconhecimento e a valorizagdo da identidade indigena resultam nas
mobilizagdes pelos direitos, num pais marcado por diferengas e desigualdades,
onde se verifica a necessidade constante dos indigenas afirmarem a etnicidade.
Nessa perspectiva, a questdo que norteou a pesquisa assim se configurou como
as representacdes simbolicas contribuem para a vivificagao e reafirmagao da
identidade étnica e sociocultural.

Os povos indigenas por muito tempo foram apagados da historia,
prevalecendo apenas a visdo do branco colonizador, a Histéria do Brasil foi e
ainda é construida num processo de inclusao versus exclusio, fazendo com que
os indigenas continuem no processo de busca constante pela a afirmagéo
identitaria. A identidade dos Potiguara é expressada de diversas maneiras:
através do artesanato, das dancgas, as pinturas corporais, as expressoes
religiosas, os lugares sagrados, os rituais, as matas, dentre outros espacos.
Nesse estudo nos detemos sobre as representagdes simbdlicas da igreja de S&o
Miguel Arcanjo e o Toré.
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Os Potiguara atualmente habitam nos municipios de Baia da Trai¢ao, Rio
Tinto e Marcacgao, especificamente em trés terras indigenas: a Tl Potiguara, a Tl
Jacaré de Sao Domingos e a Tl Potiguara de Monte-Moér.

Mapa 3 — Mapa da regido Norte do estado da Paraiba, com o territério indigena demarcado
Potiguara.
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Fonte: http://festivaldascataratas.com/forum-turismo/anais/2018/politicas-
publicas/georreferenciamento-do-territorio-indigena-potiguara-e-o-turismo.pdf.
Acesso em: 10 jul. 2022.



http://festivaldascataratas.com/forum-turismo/anais/2018/politicas-publicas/georreferenciamento-do-territorio-indigena-potiguara-e-o-turismo.pdf
http://festivaldascataratas.com/forum-turismo/anais/2018/politicas-publicas/georreferenciamento-do-territorio-indigena-potiguara-e-o-turismo.pdf
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Quadro 1 — Territorialidade Potiguara em Rio Tinto, Marcagao e Baia da Traigao/PB

Municipios da
Paraiba

Aldeias na Tl
Potiguara

Aldeias na Ti
Jacaré de Sao
Domingos

Aldeias na Tl
Potiguara de
Monte-Moér

Area

BAIA
TRAICAO

aldeias)

DA
(13

1.830 Francisco
2. Alto Tamba
3. Bento

4. Forte

5. Cumaru

6. Tracoeira
7. Lagoa do
Mato

8. Santa Rita
9. Laranjeiras
10. Vila Séao
Miguel

11. Akajutibird
12. Silva

13. Benfica

MARCACAO
(15 aldeias)

1.Camurupim

2. Tramataia

3. Caeira

4. Brejinho

5. Jacaré de
César

6. Estiva Velha
7. Carneira

8. Grupiuna dos
Candidos

9. Val

10. Coqueirinho

1. Jacaré de
Sao Domingos
2.Candidos

1. Ibikuéra
2. Trés Rios
3. Lagoa
Grande

RIO TINTO (04

aldeias)

1. Silva de
Belém

2. Mata Escura

1. Jaragua
2. Monte-Mor

Total

25 aldeias
situadas em
26.270 hectares

2 aldeias
situadas em
5.023 hectares.

5 aldeias
situadas em
2.464 hectares

Area total

33.757 hectares

Fonte: Palhano Silva (2019). Adaptado por SILVA, 2020.
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Segundo dados do etnomapeamento (CARDOSO, 2012), desde a
chegada dos colonizadores, ha mais de 500 anos, os Potiguara, provavelmente,
s&0 o unico dentre os povos indigenas situados no Brasil a permanecer, desde
os primordios, no mesmo territorio, ocupando uma area de 33.757 hectares.

A Terra Indigena (Tl) Potiguara com 26.270 hectares abrange areas dos
trés municipios e a maioria das aldeias localizadas no municipio da Baia da
Traigdo nas povoagdes de Akajutibiré, Cumaru, Forte, Galego, Santa Rita,
Laranjeiras, Silva, Bento, Tracoeira, Vila Sdo Francisco, Lagoa do Mato, Vila Sdo
Miguel e na cidade da Baia da Traicdo. As demais povoag¢des como Caieira,
Lagoa Grande, Camurupim, Tramataia, Estiva Velha, Aldeia Monte-Mor e Jacaré
de Sao Domingos, estdo no municipio de Marcacao e Rio Tinto. A Tl Potiguara
corresponde a Sesmaria dos indios de Sao Miguel da Baia da Trai¢do, enquanto
as Tls Jacaré de Sado Domingos e Potiguara de Monte-Mor, correspondendo
juntas & maior parte da Sesmaria dos indios de Monte-Mér, antiga Aldeia da
Preguiga (PALITOT, 2017).

Mapa 4 — Visao geografica da terra indigena

RESERVA INDIGENA POTIGUARA

Fonte: Cardoso e Guimaraes, 2012.

O povo Potiguara faz parte da familia linguistica Tupi. S&o falantes do
Portugués e estdo reavivando o Tupi na Educacédo Escolar Indigena, numa
tentativa de revitalizacdo dessa lingua como um dos componentes mais

importantes das expressdes sociocultural Potiguara. Existem variantes do nome
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Potiguara em documentos historicos: potygoar, pitigoar, pitagoar, entre outros.
N&o ha acordo sobre o significado da denominagdo Potiguara, normalmente
traduzida como pescadores de camardo ou comedores de camardo (MOONEN,
1992). Este ultimo significado, atualmente é afirmado pelos indigenas em todo o
territorio Potiguara.

A afirmagdo do povo Potiguara como indigenas ocorre através das
manifestagdes socioculturais sendo também reconhecida por agéncias
indigenistas como a FUNAI e o CIMI. Os Potiguara afirmar o sentimento de
pertencimento a identidade étnica, vinculada as expressdes socioculturais dos
indigenas. Atualmente esse povo indigena buscar reafirmar a identidade étnica
por meio do reaprendizado da Lingua Tupi, o Toré, as festividades religiosas, o
coco de roda, a culinaria, o artesanato e na pratica do turismo indigena. Assim,
sdo diversas as manifestagdes simbdlicas e socioculturais dos indigenas para
afirmar a identidade.

No entanto, nesse estudo vamos nos restringir apenas a analisar o
processo de afirmagdo da identidade indigena Potiguara por meio de
representagdes simbolicas da festa do padroeiro Sdo Miguel Arcanjo e o ritual
sagrado o Toré.

— Festividade de S&o Miguel Arcanjo: o povo Potiguara afirma a existéncia
de varios lugares sagrados, como: as matas, as aguas, as furnas, dentre outros.
Nesse topico, apresentaremos o lugar sagrado construido pelos indigenas, como
o templo da Igreja Catdlica de S&do Miguel Arcanjo e a festividade do santo
padroeiro, principal patrono das aldeias no Litoral Norte da Paraiba.

Aigreja de Sdo Miguel Arcanjo é considerada um simbolo historico, étnico
e territorial vinculado ao periodo da colonizagdo, também um vinculo com o
territorio do passado e a festividade religiosa do santo padroeiro. Com vinculos
fortes, principalmente pelos chamados “troncos velhos” (pessoas idosas,
consideradas ancides), a maioria com devog¢ao ardua a Sao Miguel, chamando
de padroeiro do povo Potiguara. No inicio do século XVIII, em maio de 1703,
uma carta Régia determinou aos indigenas Potiguara construirem uma igreja na
Baia da Traicado mencionando os préprios nativos para a construgao. Atualmente
a igreja encontra-se em ruinas na Aldeia S&do Miguel, sendo cenario de devogéo
Potiguara, devido a veneragdo a Sao Miguel que se tornou padroeiro dos
indigenas. (BARCELLOS, 2012), como resultado da missao catequética crista.
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Figura 3 — Ruinas da igreja de Sao Miguel Arcanjo

Fonte:http://triIhasdospotiguaras.pb.gov.b/pt—br/destinos-e-trilhasbia-da-traicao/igreja-de-sao-
miguel-arcanjo/.
Acesso em: 10 jul. 2022.

Sao Miguel Arcanjo foi denominado padroeiro porque na época
existiam muitos guerreiros por aqui e (Sao Miguel Arcanjo) € um anjo
guerreiro que conta a tradicdo e a propria escritura do combate entre
ele e (Lucifer), que é o anjo de luz que depois que se rebela contra
Deus e se torna o deménio, o satanas que foi expulso do paraiso, e
quem faz isso, quem lidera essa batalha € (Miguel Arcanjo). (Pe.
Edriano, padre responsavel pela Paréquia Sao Miguel, entrevista
concedida em 14/03/2013). (BLACH. 2017, p. 60).

Como vimos nas afirmagbes do Pe. Edriano, Sdo Miguel Arcanjo é
considerado pelo Potiguara um anjo guerreiro, ao mesmo tempo no imaginario
indigena, o santo € um indigena guerreiro que se tornou santo apos morrer e ser
enterrado no local onde se encontra a igreja em ruinas.

O santo representa as mobilizacbes dos indigenas para garantir os
interesses e direitos desde o inicio da colonizac&o até os dias atuais. O padroeiro
nomeia ndo somente a igreja, mas também o lugar conhecido como Aldeia Vila
Sao Miguel, localizada na cidade da Baia da Trai¢cdo. A Igreja de Sdo Miguel
Arcanjo no imaginario do povo Potiguara representa um lugar de reavivar a fé
diante deste espaco simbolizando uma for¢ga maior diante do santo. Durante a
festa do santo padroeiro, no més de setembro, a igreja celebra nove noites de
novenas em louvagao a Sao Miguel.

Atualmente a representagéo simbdlica de Sdo Miguel Arcanjo, assume um
papel elementar na constru¢cdo da identidade sociocultural Potiguara,
configurando a imagem de um povo guerreiro. Como percebemos essa
afirmacgéao no relato do Cacique Alcides (BLACH, 2017, p. 60).


http://trilhasdospotiguaras.pb.gov.br/pt-br/destinos-e-trilhas/baia-da-traicao/igreja-de-sao-miguel-arcanjo/
http://trilhasdospotiguaras.pb.gov.br/pt-br/destinos-e-trilhas/baia-da-traicao/igreja-de-sao-miguel-arcanjo/
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Figura 4 — Participacdo dos indigenas no novenario

Fonte: Paraiba Net, 2016.

Olha, a questdo dessa igreja, a capela do (Sdo Miguel Arcanjo), essa
igreja para mim tem um simbolo muito importante que a nossa terra foi
delimitada através de reis e de reis veio questionando a questédo dos
franciscanos, os franciscanos vieram aqui por causa da pregacao da
missao catolica e foi implantada ali uma reserva indigena, que essa
reliquia, essa igreja para nés, como indigenas, civiliza a questao da
cultura, a questdo da nossa historia, a questdo da nossa resisténcia.
[...] aimportancia de ter essa igreja do nosso lado como o (Sdo Miguel
Arcanjo) é o protetor do povo Potiguara, nés indigenas, principalmente
eu como indigena Potiguara. (Alcides da Silva Alves, agricultor e
Cacique da Aldeia Sao Francisco.

— Toré: o ritual sagrado: o Toré é um ritual fazendo parte das tradicoes
ancestrais dos indigenas Potiguara, sendo elo de reafirmagédo das expressdes
socioculturais dos indigenas e na maioria das vezes praticado nas festas
religiosas, tendo um enfoque politico, social e religioso. Essa pratica é conhecida
e presente na maioria das coletividades no Nordeste reivindicando a identidade
indigena (PALITOT, 2017).

Segundo dados do etnomapeamento dos Potiguara na Paraiba
(CARDOSO, 2012), o Toreé para os indigenas Potiguara € um ritual sagrado e
através dele foi possivel a unificagdo das aldeias e o fortalecimento das
conquistas de demarcagao das terras pelos indigenas. Ao praticarem o Toré, os
Potiguara demostram forgca em defesa dos direitos, buscando afirmar a
identidade, para fortalecer o ser indigena, possibilitando criar e recriar as

expressoes socioculturais.



Figura 5 — Momentos do ritual do Toré dos indios Potiguara
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Foto: https://indiospotiguaraparaibaemfoco.blogspot.com.
Acesso em: 10 maio 2022.

O Toré representa um ritual de afirmagéo e resisténcia dos Potiguara,
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demostrando que estao firmes e resistentes nas mobilizagdes por direitos.

44


https://indiospotiguaraparaibaemfoco.blogspot.com/

45

2 DECOLONIALIDADE, ENSINO DE HISTORIA E POVOS
INDIGENAS: UMA REFLEXAO SOBRE O CURRICULO ESCOLAR

Para adentramos nas discussdes sobre o curriculo educacional no ambito
da historia indigena, cabe explicitar o entendimento de curriculo que estamos
utilizando, para isto recorremos como suporte teodrico as reflexées de Tomaz
Tadeu da Silva quando tratou o curriculo como uma disputa de poder e José
Gimeno Sacristan afirmando que o curriculo € um instrumento para estruturar a
escolarizagao.

Para Sacristan (2013) o curriculo deriva da palavra curriculum do Latim
cursos ou currere. Selecionando o que sera ensinado, com recorte de disciplinas
e conhecimentos considerados essenciais, sendo um territério demarcado e
regrado, o que Arroyo (2011) chamou de territorio de disputa.

O curriculo no campo educacional refere-se a selegéo e organizagédo dos
conhecimentos, “¢ um documento de identidade” (SILVA, 2004, p.22), “é uma
expressado das relagdes sociais de poder” (MOREIRA; SILVA, 2009). Essa
expressao usada pelos autores significando que quando fazemos uma selegéo
ou organizagao dos conteudos temas sao privilegiados e outros ndo, ou seja,

uma disputa de poder.

O curriculo é sempre o resultado de uma selegdo. De um universo mais
amplo de conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte que vai
constituir, precisamente o curriculo. [...] Afinal, um curriculo busca
precisamente modificar as pessoas que vao “seguir’ aquele curriculo.
(SILVA, 2015, p. 15).

A escola &€ um local designado a produgcdo e construgdo dos
conhecimentos e também um lugar agregando inumeros debates, capazes de
transformar a vida das pessoas, mas representando um espaco de disputas no
momento quando as concepgdes inseridas nela definem os caminhos a serem
seguidos. Portanto, o curriculo é formado a partir de certas escolhas, € o
resultado de uma selecdo, onde ora esta servindo para vozes das classes
silenciadas e ora defendendo os interesses da burguesia.

O curriculo é o enfoque principal da educacédo, pois € somente através
dele ocorrem os processos de mudangas. O mundo esta se transformando cada

vez mais rapido, a escola como instituicao socializadora deve proporcionar um
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curriculo acompanhando essas mudangas para que ndo se torne algo
ultrapassado, arcaico e sem funcionalidade. Nessa perspectiva, o curriculo ndo
€ neutro, pois esta vinculado as relagdes de poder, com visdes intencionais,
influenciando a construgéo de identidades individuais e sociais especificas.

O pesquisador Tomas Tadeu da Silva (1999) discutiu o curriculo a partir
de trés perspectivas: curriculo tradicional, critico e pos-critico. Diferenciados sao
as ferramentas e as operacdes analiticas para além das questdes econdmicas
enquanto influenciadoras na selegdo dos conhecimentos, por exemplo: as
questdes de géneros, os estigmas étnicos e socioculturais e os estudos
feministas, ou seja, as diferengas entre as teorias estdo justamente pela forma
como tratam a natureza humana ou o conhecimento, as expressoes
socioculturais e a sociedade.

O curriculo tradicional tem como caracteristica principal a énfase ao
processo de constru¢ao em detrimento do porqué da construgcdo do curriculo,
priorizando a organizagdo de um curriculo e as questdes técnicas, a partir de
uma suposta neutralidade cientifica. Expressando uma visdo classica de
curriculo preocupada com os conhecimentos selecionados e nao com as razoes
da escolha.

O curriculo critico, por sua vez, com énfase nos conceitos de ideologia
cultural e poder, classe social, relagdes sociais de producdo, curriculo oculto,
resisténcia e emancipagdo. O curriculo pos-critico engloba algumas
caracteristicas anteriores e acrescenta a questao da identidade, a subjetividade
e a descricdo e analise da artificialidade da produgdo de conhecimentos na
educacdo, os questionamentos e problematizacdes voltadas as verdades
impostas, o multiculturalismo e a sexualidade.

Portanto, o curriculo é “saber, poder e identidade” (SILVA, 1999, p.17):
Saber - qual conhecimento deve ser ensinado? Poder — que tipo de ser humano
deve se tornar? ldentidade — quais critérios de selecio e tipos de conhecimento
devem ser alcangados?

Apos discutirmos o que consideramos como curriculo escolar,
entendemos que a incorporagao ou ndo da tematica indigena nos curriculos deve
ser compreendida com um campo de disputas politicas e ideolégicas (RUSSO;
PALADINO, 2016). Nesse sentido, iremos dissertar brevemente sobre os
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documentos oficiais orientando os curriculos escolares nas redes de ensino
publicas e privadas do pais.

Um marco importante para inserir a tematica indigena nos referenciais
curriculares foi publicado pelo Ministério da Educacéo (MEC) em 1996, com os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) através dos temas transversais'! que
deviam ser aplicados nos planos pedagogicos de todas as instituicées de ensino,
para que todos os estudantes tivessem uma formacgéo integral. Dentre os temas
transversais, o tema “pluralidade e cultura” apresentou a tematica indigena

expressa da seguinte forma:

(...) tratar da presenga do indio pela inclusdo nos curriculos de
contetidos que informem sobre a riqueza de suas culturas e a influéncia
delas sobre a sociedade, conforme disposto na Constituicado de 1988
(art. 210, paragrafo 2°), é valorizar essa presencga e reafirmar os
direitos dos indios como povos nativos, de forma que corrija uma visdo
deturpada que os homogeneiza como se fossem de um Unico grupo,
devido a justaposicéo aleatéria de tracos retirados de diversas etnias.
(MEC/PCNs, 1996).

A tematica indigena sempre esteve presente nas escolas, mas de maneira
estereotipada e preconceituosa sendo Ilembrados apenas em datas
comemorativas como o “Dia do indio”, com a aprovagdo dos PCNs a histéria e
culturas dos povos originarios deixou de ser um tema lembrado apenas no dia
19 de abril e fazendo parte dos curriculos de ensino, sendo inseridos nos
conteudos para a discussao sobre a diversidade cultural.

Além disso, as instituigdes de ensino também s&o guiadas por uma base
nacional. Na Constituicdo Federal de 1988, no Art. 210,'?a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagio n. 9.394/96, no Art. 26, e no Plano Nacional de Educacgéo
(PNE), na estratégia 7.1,' sugeriram um curriculo servindo de base para toda a
educacédo no pais. Com esses pré-requisitos legais, em meados de 2015, o
Ministério da Educagao (MEC) vinha elaborando coletivamente a Base Nacional

""Temas transversais: ética, salude, meio ambiente, orientagdo sexual, trabalho, consumo,
pluralidade e cultura

2Art. 210. Serao fixados conteudos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar
formagéo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.

3 Art. 26. Os curriculos da educagao infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem
ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos.

47.1) estabelecer e implantar, mediante pactuagao interfederativa, diretrizes pedagdgicas para
a educacdo béasica e a base nacional comum dos curriculos, com direitos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento dos (as) alunos (as) para cada ano do ensino fundamental e
médio, respeitada a diversidade regional, estadual e local.



48

Comum Curricular (BNCC) instituida pela Resolugao CNE/CP n° 2, de dezembro
de 2017.

A BNCC incialmente foi resultada de um processo construido
arbitrariamente, oriundo da correlacdo de forgcas entre as classes sociais. E
nesse processo de construcdo tivemos duas versdes preliminares a versao final,
bastante criticada por especialistas na Educagao, por ndo corresponder as
discussdes iniciais. Discutiremos quais os objetivos educacionais presentes
nesse documento apresentaram explicitamente o defendido pela classe
dominante.

A Base Nacional Comum Curricular € um documento de carater
normativo, uma referéncia nacional para elaboracido dos curriculos e as
propostas pedagogicas nas escolas publicas e privadas no pais. Na pratica se
diferencia de outros documentos, porque orienta a organizagado de um curriculo
escolar nas trés etapas: Educacgao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio,
além de ter uma base minima de conteudos que todos/as estudantes devem
estudar para possibilitar os conteudos significativos a cada regido do Brasil.

A BNCC é sustentada sobre dois pilares; o primeiro deles € um curriculo
por competéncias considerando o conhecimento em ag¢ao para além das teorias,
e 0 segundo grande pilar seria a educacgéo integral, a qual contribui na formagéao
do sujeito, nas dimensdes cognitivas, socioemocionais, corporais e de
transcendéncia. O documento tem um formato de construcdo de 10
competéncias gerais relacionadas como numa hierarquia com outras
competéncias por area de conhecimento como; Linguagens e suas Tecnologias
(Arte, Educacédo Fisica, Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa); Matematica;
Ciéncias da Natureza (Biologia, Fisica e Quimica); e Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas (Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia) e que, por sua vez,
se relacionariam com as competéncias de componentes especificos. Depois das
competéncias, temos as habilidades relacionadas com os objetos do
conhecimento, os conteudos, conceitos e processos.

Com a implementagao desse documento as escolas s&o responsaveis em
organizar o curriculo e passar do plano normativo para um plano de acéo e
gestdo curricular. Apos entendermos um pouco sobre o conceito de

organizagao da BNCC, iremos dialogar como a tematica indigena foi tratada na
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area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, mais especificamente no
componente curricular Historia para o Ensino Médio.

O tratamento para a histéria indigena na elaboragdo desse documento
ocorreu em diversas etapas. Nas primeiras versdes a aprendizagem da tematica
indigena envolvia “uma proposta de conhecimento mais denso sobre as culturas
indigenas, em suas peculiaridades em torno de distintas concepgdes de histéria,
de temporalidades, de cosmologias” (ARAUJO; NAZARENO, 2018, p. 56).
Apesar dessa tentativa de visibilizar a diversidade o resultado final foi o
ocultamento em relagdo aos povos indigenas, e, mais uma vez, a inclusao de
tematicas referentes a Europa alcangaram mais destaque nos curriculos.

Nesse viés, analisando a BNCC, observamos que os conteudos
integrando a cultura europeia tiveram mais espago nos objetivos de
aprendizagem de Histéria no Ensino Médio, em contrapartida a tematica
indigena ficou restrito apenas a quatro objetivos de aprendizagem, “sendo um
na Unidade Curricular 1 (1° ano) e trés na Unidade Curricular 3 (3° ano), numa
demonstragcdo clara da reducdo do espago organizado por: pedagogico
destinado ao estudo da diversidade cultural brasileira na escola basica.”
(ARAUJO; NAZARENO, 2018, p. 52).

Diante disto, os curriculos escolares destacam uma historia que, por
vezes, nao representando a Historia do Brasil, pois orienta ensinarmos aos/as
estudantes uma histoéria relegando a presenca indigena a um ou dois paragrafos
ou um capitulo, fragmentando os conhecimentos sobre a participagao dos povos

originarios na Histéria.

2.1 Curriculos educacionais na Paraiba e o ensino de histéria indigena
Apo6s discutirmos brevemente o conceito de curriculo e os documentos
legais orientando a criagao e formulagao dos curriculos na Educagao Basica em
nosso pais, nesse tépico analisaremos os documentos regulamentando a
educacdo na Paraiba, baseados nas legislagdes educacionais, a Proposta
Curricular do Ensino Médio 2020, as Diretrizes Operacionais (2021) e a o Plano
Estadual de Educagdo da Paraiba (PEE), periodo 2015-2025. Buscando
enunciar o tratamento para a tematica indigena no componente curricular
Historia no Ensino Médio, averiguando como a histoéria e culturas indigenas sao

apresentadas nos documentos orientando o curriculo na educagéo paraibana.
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A proposta curricular do Estado da Paraiba para o Ensino Médio € um
instrumento norteador das agdes escolares para as escolas publicas e privadas
nas redes estadual e municipal no territorio paraibano. Essa proposta curricular
€ um desdobramento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), onde
orientando os/as professores/as a realizarem as praticas educativas.

Na proposta curricular aparecem pontos possiveis para discutir a tematica
indigena, como os fundamentos mencionando a Lei n° 11.645/2008,
incorporando o debate sobre a tematica indigena nos curriculos paraibanos, com
um espaco direcionado ao ensino sobre as populagcdes afro-brasileiras e
indigenas.

(...) €) Reconhecimento e valorizagao dos estudos e saberes oriundos
dos povos indigenas, dos povos quilombolas, ciganos e de todos
aqueles que foram marginalizados e silenciados em uma perspectiva
de ensino eurocéntrica. (...) i) (oficial da rede de ensino) e 11.645/2008
(Obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura AfroBrasileira e
Indigena" no curriculo oficial da rede de ensino). (PROPOSTA
CURRICULAR, 2020, p. 386).

Apesar das propostas curriculares preceituar, e até mesmo, contribuir
para superagdo de praticas e ideias eurocéntricas privilegiando uma
determinada cultura em detrimento de outra, observamos que na escola existe
uma diferenca entre o escrito nos documentos oficiais e o ocorrido na pratica
pedagogica.

Assim como a BNCC, a proposta curricular também dividiu as disciplinas
por area de conhecimentos e para cada area elencando as competéncias e
habilidades. A disciplina de Historia faz parte da area de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas, com seis competéncias especificas e, para cada
competéncia, diversas habilidades. Dentre as competéncias, apenas uma

menciona aos povos indigenas, a competéncia 3.

Analisar e avaliar criticamente as relagbes de diferentes grupos, povos
e sociedades com a natureza (producgdo, distribuicdo e consumo) e
seus impactos econdmicos e socioambientais, com vistas a proposi¢cao
de alternativas que respeitem e promovam a consciéncia, a ética
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional,
nacional e global.



51

Ao analisarmos as habilidades (EM13CHS302)'® e (EM13CHS601)'®
propostas para a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas na proposta
curricular para o Ensino Médio, percebemos que as propostas dos
conteudos/objetos do conhecimento sobre os povos originarios foram citados,
porém ainda de forma reduzida.

Apesar do pequeno avango, a invisibilidade dos povos indigenas
permaneceu, pois a existéncia histérica dos nativos foi reduzida ao inicio da
colonizagao portuguesa na América, assunto abordado em turmas do 2° ano no
Ensino Médio e retomado no ultimo assunto do 3° ano - Brasil: da
redemocratizagdo aos dias atuais. Dessa forma, a histéria indigena no curriculo
fragmenta a presenga dos diversos povos originarios na Histéria do Brasil, sendo
destituidos da condic&o de sujeitos histéricos e protagonistas da/na Historia.

Lopes (2013) apontou que as diversas representacbes da historia e
culturas indigenas nos curriculos escolares “ao mesmo tempo em que remete o
indio a condi¢do de simbolo identitario da construgdo nacional, o estigmatiza e
cristaliza como uma espécie de patrimbénio folclérico do processo historico
brasileiro” (LOPES, 2013, p. 106).

A maneira como a tematica indigena esta contida nos curriculos evidencia
as influéncias de uma ideologia romantizada e folclérica, onde os conteudos
sobre a participagao indigena nos livros didaticos congelam os povos indigenas
em um passado histérico, contribuindo para os/as estudantes ndo conhecerem
a participagao dos indigenas na Historia do Brasil.

A educacgéo paraibana reforga a obrigatoriedade de incluir nos curriculos
das redes de ensino a tematica indigena, através dos temas transversais nas

diretrizes operacionais (2021). As diretrizes orientam as escolas a

Implementar em seus curriculos as Leis n° 10.639/2003 e
11.645/2008, que alteraram a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino

SAnalisar e avaliar criticamente os impactos econémicos e socioambientais de cadeias
produtivas ligadas a exploragdo de recursos naturais e as atividades agropecuarias em diferentes
ambientes e escalas de analise, considerando o modo de vida das populagdes locais — entre elas
as indigenas, quilombolas e demais comunidades tradicionais —, suas praticas agroextrativistas
€ 0 compromisso com a sustentabilidade.

"8]dentificar e analisar as demandas e os protagonismos politicos, sociais e culturais dos povos
indigenas e das populagdes afrodescendentes (incluindo quilombolas) no Brasil contemporaneo
considerando a histéria das Américas e o contexto de exclusdo e inclusdo precaria desses grupos
na ordem social e econdmica atual, promovendo a¢des para a redugdo das desigualdades étnico-
raciais no pais.



52

obrigatoriamente o ensino da histéria e cultura africana, afro-brasileira
e indigena, no ambito de todo o curriculo escolar, além da inser¢cao no
calendario escolar da comemoragéo do Dia Nacional da Consciéncia
Negra - 20 de novembro. (PARAIBA, 2020, p. 68).

Essa premissa elencada no tema transversal, sobre a educagao étnico-
racial possibilita enxergar um cenario favoravel acerca da diversidade étnico-
racial nas instituicdbes de ensino. Todavia, na maioria das vezes, a situagao na
escola é bem diferente do encontrado nos documentos oficiais.

Outro documento importante respaldando a tematica indigena na
Educacdo Basica no Estado da Paraiba é o Plano Estadual de Educacéo,

instituido pela Lei n°® 90 10.488/15, apresentando como meta 14:

Implementar a educacdo das relagdes étnico-raciais, garantindo o
cumprimento da Lei 10.639/2003 e das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana em todos os
niveis, etapas e modalidades de ensino no estado da Paraiba.
(PARAIBA, 2015, p. 87).

Percebe-se que, no plano legal, o Brasil avangou com a obrigatoriedade
da Lei n® 10.639/03 e a Paraiba esta seguindo os mesmos passos. Dessa forma,
observamos um percurso de mudangas nos documentos orientando os
curriculos escolares, como a Base Nacional Comum Curricular, os Parametros
Curriculares Nacionais, a Proposta Curricular do Ensino Médio do Estado da
Paraiba e as Diretrizes Operacionais da Paraiba, apesar das incompletudes.

Esses documentos, com as leis educacionais, apresentam dispositivos
integrando e valorizando as discussdes nas escolas sobre a historia e culturas
indigenas, fortalecendo a participagdo em uma educagdo pautada na
decolonialidade, ndo obstante, o que percebemos no cotidiano da escola € um

distanciamento entre o esta escrito nos documentos e a praticas educacionais.

2.2. O curriculo escolar em agao

Vimos nos topicos anteriores que os curriculos oficiais sdo um campo de
disputas orientando o que devemos ensinar, assim como, O componente
curricular de Histéria também €& um espago de disputas politicas e ideolégicas.
Dessa forma, é de fundamental importancia para o nosso estudo conhecermos
0s espagos sobre os povos indigenas no ensino de Histéria através dos
planejamentos anual e bimestral do Ensino Médio, os planos de aula e o projeto

politico pedagogico.
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Por entender a importédncia da tematica indigena numa perspectiva
decolonial como forma de romper com o apagamento dos povos originarios na
historiografia oficial, buscamos discutir com os/as estudantes sobre a
participagdo indigena na Histéria do Brasil. Dessa forma, neste tdpico
analisamos o curriculo escolar, sobretudo, no que se refere ao ensino da historia
indigena nas turmas do 2° ano A, B e C no Ensino Médio no turno matutino,
totalizando 100 discentes na Escola Estadual de Ensino Médio Rodrigues de
Carvalho, localizada na cidade de Aracgagi/PB.

Nossa pretenséo inicial era estudarmos os documentos da escola entre
os anos de 2019 a 2021, no entanto, em mar¢o de 2020, a Organiza¢gdo Mundial
da Saude (OMS) declarou a pandemia de Coronavirus, onde uma das medidas
de prevencao era o isolamento social com as escolas publicas e privadas
abruptamente deixando de funcionar de forma presencial provocando um grande
choque no campo educacional.

Apos meados do mesmo més por meio de decreto as escolas no Estado
da Paraiba pararam de funcionar de forma presencial e durante esse periodo de
suspensao das aulas resolucao oficiais orientavam as atividades curriculares e
os calendarios escolares das instituicdes da SEE/PB com aulas remotas. Outra
op¢ao era analisarmos os documentos da escola nos periodos anteriores a 2019,
porém no passado na existia apenas o Ensino Fundamental, iniciando o Ensino
Médio em 2019. Como nosso foco de estudo foram os/as estudantes no 2° ano
do Ensino Médio, seria inviavel analisarmos outros documentos orientando o
Ensino Fundamental.

Diante deste cenario, foram analisados os planejamentos, planos de aulas
e o projeto politico pedagdgico produzidos em 2019. Portanto, vamos iniciar
tratando sobre a analise que fizemos do PPP da escola, datado de 2019, com
25 paginas de textos, quadros e diversos anexos. O documento € composto por:
a identificacdo da escola, os principios norteadores da educagao, os planos e
acbes da escola, a organizagdo do trabalho pedagodgico, os critérios de
organizagao interna da escola, o acompanhamento e a avaliagado da estrutura
organizacional da escola.

O PPP é um documento instituido pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) n. 9394/96, a qual estabelece para as unidades de
ensino no Inciso | do Artigo 12 que respeitadas as normas comuns e as do
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sistema de ensino os estabelecimentos de ensino “terdo a incumbéncia de
elaborar e executar sua proposta pedagoégica” (BRASIL, 1996).

Antes de analisar, é importante conceituarmos esse documento.
Compreende-se que o Projeto Politico Pedagdgico da escola € um instrumento
indispensavel para a melhoria da qualidade do ensino, a dindmica de
funcionamento, as ag¢des educativas e sendo um dos responsaveis por garantir
a gestdo democratica da unidade de ensino. Um projeto politico pedagogico bem
construido possibilita aos integrantes perceberem por onde caminham e de

como devem caminhar, interferindo também nos limites. Dessa forma:

(...) o projeto politico-pedagdgico da escola publica, eixo ordenador e
integrador do pensar e do fazer do trabalho educativo. Se concebido
adequadamente, [...] revela quem é a comunidade escolar, quais séo
seus desafios com relagdo a boa formacao, a conquista da autonomia
e da gestdo democrética, capaz esta de organizar, executar e avaliar o
trabalho educativo de todos os sujeitos da escola... Eis 0 nosso desafio,
recolocar o projeto politico pedagdgico no centro de nossas discussdes
e praticas, concebendo-o como instrumento singular para a construgéo
da gestado democratica. (SILVA, 2003, p. 298).

O PPP é muito importante para as instituicbes de ensino, pois traduz a
visdo, a miss&o, os objetivos, as metas, e as a¢gdes determinando o caminho do
éxito e da autonomia a ser trilhada pela unidade educacional. Nessa perspectiva,
o projeto politico pedagogico define a identidade da escola e indica caminhos
para ensinar com qualidade, servindo de base para a organizagéo do trabalho
pedagodgico e para os/as professores/as definirem os planos de ensino.

Ao analisar o documento, percebemos no dentro do papel da escola uma
dimensao de empatia a diversidade sociocultural, onde “os professores devem
trabalhar os conteudos de suas disciplinas considerando a diversidade cultural e
as diferencas sociais” (PPP, 2019)"’, embora a tematica indigena nao seja citada
explicitamente, o/a docente com a diversidade cultural podera discutir nas aulas
esse assunto.

Na leitura do documento observamos a auséncia das questdes
relacionadas aos povos indigenas e aos aspectos contribuindo com uma
perspectiva de decolonizagdo do conhecimento, mas, por outro lado, vimos um

grande esforgo da escola para discutir o centenario do cantor paraibano Jackson

Nao fizemos referéncias ao nimero de paginas do PPP, pois o documento disponibilizado nao
dispbe desta informagéo.
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do Pandeiro e o projeto de intervencao pedagogica: promovendo a inclusdo das
pessoas com deficiéncia.

Outros documentos analisados nessa pesquisa foram os planejamentos
anuais de Historia para as turmas do 2° ano no Ensino Médio em 2019, onde
estdo organizados todos os conteudos ministrados no decorrer do ano letivo.
Para a divisdo dos conteudos por periodos bimestrais, os/as professores
utilizaram como referéncias as leis educacionais, a BNCC e o livro de Historia
para o 2° ano do Ensino Médio, intitulado: Estudar Histéria: das origens do
homem a era digital, publicado pela Editora Moderna.

Foram estudados quatro planejamentos anuais destinados aos 2° anos,
datado de 2019, com entre 6 e 10 paginas, textos e quadros. Os documentos
sdo compostos por: objetivos da area, metodologia, avaliagdo, conteudos e
competéncias e habilidades.

Percebemos que o livro didatico foi o principal recurso para a elaboragao
dos planejamentos anuais, bimestrais e os planos de aulas utilizados pelos/as
professores/as no cumprimento da Lei n° 11.645/2008 e a Base Nacional
Comum Curricular.

Baseado nesse livro, os/as docentes de Historia dividiram os conteudos
para o 2° ano por bimestres da seguinte forma's:

Quadro 2 — Conteudos divididos por bimestres

1° bimestre 2° bimestre 3° bimestre 4° bimestre
Povos pre- A mineracdo no | A Revolucdo A Europa do
colombianos e a | Brasil colonial Francesae o século XIX:
colonizacdo da Império revolugdes
Ameérica por O lluminismo Napolednico liberais,
espanhdis e nacionalistas e
ingleses Das revolugbes | As lutas de Socialismo

inglesas a independéncia
A colonizagao Revolugao na America Da regéncia ao
portuguesa na Industrial Segundo
Ameérica A independéncia | Reinado
do Brasile 0

A economia na Primeiro Reinado | Os Estados
Ameérica Unidos e a
portuguesa e o Ameérica
Brasil holandés hispanica no

8 Dados retirados dos planejamentos anuais e bimestrais dos professores de histéria do ano
de 2019.
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pos-
independéncia

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Na leitura desses documentos, encontramos nos objetivos da area um
topico abordando os povos indigenas, o qual buscando reconhecer a importancia
dos povos originarios na formacgao cultural e social das Américas. Confrontando
os planejamentos anuais e os planejamentos bimestrais, observamos que esse
objetivo da area ficou retido apenas ao primeiro bimestre, mais especificamente,
no capitulo dois do livro quando trata dos povos originarios no Brasil. No capitulo
intitulado A colonizag&o portuguesa na Ameérica.

No detalhamento de conteudo abordando a tematica indigena,
encontramos os subtitulos detalhados na seguinte forma: antes dos
portugueses: os povos Tupi; caminhos indigenas; os conflitos entre indigenas e
europeus, os portugueses na Ameérica, os Jesuitas na Ameérica e a Inquisigéo.

O curriculo escolar de tradicdo eurocéntrica enfatiza muito uma Historia
conteudista destacando a uma historia protagonizando pessoas e historias que,
muitas vezes, desconexas da Historia do Brasil. Exemplo disso é a presencga da
tematica indigena reduzida apenas em unico tema de todo os conteudos para o
2° ano no Ensino Médio.

Examinando os planos de aula percebemos que os/as docentes nao
discutiram outros temas, além daqueles propostos no livro didatico, e nao
abrangeram a proposta curricular da Paraiba e a BNCC. Este momento seria,

para Guimaréaes (2012), o momento do/a professor/a buscar novos métodos,

(...) sobretudo, exige de nés um trabalho paciente de compreenséo e
construgdo de novos referenciais para que a escola seja, de fato, um
espacgo de construgédo de saberes, aprendizagens, de formagao social
e cultural no sentido pleno. (GUIMARAES, 2012, p. 162).
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Mais de uma década apds aprovacao da Lei n? 11.645/2008 e depois do
Parecer MEC 14/2015, percebemos que a historia indigena apresentada nos
livros didaticos ndo tem acompanhado o determinado pela legislagéo.
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3.EDUCACAO DO OLHAR SOBRE AS EXPRESSOES
SOCIOCULTURAIS E A VIDA DO POVO INDIGENA POTIGUARA
NA PARAIBA

Neste ultimo capitulo apresentei o produto proposto por este estudo, o
qual pretende ser uma educacao do olhar sobre as expressdes socioculturais e
a vida do povo indigena Potiguara na Paraiba. E como todo esforgo em educar
o olhar do outro, esse esforco se fundamenta em questdes de identidade(s) e
alteridade(s) para confrontar e romper com os esteredtipos forjados na Historia
do Brasil. Expondo a sequéncia didatica como metodologia aplicada para discutir
do conhecimento proposta para estudantes nas turmas 2° A, 2° B e 2° C no
Ensino Médio no turno matutino da Escola Estadual de Ensino Rodrigues de
Carvalho, evidenciando todas as etapas do projeto.

3.1 Sequéncia didatica: o produto

Ao longo dos anos, a historiografia brasileira vem incorporando novos
grupos sociais antes ignorados pelos/as pesquisadores/as, entretanto “a historia
ensinada em livros didaticos de educacdo basica ainda aborda os povos
indigenas em uma perspectiva eurocéntrica, ou seja, atrelados ao protagonismo
historico dos colonizadores europeus e de maneira generalizada” (CARIE; LIMA,
2018, p. 778). Por conseguinte, a ideia que os indigenas s&o primitivos e com
culturas fixas ainda prevalece na mentalidade das pessoas.

Pensando nessas ideias estereotipadas que os estudantes associam aos
indigenas e, em especifico os Potiguara na Paraiba, pretendi elaborar um
produto contribuindo, significativamente, para a desconstrugdo de estereotipos
e preconceitos contra a populagdo indigena, para superar as ideias que os
indigenas s&o preguigcosos e primitivos. Por esse angulo, contribuira para
também superar a invisibilidade a qual os indigenas estdo relegados e
desconstruir a perspectiva eurocéntrica comumente vinculada a histéria
indigena.

A partir dos achados no percurso palmilhado neste estudo, e para
(des)construir alteridades a partir de uma perspectiva de decolonizagdo do

conhecimento escolar, como forma de (re)significar o trabalho pedagdgico no
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ensino de Historia, sugerimos uma sequéncia didatica como forma de
intervenc&do contribuindo para a visibilidade dos indigenas Potiguara numa
perspectiva decolonial de conhecimento e revisao das alteridades.

A sugestdo para esse procedimento surgiu a partir da necessidade de
discutir com os/as estudantes sobre a participagdo dos indigenas na Historia e
romper com o0 processo de apagamento alimentado por esteredtipos e mitos
sobre os povos indigenas. Percebemos nos curriculos escolares uma grande
énfase em uma historia conteudista, preocupada na aprovagao nos vestibulares
e no Enem, ndo possibilitando na maioria das vezes ao/a professor/a contribuir
nas discussdes sobre a tematica indigena no processo de formagéo critica do
estudante. Dessa forma, os/as docentes ficam vinculados ao conteudo dos livros
didaticos, aos conteudos para o Enem, sem abordar e relacionar temas tao
relevantes na formacéao histérica para pensar de maneira critica.

Antes de tratarmos diretamente sobre a narrativa para a execucido das
atividades, cabe discorrer acerca do que é uma sequéncia didatica. Para Zabala
(1998) a sequéncia didatica é “um conjunto de atividades ordenadas,
estruturadas e articuladas para a realizagdo de certos objetivos educacionais,
que tém um principio e um fim conhecido tanto pelos professores como pelos
alunos” (ZABALA, 1998, p. 18).

Partindo desse conceito o/a professor/a planeja todas as atividades que
irdo ocorrer durante algumas aulas, essas atividades serdo articuladas entre si
e com um objetivo explicito a ser atingido. Dessa forma, a sequéncia didatica
tende a tornar o processo de ensino e aprendizagem mais evidente, objetivo e

significativo para os conteudos mais atrativos e desafiadores. Além disso,

(...) a sequéncia didatica € um procedimento para sistematizagdo do
processo de ensino-aprendizagem, sendo de fundamental importancia
a efetiva participagdo dos alunos. Essa participacdo vai desde o
planejamento inicial informando aos alunos o real objetivo da
realizacdo da sequéncia didatica no contexto da aula até o final da
sequéncia para avaliar e informar os resultados. (OLIVEIRA, 2013, p.
54).

Por tudo isso, a sequéncia didatica € apresentada como uma metodologia
possibilitando as interagdes entre todos/as envolvidos/as, com o/a estudante
como protagonista na produgdo do conhecimento, podemos debater e

problematizar o processo de apagamento da historia indigena para uma reflexdo
historica critica sobre a participagao indigena na Historia.
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A sequéncia didatica foi aplicada nas turmas 2° A, 2° B e 2° C no Ensino
Médio na citada escola em Aragagi/PB, entre 17 de marg¢o de 2022 a 13 maio,
para 98 estudantes. As atividades ocorreram em quatro etapas: a primeira foi
uma atividade diagndstica na qual mapeamos os conhecimentos prévios dos/as
discentes acerca dos povos indigenas no Brasil, e, em especifico os Potiguara
na Paraiba; a segunda uma roda de conversas, a terceira etapa uma palestra
com indigenas Potiguara e a quarta uma avaliagao dialogada.

3.1.2 Atividade diagnéstica: concepc¢oes dos/as discentes sobre os povos
indigenas

Nossa primeira atividade da sequéncia didatica foi realizado um
diagnostico para saber o nivel de conhecimento e habilidade dos/as, estudantes
sobre os povos indigenas e, a partir disso, buscar desconstruir conceitos
eurocéntricos através de uma pedagogia decolonial.'® Essa atividade ocorreu
por meio de um questionario com o objetivo de identificar e mapear os
conhecimentos prévios discentes e instigar o interesse em aprofundar o estudo
a respeito da historia indigena no Brasil e, mais especificamente, sobre os
Potiguara. O questionario foi composto por quatro perguntas discursivas:

Quadro 3 — Perguntas do questionario

1. Vocés sabem e conhecem a diferenga entre o termo “indios” e “indigenas”?
« 2.0 que vocés sabem sobre a cultura e a vida dos povos indigenas no Brasil?
3. O que vocés sabem ou como imaginam que vivem os grupos indigenas hoje
no Brasil? E na Baia da Traigao?

* 4. O que vocés sabem ou como imaginam que foram os primeiros contatos

entre colonizadores e indigenas no Brasil?
Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Os estudantes participantes nessa pesquisa foram discentes no 2° ano do
Ensino Médio, formado por 98 estudantes, dos quais apenas 78 responderam as
perguntas do questionario e os 20 restantes faltaram por diversos motivos.
Desses 78 participantes, 25 eram do 2 A”, 27 estudantes do 2° B, sendo 30 do
2° C.

¥Segundo Walsh, o termo pedagogia decolonial pode ser entendido como um conjunto de:
Pedagogias animando o pensar desde e com genealogias, racionalidades, conhecimentos,
praticas e sistemas civilizatérios e de vida distintos. Pedagogias incitando possibilidades de
estar, ser, sentir, existir, fazer, pensar, olhar escutar e saber de “outro modo”, pedagogias que
encaminham para projetos, processos de carater horizontal e com intengéo decolonial. (WALSH,
2009, p. 28).
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Tabela 1 — Quantitativo de estudantes participantes por turma

Turmas participantes Alunos participantes
2°A 25
2°B 27
2°C 26
Total de alunos participantes 78

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

O questionario foi aplicado em sala de aula nos dias 17 e 18 de marcgo de
2022, no periodo manha, no decorrer de dois horarios de aulas. Escrevemos na
lousa as perguntas e solicitamos que cada estudante escrevesse no caderno o
questionario, apos responder as questdes destacassem as folhas e
entregassem.

Ao escrever a primeira pergunta na lousa ocorreu certo alvorogo entre
os/as discentes, com frases do tipo: “Tia?® Dora, eu néo sei! Tem diferenga?”,
“Professora para mim n&o tem diferenca € a mesma coisa! Vou saber responder
nao! Posso pesquisar?”. Aproveitando a ocasido, a professora pediu para que
nao se preocupassem em responder “certo” ou “errado”, pois a intengcdo do
questionario era saber o que conheciam sobre o assunto.

Apds a entrega de todos os questionarios, foi realizada uma analise
minuciosa de cada uma das respostas e percebemos o reflexo do apagamento
da historia indigena provocada pela historiografia eurocéntrica e colonialista. A
primeira pergunta do questionario: Vocés sabem e conhecem a diferenga entre
o termo “indios” e “indigenas”??' Apenas 5 (cinco) alunos sabiam a diferenca
entre os termos, os demais n&do sabiam e descreveram o que imaginavam ser a

diferencga entre as expressodes.

20Expressdo usada pela maioria dos/as estudantes para se referir a professora.

21 "Com o surgimento do movimento indigena organizado a partir da década de 1970, os povos
indigenas do Brasil chegaram a conclusdo de que era importante manter, aceitar e promover a
denominagao geneérica de indio ou indigena, como uma identidade que une, articula, visibiliza e
fortalece todos os povos originarios do atual territério brasileiro e, principalmente, para demarcar
a fronteira étnica e identitaria entre eles, enquanto habitantes nativos e originarios dessas terras,
e aqueles com procedéncia de outros continentes, como os europeus, os africanos e os asiaticos.
A partir disso, o sentido pejorativo de indio foi sendo mudado para outro positivo de identidade
multiétnica de todos os povos nativos do continente. De pejorativo passou a uma marca
identitaria capaz de unir povos historicamente distintos e rivais na luta por direitos e interesses
comuns”. (BANIWA, Gersem dos Santos Luciano. O indio brasileiro: o que vocé precisa saber
sobre os povos indigenas no Brasil de hoje. Brasilia: MEC/Secad/Museu Nacional/UFRJ, 2012,
p. 30-31.
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As expressoes faciais dos/as estudantes apds lerem a questdo chamou
bastante aten¢ao: o espanto, a duvida e ao mesmo tempo curiosidade. Foram
varias respostas, cada uma mais peculiar que a outra, evidenciando algumas
ideias equivocadas sobre os povos indigenas. No quadro abaixo descrevemos

algumas respostas mais frequentes de forma sintetizada.

Quadro 4 — Respostas mais frequentes dos estudantes

“nao tem diferenca”

‘indio € um termo usado para expressar o singular e indigenas para se referir ao
plural”

‘o termo indio era usado para indio legitimo e indigenas era o termo usado pelos
descendentes”.

“indio era o que morava na floresta e indigena na cidade”

“sao racgas diferentes”

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

A partir dessas colocagbes podemos conhecer melhor o imaginario dos
discentes sobre os povos indigenas e através dele criarmos condigdes para
superar as representagcbes equivocadas. O autor José Ribamar Bessa
Freire (2010) elencou cinco ideias equivocadas que as pessoas ainda tém sobre
os povos indigenas: o indio genérico, culturas atrasadas, culturas congeladas,
os indios fazem parte do passado e o brasileiro n&o é indio. Nas respostas vimos
muito forte os equivocos associados a ideia de culturas congeladas e indigenas
pertencendo ao passado, essas ideias equivocadas estiveram em todas as
respostas do questionario.

Esses equivocos partem de uma historiografia que ndo discute com a
totalidade, uma historiografia fragmentada, sobretudo, tratando da tematica
indigena.

A historiografia brasileira, na ansia de imaginar uma comunidade
nacional, organizou, entre outros, varios esquecimentos. Alguns
desses esquecimentos acabaram moldando a imagem do indio, que
nos foi passada, e que ndo permitem que nos apropriemos de uma

parte importante da heranga cultural que nos foi legada. (FREIRE, 2010
p. 18).

Um dos grandes equivocos no imaginario estudantil € a ideia de cultura
congelada, estagnada. “Enfiaram na cabega da maioria dos brasileiros uma

imagem de como deve ser o indio: nu ou de tanga, no meio da floresta, de arco
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e flecha, tal como foi descrito por Pero Vaz de Caminha. E essa imagem foi
congelada” (FREIRE, 2010, p. 24).

A partir desse congelamento da imagem do indigena surgem preconceitos
e a discriminagdes, pois para muitas pessoas os indigenas de “verdade” sdo
aqueles morando em oca e usam cocar. Todas as pessoas mantendo contato
com outras expressodes socioculturais, assimilam conhecimentos ocorrendo e um
intercambio sem perdas da identidade. Em se tratando dos indigenas é mais
diferente, com a ideia sobre o suposto congelamento das expressdes
socioculturais muitos questionam a legitimidade dos indigenas na
contemporaneidade. Por muito tempo, os indigenas foram pensados como
aculturados, tidos como individuos que perdiam as culturas e isso provocando a
extingdo dos povos indigenas, vistos como passivos dos processos de
colonizacdo, destinados a desaparecer depois do suposto processo de
aculturacgao.

A partir do momento em que os nao indigenas mantiveram “contato” com
os indigenas, esses assimilaram bastante as expressdes socioculturais
portuguesa, como também ocorreu o inverso! E ndo sendo possivel uma imagem
congelada dos povos indigenas. Essa viséo, esse estereo6tipo sobre os indigenas
foi criado para legitimar as violéncias contra esses povos e roubarem as riquezas
inclusive as terras. Dessa forma, essa imagem congelada € uma ideologia de
dominag&o com o objetivo da escravidao e o dominio das terras.

Ideias estereotipadas presentes nas memorias de muitas pessoas, por
mais que ocorram processos interculturais, os indigenas sao considerados
primitivos, com culturas congeladas. A interculturalidade, de acordo com Freire
(2010, p. 25) “é o resultado da relagdo entre culturas, da troca que se da entre
elas. Ou seja, tudo que a humanidade produz de bom e que merece ser usufruido
por todos”. Os diversos povos indigenas habitantes no Brasil vivenciaram
processos de interculturalidade, no entanto essa interculturalidade nao fez com
que os indigenas perdessem as raizes, apenas acrescentou novas praticas
europeias.

A interculturalidade n&o € apenas uma mera transferéncia de conteudo de
uma cultura para outra. A interculturalidade € uma construgao conjunta de novos
significados, onde novas situagbes sao construidas, sem que isso implique
abandono das expressodes socioculturais. (FREIRE, 2010, p. 27).
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Outro equivoco nas respostas da primeira pergunta foi a ideia que os
indigenas pertencem ao passado do Brasil. O indigena ativista Jorge Terena

afirmou:

(Eles) veem a tradigdo viva como primitiva, porque ndo seguem o
paradigma Ocidental. Assim, os costumes e as tradigdes, mesmo
sendo adequados para a sobrevivéncia, deixam de ser considerados
como estratégia de futuro, porque sdo ou estdo no passado. Tudo
aquilo que ndo é do ambito do Ocidente é considerado do passado,
desenvolvendo uma nogdo equivocada em relagdo aos povos
tradicionais sobre o seu espaco na histéria. (FREIRE, 2010, p. 28).

Essas palavras enfaticas descrevem a visao da sociedade capitalista que,
na maioria das vezes, vé os povos indigenas como uma sociedade indigena
atrasada fora do mundo contemporaneo. Visdo contribuindo para negar as
expressdes socioculturais dos povos tradicionais, as identidades étnicas
justificar todas as violéncias ao longo dos anos contra 0os povos originarios.

E necessario reconhecer os indigenas como sujeitos histéricos, com
identidades e expressdes socioculturais e direitos conquistados ao longo do
tempo. Sendo muito importante que esses sujeitos histéricos estejam nas
discussdes em sala de aula.

Ademais também encontramos o equivoco ao pensarem que os indigenas
pertencem ao passado (questdo numero 2) quando perguntamos aos/as
estudantes o que sabiam sobre a cultura e a vida dos povos indigenas. Nas
respostas a essa pergunta também encontramos equivocos, por afirmarem os
indigenas genéricos, relatarem que os indigenas viviam da caga e pesca,
usavam roupas feitas de palhas, dancavam e moravam em casas de palhas, pois
nao encontramos termos indicando a diversidade dos povos indigenas, como se
fossem uma comunidade homogénea.

“A primeira ideia que a maioria dos brasileiros tem sobre os indios é a de
que eles constituem um bloco unico, com a mesma cultura, compartilhando as
mesmas crengas, a mesma lingua” (FREIRE, 2010, p. 18). No entanto, sabemos
que existem diversos povos indigenas com diferentes expressdes socioculturais,
‘cada um desses povos tem sua forma de expresséo, sua religido, sua arte, sua
ciéncia, sua dinamica historica propria, que sao diferentes de um povo para
outro” (FREIRE, 2010, p. 18).
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Na analise da questdo trés do questionario: o que vocés sabem ou
imaginam como vivem o0s grupos indigenas hoje no Brasil? E na Baia da
Traicado? Constatamos que muitos/as discentes ndo sabiam como vivem os
povos indigenas e, principalmente, os indigenas Potiguara na Paraiba, como

evidenciado no grafico abaixo.

Grafico 1 — Quantitativo dos estudante que responderam nao sei

Responderam nao sei

8% 5
Questao 1

Questao 2

Questao 3

Questao 4

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Dos 85 questionarios entregues, 41% escreveram “eu nao sei” na questao
3, os/as demais rabiscaram algumas coisas sobre como vivem os indigenas no
Brasil, e 5 estudantes escreveram caracteristicas indigenas na atualidade, mas
quando perguntados/as sobre os indigenas na Paraiba, especificamente
habitantes na Baia da Traic&o, foi nitido o desconhecimento sobre a histéria
indigena na Paraiba.

Os/as estudantes praticamente ao serem questionados como vivem o0s
indigenas na atualidade, citaram as mesmas caracteristicas usadas para
responder como viviam os indigenas no passado, ficando bem evidente o
equivoco ao pensarem os indigenas com uma cultura congelada. Nessa questao
foi notdrio nas respostas o desconhecimento sobre a historia local e o processo
de apagamento dos Potiguara na Paraiba.

Finalizamos o questionario perguntando o que os/as estudantes sabiam e
como imaginavam como ocorreram os primeiros contatos entre portugueses e
indigenas no Brasil. Essa pergunta foi a unica entre as demais que a maioria

dos/as discentes responderam e ndo expressaram nenhum tipo de dificuldade.
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Portanto, apos o questionario foi possivel ter um panorama sobre o que
os/as estudantes conheciam sobre os indigenas, e a partir disso, buscamos
estabelecer uma sequéncia didatica com estratégias pedagogicas adequadas
para superar estereétipos e promover a educacao do olhar sobre as expressoes
socioculturais e a vida dos povos indigenas no Brasil, em especifico na Baia da
Traicdo/PB.

3.1.3 Roda de conversas: iconografia sobre os povos indigenas no Brasil

Neste subcapitulo iremos abordar a segunda etapa da sequéncia didatica:
a roda de conversas. Apos analisarmos os questionarios, criamos como
estratégia didatico-pedagogica um slide com iconografias sobre os povos
indigenas no Brasil e o povo Potiguara na Paraiba, buscando desconstruir os
esteredtipos e preconceitos contra os indigenas.

A atividade consistiu em dialogar sobre as respostas do questionario, em
seguida propondo aos/as estudantes a analise coletiva de iconografias
produzidas em contextos e periodos distintos sobre o cotidiano dos povos
indigenas no Brasil, e em especifico, os Potiguara na Baia da Traicdo. A
apresentagao dessas iconograficas abordaram imagens histéricas dos indigenas
no Brasil e na Baia da Traig&do, a época da colonizagdo ou do contato e imagens
atuais sobre o cotidiano dos povos indigenas no Brasil e na Baia da Trai¢ao.

As imagens sejam fotografias, desenhos, pinturas, filmes e
cinematograficas, tém um papel muito importante na construgdo do imaginario
e, ao mesmo tempo, contribuem para outras possibilidades de ver, pensar e
viver. Nessa perspectiva, o poder das imagens esta na identificagao entre os que
olham e o que representam.

David Freedberg (1992) expb6s muitos testemunhos sobre como se
manifestam, ao longo do tempo, o grande poder que durante um longo periodo
e em épocas muito diferentes foi atribuido as imagens. O autor iniciou as
reflexdes elencando o poder das obras pictéricas, tendo por objetivo estimular o
espectador a produzir reagdes, sentimentos e sensagdes reais por meio do que
a imagem apresentava. Outro exemplo foi uma passagem de Santo Agostinho
sobre a criagdo divina, a imagem definindo o grau de beleza do recém-nascido
como o resultado do esbogo imaginario dos pais.
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Além disso, o autor também enfatizou o aprendizado por meio da
imaginagdo. Dessa forma, as obras pictoricas servindo tanto como ferramenta
para despertar o apetite sexual de um casal, como também ferramenta
educacional. Assim, o poder da imagem esta na identificagcdo entre quem a
contempla e o que representa.

Outro exemplo do poder e eficacia atribuida as imagens foi o uso das
tavolettas (mesinhas servidas por irmandades para oferecer consolo aos/as
condenados/as a morte), muito utilizado na Italia no século XIV ao XVII. O
atributo consolador dessas imagens era muito eficaz, quem beijasse a tavolettas
podia até obter uma indulgéncia papal. Outrossim, as diversas imagens
utilizadas no percurso dos condenados também serviam para oferecer uma ligao,
evasdo e consolo. Logo, essas imagens num periodo da Historia eram muito
importantes, ndo serviam apenas como costume decorativo.

Outro autor escrevendo sobre o poder das imagens foi Alain Libera (1999)
na obra intitulada Pensar na Idade Média, mais precisamente no capitulo 3: “O
Ocidente Cristdo. A Cultura Visual e os Conan”, o autor apresentou uma reflexao
sobre a imagem que os iluministas no século XVIII fizeram sobre a Idade Média
e como a imagem criada transformaram esse periodo da Histéria em uma fase
obscura e estagnada. Portanto, ao difundir essa imagem equivocada, distorcida
e com muitas falhas, foram criados espacos para interpretacdes duvidosas sobre
o periodo. Como vimos s&o varias as demonstra¢des de poder que as imagens
tém sobre o comportamento humano ao longo da Historia.

Outrora as imagens nao tinham o devido reconhecimento pelos
historiadores, os quais as utilizavam em segundo plano, pois para 0s mesmos o
documento escrito era o mais importante. As imagens eram utilizadas em
abundancia, mas para se alcangar uma “verdade objetiva” a imagem n&o servia
para os historiadores porque era muito subjetiva. Esse quadro comegou a se
revertido na metade do século XX, quando as imagens conquistaram espago no
campo da Historia.

Para Rodriguez de La Flor (2009), o acesso ao histérico se realiza por
esse meio, com objetos visiveis, sejam arqueoldgicos ou com imagens recriadas.
Entende que o texto perde relevancia diante do visual por conta da poténcia da
imagem, movendo com mais for¢ga que o texto, provocando uma mudanga nos

conhecimentos humanistas. Dessa forma, essas mudangas ocorreram porque
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as imagens alcangaram relevancia e poder. Logo, a relagdo entre Historia e
imagem perpassa por um caminho incluindo as mecanicas psicologicas ativadas
pelas imagens: desejo, medo, admiragéo, etc.

Esse quadro foi revertido com o surgimento de métodos aplicados para
resolver o afastamento do/a historiador/a das fontes visuais. A primeira mudancga
nessa relagcdo dos/as historiadores/as com os documentos iniciou com a
utilizacdo do método estruturalista. Nesse contexto, as imagens comegam a ser
vistas como fontes dignas de fazer parte da Histéria e analisadas pelos/as
historiadores. A partir dos anos 1980 comegaram a circular as abordagens
chamadas pods-estruturalista e desconstrutivistas, as quais ndo romperam com o
método estruturalista, mas criticava-o por ser um método n&o historico.

Outrossim, também surgiu o método semidtico baseado na teoria da
significacdo buscando especificar como significar alguma coisa. Esse método
possibilitou analisar as relagdes entre uma coisa e o significado, tornando-se um
método bastante utilizado para a analise de filmes.

Rosa e Cardoso (2013) também refletiram sobre os métodos de analise e
interpretacdo, superinterpretacéo, tipo de interpretacdo, advertindo os/as
historiadores/as sobre os perigos de deixar “total liberdade do critico ou analista
diante do texto”, dessa forma devendo se preocuparem com as configuragdes
comprovadamente presentes no texto.

Todos esses meétodos elencados acima foram aplicados ao longo do
tempo para resolver o afastamento do/a historiador/a das fontes visuais. Rosa e
Cardoso (2013) sugeriram o método de analise isotdpica, surgido justamente da
necessidade dos/as historiadores/as por um método préoprio. Sendo o mais
indicado para analisar um filme com muito mais profundidade, possibilitando
observar a estrutura profunda ou significativa do filme, a partir daquelas
categorias repetitivas e frequentes. Portanto, os filmes seriam analisados como
um texto, onde os/as historiadores/as iriam buscar, através da leitura do filme,
categorias repetidas e recorrentes.

A utilizagdo de imagens como recurso pedagodgico no ensino de Historia
€ muito relevante, pois proporciona ao/a estudante uma maneira atrativa de
estudar, mas isso somente ocorre quando as imagens s&o utilizadas de maneira
dindmica. “As imagens, assim como muitos outros recursos audiovisuais, ajudam
o educador a atrair a atengdo do aluno” (GUEDES, NICODEM, 2017, p. 2). O
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papel do/a professor/a é indispensavel, pois sera o responsavel pela escolha,
analise e a insergao das imagens aos conteudos que deseja discutir.

Ao inserir as imagens como fonte de ensino/aprendizagem deve-se ter
ciéncia de que elas possuem duas versdes para o aluno: a de
ilustracdo e a de transmissao de informacgao, pois seu uso de maneira
adequada transforma o aluno, antes somente receptor de informacéo,
em um criador de opinido. O aluno que aprende a analisar as imagens
e compara-las com outros materiais de uso estratégico, certamente
esta produzindo conhecimento. (GUEDES; NICODEM, 2017, p. 2).

Atualmente, o uso de imagens se tornou umas das ferramentas
metodoldgicas mais utilizadas, em especifico, no campo da Historia para ampliar
e melhorar ainda mais o processo de ensino e aprendizagem. Dentre as varias
possibilidades, nota-se que as mais utilizadas pelos/as docentes de Historia, sdo
os filmes e as imagens. As iconografias sdo memorias, por iSso, 0 uso no ensino
de Historia € muito importante uma vez que ao serem observadas, estas
possibilitam uma espécie de mergulho na historicidade e sob que circunstancias
forma produzidas.

Todavia, observa-se que uma parcela de professores/as ainda utiliza as
imagens como uma mera ilustragdo e ndo como uma ferramenta produtora de
conhecimentos. As imagens s&0 um recurso importantissimo para os/as
docentes, mas destacando que as imagens devem ter relagdes com aquilo que
objetivamos ensinar. Antes de utilizar qualquer imagem os/as professores/as
precisam conhecer todas as caracteristicas do material que sera utilizado, “saber
sobre os autores, técnicas utilizadas, momento histérico em que foi realizado,
entre outras caracteristicas, independentemente do tipo de imagem utilizada”
(GUEDES, NICODEM, 2017, p. 5). Dessa forma, sera possivel uma escolha mais
rigorosa e alcangar todos os objetivos propostos.

Essa breve anadlise sobre o poder da imagem e a importéncia para o
processo de ensino e aprendizagem nas aulas de Historia, enriqueceu nossa
proposta em discutir sobre os equivocos acerca dos povos indigenas atraves
das imagens. A roda de conversas ocorreu nos dias 31 de margo e 4 de abril de
2022 no auditorio da escola.
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Figura 6 — Roda de conversas com os/as estudante nas turmas 2° ano Ae B

Fonte: Acervo da autora.

Inicialmente selecionamos seis imagens historicas dos indigenas, trés
iconografias sobre o cotidiano de indigenas no Brasil a época da colonizagéo ou
do contato e trés iconografias atuais sobre o cotidiano dos povos indigenas no
Brasil. Da mesma forma selecionamos duas iconografias histéricas sobre o
cotidiano dos indigenas na Baia da Traigao/PB, na época da colonizagéo ou do
contato e trés iconografias atuais sobre o cotidiano dos indigenas na Baia da
Traic&o. E importante citar a dificuldade para encontrarmos as imagens do povo
indigena Potiguara, desde o processo historico até as imagens atuais do
cotidiano. Ndo conseguimos fotos dos indigenas vendendo artesanato, pratica
comum na localidade, as fotos que mais recentes foram do ritual Toré.

Os livros didaticos, de maneira geral, apresentam varias imagens, desde
periodos historicos recuados como imagens de periodos contemporaneos.
Dessa maneira, cabendo ao/a professor/a superar o carater meramente
ilustrativo dessas imagens e pensa-las como fontes histéricas nesses materiais
didaticos. Partindo dessa ideia, utilizamos como imagens algumas figuras no
livro didatico para o 2° ano do Ensino Médio utilizado pelos/a professores/as:
Histéria das cavernas ao terceiro milénio das autoras Patricia Ramos Braick e
Myriam Becho Mota. Também usamos imagens de telas mais utilizadas em livros
e conhecidas pela maioria da sociedade brasileira.

Iniciamos a roda de conversa explicando a diferenga entre os termos
‘indio” e “indigena”, para em sequéncia expor as imagens divididas em dois
blocos: histérico e atual. Continuamos os dialogos apresentando incialmente as

imagens histdricas de indigenas no Brasil. A primeira imagem apresentada foi a
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Nau Capitania de Cabral, da obra de Oscar Pereira da Silva; a segunda figura
foi a obra de Vitor Meirelles: A primeira missa no Brasil de 1860 e a terceira
imagem foi a tela Descoberta do Brasil ou também conhecida como
Desembarque de Pedro Alvares Cabral em Porto Seqguro em 1500, também do

artista brasileiro Oscar Pereira da Silva.

Figura 7 — Nau Capitania de Cabral (Oscar Pereira da Silva)

Fonte: Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Nau_Capitania_de_Cabral,_%C3%8Dndios_a_ Bordo_da_Capitania
_de_Cabral.

Acesso em: 10 mar. 2022.

Figura 8 — A primeira Missa no Brasil (Vitor Meirelles, 1860).

Fonte: Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Primeira_Missa _no Brasil %28Victor Meirelles%29.
Acesso em: 10 mar. 2022.



https://pt.wikipedia.org/wiki/Primeira_Missa_no_Brasil_%28Victor_Meirelles%29
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Figura 9 — Descoberta do Brasil (Oscar Pereira da Silva)

Fonte: Disponivel em: https://brasilescola.uol.com.br/historiab/descobrimentobrasil.htm.
Acesso em: 10 mar. 2022.

A figura 7 é a Nau Capitania de Cabral, obra de Oscar Pereira da Silva, é
usada nos livros didaticos no tema a colonizagdo portuguesa na Ameérica,
representando Pedro Alvares recebendo dois indigenas na caravela, enfatizando
o olhar eurocéntrico de superioridade.

A figura 8 foi a Primeira Missa no Brasil de 1860, obra de Victor Meireles
e um dos quadros mais conhecidos nos livros didaticos de Historia, tornando
uma espécie de retrato histérico, o qual buscava representar o contato e agdes
colonialistas dos portugueses ao ancorarem em terras indigenas. Essa obra
representa a dominagao sociocultural dos povos indigenas, baseada na ideia de
atraso dos indigenas. A imagem esta associada com a nogao de superioridade
do portugués através da religido.

A figura 9, A descoberta do Brasil de Oscar Pereira da Silva. Assim como
A primeira missa no Brasil, essa tela € muito frequente nos livros didaticos de
Historia vinculadas a tematica do processo de “descobrimento”. A obra mostra o
desembarque de Cabral em Porto Seguro, para evidenciar uma visao

romantizada do momento

Quando se observa a postura de Cabral e a compara com o indigena
posto em primeiro plano na cena, bem como o comportamento dos
outros que estao na praia, fica evidente a postura nobre do europeu e
o desconcerto do indigena. Quanto mais préximos dois indigenas ficam
de Cabral, sua postura de aparente submissdo é entao reforcada com
o encurvamento do corpo. (LESSA, 2016, p. 89).


https://brasilescola.uol.com.br/historiab/descobrimentobrasil.htm
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ApoOs apresentada as imagens historica e realizadas todas as
intervengcbes necessarias, partimos para a segunda etapa apresentando
imagens atuais do cotidiano dos povos indigenas. A primeira imagem foi uma
manifestagdo em frente ao Supremo Tribunal Federal, em Brasilia/DF, com
indigenas Guarani Kaiowa. a segunda imagem foi indigenas de uma aldeia
urbana em Porto Alegre/RS e a terceira imagem com indigenas Pataxd se
formando em medicina pela UFMG.

Figura 10 — Indigenas Guarani Kaiowa fazem manifestagdo em
frente ao Supremo Tribunal Federal (Brasiia/DF)

V{Mﬁ?ﬁdré' | : =SS
Fonte: Disponivel em: https://g1.globo.com/df/distrito-federal/noticia/2019/06/27/indigenas-
guarani-kaiowa-fazem-manifestacao-em-frente-ao-stf-em-brasilia.ghtml.
Acesso em: 10 mar. 2022.



https://g1.globo.com/df/distrito-federal/noticia/2019/06/27/indigenas-guarani-kaiowa-fazem-manifestacao-em-frente-ao-stf-em-brasilia.ghtml
https://g1.globo.com/df/distrito-federal/noticia/2019/06/27/indigenas-guarani-kaiowa-fazem-manifestacao-em-frente-ao-stf-em-brasilia.ghtml
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Figura 11 — Indigenas guarani de uma aldeia urbana de Porto Alegre/RS

Fonte: Disponi\/él em:
https://pt.m.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:Indios_guarani_em_porto_alegre.jpg.
Acesso em: 10 mar. 2022.

Figura 12 — Indigenas Patax6 se formam em Medicina pela UFMG

'1 ™ . \S % \ "j | P
Fonte: Disponivel em: https://g1 .globo.com/minas—gerais/noticia/indios—da-tibo-pataxo-se-
formam-em-medicina-pela-ufmg-em-bh.ghtml.
Acesso em: 10 mar. 2022.

A figura 10 representando Indigenas Guarani Kaiowa fazendo
manifestacao em frente ao Supremo Tribunal Federal em 2019. O povo reivindica
a demarcagcao de terras em Caarapd, Mato Grosso do Sul. O direito as
demarcagdes de terras esta garantido pela Constituigdo Federal de 1988 aos
povos originarios, no entanto, os indigenas continuam mobilizados efetivagao
desse direito.

A figura 11 eram indigenas Guarani habitando uma aldeia urbana em
Porto Alegre/RS, vivendo de alguma ajuda oficial e da venda de artesanato nas

ruas. A imagem apresentando uma pratica sociocultural indigena no espaco


https://g1.globo.com/minas-gerais/noticia/indios-da-tribo-pataxo-se-formam-em-medicina-pela-ufmg-em-bh.ghtml
https://g1.globo.com/minas-gerais/noticia/indios-da-tribo-pataxo-se-formam-em-medicina-pela-ufmg-em-bh.ghtml
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urbano de Porto Alegre, observada por alguns ndo indigenas como mendicancia
devido a postura e a aparéncia das mulheres e as criangas na imagem.

A figura 12 apresentando indigenas Pataxo que se formaram em medicina
pela UFMG. Sendo os primeiros indigenas formados pela Universidade Federal
de Minas gerais. Os indigenas buscam também nas universidades, a Educacgéo
Superior como forma de fortalecer a identidade e superar os diversos problemas
histéricos de racismo e exclusao, a universidade é uma aliada muito importante
para a afirmagao étnica.

ApoOs as apresentagdes das trés imagens historicas, os/as estudantes
realizaram a analise provocando uma discussao muito instigante. Pretendiamos
que revisitassem ideias, concepgdes e definigdes sobre os indigenas, as formas
estereotipadas e preconceituosas nas relagdes entre indigenas e n&o indigenas.

As discussdes foram baseadas nas respostas ao questionario e na analise
das imagens. As discussdes tinham como objetivo promover os protagonismos
dos/as estudantes, por isso, seguimos mediando e instigando as respostas
apresentadas. Para iniciar as analises das iconografias, fiz algumas provocagdes
baseada nas respostas que os 85 participantes apresentaram: todos os povos
indigenas s&o iguais? Sera que os indigenas vivem nos dias atuais da mesma
forma que no periodo colonial?

Com a exibigdo das imagens conseguimos promover a reflexdo e incitar
a desconstrucao de ideias equivocadas sobre os povos indigenas apresentadas
nas respostas ao questionario. As informagdes nas imagens contribuiram para
elucidar a curiosidade dos/as estudantes e permear os debates. Apds a analise
das imagens histéricas apresentamos algumas duvidas: podemos dizer que as
imagens s&o um retrato fiel dos acontecimentos? Foram pintadas no momento
do acontecimento? Muitos responderam que as imagens retratavam o, ocorrido,
outros afirmaram que enfeitaram as imagens um pouco.

As discussoes possibilitaram a explicagao que, embora os artistas tenham
se baseado em fontes histéricas, ndo podemos afirmar ser as obras um retrato
fiel dos acontecimentos. Tratando-se apenas da interpretacdo dos artistas a
respeito das fontes. Um exemplo, a obra Nau Capitania de Cabral relatando o
encontro entre Cabral e os indigenas baseado na narrativa do escrivao Pero Vaz
de Caminha, onde identificamos diferengcas entre o relato e a pintura, pois
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segundo Caminha os indigenas andavam nus e na pintura de Oscar Pereira da
Silva os indigenas est&do vestidos com tangas.

Além disso, as pinturas histéricas contribuiram para a construgdo do
imaginario na criagdo de uma seérie de esteredtipos existentes ainda na
atualidade entre a maioria dos/as estudantes. Por isso, analisamos as
representagdes dos indigenas a partir das imagens. Além do mais, essas obras
nos livros didaticos ndo sendo analisadas devidamente, reforcam as ideias
errbneas sobre os indigenas. Logo, as imagens tém um poder muito grande de
perpetuar qualquer tipo de informacao equivocada.

Ao término da primeira parte da apresentagcdo de iconografias com
indigenas no Brasil, indagamos: o que vocés tinham observado e o que tinha
chamado a atencédo? Existe algum fato novo nas imagens que ndo conheciam?
As respostas foram diversas, sendo citado os indigenas “viverem brigando por
terras”. Nesse momento, frisamos mais uma vez os significados das
mobilizacdes pelas demarcacgdes das terras.

No decorrer de toda roda de conversas buscamos incentivar a
participagao e reflexdo dos/as estudantes. No segundo momento, analisamos as
iconografias histéricas sobre o cotidiano dos indigenas na Baia da Traigdo, a
época da colonizagdo ou do contato. A primeira imagem foi Guerrilhas, de
Rugendas (1835), a segunda foi a aldeia ou taba indigena, e a terceira foi a figura
de indigenas trabalhando em engenho de agucar. A pretensao inicial era
apresentarmos mais imagens para discursdes e analises, no entanto, ha uma
grande escassez de imagens disponiveis sobre esse periodo da historia

indigena Potiguara.
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Figura 13 — Guerrilhas (Rugendas,1835)

Fonte: Disponivel em: ttps://pt.m.ikipedia.org/wiki/Hist%C3%B3ria_da_Para%C3%ADba.
Acesso em: 10 mar. 2022.

Figura 14 — Aldeia ou taba indigena

- s it T, e R S B e R T T e ST o
Fonte: Disponivel em: https://pt.m.wikipedia.org/wiki/Hist%C3%B3ria_da_Para%C3%ADba.

Acesso em: 10 mar. 2022.


https://pt.m.wikipedia.org/wiki/Hist%C3%B3ria_da_Para%C3%ADba
https://pt.m.wikipedia.org/wiki/Hist%C3%B3ria_da_Para%C3%ADba
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Figura 15 — Indigenas trabalhando em engenho de agucar

== e i i : ; ; ;
Fonte: Disponivel em: https://pt.m.wikipedia.org/wiki/Hist%C3%B3ria_da_Para%C3%ADba .
Acesso em: 10 mar. 2022.

A imagem 13 foi a gravura Guerrilhas (1835) pintada Johann Moritz
Rugendas em 1835. O povo Potiguara atacou o forte utilizando taticas de guerra
da Europa, como a circunvalagao, utilizando troncos de palmeiras para protegé-
los da artilharia, e o ziguezague, para cerca-lo. A imagem 14 é uma aldeia ou
taba indigena, gravura de A. F. Lemaitre no periodo colonial. A figura 15
representando os indigenas trabalhando em um engenho de agucar na Capitania
de Itamaraca. No periodo quando era uma feitoria, os engenhos de agucar
necessitavam de muita m&o de obra e os indigenas trabalharam nos engenhos.
Essas imagens foram expostas com o objetivo de apresentar um pouco da
historia indigena Potiguara.

Nas analises das respostas ao questionario na primeira etapa da
sequéncia didatica, vimos que a maioria dos/as discentes nao conhecia, ou muito
pouco sabia, sobre a historia indigena no Brasil e de como vivem os indigenas
atualmente no Brasil e, em especifico, no estado paraibano. Dessa forma,
buscamos inicialmente apresentar uma sintese sobre quem sao os Potiguara e

a historia de resisténcia identitaria. Logo, iniciamos desconstruindo a ideia que


https://pt.m.wikipedia.org/wiki/Hist%C3%B3ria_da_Para%C3%ADba
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os indigenas Potiguara nao fazem parte da Historia do Brasil e, especificamente,
da historia paraibana.

As imagens indigenas histdricas contribuiram nas discussdes e reflexdes
ao longo do debate muito construtivo. Com o uso das iconografias almejavamos
educar o olhar dos/as discentes sobre as expressdes socioculturais e a vida dos
indigenas Potiguara na Paraiba e, ao final dessa primeira parte de conversas, a
professora pronunciou o termo “indio” quando estava discutindo sobre aimagem
14, e rapidamente alguns estudantes afirmaram “indio ndo professora, séo

indigenas”. Nesse momento constatamos que os/as estudantes estavam
aprendendo algo nas discussdes e 0s nossos objetivos estavam sendo atingidos.
Para continuar as discussdes, apresentamos a seguir as imagens dos
indigenas Potiguara no século XXI, com o objetivo de desconstruir os
esteredtipos e preconceitos contra os indigenas Potiguara. Usamos trés imagens
nas discussdes: a primeira foi o Toré: ritual sagrado, a segunda foi a imagem do
indigena Djalma Domingo e as netas, e a terceira foram as pinturas corporais.

Figura 16 A Toré: o ritual sagrado
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Fonte: Disponivel em: http://www. portalbaladatralcao com.br/2020/12/01/4- costumes—que 0s-
indios-potiguara-conservam-ate-hoje/.
Acesso em: 10 mar. 2022.


http://www.portalbaiadatraicao.com.br/2020/12/01/4-costumes-que-os-indios-potiguara-conservam-ate-hoje/
http://www.portalbaiadatraicao.com.br/2020/12/01/4-costumes-que-os-indios-potiguara-conservam-ate-hoje/
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Figura 17 — Indigena Djalma Domingo e as netas

D
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Fonte: Disponivel em: https://pbvale.com.br/politica/povo-potiguara-mantem-grande-parte-da-
cultura-e-costumes-preservados-em-baia-da-traicao/.
Acesso em: 10 mar. 2022.

Figura 18 — Dia do indio comemorado pelos Potiguara com muitas pinturas corporais

Fone: Disponivel em: http://www.portalbaiadatraicao.com.br/200/12/01/4-costumes—que-os-
indios-potiguara-conservam-ate-hoje/.

Acesso em: 10 mar. 2022.


https://pbvale.com.br/politica/povo-potiguara-mantem-grande-parte-da-cultura-e-costumes-preservados-em-baia-da-traicao/
https://pbvale.com.br/politica/povo-potiguara-mantem-grande-parte-da-cultura-e-costumes-preservados-em-baia-da-traicao/
http://www.portalbaiadatraicao.com.br/2020/12/01/4-costumes-que-os-indios-potiguara-conservam-ate-hoje/
http://www.portalbaiadatraicao.com.br/2020/12/01/4-costumes-que-os-indios-potiguara-conservam-ate-hoje/
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A figura 16 representando momentos do ritual do Toré dos indigenas
Potiguara. O Toré é praticado normalmente na tradicional festividade indigena
Potiguara no Dia do indio na Aldeia Sao Francisco, municipio de Baia da Traig&o.
Na imagem observamos muitos ndo indigenas assistindo a apresentagéo do
ritual sagrado.

Aimagem 17, do indigena Djalma, morador na Aldeia Sdo Francisco e as
netas. A imagem evidencia o orgulho de ser indigena e esta apresentando as
expressdes socioculturais socializada com as netas, pois para os indigenas as
expressodes socioculturais sdo simbolos de resisténcia e identidade. A utilizagéo
dessa imagem nas discussdes teve como objetivo discutir um dos equivocos
apresentados no imaginario do aluno: a ideia sobre o indigena vinculado ao
passado.

A figura 18 apresentando outras expressdes socioculturais atuais dos
indigenas Potiguara: as pinturas corporais, sendo umas das expressoes
socioculturais mais representativas. Os indigenas Potiguara utilizam as pinturas
corporais para expressar sentimentos, respeito, dor, entre outros, representando
também protegao espiritual, além de ser um simbolo retratando esse povo e sua
historia de resisténcia. A utilizagdo dessa imagem teve como objetivo abordar
um dos equivocos quando se pensa sobre os indigenas: culturas congeladas.

No intervalo da apresentagcdo de cada imagem a professora indagava:
onde estdo os indigenas nessa foto? Qual a diferenca entre a imagem historica
dos indigenas e as imagens atuais? A partir das respostas e intervengdes, as
imagens equivocadas construidas para manter determinados estereotipos
aprendido ao longo dos anos, foram sendo desconstruidas.

Ao término desse debate interativo, nosso objetivo de superar os
esteredtipos e os equivocos sobre os povos indigenas, através das iconografias,
foi alcangado. Pois, através das imagens, os/as estudantes visualizaram e
aprenderam de forma interativa sobre os indigenas no Brasil e os Potiguara na
Paraiba. Logo, nessa segunda parte da sequéncia didatica, os/as discentes
verbalizaram ideias e a partir delas descontruiram os equivocos sobre os
indigenas apresentados nas respostas ao questionario.

Além disso, buscamos nessa segunda etapa discutir a partir de praticas
pedagodgicas decoloniais, através de um ensino de Histéria critico e reflexivo.
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Portanto, procuramos produzir formas de conhecimentos que n&o sigam a logica

da colonialidade, com novas ideias sobre a participagao indigena na Historia.

3.1.4 As vozes dos “sem vozes”: os povos indigenas pelos mesmos

A terceira etapa da sequéncia didatica consistiu na realizacdo de uma
palestra, tendo como palestrantes os indigenas Potiguara da Aldeia Monte-Mor,
localizada na cidade de Rio Tinto/PB. Com o nosso produto procuramos discutir
a partir de praticas pedagogicas decoloniais, dessa forma, buscamos com essa
palestra possibilitar aos indigenas falarem sobre a histéria e as expressdes
socioculturais, desmistificando as imagens preconcebidas sobre os povos
indigenas, discutindo os equivocos mais comuns apresentados pelos/as
estudantes. Logo, buscamos ouvir os indigenas, sobre a Historia, a visdo da
vida e os problemas que enfrentam.

A palestra sobre cultura indigena ocorreu em 11 de maio de 2022 no
auditério da escola com duracdo de duas horas. Participaram estudantes das
turmas do 2° A, 2° B, 2° C, a professora de Portugués e o professor de Fisica
liberando os discentes para assistir a palestra e prestigiar o evento, também
participaram a Diretora, a Vice-Diretora e a equipe de apoio escolar. Os
palestrantes foram a Cacica da Aldeia Monte-Mér, Claudecir Braz, e o indigena
Robson Cassiano, Secretario de Assuntos Indigenas, Meio ambiente e Turismo,
no municipio Baia da Traigdo. Também vieram acompanhando os palestrantes,
os indigenas Thiago Brasil e Kaua, conforme apresentado na figura 19. Durante
a palestra, houve grande participagdo dos/as estudantes, demonstrando

conhecimentos sobre a os indigenas.
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Figura 19 — Palestra sobre cultura indigena Potiguara
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Fonte: Acervo da autora.

A palestra foi dividida em trés momentos: primeiro, os palestrantes
falaram sobre os povos indigenas, segundo realizaram um ritual com a
participagao dos/as discentes e no terceiro momento finalizaram a palestra com
as pinturas corporais nos/as estudantes pelo indigena Robson.

Antes de relatarmos como foi a palestra, € importante comentar
brevemente sobre a chegada dos indigenas a escola. Na manha daquela quarta-
feira os/as estudantes no 2° ano do Ensino Médio aguardavam ansiosos no
auditério da escola. Os indigenas foram recebidos pela professora de Histéria
que os conduziu até o local da palestra. No percurso, alguns/mas estudantes de
turmas diferentes, que infelizmente por motivo de espacgo fisico ndo puderam
participar, disseram, baixinho, frases do tipo: “vamos fumar o cachimbo da paz?”
Outro fez o sinal da danga da chuva. Os indigenas perceberam essas falas
estereotipadas e usaram na palestra sabiamente como estratégia didatica.

No primeiro momento da palestra, a professora apresentou a Cacica
Claudecir Braz também conhecida como Cacique Cau, que apresentou os
demais indigenas Potiguara. A Cacica iniciou a palestra apresentando o povo
Potiguara, falou sobre a histéria de mobiliza¢des e resisténcia dos indigenas. Na
continuidade, o Secretario de Assuntos Indigenas na Baia da Trai¢gdo, Robson,
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iniciou citando a expressdo que tinha ouvido no corredor da escola: “vamos
fumar o cachimbo da paz?” A partir dessa afirmacdo comecgou a descontruir os
esteredtipos e preconceitos existentes contra os indigenas ao longo do tempo.

Figura 20 — Palestra sobre cultura indigena Potiguara

Foram observadas reacdes de curiosidades e interesses, principalmente,
quando se abordou os termos sindnimos de incivilidade como as palavras
inapropriadas quando se referem aos povos originarios, como exemplo o termo
“tribo” que é uma palavra que refere-se a um lugar ndo civilizado. Nesse
momento foram discutidas algumas ideias equivocadas sobre os indigenas,
possibilitando aos/as estudantes desconstruir conceitos formados oriundos de
uma historia colonial.

A palestra abordou a cultura indigena, ressaltando os esteredtipos e
preconceitos contra os indigenas. Nesse momento da palestra, os/as discentes
foram questionados em relacdo a ideia do indigena genérico com a mesma
cultura. Um dos palestrantes perguntou: vocés sabem quantas etnias e linguas
indigenas existem hoje no Brasil? Muitos/as estudantes sabiam que eram varias,
mas nao conheciam a quantidade precisa. Partindo dessa resposta, os indigenas
falaram sobre a ideia errbnea ao pensar que os indigenas sao todos iguais.

Outro ponto elencado na palestra foi a utilizagdo de expressodes indigenas

americanas usadas pelos/as estudantes para se referir aos indigenas no Brasil,
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como: a dancga da chuva e o cachimbo da paz. Ressaltou-se nesse momento
que os/as discentes ndo sabiam que essas expressdes nido fazem parte das
expressodes socioculturais indigenas em nosso pais. Por isso, o indigena Robson
fez uma bela explanagédo para explicar onde surgiu esse equivoco e porque
perdura na atualidade no imaginario dos/as estudantes.

ApoOs as exposicdes dos palestrantes, foi apresentado um video pela
Cacica Cau mostrando alguns registros do ritual sagrado que ocorre na Aldeia
Monte-Mér no “Dia do indio”. Logo ap6s a exibicdo do video, a Cacica convidou
os/as discentes para participarem de um pequeno ritual, os/as estudantes foram
instruidos a fazerem uma grande roda. Os indigenas comegaram o ritual
acompanhado por canto, chocalhos e o cachimbo, mas antes de iniciar o ritual a

Cacica Cau explicou a importancia do Toré para o povo Potiguara.

Figura 21 — Ritual indigena com os/as alunos/as

Fonte: Acervo da autora.

Logo apéds o ritual, a Cacica Cau e o indigena Robson agradeceram a
oportunidade de relatarem sobre a historia de mobilizagbes e resisténcia, em
seguida os indigenas, a pedido dos/as estudantes, fizeram pinturas corporais

neles.
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Figura 22 — Pinturas corporais

Fonte: Acervo da autora.

De modo geral, a palestra alcangou todos os objetivos, pois ouvir dos
indigenas sobre como vivem foi uma oportunidade de enriquecimento
sociocultural para todos/as estudantes. A experiéncia vivenciada pelos/as
discentes possibilitou descontruir algumas ideias equivocadas e uma
aprendizagem significativa. Portanto essa palestra proporcionou visibilidade aos

gue eram considerados invisiveis.

3.1.5 Avaliacao dialogada

A ultima etapa da sequéncia didatica foi chamada de avaliagao dialogada,
porque objetivamos avaliar através de relatos orais o que mais chamou atengéo
dos/as estudantes nas atividades realizadas e o que tinham aprendido com tudo
apresentado e vivenciado. Essa proposta teve como objetivo promover os relatos
dos/as estudantes, assim a professora seguiu mediando e instigando as
respostas apresentadas.

A avaliacao dialogada foi realizada nos dias 18 e 19 de maio de 2022, nos
dois primeiros horarios, sendo um horario de 50 minutos para cada turma
especifica. Neste didlogo com estudantes das turmas do 2° ano A, B, C, foram
analisados o0s resultados das atividades da sequéncia didatica, os
conhecimentos adquiridos e os esteredtipos e preconceitos superados.
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Para iniciar nosso dialogo, fizemos algumas provocacgdes: todos os povos
indigenas s&o iguais? Sera que todos os indigenas vivem da mesma forma?
Quem s&o os Potiguara? Efervescentes nas respostas, os/as estudantes
afirmaram que os indigenas n&do sao iguais e com expressdes socioculturais e
modos de vida diversos, acrescentaram ainda que ndao devemos chamar de
“indio” e sim indigenas.

Outro aspecto citado pelos/as discentes que proporcionou uma mudanga
no olhar, foi a palestra dos indigenas Potiguara na escola, possibilitando que
os/as estudantes superassem duvidas e conhecessem melhor a historia e
expressdes socioculturais indigenas. Nos relatos percebemos que a
representatividade indigena evidenciou e valorizou como contribuicdo para
construir imagens e concepgdes corretas sobre os povos indigenas ao longo da
historia e na atualidade.

Um estudante que nao participou da palestra, ao ver que iriamos discutir
sobre a tematica indigena em sala de aula, usou a expressao danga da chuva e
no mesmo instante os/as outros/as discentes o corrigiram, afirmando que aquela
atitude estava errada, e os indigenas se sentem ofendidos, pois essa
manifestagéo sociocultural é praticada por outros povos indigenas.

Nos relatos dos/as estudantes constatamos que muitos estereétipos
foram superados, e na maioria das vezes, repetidos praticados porque os/as
discentes ndo conheciam uma vis&o decolonial sobre a histéria indigena, pois a
imagem nas diversas representag¢des indigenas no ambiente escolar, foi criada
pela histéria eurocéntrica.

Introduzir informagdes sobre s povo indigena Potiguara na discussdes
acerca da tematica indigena nas aulas de Historia, possibilitou nova praticas
pedagogicas significativas e contextualizadas para os/as estudantes,
enriquecendo o conhecimento do alunado, além de outras visdes sobre a historia
e as culturas indigenas, objetivando valorizar e respeitar os diversos povos
indigenas existentes.

No decorrer de toda sequéncia didatica buscamos utilizar abordagem de
ensino sem esteredtipos, com o uso preciso e cuidadoso das expressoes
relacionadas ao tema, contribuindo para uma abordagem apropriada e

respeitosas aos diversos povos indigenas com expressdes socioculturais
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distintas. Sendo assim, a sequéncia didatica alcangou com éxito os objetivos

propostos.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Os documentos oficiais destinados para a Educacdo Basica, e os
pareceres tratando das questdes étnico-raciais no ensino de Histdria, sinalizam
0 que esta e como poderia ser tratada a tematica indigena. Entdo, nesse
percurso tedrico e metodoldgico os/as professores/as chegam vao a sala de aula
com um curriculo e um material didatico estruturados por uma padronizagdo com
conteudos de cunho colonialista.

Por meio de um aporte tedrico foi possivel analisar que a expansao do
capital, inscreveu outra forma das pessoas terem acesso aos conhecimentos,
oriundos de uma imposi¢do de um curriculo eurocéntrico. Estamos inseridos
num processo de romper com a inscrigao dessa geopolitica do conhecimento,
nao somente no ambito das politicas publicas, mas também no ambito da
atuacdo do proprio docente para que possamos movimentar a dinamica de
decolonizagao do saber.

A partir das analises de atividades realizadas em uma escola publica na
cidade de Aracgagi/PB, com estudantes no 2° ano do Ensino Médio, identificamos
que os/as mesmos/as trazem para a sala de aula conhecimentos sobre a
tematica indigena com conceitos superficiais e muitos equivocos referentes
como: “o indigena € uma categoria de viés genérico e possuem culturas
congeladas e atrasadas”, tudo isso como fruto de uma historia colonialista
provocando praticas preconceituosas e visdes estereotipadas.

A professora atuou como mediadora de conhecimentos nesse processo
buscando na sequéncia didatica proposta apresentar aos/as discentes discutir a
participagao indigena na Historia, para que pudessem reconhecer os indigenas.
E nesse processo de reconhecimento, refiltrem, questionarem e ressignificarem
0s conceitos.

Como vimos na pesquisa, alguns/mas estudantes ndo consideravam os
indigenas no periodo contemporaneo como “indigenas de verdade” porque estes
nao vivem da mesma forma que os citados nos relatos do periodo colonial. Deste
modo, torna-se fundamental discutir sistematicamente a tematica indigena nas

aulas de Historia para criar novas formas de enxergar os indigenas na
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atualidade, mostrando para o alunado que os indigenas dominam codigos dos
ndo indigenas e mesmo assim nunca deixaram de ser e se definirem como
indigenas.

Ao longo da realizagao da sequéncia didatica para as turmas do 2° ano A,
B e C, percebemos muitas demonstracdes de esteredtipos oriundos de uma
histéria eurocéntrica e colonialista. As principais representacdes que
predominavam no imaginario dos/as discentes, no inicio da sequéncia didatica,
estavam vinculadas a ideias equivocadas, estereotipadas e preconceituosas que
os indigenas possuem culturas congeladas e pertencem ao passado. Para
muitos/as estudantes, os indigenas de “verdade” sdo aqueles morando em ocas
e usando cocar.

Essas representagcdes mostram como a histéria eurocentrista contribuiu
para o processo de apagamento dos protagonismos indigenas na Historia do
Brasil, pois as ideias construidas sobre o indigena perpetuaram determinados
estereodtipos e esses esteredtipos interpretados como parte de uma colonialidade
do poder e do saber.

Assim, por meio da analise coletiva de iconografias produzidas em
contextos e periodos distintos sobre os povos indigenas, os/as educandos/as
perceberam que algumas imagens histéricas contribuiram para a construgao dos
esteredtipos reproduzidos pelos/as estudantes. Ao apresentarmos a histéria
indigena sob outra perspectiva, através da decolonialidade do saber e recursos
didaticos metodologicos interativos e significativos, os/as discentes repensaram
a historia indigena. Por meio da roda de conversas, os/as estudantes se
posicionaram como protagonistas e sujeitos ativos diante do conhecimento, e a
partir dos debates, ressignificaram a historia dos povos originarios sob uma ética
decolonial.

Nesse sentido, a palestra com indigenas Potiguara se revelou na
sequéncia didatica como uma ferramenta muito importante para a
decolonialidade do conhecimento, pois os indigenas foram também
protagonistas da/na Histéria ao relatar sobre a histéria e as expressodes
socioculturais. A presenca de uma liderancga indigena para conversar com os/as
estudantes, promoveu debates fazendo com que os/as educandos/as
desnaturalizassem o imaginario imposto pela histéria de viés colonialista e

guestionar as ideias e valores impostos pela mesma.
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Enquanto produtora de conhecimentos histéricos em sala de aula, foi
perceptivel que as discussbes sobre as respostas aos questionarios as
iconografias e a palestra foram conteudos muito importantes. Portanto,
concluimos que a sequéncia didatica cumpriu os objetivos propostos,
possibilitando de alguma maneira decolonizar a histéria indigena. E através
desse produto buscamos suplantar o curriculo tradicional e ir além, promovendo
uma pedagogia libertadora e decolonial. Logo, os assuntos discutidos em cada
atividade provocam os/as educandos/as a repensarem e ressignificarem as
representagdes sobre os indigenas.

Dessa forma, o produto final desta pesquisa na proposta pensada e
executada teve o objetivo de provocar nos /as estudantes a compreenséo dos
acontecimentos historicos, discutindo outras relacdes de poder ocorridas ao
mesmo tempo, e ndo hierarquicamente inferior. Mas ao mesmo tempo fazendo
parte de um processo, propondo uma metodologia buscando ouvir aqueles ha
muito silenciados. Logo, este produto possibilitou um ambiente para afirmacéo
das vozes indigenas e a superagao de preconceitos.

Por conseguinte, os resultados apresentados possibilitaram uma
aprendizagem para contribuir com novas praticas pedagodgicas, pautadas em
uma perspectiva decolonial do saber, buscando reconhecer, construir uma

cidadania critica, valorizando e reaprendendo a historia dos povos indigenas.
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ANEXOS

ANEXOS A - Atividade diagnéstica

ATIVIDADE DIAGNOSTICA

Objetivo: O objetivo da atividade diagndstico € fazer um levantamento a respeito
da percepgdo dos estudantes sobre os indigenas brasileiros e, mais
especificamente, sobre os Potiguara.

1) Vocés sabem e conhecem a diferenga entre o termo “indios” e
“‘indigenas”™?

2) O que vocés sabem sobre a cultura e a vida dos povos indigenas?

3) O que vocés sabem ou imaginam de como vivem os grupos indigenas
hoje no Brasil? E na Baia da Traicdo?

4) O que vocés sabem e como imaginam que foram os primeiros contatos
entre colonizadores e indigenas no Brasil?




ANEXO B - Respostas do questionario?
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22 Foram recolhidos 78 questiondrios respondidos dos quais selecionei 14 para ilustracdo de dados.
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