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RESUMO

Esta dissertacdo qualitativa, fundamentada no Materialismo Histdrico-Dialético e Geografia
Critica (Kosik, Santos, Lefebvre, Freire), busca compreender como mestrandos do
PROFGEO-UERR integram saberes geograficos ao Projeto de Vida (PV) na rede publica
roraimense. Utilizando triangulacdo de Analise de Contetido, Analise do Discurso e
Autoetnografia sobre 12 questiondrios e 4 entrevistas, identificou-se a contradicdo material
entre a relevancia tedrica do PV e barreiras institucionais (superlotacao, limbo curricular pos-
2024), com 91,7% dos docentes defendendo praxis coletiva contra meritocracia neoliberal. Os
resultados revelam precariedades extremas, as estratégias da resisténcia docente, culminando
na producdo de Material Didatico interdisciplinar alinhado ao DCRR que instrumentaliza
espago, territorio e redes na constru¢ao do PV critico e coletivo. Contribui para formacao de

professores interessados em trabalhar a interdisciplinaridade da Geografia com o PV.

Palavras-chave: Projeto de Vida, Geografia, Formagao Continuada, Educacio.



ABSTRACT
This qualitative dissertation, grounded in Historical-Dialectical Materialism and Critical
Geography (Kosik, Santos, Lefebvre, Freire), seeks to understand how PROFGEO-UERR
master's students integrate geographical knowledge into the Life Project (LP) within the
public education network of Roraima. Employing triangulation of Content Analysis,
Discourse Analysis, and Autoethnography on 12 questionnaires and 4 interviews, it identified
the material contradiction between the theoretical relevance of the LP and institutional
barriers (overcrowding, post-2024 curricular limbo), with 91.7% of teachers advocating
collective praxis against neoliberal meritocracy. The results reveal extreme precarities,
teachers' resistance strategies, culminating in the production of interdisciplinary Didactic
Material aligned with the DCRR that instrumentalizes space, territory, and networks in
building a critical and collective LP. It contributes to the training of teachers interested in

working interdisciplinarity in Geography with the LP.

Keywords: Life Project, Geography, Continuing Education, Education.
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INTRODUCAO

A reforma do Ensino Médio de 2016, instituida através da Medida Proviséria n°
746/2016 sem a devida discussdo com a comunidade escolar, instituiu o Projeto de Vida
(PV) como eixo estruturante da formacdo integral, trouxe a tona um desafio urgente: como
garantir que esse tema ndo reproduza discursos meritocraticos, mas sirva como instrumento
de leitura critica da realidade para alunos de escolas publicas? E nesse contexto que esta
pesquisa se insere, contribuindo com a criagdo de um material didatico para formagao docente
em Geografia, capaz de articular o PV a andlises socioespaciais que desvelem as
desigualdades estruturais e ampliem as possibilidades de emancipagao dos estudantes.

Partindo da experiéncia do pesquisador como professor de Geografia e Psicologo,
observou-se que a auséncia de recursos pedagdgicos criticos limita o potencial transformador
do PV. Em locais marcados por exclusdo territorial e escassez de oportunidades, projetos de
vida frequentemente se reduzem a orientagdes individualistas, desconectadas das condi¢des
materiais que moldam trajetodrias.

Esta pesquisa, vinculado a linha de pesquisa Formagao Docente em Geografia, buscou
responder a esse desafio através de trés caminhos interligados: a integracdo do Espaco
Geografico ao PV por meio do didlogo com autores como Milton Santos, Henri Lefebvre,
Karel Kosik e Paulo Freire; troca de experiéncia entre o pesquisador ¢ os mestrandos do
programa PROFGEO-RR; a produ¢do do material didatico. Logo, a relevancia desta pesquisa
reside em seu multiplo potencial transformador:

o Para os professores: Oferece ferramentas para uma pratica pedagogica que va além do
conteudo técnico, incorporando debates sobre classe, raca e territorio.

e Para os estudantes: Incentiva a constru¢do de projetos de vida que reconhegam e
contestem barreiras estruturais, transformando a escola em espago de agdo politica e
esperanga coletiva.

e Para o leitor fora do chdo da escola: A vida acontece e demanda de nds o constante
pensar sobre ela e nem todos tiveram a oportunidade de aprendeser sobre isso na
escola.

Metodologicamente, a pesquisa combinou revisdo bibliografica, pesquisa online,
entrevista com mestrandos (atuantes na rede publica) e reflexdo autoetnografica, com

contribuicdes do materialismo histérico dialético. O objetivo foi compreender como os



mestrandos do PROFGEO-UERR integram saberes geograficos ao Projeto de Vida (PV) na
rede publica roraimense. Como produto final, além do material didatico, buscou-se a
publicagdo de artigos e participacdo em eventos académicos para ampliar a discussdo sobre os
desafios de integrar PV e Geografia critica em contextos periféricos contribuindo, assim, para
avangos tanto na academia quanto nas politicas educacionais.

Ao unir a experiéncia do pesquisador em territorios marginalizados ao rigor tedrico da
Geografia, esta pesquisa aspira ser mais que um conjunto de orientacdes pedagdgicas: busca
ser um manifesto por uma educagio que ndo apenas informa, mas liberta. E nessa perspectiva
que esta pesquisa se constroi: na crenga de que ajudar jovens a lerem criticamente seu espago
¢ o primeiro passo para a constru¢ao de um projeto de vida com potencial de transfar historias

e geografias.



1 MEMORIAL

Eu me chamo Thales, sou um homem branco, pobre e periférico, nascido e criado na
zona norte de Sdao Paulo. Minha histéria ¢ uma tentativa de sobrevivéncia num mundo
desigual e hostil. Cresci numa familia desestruturada, mas fui incentivado pela minha tia, que
me criou como uma mae, e pelo professor Jarbas, que reconheceu meu potencial enquanto
aluno. Essas figuras foram fundamentais para que eu acreditasse na educacdo como um
caminho de transformacao.

Na adolescéncia, tive a oportunidade de estudar em uma escola particular com bolsa
integral. Sair da rede publica de ensino para essa escola foi um choque profundo: convivi com
alunos de familias estruturadas e com recursos que eu ndo tinha, o que abalou minha
autoestima e minha crenga no meu potencial. Aos 16 anos, comecei a trabalhar para ajudar nas
despesas de casa, conciliando emprego e estudos com grande esfor¢o. Ao final do ensino
médio, escolhi cursar Psicologia em uma universidade privada financiada pelo FIES, sem
muita reflexdo sobre a realidade da profissao. Minha mae, que mal havia concluido o ensino
fundamental, inicialmente resistiu a ideia, mas acabou me apoiando.

A graduacdo foi um periodo de sacrificios: trabalhava nove horas por dia, gastava trés
horas no transporte publico ¢ mais cinco horas na universidade, restando pouco tempo para
descansar ou estudar. Mesmo assim, mantive boas notas. No entanto, a morte da minha mie
no meio do curso me deixou sem suporte emocional ¢ financeiro, resultando no trancamento
temporario da graduacdo. Dois anos depois, retornei e conclui o curso, mas me formei
desiludido com a profissdo e sem conseguir me inserir no mercado de trabalho. Passei uma
década em empregos precarios, principalmente no telemarketing, até que, perto dos 30 anos,
decidi que precisava mudar de vida.

Foi entdo que elaborei meu Projeto de Vida. De maneira racional, delimitei prioridades:
queria estabilidade financeira, reconhecimento social e a possibilidade de viver em outros
lugares. A carreira de diplomata chamou minha ateng¢do, e, para alcanca-la, fragmentei esse
objetivo de longa duracdo em objetivos de curta duracdo, como me tornar professor de
Geografia, uma area com demanda e que me permitiria estudar para concurso maiores. Voltei
a estudar, prestei vestibular para uma universidade federal e, pela primeira vez, pude me
dedicar exclusivamente aos estudos. A experiéncia no ensino superior publico foi
transformadora: tive contato com o pensamento marxista, o0 que me ajudou a entender minha

trajetoria como parte da luta de classe.



Perto de concluir o curso de Geografia, fui aprovado no concurso da Secretaria
Estadual de Educacdo de Roraima (SEED-RR) e fui lotado em uma escola rural na periferia
do municipio do Canta. A distancia geografica e social em relagdo a Sao Paulo me fez refletir
sobre o significado do projeto de vida para jovens periféricos. Hoje, como professor de
Geografia e Psicologo, encontrei um sentido histdrico para todos os percalgos que enfrentei:
usar a minha experiéncia e conhecimento para contribuir na constru¢do do PV dentro do
ambiente escolar. Acredito que a elaboracdo racional do projeto de vida, amparado na
cooperacao e coletividade, mediado pela realidade material e historica, tem o potencial de
ajudar jovens a construirem suas trajetdrias, especialmente aqueles que, como eu, precisam
superar barreiras sociais € econdmicas.

Trajetoria como estas ilustram como a falta de um projeto de vida claro e objetivo
pode levar a escolhas impulsivas e complicagdes no mercado de trabalho, enquanto a
elaboragdo de um plano bem estruturado pode abrir portas para a realizacdo pessoal e
profissional, sem perder a perspectiva material e histérica da realidade. O PV ndo apenas
orienta os jovens, mas também os ajuda a ressignificar suas experiéncias ¢ a enxergar
possibilidades além de suas realidades imediatas. Sua remoc¢do enquanto componente
curricular ndo elimina sua necessidade; s6 denuncia e refor¢a o conflito de classes tendo a
escola como palco de embate. Como professor, vejo minha atuagdo como uma forma de
contribuir para que outros jovens periféricos encontrem seus caminhos, assim como eu

encontrei o meu.



2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Sobre a formagao docente em Geografia

Pensar a formacao docente constitui-se, antes de tudo, em um ato politico e, como tal,
palco de disputas de projeto societario e contradi¢gdes historicas. Situada no tempo e no espaco,
essa formagdo revela-se um processo dialético no qual os sujeitos envolvidos sdo
simultaneamente produtos e produtores de transformag¢des — avangos que impulsionam a
emancipag¢do ou retrocessos que reforgcam estruturas hegemonicas. Nesse movimento, nao
apenas se (re)constroi o espago escolar, mas se redefine o proprio tecido social, configurando
os docentes como agentes centrais na disputa pelos sentidos da educacao e da sociedade.

Na Geografia, tais conflitos assumem contornos epistemoldgicos dramaticos desde a
constituicdo da disciplina como campo cientifico. As historicas disputas sobre seu objeto de
estudo refletem diretamente no que se define como "essencial" ao ensino deste componente
curricular. Questdes como a quem serve o conhecimento geografico, qual espago deve ser
privilegiado e como articular andlise espacial e critica social revelam os movimentos
dialéticos entre os atores politicos. Essa tensdo perpassa a propria formagdo de professores,
tornando-a um microcosmo das lutas pelo poder de definir narrativas sobre o territorio, a
identidade e a cidadania.

E nesse contexto que Cavalcanti e Souza (2014) defendem a Geografia Escolar como
instrumento de formacdo para a cidadania, propondo que seu eixo estruturante seja a
compreensdo critica do espago enquanto produto historico e arena de lutas sociais. Tal
posicionamento exige, consequentemente, que a formagdo do professor transcenda a
transmissdo de contetidos desconexos: ela deve capacitar para praticas pedagogicas que
desvelem as relagdes entre espago, poder e justi¢a socioambiental, preparando discentes nao
apenas para "ler" o territdrio, mas para nele intervir como sujeitos politicos.

Até porqué, como ressalta Paulo Freire, o professor tem um dever ético diante de si do
qual ndo pode e ndo deve se furtar: a educagdo democratica deve reforgar a capacidade critica
do educando, despertar sua curiosidade sobre o mundo e incentivar sua insubmissao. Ensinar
ndo ¢, para o autor, apenas transferéncia de conhecimento, mas o meio pelo qual se cria a

possibilidade de construir um mundo melhor. Segundo o autor,

Nao ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das
diferengas que os conotam, ndo se reduzem a condigdo de objeto, um do outro.
Quem ensina aprende ao ensinar ¢ quem aprende ensina ao aprender. Quem ensina
ensina alguma coisa a alguém (FREIRE, 2024, p. 13).



O caminho desta construcdo deve obedecer o tripé Aprender, Ensinar e Pesquisar, pois
a cada passo dado, a realidade se revela e o saber se transforma, tornando o processo de
aprendizagem e ensino ato continuo. Freire (2024) refor¢ca que se o sujeito ¢ condicionado
pelo seu tempo, embora niao determinado, ¢ tanto produto quanto produtor da historia,
essencialmente inacabado. Sendo ele devir, potencial de acdo e transformagao, a formagao
docente deve ser continua e comprometida com o projeto de vida daquele que aprende.

Tal formacdo, contudo, ndo pode ser mera atualizagdo técnica: como enfatiza Vieira
(2011), deve constituir-se em espaco coletivo de reflexdo critica e reelaboragdao da praxis. A
persisténcia de um déficit de apropriagdo docente — expresso na reproducdo de abordagens
tradicionais dissociadas da leitura espacial emancipatdria, mesmo apods inovagdes curriculares
— evidencia que romper essa inércia exige processos formativos continuos ¢ organicamente
articulados ao chao da escola. S0 assim os saberes académicos serdo convertidos em

ferramentas para uma educacio geografica verdadeiramente critica.

2.2 O que ¢ Projeto de Vida e como a Geografia pode contribuir?

Vamos constatar o 6bvio: nascemos sem manual de instru¢ao e entre erros e acertos,
altos e baixos, construimos a n6s mesmos e aos espacos que pertencemos. Diante disto, €
possivel dizer que o sujeito € produto historico do tempo e espago no qual esta inserido e,
estando condicionado a realidade material e objetiva, se produz mediante relagdo dialética
permanente: ao mesmo tempo que ¢ influenciado pelo meio, o sujeito interfere e modifica os
espacos geograficos. Para Marx (2000), “Os homens fazem a sua propria histéria, mas ndo a
fazem como querem; ndo a fazem sob circunstancias de sua escolha e sim sob aquelas com
que se defrontam diretamente, legadas e transmitidas pelo passado.” Partindo desta premissa,
¢ possivel entender o Projeto de Vida (PV) como uma forma de organizar e dar sentido a vida.

Anjos (2017), ao tratar sobre a definigdo de PV, refere-se a um conjunto de
representacdes e planos que um individuo constréi com base em suas aspiragdes, vontades e
perspectivas futuras. Constitui um fendmeno psicoldgico complexo, que envolve a inter-
relacdo de diversas dimensdes, como a sdcio-cognitiva, socio-afetiva e espaco-temporal.

Para além das aspiracgdes e desejos pessoais, o0 PV ¢ profundamente influenciado pelas
condi¢des materiais e sociais que cercam o individuo, refletindo a realidade do sujeito e suas
interagdes com o mundo ao seu redor (ANJOS, 2017). Nesse sentido, a Geografia tem meios e

ferramentas para contribuir com este objetivo: a propria natureza desta ciéncia, como aponta



Cavalcanti (2023), esta atrelada a pratica social inserida no contexto histérico do cotidiano
dos sujeitos.

De acordo com Fodra (2015), na educacdo, o PV ¢ central para o desenvolvimento dos
alunos, sendo parte integrante do curriculo e das metodologias pedagdgicas. Deve ser
construido ao longo da trajetdria escolar, com a expectativa de que os alunos tenham seus
projetos definidos até o final do Ensino Médio, permitindo que sigam um caminho planejado.

Além disso, como propde Anjos (2017), o PV ¢ visto como uma forma de inclusdo
social, promovendo o bem-estar e o aprimoramento individual e coletivo. Tal objetivo devera
ser lastreado na realidade e a Geografia pode ndo s6 mediar essa constru¢do como viabilizar
através do corpo de conhecimentos e ferramentas. Afinal, trata-se de uma ciéncia que estuda a
relacdo do homem com o meio e, dessa interagdo, se produz a base material de transformacao
que pode e deve ser apropriada pela sociedade (CAVALCANTI, 2023).

Ito e Soares (2008) entende o PV como um processo dindmico € em constante
constru¢do, que esta intrinsecamente ligado a identidade dos individuos. Enfatiza que o
Projeto de Vida ndo ¢ apenas uma série de objetivos a serem alcangados, mas sim uma
articulagcdo entre desejos, expectativas e as condi¢des objetivas que os jovens enfrentam em
suas trajetorias.

Compoe, portanto, as experiéncias pessoais do sujeito com o0s espagos habitados.
Nesse sentido, as histérias de vida ndo s3o apenas relatos lineares, mas sim construgdes
complexas que envolvem a interagdo entre identidade, lugar e experiéncias ao longo do tempo
(DANIELS; NASH, 2002). Nesse sentido, apesar de ndo se tratar de conceitos privativos da
Geografia, Espago, Lugar, Territorio, Regido sdo elementos extensamente estudos por essa
ciéncia (CAVALCANTI, 2023). Logo, tendo o PV como problema a ser estudado, a Geografia
pode auxiliar na constru¢do dum saber interdisciplinar que dialoga com as demandas de seu

tempo.

2.3 PV e Geografia no novo Ensino Médio

De acordo com o Art. 35 da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdao Nacional — LDB
(Lei n° 9.493/1996), o Ensino Médio tem como finalidades consolidar e aprofundar os
conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental; preparar ao mercado de trabalho e
cidadania; aprimoramento como pessoa ¢€tica, autdbnoma e dotada de pensamento critico;
capaz de compreender os fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos produtivos,

relacionando a teoria com a pratica.



Sob justificativa de ampliar o atendimento a juventude brasileira, foi aprovada em
2017 modificagdes na LDB por meio da aprovagdo da Lei n® 13.415/2017 que, dentre outras
coisas, inseriu no curriculo a disciplina PV que tem como objetivo instruir os estudantes nos
aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais. Ao mesmo tempo, reduziu as disciplinas das
Ciéncias Humanas, dentre elas a Geografia. Isto posto, o Ministério da Educacdo (MEC)
delegou as Secretarias Estaduais de Educagdo (SEE) a responsabilidade de elaborar e inserir
esse novo componente na grade de ensino (BRASIL, 2018), enquanto os professores de
Geografia se viram obrigados a lecionar disciplinas com as quais ndo tinham familiaridade,
dentre elas o PV, as disciplinas optativas e dos itinerarios de aprendizagem.

Entre os anos de 2000 e 2004, as SEE elaboraram seus Curriculos Educacionais e, no
que tange ao discurso sobre o PV, todas as Secretarias de Educagdo concordam ao enfatizar a
importincia do autoconhecimento e do planejamento do futuro. Concebe, também, o PV
como campo interdisciplinar e da énfase a articulagdo com as outras disciplinas. Por fim,
preconiza o uso de metodologias ativas e da necessidade de formacao inicial e continuada dos
professores desta disciplina.

Em suma, ¢ possivel notar o mesmo discurso nos documentos, apesar da
recomendacdo do MEC de adaptar o curriculo segundo as necessidades e particularidades
regionais. Tao pouco foi observado direcionamento a qual tipo de sujeito se pretende obter ao
final do processo, apenas mengdes genéricas de como desenvolver a autonomia, a
responsabilidade e a consciéncia critica dos estudantes.

Importante ressaltar que essa alteracdo na LDB ndo foi acompanhada de ampla
discussdo com a sociedade. Como resultado, diversos grupos e estudiosos se manifestaram
contrarios a esta mudanca agodada e abrupta. Essa pressdo politica resultou em modificagdes
que deram origem a Lei n°14.945/2024. De acordo com o documento, ¢ possivel observar as

seguintes mudancgas em relacdo a lei anterior no Quadro 1.

Quadro 1 — Mudangas da Lei n® 13.415/2017 para a Lei n° 14.945/2024

Aspecto Lei n® 13.415/2017 Lei n° 14.945/2024
Formacgao Geral Bésica (FGB): FGB: 2.400 horas
1.800 horas
Carga horaria Itinerarios formativos: 1.200 Itinerarios formativos: 600 horas
horas

(conforme aumenta a énfase na
formacao geral)




Portugués, Inglés, Artes, Educacgao
Fisica, Matematica, Ciéncias da
Natureza (Biologia, Fisica e Quimica)

Disciplinas . o Ca .
-pana Portugués e Matematica e Ciéncias Humanas (Filosofia,
obrigatorias o . D
Geografia, Historia e Sociologia);
Espanhol passa a ser opcional
o Obrigatoriedade de oferta de, pelo
Modelo de flexibilizagdo: cada g .. > P
N . . menos, dois itinerarios formativos por
Itinerarios rede/estabelecimento definia a .
. . escola (exceto nas que oferecem ensino
formativos oferta sem exigéncia minima

clara

técnico), visando evitar a pulverizagao
dos conteudos

Ensino técnico

Os itinerarios técnicos eram
ofertados com uma carga horaria
especifica (geralmente 1.200
horas totais)

Para o ensino técnico, a carga horaria
da FGB passa para 2.100 horas (com
até 300 horas destinadas aos contetudos
técnicos), mantendo até 1.200 horas
para o itinerario técnico

A prova do ENEM era baseada

Mantém-se o exame com foco na FGB,

Avaliacio na BNCC e contemplava os assegurando isonomia e ndo avaliando
(ENEM) contetidos da FGB, sem os itinerarios formativos, mesmo diante
considerar os itinerarios de propostas de flexibilizagdo
. L O novo texto torna o ensino médio
Proposta de um ensino médio « e .
- . , . menos flexivel” ao priorizar uma
Flexibilidade mais flexivel, com maior ~ . . .
. . formagdo geral basica mais robusta e
curricular autonomia para as redes

definirem itinerarios diversos

integrada, limitando a amplitude dos
itinerarios

Fonte: Elaboragdo do Autor (2025)

Como ¢ possivel observar no Quadro 1, houve uma vitoria significativa por parte da

sociedade em retornar a carga hordria da Formacdo Geral Bésica (FBG) e resgatar a

obrigatoriedade das demais disciplinas, embora se mantenha consistente a ideia tecnicista de

educacdo ao manter e priorizar os itinerarios formativos. Embora ndo haja mencdo direta

sobre a carga horaria do PV em ambas as leis, os textos refor¢am a necessidade da formacgao

integral do aluno e entende essa disciplina como elemento transversal do curriculo. O que foi

observado, na pratica, foram as secretarias estaduais atribuindo a carga horaria para essa

disciplina. Em Roraima, na primeira mudanga provocada pela Lei n® 13.415/2017, a carga

horaria semanal era de 1h para o 9° ano, 2h para a 1° e 2° série do Ensino Médio. Com a Lei n°

14.945/2024, o PV enquanto disciplina permaneceu apenas no 9° ano, sendo retirada do

ensino médio.
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Permanece, entdo, a ideia de desenvolvimento holistico dos estudantes, mas agora sem
o suporte da disciplina PV no ensino médio. Além disso, continuam insistindo nesses
itinerarios formativos, agora com a obrigatoriedade de pelo menos duas opgdes aos estudantes.
Novamente, o MEC ignora a realidade material da maioria das escolas que ndo tem
capacidade de ofertar essas disciplinas adequadamente. Onde (e com quem) estd o

compromisso deste ministério?

2.4 Analise da praxis

Se o PV busca estruturar o planejamento de vida, surge a necessidade de questionar se
esse processo estd comprometido com a formagao critica do individuo ou constitui estratégias
de formagao ideoldgica voltadas aos interesses do mercado? Segundo Althusser (2022), a
ideologia ndo ¢ apenas um conjunto de ideias abstratas, mas um sistema materializado em
praticas sociais, operando principalmente por meio dos Aparelhos Ideologicos de Estado
(AIEs), como a escola, a igreja e os meios de comunicacdo. Esses aparelhos desempenham o
papel de interpelar os individuos, moldando-os como sujeitos que internalizam as normas e
valores da classe dominante.

Essa interpelacdo reforca um sistema que distancia os sujeitos da compreensdo de sua
realidade concreta, mascarando as relagcdes de exploragdo e naturalizando as desigualdades
sociais. Como consequéncia, o individuo alijado de sua capacidade critica se torna uma
engrenagem funcional no sistema econdmico vigente, limitado ao papel de reprodutor das
condi¢des que mantém o status quo. Kosik (1989) aponta que tal sujeito, alienado de sua
esséncia, encontra-se estranho a si mesmo e a sua realidade, incapaz de reconhecer e
transformar as estruturas que o oprimem. Ora, como pode o sujeito que pretende elaborar seu
projeto de vida estar alienado ao espago que habita? Logo, compreender a realidade historica
e os conflitos inerentes a luta de classes se torna passo fundamental na constru¢do desse
projeto.

Alienacdo, nesse sentido, ndo ¢ apenas o distanciamento do sujeito de sua verdadeira
natureza, mas também a sua inser¢do em um "pensamento comum" sustentado pela prdaxis
utilitaria. Essa praxis, segundo Kosik, estd enraizada nos elementos cotidianos da vida, que se
tornam tdo familiares que aparentam ser a totalidade da realidade, embora frequentemente
ocultem sua verdadeira esséncia. Assim, o "Homem Econoémico", alienado e conformado,
habita o espaco da repetigdo mecanica, sem questionar as estruturas que perpetuam as

desigualdades.
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Em contraste, o sujeito critico busca ir além das aparéncias imediatas e aproximar-se
da esséncia da realidade. Contudo, essa construgdo critica ndo ¢ espontdnea nem incentivada
pelas instituicdes vigentes. Como aponta Althusser (2022), os Aparelhos Ideologicos de
Estado (AIE) atuam para reproduzir a ideologia dominante, interpelando os individuos como
sujeitos submissos as estruturas de poder existentes. No entanto, a emergéncia de um sujeito
critico depende de uma ruptura com os mecanismos ideologicos que naturalizam as relagdes
sociais vigentes. Essa ruptura ¢ vidvel porque a classe dominante ndo exerce controle absoluto
sobre os AlEs, o que permite a disputa ideoldgica e a construcdo dialética de novos horizontes.
Dentre esses aparelhos, a escola ocupa lugar de destaque na transmissdo e na contestacdo da
ideologia dominante. Podemos observar essas tensdes se manifestarem claramente a cada
proposta de mudanca educacional, como no caso do Novo Ensino Médio (NEM), onde as
imposigoes e resisténcias ideoldgicas tornam-se evidentes.

Nesse contexto, através de aproximagoes sucessivas da realidade — como propoe Kosik
(1989) — os elementos ideologicos ocultos sdo revelados, promovendo a elucubragdo racional
necessaria ao entendimento da realidade. E tdo somente por ela ndo se revelar plenamente em
sua forma aparente que torna necessario o esforgo teorico e pratico para desvendar a realidade
em sua totalidade.

E nessa perspectiva que a prdxis revolucionaria se destaca como método aplicado a
constru¢ao dos projetos de vida no contexto do AIE escolar. Diferentemente da prdxis
utilitaria, a praxis revolucionaria ¢ uma atividade pratica e transformadora que transcende a
mera repeti¢do e busca transformar a realidade. Segundo Kosik, enquanto seres humanos,
somos os proprios criadores da realidade humano-social, e, por meio da prdxis, podemos
recriar nosso entorno. Ao abandonar a postura passiva e engajar-se criticamente com o mundo,
o0 sujeito ndo apenas transforma a realidade, mas também a si mesmo e o espaco geografico e

social do qual faz parte.

Quadro 2 — Diferencas entre Prdxis Utilitaria e Revolucionaria segundo Kosik

Aspecto Praxis Utilitaria Praxis Revolucionaria

Manutencao do status quo ¢ | Transformacao da realidade e

Objetivo reproducao das condigdes superagao das condigdes
existentes. existentes.
Ac¢ao adaptativa e Acao critica e criativa, que
Rela¢ao com a realidade conformista, que aceita a busca compreender e alterar a
realidade como dada. realidade.
Ac¢a0 mecanica, repetitiva, Aga0 consciente e

Natureza da acao . . .
sem questionamento intencional, com foco na
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profundo. mudanga.
Sujeito como uma Sujeito como agente de
Concepcao do sujeito engrenagem do sistema, mudanga, criador da sua
limitado pelo contexto. propria realidade.
Reforga e perpetua as Possibilidade de
Impacto na realidade estruturas sociais existentes. | transformacao social e
emancipag¢do do sujeito.

Fonte: Adaptado de Kosik (1989)

Desta forma, tomar as rédeas da propria existéncia ¢, acima de tudo, um ato de
rebeldia contra o sistema que desenhou o futuro do homem antes mesmo dele nascer.
Tomando como base a diferenciacdo entre a Praxis Utilitaria da Revolucionaria (Quadro 2), ¢
possivel analisar dialeticamente os conflitos entre o discurso e a pratica que resulta na
disciplina PV.

Ao observar o Quadro 2, é possivel tragar paralelos entre a proposta do PV, a escola
enquanto AIE e os possiveis campos de disputa ideoldgicas que podem ser travadas com o
alicerce do pensamento Geografico. Por exemplo, ao iniciar a critica pelo Objetivo, € possivel
questionar o quanto da proposta do PV esta alicercada na ideia da meritocracia e do sujeito
como empreendedor. H4 quem interessa a atomizacdo do sujeito?

Macedo e Silva (2022) apontam que o PV foi idealizado sob a perspectiva neoliberal e
conservadora, centrado no sucesso e na felicidade individual. Para os autores, essa abordagem
desvia a atencdo de uma educagdo voltada para valores coletivos e sociais, priorizando a
construcdo de projetos pessoais alinhados a ldgica empreendedora. Essa perspectiva reforca a
Praxis Utilitarista da proposta, que limita o potencial do PV para promover uma formagao
critica e emancipadora.

Como a Geografia pode auxiliar na construcdo coletiva do PV? Ao “desnaturalizar” as
producdes do espagco e das relacdes sociais, a Geografia pode revelar que o “‘sucesso
individual” n3o ¢ apenas uma questdao de mérito, mas estd profundamente conectado as
condi¢des estruturais e desigualdades espaciais. Lefebvre (2006) propde que o espago seja um
produto das interacdes sociais e relacdes de poder, ndo uma entidade natural. Ou seja, a
producao do espago ¢ moldada pelas praticas sociais e pelas forgas produtivas. De maneira
semelhante, Santos (2012) entende o espago a partir da interacdo entre os sistemas.

Aceitar e utilizar os modelos sistémicos, continua Santos, ¢ de suma importancia os
estudos interdisciplinares. Ao longo do tempo, a Geografia se isolou em suas Escolas
Nacionais, cada qual com sua visao distorcida da realidade e rechagou as inovagdes ou, mais

perigosamente, distorceu as inovacdes de outras ciéncias para adapta-las aos seus dogmas pré-
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existentes. Santos (2012) reforca que o segredo do sucesso da interdisciplinaridade consiste na
aceitagdo que a realidade conta com multiplas facetas, como num prisma, para sua total
apreensdo e uma sé ciéncia ndo ¢ capaz de elaborar uma sintese totalitdria do que seria essa
existéncia.

Retomando os apontamentos de Macedo e Silva (2022) em relagdo ao PV, os autores
destacam a ambivaléncia dessa abordagem. Por um lado, a disciplina oferece aos estudantes a
oportunidade de refletir sobre suas aspiracdes e objetivos, promovendo um senso de propdsito.
Por outro, a énfase na individualidade e no sucesso pessoal obscurece questdes mais amplas,
como justica social e diversidade. Essa visdo conservadora restringe as multiplas formas de
ser e viver, enquanto a priorizacdo do PV em relacdo a disciplinas tradicionais reforca sua
centralidade em detrimento de uma educagdo mais ampla e critica.

A visdo de Macedo e Silva (2022) dialoga com a Prdxis Utilitarista (Quadro 2), na
qual a Natureza da Acdo se torna mera adaptacdo do sujeito a realidade que ja estd dada.
Dentre as possiveis contribuicdes da Geografia a superacdo dessa passividade social
provocada pela falsa sensa¢dao de que a realidade esta posta, Lefebvre propde que o espaco ¢é
tanto concreto quanto abstrato (LEFEBVRE, 2006). Diante desta caracteristica dual, fruto da
interacao social do ser humano com o meio, a andlise do espago social pode promover
insights poderosos com foco na mudancga e tomada de consciéncia.

Sobre a formagdo do docente, Oliveira e Esteves (2022) destacam que o PV, apesar de
sua relevancia potencial, carece de uma base s6lida em um campo disciplinar especifico, o
que pode levar a sua descontextualizagdo e¢ a reproducdo de perspectivas meritocraticas e
individualistas.

A obrigatoriedade imposta pelo MEC e pelas secretarias estaduais de educacdo nao foi
acompanhada de uma formacao adequada aos docentes, especialmente em escolas publicas,
comprometendo a qualidade da sua implementacao. Para superar essa lacuna, ¢ essencial
desenvolver um curriculo especifico para o PV, integrando conhecimentos de areas como
psicologia, sociologia, filosofia e, sobretudo, Geografia, que pode oferecer uma base
fundamental para a compreensao do espaco, do territério e das dindmicas socioambientais que
influenciam a vida dos estudantes.

A superagdo da Prdaxis Utilitaria exige o empoderamento dos docentes, transformando-
os em agentes ativos e reflexivos, capazes de construir um corpo metodologico proprio e
eficaz. Embora o PV tenha o potencial de contribuir para a formacdo da identidade dos
estudantes e para o desenvolvimento de autonomia, ele também pode ser instrumentalizado

para reforcar uma agenda neoliberal que promove o empreendedorismo em detrimento de
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valores coletivos e democraticos (MACEDO; SILVA, 2022). Esse processo evidencia o
carater utilitarista do PV dentro do NEM.

A implementa¢do do NEM, por sua vez, reflete um movimento mais amplo de ataque
ao pensamento critico, evidente na exclusdo de disciplinas como Filosofia, Sociologia,
Geografia e Historia em favor de itinerarios formativos voltados ao mercado de trabalho. Em
vez de compensar essa perda por meio do PV, observa-se um distanciamento da formacao
critica ao se concentrar na constru¢do de "sujeitos empreendedores de si mesmos". Esse
modelo ndo apenas perpetua o status quo, mas também limita a possibilidade de
transformagdo social, afastando o sujeito da préxis revoluciondria que poderia romper com a

logica alienante do sistema capitalista.

2.5 PV ¢ a construcao da realidade

Parte do processo de construcao do Projeto de Vida baseada na praxis revolucionaria
reside em aprender a compreender a realidade na qual se esta inserido. A realidade ¢ composta
tanto pelo fendmeno observavel quanto pela esséncia oculta. Assim, torna-se necessario
decompod-la para compreendé-la adequadamente. Em outras palavras, ¢ preciso superar a
pseudoconcreticidade e, por meio da andlise das contradigdes e dindmicas internas dos
fendomenos, alcancar a esséncia do real (KOSIK, 1989). No geral, o homem comum nao se
coloca a pensar sobre tais questdes, apenas quando se depara com algum problema que o
desestabilize e o tire de sua rotina (BEGER; LUCKMANN, 1996).

Sendo a realidade produto da sociedade, a natureza da sua existéncia independe da
nossa vontade individual (BERGER; LUCKMANN, 1996). Partindo desse pressuposto, o
espago-tempo influencia tanto o construto social que chamamos de realidade quanto a
formagdo interna do préprio individuo. Essa dindmica ocorre porque o sujeito ¢ construido
através de sua relagdo com o meio, a0 mesmo tempo em que o meio ¢ moldado pela
singularidade dos diversos “Eu”. Essa relagdo simbiodtica implica, necessariamente, em
conflitos internos e externos num processo dialético que constitui a histéria da humanidade.
Nesse sentido, o projeto de vida pode ndo apenas racionalizar tais atritos, mas também
proporcionar ao sujeito uma compreensao mais profunda de seu papel historico, capacitando-
0 a tragar estratégias que respondam tanto as demandas pessoais quanto as pressoes sociais e
culturais.

Corroborando esse pensamento, a maioria das pessoas vive a realidade do cotidiano se

fazendo valer do senso comum (BERGER; LUCKMANN, 1996). Centrada no aqui e agora,
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ndo costuma haver interesse pragmatico nas zonas cinzentas que fogem ao imediato. Por nao
demandar esfor¢o imediato, ¢ relegado indefinidamente até que se torne imperativo tomar
alguma atitude. Em adendo a esse lugar comum, Kosik define “[...] a cotidianidade como um
mundo em cujo ritmo regular o homem se move com uma instintividade mecanica e com o
sentimento de familiaridade” (KOSIK, 1989, p. 76).

Nesse contexto, a constru¢do do Projeto de Vida se torna um desafio, pois exige uma
reflexdo critica e um planejamento que vao além da rotina diaria. O Projeto de Vida ¢ uma
representacdo da realidade social que busca modificar a condi¢@o atual do sujeito, sendo uma
construcdo tanto individual quanto social (ANJOS, 2017). Ele se manifesta como um impulso
para o futuro, onde o individuo se projeta e busca novas possibilidades e oportunidades,
especialmente em momentos de transicao, como a conclusdo do Ensino Médio.

A falta de um direcionamento claro pode levar os jovens a valorizar apenas a
continuidade dos estudos como unica op¢ao, sem considerar outras alternativas que poderiam
enriquecer suas trajetérias (ANJOS, 2017). Como aponta Fodra (2016), a realidade
contemporanea traz incertezas e insegurancas que dificultam a construgdo de um futuro solido,
fazendo com que muitos se sintam perdidos em suas aspiracoes.

Aquele que vive o cotidiano s6 podera ser reconduzido a realidade em caso de
suspensdo dessa intimidade automatica com a qual leva a existéncia e, assim, revela no
processo a propria alienacdo (KOSIK, 1989). Nesse sentido, ndo basta que a realidade seja
apresentada ao homem; ela deve ser incorporada em sua pratica, despertando todo potencial
latente no processo. Com isto em mente, embora mudar o mundo sozinho seja impossivel, ¢
essencial que o sujeito altere sua posicao diante da realidade. Isso lhe permite “[...] libertar-se
de uma existéncia que ndo lhe pertence e decidir-se por uma existéncia auténtica também pelo
fato de julgar a cotidianidade sub specie mortis” (KOSIK, 1989, p. 79).

Os momentos histéricos nos tiram das atividades comuns de nosso dia-a-dia. Ao
contrario dos eventos singulares comuns ao cotidiano, considera-se historia quando ha a
destruicdo daquilo que era tido como comum, provocando estranheza e exce¢do. Segundo
Kosik, “Enquanto a cotidianidade ¢ intimidade, familiaridade, vizinhanga, ‘ar caseiro’, a
Historia se manifesta como descarrilamento, como destruicao da trilha da cotidianidade, como
excegdo e estranheza” (KOSIK, 1989, p.71).

Nesse contexto, aponta Fodra (2016), a construcdo do PV se torna uma ferramenta
crucial para essa transformacgao. Ao refletir sobre suas aspira¢des e habilidades, o individuo ¢
convidado a sair da passividade e a se engajar ativamente na construcdo de seu futuro. O PV

ndo ¢ apenas um plano, mas um processo de autodescoberta que permite ao jovem entender
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quem ele é e quem deseja se tornar, promovendo uma consciéncia critica sobre sua realidade e

suas possibilidades, complementa Anjos (2017).

2.6 Contribuigdes da Psicologia ao PV

Se a constru¢do do PV demanda a superagdo da pseudoconcreticidade, ¢ igualmente
necessario investigar as dimensdes internas que compdem o sujeito. Na perspectiva da
Psicologia Historico-Cultural (PHC), o homem ndo ¢ um ser isolado; sua consciéncia e
atividade resultam de interacdes sociais estabelecidas em determinados momentos historicos
(LURIA, 1979). Assim, compreender a subjetividade humana ¢ entender o reflexo das
condi¢des objetivas da sociedade, sem perder de vista a capacidade do sujeito de transforma-
las.

Leontiev (2021) complementa essa visdao ao destacar que a atividade humana ¢
mediada por motivos, que refletem tanto necessidades individuais quanto condigdes sociais.
Esses motivos sdo a forca motriz que orienta a agdo consciente, permitindo ao individuo
transformar sua realidade de forma intencional. No contexto do PV, os motivos assumem
papel central, pois ¢ por meio da escolha de objetivos futuros que o sujeito projeta sua atuacao
no mundo.

O homem ndo estd limitado a experiéncia individual imediata. Ele ¢ capaz de
estabelecer correlagdes profundas entre os elementos do mundo a sua volta, transmitindo esse
conhecimento através das geragdes. Esse processo, possibilitado pela linguagem, resulta em
um individuo que ¢ ao mesmo tempo produto ¢ produtor de sua historicidade. Para Luria
(1979), a mediacao da linguagem, a divisdo do trabalho e¢ o uso de instrumentos sdo
fundamentais para essa relacdo simbidtica. Como aponta o autor: “A preparacdo dos
instrumentos [...] exige, juntamente com o conhecimento da opera¢do a ser executada, o
conhecimento do futuro emprego do instrumento” (LURIA, 1979, p. 75).

A linguagem desempenha um papel central na reorganizacdo do pensamento humano,
permitindo a imagina¢do e a criagdo. No entanto, como destaca Vygotsky (2001), essa
capacidade criativa ndo ¢ totalmente individual, pois a linguagem utilizada para estruturar o
pensamento e produzir significados ¢ uma construcao social. Complementarmente, Leontiev
(1983) ressalta que é por meio da atividade intencional, motivada por objetivos, que o sujeito
realiza suas projecdes e transforma suas condi¢des de existéncia. Dessa forma, o PV se
configura como uma pratica que mobiliza tanto a linguagem quanto a atividade motivada,

possibilitando ao sujeito atuar como protagonista de sua historia.
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3 METODOLOGIA

A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, cujo objetivo foi compreender como as
trajetorias de vida dos professores de Geografia do PROFGEO de Roraima, incluindo a do
proprio pesquisador, contribuem para a constru¢do de saberes geograficos aplicados ao
Projeto de Vida dos estudantes da rede publica de ensino.

A escolha da Geografia se deu pela natureza do campo, que investiga as relagdes
socioespaciais. O repertorio teorico e metodologico da Geografia, historicamente relevante
para andlises territoriais e processos de desenvolvimento, pode ser igualmente valioso para
auxiliar jovens na constru¢do critica de seus projetos de vida.

Para alcancar esse objetivo, foi aplicado questionario (via Google Forms) e entrevista
semi-estruturada via Google Meet, ambos online. Na sequéncia, a reflexdo autoetnografica
possibilitou aprofundar o fendmeno investigado. Buscou-se compreender o perfil dos
professores, a relagdo com o Projeto de Vida e praticas pedagdgicas relacionadas ao tema,

afim de contribuir na produgdo do material didatico.

3.1 Tipo de estudo

Este estudo fundamenta-se na triangulagdo metodoldgica entre a técnica de Analise do
Conteudo (AC) (BARDIN, 2016), da Analise do Discurso (AD) (FOUCAULT, 2014), da
autoetnografia (AE) (SANTOS, 2017), sob a perspectiva do Materialismo Histérico-Dialético
(MHD) (KOSIK, 1989). Essa combinag¢do permite articular a dimensdo teodrica e pratica,
fundamental para a producdo de conhecimento aplicado.

A AC, segundo Bardin (2016), constitui um conjunto de técnicas de analise das
comunicagdes visando obter, por procedimentos sistemdticos e objetivos de descricdo do
conteido das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a validagdo de
hipoteses dedutivas ou a previsao de alguns fendmenos de composi¢do textual. Para esta
pesquisa, foram utilizadas 3 técnicas: andlise categérica, analise de avaliacdo e andlise de
enunciacao.

Em A Ordem do Discurso (2014), Foucault define a analise do discurso como um
estudo das praticas que regulam sua producao, focando em quatro principios: o acontecimento
(condigdes de emergéncia do discurso), a série (relacdes entre discursos), a regularidade
(conjuntos discursivos governados por regras) e a exterioridade (relagdes com formagdes

historicas ndo-discursivas), rejeitando nog¢des tradicionais de autor, criacdo ou unidade interna.
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Ao analisar a comunicagdo, Foucault enfatiza a desconstrugdo do discurso, partindo de suas
externalidades e rupturas. O que marca a fala do sujeito ¢ mais a interdi¢do (tabu sobre o que
se fala), a separa¢do (quem pode falar) e a vontade de verdade (distingdo entre verdadeiro e
falso). Para ele, menos énfase em dimensdes psicoldgicas da fala: o foco estd nos rituais
sociais e doutrindrios que limitam a produgdo e circulagdo do discurso. Em a Ordem do
Discurso (FOUCAULT, 2014), é possivel extrair quatro caminhos metodologicos de Analise
do Discurso: a inversao (discurso como rarefacdo); a descontinuidade (discurso como ruptura);
a especificidade (discurso como violéncia regulatéria); e a exterioridade (discurso como
relagdes de poder).

Este método, quando aplicado a pesquisa e entrevista online, permite pensar como 0s
mestrandos do participantes da pesquisa se posicionam no campo discursivo. Por exemplo, o
NEM ¢ enunciado pelos professores como um "desastre" ¢ uma "amarra". Enquanto evidéncia
de inversao, o discurso institucional alega oferecer autonomia ao estudante, mas, na prética, ¢
observado pelos participantes da pesquisa a estratégia de formar mao de obra barata aos
empresarios que apoiam a politica educacional. O PV, em vez de ser um espago de sonho, ¢
utilizado de forma burocratica apenas para completar carga horaria de professores que pode
ou nao ter o perfil deste componente curricular.

A AE, segundo Santos (2017), distingue-se por reconhecer e incluir a experiéncia do
sujeito pesquisador tanto na defini¢do do objeto quanto no desenvolvimento da pesquisa,
utilizando recursos como memdoria, autobiografia e histérias de vida, e valorizando os fatores
relacionais que emergem ao longo da investigacao.

O MHD, conforme Kosik (1989), orienta a analise das relagdes entre os sujeitos ¢ a
totalidade social, evidenciando como as estruturas historicas, econOmicas e culturais
condicionam e atravessam as experiéncias individuais. Ao integrar essas perspectivas, busca-
se superar o risco de um empirismo individualista ¢ de um relato meramente subjetivo,
permitindo assim historicizar as experiéncias e situd-las em contextos mais amplos de classe,

trabalho, poder e ideologia.

3.2 Local de estudo

A experiéncia autoetnografica do professor-pesquisador com o PV ocorreu na Escola

Estadual Barbosa de Alencar (EEBA), entre 2024 e 2025. Situada na Vila Sdo José — ultimo

distrito urbano do municipio de Canta (RR) — a escola, inaugurada em 2003, foi construida a
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frente da BR-432. De pequeno porte, conta com seis salas (36m? cada), sendo cinco
destinadas a sala de aula e uma utilizada como biblioteca.

Durante a pandemia de 2019, a escola recebeu reformas ndo estruturais (pintura e
pequenas manutengdes). A escola acomoda eventos e outras atividades culturais da populagado
local. Como pode ser observado na Figura 1, o municipio de Cantéd apresenta, de modo geral,
baixa antropizagdo da paisagem, o que indica a predominancia de areas rurais ¢ atividades
ligadas ao campo.

Figura 1 — Mapa de localiza¢do da Escola Estadual Barbosa de Alencar
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Embora tenha capacidade para cerca de 250 estudantes, haviam 315 alunos
matriculados e distribuidos entre o ensino fundamental (205) e médio (110) no horario
matutino e vespertino, resultando em algumas turmas com excesso de contingente ¢ a
necessidade de ocupar a biblioteca como sala de aula, algo que impacta negativamente na
qualidade da aula e no bem-estar dos estudantes. Parte significativo deste alunato (187) vem

de vicinais', sendo a mais distante atendida a 52km da escola. De manhi, as salas sdo

! Segundo DNOCS (2023), “Estrada vicinal é um termo que determina as vias que ndo possuem
revestimento asfaltico. Isso significa que a via é revestida com material natural da prépria regido como, por
exemplo, a terra.” Em Roraima, essas vicinais sdo marcadas pela presen¢a de propriedades rurais e geralmente

sdo criadas a partir do desmembramento de lotes maiores em diversas chacaras menores.
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ocupadas por 5 turmas do ensino Fundamental I (6° ao 8° ano) e, a tarde, 4 salas do Ensino
Meédio e 2 turmas do fundamental (8° ¢ 9° ano).

Outro elemento a ser observado (Figura 2) ¢ em relagdo a distancia escola-residéncia
que estes alunos tém de superar para estudar. Apesar de ofertar transporte publico, durante o
“inverno” (entre margo e agosto), as vicinais costumam ficar inundadas, impossibilitando o
deslocamento dos estudantes a escola. Junta isso ao fato de ndo haver internet de qualidade na
regido (salvo os pais com recursos para adquirir internet via satélite), os alunos das vicinais
passam Y do ano com o ensino prejudicado.

Figura 2 — Mapa das Vicinais atendidas pela EEBA
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Esse contexto influencia diretamente a relagdo dos estudantes com o espago escolar ¢ a
construcdo de seus projetos de vida, uma vez que as oportunidades de emprego e as condigdes
financeiras das familias muitas vezes exigem que os jovens contribuam com o trabalho de

subsisténcia ou para o complemento da renda familiar.

3.3 Participantes dos estudos
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Foram convidados a participar da pesquisa os professores mestrandos do PROFGEO
da UERR. O critério de selecdo foi o acesso do pesquisador aos participantes € o tempo
restrito do programa de pos-graduacao para concluir a pesquisa. Entende-se a necessidade, em
estudos posteriores, de ampliar o grupo de estudo, tanto em quantidade quanto em variedade
de participantes. Todavia, os resultados obtidos aqui contribuem ao avango da discussao e da
visibilidade ao tema.

Esta pesquisa seguiu rigorosamente as diretrizes éticas estabelecidas pelo Comité de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEP). Todos os participantes foram informados sobre
os objetivos, procedimentos, riscos e beneficios do estudo, sendo convidados a assinar o
Registro de Consentimento Livre e Esclarecido (RCLE) antes de qualquer participacao
(Apéndice). O anonimato e a confidencialidade dos dados serdo assegurados em todas as
etapas, com a identificagdo dos participantes sendo preservada por meio de pseudonimos e
armazenamento seguro das informacgdes coletadas, de acordo com a Lei Geral de Protecao de
Dados (LGPD).

Sobre os riscos aos participantes, sao minimos e referem-se, principalmente, ao
desconforto emocional ao revisitar experiéncias pessoais em suas narrativas autobiograficas;
para isso, sera garantido o direito ao participante de pesquisa o direito de ndo responder
qualquer questdo, sem necessidade de explicagdo ou justificativa para tal, podendo também se
retirar da pesquisa a qualquer momento; podera haver a quebra de sigilo das informacdes,
para minimizar tal risco o pesquisador fara o armazenamento adequado dos dados coletados,
bem como os procedimentos para assegurar o sigilo e a confidencialidade das informagdes do
participante da pesquisa e os dados serdo guardados em um computador no qual apenas a
equipe de pesquisa terd acesso. Sobre os beneficios, destaca-se a valorizacdo da trajetoria
docente, a reflexdo critica sobre a propria pratica e a possibilidade de contribuir para a
construcdo de saberes pedagogicos mais sensiveis as realidades dos professores.

Com base no documento circular 1/2021/CONEP/SECNS/MS sobre os riscos em
ambiente virtual, podera haver a quebra de sigilo das informagdes, para minimizar tal risco o
pesquisador fard o armazenamento adequado dos dados coletados, bem como os
procedimentos para assegurar o sigilo e a confidencialidade das informag¢des do participante
da pesquisa e os dados serdo guardados em um computador no qual apenas a equipe de
pesquisa terd acesso. Destaca-se que os dois momentos da pesquisa serdo online (roda de

conversa) € o questionario serd encaminhado via email do participante através de lista oculta.
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Em relagdo a identidade dos professores que compareceram a entrevista online sera
mantida em sigilo por questdes éticas. No lugar de seus nomes, serdo chamados de P1, P2, P3
e P4.

P1 trabalha com ensino fundamental e médio em area rural.

P2 trabalha no ensino fundamental em area urbana.

P3 trabalha com ensino fundamental e médio em area periférica.

P4 trabalha com ensino médio em area periférica.

Responderam as seguintes perguntas:

Eixo 1: A Construgao do Sujeito Docente e as Relagdes de Poder

a) Como vocé se sente ao ser "posicionado" pelo sistema para lecionar algo para o qual
ndo foi especificamente formado?

b) Em sua pratica, vocé se percebe como um mediador do Estado ou como uma forca
de resisténcia a essa logica?

c) Como a sua propria histéria de vida e posi¢do politica aparecem quando vocé
orienta um aluno sobre o futuro dele?

Eixo 2: Territorialidade e Pratica Pedagdgica

a) Quais sdo as barreiras (tempo, espago, curriculo) que impedem que o "Lugar" e o
"Territorio" do aluno sejam o centro da sua aula?

b) Como vocé avalia a viabilidade de usar essas ferramentas analdgicas em salas de
aula que vocé mesmo descreveu como "superlotadas"?

Eixo 3: Visao de Futuro ¢ Mobilidade Social

a) A pesquisa mostra que vocés valorizam o PV para o "sucesso profissional" (média
3,92). No entanto, o material didatico aponta que no Brasil leva-se 9 geragdes para sair da

pobreza. Como vocés lidam com essa contradi¢do ao motivar seus alunos na rede ptblica?

3.4 Coleta e analise dos dados

A coleta de dados desta pesquisa foi realizada por meio de um questiondrio online
elaborado no Google Forms, permitindo levantar o perfil dos professores participantes e a
percepgoes inicial sobre o tema investigado. O questiondrio, composto majoritariamente por
perguntas objetivas de multipla escolha e no formato de Escala Likert, possibilitou a analise
quantitativa da resposta dos participantes. Perguntas abertas, ao final de cada eixo estrutural,

trouxe maior clareza aos dados quantitativos.
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O uso do Google Forms se deu por conta da acessibilidade e facilidade de uso, além do
custo zero e compatibilidade com diferentes dispositivos. Em Roraima, a locomog¢ao ¢
prejudicada dada as grandes distancias, tornando custoso e, em algumas situagdes, inviaveis.
A situacao da internet, embora instavel, ainda ¢ uma das melhores opgdes de inclusdo em
pesquisas. A pesquisa ficou aberta do de 20 de novembro de 2025 até 11 de fevereiro de 2026.
Dos 19 participantes convidados, apenas 12 responderam.

Em fevereiro de 2026, foi realizada a entrevista online com os participantes. Todos os
professores que responderam o questionario foram convidados, mas apenas 4 compareceram.
O encontro durou 2h. Posteriormente, a gravacao foi transcrita no software Filmora 15 com o
apoio da Inteligéncia Artificial integrada a ferramenta.

A mediacdo e condugdo da roda de conversa foi realizada pelo professor-pesquisador,
que adotou estratégias para garantir um ambiente acolhedor, democratico e produtivo,
favorecendo a participagdo equitativa de todos os presentes. Para isso, foi elaborado um
roteiro flexivel (APENDICE) com questdes-tema que orientaram o didlogo sem engessar a
fluidez natural da conversa, permitindo que os participantes expressassem suas experiéncias e
opinides de forma espontanea e respeitosa.

A transcri¢do da entrevista e o resultado da pesquisa online foram submetidas a AC
buscando a sistematizacdo e interpretacdo dos dados de forma rigorosa e estruturada. Bardin
(2016) organiza essa técnica em trés fases: pré-andlise, exploragdo do material e tratamento
dos resultados com inferéncias controladas. Em seguida, a AD. No método de Foucault (2014),
organiza-se o discurso em: o acontecimento; a série; a regularidade; e a exterioridade. Em
seguida, a AE, cujos trés pilares sdo o auto (perspectiva pessoal e subjetiva do pesquisador); o
etno (analise cultural e contextual dos fendmenos sociais); e a grafia (processo reflexivo de

escrita e representacdo narrativa), junto ao MHD, reuniu os resultados e deu sentido a obra.
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4 PRODUTO DIDATICO

Apos analise dos resultados, o Material Didatico foi desenvolvido no software Affinity

Publisher 2 no formato de e-book, que podera vir a ser impresso, com contetido geografico

direcionado a constru¢cdo do projeto de vida dos estudantes secundaristas. As imagens

utilizadas vieram do repositério gratuito do site Freepik. O trabalho de edigdo e designer foi

realizado pelo préprio pesquisador.

O documento esta dividido em:

a)
b)

¢)

d)

Prefacio;

Do que se trata: capitulo introdutorio que explica a proposta, a visdo politica do
documento e como utiliza-lo;

Burlando o sistema: o segundo capitulo traz uma compreensdo do Materialismo
Historico-Dialético, da realidade e de estratégias para transforma-la;

Espaco Fragmentado: os conceitos chaves da Geografia sdo instrumentalizados a
servico do PV;

Tramas e Conexdes: aprofunda na contribuicdo da Geografia ao PV trazendo o
conceito de Redes e formas de aplica-lo estrategicamente nos projetos do leitorr;
Revolugdo Lenta: este capitulo, balizado na Geografia Politica e contribui¢do de

Milton Santos, encerra o material refor¢ando a contribuicdo da Geografia ao PV.

Os contetdos trabalhados podem ser observados no mapa conceitual (Figura 3). Foram

selecionados a partir das Habilidades e Competéncias presentes no DCRR, bem como nos

contetidos proprios da Geografia. E possivel trabalhar este material em todas as séries do

Ensino Médio, dada a necessidade de acomodar a investigacdo e reflexdo dos estudantes ao

longo do ciclo de desenvolvimento dos mesmos.

Figura 3 — Mapa Mental do conteudo trabalhado no Material Didatico
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

No primeiro momento, os dados brutos serdo apresentados para, em seguida, serem

triangulados de acordo com a proposta metodologica (AC, AD, AE).
5.1 Perfil dos participantes

Foram convidados a participar da pesquisa mestrandos do PROFGEO-RR, turmas
2024 e 2025, totalizando 20 participantes (figura 4). Doze responderam a pesquisa online e
apenas 4 participaram da entrevista online. Como observa Faria (2024), a tendéncia mundial
€ de queda na participagdo em pesquisas, que pode decorrer de fatores como
indisponibilidade por trabalho, preocupag¢des com seguranga e privacidade, e o excesso de
solicitagbes de pesquisa. Acrescenta a estes problemas uma questdo regional, a
instabilidade na internet.

Como pode ser observado na figura 4, a amostra apresenta perfil equilibrado em
relacdo ao género dos participantes (50%). A maioria dos participantes tém entre 31 a 50
anos (83,5%), possuem licenciatura em Geografia (75%) e sdo formados em universidades
publicas (75%) a mais de 11 anos (58,3%). A pesquisa aponta uma divisdo marcante entre
aqueles que investiram na Geografia como primeira opgéo (41,7%) e os que tentaram outro
caminho antes de se tornar professor (33,3%). Uma quantidade maior de participantes (58%)
nado planejou a entrada no mercado de trabalho, indicando que mesmo dentre aqueles
focados em ser professor nao existiu um projeto de vida para alcancar esse objetivo.

Figura 4 - Perfil dos Participantes
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Nao ter planejado a carreira pode ter influenciado a percepgéao dos participantes em
relacdo a importancia de trabalhar o conteudo de PV no ensino médio. Como aponta
Esteves e Oliveira (2022), espera-se que o professor ajude o aluno a construir um "projeto
de vida" de sucesso e autonomia, enquanto o proprio professor vive uma carreira
precarizada, com cargas horarias exaustivas (muitas vezes em mais de uma escola) e sem

0 apoio necessario para desempenhar o papel de "superdocente" exigido pelo Estado.

5.2 As Praticas pedagogicas dos professores mestrandos do PROFGEQO ao trabalharem o

tema do Projeto de Vida nas aulas de Geografia

A percepgdo geral dos participantes sobre o tema ¢ de alta relevancia (Quadro 3),
embora existam desafios significativos em sua implementagao pratica e na formagao docente.
A existéncia do PV enquanto componente curricular ¢ considerada importante tanto no Ensino
Fundamental II (média 4,17) quanto no Novo Ensino Médio (média 4,42). Metade dos
respondentes (50%) prefere que o PV seja trabalhado como uma disciplina propria, enquanto

25% o veem apenas como uma possibilidade didatica dentro de outras matérias.

Quadro 3 — Analise Categorial da pesquisa Online

Categoria Definicio Analbgica Frequéncia
Unidades de Registro
Tematica (Sentido) (H*

- "91,7% defendem busca coletiva
Visdo do PV como
pautada na transformagdo social";
Consciéncia Social|ferramenta de transformagao
"66,7% consideram impossivel
e Nao coletiva e rejeicao a 12
construir material sem elementos
Neutralidade neutralidade politica no
ideologicos"; "Promover
material didatico.
desenvolvimento ético e visao critica".

. - "1* Série: Identidade cultural e
Identificagdo dos conteudos

Prioridades ] territorial (66,7%)"; "2* Série:

geograficos mais relevantes | o
Tematicas da ] ) Dinamicas populacionais e mercado de 12

para integrar ao Projeto de ) )
Geografia . ) trabalho (75%)";"3* Série: Geopolitica

Vida em cada série. _ _

e cidadania (75%)".

Reconhecimento da - "Apenas 8,3% introduziram PV
Dissonancia importancia do tema formalmente no planejamento"; "50%
Pedagégica e confrontado com a falta de  |acolheu duvidas apenas quando 11

Limbo Curricular [planejamento formal e uso  [surgiram"; "Entregue como

burocratico da carga horaria. [complemento de carga a professores
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sem perfil".

- "Texto impresso avaliado como mais

Avaliacao das ferramentas de |eficiente (nota 4,42)"; "Impresso &
Eficacia e
ensino baseada na realidade |mais acessivel para quem tem pouco
Acessibilidade 10
técnica e habito de leitura dos |habito de leitura"; "IA's sdo

Instrumental
alunos. ferramentas que precisam ser levadas
em consideracao".
- "Salas superlotadas dificultam a
Percepcdo de obstaculos o
Barreiras proximidade com o aluno"; "Nos
fisicos e institucionais que
Materiais e somos muito desvalorizados"; "Escola 9
dificultam a mediagao
Desvalorizacao ) deveria oferecer mais material para a
pedagobgica.

disciplina".

Fonte: Elaboragdo do Autor (2026)

Na atuagdo profissional, buscam ser flexiveis no planejamento das aulas (75%) e
utilizar metodologias ativas (50%) com base nos livros didaticos (33%). Uma pequena parcela
da amostra cria seu proprio material (25%). Aqui pode existir uma contradi¢do entre discurso
e préatica, pois os livros didaticos (principalmente os que sdo selecionados pelas secretarias de
educacdo) tem limitagdes que dificultam a praxis do professor critico. Embora incorporem
inovacdes graficas e metodologicas de cunho socioconstrutivista, Azambuja (2014) ressalta
que ainda ¢ um "ponto em aberto" se tais mudangas de fato transformam o cotidiano escolar,
dada a permanéncia de conteudos programaticos meramente informativos e pré-estabelecidos.

Por exemplo, o conteudo tende a se tornar obsoleto rapidamente, pois as descobertas
tecnolodgicas e as mudancgas geopoliticas mudam a passos largos. Segundo Bauman (2007) na
modernidade liquida a solidez das coisas, incluindo os vinculos humanos constitui uma
ameaga. Outro problema ¢ a producao segundo interesses comerciais que leva as empresas a
evitar temas polémicos ou adotar postura neutra quando deveria deixar claro seu
posicionamento. Ha também a questdo da simplificacdo e superficialidade dos assuntos
abordados.

Isto posto, é possivel que os participantes utilizem esse material de forma critica com
os alunos, trazendo essas contradicdes para a sala de aula, mas ainda assim ndo resolve o
problema da defasagem do material ¢ das escolhas politicas editoriais em ndo entrar em
determinados temas. Produzir o proprio material didatico seria uma alternativa mais assertiva,

mas implica em gasto de tempo adicional que professores costumam nao ter a disposi¢ao.
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Depois de tragar o perfil dos participantes, ficou clara a caréncia no planejamento de
vida deles proprios e isto pode indicar uma das contradi¢des em relagdo ao PV: reconhecem a
importancia do PV no sucesso profissional e académico (67,7%), sem terem aplicado na
propria vida. Sem essa vivéncia e formacdo adequada, sentem-se inseguros para assumir a
responsabilidade e esperam que este conteudo seja trabalhado por outro profissional (58,3%).
Se de fato ¢ importante, porque ndo assumir essa responsabilidade? O que garante que o outro
desempenhara um trabalho melhor que o seu? Ha descompasso entre a realidade material e a
idealizacdo sobre o objeto de estudo.

Como aponta Kosik (1985), o sujeito cindido estranha a si mesmo e se torna incapaz
de alterar o espago no qual se encontra. Superar essa dificuldade passa, necessariamente, por
uma formacao continuada incorporando a praxis (teoria e pratica) ao componente curricular
da Geografia. Nessa perspectiva, Paulo Freire aponta a dimensdo mutua desse processo ao
afirmar que "quem ensina aprende ao ensinar". Ao mediar a constru¢dao do Projeto de Vida do
estudante, o docente ndo realiza apenas uma tarefa técnica, mas se engaja em um ato dialdgico
onde sua propria identidade ¢ reafirmada como um valor central de sua existéncia.

Desejar que outro profissional trabalhe o PV ¢ abrir mao da responsabilidade que
temos, pois, como consta nos documentos curriculares (BNCC, DCRR), cabe ao professor a
formagdo holistica do estudante. Essa delegacdo reforga a tendéncia de vivermos a realidade
do cotidiano baseada puramente no senso comum, onde o interesse pragmatico se limita ao
imediato e evita o esforco reflexivo sobre as estruturas que nos cercam (KOSIK, 1985;
BERGER; LUCMANN, 2022).

De acordo com Berger ¢ Luckmann (2022), ao nos omitirmos dessa construgdo,
ignoramos que a realidade ¢ um produto social resultante da relagdo simbidtica entre o sujeito
€ 0 meio; assim, ao nao intervirmos ativamente na mediagdo do PV, permitimos que o
ambiente molde a subjetividade do aluno de forma unilateral, renunciando ao nosso papel de
influenciar e modificar o espago geografico e social através da singularidade do nosso “Eu”.

Essa abdicacdo, em Lefebvre (2006), significa entregar a produgdo do espago que nao
¢ uma entidade natural ou neutra, mas o resultado de relagcdes de poder aos interesses
hegemonicos. Ao nos ausentarmos da mediagdo do PV, permitimos que o espago escolar e a
trajetoria do aluno sejam moldados como um espaco abstrato voltado a reprodugdo do capital,
em vez de instrumentalizarmos o espago social como um campo de tomada de consciéncia e
mudanca.

E permitir que a escola opere plenamente enquanto Aparelho Ideolégico de Estado

(AIE), cuja funcdo primordial ¢ a reproducdo das relacdes de produgdo e da ideologia da
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classe dominante (ALTHUSSER, 2022). Nesse cendrio, o Projeto de Vida deixa de ser um
campo de emancipacdo para se tornar um mecanismo de interpelagdo, onde o sistema molda
os estudantes como sujeitos que internalizam passivamente normas e valores que naturalizam
as desigualdades sociais.

Diante desta tomada de decisdo, podemos pensar nossa praxis enquanto profissional da
educacdo: sera ela Revolucionaria ou Utilitarista (KOSIK, 1985). De acordo com os
resultados da pesquisa, os participantes esperam que o PV seja uma busca coletiva (91%), mas
a aplicagcdo pratica revela lacunas: apenas 8,3% dos professores introduziram atividades
especificas de PV no planejamento de Geografia em 2024. Em muitos casos (41,7%), o tema
s6 surge quando os alunos trazem duvidas espontaneas, tirando-os do planejamento comum.

Em Berger e Luckmann, o "homem comum" geralmente ndo reflete sobre a esséncia
da realidade, permanecendo no senso comum, a menos que se depare com um problema que o
desestabilize e o retire de sua rotina. Kosik define a cotidianidade como um mundo de
"instintividade mecanica", na qual o sujeito s6 é reconduzido a realidade em caso de
suspensao dessa intimidade automatica com a qual leva a existéncia. Talvez o que falta para o
professor utilitarista se tornar revolucionario seja o choque de realidade, este incomodo
necessario para superar a pseudoconcreticidade.

Alguns participantes relataram explicitamente ndo conhecer o conteudo ou nao ter
formagdo na area, mencionando que a disciplina muitas vezes ¢ entregue a professores apenas
para "completar carga horéria", sem considerar o perfil ou habilidade necesséaria. Ora, a
pratica pode ser construida junto a realidade material dos estudantes. Afinal, de que serve o
ferramental geografico?

Se o professor de Geografia, como aponta Santos (2012), ¢é treinado para reconhecer as
complexidade sistémicas do Espaco Geografico, ndo for capaz de instruir jovens a planejarem
suas vidas, ha algo de infértil em sua pratica pedagogica, pois a teoria que ndo produz
realidade ¢ natimorta. Para Cavalcanti (2023), a ciéncia geografica estd intrinsecamente ligada
a pratica social e ao cotidiano, fornecendo as ferramentas conceituais necessarias (como 0s
conceitos de territorio, lugar e rede) para que o sujeito ndo apenas "leia" o mundo, mas
intervenha nele como um agente politico consciente.

Para 66,7% dos participantes, ndo ¢ possivel construir material didatico sem incluir
elementos ideoldgicos ou politicos. Os docentes valorizam temas como identidade cultural e
territorial, sustentabilidade, geopolitica ¢ mundo do trabalho. Quanto as ferramentas, o texto
impresso ainda € visto como a mais eficiente para o aprendizado (média 4,42), seguido pela

gamificacdo (4,00) e videos (3,92).
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Na inten¢do de refletir acerca dos desafios e possibilidades enfretados pelos
mestrandos, utilizou-se a Avaliacdo de Osgood (Bardin, 2016) nas perguntas da Escala Likert
presentes na pesquisa online. Este método consiste, também conhecida como Método de
Diferencial Semantico, ¢ uma técnica quantitativa para medir atitudes, conotacdes emocionais
e significados subjetivos associados a conceitos, objetos ou estimulos. Considera-se o valor
3,0 como o ponto neutro da escala (de 1 a 5), onde valores acima de 3 indicam uma atitude
positiva (adesdo/eficacia) e valores abaixo de 3 indicam wuma atitude negativa

(afastamento/ineficacia).

Quadro 4 — Analise de Avaliagdo da Escala Likert

Média da Escala Direcao da Intensidade (Distancia do
Objeto de Atitude (AO)
(1-5) Atitude Neutro 3,0)
Positiva
PV como Tema Transversal 4,75 ) +1,75
Maxima
PV no NEM 4,42 Positiva Forte +1,42
Eficacia: Texto Impresso 4,42 Positiva Forte +1,42
PV no Ensino Fundamental II 4,17 Positiva +1,17
Eficacia: Gamificacao 4,00 Positiva +1,00
. . Positiva
Satisfagdo Profissional Atual 3,92 +0,92
Moderada
Eficacia: Videos Positiva
. 3,92 +0,92
(YouTube/TikTok) Moderada
Eficicia: Textos e Audios -
o 3,42 Positiva Leve +0,42
Digitais
Proximidade com a Vida ‘
. 2,58 Negativa -0,42
Familiar

Fonte: Elaboragdo do Autor (2026)

O objeto com a maior intensidade positiva ¢ o PV como tema transversal, indicando
que a atitude dos professores ¢ de adesdo quase total a ideia de que o assunto deve permear
todas as areas, ¢ ndo ficar restrito a um unico componente curricular. A atitude em relagdo ao
Texto Impresso tem alta intensidade positiva, o que reforga a escolha do material didatico
fisico como ferramenta de maior aceitacdo e confianga pelo grupo. Embora ferramentas

digitais (textos e 4audios) ainda estejam no campo positivo, elas apresentam a menor
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intensidade de eficacia percebida, o que demonstra uma atitude de cautela ou ceticismo
quanto a aplicagdo pratica desses recursos na realidade atual.

A percepcdo dos participantes encontra respaldo concreto diante da dificuldade
material na qual tanto a rede publica de ensino como o publico atendido se encontram. O
recurso fisico, por mais desatualizado que seja, ainda € o mais presente nas escolas estaduais,
enquanto os dispositivos eletronicos e acesso a internet ndo seja comum a todos e pecam pela
qualidade. Ha que se dizer também sobre o analfabetismo digital entre docentes e discentes
que tende a inviabilizar o uso efetivo destes mecanismos.

A proximidade com a Vida Familiar dos alunos ¢ o Uinico objeto que recebe uma
valoragdo negativa na escala. Isso quantifica a percep¢do de barreira relatada pelos docentes,
indicando que a atitude atual ¢ de distanciamento, possivelmente causado por fatores como
salas superlotadas e alta carga horaria, conforme justificado nos campos abertos da mesma
pesquisa.

Para aprofundar a compreensao do posicionamento dos professores do PROFGEO RR,
a Analise da Enunciagdo de d’Unrug (BARDIN, 2016) sera utilizada para focar a relagao entre
o locutor e seu discurso, observando marcas de subjetividade, engajamento € o0 modo como o
sujeito se projeta na fala (informacao fora das fontes). Na pesquisa, o engajamento ¢ marcado
por uma forte identidade de classe e de especialidade. Enunciados como "Hoje a Geografia
seria sempre a 1* op¢do" revelam um locutor que reafirma sua escolha profissional como um
valor central de sua identidade.

Ao descreverem a pratica, os locutores assumem a responsabilidade pela formagao do
aluno: "Sempre me coloco na condicdo de escuta ativa", demonstrando um "Eu" que se
compromete afetivamente com a mediacdo pedagogica, apesar das barreiras. Os respondentes
utilizam modalizadores (juizo de valor) para qualificar a realidade do trabalho docente,
revelando insatisfagdo e senso critico. A expressao "nos somos muito desvalorizados"
funciona como uma marca enunciativa de dentncia, modalizando a carreira docente como um
espago de sofrimento institucional. O PV ¢ modalizado como algo sem rigor técnico quando
os locutores afirmam que ele ¢ "entregue como complemento de carga". O uso do termo
"complemento" retira o valor cientifico da disciplina e a coloca no campo do improviso
burocrético.

D’Unrug (BARDIN, 2016) observa a divisdo do sujeito entre o que ele deseja ser € o
que a realidade permite. No formulario, essa clivagem ¢é observada quando o sujeito deseja ser
um mediador proximo, mas a enuncia¢ao revela um impedimento material: "devido ao

tempo... acaba ndo havendo um didlogo mais aberto" e "salas de aulas superlotadas dificultam
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a proximidade". H4 uma divisdo entre o "Eu-Professor-Ideal" (que quer dialogar) e o "Eu-
Trabalhador-Exausto" (que lida com o alto quantitativo de alunos).

Mesmo em um formulério escrito, os locutores trazem outras vozes para validar seus
argumentos (polifonia). Ao enunciarem que "a familia deve ser mais presente", os professores
trazem a voz (ou o siléncio) dos responsdveis para justificar as dificuldades de aprendizagem.
Quando mencionam o PV como algo "sem pai nem mae" ou "sem perfil", eles ironizam a voz
das Secretarias de Educagdo, mostrando que o discurso oficial do Estado sobre o tema nao
ressoa na pratica docente.

Em conclusdo, os participantes possuem uma visdo critica e socialmente engajada do
Projeto de Vida, mas sentem que a implementagdo atual nas escolas € precaria, faltando
material adequado, formagdo especifica e tempo para uma orientacdo mais proxima dos
estudantes.

Em suma, os participantes reconhecem o Projeto de Vida como um componente
essencial para a formac¢do humana e social do estudante, mas apontam que a forma como ele
foi introduzido nas escolas carece de suporte técnico, materiais adequados e formagao

especifica para os professores.

5.3 Desafios e possibilidades enfrentados pelos mestrandos ao trabalharem Projeto de
Vida dos alunos, frente as diversidades locais e regionais enfrentadas nas escolas de

atuacao

Em 2h de entrevista online, foi identificado tensdes e desafios vivenciados no
cotidiano escolar, evidenciando o abismo entre as politicas educacionais ¢ a realidade material
de Roraima (Quadro 4). De maneira geral, os participantes se sentem inseguros em relagcdo ao
PV, pois ndo ha diretrizes curriculares claras, embora reconhecam a importancia e necessidade

de abordar o tema em sala de aula.

Quadro 4 — Analise de Contetido da Entrevista Online

Unidades de
Categoria Definicdo Frequéncia
Registro (Exemplos das
Tematica Analdgica (Sentido) H*
Falas)
Relatos de "estuda debaixo do
Infraestrutura e ) .
caréncia extrema que pé de caju... nao tem sala"; 12

Precariedade Material _
impedem a pratica  "levou os alunos para



Despreparo e

Inseguranca Formativa

Barreiras

Tecnoldgicas vs.

Resiliéncia do Impresso

PV como

Resisténcia e Formacao

Integral

Contradicao do

Sucesso e Realidade da

Pobreza

Limbo e
Burocracia

Institucional

pedagobgica basica,
beirando o

surrealismo.

Sentimento

de susto e angustia

por lecionar PV sem

treinamento técnico
ou suporte do
Estado.

Frustragao

com ferramentas

garimpar para fazer a
escola"; "internet é
péssima aqui... nem para
WhatsApp".

"me assusto com
essa possibilidade... ndo
me sinto preparado"; "nao
tive uma formacao
especifica para isso"; "nos
ndo estamos qualificados".

"tablets... muito

ruins... positivo... nao

digitais ineficientes e funciona direito"; "temos

valorizagdo do
material

fisico/impresso.

Visdo do PV

como ferramenta
politica para formar
cidadaos criticos e
nao apenas "mao de

obra".

Percepcao de

que o estudo ¢
necessario, mas a
estrutura social
(pobreza) exige
sacrificios
desumanos.
Critica a
implementagao do
PV no curriculo,

visto como

essa dificuldade até com
livro impresso mesmo;
imagine com um digital".
"objetivo central
da educacao que ¢ a
formacao integral";
"deveriamos ser a
resisténcia... abrir os olhos

dos nossos alunos" .

"fugir da pobreza
dé trabalho... tenho trés
empregos" ; "perdi minha
saude... isso [trabalho
excessivo| nao garante

nada" .

"ficou num limbo...

ndo foi inserido
claramente dentro dos

temas transversais";

33
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desorganizado ou  "vencido pelo cansaco [da
"complemento de  burocracia]" .
carga".

Tentativa de "territorialidade do
conectar a Geografia crime... identificamos

Territorialidade e o PV ao cotidiano através da discussio" ;

4
e Realidade Local do aluno (crime, "trazer essa questao de

lutas indigenas, territorio... Marco

cultura). Temporal" .

Fonte: Elaboragdo do Autor (2026)

Os docentes expressam um receio latente de que as aulas de PV se degradem em um
mero "bate-papo desconectado". Essa preocupacdo deriva da profunda "fragilidade
pedagbgica" gerada pela auséncia de uma capacitagdo técnica e eficiente, resultando em um
sentimento de susto e despreparo diante de temas sensiveis, como questdes psicologicas ou
financeiras dos alunos. Soma-se a isso o fato de que o componente, muitas vezes, ¢ entregue a
professores de Geografia apenas para "completar carga horaria", sem considerar se possuem o
perfil ou a orientacdo necessaria, deixando a disciplina em um verdadeiro "limbo
institucional".

Nao ¢ de se espantar, pois como apontam Oliveira e Esteves (2022), o PV carece de
uma base s6lida em um campo disciplinar especifico, o que compromete a qualidade de sua
implementagdo e frequentemente resulta na sua descontextualizacdo nas escolas publicas. A
maior responsabilidade disto é a perspectiva neoliberal que foca no sucesso individual e na
logica do "empreendedor de si mesmo" (MACEDQO; SILVA, 2022). Essa abordagem prioriza
o empreendedorismo em detrimento de valores coletivos e da justica social, restringindo o
potencial critico e transformador da educagdo ao focar na adaptacdo do sujeito ao mercado

O retrato da Educacdo Escolar do campo em Roraima surge como o ponto mais
sensivel da investigacdo, revelando uma precariedade que desafia a institucionalidade do
Estado. Relatou-se que alunos sdo forcados a estudar "debaixo do pé de caju" ou de
mangueiras devido a inexisténcia fisica de salas de aula. Em um cenario de autogestdo
extrema e desesperada, houve o registro de que gestores e alunos precisaram ir para o garimpo
extrair ouro a fim de arrecadar fundos para construir as proprias salas, uma vez que o governo

ndo oferecia assisténcia. Essa realidade material ¢ agravada pelo isolamento geografico no
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inverno, quando comunidades ficam "ilhadas" pelas cheias, obrigando professores a
imprimirem materiais e realizarem entregas presenciais para garantir a continuidade do ensino.

Em Foucault (2014), o discurso dos mestrandos ¢ moldado pela exterioridade; as
condi¢des materiais e histdricas que permitem sua emergéncia. Em Roraima, a faléncia
estrutural do Estado, materializada na fala dos participantes, constitui a base real que valida a
dentincia docente e o ceticismo frente ao sistema capitalista. Essa realidade "surreal" funciona
como uma marca enunciativa de dentncia, onde o professor deixa de ser apenas um
funcionario para atuar como um contrapoder. Assim, a precariedade nao ¢ apenas um
obstaculo, mas a condigdo externa que sustenta a identidade de resisténcia (+6 na escala
Osgood), transformando o PVde um dispositivo de controle em uma ferramenta de
consciéncia de classe e sobrevivéncia material.

Apesar do discurso oficial de modernizagao, a escola € descrita como um espago de
exclusdo digital. Os equipamentos disponiveis, como os tablets de marcas como a "Positivo",
sdo avaliados como ineficientes e de baixa qualidade. O uso desses recursos ¢ atravessado por
uma burocracia excessiva de agendamentos e falta de chaves, onde o professor se sente
"vencido pelo cansago" e acaba optando pelo material analdgico para ndo comprometer o
cronograma. A conectividade ¢ mantida, em muitos casos, pelo esforco individual: ha relatos
de docentes que pagam a internet da escola (como a Starlink) com recursos do proprio bolso
por anos. Além disso, a proibicdo do uso de celulares ¢ vista como uma "bizarrice" que retira
uma ferramenta de dominio técnico dos alunos, for¢gando o retorno a praticas como copiar
textos do quadro, o que refor¢a uma pedagogia do século passado.

Diante do desabafo dos participantes, o discurso oficial de modernizagdo funciona
como procedimento de exclusdo foucaultiano: os tablets Positivo e a Starlink privatizada nao
sao falhas técnicas, mas interdi¢des rituais que classificam o que pode ser dito e feito na sala
de aula (FOUCAULT, 2014). A proibicdo do celular institui o tabu do objeto (tecnologia
estudantil), enquanto a burocracia de agendamentos opera como ritual da circunstancia,
esgotando o professor no "cansaco" que Foucault descreve como mecanismo de controle
sobre o sujeito que fala.

A entrevista revelou, de forma visceral, uma crise de identidade e exaustdao no corpo
docente. A realidade financeira obriga muitos professores a manterem até trés empregos,
resultando em uma jornada exaustiva que consome a saude fisica e mental. Esse quadro de
"trabalhador exausto" gera uma contradi¢do ética: torna-se frustrante motivar o aluno através

do estudo quando o proprio docente, mesmo com mestrado e pos-graduagdo, ndo consegue
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atingir uma vida digna, questionando o mito da meritocracia em um sistema que consideram
cruel e explorador.

Diante deste cenario, emerge um discurso de resisténcia politica. Os participantes
defendem que a educacdo deve atuar como um contrapoder para ndo servir apenas a logica de
formar "mao-de-obra barata" para o sistema capitalista e para os grandes financiadores da
politica. A Geografia ¢ apresentada como a ciéncia capaz de ajudar o aluno a "decifrar o
codigo" da realidade. Através de conceitos como a "territorialidade do crime" nos bairros
periféricos ou a luta pelo territério no "Marco Temporal", os professores buscam transformar
o PV em um instrumento de consciéncia de classe e emancipacao social.

Para aprofundar a compreensdo das subjetividades e dos juizos de valor expressos
pelos mestrandos do PROFGEO RR durante a entrevista coletiva, aplicou-se a técnica de
Analise de Avaliacdo de Osgood (BARDIN, 2016) focada na estrutura AO/c/cm (Objeto de
Atitude / conector / sentido comum). Esta metodologia permite transformar os relatos
qualitativos sobre a realidade escolar de Roraima em dados mensuraveis, escalonando a

intensidade e a direcdo das atitudes docentes.

Quadro 5 — Analise de Avaliagdo da Entrevista Online

Objeto de Atitude [Conector |Valor [Sentido Valor (Pontuacio (c|Direcio da
(AO) (c) (c) Comum (cm) |(cm) [X cm) Atitude
Novo Ensino Negativa
"éum" | +3 "desastre" -3 -9 ‘
Médio (NEM) Maxima
Projeto de Vida "ficou ‘ Negativa
+2 "limbo" -2 -4
(PV) num" Moderada
Tablets "sdo Negativa
‘ +3 "ruins" -3 -9 ‘
(Tecnologia) muito" Maxima
Professor ) ] ) - ]
"me sinto"| +2 | "resisténcia" +3 +6 Positiva / Ativa
(Identidade)
Infraestrutura ) Negativa
"estuda" | +1 "pé de caju" -3 -3 .
Indigena (Precariedade)
Proibi¢do do o Negativa
"éoutra" | +3 "bizarrice" -3 -9 )
Celular Maxima
Sucesso ) ) )
"ndo traz"| -3 "riqueza" +2 -6 Critica / Cética
(Capitalismo)
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Fonte: Elaboragdo do Autor (2026)

A tabela acima quantifica a repulsa dos participantes a dispositivos como o NEM,
explicitamente avaliado como um "desastre" , e a proibicdo do uso de celulares, classificada
como uma "bizarrice" normativa . Ao mesmo tempo, os dados evidenciam a dissonancia
institucional do PV, percebido em um "limbo" curricular, e a autoidentificagdo positiva dos
professores como sujeitos de "resisténcia" frente a precariedade material e a sobrecarga de
trabalho relatada.

A ruptura do discurso pode ser observada pelo vacuo gestado nestas mudangas. Sem
justificativa, 0 NNEM langou o PV em um lugar de incerteza. E para trabalhar, mas sem
sujeito determinado, sem objeto detalhado, tornando o tema vago e sem clareza como
componente obrigatorio. Essa descontinuidade provoca incertezas, onde apenas 8,3% dos
professores conseguem planejar a tematica formalmente, enquanto a maioria (50%) apenas
acolhe duvidas dos alunos.

Os resultados obtidos através da pontuacdo quantificada da Andlise de Osgood
revelam que o corpo docente atua em um cendrio de profunda rejeicdo aos dispositivos
institucionais e normativos do Estado. A pontua¢do maxima negativa (-9) atribuida ao NEM e
a proibicao dos celulares reflete a percep¢do de que tais medidas operam como "amarras" ou
"bizarrices" que desconsideram a realidade técnica e social da escola roraimense. Essa
exaustdo ¢ agravada pela precariedade material, onde a baixa qualidade dos equipamentos e a
burocracia excessiva fazem com que o professor se sinta frequentemente "vencido pelo
cansaco".

Contudo, a andlise destaca uma convergéncia para a resisténcia (+6): o unico polo de
positividade e poténcia identificado reside na identidade do professor como sujeito ativo e
transformador. Essa autoafirmag@o positiva justifica o tom critico e ndo neutro do material
didatico, que se propde a ser uma ferramenta de Praxis para "burlar o sistema" e desconstruir
o mito da meritocracia individualista.

Diante do dado de que no Brasil leva-se nove geracdes para sair da pobreza, os
resultados quantificados de Osgood confirmam que o desejo dos mestrandos ndo € apenas
cumprir curriculos, mas instrumentalizar os alunos para uma "revolugdo lenta" e coletiva,
pautada na decifracdo da realidade material e na busca por uma felicidade que ndo seja
mediada pela exploragao capitalista.

Fazendo uma andlise da enunciagdo (Bardin, 2016), ¢ possivel observar o engajamento

afetivo dos participantes, que ndo apenas descrevem fatos, mas imprimem marcas emocionais
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profundas em suas falas. P4 afirma explicitamente: "eu me assusto com essa possibilidade" ao
tratar da obrigagcdo de ensinar PV sem a devida formagdo, enquanto P2 utiliza a marca "me
incomoda bastante" para introduzir sua divida sobre o tema. H4 uma clivagem no sujeito
quando ele reconhece sua fun¢ao oficial. P4 faz uma "meia culpa", admitindo que, embora
queira ser resisténcia, acaba por "servir muito mais os interesses do Estado" no dia a dia da
sala de aula.

Durante a entrevista, a realidade educacional ¢ modalizada como algo fora do padrao
esperado de normalidade, quando o NEM ¢ enunciado como um "desastre" e um sistema de
"amarra". A proibi¢do federal de celulares nas escolas ¢ classificada pelos entrevistados como
uma "outra bizarrice" que ocorre no Brasil. A descrigdo de P1 sobre alunos estudando
"debaixo do pé de caju" funciona como uma marca enunciativa de denuncia da precariedade
que beira o "surreal" na visdo do pesquisador. Traz também a voz direta do aluno para o
discurso: "Professora, a gente ndo tem nem sala, serd que eles vao vir dar esse curso para
gente?". Essa estratégia retira a denuncia do campo da abstracdo e a coloca na realidade
vivida.

O uso constante do deitico "aqui" (ex: "aqui em Roraima", "aqui na escola", "aqui na
regido") marca a fala como sendo de um territdrio especifico de exclusdo e luta. J4 o uso
recorrente da primeira pessoa do plural ("no6s") reforga a identidade coletiva dos mestrandos
como uma frente de trabalho precarizada, mas unida (ex: "nds ndo estamos preparados", "nos

seremos os primeiros mestrandos").

5.4 Reflexdo da experiéncia pessoal e das praticas docentes investigadas

Antes de entrar na reflexdo propriamente dita sobre a pesquisa e entrevista online,
cabe contextualizar como este pesquisador chegou ao ponto culminante deste trabalho.
Quando iniciei os trabalhos, tinha receio em como abordar a questdo ideologica que
certamente apareceria no produto final. Tentar esconder nossa orientagdo politica ¢ como
tentar se cobrir com um cobertor curto: eventualmente algo fica descoberto.

Por mais que diversos autores apontem a impossibilidade da escrita académica ser
neutra (ex. Kuhn, Feyerabend, Bourdieu, Adorno, Horkheimer, Foucault, Marx, Kosik) o
discurso hegemonico (ainda fortemente influenciado pelo pensamento positivista) finge ser
capaz de eliminar o elemento humano da producdo cientifica. Isto apareceu, inclusive, na fala
dos avaliadores durante a qualificacdo deste projeto. Sendo marxista, eu ndo poderia me

esquivar da discussao; a critica propositiva deveria ser feita.
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Assumi em 2024 as aulas de PV enquanto fazia o levantamento do estado da arte. Foi
o ano introdutério do NEM. Mal durou um ano e ja& estdivamos sem este componente
curricular. Quase como delirio onirico, a “preocupacao” do Estado brasileiro com o futuro dos
jovens se foi, restando apenas mengdes etéreas a proposta. Esta breve experiéncia, alicer¢ado
posteriormente na pesquisa e entrevista online, deu substrato ao Material Didatico.

Comparei a proposta pedagogica do PV com o planejamento anual das trés séries do
ensino médio para a Geografia. Como no NEM o foco ¢ o desenvolvimento de Habilidades e
Competéncias ao invés de contetidos especificos, percebi que era possivel integrar ambos
componentes curriculares. Elaborei o mapa mental (Figura 3) dos temas a serem trabalhados e
ajustei o planejamento bimestral da SEED-RR.

Um ano depois, como mencionado, o PV deixou de compor a grade curricular, mas
1sso ndo me impediu de trabalhar o conteido em sala de aula. Assumi outro contrato e passei a
ministrar Sociologia, mantendo, assim, a carga horaria do ano anterior nas turmas do ensino
médio. Entdo, pouco mudou em relagdo a perda desta disciplina: continuei trabalhando a
interdisciplinaridade entre PV, Geografia e (agora) Sociologia.

A maioria das atividades presentes no documento foram experimentadas em sala de
aula entre 2024 e 2025. Algumas surgiram da reflexdo sobre o que foi feito e ndo teve tempo
de ser colocada em pratica, algo que tentarei em 2026. A avaliagdo dos resultados, dado ao
alcance da minha praxis individual (no tempo e espaco), ¢ limitada e certamente evoca a
necessidade de aprofundamento em estudos posteriores, longitudinais, acompanhando esses
jovens na vida adulta para perceber os impactos na constru¢do de suas vidas. Por hora,
provocar o debate e mostrar que ¢ possivel ja seria uma vitéria importante na vida deste
pesquisador.

Em relacdo ao conteido do material, foi um esforco intencional criar uma narrativa
que fizesse sentido ao publico-alvo (professores, estudantes e leitores fora da academia),
utilizando e traduzindo conceitos das Ciéncias Sociais (Sociologia, Filosofia, Historia, com
destaque a Geografia) sem perder a aplicabilidade pratica a cada capitulo. Tive contribuigdes
teodricas riquissimas dos meus orientadores que foram essenciais nessa jornada.

Dentre as leituras que modificaram profundamente quem vos escreve € a concepgao
deste material, cito Marx, Kosik e Milton Santos. A ideia de que nds fazemos nossa historia,
mas ndo como queremos ¢ sim determinada pela realidade material e historica na qual
estamos inseridos (MARX, 2000); realidade essa que nos percebemos, influenciamos e somos
influenciados através de aproximagdes sucessivas (KOSIK, 1989); nos dé agéncia e poténcia

sobre o proprio Espaco Geografico (SANTOS, 2012).
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Essa visdo destoava completamente dos livros didaticos voltados ao PV. Todos que eu
tive acesso tinham um objetivo claro: vender a proposta do “empresario de si mesmo”.
Enxergavam a constru¢do dos sonhos como um projeto de negocio que, de alguma forma,
deveria dialogar com as inovagdes pedagodgicas do NEM. As criticas sociais estavam 14,
suaves, como quem de cima do muro sussurra no meio de uma multidao e espera ser ouvido.
Nao havia um pensar concreto e estruturado sobre a realidade.

Esta falta de substancia resulta em atividades pueris e incapazes de transformar a
realidade socioespacial dos estudantes; que apenas entretém, uma autoajuda curricular para
completar carga horaria. Nao ¢ de estranhar a repulsa e inseguran¢a da maioria dos docentes.
E causaria estranheza se a proposta fosse solida; nem mesmo nosso pais tem um “projeto de
vida” para si mesmo. A crise ndo estd sO na sala de aula, ela ¢ sistémica.

Mas toda essa reflexdo poderia ser apenas devaneio de um marxista encausurado em
suas proprias teorias. Era necessario abrir espaco ao didlogo, colocar em pratica o movimento
dialético. Eu precisava ouvir meus pares e confesso que tinha receio de estar sozinho nessa
jornada. Roraima ¢ um estado novo que, nas ultimas elei¢des, demonstrou um alinhamento
claro com a extrema-direita. A ideologia dominante deste campo politico ¢ interditar o didlogo,
negar a realidade e assumir a ideologia como algo negativo, do outro a ser combatido. Em
diversos grupos de Whatsapp de académicos da rede estadual, os comentarios mais
deploraveis (alguns até criminosos) pululavam abertamente. Anti-academicismo entre
académicos.

Parece, todavia, que essa parcela barulhenta de professores negacionistas ndo passou
no mestrado do PROFGEO, porque o resultado da pesquisa e da entrevista foram unanimes
em defender a necessidade do PV enquanto pratica coletiva e critica. As dividas em relagao
ao que era pretendido com este componente curricular, de onde veio e para qual lugar se
pretendia ir, eram as mesmas duvidas que eu tinha no comec¢o da minha jornada.

Através da Andlise de Contetdo (AC) e Analise do Discurso (AD) desta pesquisa, €
possivel tecer uma correlagdo entre a formagao (maioria de Universidades Publicas) e a visdo
critica destes profissionais, na qual me insiro. Minha primeira formag¢do, em Psicologia em
institui¢do particular, passei incélume a discussao politica e ao pensamento marxista. Apenas
na minha segunda graduacdo, em Geografia na rede publica, tive oportunudade de me
apropriar da teoria. Foi uma longa e solitaria jornada até assumir a identidade de professor
comunista. Solitaria porque, apesar do barulho da extrema-direita, a maioria dos professores

universitarios com a qual tive contato eram abertamente direitistas.



41

Veja, apenas aos meus 35 anos comecei a compreender com maior propriedade a
realidade material na qual estava inserido. Os participantes da pesquisa, embora adeptos da
Geografia Critica, ndo sdo marxistas/comunistas. Sao professores honestos no que se propdem
a fazer, tentando sobreviver a uma sociedade que foi ensinada a deprecia-los, sob o comando
de um MEC controlado pela classe dominante que ndo quer realmente que o jovem tenha
pensamento critico € questione seu lugar na hierarquia social. Nao ha um projeto de Estado
que acolha os sonhos desta juventude e articule a educacdo ao mercado de trabalho. O que
resta € isso que foi proposto: incitar projetos de vida individuais e salve-se quem puder.

Se eu tive dificuldade para ter uma formagdo critica, imagina o estudante da rede
publica de ensino. Muitos ndo vao ter acesso a essa discussdo se ela ndo for feita no ensino
basico. Mesmo com todo o investimento do governo petista na educacdo, apenas 21% da
populagdo brasileira tem o nivel superior. Com os investimentos em FIES e PROUNI que leva
o estudante das classes baixas as institui¢des privadas de ensino, ao invés de investir na
construcdo e fortalecimento das instituigdes publicas, vocé, professor da rede publica, talvez
seja a unica chance dele se aproximar desse conhecimento.

Quando o PV ¢ retirado da grade de ensino, se vai também a oportunidade de articular
a conexao entre o chao da escola ¢ o mundo do trabalho. Novamente, lan¢a ao breu alunos e
professores que se encontram na escola diante da contradi¢do do nosso século: a que serve a

escola nos dias de hoje?
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo cumpriu seu objetivo principal ao analisar as praticas dos mestrandos do
PROFGEO-UERR em relagdo ao Projeto de Vida (PV), revelando dissonancias entre a
relevancia tedrica do tema e suas barreiras materiais na rede publica roraimense. O material
didatico produzido emerge como contribuicdo pratica transformadora, integrando saberes
geograficos criticos (espaco, territorio, redes) a praxis revolucionaria de Kosik e Santos,
contrapondo-se a visao utilitaria do NNEM.

A pesquisa enriquece a formagdo docente em Geografia ao demonstrar que o PV pode ser
um instrumento dialético para emancipagdo coletiva, validado por andlises categoricas e
enunciativas que expdem precariedades como superlotagdo e limbo normativo. O Material
Didatico oferece ferramenta acessivel e alinhada ao DCRR, testada em sala, com potencial
para redimensionar praticas em contextos periféricos como Roraima. Além disso, o memorial
autoetnografico ilumina trajetorias de classe, articulando experiéncia pessoal a critica
socioespacial.

A amostra restrita (12 questionarios, 4 entrevistas) reflete limitagdes temporais do
mestrado  profissional, comprometendo generalizacdes amplas. A auséncia de
acompanhamento longitudinal com alunos impede medir impactos reais do material na
constru¢ao de projetos de vida. Repeticdes textuais e foco regional demandam refinamento
para maior concisao e escalabilidade.

Sugiro pesquisas longitudinais acompanhando egressos da EEBA para avaliar efeitos do
produto pedagdgico em trajetorias profissionais e mobilidade social. Expandir a amostra para
outros PROFGEOs nacionais, comparando a realidade regional brasileira. Desenvolver versao
impressa acessivel e investigar o PV sob lentes interseccionais (raca, género, etnia) em
contextos p6s-2024, com métricas quantitativas de engajamento estudantil, podem contribuir

a construcao do fazer em sala de aula.
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APENDICES

Mestrandos

APENDICE 1 — Pesquisa de Opiniao

Pesquisa sobre pratica pedagogica de
do Profgeo RR

Titulo do Estudo: SABERES GEOGRAFICOS E PROJETO DE VIDA: EXPERIENCIAS E
PRATICAS DE PROFESSORES DA REDE ESTADUAL DE RORAIMA

Pesquisador Responsavel: THALES CHINCHIO NEVES

REGISTRO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (Resolugio 510/16)
Titulo do Estudo: SABERES GEOGRAFICOS E PROJETO DE VIDA: EXPERIENCIAS E
PRATICAS DOS MESTRANDOS EM ENSINO DE GEOGRAFIA DO PROFGEO DA
UERR
Pesquisador Responsavel: THALES CHINCHIO NEVES

O (A) Senhor (a) esta sendo convidado (a) a participar de uma pesquisa. Por favor, leia
este documento com bastante atencdo antes de assina-lo. Caso haja alguma palavra ou frase
que o (a) senhor (a) ndo consiga entender, converse com o pesquisador responsavel pelo
estudo ou com um membro da equipe desta pesquisa para esclarecé-los.

A proposta deste registro de consentimento livre e esclarecido (RCLE) € explicar tudo sobre o
estudo e solicitar a sua permissao para participar do mesmo.
Justificativa e Objetivos:

O objetivo desta pesquisa ¢ Analisar de que forma os mestrandos do Programa de
Mestrado Profissional em Ensino de Geografia (PROFGEO-RR) abordam o contetdo
relacionado ao Projeto de Vida dos estudantes em suas praticas pedagogicas e tem como
justificativa a caréncia de materiais que integrem a formagdo docente em Geografia as
demandas do Novo Ensino Médio.

Procedimentos:

Se o(a) Sr.(a) aceitar participar da pesquisa, os procedimentos envolvidos em sua

participacdo sdo os seguintes: responder este questiondrio online e, num segundo momento,

participar de uma roda de conversa com dura¢do de 1h30min que sera realizado online.
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Desconforto e Riscos:

Sobre os riscos aos participantes sdo minimos e referem-se, principalmente, ao
desconforto emocional ao revisitar experiéncias pessoais em suas narrativas autobiograficas;
para isso, sera garantido o direito ao participante de pesquisa o direito de ndo responder
qualquer questdo, sem necessidade de explicagdo ou justificativa para tal, podendo também se
retirar da pesquisa a qualquer momento; podera haver a quebra de sigilo das informacdes,
para minimizar tal risco o pesquisador fard o armazenamento adequado dos dados coletados,
bem como os procedimentos para assegurar o sigilo e a confidencialidade das informagdes do
participante da pesquisa e os dados serdo guardados em um computador no qual apenas a
equipe de pesquisa terd acesso.

Com base no documento circular 1/2021/CONEP/SECNS/MS sobre os riscos em
ambiente virtual, poderd haver a quebra de sigilo das informacgdes, para minimizar tal risco o
pesquisador fard o armazenamento adequado dos dados coletados, bem como os
procedimentos para assegurar o sigilo e a confidencialidade das informacdes do participante
da pesquisa ¢ os dados serdo guardados em um computador no qual apenas a equipe de
pesquisa tera acesso. Destaca-se que os dois momentos da pesquisa serdao online (roda de
conversa) € o questionario sera encaminhado via email do participante através de lista oculta.
Beneficios

Sobre os beneficios, destaca-se a valorizagdo da trajetoria docente, a reflexdo critica
sobre a propria pratica e a possibilidade de contribuir para a constru¢do de saberes
pedagdgicos mais sensiveis as realidades dos professores.

Sua participacdo na pesquisa ¢ totalmente voluntaria, ou seja, ndo ¢ obrigatoria. Caso
o(a) Sr.(a) decida ndo participar, ou ainda, desistir de participar e retirar seu consentimento
durante a pesquisa, ndo havera nenhum prejuizo a sua avaliacdo curricular que vocé recebe ou
possa vir a receber na instituigao.

Nao esta previsto nenhum tipo de pagamento ou custeio pela sua participacdo na
pesquisa e o(a) Sr.(a) ndo terd nenhum custo com respeito aos procedimentos envolvidos.
Solicitamos também sua autorizagdo para apresentar os resultados deste estudo em eventos da
area da educagdo e publicar em revista cientifica nacional e/ou internacional. Por ocasido da
publicacdo dos resultados, seu nome serd mantido em sigilo absoluto, bem como em todas
fases da pesquisa.

Sigilo e privacidade:
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Vocé tem a garantia de que sua identidade serd mantida em sigilo e nenhuma
informagdo sera dada a outras pessoas que ndo fagam parte da equipe de pesquisadores. Na
divulgacdo dos resultados desse estudo, seu nome nao sera citado.

Durante a atividade presencial, poderd ser necessario gravar o audio para posterior
analise e sob nenhuma hipotese sera divulgada para além da equipe de pesquisa. Isto posto,

() Sim, autorizo a gravaciao da minha voz

() Nao, ndo autorizo a gravagdo da minha voz
Acompanhamento e assisténcia:

E assegurada a assisténcia durante toda pesquisa, bem como ¢é garantido ao Sr.(a), o
livre acesso a todas as informacgdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo ¢ suas
consequéncias, enfim, tudo o que o(a) Sr.(a) queira saber antes, durante ¢ depois da sua
participacao.

Contato:

Caso o(a) Sr.(a) tenha davidas, poderd entrar em contato com o pesquisador responsavel
Thales Chinchio Neves, pelo telefone 34 992036632 e/ou pelo e-mail
estudos@thalesneves.com.br ou com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP/UERR. Endereco:
Campus Célia Maria Magalhdes Nobre, Rua Sete de Setembro, 231 - Canarinho. Sala 201 —
Boa Vista — RR., Telefone: (095) 98121.3982 / Email: cep@uerr.edu.br)

Consentimento livre e esclarecido:
Apo6s ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos,
métodos, beneficios previstos, potenciais riscos € o incomodo que esta possa acarretar, aceito

participar:

Nome do(a) participante:
Data: / /

Responsabilidade do Pesquisador:

Asseguro ter cumprido as exigéncias da Resolugdo CNS n° 510 de 2016, Artigo 2°,
item V, na elaboragdo do protocolo e na obtengdo deste Registro de Consentimento Livre e
Esclarecido. Asseguro, também, ter explicado e fornecido uma via deste documento ao
participante. Informo que o estudo foi aprovado pelo CEP CAAE . Comprometo-
me a utilizar o material e os dados que serdo obtidos nesta pesquisa exclusivamente para as

finalidades previstas neste documento ou conforme o consentimento dado pelo participante.


mailto:cep@uerr.edu.br)

Assinatura do Pesquisador Responsavel:

Data: / /

3. 1-Como vocé se identifica? *

Kigmnem
Nzdher
Nao binario

Prefiro nao informar

49
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2 - Qual a sua faixa etaria? *

Marcar apenas uma oval.

) 20 a 30 anos
31 a 40 anos
41 a 50 anos
51 a 60 anos
+ 671 anos

) Opcdo 6

3 Em relagdo a sua graduacao em Geografia *

Marcar apenas uma oval.

) Licenciatura plena em Geografia
Licenciatura plena e Bacharelado em Geografia
) Formacéo pedagdégica para ndolicenciados

) Programa emergencial de formagdo docente (ex. Parfor)

4 - Se formou em *

Marcar apenas uma oval.

) Universidade Publica

) Universidade Particular

5 - Quando vocé escolheu ser professor de Geografia *

Marcar apenas uma oval.

) Foi minha primeira opcdo e nao tive duvidas
) Fiquei em duvida com outros cursos, mas escolhi a Geografia
) Tentei outra graduagao, mas desisti e transferi para Geografia

) Nao foi minha primeira opgao e cursei Geografia depois de concluir outra
graduagéo
3/15
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8. 6 - Ha quantos anos vocé concluiu a sua formacao em Geogratia? *
Marcar apenas uma oval.

) A menos de 5 anos
) Entre 6 e 10 anos

Mais de 11 anos

Q9. 7 - Sobre a sua entrada na docéncia *

Marcar apenas uma oval.

) Planejei a minha carreira e foi minha primeira opgéo
) N3o planejei a carreira, mas foi minha primeira opgéao

) N&o planejei a carreira e nao foi a minha primeira opcéo

10. 8 Em relacado a satisfacdo com a sua atuacao profissional, onde 1 é Nada
Satisfeito e 5 € completamente satisfeito.

11. 9 Em 2024, além de Geografia, vocé ministra ou ministrou alguma outra
disciplina

Marque todas que se aplicam.

Sim, na area das Ciéncias Humanas (ex. Filosofia, Sociologia, Histéria, Religido)
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Sim, na area das Linguages, Comunicagoes e Outras Tecnologias (ex. Portugués,

Artes, Ed. Fisica)
Sim, na area das Ciéncias Naturais (ex. Fisica, Quimica, Biologia)
Sim, na area da Matematica
Sim, nos itinerarios formativos e optativas do NEM
Sim, no Projeto de Vida
Nao, apenas na Geografia

51
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12. Utilize esse espaco caso julgue necessario explicar melhor alguma questao

anterior.

Bloco 2 - Estratégias Pedagdgicas

Nesta secao, queremos entender como € o seu fazer pedagadgico.

13. 10 - Como vocé costuma estruturar seu plano de aula? *

Marque todas que se aplicam.

Utilizando Metodologias Ativas
Baseado no Livro Didatico
Priorizo a flexibilidade, adaptando-me as necessidades da turma

Desenvolvo meu préprio material didatico e disponibilizo aos alunos

Outro:

14. 11 - Com qual frequéncia vocé revisa/seleciona os objetivos de aprendizagem
das aulas?

Marcar apenas uma oval.

Diariamente
) Mensalmente
) Semanalmente
Anualmente
) Apenas quando h4 orientacdo da Secretaria de Educagéo

) Uma vez estipulado o objetivo de aprendizagem, n&o renovo os Objetivos de
Aprendizagem

5115
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15. 12 - Qual sua relagdo com o trabalho interdisciplinar? *
Marcar apenas uma oval.

Procuro ativamente construir meu planejamento com outros colegas e costuma
dar bons resultados

Procuro ativamente construir meu planejamento com outros colegas, mas sem
muito resultado pratico

Prefiro trabalhar isoladamente na minha disciplina, mas sou receptivo a
propostas

Nao gosto do trabalho interdisciplinar

16. Quais ferramentas abaixo vocé ja utilizou em sala de aula? *

Marque todas que se aplicam.

My Maps
Story Maps
Google Earth
Google Maps
Kahoot
Canva
Classroom
Padlet

Outro:

17. Sobre sua interagao com os estudantes *

Marcar apenas uma oval.

) Acredito que a fun¢ao do professor seja a de transmitir conhecimento e nao
deve existir proximidade

) 0 professor deve ser mediador, a0 mesmo tempo que mantém distanciamento
emocional dos estudantes

) O professor deve prestar suporte emocional aos estudantes, desde que nao
atrapalhe o planejamento didatico

)0 professor deve prestar suporte emocional e, com o devido cuidado,
transformar o problema numa oportunidade de aprendizagem coletiva

)0 planejamento ja deve levar em consideracao os problemas dos estudantes,
transformar em problema e trazer a tona atravées do referencial teorico

573
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18. Emuma escala de 1a 5, na qual 1 e sem proximigdade e b Total Aproximidade, *

como vocé considera sua aproximidade geral com a vida familiar dos
estudantes?

19. Utilize esse espaco caso julgue necessario explicar melhor alguma questao  *
anterior.

715
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Bloco 3 - Sobre Projeto de Vida

0O projeto de vida, no contexto do Novo Ensino Médio (NEM), € um eixo estruturante que
visa auxiliar os estudantes a refletirem sobre seus objetivos pessoais, profissionais e
sociais, integrando formacgao académica, autoconhecimento e cidadania. Baseia-se nos
principios da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB - Lei 9.394/1996) e na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que orientam a educagcao como um processo
integral, voltado ao desenvolvimento humano e a preparagdo para a vida em sociedade.

Segundo a LDB, a educagao deve assegurar a formagao critica e ética, incentivando a
autonomia e a responsabilidade (Art. 2° e 35°). Ja a BNCC (Competéncia Geral 8) destaca
a necessidade de os estudantes elaborarem projetos de vida alinhados a valores como
liberdade, justica e sustentabilidade, considerando suas potencialidades e desafios do
mundo contemporaneo.

No NEM, as escolas deverao abordar o projeto de vida por meio de metodologias ativas,
projetos interdisciplinares e mentorias, sem constituir uma disciplina auténoma. As redes
de ensino e instituicdes terdo liberdade para definir como incorporar o tema, respeitando
contextos locais e necessidades dos estudantes.

Seu objetivo é:

1. Promover autoconhecimento: Refletir sobre identidade, sonhos e valores.

2. Desenvolver habilidades socioemocionais: Resiliéncia, empatia e tomada de
decisdes.

3. Conectar aprendizagens ao contexto real: Relacionar escolhas profissionais com
demandas sociais e ambientais.

4. Fomentar cidadania ativa: Engajamento em questdes coletivas e sustentaveis.

Assim, o projeto de vida ndo se limita ao planejamento profissional, mas integra
dimensdes pessoais e comunitarias, conforme previsto na BNCC e na LDB. Escolas sé@o
incentivadas a criar espacos de dialogo, mentoria e projetos interdisciplinares para que os
jovens construam trajetérias significativas, alinhadas aos seus propositos e as exigéncias
de um mundo em transformacao.

Objetivo final: Formar cidadaos conscientes, capazes de intervir na realidade com
responsabilidade e protagonismo, cumprindo o papel social da educagéo previsto na
legislagéo brasileira.

https://docs.google.com/forms/d/16040qgxfi3bKO9JW1DIAfEIAPZXK7UWvOSIXIINOJDlo/edit?pli=1#responses 8/15
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20. Em 2024, vocé introduziu atividades voltadas ao Projeto de Vida no *

planejamento didatico de Geografia?

Marcar apenas uma oval.

) Sim, no Ensino Fundamental Il

) Sim, no Novo Ensino Médio

) Sim, tanto no Ensino Fundamental Il como Novo Ensino Médio

) N&o, mas a discusséo surgiu em sala de aula e eu acolhi as duvidas dos alunos

) No trabalhei e ndo surgiram questdes diretamente ligadas ao Projeto de Vida

21. Emuma escala de 1 a 5, sendo 1 Nenhuma Importancia e 5 Total *
Importancia, avalie

Qual a importancia do Projeto de Vida no sucesso profissional e académico?

22. Vocé considera importante a existéncia da disciplina Projeto de Vida no Ensino *
Fundamental II?

23. Vocé considera importante a existéncia da Disciplina Projeto de Vida no Novo *
Ensino Médio?
1 2 3 4 5
https://docs.google.com/forms/d/16040qgxfi3bKO9JW1DIAfEIAPZXK7UWvOSIXIINOJDlo/edit?pli=1#responses 9/15
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24. Vocé considera importante ter o Projeto de Vida como tema transversal no
Ensino Basico?

25. Em relacao ao Projeto de Vida, vocé prefere *

Marcar apenas uma oval.

Que ela seja trabalhada enquanto disciplina propria
Apenas como possibilidade didatica a ser trabalhada em qualquer disciplina

Como atividade restrita do Coordenador Pedagégico, Orientador Educacional ou
Psicélogo Escolar

Nao acredito que a escola deva se preocupar com o Projeto de Vida dos
Estudantes

Sou indiferente ao tema ou ndo tenho uma opinido formada

Outro:

26. Na sua opiniao, o Projeto de Vida deve *

Marcar apenas uma oval.

Ser uma busca individual, pautada na meritocracia
Ser uma busca coletiva, pautada na transformagao social

Outro:

https://docs.google.com/forms/d/16040qgxfi3bKO9JW1DIAfEIAPZXK7UWvOSIXIINOJDlo/edit?pli=1#responses
57
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2/. O planejamento em Projeto de Vida deve *

Marque todas que se aplicam.

Focar no Mercado de Trabalho e escolha profissional
Promover o desenvolvimento ético e civilizatorio

Introduzir o problema da mudanca climatica e seu impacto sobre a construgéo do
projeto de vida

Ajudar o jovem a reconhecer o espaco geografico e as relagdes de poder que
influencia em suas escolhas

Capacitar o estudante a manipular ferramentas Uteis para otimizar seu
planejamento de vida

Outro:

28. Utilize esse espago caso julgue necessario explicar melhor alguma questao
anterior.

Bloco 4 - Construgao de Material Didatico em Projeto de Vida

As proximas perguntas tém como objetivo compreender suas percepgdes, experiéncias e
necessidades enquanto educador(a) de Geografia, visando desenvolver um material
didatico de Projeto de Vida que dialogue diretamente com sua pratica pedagadgica.

Sabemos que a Geografia, como ciéncia que estiga as relacdes entre sociedade e espaco,
oferece um terreno fértil para reflexées sobre escolhas, identidade e futuro. Nosso
proposito é criar um recurso que auxilie vocé, professor(a), a integrar temas como
planejamento, autoconhecimento e protagonismo estudantil as dinamicas da disciplina,
sempre alinhado aos desafios contemporaneos e a realidade dos estudantes.

Suas respostas serdo fundamentais para identificar estratégias eficazes, desafios
comuns e oportunidades de inovag¢ao. Queremos ouvir suas ideias, sugestoes e até
mesmo suas duvidas, pois elas guiardo a construgdo de um material préatico, inclusivo e
significativo.

29. Vocé considera possivel construir material didatico de Projeto de Vida sem
incluir elementos ideologicos ou politicos?

Marcar apenas uma oval.

https://docs.google.com/forms/d/16040qgxfi3bKO9JW1DIAfEIAPZXK7UWvOSIXIINOJDlo/edit?pli=1#responses 1115
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30. Pensando na 1°série do NEM, quais conteludos ou atividades vocé *

consideraria importante incluir no Material Didatico de Projeto de Vida?

Marque todas que se aplicam.

Recursos naturais e sustentabilidade (ex: agua, energia, consumo consciente).
Identidade cultural e territorial (ex: regionalizagao, diversidade brasileira).
Mudancas climaticas e responsabilidade social.

Meio Ambiente e carreiras (ex: profissoes ligadas ao meio ambiente, tecnologia).

Outro:

*
31. Pensando na 2° série do NEM, quais conteludos ou atividades vocé

consideraria importante incluir no Material Didatico de Projeto de Vida?
Marque todas que se aplicam.

Geografia econdmica e planejamento financeiro (ex: teorias da localizacgao,
industrias).

Dindmicas populacionais (ex: migragdes, mercado de trabalho).

Agricultura e empreendedorismo (ex: agronegoécio, economia local).

Urbanizagao e qualidade de vida (ex: mobilidade urbana, acesso a servigos).

Outro:

*
32. Pensando na 3° série do NEM, quais conteudos ou atividades vocé

consideraria importante incluir no Material Didatico de Projeto de Vida?
Marque todas que se aplicam.

Geopoalitica e cidadania (ex: conflitos internacionais, direitos humanos).

Tecnologias digitais e transformagoes no mercado de trabalho.

Economia regional e relagGes de trabalho (ex: garimpo, agricultura, impactos
socioambientais).

Migracoes e fronteiras (ex: fluxos venezuelanos, acesso a direitos basicos).

Outro:

https://docs.google.com/forms/d/16040qgxfi3bKO9JW1DIAfEIAPZXK7UWvOSIXIINOJDlo/edit?pli=1#responses 12/15
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33. Emuma escala de 1a 5, sendo 1 Menos Eficiente e 5 Mais Eficiente, *
considere as ferramentas abaixo de acordo com a realidade do estudantes do
Novo Ensino Médio. Caso nao conheca a ferramenta ou nunca teve a
oportunidade de utiliza-la, coloque 1.

Aprendizado dos estudantes atraves de textos digitais

34. Aprendizado dos estudantes atraves de textos impressos *

35.  Aprendizado dos estudantes através de videos (ex. Youtube, Tik Tok) *

36. Aprendizado dos estudantes atraves de audios (ex. podcast) *

https://docs.google.com/forms/d/16040qgxfi3bKO9JW1DIAfEIAPZXK7UWvOSIXIINOJDlo/edit?pli=1#responses 13/15
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37. Aprendizado dos estudantes através de Gameficag&o (ex. Kahoot, quizzez) *

38. Utilize esse espago caso julgue necessario explicar melhor alguma questao  *
anterior.

14/15
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ANEXOS
REGISTRO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (Resolugio 510/16)
Titulo do Estudo: SABERES GEOGRAFICOS E PROJETO DE VIDA: EXPERIENCIAS E
PRATICAS DOS MESTRANDOS EM ENSINO DE GEOGRAFIA DO PROFGEO DA
UERR
Pesquisador Responsavel: THALES CHINCHIO NEVES

O (A) Senhor (a) esta sendo convidado (a) a participar de uma pesquisa. Por favor, leia
este documento com bastante aten¢do antes de assina-lo. Caso haja alguma palavra ou frase
que o (a) senhor (a) ndo consiga entender, converse com o pesquisador responsavel pelo
estudo ou com um membro da equipe desta pesquisa para esclarecé-los.

A proposta deste registro de consentimento livre e esclarecido (RCLE) ¢ explicar tudo sobre o
estudo e solicitar a sua permissao para participar do mesmo.
Justificativa e Objetivos:

O objetivo desta pesquisa ¢ Analisar de que forma os mestrandos do Programa de
Mestrado Profissional em Ensino de Geografia (PROFGEO-RR) abordam o conteudo
relacionado ao Projeto de Vida dos estudantes em suas praticas pedagdgicas e tem como
justificativa a caréncia de materiais que integrem a formagdo docente em Geografia as
demandas do Novo Ensino Médio.

Procedimentos:

Se o(a) Sr.(a) aceitar participar da pesquisa, os procedimentos envolvidos em sua
participagdo sdo os seguintes: responder este questiondrio online e, num segundo momento,
participar de uma roda de conversa com duragdo de 1h30min que sera realizado online.
Desconforto e Riscos:

Sobre os riscos aos participantes sdo minimos e referem-se, principalmente, ao
desconforto emocional ao revisitar experiéncias pessoais em suas narrativas autobiograficas;
para isso, sera garantido o direito ao participante de pesquisa o direito de ndo responder
qualquer questdo, sem necessidade de explicacdo ou justificativa para tal, podendo também se
retirar da pesquisa a qualquer momento; podera haver a quebra de sigilo das informacdes,
para minimizar tal risco o pesquisador fard o armazenamento adequado dos dados coletados,
bem como os procedimentos para assegurar o sigilo e a confidencialidade das informagdes do
participante da pesquisa e os dados serdo guardados em um computador no qual apenas a

equipe de pesquisa terd acesso. Sobre os beneficios, destaca-se a valoriza¢do da trajetdria
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docente, a reflexdo critica sobre a propria pratica e a possibilidade de contribuir para a
construcao de saberes pedagogicos mais sensiveis as realidades dos professores.
Beneficios

Sobre os beneficios, destaca-se a valorizagdo da trajetoria docente, a reflexdo critica
sobre a propria pratica e a possibilidade de contribuir para a constru¢do de saberes
pedagogicos mais sensiveis as realidades dos professores.

Nao esta previsto nenhum tipo de pagamento ou custeio pela sua participagdo na
pesquisa e o(a) Sr.(a) ndo terd nenhum custo com respeito aos procedimentos envolvidos.
Solicitamos também sua autorizag¢do para apresentar os resultados deste estudo em eventos da
area da educacdo e publicar em revista cientifica nacional e/ou internacional. Por ocasido da
publicagdo dos resultados, seu nome sera mantido em sigilo absoluto, bem como em todas
fases da pesquisa.

Sigilo e privacidade:

Vocé tem a garantia de que sua identidade serd mantida em sigilo e nenhuma
informagdo sera dada a outras pessoas que ndo fagam parte da equipe de pesquisadores. Na
divulgacdo dos resultados desse estudo, seu nome ndo sera citado.

Durante a atividade presencial, poderd ser necessario gravar o audio para posterior
analise e sob nenhuma hipotese sera divulgada para além da equipe de pesquisa. Isto posto,

() Sim, autorizo a gravacdao da minha voz

() Nao, ndo autorizo a gravagdo da minha voz
Acompanhamento e assisténcia:

E assegurada a assisténcia durante toda pesquisa, bem como ¢ garantido ao Sr.(a), o
livre acesso a todas as informagdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas
consequéncias, enfim, tudo o que o(a) Sr.(a) queira saber antes, durante e depois da sua
participacao.

Contato:

Caso o(a) Sr.(a) tenha duvidas, poderd entrar em contato com o pesquisador responsavel
Thales Chinchio Neves, pelo telefone 34 992036632 e/ou pelo e-mail
estudos@thalesneves.com.br ou com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP/UERR. Endereco:
Campus Célia Maria Magalhdes Nobre, Rua Sete de Setembro, 231 - Canarinho. Sala 201 —
Boa Vista — RR., Telefone: (095) 98121.3982 / Email: cep@uerr.edu.br)

Consentimento livre e esclarecido:
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Apo6s ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos,
métodos, beneficios previstos, potenciais riscos € o incomodo que esta possa acarretar, aceito

participar:

Nome do(a) participante:
Data: / /

Responsabilidade do Pesquisador:

Asseguro ter cumprido as exigéncias da Resolucdo CNS n° 510 de 2016, Artigo 2°,
item V, na elaboragdo do protocolo e na obten¢do deste Registro de Consentimento Livre e
Esclarecido. Asseguro, também, ter explicado e fornecido uma via deste documento ao
participante. Informo que o estudo foi aprovado pelo CEP CAAE . Comprometo-
me a utilizar o material e os dados que serao obtidos nesta pesquisa exclusivamente para as

finalidades previstas neste documento ou conforme o consentimento dado pelo participante.

Assinatura do Pesquisador Responsavel:

Data: / /
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