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Quase morri

Ha menos de trinta e duas horas atras
Hoje a gente fica na varanda

Um dia perfeito com as criangas

Sao as pequenas coisas que valem mais
E tdo bom estarmos juntos

E tdo simples: um dia perfeito

(...)

Corre, corre, corre

Que vai chover! Olha a chuva!

Nao vou me deixar embrutecer

Eu acredito nos meus ideais
Podem até maltratar meu coragao

Que meu espirito ninguém vai conseguir quebrar!

(Um Dia Perfeito. Dado Villa-Lobos/Renato Russo. 1993)



RESUMO

O presente trabalho visa instituir uma parceria no intuito de criar uma rede colaborativa
envolvendo professores da zona rural do municipio de Japi/RN, tanto os que lecionam
em turmas seriadas, quanto os que lecionam em turmas multisseriadas, sob a tutoria de
um professor de Historia. O proposito desta rede ¢ identificar as principais dificuldades
na aprendizagem historica dos alunos nos anos-séries iniciais e finais do ensino
fundamental, cuja ocorréncia tende a dificultar o desenvolvimento das competéncias e
habilidades vinculadas ao componente curricular Historia, quando acessam o ensino
médio. Neste sentido, a pesquisa investiga a aprendizagem histdrica nos anos-séries
iniciais do ensino fundamental, tomando como referéncia, o método de analise
qualitativa em educagdo historica, consciéncia historica e direitos de aprendizagem
historica. Apos o levantamento dos dados e o dimensionamento tedrico metodolégico,
propomos um tutorial para constru¢do de uma rede colaborativa entre professores dos
anos-séries iniciais das escolas rurais do municipio de Japi/RN. A rede colaborativa no
seu aspecto semeador (em alusdo a pratica agricola que faz parte da cultura local)
viabiliza a interagdo e as trocas de vivéncias escolares entre os membros, tendo como
foco o ensino-aprendizagem em Historia, objetivando o letramento historico e
oportunizando a formag¢do continuada dos professores envolvidos. Os passos de trabalho
sao indicados no tutorial que sequencia uma rota de agdes culminada com a aplicacao de
planos de aulas da Revista Nova Escola, um plano piloto na proposta, os quais foram
selecionados e organizados a luz dos objetos, temas e problemas apropriados na
pesquisa, e por fim, apresentados e discutidos coletivamente nos encontros pedagogicos
da rede.

Palavras-chave: Ensino de Historia. Aprendizagem histdrica. Saberes e praticas no
espago escolar. Rede colaborativa. Anos iniciais.



ABSTRACT

The present work seeks to establish a partnership to create a collaborative network for
teachers from the rural area of the municipality of Japi R/N, as well as those who teach
in multigrade classes, under the tutorship of a History teacher. The purpose of this
network is to identify the main difficulties in the historical learning of students in the
initial and final grades of elementary school, whose occurrence tends to hamper the
development of skills and abilities linked to access to the curricular environment. In this
sense, the research investigates historical learning in the initial grades of elementary
school, taking as a reference the method of qualitative historical analysis in historical
education, historical awareness and learning rights. After collecting the data and the
theoretical and methodological dimensioning, we propose a tutorial for the construction
of a collaborative network between teachers of the initial grades of countryside schools
in the municipality of Japi/RN. The collaborative network in its sowing aspect (alluding
to the agricultural practice that is part of the local culture) enables interaction and
exchanges of school experiences among members, focusing on teaching-learning in
History, aiming at historical literacy and providing opportunities for continuing
education of the teachers involved. The work steps are indicated in the tutorial that
sequences a route of actions culminating with an application of lesson plans from the
Nova Escola magazine, a preliminary plan in the proposal, which were selected and
organized in the light of the appropriate objects, themes and problems in the research,
and finally presented and discussed collectively in the pedagogical meetings of the
network.

Keywords: History Teaching. Historical learning. Knowledge and practices in the
school space. Collaborative network. Initial Grades.
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INTRODUCAO

Reaberto estes dias

o0 bau em que guardei
meu tempo,

seus apetrechos.

(Antes do tempo. Théo G. Alves)

Curiosidade, investigagdo e argumentacdo; tais procedimentos estdo
costumeiramente relacionados a pratica pedagodgica de um professor, sobretudo de
Historia; ndo necessariamente na ordem que foi apresentada. Ja o oficio do historiador ¢
deveras tomado por uma série de atribuicdes extras; seja pelo peso de sua compostura
na sociedade; lugar social (CERTEAU, 2002, p. 66), seja pelo legado que o precede.
Esse primeiro ponto se torna importante na escrita deste trabalho, pois para este
professor-historiador, essa ruptura ¢ de um todo desnecessaria e até impossivel. Sou
historiador, mas antes de tudo sou professor'. Poderiam arrancar esta primeira condico,
como ja se tentou anunciar recentemente?; mas a segunda, ndo. O professor niio ensina
apenas ligdes, instrumentos, acontecimentos e formulas. Ele infere sobre a vida, e sobre

3, como se situam, convivem e interagem, e ele ndo o faz

os homens; corsi e ricorsi
apenas na escola; o seu campo ¢ a vida.

Mas a tarefa aqui ndo serd no objetivo de situar uma discussao sobre o que € “ser
professor de Historia”, e/ou que faz um historiador. Afinal, estes debates ja foram
categoricamente objetos de reflexdes por outros intelectuais, que legaram muitas obras

vultuosas nesta seara; mas tenho a inten¢do de dizer como me tornei um professor de

! A retorica aqui empreendida ndo visa criar algum tipo de hierarquizagdo entre estas carreiras. O objetivo
¢ considerar que a escolha da profissdo docente foi integralizada ao nosso projeto de vida ja no primeiro
momento pods educacdo basica. A decisdo pela docéncia aconteceu antes da entrada na universidade,
embora ja tivesse uma predisposigdo e preferéncia pelo curso de Historia.

2 No dia 27 de abril do ano de 2020, o presidente da Republica Jair Bolsonaro vetou integralmente o texto
do projeto de lei que regulamentava a profissdo de historiador. Entretanto, apds sessdo conjunta no
congresso nacional, no dia 12 de agosto do mesmo ano, o veto foi derrubado e a profissdo foi
regulamentada, ap6s a publicagdo da Lei N° 14.038. A esse ato que nos referimos como um acinte a
profissdo, como & outros tantos dispositivos de luta social e da democracia, promovidos pelo mesmo
presidente ao longo do seu mandato.

3 “Concepgdo de Historia elaborada por Giambattista Vico (1668-1744), baseada na analise dos avangos e
recuos da Historia, em certos momentos explicada numa perspectiva providencialista, e relacionada a
concepgdo da Historia magistra vitae. Mas a aplicagdo aqui, visa indicar que as modificacdes que
ocorrem ao longo do corsi e ricorsi ndo sdo externas ao homem, pois o pensamento humano muda no
tempo e, evidentemente, tudo o que por ele produz. Diante disto, se poderia questionar: nio seria vida a
mestra da Histéria?” (CATROGA, 2006, p. 34).
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Historia, € o que isso representou no meu sequenciamento temporal € nos circuitos
sociais que eu fiz e ainda fago parte. Assim, sou objeto de uma reflexdo a ser feita por
mim mesmo, e isso ¢ deveras incongruente. Nao se trata de vitimismo, mas, um
reconhecimento das dificuldades encontradas no pensamento-agao desta dissertagao.

Um adagio popular garante que falar dos outros ¢ facil, “a pimenta nos olhos
alheios, ¢é refresco”, ou como salientou Sartre: “o inferno sdo os outros”. Isso é um
vicio! E neste momento que somos levados a achar que todos sdo o inferno, para
podermos experimentar andlises, julgar escolhas e desfrutar de pequenos fragmentos de
céu a cada critica. E faz sentido, pois sempre temos a impressdao de que o céu ¢ sempre
acima e o inferno nas profundezas. Que inferno ¢ possuir um vicio! Que inferno ¢ se
confessar!

Esse ponto de davida, incapacidade projetada, emergiu da andlise do ensaio de
ego-historia de René Rémond, onde ele afirma a dificuldade que os historiadores
assumem, ao se confessarem. “Os historiadores nao estdo treinados para falarem deles
proprios: conhecem-se muitos que tenham redigido as suas memorias?” (REMOND,
RENE et. al., 1989, p. 287). O texto de Rémond, em sua trajetoria confessada, por se
tratar de um ensaio de ego-Historia, ajuda a construir o ritmo de escrita de uma
experiéncia neste género de producdo historiografica. As variadas nuances de sua
trajetoria, o testemunho da precoce experiéncia como docente, a aproximacdo com a
historia politica, a atuagdo no jornalismo e o seu pioneiro ingresso, como historiador-
comentarista na midia televisiva francesa; sdo aspectos instigantes que reforcam o
carater adaptativo e a utilidade multiforme de nosso mister. Contudo, vi a urgéncia de
lidar com as fontes que podem legitimar o meu relato atendendo, sobretudo, a
necessidade de o historiador fazer uso dos testemunhos do processo historico (neste
caso, o proprio) tendo em vista que “os textos ou os documentos [...], mesmo 0s
aparentemente mais claros e mais complacentes, ndo falam sendo quando sabemos
interroga-los.” (BLOCH, 2001, p. 79).

Por fim, o convencimento ao confessionario foi estabelecido em acordo com a
viabilidade de fontes. Para tanto, precisei recorrer aos arquivos da época de estudante,
dos registros, textos, fotos, provas e documentos do periodo da graduagao, e enfim; a
carga de outros arquivos que possuo da contemporaneidade da minha atuacdo como
professor de Histéria. E bem verdade, que todos esses materiais foram atigadores da
minha memoria, e para falar deles, impreterivelmente tive que recorrer a pratica da

lembranca, entretanto com método.
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Acredito que ndo poderia escrever este texto de introducao antes, ndo estaria
consideravelmente na posi¢ao de falar como professor de Historia, falaria como egresso
da graduagdo, inexperiente. Chego a terceira etapa de uma carreira, que desejo
promissora, composta de tantos outros capitulos, mas assumo a tarefa de falar de sua
ocorréncia até aqui, ndo como agouro ou finitude; mas como processo. Mesmo achando-
me incapaz de falar de mim mesmo com eficacia, o faco; ao lembrar da feliz frase de

Amyr Klink: “na vida, o maior naufragio ¢ nao partir”.

As letras do campo, o cheiro das macambiras, as palavras geradoras

Estou plenamente convencido de minha humana transitoriedade,
embora ainda pense, algumas vezes, que bem podia ndo ser assim. Eis
a verdade possivel: a Unica eternidade so6 existe no territério da
memoria. Ser lembrado para continuar existindo. (MONTE, 2007, p.
2).

Especialistas indicam que a memdria olfativa dos seres humanos ¢ uma das mais
duradoras, ultrapassando a capacidade da visao e da audi¢@o no vinculo das referéncias.
Apesar deste texto ndo ser construido como memorial, ndo ha como refletir sobre os
motivos que constroem a historia profissional de um professor sem recorrer a alguns
episodios marcantes. A marca inicial, que pode soar como romantica, ¢
inseparavelmente afetiva, mas sua circunstancia ndo estd localizada em contexto tdo
satisfatorio; contudo, seu estabelecimento na madrugada fria de minhas memorias
ocorre por sua relevancia no devir.

A lembranga olfativa (afetiva), que sustenta a ego-historia deste professor, esta
no cheiro que exala das macambiras* quando sdo queimadas numa coivara. No visual,
vé-se as muitas brasas da base, pedras de sustento, alguns xique-xiques, galhos de
jurema e mandacarus também completam a cena. Todos precisam queimar
substancialmente para eliminar espinhos. Mas quando a fumaca exala, o cheiro mais
proeminente ¢ daquela bromélia.

No quinto ano do século XXI, imaginar que um aspirante a professor estaria
vivendo em uma residéncia sem energia elétrica parece mais uma vez uma tentativa
emocional de atrair pela penuria, o afeto do leitor; apresentando memorias

romantizadas; e/ou a esperanca de estabelecer a expectativa de pena. Entretanto, fago

“Planta herbacea, da familia das Bromelidceas, que cresce debaixo das 4rvores ou em clareiras. Utilizada
como alimento nos sertdes nordestinos em periodos de seca, a bromélia possibilita uma alternativa de
ragdo para os rebanhos; sendo, necessario para isso queimar seus espinhos em coivaras controladas.
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questdo de registrar pormenores da trajetdria, pois s6 assim ¢ possivel construir a cena
do primeiro espago profissional que atuei, e embora ja tenha falado em diversos outros;
este possui uma importdncia impar para a constituicdo do mister que assumi

continuamente. A escola era minha casa, a luz era um candeeiro de gas.

Figura 1 — Casa de taipa em ruinas localizada no municipio de Santa Cruz/RN, area de fronteira
com Japi/RN, lugar onde ministrava aulas no programa de alfabetizacdo popular Letras do
Campo (2006-2007).

e

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

Uma casa de taipa’, sem energia elétrica, que possuia um pequeno celeiro
conjugado parede-parede com uma sala larga e com quarto de alcova® onde dormia. Nas
madrugadas sentia o cheiro das macambiras queimadas ensacadas 14 do celeiro. Cheiro
que preenchia a casa toda, as paredes encardidas e o tisnado do fogdo de lenha. Esse
cheiro alcangava o bau de minhas memorias e era contemporaneo de todos os vestigios

jé& guardados.

5 A casa de taipa, ou de pau-a-pique, feita de barro e madeira é uma construgio ristica muito comum em
areas rurais do Brasil.

® E 0 comodo mais proximo da porta de entrada de uma casa, tendo a finalidade de quarto de hospedes
ocasionais.
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A macambira me lembra o Projeto Letras do Campo’ da EMATER-RN, primeira
experiéncia como professor de outra pessoa, embora ainda na condi¢ao de voluntario, e
ndo sendo remunerado. Mas era considerado professor, lidava com uma dezena de
alunos e era responsavel por duas salas de aulas. A primeira, na minha prépria casa, € a
segunda em um “grupo escolar”® que ainda resiste, embora em ruinas; na estrada que
serve de fronteira entre os municipios de Tangara e Japi, no estado do Rio Grande do
Norte.

Ou seja, fui antes de professor de Historia, professor. A escolha foi antes da
feitura ou carater de minha relevancia para esse mundo, do que do objeto guia nesta
tarefa. Isso ndo quer dizer que a Historia foi escolhida por acaso, afinal; a ciéncia dos
homens no tempo, ja era preferida ha alguns anos; mas como dizem sobre Roma: “ndo
foi construida em um s6 dia”.

A escolha por Historia preexistia, e o registro estd na dedicatéria escrita pela
professora Elizangela Gomes, em 2004, quando me presenteou com um exemplar da
Revista Brasileira de Historia, da ANPUH, n° 44, volume 22. A historiadora ¢
professora de Historia, hoje colega de profissdao e de rede de ensino, com muito
entusiasmo entregou uma revista académica, repleta de artigos para um aluno da 2% série
do Ensino Médio de uma escola publica brasileira. O que pretendia? Sua expectativa
seria influenciar na minha decisdo por esta carreira? Serd que ela acreditava que eu
conseguiria sentir aprego por Historia lendo artigos de 30 paginas em linguagem
historiografica? Essas perguntas eu nunca tive coragem de fazer, e ela nunca me indicou
respostas. Mas, sua decisdo por esse presente estava na impressao de que Historia era a
minha matéria preferida, e ela estava certa; contudo, meu desempenho em matematica
também era muito bom. Inclusive, examinando meu historico do ensino basico, ndo ha
como definir quais areas do conhecimento eram proeminentes. Fui um aluno com certa
dedicagdo a todas as disciplinas, e com muito aprego pelos professores e pela escola, era
um lugar que me fazia bem; tinha muita satisfagdo em estar.

O término do ensino basico me condicionava a fazer escolhas. A experiéncia
primeira foi iniciada no cheiro da macambira. Tornar-se alfabetizador popular foi o

fundamento mais significativo para a tomada da consciéncia e do carater de professor.

" Criado em 2005, desenvolvido dentro do programa Brasil Alfabetizado, com recursos do Ministério da
Educacédo e da Fundagao Banco do Brasil, o programa da EMATER-RN (Empresa de Assisténcia Técnica
e Extensdo Rural do Rio Grande do Norte) era destinado a alfabetizag@o de jovens e adultos moradores da
zona rural do estado.

8 Sobre essa terminologia, trataremos nos capitulos 1 € 2, explicando a origem da classificagdo € a
utilizagdo popular local do termo grupo para se referir as escolas.
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Mas, o interesse pelo fazer docente e pelo desafio de interferir na constitui¢ao
educacional de outro ser humano foi motivado “no encontro do achado” em Paulo
Freire. Ensinar para aprender, aprender para ensinar; na constante interacdo pessoa-

pessoa, nas trocas:

[...] Nao ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujei-
tos, apesar das diferengas que os conotam, ndo se reduzem a condigdo
de objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar ¢ quem
aprende ensina ao aprender. Quem ensina, ensina alguma coisa a al-
guém. Por isso é que, do ponto de vista gramatical, o verbo ensinar ¢
um verbo transitivo-relativo. Verbo que pede um objeto direto — al-
guma coisa — e um objeto indireto — a alguém. (FREIRE, 1997, p. 23).

Os livros orientadores do projeto sdo guardados com muito zelo, e os escritos
organizados pela Fundacdo Banco do Brasil enrijeceram o interesse por essa faceta
humana, a educac¢do; e mais ainda pelo desejo de multiplicar aqueles saberes para todos!
E aquele método de Freire (1987, p. 6), as palavras e os temas geradores; estratégias que
desejava expressar, praticar, pois eram plenamente exequiveis. Nao conseguiria resistir
ileso as tantas descobertas e aos anseios de ver aquilo aplicado, realizado,
transformando...

No final da primeira década do século atual, j4 acumulava letras, cheiros e
palavras que me convenciam do projeto de vida que sonhara. A mudanga de contexto,
do rural para o urbano iria mostrar os trilhos para deslizar em direcdo a concretizagdo
deste achado. No campo, ndo poderia realizar essa trama, quisera que sim; mas ao levar
o cheiro na memoria, segui em busca da graduagao em Historia também alcancada com
roteiro excepcional, e as outras letras, leituras e palavras foram gerando o agente que
irla atuar na docéncia de Historia, com um bat polissémico, com significados e

esséncias.

PROUNI: eu fiz parte de uma revoluc¢io na educacio brasileira

Caminhando e cantando e seguindo a cangéo
Somos todos iguais, bragos dados ou nio
Nas escolas, nas ruas, campos, construgoes
Caminhando e cantando e seguindo a cangdo
Vem, vamos embora, que esperar ndo ¢é saber
Quem sabe faz a hora, ndo espera acontecer
Vem, vamos embora, que esperar ndo ¢ saber
Quem sabe faz a hora, ndo espera acontecer’

® SOM MAIOR/RGE, 1968. Pra Néo Dizer Que Ndo Falei Das Flores (Geraldo Vandré).
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O ano era 2007, eu acabara de concluir um contrato temporario com o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), no qual atuei como recenseador no Censo
agropecuario daquele ano. Ha dois anos tivera concluido o ensino médio e somara
naquela altura, duas experiéncias frustrantes com exames vestibulares. Eu morava na
zona rural do municipio de Santa Cruz, ¢ me sentia muito motivado a tentar encontrar
uma ocupa¢do remunerada na zona urbana, j4 que meus pais viviam de favor na
propriedade de um latifundidrio da regido e a localizacdo de nossa residéncia era
distante até¢ das rotas de acesso as escolas da area, me fazendo por um instante desistir
de ingressar no ensino superior.

Nas minhas idas a cidade, distante cerca de 36 km da area rural onde residia;
cumpria o ritual semanal que envolvia a visita a uma lan house'® da cidade, onde podia
estar atualizado sobre noticias regionais, nacionais € internacionais, acessar meu e-mail
e também me comunicar com amigos da capital do estado, em busca de possiveis
oportunidades de trabalho. Na residéncia em que morava ndo havia rede de energia
elétrica, algo que s6 foi alcangado em 2008 com a chegada do Programa Luz Para
Todos!".

Apesar de tudo, inclusive das privagdes e dificuldades, que sdo um componente
significativo nessa trajetoria, um episodio particular me causou uma forte reagdo e me
fez enxergar as dificuldades e escolhas a serem feitas de uma forma diferente. Assisti a
propaganda do Programa Universidade Para Todos'? (PROUNI), que assim como o
outro programa social citado anteriormente, encheu de luz e esperanga, uma casa
indecisa e muito obscurecida diante de tantas intempéries vivenciadas.

O referido antncio comercial, encomendado pelo Ministério da Educagao
(MEC), foi produzido pela Agéncia Lew Lara/TBWA Propaganda e Comunicagao
LTDA originalmente em 2005 e depois usado em edi¢des posteriores do Programa,
devido a repercussdo que obteve. Assisti pela primeira vez em 2007 e pude perceber a

razao que motivara sua continuagao.

10 Estabelecimento comercial em que ¢ possivel, mediante uma taxa equivalente ao tempo de uso, ter
acesso a computadores e, na maioria das vezes, a internet, com o objetivo de pesquisar, jogar, receber e
enviar mensagens eletronicas. Geralmente esse local oferece, ainda, outros servigcos, como impressao de
material. Disponivel em: https://michaelis.uol.com.br/busca?id=la0Wd. Acesso em: 18 jan. 2021.

'O Programa Luz para Todos é um conjunto de medidas publicas do Brasil, que visa levar eletrificagdo a
areas remotas e com tarifas subsidiadas pelo Governo Federal, governos estaduais e distribuidoras. Criado
pelo decreto 4873/2003.

12.0 Programa Universidade para Todos (ProUni) foi criado em 2004, pela Lei n° 11.096/2005, e tem
como finalidade a concessdo de bolsas de estudos integrais e parciais a estudantes de cursos de graduagéo
e de cursos sequenciais de formagdo especifica, em instituigdes privadas de educagdo superior. As
instituicdes que aderem ao programa recebem isencao de tributos.
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O discurso presente nas cenas da sequéncia midiatica pode assumir diversos
contornos. Ademais, por usar como trilha sonora uma musica de um contexto diacronico
ao tempo vivido, a proposta assume uma margem na ordem do discurso, tal qual
definida por Michel Foucault, que infere que a narrativa deve qualificar-se, cumprindo
determinadas exigéncias, como interagir com discursos ja estabelecidos e, nesse caso
especifico, o uso de uma musica da MPB que remete aos anos 1960 e aos tempos da
luta politica do movimento estudantil contra a ditadura civil-militar (1964-1985).

A propaganda ¢ regida por uma sequéncia de adesdes a uma marcha que ¢é
liderada discretamente por um jovem negro que caminha com muita firmeza enquanto
canta a cancao Pra ndo dizer que ndo falei das flores, de Geraldo Vandré (1968). Varias
pessoas o acompanham, estas de diferentes idades, de grupos étnicos distintos e
inclusive, portadores de necessidades especiais. A caminhada culmina em uma
edificacao repleta de pessoas que estdo estudando, remetendo a uma Instituicao de
Ensino Superior (IES).

A interpretacdo da cang¢do feita por um jovem negro, € com backing vocal de um
trio de jovens negras € por si mesma muito representativa. O novo arranjo dado a
musica, acrescido da performance dos intérpretes, faz-nos lembrar a Black Music
estadunidense, ja a destreza e desenvoltura do cantor nos faz recordar Hair, filme cult
do final da década de 1970. Naquela altura, este professor de Historia da rede publica do
Estado do Rio Grande do Norte, ndo conhecia nem a musica, muito menos o contexto
no qual ela foi escrita, mas naquele momento fui atingido fortemente pela campanha

que ocupava cerca de um minuto do noticiario da Rede Globo de Televisdo.

Figura 2 — Trecho da propaganda PROUNI (2005-2007).

Fonte: YouTube. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=WRMUN _|YWRS. Acesso em: 11
fev. 2022.
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Aquele era um momento de revolucao na educagdo brasileira. Sim, a educagao
que carregava problemas construidos hd décadas, assim como denunciara Darcy
Ribeiro!'®. O ex-ministro da Educacdo do Brasil, nos tempos que o Brasil teve ministros
que eram também educados, defendia que a escola publica era a maior invengdao do
mundo. Essa concepgdo para além da reflexao, tornou-se real na esteira do ProUni. Na
mesma leva, foram criadas outras politicas publicas educacionais significativas: o
Programa do governo federal de apoio a planos de Reestruturagdo e Expansdo das
Universidades Federais Brasileiras (Reuni), o Fundo de Financiamento Estudantil
(Fies), a Universidade Aberta do Brasil (UAB) e o Sistema de Sele¢ao Unificada (Sisu).

Reunidas, essas politicas publicas representam o maior esforco de extensdo e
democratiza¢do do ensino publico na historia do Brasil. Os dados evidenciam: durante
os governos do Partido dos Trabalhadores (PT), as matriculas nas Instituicdes de Ensino
Superior (IES) mais do que dobraram, passando de 3,5 milhdes em 2002 para 7,1
milhdes em 2014.

Em 2007 eu morava numa regido indspita, onde ndo encontravamos adgua com
facilidade. As duas primeiras décadas do século XXI foram extremamente dificeis para
os moradores do semiarido nordestino. Foi também um projeto criado pelos governos
do PT, que favoreceu o alivio aos sertanejos do Nordeste, sendo a nossa familia
diretamente beneficiada. O programa Um Milhdo de Cisternas foi o atendimento mais
urgente a caréncia imediata, dez anos depois, em 2017, assumia meu primeiro cargo
publico como professor efetivo do Estado do Rio Grande do Norte licenciado pela
Universidade Potiguar (UNP), instituicdo privada, formado através de bolsa integral
gracas a0 PROUNI, atingindo o maior Indice de Rendimento Académico (IRA),
reconhecido assim como o aluno laureado da turma. Tais oportunidades, dadas a um
jovem pobre, morador da zona rural de um municipio do semiarido nordestino, que
morava em casa de taipa, sem energia elétrica e reservatorio de agua potavel;
representaram uma revolugdo, que também beneficiou outros milhdes de brasileiros, nos
tempos que fazia parte das politicas do Governo Federal o enfrentamento as

desigualdades historicamente constituidas.

13 Darcy Ribeiro costumava dizer que “a crise da educagdo no Brasil ndo é uma crise; é um projeto”,
referindo-se as estruturas sociais segregacionistas presentes no Brasil, cujas raizes procurou identificar e
combater.
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Eu fiz parte de uma revolug¢do na educacdo brasileira e acredito que este sera
sempre o caminho mais eficiente no enfrentamento aos dilemas que nosso pais acumula,
e o espago de acdes de primeira ordem no que concerne as reparacgdes historicas que sao

necessarias.

PROFHISTORIA - a experiéncia acertada, o ingresso nos tempos sombrios

A formacdo inicial de um professor de Historia no Brasil, ano apds ano, tem
incorporado um volume significativo de produgdes que visam contribuir no processo de
reconstru¢do do curriculo de Historia e para o empreendimento de novas abordagens no
trabalho em sala de aula. O ProfHistoria, e a dimensao dos debates que emergem de sua
realizacdo, se destacam como contribuigdes fundamentais para o melhoramento dos
niveis de aprendizado significativo e na aquisicdo de habilidades e competéncias
educacionais na area de ciéncias humanas, afinal, as producdes sdo experienciadas na
dinamica escolar e disponibilizadas para que outros profissionais venham a utiliza-la.

Hoje, o professor de Historia que concluiu sua graduagdo; através do
ProfHistoria podera complementar a formagao inicial tendo acesso a debates muito mais
profundos no que se refere a saberes escolares, educacdo histérica e metodologias
educacionais que serdo um escopo valioso para a sua pratica docente. E, até aquele que
ndo pode ingressar no curso, tem acesso ao repositoério e a gama de producdes do
programa, com referenciais, roteiros de estudos e projetos que sdo plenamente
exequiveis e adaptaveis as suas respectivas realidades.

Eu conclui a licenciatura em Historia no ano de 2012 na UNP, o ingresso na
docéncia s6 aconteceu dois anos depois, quando passei a atuar como professor do
ensino privado. No chdo da escola, percebi que os modelos e pratica pedagogicas que
verificara na universidade seriam de um todo muito dificeis de corporificar na educacao
basica. A minha formagdo académica tinha sido a mais tradicional possivel; nos
métodos, abordagens, produgdes e estratégias de ensino.

As disciplinas cursadas foram organizadas de forma linear. Cursei “Historia das
sociedades agrafas” no primeiro semestre ¢ “Historia contemporanea”, no sexto. Nao
cursei disciplinas que faziam mengao as multiplas temporalidades, sobretudo dos povos
nao-europeus. Ressalto, contudo; que tive oportunidade de assistir palestras sobre tempo
historico na academia. Participei de eventos que se propunham a questionar divisdes

tradicionais, a questdo dos sujeitos, o advento da Historia cultural e, sobretudo, o papel
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dos Annales na reconstru¢do dos manuais que orientam a pratica do professor de
Historia.

Como professor em atividade, deveria aprender a lidar com essa formagdo
eurocéntrica, fundada em cronologias, usando um livro eurocéntrico e repleto de
glorificagdes e silenciamentos. Precisei buscar referencial tedrico e recorrer a manuais
capazes de me auxiliar nesta prepara¢do, minorar o tradicionalismo e inovar através da
perspectiva do agenciamento historico.

Marc Bloch (2001, p. 55) diz: “a Histéria ¢ a ciéncia dos homens no tempo”.
Assim, os “homens” sdo pessoas, grupos, instituicoes; cabendo a Histéria o método de
organizacdo, relato e andlise das experiéncias destes agentes no tempo. Mas o que € o
tempo? Como se manifesta? Como ¢ feita sua parti¢ao? Tais debates e questionamentos
sao muito comuns quando se procura questionar os métodos tradicionais de abordagem
do tempo, fundamentados absolutamente na ldgica positivista do século XIX e na
rememorac¢do da permissa ciceroniana da historia magistra vitae.

E bem verdade que até hoje estamos condenados a essa institucionalizagdo do
carater linear, cronologico, progressista e evolucionista; do tempo, das sociedades e das
experiéncias humanas. Das cavernas ao terceiro milénio, Historia Global, Historia do
mundo; titulos de livros didaticos do Programa Nacional do Livro Didético (PNLD) que
falam de uma humanidade singular, ocidental, mas pouco aludem a diversidade humana,
outras realidades e temporalidades. O parametro do estudo e do entendimento de uma
sociedade-padrao, elevada e referéncia; ¢ de um todo replicada insistentemente nos
nossos materiais didaticos convencionais (embora hoje com significativas ressalvas, em
notas de rodapé, textos de apoio, e sobretudo, nos guias didaticos de manuais para
professor).

No meu contexto de escola privada, fui orientado com certa coercdo a cumprir a
risca o planejamento do livro adotado sumariamente. Como poderia fugir da linearidade
e da nocdo Toynbeeneana de sociedade? Decidi por reservar o método de estudo das
sociedades e a concep¢io de tempo historico a partir das alteridades'® possiveis, e
assim; considerar a cronologia do livro didatico, mas sempre propor um entendimento
das temporalidades especificas de cada sociedade, de cada grupo social, rupturas,

continuidades, avangos ¢ retrocessos.

4 A compreensdo do distante, diferente e desconhecido como “outro”. A ideia é que onde havia
humanidade, haviam os mesmos dilemas e os sentimentos que lhes sdo comuns, a fim de promover a
empatia.
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Como exemplo da utilizagdo do conceito de tempo histérico na minha
experiéncia como professor, cito um projeto que realizei em 2016, no qual busquei
orientar os alunos ao estudo do racismo tomando como aporte teérico uma pesquisa
vinculada a Histéria da Africa, das culturas Banto e em especial, a filosofia UBUNTU.
O objetivo era mostrar que sociedades consideradas “atrasadas” e/ou “inferiores”;
possuiam formas de ser e viver particulares, tecnologias sustentaveis, cujos valores,
narrativas de origem e aspectos religiosos poderiam ser euforizados, assim como
aqueles provenientes das sociedades europeias. Aplicar as alteridades, em variados
temas, objetos e problemas, sempre foi um desafio necessario e gratificante; e o suporte
académico me favoreceu muito nesta empreitada; ainda mais com o meu ingresso ao
projeto da ONHB (Olimpiada Nacional de Histéria do Brasil), em 2016. Nesta proposta,
considero o estudo das diversas engenharias sociais, dos grupos silenciados, os valores,
identidades e temporalidades como maneira de ampliar a compreensao da Historia
humana multidimensionada.

Na escola privada, dispunha de 150 minutos semanais para realizar as aulas de
Historia em cada turma, ambiente confortdvel e material de suporte suficiente para o
desenvolvimento de propostas didaticas que viabilizassem o estudo com métodos para
além do tradicional. J4 no contexto de escola publica, a partir de 2017, esbarrei na
dréstica redugdo do tempo de aula e, muitas vezes, no cancelamento de encontros por
motivos particularmente inevitdveis dada a realidade nacional da escola basica publica
(sem mencionar outras questdes estruturais e conjunturais). Uma intervengao e/ou
corre¢do de rota na minha pratica se mostrava muito necessaria.

Tais experiéncias iniciais na escola privada foram de extrema valia para a
acumulagdo de uma série de documentos, fontes historicas, planejamentos de aula,
projetos e sequéncias didaticas que poderiam ser aplicadas a muitas realidades.
Contudo, ao iniciar minha experiéncia na educacdo publica, e verificando a caréncia da
clientela quanto ao letramento (ou proficiéncia) em lingua portuguesa, percebia o
grande desafio de se empreender métodos com vistas a proposta de Lee (2006), € o
conceito de literacia historica: “Ha mais na histéria do que somente acumulo de
informacdes sobre o passado. O conhecimento escolar do passado e atividades
estimulantes em sala de aula sdo inuteis se estiverem voltadas somente a execucao de
ideias de nivel muito elementar”. (LEE (2006, p. 2).

Ap6s uma série de experiéncias frustradas, ocasides de aula em determinados

momentos muito produtivos € em outros muito desestimulantes, passei a indagar aos
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alunos como teriam sido as experiéncias anteriores que eles tiveram com a disciplina
Historia no contexto de escola publica daquela cidade. A partir deste momento, comecei
a perceber que eles eram habituados a apenas copiar do quadro um conjunto de
informacdes, datas, eventos e conceitos; sem situd-los numa significacdo compreensivel.

Emergida esta problematica, visualizei uma proposta de disciplina eletiva para a
implementacdo do Novo Ensino Médio (NEM!®) na E.E. Severina Pontes de Medeiros,
na intencdo de agugar o protagonismo estudantil na maneira de conceber o
conhecimento sobre conceitos-chaves da Historia, como tempo, duracdo, sucessao e
simultaneidade; e a seguir, a aplicabilidade em unidades tematicas como memodria,
identidade, ancestralidade, movimento social e patrimonio cultural; onde tais
abordagens favorecem a tomada de consciéncia partindo da mesma estratégia de estudo
das alteridades (empatia historica) ja utilizada nas minhas experiéncias anteriores .

A proposta visava aplicar métodos pedagdgicos multiformes; sequéncias
didaticas e oficinas que utilizem fontes variadas tendo como foco o dimensionamento
das diversas temporalidades e sociedades humanas, sem que se possa euforizar alguma
em detrimento de outra.

Era a busca por uma disciplina eletiva no ensino médio, onde o espago das aulas
objetive a literacia, a educacdo e a consciéncia histérica, admita o estudo do tempo e se
pudesse exercitar o entendimento das formas e fun¢des da Historia na vida pratica. O
estudo de Historia para além do conteudismo, mas como uma ferramenta para situar os
sujeitos no tempo, € concebé-los como agentes ativos nesta constituicao.

A vontade de inserir essa disciplina eletiva no plano de flexibiliza¢do curricular
da Escola Estadual Severina Pontes de Medeiros, durante a implantagdo do NEM, fazia
parte de uma perspectiva sobre a aprendizagem dos estudantes que residia numa
preocupacao percebida nos primeiros trés meses de trabalho. Japi ¢ o municipio onde
nasci, mas eram os meus primeiros trés meses de trabalho com aqueles alunos e me via
no interesse constante de poder mapear aquele terreno de atuacgdo, tragar um plano de
trabalho e executar quando fosse possivel.

Me recordo que nas primeiras aulas senti estranhamento de uma parte dos alunos
e uma certa empolgacdo vinda dos demais. Procurei diagnosticar o interesse e o

conhecimento/interagcdo daqueles jovens com a disciplina Historia, mas vi que nas

150 Novo Ensino Médio (NEM) é uma reforma na grade curricular aprovada durante o governo do ex-
presidente Michel Temer pela lei n® 13.415/2017, que alterou as Diretrizes ¢ Bases da Educag@o Nacional
e estabeleceu mudangas na estrutura do ensino. As redes e escolas terdo até 2022 para se adaptar a nova
legislagdo; mas em virtude da Pandemia da COVID-19, estes prazos serdo revistos.
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minhas longas rotinas de aula, e sem ter um aparato teorico para obter a imagem com
exatiddo, apenas pude deduzir que a constru¢do desta avaliacdo seria imprecisa e
tendenciosa.

O ano de 2019 foi primordial na tomada de decisdes, principalmente no objetivo
de construir dali em diante uma nova etapa na minha carreira profissional, um passo que
havia adiado por seguidas vezes, considerando varios fatores, mas que naquela ocasido
se mostrava mais do que necessdario, essencial. Era chegada a hora de cursar uma pos-
graduacao, pois me sentia limitado e incapaz de arregimentar estratégias docentes no
enfrentamento das minhas preocupagdes de aprendizagem, mas também pensando na
minha pratica de ensino experimentada que se mostrava falivel naquela mudanca de
realidade.

Todos os anos eu acessava a prova do Exame de Acesso ao ProfHistdria, gostava
de analisar as questdes, responder e conferir as respostas. Por mais inusitado que possa
parecer, eu ja utilizava o ProfHistoria em sala de aula, pois me valia das discussdes
evocadas naqueles itens ao preparar minhas aulas, a partir de tematicas sensiveis que
conseguia identificar naquela avaliagdo, montava planos de aulas centrados nas
problemaéticas levantadas.

Entretanto, apesar de me sentir capaz de compreender a logica na solugdo das
questdes do exame, eu ainda via o ingresso no mestrado como algo inatingivel, embora
ndo consiga agora expressar em argumentos a lista de situacdes que me fizeram sempre
procrastinar a candidatura. Apesar disso, me inscrevi para o Exame de sele¢ao de 2020,
realizado no final do ano de 2019.

O éxtase com a aprovagdo, a expectativa pela rotina de estudos foi infelizmente
frustrada com o advento da suspensdao de aulas. A pandemia da Covid-19 nos
condicionou ao ensino remoto durante toda a trajetoria de estudos tedricos obrigatorios
do programa de pos-graduacdo da UFRN. Entretanto, no dia 13 de margo de 2020,
tivemos a Uinica manha de aula possivel, por dois motivos, o primeiro, para conserto do
sistema de alimentacdo elétrica do campus, o que inviabilizou as aulas naquele fim de
semana, ¢ segundo, a completa suspensdo de aulas por conta do protocolo de
biosseguranga diante do cenario do novo coronavirus em todo o mundo.

Diante da situacdo atipica, fomos do riso a ansiedade e, por fim, a surpresa.
Tenho plena certeza de que o ingresso no ProfHistoria, em tempos tdo sombrios, foi
além de desafiador, uma experiéncia que incorporou situagdes que se somaram as

condigdes que um professor da educagao basica publica brasileira convencionalmente ja
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enfrenta, ao ingressar numa poés-graduagdo. A condi¢ao de estudos em salas virtuais e a
experiéncia de assistir e ministrar aulas através da internet foi uma vivéncia que, de tao
imediata, torna-se até dificil de descrever, pois ainda estamos imersos nela. Ficara para
0s proximos cursistas a oportunidade de investigar e refletir a respeito dos alcances,
limites e consequéncias deste contexto e, sobretudo o impacto na vida dos professores
brasileiros.

O historiador que coincide com a escola: teoria, pratica e filosofia da Historia

“Quem controla o passado, controla o futuro. Quem controla o presente, controla
o passado.” Esta iconica frase escrita no livro 71984'¢, de George Orwell, expressa um
dos lemas do Partido, figura que ilustra o Estado totalitario criado por ele no livro de
ficcdo publicado no final dos anos 1940. O universo ficcional que se fundia as
realidades verificadas na Alemanha, entre 1933 e 1945; e na Unido das Republicas
Socialistas Soviéticas, entre 1922 e 1953; nos faz perceber o quanto a Historia e a
gestao de objetos ligados a ela sdo elementos cruciais nas disputas sociais em diversas
temporalidades. Muitos projetos de poder e legitimagdes discursivas para dominacdo
possuem boas teorias historicas; manipuladas por pessoas qualificadas e que foram
instruidas no que se refere ao bom uso das categorias hermenéuticas e heuristicas da
Historia.

Tais habilidades aplicadas com vistas a um objetivo perverso, servem para
ilustrar a significativa diferencga entre passado e Historia. Para Jenkins (2004, p. 24), as
multiplas leituras e usos do passado sao praticas do discurso sobre o mundo, envolvem
uma metodologia, requerem um conhecimento epistemoldgico, mas também podem
expressar uma ideologia, conferindo interesses. Historia ndo ¢ o passado, se trata de
uma leitura sobre uma determinada época realizada por um determinado escritor e
expressa o seu especifico olhar.

A referéncia ao texto de Orwell nos indica o sentido necessario que precisa ser
dado a investiga¢cdo dos discursos historicos, pois hd varias versdes sobre uma mesma
temporalidade, requerendo do leitor nogdes de intertextualidade, interpretagdo e
discernimento.

Os historiadores lidam com valores escritos com um vocabulario técnico e

executando procedimentos que se reformulam intensamente. Tendo as maos os vestigios

16 Mil Novecentos e Oitenta e Quatro, também publicado com o titulo /984, é um romance distopico da
autoria do escritor britdnico George Orwell, publicado em 1949.
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do passado, ele os inventa evocando modelos epistemologicos, metodoldgicos e
ideoldgicos, constituindo assim sua lida cotidiana com tais categorias conceituais.

O professor de Histéria na educacdo bdasica inclui-se no presente com seus
dilemas, questdes, anglstias e muitos outros problemas; e usa o passado como pretexto
para explica-los, atribuindo significados e buscando solugdes.

Contudo, empreender os métodos analiticos e os procedimentos convencionais
que gestam os historiadores em sua seara e, a0 mesmo tempo, levar ao conhecimento do
aluno as informagdes evidenciadas pelas fontes, ¢ uma tarefa complexa e auspiciosa.
Ainda mais, se este conjunto de conceitos, formas e normas se colocam num nivel
excepcional de abstra¢do, em face do lugar social do estudante e até das condi¢des de
trabalho que o professor dispoe.

Assim como salienta Platdo, a elevagao do principio de doxa para o estagio da
episteme ¢ a capacidade humana de refletir de maneira abstrata e situado numa
dimensao filosofica, requer a superagdo das antigas querelas entre Filosofia da Historia
e Historia como ciéncia, na busca de um trabalho afinado ao interesse mais
significativo, que ¢ o conhecimento. Segundo Reis (1996, p. 12), no século XIX a
Historia se colocava em trés diregdes no campo cientifico. Primeiramente, em Ranke,
seguindo modelos da fisica e os rigorosos métodos, por vezes exclusivistas; em segundo
lugar, na abordagem de Dilthey, os questionamentos sobre as especificidades do
conhecimento historico, e, em terceiro lugar, em Karl Marx e a Historia vinculada a
praxis, o materialismo histérico.

Como estas herancas conceituais ainda reaparecem involuntariamente em nossas
aulas de Historia e nas de tantos outros historiadores? Como ainda se apresenta a escola
metodica e as concepcdes de Historia como um olhar vidrado no passado e alheio aos
nossos dilemas cotidianos? Tratar a Historia como fatos e eventos com fins em si
mesmos, colocados em determinada data objetiva ainda ¢ a maneira mais “conveniente”
de ensinar Historia, foi isso que percebemos em nossa lida, e pontuaremos a respeito
mais adiante. Estas provocagdes e questionamentos podem ser confirmadas ou ndo a
partir de uma investigacao cuidadosa da cultura escolar dos dias atuais, que podera ser
um definidor do tipo de abordagem usada por professores, comparada as propostas
previstas nos documentos institucionais e, ndo menos importante; a recepcdo do

alunado, agentes mais importantes nesse processo.
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O método histéorico no mapeamento do passado e dos problemas urgentes na nossa

pratica de ensino

O que faz o historiador quando faz Historia? Essa pergunta faz parte de uma das
maiores discussoes do campo académico na nossa area, € estd entre os grandes terrores
dos académicos e pds-graduandos. Escrever sobre Historia ¢ uma tarefa extremamente
complexa, pois envolve o seu método, a carga de escritos ja produzidos sobre ele € uma
verossimilhanga fidedigna adaptada para as rotinas escolares. Mas indagamos: sera que
o professor de Historia so seria capaz de responder ao estimulo de outra engrenagem,
sendo uma catraca presa a uma corrente que muitas vezes estd pedalando sem fricciond-
la? Entendo que o método de trabalho que o profissional de Historia pratica
cotidianamente ¢ constituido de suas vivéncias, das trocas, frustragdes e sucessos nas
suas milhares de aulas. E impossivel formar um professor de Historia acabado na
universidade, afinal, fazer Historia, conforme Gaddis (2003) est4d na impossibilidade de
capturar tudo, mas no exercicio da representagdo, tornando-a antes, compreensivel para
nods e depois para os outros.

Aqui reside o registro de um novo conceito de consciéncia histérica, este, veio a
tona na obra Paisagens da Historia: como os historiadores mapeiam o passado. Gaddis
(2003) usa um mecanismo de comparagdes para singularizar o empreendimento do
método histérico ante os procedimentos cientificos das ciéncias sociais, das exatas,
como também, contra as impressdes que a ficcao cientifica alude sobre o tempo e ainda,
as relagdes especificas com conceitos particulares em Historia, tais como: memoria,
mudanga, permanéncia, causa, consequéncia, biografia, entre outros.

Gaddis (2003) resume o método historico como sendo o trabalho do historiador
na representacdo de processos a partir das estruturas sobreviventes (fontes, vestigios,
memoria), e concebe o historiador como um viajante que contempla uma paisagem
misteriosa. Este, domina e, ao mesmo tempo, ¢ dominado absolutamente por ela,
possibilitando assim a consciéncia de sua imponéncia, mas também tendo o cendrio de
sua insignificancia diante das gigantes estruturas que existem, que ele jamais podera dar
conta.

Edward H. Carr, em seu livro Que é Historia, com sua primeira edi¢ao em 1961,
aponta a Historia como sendo a vivéncia de experiéncias compartilhadas mutuamente.
Sua concepcdo sobre o progresso se distingue do sentido finito da nocdo de tempo, a

qual serd debatida mais adiante ao refletir sobre a concepgao cléssica da Historia como
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sendo mestra da vida. Carr (1996) considerou que a Histéria ¢ o ensino sobre as
experiéncias humanas no tempo e das habilidades que sdo acumuladas, no sentido de

ampliar as chances de os homens agirem com sabedoria.

O historiador é, entdo um ser humano individual, Como outros
individuos, ele também ¢ um fendmeno social, tanto o produto como o
porta voz consciente ou inconsciente da sociedade a qual pertence; &
nessa situacao que ele aborda os fatos do passado histdrico. Falamos,
as vezes, do curso da historia como uma procissdo em movimento.
(CARR, 1996, p. 71).

Assim, entendo que o professor de Historia atua como “Agentes do Destino™!”,

mas ndo como aqueles do conto de Philip Dick, mas como pessoas imbuidas da
capacidade de interpretar o passado para municiar os estudantes de experiéncias
humanas no tempo. A experiéncia do outro sendo acumulada e depois considerada e
abalizada em cada circunstancia e contingenciada.

Neste sentido, o professor que lida com Historia, desde as primeiras etapas do
ensino basico, necessita conhecer e praticar o método de trabalho do historiador. Como
a consciéncia e a acdo sdo coisas eminentemente humanas, ¢ razodvel que os(as)
docentes, mesmo que nao habilitados e/ou licenciados em Historia, se apropriem das
rotinas e estratégias de trabalho do historiador, agregando as suas experiéncias,
momentos em que os alunos serdo familiarizados nos conceitos-chave que, plantados e
semeados no tempo certo, brotardo e se sustentardo como uma lavoura saudavel que
teve a invernia'® no tempo certo.

Qual sera o poder/saber/fazer procedimental do professor de Historia que
oportuniza aos estudantes o exercicio da reflexao para além do apelo historicista? Como
poderd o historiador da escola garantir experiéncias que visem situar seus alunos numa
temporalidade especifica, mas que também seja capaz de aproxima-los subjetivamente
de um recorte dos dilemas humanos de hoje e promova a consciéncia historica? Tais

reflexdes, praticas e exercicios procedimentais serdo contemplados no conjunto deste

7 Os Agentes do Destino (em inglés: The Adjustment Bureau) ¢ um filme de romance e ficgdo cientifica
dirigido e escrito pelo George Nolfi, com roteiro baseado no conto Adjustment Team de Philip Dick. Seu
langamento ocorreu em mar¢o de 2011. Na trama, a ideia de que o destino ¢ um acaso, ¢ confrontada
diante da apresentacdo de uma complexa organizagdo mundial, com poder econdmico ¢ politico, que atua
no controle e vigilancia dos acontecimentos de nossa trajetoria humana, evitando ao maximo que escolhas
alheias ao estabelecido possam ser realizadas.

18 Um inverno rigoroso, mas no espago sertanejo se trata de uma chuva providencial, que cai sobre a terra
plantada no periodo em que os brotos aparecem, evitando que se sufoquem no calor ou morram com a
forte irradiagao.
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trabalho, mas estabeleceremos um segundo nivel de reflexdes tedricas voltadas para o
tratamento da Historia e a forma epistemoldgica de sua abordagem na escola,
contemplando outros autores e refletindo ainda sobre os motivos e interesses de nossa

pesquisa.

Preocupacées cotidianas — das percepcoes profissionais do(a) docente ao objetivo

da pesquisa de mestrado

A preocupacdo com as rotinas escolares do historiador, no objetivo de estimular
a interacdo teoria-pratica, tem ganhado destaque ha décadas. Contudo, ainda se verifica
uma certa resisténcia, por parte de historiadores-professores, no empreendimento de
uma aproximagao intensa dos temas e problemas metodoldgicos do fazer historiografico
em relacdo aos objetos de conhecimento que sdo levados para a sala de aula.

Diante do exposto, destacamos o sentido valorativo de uma operagao
historiografica, como sugere Michel de Certeau (2002), mesclando teoria e
epistemologia na sala de aula, como também destaca Fernando Catroga (2010).
Outrossim, sera viabilizado o estabelecimento da aproximagdo entre o ensino € 0s
elementos teodrico-epistemoldgicos da historiografia, objetivando viabilizar a formagao
de cidadaos plenos, dotados de conhecimentos e saberes historicos que atinem sobre

suas cidadanias:

Com efeito, tem-se por certo que a pratica teérica da historiografia
ficara mais rica se souber mesclar a epistemologia com a operagdo que
visa explicar/compreender o passado ¢ ndo separa-las, como algum
po6s-modernismo pretende, com a reducdo da historiografia a questao
exclusivamente formal da sua escrita. (CATROGA, 2010, p. 24).

Os alunos egressos dos anos-séries finais do Ensino Fundamental, nas redes
municipal e estadual, trazem consigo aprendizagens multiplas sobre fatos historicos e
saberes relacionados a trajetoria da humanidade no planeta. Entretanto, boa parte destes
estudantes trazem alguns conhecimentos, mas nao possuem habilidade de
entender/dimensionar a historicidade das coisas e muito menos conceitos basicos de
tempo, rupturas, continuidades, causas e consequéncias; habilidades que serdo uteis na
vida. O estudo da Historia precisa ser para além dos acontecimentos e seu relato em si
mesmo. Os alunos devem ser capazes de articular, questionar e construir entendimentos,

e depois, dissertar sobre eles de forma ampla e coerente. Isso pode estar ligado a



29

diferenca de abordagem na cultura escolar, a articulagdo metodologica e até ao fato de
estes alunos nunca terem assistido a uma aula de Historia ministrada por um
especialista.

No municipio de Japi, a realidade escolar que verifiquei, em dois anos de
atuacdo como professor da unica escola de ensino médio, me fez atentar sobre esses
pontos reflexivos no que se refere ao ensino e aprendizagem em Historia.

Parte significativa dos alunos concluem os anos iniciais do ensino fundamental
em escolas/salas de aula multisseriadas. Este modelo de ensino ainda ¢ uma realidade
em Japi, e em outros municipios do Brasil. As(os) professoras(es)/pedagogas(os) atuam
como polivalentes. Isso ocorre desde a época em que no Brasil o curso de magistério era
ofertado como formago técnica na conclusio do ensino médio'”.

Professores polivalentes buscaram cursar uma graduacao na area de Pedagogia
para validarem suas atuagdes profissionais, mas as escolas permaneceram estruturadas
nas concepcdes do periodo de suas construgdes: um prédio pintado de amarelo, com
uma sala de aula, copa, banheiro e cisterna. O professor, desde entdo, ¢ o responsavel
por administrar todos os anos-séries ofertados, ministrar aulas de todos os componentes
curriculares e executar as determinagdes e projetos escolares, de forma ativa, mas
solitaria.

Nas comunidades rurais, estas escolas multisseriadas persistem e pouco tem sido
feito no sentido de atenuar as caréncias evidenciadas pelo modelo, como também ¢
perceptivel que muitos dilemas que irrompem tanto nos anos-séries finais do ensino
fundamental, como no ensino médio, sdo consequéncia dos dilemas da primeira etapa.
E, como uma avalanche de dimensdes grandiosas, estas caréncias condicionam o ensino
médio brasileiro aos indices preocupantes, ¢ falando da realidade do Rio Grande do

Norte?’, essa situacdo é dramatica.

19 A Lei n° 5692/71, incluiu a habilitagdo para o Magistério em nivel de 2° grau (atual ensino médio). Essa
oferta vigorou legalmente até 1996, com a aprovagdo da Lei n° 9394/96, no artigo 62, destaca a
necessidade de licenciatura ou graduacao plena para exercicio da docéncia no ensino bésico, mas permitia
que os professores da educagdo infantil e as quatro primeiras séries do ensino fundamental, dispusesse
apenas da formagdo de nivel médio na modalidade Normal. Com a execu¢do do Nacional de Educagdo
(2014-2024), essa segunda permissao foi suprimida, quando a meta 15 visava garantir, ja no primeiro ano
de vigéncia do plano, que os professores da educagdo basica possuissem habilitagdo superior na area do
conhecimento em que estivessem atuando. A situagdo atual, porém, ainda ¢ muito distinta do que foi
projetado.

20 O Rio Grande do Norte ndo atingiu a meta e figurou entre os piores resultados do pais no ensino médio
da rede publica. Os dados fazem parte do Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (Ideb). O
estado alcangou 3,2 pontos no Ideb 2019, resultado 1 ponto inferior & meta de aprendizagem prevista para
o ano. O RN esta ao lado de Para, Amapa e Bahia, com os menores indices do Brasil. (IDEB: RN nédo
atinge meta e resultado do ensino médio estd entre piores do pais. Jornal Tribuna do Norte. Disponivel
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Eu, como professor especialista em Historia, (i) posso identificar as dificuldades
de compreensdo dos alunos no que se refere a conceitos-chaves para a aprendizagem
historica? (ii) Como construir um plano de acdo com aulas voltadas para a educagdo
histérica, com foco na epistemologia do conhecimento ¢ fomento da consciéncia
histérica, sem que eu saiba o que se ensina e o que se aprende nas etapas anteriores? (iii)
Como sera possivel formar alunos capazes de demonstrar habilidades cognitivas em
Historia, sem que o letramento em Historia ja tivesse sido iniciado nos anos-séries
anteriores? Estas sdo as preocupagdes mais relevantes neste trabalho, € que nos tem
motivado a propor uma alternativa escolar, em parceria com outra rede e seus
professores, com vistas a enfrentar tais dilemas na realidade local de nossa atuagdo, mas
que sirva em cada medida a outras realidades escolares que convivem com as angustias
e preocupagoes supracitadas.

Desde meus primeiros contatos com a educagdo, seja na experiéncia inicial,
como também na formacdo académica, sempre verifiquei que o sentido da escola
(educar para a vida) compunha o mote primordial em todas as dindmicas. Os contextos
colaborativos, a troca de saberes, o acolhimento e a continuacdo®!, favorecem o
conhecimento sobre a vida, o mundo, e, influencia na tomada de atitude, com vistas a
participar e nele intervir substancialmente.

O direito a Educagdo ¢ concebido como um direito de todos. Nas Constitui¢des
brasileiras anteriores a Ditadura Militar, havia a defesa do direito de todos a
escolaridade, mas a escola publica era restrita apenas aqueles que comprovassem
caréncia de recursos. A partir da Constituigdo de 1988, a palavra “todos” tém uma
abrangéncia universal. Vale a pena ressaltar que a Assembleia Nacional Constituinte
propiciou uma oportunidade inédita de participagdo politica ao povo brasileiro.

Cidadaos de todos os rincdes puderam opinar e sugerir detalhes para o texto

em: http:/www.tribunadonorte.com.br/noticia/ideb-rn-na-o-atinge-meta-e-resultado-do-ensino-ma-dio-
esta-entre-piores-do-paa-s/489881. Acesso em: 15 fev. 2021.

21 O sentido continuador nesse processo, envolvendo, sobretudo a educacdo para a vida, se ancora na ideia
de Emile Durkheim, importante sociélogo francés, que destaca o papel fundamental da instituicio social
“escola” no desenvolvimento e na legitimagdo da sociedade industrial, em plena ampliagdo no decorrer do
século XIX. Para ele, a escola funcionaria como um “microcosmo” da sociedade, sendo nela reproduzidas
as logicas existentes no trabalho na industria. Durkheim dizia que a escola era uma mini reprodugao da
sociedade - com todas as suas qualidades positivas e negativas, onde os estudantes iriam aprender como
se portar dentro da sociedade quando atingissem a maturidade social. E assim, entendemos o sentido da
escola que visa assim a continuagdo, ou o preparo para a vida.
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constitucional??, e essa participagdo ativa faz com que até hoje, a primeira Constitui¢io
do periodo pos-ditadura militar, seja conhecida como “Constituicao Cidada”.

A educacdo sendo admitida como um direito dos cidadados brasileiros altera a
logica, inclusive em sala de aula. A partir de 1988, ficou implicito que a escola havia
passado a ter mais responsabilidade pela garantia do aprendizado (os alunos tém o
direito de aprender, as escolas e os professores tém o dever de ensinar). Em ritmo e
compasso semelhantes, admitindo porventura que todo esse processo se daria como
num passe de magica, nos anos seguintes, esquemas de estrutura que enxergavam a
aprendizagem como um avango continuo, que nao deveria ser interrompido por
constantes reprovacgdes, comecaram a se difundir nas redes publicas brasileiras. A
consideracao admitida, a partir de ciclos, estabelece que ndo existindo um carater
avaliativo, a progressdao no processo de alfabetizacao deve ocorrer sem interrupgoes,
para que ao longo deste, os estudantes adquirissem o letramento significativo na lingua
portuguesa e aprendizagem matematica.

O debate sobre progressdo continuada ¢ uma das tematicas mais reincidentes nos
espacos de discussao pedagogica. Desde reunides de conselho de classe até encontros de
educadores na academia. Em 1997, uma pesquisa®® realizada em 16 paises e analisada
pela Organizagdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE) e a
Organiza¢do das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco)
apontou que o Brasil era o primeiro no indice de repeténcia escolar entre alunos dos
primeiros anos do ensino fundamental (26%).

Nesse contexto, j& estava em implementagdo no pais inteiro, uma proposta
inserida na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), que considerava a
aprendizagem por ciclos. Consideramos que esse encaminhamento foi um avango
significativo nos debates sobre o ensinar € o aprender em um pais de profundas e
persistentes desigualdades. Segundo Pedro Demo (2010), aprender a aprender se trata
de uma competéncia/habilidade que estd vinculada a atividade cognitiva de uma vida
toda. Entretanto, a realidade das escolas brasileiras nas quais o ensino das séries iniciais

se processa na modalidade multisseriada, o aproveitamento e as aprendizagens sao

22 “0 Senado Federal, antecipando-se a propria instalagdo da Constituinte, criou, em 1986, o projeto
Constituicdo — a voz do cidaddo, que procurou mobilizar a sociedade, os grupos sociais e os individuos,
colocando a disposicéo, nas agéncias dos Correios de todos os municipios do Brasil, formularios para
envio de sugestdes aos constituintes. Foram recebidas mais de 72.000 cartas.” (A participagdo popular nos
25 anos da Constitui¢do cidada (Exposi¢do). Jornal Constituinte. Brasilia, out./nov. 2013).

23 Pesquisa divulgada em reportagem do Jornal Folha de Sdo Paulo. Folha de Sdo Paulo. Sio Paulo, 01
de marco de 2000. Disponivel em: https://bityli.com/q0mXb. Acesso em: 22 fev. 2021.
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naturalmente dificultadas, e isso ndo desfavorece a crenca no conceito da progressao
continuada, mas nos leva a refletir sobre o condicionamento das salas de aula onde o
professor precisa ministrar aulas sozinho, para diversos alunos, de diversos niveis de
aprendizagem.

A educacdo nao ¢ feita através de um Unico percurso € muito menos acaba por
garantir os mesmos resultados, isso se mostra ainda mais evidente nas classes
multisseriadas. As escolas publicas sdo heterogéneas e permeadas por uma variedade
sem fim de realidades sociais, culturais e politicas, algo que pouco foi considerado por
anos a fio. Com destaque ao sentido de que a educagdo basica publica € unica, ha ainda
tantas realidades particularmente dificeis que este trabalho seria auspicioso em tentar
debater a universalidade de suas proposi¢des. Porém, ¢ na particular problematica de
nossa pesquisa, que reside uma persisténcia que muito pode ilustrar a raiz de nossas
feridas que se inflamaram de forma potencial nesta ultima década. Preocupado com o
que se ensina e 0 que se aprende nos anos-séries iniciais, ainda aproximados do
referencial dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Historia, em Fundamentos
Teorico-Metodoloégicos Para o Ensino de Historia (Anos Iniciais), Freitas (2010)

considera:

Para o ensino das séries iniciais, que nos interessa, particularmente, o
uso acritico das novas correntes historiograficas e a mescla de teorias
¢ praticas educacionais ditas renovadas ¢ democraticas fragilizam os
Parametros. O primeiro problema ¢é o desprezo pela historicidade dos
conceitos. Cidadania, por exemplo, é veiculado como se a nogdo nao
mudasse com o tempo. (FREITAS, 2010, p. 161).

O que acontece nos mais distantes rincdes, onde o Estado brasileiro oferece
apenas um profissional da educagdo com a tarefa de dar conta de vinte alunos de cinco
niveis escolares diferentes, € que convivem numa mesma sala de aula, dependendo do
auxilio polivalente deste educador?

Nos poderiamos estar falando de uma escola futurista, onde ja houvéssemos
derrubado essa divisao tradicional de séries e niveis de aprendizagem, onde alunos mais
avangados pudessem ajudar aqueles com dificuldade, assim como a admiravel

experiéncia que impressionou o educador Rubem Alves, a qual sempre relatara. A

surpreendente, mas ja antiga Escola da Ponte®*, uma institui¢do ptiblica de Portugal que,

24 Inserida no sistema publico de educagdo e localizada no municipio de Santo Tirso (proximo a cidade do
Porto), a Escola da Ponte ndo adota um modelo de séries ou ciclos. L4, os estudantes de diferentes idades
se organizam a partir de interesses comuns para desenvolver projetos de pesquisa. Os grupos se formam e
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desde 1976, admite que o percurso educativo de cada estudante supde um conhecimento
cada vez mais aprofundado de si proprio e um relacionamento solidario com os outros.
Entretanto, ¢ preciso distinguir expertise de um abandono projetado. Milhares de
escolas rurais persistem neste pais imenso, onde professores(as) seguem abandonados,
sem estrutura, acompanhamento e expectativa de mudanga.

Em resumo, se o trabalho educativo ¢ dificultado diante destas realidades tdo
espinhosas, qui¢a as aprendizagens mais especificas, que formam para a cidadania.
Sendo a Histdria, “o saber que se propde a levar o estudante a transitar nos lugares que
nunca foram visitados” (GADDIS, 2003, p. 30), ¢ imperativo que se estabelegam
formas de aproximar os agentes do processo educativo, no sentido de se investigar sobre
as aprendizagens idealizadas, aquelas que sdo alcangadas e, por fim, alternativas de
melhoramento nos indices pré-estabelecidos. Professores dos anos-séries iniciais e
finais do ensino fundamental, podem se aproximar e criar uma rede de colaboragao,
com trocas de saberes e experiéncias no sentido de se aplacar o cendrio a ser verificado.

Ademais, nesta dissertacdo apresentamos a pertinéncia da constru¢do de uma
proposta de analise, abordagem e sintese de conceitos/elementos tedricos, atinentes ao
desenvolvimento da aprendizagem historica, e, trabalhar pela efetividade didatico-
metodologica de sua implementagdo em parceria com professores da zona rural do
municipio de Japi/RN, tanto os que lecionam em turmas seriadas, quanto os que
lecionam nas multisseriadas.

No capitulo 1, nos dedicamos a diagnosticar as principais dificuldades
percebidas no que se refere a aprendizagem histérica dos alunos do ensino médio, cuja
ocorréncia tende a retardar o desenvolvimento das competéncias e habilidades
vinculadas ao componente curricular Historia, quando acessam essa fase da educacao
basica. Para construir uma visdo de geral, utilizamos um topico de texto dedicado a
apresentar uma discussdo sobre territorialidade e a for¢a do lugar na constru¢do de uma
ideia de escola que transita nas impressdes e expressdes dos alunos que se deslocam

para estudar “na rua”%.

se desfazem de acordo com os temas e a partir das relagdes afetivas que os estudantes estabelecem entre
si. Disponivel em: https://educacaointegral.org.br/experiencias/escola-da-ponte-radicaliza-ideia-de-
autonomia-dos-estudantes/ Acesso em: 09 set. 2021.

25 Essa é a expressdo usada para determinar as espacialidades urbanas em muitos municipios do Nordeste
brasileiro. A rua ¢ o sinénimo de zona urbanizada. Em se tratando da organizagido das escolas, ha pelo
menos quatro décadas, os estudantes precisam se deslocar até os centros urbanos para cursarem o ensino
fundamental I, antigo ginasio, e o ensino médio, antigo 2° grau. Por conta disso, em Japi as escolas ainda
s30 conhecidas por essas alcunhas.
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Cumprida essa fase, essencial para o mapeamento da nossa realidade, e que pode
ser vivenciada por outros(as) docentes, usamos uma parte do conjunto de
saberes/vivéncias constituidos na experiéncia académica do mestrado profissional em
ensino de Histdria, a fim de investigar a aprendizagem historica nos anos-séries iniciais
do ensino fundamental em Japi, tomando como referéncia, o método de andlise
qualitativa em educagdo historica, consciéncia historica e direitos de aprendizagem
historica. Buscando identificar as raizes que alicercam nossas preocupagdes,
apresentamos no capitulo 2 as escolas multisseriadas do municipio, a fim de fornecer
aos pesquisadores em ensino de Historia, um referencial detalhado sobre o caminho
percorrido pelos estudantes nas fases iniciais, nas quais podem prescindir do ensino de
Historia.

Por fim, no capitulo 3 apresentamos o artefato produzido na trama desta
pesquisa. Um guia facilitador no trabalho de implementagiio de uma rede colaborativa®®
entre professores dos anos-séries iniciais de escolas rurais multisseriadas, usando nossa
experiéncia em Japi/RN. Sendo esta rede, um espaco de interacdo e trocas de vivéncias
escolares, tendo como foco o ensino aprendizagem historica dos alunos, objetivando o
letramento histérico e oportunizando a formagdo continuada dos professores
envolvidos, culminada com a criagdo de um tutorial produzido a partir dos encontros
(virtuais e/ou presenciais) e que serdo referéncia para a utilizacdo das dinidmicas
abordadas. No sentido de tornar a experiéncia de aproximacao entre os professores de
contextos distintos melhor orquestrada, sugerimos a utilizagdo de sequéncias didaticas
propostas em planos de aula da Revista Nova Escola, selecionados criteriosamente na
preocupacdo de atender a um método razoavel e exequivel de utilizacdo, mediante o
sequenciamento de competéncias e habilidades esperadas para em cada ano série.

Em resumo, o artefato que brota desta pesquisa se trata de um tutorial para
formacdo de uma rede colaborativa entre um professor especialista em Historia e
diversos docentes que atuam nos anos séries iniciais do ensino fundamental. Para isso, o
tutorial se vale de estratégias e intervencdes voltadas para sala de aula previstos por uma
revista especializada na indicacao de planos de aula e sequéncias didaticas classificadas

para cada ano-série. Essa selecao foi feita por nos, considerando por um lado a poténcia

26 A rede colaborativa se trata do oficio de mobilizagdo de professores em prol da aprendizagem historica.
Ja o termo comunidade de aprendizagem, é o preceito que rege este trabalho. As a¢des propostas na rede
ndo estdo postas no sentido de funcionar como uma prescricdo de atitudes e fazeres docentes.
Concebemos que a rede ¢ um espago construido para a partilha de saberes, metodologias e estratégias
entre professores que atuam em etapas distintas e o sentido de comunidade sugere a forma como se dara a
relagdo, nunca impositiva ou hierarquizante.
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de cada plano e por outro o latente atendimento as necessidades didatico-pedagogicas
inerentes a etapa de ensino trabalhada, em consonancia com os documentos curriculares
e a observancia do sentido propositivo e ndo impositivo deste trabalho, cabendo assim a
cada professor tutor, a analise, crivo, apropriacdo ¢ adaptacdo as suas respectivas

realidades educacionais.
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1 MAPEAMENTO EM RETROSPECTIVA. A PRATICA DOCENTE
NO NOSSO CONTEXTO DE ATUACAO

1.1 Visao de area — novas ruralidades e territorialidade: escolas em condicio de

isolamento e a for¢a do lugar

Participei de uma entrevista com o musico Renato Teixeira. Certa
hora, alguém pediu para listar as diferencas entre a musica sertaneja
antiga ¢ a atual. A resposta dele surpreendeu a todos: “Ndo ha
diferenca alguma. A musica caipira sempre foi a mesma. E uma
musica que espelha a vida do homem no campo, e a musica nio
mente. O que mudou ndo foi a musica, mas a vida no campo”. Faz
todo sentido: a musica caipira de raiz exalava uma soliddo, um certo
distanciamento do pais “moderno”. Exigir o mesmo de uma musica
feita hoje, num interior conectado, globalizado e rico como o que
temos, ¢ impossivel. Para o bem ou para o mal, a musica reflete seu
proprio tempo. (BARCINSKI, 2012).

O texto acima, compode a reflexdo tedrica de uma das questdes apresentadas aos
candidatos do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) no ano de 2016. Nela, o
colunista/critico André Barcinski, que assina a coluna Uma confraria de tolos, do Jornal
Folha de Sao Paulo, relata suas impressdes e surpresas, provenientes de uma conversa
com o musico Renato Teixeira, um dos mais destacados intérpretes e compositores da
musica de raiz sertaneja.

O item do exame langa a lacuna: a questao cultural indicada no texto ressalta o
seguinte aspecto socioecondmico do atual campo brasileiro — a ser preenchida por — (a)
Crescimento do sistema de producdo extensiva, (b) Expansdo de atividades das novas
ruralidades, (c) Persisténcia de relagdes de trabalho compulsério, (d) Contencdo da
politica de subsidios agricolas (e) Fortalecimento do modelo de organizagdo
cooperativa. A alternativa correta, segundo os elaboradores do exame, ¢ a letra (b),
destacando as mudangas pelas quais os habitantes das zonas rurais experimentaram nas
ultimas décadas, enfrentando o congelamento simbolico, por vezes carregados de
estereotipos, voltados para a continua preservacao do caipira ou sertanejo do Nordeste,
como sendo dotado de uma eterna rudez e resisténcia ao moderno.

A mudanga, evocada no prefacio deste trabalho, insere-se na dindmica de
solugdo de uma das principais avaliagdes do sistema de educagdo publica nacional e, ao
mesmo tempo, traz a tona debates que qualificam a necessidade de se admitir os

elementos representativos da constante dinamica dos lugares.
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Refletindo sobre as forgas mobilizadas quando da presenca humana nos lugares,
Santos (2006) versou sobre o mundo que estd em cada lugar, a sua maneira. O
intelectual ressalta que a andlise sobre o lugar deve considerar tais forgas que incidem
sobre o local, provenientes do global, e pega emprestado o termo glocalidade, do
economista Georges Benko.

Aproximando o conceito de Benko (2002) na ilustracao da espacialidade escolar
multisseriada notamos um isolacionismo que se desprende da missdo e razdo da escola
como instituicdo humana. Nestas, o professor desde entdo ¢ o responsavel por
administrar todos os anos-séries ofertados, ministrar aulas de todos os componentes
curriculares e executar as determinacdes e projetos escolares, de forma ativa, mas
solitaria. Neste modelo de escola, existe apenas uma classe e nesta os(as) docentes
acumulam as fun¢des de coordenadores e diretores, e que atuam isolados em suas
localidades, com seus alunos locais, pertencentes a uma rede de educagdo que ainda
hoje admite seu funcionamento. Este isolacionismo consentido pode significar mais do
que uma incoeréncia pedagogica e didatica, mas uma situacdo de omissao e ma gestao
dos recursos publicos, um dos danos mais graves a administragao publica.

Ademais, a Constituicdo Federal em seus artigos 6° ¢ 205, prevé a educacao
como direito de todos e dever do Estado. O artigo 206 VII da mesma Carta Politica
estabelece também uma garantia de padrdo de qualidade das politicas educacionais,
sem, no entanto, especificar os paramatros minimos para aferir tal padrao.

O artigo 212 da mesma Constituicdo, por sua vez, obriga que os Municipios
apliquem no minimo 25% de sua receita com impostos e transférencias em educagao.
Em que pese tal percentual ter sido atingido em anos anteriores, 0 municipio de Japi
tem aparentemente negligenciado as escolas da zona rural. Curiosamente, diga-se de
passagem, no ultimo ano de 2021, o municipio de Japi gastou, segundo dados do
Tribunal de Contas do Estado do Rio Grande do Norte, apenas 24,37% dos seus
recursos com educacao, ficando abaixo da determinagdo constitucional.

Em outro portico, conforme dados do mesmo Tribunal de Contas, o municipio
de Japi ndo cobra IPTU (Imposto Predial e Territorial Urbano) de seus habitantes:
imposto que ¢ responsavel por fortalecer as receitas dos municipios. Tal tributo esta
regulamentado pelo Cddigo Tributario Municipal, mas as administragdes passam
temendo que a cobranca do gravame gere impopularidades que descambe no campo
politico.

Neste contexto temos o seguinte quadro: o municipio de Japi tem negligenciado
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durante anos as escolas da zona rural, ndo atingiu no tltimo ano o patamar minimo de
gastos com educagdo, além de ndo cobrar determinados impostos para fortalecer suas
receitas, temendo as administragdes a impopularidade. Toda este quadro faz com que
as pessoas usuarias do servico publico da educacdo sejam vitimas do descaso de ma
gestdao de recursos publicos, gerando consequéncias que, em parte, podem ser
resolvidas pelo controle entre os Poderes (sobretudo o Judiciério), parte apenas podem
ser solucionadas pelo voto.

Nos ultimos 10 anos, ndo apenas no municipio de Japi, mas em outros da
regido Trairi, se pode perceber uma série de obras de melhorias nas escolas urbanas e
rurais. Todaessa leva de destinacdo de recursos, contribuiu inclusive para evitar o
deslocamento decriangas e adolescentes de suas comunidades para a zona urbana, ao
possibilitar a oferta dos anos finais do ensino fundamental nestas ruralidades. Esse
processo faz parte de uma orientagdo e cobrancga realizada pelo Ministério Publico do
Rio Grande do Norte (MP/RN), no sentido de reduzir o numero de classes
multisseriadas e também, no objetivo de estabelecer nas zonas rurais, escolas com
modelo de funcionamento e gestdo, ofertando um ensino mais condizente com a
realidade urbana e também, com melhoria nos dados de avaliagdes institucionais
como o IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacio Basica).

O MP/RN percebeu que as escolas rurais multisseriadas, com um funcionamento
excepcional, trazem muitos custos ao municipio, além de serem acessadas por uma
quantidade reduzida de alunos por causa da sua localizagao.

Neste sentido, seria mais vidvel e econdmico, construir ou organizar escolas em
areas centrais e transportar os estudantes para estas, processo que identificaremos a
seguir como nucleacdo. As escolas rurais multisseriadas funcionam de forma precéria,
sem recursos € estruturas adequadas, e uma escola modelo, poderia receber todos os
recursos humanos de uma institui¢do de ensino, como dire¢do, equipe de alimentagdo
escolar, auxiliares de limpeza, secretarios escolares, oferecendo uma estrutura ampla,
salas seriadas, conforto e seguranca que os profissionais e alunos necessitam.

No caso do municipio de Japi, o Termo de Ajustamento de Conduta n°
04/2014, datado de 20 de agosto de 2014, com foco na garantia de acessibilidade as
pessoas com deficiéncia (PCD) ou com mobilidade reduzida, estabele a extingdo de 14
pequenas escolas da zona rural, que seriam substituidas por outras 4 escolas maiores a
serem construidas pela administragdo municipal da época. Duas destas novas unidades

escolares seriam construidas até 31 de dezembro de 2016, e outras duas até o ano de
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2018. O tempo passou, ¢ o acordo feito junto ao Ministério Publico ainda nao foi
honrado pelo municipio de Japi, repercutindo o descumprimento em agdo judicial que
corre junto a 2* Vara da Comarca de Santa Cruz/RN.

Conforme o processo publico 0800291-19.2019.8.20.5126, o prefeito Robson
Vanderlei de Medeiros (prefeito municipal entre os anos de 2009 e 2016) foi notificado
e se comprometeu a construir duas escolas no periodo final de seu tltimo mandato. O
termo previa que os prédios deveriam ser construidos com observancia de normas
técnicas adequadas e multa em caso de descumprimento. Segundo o processo, findado o
periodo previsto, o TAC nao foi honrado. Ap6s 1 ano do prazo previsto inicialmente, o
MP notificou o prefeito Jodoval Ferreira de Pontes a prestar informacdes sobre a
referida a¢do. Nao obtendo respostas, o convocou a comparecer a sede do orgdo na
comarca de Santa Cruz/ RN no dia 26 de Junho de 2018. Na ocasido, o prefeito
informou ao MP que o TAC nao tinha sido cumprido pelo gestor anterior, que 0 mesmo
havia realizado melhorias nas escolas da zona rural, mas que as mesmas 14 unidades
escolares estavam funcionando sem que fosse feita nenhuma reforma no aspecto
relacionado a acessibilidade.

Criado o impasse, conflito de atribuigdes ou simplesmente “jogo de empurra”; o
MP notificou o ex-prefeito Robson Medeiros a prestar esclarescimentos sobre o ndo
cumprimento do TAC numa audiéncia marcada para 18 de setembro de 2018. Na
ocasido, o prefeito reconheceu que nada havia sido feito e atribuiu a crise financeira, a
qual o municipio passou entre os anos 2015 e 2016, o entrave para o cumprimento do
compromisso assumido em 2014. Por fim, o processo se encerra com uma certidao de
conclusdo datada de 24 de setembro de 2018 e as 14 escolas rurais do municipio
continuam em funcionamento nas mesmas condigdes até hoje.

Um fato significativo neste enredo processual ¢ que a proposi¢ao das melhorias
direcionadas as escolas sdo centradas no aspecto da acessibilidade mas que se feita no
prazo estabelecido teria cumprido a previsao da nucleacdo das escolas, aspecto que esse
trabalho destaca como fator excepcional na constituigdo dos passos relevantes para
melhoria dos indices de aprendizagem e atendimento ao que prevé na BNCC (Base
Nacional Comum Curricular). Portanto, relatada a ocorréncia, a intengao ¢ posicionar o
entendimento do espaco, as forcas e o tratamento local, e além disso, a atitude dos
orgdos publicos no tratamento de suas particularidades. Escolas rurais multisseriadas
localizadas em comunidades que passaram por mudangas demograficas, provocando um

isolamento que afeta o funcionamento, mas que por uma série de fatores ainda
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continuam isoladas, disponiveis e sendo a unica oferta de matriculas para os alunos
destes espagos.

Por fim, neste entendimento consideramos as escolas reais que resistem nesses
locais, pessoas que por estarem proximas a estas, usufruem da oferta de vagas que a
mesma dispoes, e estes alunos que estdo alheios aos eventos de ordem organizacional
necessitam dessas escolas abertas e prontas a acolhé-los. Ou seja, a presenga humana
tem sua faceta coercitiva, seja no elemento visivel até na sinergia, representada
sobretudo pelo poder do grupo que apoia, torce e incentiva a existéncia e/ou
manutengao destes espagos escolares apesar de suas condigdes por vezes inadequadas.
Estes, esperam sim da parte que cabe a administragdo publica o interesse pelo
investimento, valorizagdo, estruturagdo, mas enquanto estes ndo chegam, eles precisam
de escolas. Em outra dimensao, a importancia do envolvimento de diversos agentes nos
processos e acordos humanos, torna-se questao imprescindivel na promocgao desta forga
que sustenta a territorialidade e aqui, atrelado ao direito a educagao.

Neste momento voltamos a Milton Santos, ¢ ao seu debate sobre a for¢a do

lugar:

A localidade se opde a globalidade, mas também se confunde com ela.
O Mundo, todavia, € nosso estranho. Entretanto se, pela sua esséncia,
ele pode esconder -se, ndo pode fazé-lo pela sua existéncia, que se da
nos lugares. No lugar, nosso Proximo, se superpdem, dialeticamente, o
eixo das sucessOes, que transmite os tempos externos das escalas
superiores ¢ o eixo dos tempos internos, que ¢ o eixo das
coexisténcias, onde tudo se funde, enlacando, definitivamente, as
nogdes e as realidades de espaco e de tempo. (SANTOS, 2006, p.
218).

Como podemos caracterizar estas escolas rurais em pleno século XXI, tomando
como referéncia as consideragdes da geografia humanista cultural e outros elementos
catedraticos desta ciéncia humana? Abordaremos a seguir as caracteristicas de nosso
espaco de pesquisa, concebendo-o como lugar, com forgas especificas com as quais
nossa pesquisa precisa lidar com muita sensibilidade para que seja entendido o lugar de

fala, os limites e possibilidades que dele emerge.

1.2 Espaco, lugar e cultura escolar: comunidades rurais de Japi/RN e suas escolas

em condicao de isolamento

Espaco escolar: E o conjunto das relagdes construidas entre espaco
fisico das instituigdes de ensino, seus sujeitos diretos (docentes e
discentes), a comunidade composta por pais, vizinhanga, legisladores,
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gestores, etc., e os resultados dessas relagdes: leis, prescri¢des
curriculares, materiais didaticos, metodologias de sala de aula,
estratégias de relacionamento, etc. e que, por meio deste
entendimento, objetiva produzir reflexdes teoricas especificas no que
diz respeito ao conceito de espaco escolar. (OLIVEIRA, 2013, p. 230).

Japi ¢ um municipio da regido Trairi do Rio Grande do Norte, segundo
estimativa do IBGE, a populacdo em 2020 seria de 4995 habitantes. No que se refere a
trabalho e rendimento®’, o municipio figura entre um dos mais pobres do estado, com a

maioria das familias dependentes exclusivamente de beneficios sociais.

Figura 3 — Mapa de Japi em relacdo as regides geograficas intermediarias e imediatas.
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2T Em 2018, o salario médio mensal era de 1.6 salarios minimos. A propor¢do de pessoas ocupadas em
relacdo a populagdo total era de 8.1%. Na comparagdo com os outros municipios do estado, ocupava as
posicdes 116 de 167 € 99 de 167, respectivamente. Ja na comparagdo com cidades do pais todo, ficava na
posicdo 4427 de 5570 e 4065 de 5570, respectivamente. Considerando domicilios com rendimentos
mensais de até meio saldrio minimo por pessoa, tinha 55.5% da populacdo nessas condigdes, o que o
colocava na posi¢do 6 de 167 dentre as cidades do estado e na posicao 395 de 5570 dentre as cidades do
Brasil. IBGE. Censo Demografico 2010. Disponivel em: https://www.ibge.gov.br/cidades-e-
estados/rn/japi.html. Acesso em 12 fev. 2022.
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No que se refere a taxa de escolarizagdo de criangas e adolescentes, 1061
matriculas foram registradas em 2018, segundo dados do INEP?® para alunos do ensino
fundamental. Estes alunos estavam distribuidos em 15 unidades escolares (municipais e
estaduais), sendo 5 na zona urbana ¢ 10 na zona rural (a maioria formada por grupos
escolares, assim como a populagdao o chama). Com destaque mais direcionado as escolas
rurais, temos uma particularidade presente em Japi, € que também ocorre em muitos
outros municipios do Brasil, as escolas multisseriadas, cenario que segundo Azevedo
(2006) e Santos (2017)

Quanto aos prédios escolares, na década de 1970, prevaleciam os
grupos escolares, construidos por volta de 1930 e 1940. Segundo
Queiroz, M. (1998, p. 6), “mantiveram-se aqueles com uma Unica
sala de aula e um professor para atender a uma ou mais séries no
mesmo horario (classes multisseriadas)”. Os estudos da autora
mostram, ainda, que, até por volta dos anos de 1970 e 1980, este
modelo de escola prevalecia como a modalidade mais comum as
escolas no campo. Na verdade, esse quadro ndo foi ainda alterado de
modo significativo. (AZEVEDO, 2006, p. 82).

E perceptivel que a maior parte das classes multisseriadas encontra-se
em escolas localizadas no campo [...]. Nos dias atuais, esse tipo de
organizacdo de ensino ¢ geralmente encontrado em escolas com
condi¢Oes desfavoraveis e em muitos casos desumanas, essa situacao
acaba por comprometer a organiza¢do do ensino, bem como o
desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem. SANTOS, 2017,

p. 33).

Seguindo um ritmo de abordagem em didlogo com a Geografia, a nossa vista
area, uma perspectiva de andlise das escolas rurais multisseriadas de Japi como lugares
em condicdo de isolamento, considera o olhar para além dos aspectos fisicos destes
espacos, mas os elementos que possam ser relacionados a orientagdo das pesquisas
geograficas humanistas, que conforme Amorim Filho (2006), volta-se para as
percepcdes, representacoes dos lugares, cognigdes de um lugar concebidos
individualmente ou intersubjetivamente, filiados a uma perspectiva cultural, movimento
que também aconteceu na historiografia no ultimo quartel do século XX.

Agucados por esse aspecto diluidor de paradigmas metodologicos, percebemos
as dindmicas das ruralidades em Japi/RN como forcas inevitdveis, novidades que
chegaram como contingenciais, dada a locomotiva do tempo, mas que no que concerne

as espacialidades, as escolas multisseriadas resistiram como organismos capsulares de

28 Matriculas no ensino fundamental: INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS
EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA. Sinopse Estatistica da Educacido Basica 2018. Brasilia: Inep,
2019. Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/sinopses-estatisticas-da-educacao-basica. Acesso em: 10
maio 2019.
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um outro tempo, inseridas na paisagem das mudangas com a mesma operacionalidade
dos tempos de antanho. E vale ressaltar, que ndo estamos negligenciando o sentido
patrimonial destes monumentos, que merecem cuidado e uma politica preservacionista,
mas amarramos nossa perspectiva no elo com a definicdo das culturas escolares
apontadas por Santos (2017), que executadas em simetria com as dindmicas de
cinquenta anos atras, desfavorece o principal objetivo da escola de hoje, que ¢ o pleno
preparo para a vida.

O questionamento que emerge apos o trabalho de mapeamento cultural do nosso
espacgo de pesquisa, seguindo a perspectiva de Seeman (2003), reside na constatacao de
que a maioria das escolas, ndo sdo concebidas ou funcionam como unidades escolares
semelhantes aquelas verificadas na zona urbana do municipio. Por que estes “grupos”
resistem como unico espaco escolar acessivel aos estudantes dos anos iniciais do ensino
fundamental na zona rural de Japi? Estes grupos, seu funcionamento e seu descompasso
com as politicas educacionais propostas ja na terceira década do século XXI, qualificam
estes espacos como escolas isoladas, descaracterizadas, distantes das dindmicas dos
lugares, dos festejos, das decisdes, dos enfrentamentos importantes nestas localidades.
Escolas que funcionam burocratizadas, na rigidez de suas paredes, no concreto do seu
piso e nos tracos das suas cadernetas, compondo relatérios de final de ano letivo para
um arquivo regimental.

Nas suas pesquisas, muitos novos gedgrafos culturais voltaram a sua
atencdo ndo aos fatos visiveis, mas aos seus significados e, de certa
forma, simplificaram e caricaturaram a geografia saueriana como
meras descrigdes de artefatos. Ao mesmo tempo, ficaram cientes do
“dilema de representacdo”, o que fez com que escolhessem metaforas
para captar a ideia da paisagem. (SEEMAN, 2003, p. 266).
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Figura 4 — Criangas, jovens e adultos, reunidos e festejando. E. M. Emilia Tavares de Souza.
1997.

Fonte: Arquivo familiar.

Figura 5 — Fotografia recente da E. M.l Emilia Tavares de Souza. Enquadramento no mesmo
angulo da foto anterior. Abril de 2021.
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Fonte: Elaborado pelo autor (2021).
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As duas imagens retratam o “Grupo Escolar” do Jacu, que na verdade se trata da
Escola Municipal Emilia Tavares de Souza. O termo “grupo escolar”®® funciona
genericamente no imaginario popular das comunidades da regido, pois ¢ assim que
todos empreendem referéncia a essa escola e a todas as outras inseridas nessas
ruralidades. Ou seja, o nome dado a modalidade de educacdo multisseriada, vigente até
hoje, data da primeira Republica, mas resiste nos tracos da paisagem do lugar e no
funcionamento como institui¢do. Ambos os registros trazem a tona duas formas de
relacionamento da comunidade rural com a escola. O primeiro ¢ um retrato de uma
“festa americana”, que era comemorada anualmente, ou até com mais intensidade, sem
uma definicdo de data especifica, mas quando todos estavam de acordo, entre os anos
1980-1990. A segunda, representa a escola no contexto da pandemia da Covid-19 e diz
muito do tratamento que a comunidade passou a dar ao ambiente, sendo tratado
exclusivamente como uma escola que cumpre apenas o seu papel de receber os
estudantes das comunidades circunvizinhas.

Por mais confuso que possa parecer, cremos que as duas fotografias possibilitem
a compreensdao de que, anteriormente, a escola era um lugar de encontro, festa,
confraterniza¢do, € que ha mais de vinte anos, estes usos nao mais sdo aplicados ao
ambiente na mesma intensidade. E as festinhas escolares? Em relagdo a isso, a
professora que atua nesta unidade escolar, realiza com recursos proprios, festejos na
Péscoa, no Dia das Maes, no Dia dos Pais, entre outros. Contudo, estes mesmos pais e
maes recordam que outrora, aquele lugar representava um dos espagos mais pulsantes
de suas juventudes.

Segundo Dozena (2020, p. 383), “[...] as artes permitem alcangarmos as

2930

evidéncias pesquisadas por caminhos mais curtos.”””, e neste sentido, utilizamos o

A partir da historia das instituigdes educativas € possivel constatar que a historia das escolas isoladas é
indissociavel da historia dos grupos escolares, uma vez que ambas sdo modalidades educacionais
denominadas no regime republicano. No ideario republicano iniciou-se o processo de constituigdo da
escola primaria moderna, um novo modelo de escola para o Rio Grande do Norte, refletido na criagdo dos
grupos escolares; no entanto, as escolas isoladas, diferentemente dos grupos, aparelharam-se a partir de
orientacdes identificaveis em contextos anteriores a sua emersao, sob o modelo de escola unitaria, ao
arbitrio de um tnico professor. FERNANDES. Aline de Medeiros. A expansao das escolas unitarias
primarias publicas norterio-grandenses (1835-1961). Natal, 2018. Vale destacar que o termo Escola
Isolada, ndo se refere a “condi¢do de isolamento” que utilizamos como problematica principal desta
secao.

30 COSTA, Benhur Pinds da. As microterritorialidades além das identidades: contextos de emergéncias de
singularidades e suas possibilidades de pesquisas e narrativas. In: REGO Nelson; KOZEL Salete (org.).
Narrativas, Geografias e Cartografias: para viver ¢ preciso espago e tempo. Ana Francisca Azevedo,
colaborador — [IGEO, Departamento de Geociéncias da UFRGS]. v. 1, p. 585-624. Porto Alegre:
Compasso Lugar — Cultura, 2020.
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elemento festa para demonstrar essas novas ruralidades que envolvem o relacionamento
das comunidades japienses da zona rural com estes espacos escolares, usando o
exemplo do grupo do Jacu. Hoje, ndo ha o mesmo aconchego, as musicas, a festividade.
Vale ressaltar que a eletrificagdo foi instalada na escola apenas no ano de 2006. Antes,
no contexto em que este lugar expressava para a comunidade um lugar de festejos, tudo
era feito com auxilio de som veicular, caixas de gelo e luminosidade através de botijoes
de gas.

Mediante os aspectos supracitados, ressaltamos a defini¢ao de “espago escolar”
apresentada na abertura desta parte do texto, para consolidar nosso entendimento de que
as escolas em condicdo de isolamento ndo cumprem plenamente o0s quesitos
relacionados para serem consideradas integrantes na nova situagdo rural de suas
respectivas comunidades. Ocorreu uma intensa mudanca nos indices demograficos,
tanto que as residéncias que se situam na vizinhanca das escolas, € em especial esta que
usamos como objeto exemplar neste estudo, estdo desabitadas. Estas novas dindmicas
dos espagos rurais, ressaltam a necessidade de mudanga nos aspectos ligados a
organizacao e localizacdo das escolas rurais, algo que foi identificado e tratado pelo
poder publico municipal em 2017, proposto a comunidade em 2018, mas ainda nao se

consolidou.

Aqui chegamos ao ponto critico de nossa discussdo, o tratamento da relacdo de
forga estabelecida nessas comunidades que possuem escolas em condicdo de
isolamento. Os jovens egressos dessas escolas terdo que lidar com a experiéncia do
deslocamento que, por si mesma, ja provoca reacdes diversas entre eles, mas hd uma
questdo ainda mais contundente. Vimos nessa se¢do que as escolas ha muito tempo nao
estdo integradas nas dindmicas da comunidade, isoladas espacial e culturalmente nesses
lugares. Neste sentido, muitos alunos quando chegam a escola urbana se comportam
totalmente arredios, presos na tendéncia engessada da escola, que ¢ um estagio da vida
que se precisa passar, mas que pouco representa em suas vidas praticas. Percebemos
1sso ao conversar com alunos que chegam a Escola Estadual Severina Pontes de
Medeiros, tnica instituicdo de ensino médio do municipio de Japi/RN. Trataremos na
proxima se¢ao do texto, das consequéncias marcantes na experiéncia dos estudantes

deslocados apos a emergéncia para o ensino médio.
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1.3 Retrospectiva docente das vivéncias no ensino médio: o encontro do achado

A alegria ndo chega apenas no encontro do achado, mas faz parte do
processo da busca. E ensinar e aprender ndo pode dar-se fora da
procura, fora da boniteza e da alegria. (FREIRE, 2004, p. 142).

No ano de 2006 eu vivenciei minha primeira experiéncia intensa com a
educacdo, e gosto de dizer, como ja o fiz na introdugdo deste texto, que foi nesse ano
que decidi me tornar professor. Foi nesse ano que ouvi falar em Paulo Freire. O Letras
do Campo me apresentou a humanidade freiriana e sua pedagogia libertadora. Foram os
professores-formadores deste projeto que me surpreenderam, me fizeram sentir vontade
de atuar profissionalmente na educacdo, mas principalmente realizar aulas como

aquelas.

Aqui quero dissertar sobre a educagdo como pratica de liberdade e de
transformagao social, € o fago pois me insiro como objeto ilustrativo dessa realizagao.
Me envolvi com a educacdo por ter sido envolvido a partir de propostas pedagogicas
motivadoras, inspiradoras e significativas. Snyders (1988) sugere que a educagdo para
uma realidade que necessita de reparagdes historicas, que convive com a desigualdade, a
violéncia e a opressao, como o caso brasileiro, deve ser empenhada no sentido do
fornecimento de saberes tteis aos alunos, que seja um meio para o alcance da felicidade.
Ademais, a educacdo libertadora permite ao aluno a habilidade de construir seu projeto
de vida em emersao, acreditar nele e coloca-lo em agao.

Refletindo sobre as condigdes significativas no fazimento deste professor de
Histoéria, serd necessario dissociar o constructo da formagdo académica da posterior
vereda no campo profissional. De uma parte, motivado por uma categoria vinculante no
contexto social do pais. De outra, por conta de uma metamorfose biografica, um
divorcio localizado em sensivel ordem pessoal; que reverberou significativamente no
modo como a vida e todos os seus aspectos passaram a ser enxergados. Sendo assim, ¢
imperativo repartir este enredo em trés arguicdes: o curso, contemplando a formagao
académica, as primeiras experiéncias € a consolidacdo nas escolas.

O professor que me tornei € que constantemente ainda estou a me tornar, nesta
trama intensa que ¢ a pratica docente; estd muito vinculado as experiéncias que foram
vivenciadas apds a mudanga para o contexto urbano. Uma transformagdo deste feitio

deixa marcas constantes em qualquer um.
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Conhecer o mercado de trabalho de uma regido metropolitana, passar a enxergar
o ritmo frenético da vida economica de uma cidade e todo o circuito social da circulagao
de riqueza, que ndo viaja nas contas e bolsos das maiorias populacionais, foi uma
experiéncia marcante. Analiso um contracheque do més de maio de 20083!, seu valor
expressa o conjunto de memorias que estabelecem a batalha pelo ingresso na academia;
suas dificuldades e notaveis inquietagdes.

O boletim do ENEM 2008 traz um nimero ja um tanto reconfortante. As notas
da prova e da redacao, que se situavam bem acima da média dos alunos provenientes de
escolas publicas no Brasil inteiro, foram argumentos suficientes para garantirem
ingresso no curso de Licenciatura em Histéria, da maior universidade* privada do
estado, como bolsista integral®>. E neste detalhe, os nimeros do primeiro documento,
vinculam-se ao segundo intrinsecamente, afinal; o valor registrado no holerite
inviabilizaria o pagamento até parcial de uma mensalidade em curso superior, além de
ser insuficiente para arcar com os custos da vida na “selva de pedra”.

Entretanto, ainda havia os textos, os vales-transporte; alimentagcdo e o notebook,
afinal; como poderia escrever minhas produgdes académicas? Em uma caixa bem
acomodada, armazeno a maioria expressiva das apostilas, todas numeradas e valoradas.
Poderia elencar os autores que conheci, os debates historiograficos, didaticos e
pedagogicos que me foram importantes. Mas, a feitura deste professor ¢ estabelecida
além das leituras e disciplinas que foram cursadas neste momento na graduagdo. A
experiéncia ao lado dos estudantes de histéria e dos professores de cada disciplina,
motivaram significativamente nas escolhas e procedimentos tomados dali em diante.

Posso garantir que o curso em si foi de um todo proveitoso, mas pouco
contribuiu para o respaldo garantidor de subsidios para ingresso na vida profissional
como professor de Histéria. Vejo no retrovisor boas lembrangas. Aulas, seminarios,
avaliagdes, acOes de extensdo universitaria, visitas técnicas € um conjunto de outras

experiéncias exitosas, mas funcionais e uteis em si mesmas. Afinal, apds assistir uma

3Neste ano, o salario minimo no Brasil subiu de R$ 380,00 para R$415,00. Trabalhava em uma loja de
varejo, do setor da construgdo civil como auxiliar de servigos gerais.

32 A UNP — Universidade Potiguar, na época possuia o maior nimero de unidades € ofertava uma
expressiva quantidade de cursos na capital do RN. A mensalidade do curso de Historia custava R$ 325,00,
em 2009.

33 Seguindo uma notavel crescente na democratizagdo da educagdo superior no Brasil, o PROUNI —
Programa Universidade Para Todos, criado pelo Ministério da Educa¢do do Governo Lula no ano de
2004; possibilitou que milhdes de estudantes de baixa renda pudessem cursar uma universidade privada,
subsidiando parcial ou integralmente as mensalidades. No meu caso, tive bolsa integral; nos quatro anos
de curso pela média conquistada no ENEM, e por usufruir das politicas socio-afirmativas.
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aula de Pratica Pedagogica V, que integrava a grade de disciplinas que cursei; ndo estava
pronto para praticar a docéncia em Historia; embora ja tivesse cursado as trés primeiras.
Mesmo assim, cada uma das tantas disciplinas que recordo ao analisar o programa do
curso e o historico académico me fazem perceber que me dediquei com afinco, tanto
que numa pasta vinculada a estes papéis esta o diploma de honra ao mérito pela laurea a
mim concedida. Ao tomar nas maos o convite da formatura ocorrida em janeiro de
2012, o trabalho gréafico causa um deja vu atemorizante. Um pergaminho vazio, com a
palavra Historia isolada e tendo como pano de fundo a bandeira brasileira e os dizeres
conhecidos em escala de cinza.

Mas, no interior deste convite; recupero uma mensagem escrita por mim quando
da sua elaboracdo. Um pensamento sobre a importdncia humana de um professor de

Historia e sua impregnacao constante ao proprio objeto:

A Universidade de tdo utopica e cheia de significados torna o ser
vivente em pensante [...] a0 mesmo tempo, ¢ tdo chocante que se torna
rito de passagem na nossa existéncia. Em se tratando de um curso de
Historia, esse rito ¢ tdo cheio de significados e representagdes que nos
permite galgar uma dimensdo superior aos demais seres mortais. Ou
seja, nascemos e crescemos como os demais, formamo-nos em
Historia, reproduzimo-nos € morremos, mas nao findamos por ai. [...],
pois deixamos aqui uma Historia maitiscula, e ndo apenas uma vida
sem obras. Diante disto, o epitafio de um historiador (professor de
Historia) precisa ser a seguinte frase: ‘eu ndo estou aqui’!**

Senti falta na graduagdo de estudos sobre cultura escolar, sobre os cotidianos que
s6 um professor pode ilustrar para outro futuro professor. Senti falta, de conversas mais
francas sobre o que era uma sala de aula, horarios, rotinas, alunos, planos, colegas,
dindmicas. Senti muita falta de um professor que falasse como ¢ “ser um professor” em
varios contextos. Essa lacuna jamais podera ser preenchida, e precisou ser conhecida no
calor dos eventos, quando se manifestaram em minhas proprias circunstancias; isso foi
assustador e até doloroso. Tive éxito na graduacdo, o IRA*>; examinado oito anos depois
traz a falsa impressdo de que a formacao universitaria teria sido suficiente, satisfatoria e
garantidora de seguranga no estabelecimento de uma carreira docente.

A ruptura anunciada no preambulo deste capitulo do texto, ainda nao confessada,

ocorreu devido ao vinculo entre este professor e o referencial religioso que até entdo

3% Trecho da mensagem inicial do convite de formatura Historia UNP 2012.2, arquivo pessoal.
35 Indice de Rendimento Académico. No diploma de Laurea Universidade Potiguar, consta 9,32; o maior
entre os concluintes da turma 2012. 2 do curso de Licenciatura em Historia.
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praticava. Houve uma certa resisténcia na tomada de uma estima propria que poderia
servir de incentivo para o ingresso na carreira docente, muito atrelado aos
compromissos que assumia na instituicdo evangélica que entdo frequentava desde os 10
anos de idade.

Enquanto me distava das rotinas religiosas, vi que o proveito do curso superior
poderia ter sido mais significativo; se antes daquele momento tivesse optado pelo
afastamento. Estava a beira de um naufragio, tendo adiado uma partida por tanto tempo.

Debrucei-me sobre os vestigios, e achei-me como historiador praticante:

Quer se trate das ossadas emparedadas nas muralhas da Siria, de uma
palavra cuja forma ou emprego revele um costume, de um relato
escrito pela testemunha de uma cena antiga (ou recente), o que
entendemos efetivamente por documentos sendo um “vestigio”, quer
dizer, a marca perceptivel aos sentidos, deixada por um fendmeno em
si mesmo impossivel de captar?” (BLOCH, 2001, p. 73).

Tentei romper com a inexperiéncia ao escrever uma biografia: Cicero Justino —
Arco Iris de uma vida — Cantorias, lugares e memorias de um repentista. Enfim, antes
de ser professor de Historia, me fiz historiador. No ano de 2013 fui a campo pesquisar,
levantar informagdes e manejar fontes. Tinha pressa, afinal meu objeto de pesquisa de
oitenta e sete anos de idade carregava em suas memorias uma carga expressiva a ser
notabilizada. Este trabalho, as entrevistas, o contato com os vestigios e toda a trama na
constru¢do da publicagdo historiografica, foram a for¢a motriz para o reconhecimento
de uma série de métodos e praticas que ndo me foram perceptiveis na graduagao.

Mas, de todos os aprendizados, o mais sensivel foi a percepcdo do valor da
Historia como estudo das representagdes, e para tal recorri, entre outros escritos, a obra
de Roger Chartier, as praticas e fazeres historiograficos da quarta geracao de
historiadores que seguem a tradi¢do de Marc Bloch, em variadas orientacdes.

Os resultados da pesquisa historica sobre a vida de um cantador repentista, no
sertdo do Rio Grande do Norte, serviram como enredo para a constituicdo de uma
narrativa dialogante com os espagos onde ele viveu e, ao mesmo tempo, uma ténue
relagdo entre as praticas sociais (cantorias, lugares, secas, retiradas) e a maneira de
concebé-las, interpretd-las social e culturalmente. Numa andlise micro-histérica da
familia Justino Dantas na regido Trairi, fiz uma abordagem do particular para o amplo e
publico, vinculando e validando o sentido das representacdes no curso das experiéncias

historicas.
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O porqué da importancia da nogdo de representagdo, que permite
articular trés registros de realidade: por um lado, as representagdes
coletivas que incorporam nos individuos as divisdes do mundo social
e organizam os esquemas de percepcdo a partir dos quais eles
classificam, julgam e agem; por outro, as formas de estilizagdo da
identidade que pretendem ver reconhecida; enfim, a delegagdo a
representantes  (individuos particulares, institui¢des, instancias
abstratas) da coeréncia e da estabilidade da identidade assim afirmada.
(CHARTIER, 2002 p. 10-11).

A experiéncia da escrita foi de um todo positiva, pois as rotinas empreendidas, a
dedicagao ao fazer historiografico; tratamento das fontes, organizacdo e publicagdo
foram momentos de intenso autorreconhecimento. A representatividade adquirida foi o
prémio, e um passo significativo para a escolha da carreira feita ainda no calor do
lancamento do livro. Até entdo, este professor ja havia concluido sua graduagao,
publicado um livro de Historia, mas nao conhecia a experiéncia de entrar em uma sala
de aula como professor. Ja o fizera como estagiario, duas ou trés aulas em um bimestre;
na regéncia obrigatdria de uma disciplina de Ultimo semestre; mas nada se comparava
ao mistério que ainda pairava sobre a pratica docente legitimadora. E neste momento,
ousei. Pedi demissdao do emprego, regressei ao interior do estado; assumi o projeto de

vida original. Nao temia o fracasso, imaginava a li¢ao do naufragio, acreditava na vida.

1.4. Um diagnostico docente: da pratica sensivel em sala de aula as aulas esperadas

e desejadas

O novo pareceu assustador, afinal a experiéncia com desconhecido ¢ similar
aquela estrada sinuosa que vocé teima em se apressar. Contudo, a oportunidade de
entrar em uma sala de aula na primeira ocasido como professor de Historia foi para uma
entrevista de emprego no Colégio IESC LTDA, em Santa Cruz/RN. O tema: Revolugdo
Francesa. Contetido puro, apenas fatos historicos, datas, desigualdade social, queda da
bastilha, julgamento do rei. — J4 basta! E o suficiente! Entramos em contato, aguarde;
muito obrigado!

A frustracdo que seguiu esse sequenciamento de locucdes me fez regressar ao
estado de apatia e receio. O tempo passou, o ano letivo comegou, ¢ ndo fui convocado
oficialmente. A alegagao? Inexperiéncia. Por mais 6bvio que fosse, isso seria o primeiro
desafio a ser superado, embora soubesse que sO poderia ser experiente se fosse

experimentado no servigo.
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Um més mais tarde, recebi o convite e precisei tomar conhecimento de um
fatidico acontecimento. O professor de Historia que me precedera, havia falecido; além
de ter que enfrentar todas as emog¢des que inundam a primeira experiéncia numa sala de
aula; fui colocado a frente de centenas de alunos desolados pela perda repentina de um
professor muito bem aceito, Joabe Costa morreu num acidente de motocicleta. E nestes
pormenores que ¢ possivel entender como alguém se torna professor, afinal choro,
angustia, recomposi¢do e prosseguimento nos serdo propostos, indefinidamente.

Nao foi possivel reunir informagdes sobre o professor Joabe, mas menciono ele
neste texto devido a circunstancia, ligada absolutamente ao inicio da minha trajetoria.
Sem o seu desaparecimento, minha carreira haveria de comecar em algum momento, em
outro lugar; mas foi a sua morte que me legou a vaga de professor de Histéria do Ensino
Fundamental no Colégio IESC, local onde de fato me tornei professor. Assim, a escola
foi a maior escola; esta ultima substantivada por conta da carga de aprendizagens
significativas que proporcionam a um professor. E 14 estava, era o dia 19 de marco de
2014, me tornava professor numa condicdo adversa, espinhosa e profundamente
emocional. Um batismo de fogo, asseverado por Karnal (2012): “Vocé estudou anos
para isto. Preparou aquela aula. Leu e debateu autores que tratam do tema. Porém, nada
no planeta pode substituir a experiéncia de enfrentar uma turma pela primeira vez.”
(KARNAL, 2012, p. 14).

O desafio mostrava-se muito maior do que eu tinha previsto. Nao tinha pensado
em todos os elementos que ditam o ritmo de aulas de um professor. As condigdes fisicas
e emocionais seriam muito exigidas, aliado ao susto pela indisciplina e a rejeicao do
alunado. Foi uma noite longa, com frio, calor e outros incomodos que poderiam ter sido
minorados se nao fosse a inexperiéncia. Esse fantasma incorporava em novos desafios
dia apds dia, até chegar o momento que ele comecou a faltar nas aulas. Aparecia de vez
em quando, mas cada vez, com menos intensidade. Foram os meses e ele desistiu,
evadiu-se completamente.

Como entao me tornei professor de Historia? Na verdade, essa condicdo ¢ um
fim em si mesmo, ou jamais alcancamos? Manejando as primeiras provas, arquivadas
ainda na conta de e-mail, noto o quanto a caréncia pedagdgica poderia ser denunciada
nas producdes escolares que realizei nos primeiros meses de atuagcdo. Ampliando a
analise, bimestre por bimestre, testes, provas, atividades; percebo que cada uma

realizagao denotava um novo olhar, uma nova abordagem, um novo aspecto ressaltado
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no documento avaliador, mas que também expressa a metamorfose que eu
protagonizava.

Experiéncias nos ensinam, mas para poderem ser plenamente admissiveis ha
uma necessidade impar: éxito nos resultados e reconhecimento. Algo que ¢ relativo em
um mundo profissional tdo competitivo € com tantos almejando oportunidades. O
primeiro ano de atuag@o foi o mais espinhoso e desafiador; mas aquele que mais trouxe
instrugdes. Desde a habilidade de organizar horarios, uma rotina de trabalho praticavel,
até o estabelecimento de um perfil moderado, que propunha aulas com constante
interagdo ¢ com recorrente uso de multimidia. Este Gltimo elemento, era heranga dos
contextos religiosos de outrora; havia atuado no radio, com compromisso no segmento
de horario delimitados, jingles, locucdo e interagdo com o ouvinte. Neste sentido, passei
a utilizar habilidades da midia como arranjo pratico para o fazer pedagodgico em
Historia.

Interessei-me em tornar as aulas sempre dindmicas e com uso da semiotica. Nao
concebia a explanacdo de um assunto sem iconografia, sem uma foto de época, pintura,
representacao dos espagos e das gentes. Adotei um porta arquivo USB robusto, com
pastas, subpastas e secgoes. Este depdsito digital € uma extensao de minha sala de aula,
tanto que ¢ mantido com muito zelo em trés locais, clonados em backups.

No pen drive estdo armazenados: videos curtos, documentarios, filmes, memes,
apresentacdes com slides, videoaulas, alguns registros das aulas ministradas, artigos
académicos e uma grande quantidade de trabalhos aplicados, testes e provas.

A andlise deste conjunto de arquivos -categoricamente selecionados e
organizados, contribuem para a interpretagdo dos objetivos e sentidos praticos da
atuacdo deste professor. As aulas se tornaram oficinas de histéria, uma a uma foram
cada vez mais se processando como um texto dissertativo. A introdu¢do; momento
investigativo com uso de uma fonte histérica, o desenvolvimento; com o levantamento
de temas, debate e problematiza¢des que vao emergindo, e a conclusdo; onde na pratica
¢ o momento em que os alunos irdo tocar a historia, € a0 mesmo tempo, serdo tocados

por ela, assim como os alemies pensaram ao construir o museu da DDR?®, em Berlim.

O titulo do formulario entregue aos visitantes ¢ ‘DDR Museum.
Geschcichte zum Anfassen’ (Museu da DDR. ‘A Histdria para tocar-
se’). Aqui podemos pensar no duplo significado do tocar: ndo so6 os

36 O Museu do DDR (em portugués, RDA) reune objetos ¢ reconstrugdes da parte comunista de
Berlim que refletem o estrito regime em que viveram os alemaes de Berlim Oriental entre 1949 e 1990.
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objetos expostos sdo passiveis dessa experiéncia sensorial por parte do
visitante, mas ele, tambeém, deve ser tocado pelo que vé exposto.
(GUIMARAES, 2012, p. 93).

Depois de tantas aulas seguindo esse roteiro, depois de adotar um modelo de
atuacdo que segue a dindmica supracitada, atuando por um ano e meio na escola
privada; a partir de 2015 passei a ministrar aulas em uma escola publica. Inicialmente
na condicdo de voluntario, assumi turmas de Historia da E.E Profa. Maria Lidia da
Silva, em Sdo Bento do Trairi/RN.

No chdo da escola o professor tem uma amplitude de experiéncias, e em
especial, posso indicar a constru¢ao de sua identidade. Foi nos espacos da Maria Lidia
que visitei as lembrancas macambiras, e todos os interesses que me fizeram percorrer
essa jornada. Neste contexto, assumia uma responsabilidade de lidar com alunos que
como eu, eram provenientes das zonas rurais, que viajavam por horas para chegar a
escola no transporte escolar, e que eram experimentados nas restricdes que ja
comungara. Essa verossimilhanga situada foi um adendo significativo na minha
trajetoria profissional.

O primeiro ano de atuacdo na escola publica foi constituido de muitas praticas
adaptativas, novas aprendizagens e abordagens. Essa reflexdo foi positiva, havia agora
incrementado o projeto de vida no objetivo de alcancar a estabilidade e a seguranca de
um contrato permanente no setor publico. No inicio do ano seguinte prestei concurso,
fui aprovado e no inicio do ano de 2017, ainda atuando como voluntdrio na mesma
escola; assumi como professor efetivo da SEEC-RN.

Nesta primeira vivéncia escolar, considero que foi possivel estabelecer
referéncias procedimentais muito relevantes para a constitui¢do do ideal de esperanga e
desejo que eu, como professor, estabeleceria para uma pratica docente exitosa. Somara
nesse momento, a esperanga por uma educagdo através da disciplina Historia que
fomentasse a empatia, a solidariedade e o respeito aos diversos, com o desejo de
construir coletivamente projetos e intervengdes que entusiasmassem aqueles estudantes.
E ali foi possivel realizar um trabalho de formacdo em ciéncias humanas que
representou o alcance deste objetivo.

E bem verdade, que tal perspectiva de anélise precede os aspectos
procedimentais da docéncia em Histéria. Aqui estou me referindo ao fundamento da
cultura escolar, sobretudo ligada a articulagao mais sensivel da regéncia em uma sala de

aula. Chegar, atrasado ou ndo, sentar numa mesa e esperar o primeiro horario. Falo de se



55

sentir empolgado para ndo perder um instante da aula, ou s6 querer sair quando o
professor de fato disser que o horario acabou, em revelia a sirene que ja tocara hd dez
minutos. Neste sentido, a primeira esperanga que elenco como imprescindivel em minha
pratica docente € o entusiasmo.

Voltando a perspectiva de Snyders (1998), temos na sua obra a afirmacao de que
a alegria na escola ndo ¢ espontanea e ndo se refere a concessdo imediata dos desejos
dos alunos, ¢ um espaco regrado como toda democracia, com seus alcances e limites. E
funciona assim, pois se a alegria na escola fosse mediada por simples liberdade sem
freios e contrapesos, poderia acabar por comprometer a preparagdao do estudante para o
seu agir no mundo social. As escolas assim, sdo espacos estruturados e pensados para
promover a sistematizacdo de saberes, com regras proprias, mas que em certo sentido
podem também inviabilizar a constituicdo de redes de aprendizado entusiasmantes.
Levar o estudante a alcancar determinados saberes, competéncias e habilidades,
elevando sua experiéncia de vida para além do que ele aprende e sente na sociedade.
Este ¢ um desafio que para Paulo Freire passa intimamente pela alegria e por uma
dedicagdo que transita para além das burocracias e rotinas escolares:

E preciso que saibamos que, sem certas qualidades ou virtudes como
amorosidade, respeito aos outros, tolerancia, humildade, gosto pela
alegria, gosto pela vida, abertura ao novo, disponibilidade a mudanga,
persisténcia na luta, recusa ao fatalismo, identificacdo com a esperan-
ca, abertura a justica, ndo ¢é possivel a  pratica pedagogica-
progressista. (FREIRE, 2004, p. 120).

E essa alegria e essas virtudes, vivenciadas em ambientes escolares, que
favorecem a aprendizagem. O compromisso, o zelo e o respeito pela sagrada ambiéncia
da escola, convencer que estudar ¢ algo auspicioso, que a fé no aprender ¢ em si a
esperanca, que ¢ possivel aprender e esse ato € essencialmente libertador.

Nesta consideragdo, ndo cabe criticar o funcionamento da institui¢ao escola, ndo
¢ esse o sentido desta reflexdo, mas demonstrar os elementos que favorecem a
construcdo desde ideal, o diagnostico dos anseios que o(a) docente considera como meta
no curso do processo educativo. E aqui, tem-se o encontro da pedagogia freireana com
os escritos de Bell Hooks, cujas ideias foram excepcionalmente fundamentais na
ilustragdo académica do que almejei sempre nas escolas por onde passei, € que sdo de
um todo, esperangas e desejos constantemente revisitados.

Hooks em Ensinando a transgredir, sugere que a educagdo escolar necessita

fundamentalmente estar ancorada na constituicdo de uma comunidade de aprendizagem.
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Ao ler os escritos dela, me identifiquei sensivelmente com a experiéncia que ela
detalhou de seus primeiros momentos como docente, de suas angustias e €xitos. Assim
como a autora, sempre pautei meus interesses de aula na intera¢do entre a pedagogia
decolonial, critica, antirracista e antifascista; estabelecida no enfrentamento aos
sistemas de dominagdo existentes (HOOKS, 2017).

Resisténcia, recusa de submissdo, persisténcia, oposi¢cdo ao instituido: sao
chamadas que evocam a “Pedagogia utopica da denuncia e do anuncio” (FREIRE, 2001,
p. 60) a educacao que favorece a pratica (cultura) da liberdade. Educagdo sé alcanga
plenitude usufruindo desta radicalidade de vontade, reunida em torno da amorosidade,
pois educacdo prepara para vida, prescinde engajamento politico nesse sentido.

Ao chegar em Japi, em 2019, senti uma dificuldade mais intensa por construir
uma rede de aprendizagem nas aulas de Histéria. Na maioria das turmas, ndo sentia o
entusiasmo e a disposicao por parte de alguns alunos, o que tornava a experiéncia inicial
um desafio jamais vivenciado na minha carreira docente. Em oito turmas, sendo a
metade em cada turno. Alunos da zona rural do municipio matriculados pela manha, e
assim eram maioria nesse periodo, e alunos da zona urbana frequentavam a tarde. Se as
dificuldades ligadas a vontade de criar um ambiente favoravel a aprendizagem e motivar
o engajamento dos alunos eram relevantes pela manha, a tarde a situacdo era acrescida
de um fator ainda mais preocupante, a indisciplina e o descompromisso com as regras
mais basicas do funcionamento de uma escola.

Superar tais dificuldades foi um desafio intenso, resolvi apostar na pedagogia de
projetos, aulas no formato de oficinas, dinamizando a intervengdo, de forma que aos
poucos estes tragos iniciais de dificuldade foram superados em parte. A resisténcia
continuara em algumas turmas, mas em outras, como ¢ o caso da 3 Série vespertino, o
éxito foi gratificante quando da conquista do prémio do Projeto Jovem de Futuro 2019.
Uma acdo proposta em sala de aula, baseada no estudo da biografia de uma jovem
estudante de uma cidade no interior do Pernambuco, que buscava incentivar na tomada
de atitude, estimular a perspectiva de futuro e discutir habilidades e competéncias
necessarias para o alcance destes objetivos.

Essa foi a turma onde atingi o desejo de criar uma comunidade de aprendizagem.
As aulas flulam muito bem, e apesar das condi¢des estruturais limitadas, como o
tamanho da sala de aula, o ambiente quente, a falta de professores e em consequéncia o
acumulo de horarios vagos. Saber conquistar a superacdo do desinteresse e da

indisciplina foi um sucesso a ser comemorado, naquele curto espaco de tempo.
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Usei o exemplo dessa turma para tornar objetivo e compreensivel, o andamento
do processo, dada a complexidade da situacao envolvida. Outras turmas progrediram no
sentido da formacdo da comunidade de aprendizado, mas como sabia que nos anos
seguintes ainda teria oportunidade de agir novamente nesse sentido, obter €xito com
uma turma concluinte foi algo recompensador. Mas até aqui falei sobre entusiasmo e
receptividade. Fatores fundamentais. Agora, falo sobre habilidades e competéncias.
Perguntei em algumas ocasides como eram as aulas de Historia que eles ja tinham
experienciado, e fiz essa indagacdo pois me sentia incomodado quando fazia propostas
de aulas engajadas e eles reclamavam que nunca tinham vivenciado algo do tipo.
Inicialmente, pensei se tratar de mais uma desculpa para ndo fazer, mas quanto mais
isso acontecia, comecei a considerar que realmente muitas daquelas praticas e situagdes
de aprendizagem eram novidade para a maioria deles.

Propostas de aula como oficina, como juri simulado, aulas reversas, semindrios,
jogos historicos, atividades com quebra-cabecas, analise de migalhas de uma imagem,
entre outras; eram tratadas por eles incialmente com certo ceticismo, mas depois com
profundo interesse, como realmente acontece quando temos receio do desconhecido.
Fiquei preocupado, pois era assim que estabelecia leituras sobre aquilo que estava
percebendo. Se de um lado, estava superando a apatia e desinteresse pelas aulas, por
outro lado, me sentia fortemente tocado pela caréncia procedimental que
hipoteticamente julgava ocorrer nos niveis anteriores ao ensino médio.

Ao relatar tais situagdes para a equipe gestora e coordenagao pedagdgica surgiu
a proposta de pensar na implantacdo da disciplina eletiva, algo que foi transformado em
experiéncia definidora do produto educacional concentrado no objetivo de investigar as
origens dessa problemadtica, tema que motivou a pesquisa de mestrado.

Entusiasmo, disposicdo para o envolvimento em metodologias ativas
(dificuldade na formagdo de uma comunidade de aprendizado) e engajamento nas
pautas que eu sempre considerei fundantes, na pratica docente em Historia, esse foi o
diagnostico das dificuldades enfrentadas no cotidiano de aulas na realidade vivenciada

em Japi, na Escola Estadual Severina Pontes de Medeiros.

1.5 Teoria e epistemologia da Historia: escolhas, critérios e entendimentos sobre a

pratica docente do especialista, ancorada nos preceitos historiograficos
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Apesar de ser um adagio antigo, a maxima que sugere que se deve estudar
Historia a fim de explicar o passado, assim sendo, compreender o presente e transformar
o futuro, nos remete a concepcao de Cicero, a historia magistra vitae. Contudo, a forca
que impulsionou esta concepcao epistemologica da Historia ganhou muita forca na
Europa no contexto da ilustragdo. A ideia de progresso, superara tanto a Historia ciclica
dos antigos gregos quanto o catecismo verificado no dominio cristdo medieval.
Fernando Catroga (2006) aponta o fim das filosofias de fim da Historia ao mencionar as
criticas aquelas metanarrativas que condicionavam a Historia aos interesses escusos e,
muitas vezes, fabricados intencionalmente.

O historiador portugués explicita este dano ao considerar que as filosofias de fim
da Historia, que reproduziam a logica ciceroniana conveniente, tinham como espago-
meta o continente europeu, € esse eurocentrismo estava firmado em projeto de
dominacdo de outros povos (CATROGA, 2006). No artigo “O valor epistemoldgico da
Histoéria da Historia”, Catroga (2010) cita Frangois Hartog, defendendo que ¢ chegado o
tempo do historiador-epistemodlogo, e afirma: “Nesta ordem de ideias, tera de dialogar,
quer com as teorias (explicitas ou implicitas) dos outros historiadores, quer com a vasta
literatura de orientacdo epistemologica, em particular com a respeitante as ciéncias
sociais.” (CATROGA, 2010, p. 22).

Neste momento, ressaltamos o valor da contribui¢cdo dos estudos do grupo dos
Annales na constituicdo de uma vasta bibliografia que serve como fundamento
metodologico e epistemologico para o empreendimento desta aproximacao. O
historiador-epistemélogo, ante as questdes sociais que emergem das tramas cotidianas
devera organizar-se no objetivo de oportunizar o exame de situagdes que reconstruam a
experiéncia do passado em cada presente (BARROS, 2012). A operagdo historiografica
de reconstrugdo das narrativas sobre os acontecimentos historicos deve ser guiada num
processo distinto da malfadada reconstitui¢do tradicional, que leva muitos historiadores

a considerarem a possiblidade de empreender “resgates” historicos.

O “problema” ¢ essa a ideia que esta por tras dessa ultima expressao, ¢
precisamente o elemento em torno do qual se da a reconstrugdo. Trata-
se de reconstruir o vivido através de problemas e motivagdes da época
do proprio historiador. (BARROS, 2012, p. 307).

A Historia ndo serd capaz de resolver todos os problemas, mas pode ser um
parametro de estudo pautado em técnicas e procedimentos que permitam um manejo e

uso adequado do passado com vistas a formagao significativa dos estudantes. O passado
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como pretexto para o levantamento de problemadticas ¢ a definicdo de prioridades
tematicas que ganham formas e fung¢des praticas no contexto e realidade a qual o
historiador se insere e coincide.

O aporte das fontes historicas requer do historiador um conhecimento tedrico e
epistemologico para sua utilizacdo, e para além disso, ele precisa também ser capaz de
instruir o aluno a adquirir competéncias elementares no que se refere ao manejo,
identificacdo e analise destes documentos. Este e outros instrumentos de trabalho do
historiador precisam estar acessiveis, palpaveis, como também devem adquirir o poder
do toque, no sentido de serem capazes de afetar as pessoas a cada experiéncia.

Para além da anélise da Historia oficial ou politica, essa concepgao interage com
o dinamismo do mundo atual e as redes hipertextuais. A Historia ndo ¢ também
concebida como um museu de coisas monumentalizadas e presas ao adagio do bau:
“com um tesouro largado nas profundezas de um oceano desconhecido”.

Assim, a reunido destas compressdes nos induz a buscar intensamente expressar
o valor do método epistemologico de abordagem histérica, onde a escola basica, com
um professor/historiador qualificado devera tragar no seu plano de agdo o cumprimento
de sete pilares fundamentais na relacdo e trato com as temporalidades que serdo um
valioso escopo para uma aprendizagem histérica significativa (PAGES; FERNANDEZ,
2010, p. 285).

Entendo que o papel do professor de Historia que atua nos anos finais do ensino
fundamental e no ensino médio, deve considerar como metas de aprendizagem estes
sete pilares, que como a propria defini¢do, sdo estruturas de suporte no edificio
almejado.

Em primeiro lugar, o conceito de tempo historico imbricado numa cadeia
intensa entre passado, presente e futuro; numa dimensao pessoal e social. Em segundo
lugar, a Historia construida (reconstruida) a partir de dilemas e problematizacdes que
emergem do tempo presente (deslocada do presentismo, obviamente.) Terceiro, a
Historia como instrumento de analise dos aspectos vistos como naturais, mas que
expressam, entretanto, construcdes sociais em certa medida injustas e opressoras
(preconceito e violéncia). Em relagdo ao passado pratico, o manejo das temporalidades,
o historiador ndo deve se prender ao ensino de periodizagdes, mas deve ensinar o aluno
a periodizar, afinal isso ndo ¢ pecado. Em quinto lugar, o historiador deve usar a
cronologia com base na multiplicidade de conceitos de tempo. Em penultimo, se

estabelece a necessidade de admitir o processo historico em curso e o estudante sendo
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um agente importante nesta construgdo para, por fim; ser capaz de incluir-se numa rede

de relagdes entre sua trajetoria individual e identidades a eventos de natureza historica.

1.6 O encontro da teoria da Historia com as rotinas de aprendizagem nos anos-

séries iniciais do ensino fundamental: a proposta da tutoria em rede

Peter Seixas (2008 apud CASTILLO, 2015) elaborou uma série de critérios que
reinem conceitos estruturantes elementares na qualificagdo do estudante que sera capaz
de pensar historicamente (Tabela 1). Estes preceitos, que envolvem a epistemologia do
conhecimento histérico e uma carga tedrica expressiva, ainda hoje sdo uma referéncia
para a didatica desta disciplina no contexto escolar.

No caso especifico da construgdo de uma pratica tutorial em rede para
professores pedagogos, e/ou licenciados em outras dreas, que atuardo como
multiplicadores de uma abordagem voltada para o desenvolvimento da aprendizagem
histérica nos anos iniciais do ensino fundamental, entendemos que além destes critérios
e conceitos, € preciso assegurar uma boa selecdo de recursos e estratégias escolares que
objetivem o desenvolvimento de, sobretudo, quatro competéncias basicas. A saber: (i) a
capacidade de interrogar as realidades sociais numa perspectiva histérica; (ii) a
competéncia de interpretar essas realidades segundo o método histérico; (iii) o preparo
para se praticar a empatia historica no exame humanista do tempo, e por ultimo, (iv) a
capacidade de construir a sua consciéncia cidada (autonomia), ética e sustentavel com a
ajuda da Historia.

Tabela 1 — Conceitos histdricos estruturantes para “pensar historicamente”.

A partir de uma perspectiva na qual os estudantes de Historia sejam capazes de:
1. Estabelecer a relevancia historica — por que nos preocupam hoje certos acontecimentos,
tendéncias ou questdes no passado?
2. Utilizar provas sustentadas em fontes primarias
3. Identificar a continuidade ¢ a mudanga
4. Analisar as causas e as consequéncias
5. Assumir uma perspectiva historica. Ha que compreender o passado como se fosse um
pais estrangeiro, com seus diferentes contextos sociais, culturais e até emocionais (pratica
da empatia historica)
6. Compreender a dimensdo moral das interpretagdes historicas: Como julgamos os atos dos
nossos antepassados?

Fonte: SEIXAS, 2008 apud CASTILLO, 2015, p. 54.
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Schmidt e Urban (2016, p. 24) apontam a relevancia do trabalho de Peter Seixas
e o método de investigacdo voltado para o conceito de significancia historica. Esta
investigacdo se da a partir do uso de questionarios no objetivo de conhecer como os
alunos atribuem significados ao passado e como estes tém se relacionado com a Historia
além do nivel de influéncia que esta tem nas decisdes praticas da vida e nas escolhas
morais (SEIXAS, 2008 apud CASTILLO, 2015, p. 54).

No estudo do nosso caso, criamos uma rota propositiva que terd como referéncia
o atendimento do objetivo listado nos trés primeiros topicos da Tabela 1: 1) Relevancia
historica, 2) Manejo das fontes historicas e 3) Identificacdo de rupturas e continuidades.
Ou seja, a aproximacao entre o agente externo (professor especialista em Historia) e os
professores participes da rede de educacdo (que atuam do 1° ao 5° ano da educacdo
basica), tem como argumento e objetivo crucial verificar ou atender a concretizagdo das
aprendizagens estruturantes que capacitam os estudantes a pensar historicamente como
argumentou Seixas (SEIXAS, 2008 apud CASTILLO, 2015), sendo os outros trés
conceitos, desenvolvidos nos anos finais do ensino fundamental.

Neste sentido, proponho uma nova interconexo, ao indicar minha percepgao na
leitura da obra de Jorn Riisen (2010), que confirma uma intuigdo muito especifica sobre
a proposta da criagdo da rede de tutoria em Historia. Ao mesmo tempo, os estudos do
autor me fizeram compreender o valor da andlise sobre a relagdo entre o saber historico
vinculado a teoria da Historia, as formas da ciéncia Historia e sua didatica para o
principio da formacao historica.

O historiador alemado aponta a indissociabilidade entre as formas e fungdes da
Histéria, e o sentido de que os resultados da pesquisa, investigacdo, escrita e
apresentacdo dos resultados; parametros da teoria, s6 poderiam ser validados com a
praxis. Este entendimento perpassa por um dos desafios da nossa atividade docente,
desde sempre. Inserir o método no cotidiano de nossas aulas, e transmutar toda a carga
de conceitos e abordagens histéricas numa linguagem voltada para a aprendizagem de
nossos alunos. “A questdo da narrativa historica ja ndo trata mais, agora, das operagdes
fundamentais da consciéncia historica em geral em seu conjunto, mas do processo de
formagdo do saber historico.” (RUSEN, 2010, p. 9).

Em sentido préatico, a rede de tutoria em Historia se propde a investigar o que se
ensinou sobre Historia até entdo, o que ja foi proposto aos estudantes. Além disso,

pretende realizar uma intervencdo que consiste numa colaboragao entre docentes no
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sentido de pensar o ensino de Historia para os anos-séries iniciais, focado nao na
premissa dos acontecimentos (ideia concebida a priori na pesquisa), mas no
atendimento dos trés conceitos estruturantes que induzem ao pensamento historico 1til
subsequentemente.

Este elo imprescindivel possibilita que a Historia ndo seja engavetada, assim
como refletem Pagés e Fernandez (2010), desta forma, o conhecimento historico
deixaria de ser uma mistura de objetos desconexos e simplesmente guardados
inutilmente, metafora aproximada da torre de marfim perdida no espago e citada por
Risen.

Almejamos conseguir, com estas atividades, que a Historia seja para
os alunos algo mais do que um conjunto de elementos isolados, de
nomes, datas e ideias sem qualquer ordem ou concerto, como aquela
gaveta onde guardamos um monte de bagunga, sem qualquer relacao
e, portanto, sem qualquer utilidade. Precisamos que a Histéria tenha
um sentido para as criangas, como instrumento para melhor
compreender o presente a partir do passado e aprender a intervir no
futuro a partir do presente.’’” (PAGES; FERNANDEZ, 2010, p. 306,
tradugdo nossa).

A ciéncia Histéria ndao deve jamais ser pensada alienada de suas fungdes
praticas, de seu uso no chao da escola desde cedo, ou reduzido por impulso a teoria em
si mesma. O ensino das humanidades, tdo urgente para nosso tempo, ndo porque dantes
nao o fosse, requer um enlace crucial entre o pensamento cientifico da Historia e os
produtos da vida humana pratica, para que assim oportunizemos a tomada de uma
consciéncia histérica a ser utilizada por nossos alunos, como vacina contra tantas
mazelas que oprimem os desvalidos e provocam a argui¢do deste elemento tdo
importante na construc¢ao da cidadania.

A proposta pautada nas interconexdes da teoria da Historia dos autores
supracitados nos faz refletir sobre os tempos de inquietude (nos diversos fragmentos
teoricos), que tendem a nos estimular na proposi¢cdo de reflexdes e intervencdes de aula
descoladas das meras abordagens bancarias, engavetadas. Tais desafios tornam nossa

pratica docente espinhosa, pois sem a devida formacdo significativa em ensino de

Historia (apesar de cursarmos uma licenciatura plena em Historia), nos vemos sempre

37 Texto original: “Quisiéramos conseguir, con estas actividades, que la historia fuera para el alumnado
algo mas que un conjunto de elementos aislados, de nombres, fechas e ideas sin ningun orden ni
concierto, como aquel cajon donde guardamos un montén de cosas desordenadas, sin ninguna relacion vy,
por tanto, sin ninguna utilidad. Quisiéramos que la historia tuviera significado para los nifios y niiias,
como un instrumento para comprender mejor el presente desde el pasado y para aprender a intervenir en
el futuro desde el presente.” (PAGES; FERNANDEZ, 2010, p. 306).
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no enfretamento de dilemas como: vulnerabilidade cognitiva, desmotivagao, cobranga
por “novidades” e auséncia do sentido do porqué estudamos Histéria. Diante disso,
observamos a necessidade de estudar Histéria tendo a vida como referéncia (o Gnico
banco de dados existente como afirma GADDIS; 2003), assim entender melhor o
presente a partir do passado e aprender a intervir no futuro a partir do presente. A vida
sendo mestra da Historia para a Histéria ser mestra da vida. Esta premissa deve ser
incluida no cerne dos nossos referenciais tedricos, para que possa nos motivar a
transgredir o que até entdo foi feito e ndo se obteve €xito, nos estimule a ousar fazer de

outra forma sem desprezar completamente o que foi ja teorizado.

1.7 A proposta de rede colaborativa

Um debate sobre uma nova educacdo historica sem a hegemonia dos saberes
pedagégicos e constituigdo de uma didatica da Histéria em si mesma, conforme as
abordagens de Riisen (2010), sdo as mais notdrias contribuicdes de Schmidt e Urban
(2016) a nossa metodologia de pesquisa, ¢ que também indicam proximidade com
outros autores, como Isabel Barca (2012). Em destaque, o principio de uma educagao
histérica numa ldgica epistemoldgica, método que sera abalizado nesta proposta
didatica. O entendimento tomado se insere em um reconhecimento do valor dos
métodos diferenciados do comum, na abordagem historica de sala de aula. A Histéria
poderia ser dificil de ser ensinada cedo, somente sendo possivel com outros métodos. A
confirmacgdo desta percepcdo foi apresentada por Shemilt (2000) e as pesquisadoras
Schmidt e Urban (2016) indicam o fato conectando com a perspectiva que direcionamos
neste projeto. “O trabalho de Shemilt comprova a estreita relagdo que existe entre a
visdo de Historia apresentada pelos alunos e a metodologia utilizada pelos professores”
(SCHMIDT; URBAN, 2016, p. 22).

No sentido pratico, percebo e ja sinalizo a intencao de utilizar desta abordagem,
como também do principio didatico da compreensdo empatica do mundo. Isso ¢
apresentado na utilizagdo contributiva dos relatos familiares e da identidade cultural
assistida, como estratégias de alcance de uma metacognigao.

Apuradas estas reflexdes iniciais, debrugo-me na apresentacdo das tematicas
trabalhadas pelos integrantes do grupo Araucaria, do PPGE/UFPR (SCHMIDT;
URBAN, 2016), estes usam entre outros, o conceito de consciéncia historica de Riisen

(2010), para examinar o resultado de investigagdes realizadas por mestrandos e
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doutorandos do programa, do final da década de 1990 até a primeira década do século
XXI.

Esta pesquisa, em especial, aguca os sentidos de nossa proposta, pois na
constru¢do a priori do objetivo deste trabalho, identificamos abordagens muito
sensiveis ao nosso contexto € que o grupo Araucaria os situou como relevantes.

Em primeiro lugar, o uso de conceitos substantivos e sua aplicagdo na formagao
da consciéncia histdrica, tais como: a ideia de ditadura militar, a ideia de Africa e a ideia
de religiosidade. Estes conceitos de primeira ordem emergem como icebergs
notadamente rigidos nesta aventura. Os alunos que naufragam ao esbarrar em tais
conceitos, geralmente ampliam o desastre interpretativo de nossa sociedade, refém de
discursos autoritarios e insensivel no que se refere a Histéria do Brasil. Sendo assim,
tais objetos do conhecimento se qualificam como ideias-guias de nossa proposta de
disciplina e temas indispensaveis para algumas aulas-oficina.

Conectados a essa ideia-guia, emerge ainda o notavel uso das questdes sociais,
da Historia publica indicado por Lee (2011). A pauta dos principios humanistas
evocando a empatia na Historia, além dos indicados conceitos de segunda ordem:
significancia, orientacdo temporal, narrativa, intersubjetividade, interculturalidade,
explicacgdo histdrica e evidéncia. De um todo, entende-se o valor do uso de questdes que
envolvem a consciéncia histérica como ponto de partida e chegada da aprendizagem e
do ensino. O uso da teoria de Riisen (2010) ¢ imperativo em nossos espagos escolares. A
educagdo em Historia e, sobretudo, a formacdo para a cidadania requer em seu
fundamento a construgdo dessa consciéncia.

Sucintamente, mencionamos um modelo de abordagem com vistas a
aprendizagem situada, presente no texto “A formagao da consciéncia historica de alunos
e professores e o cotidiano em aulas de Historia” de Schmidt e Garcia (2005), neste se
destaca a emergéncia de reflexdes sobre os desafios da Historia ensinada hoje, tomando
como suporte ao conceito de consciéncia historica de Riisen (2010), e desta feita, como
foco na formagao tanto de professores quanto de alunos.

Aproximado da pedagogia freireana, a abordagem dialética e as nogdes de
identidade e pertencimento sdo evocadas numa sequéncia didatica de Histéria. Em
especifico, se destaca a necessidade do autoconhecimento e da alteridade na renovagao
da abordagem historica por parte de professores. Schmidt e Garcia (2005) apresentam o
projeto “Recriando historias”, um trabalho que toma como aporte o arquivo familiar do

aluno no estabelecimento de um didlogo assistido com o passado. Aqui percebe-se a



65

erup¢ao do conceito de consciéncia histdrica como um guia na agdo, ao abordar uma
situacdo real, pratica agucada pelo historiador alemdo: “Portanto, a consciéncia
historica tem uma “funcao pratica” de dar identidade aos sujeitos e fornecer a realidade
em que eles vivem uma dimensao temporal, uma orientacdo que pode guiar a agao”
(SCHMIDT; GARCIA, 2005, p. 301).

A sequéncia didatica indicada no texto pontua o aprofundamento do valor
conceitual da consciéncia histdrica riiseniana. O valor do confronto e da descoberta que
assevera a incidéncia da critica, a experiéncia de compreensao do mundo e a genética,
uma andlise da vida social ampla. Neste sentido, com envolvimento de realidades
historicas vultosas, a pesquisa apresenta resultados satisfatorios que fazem com que se
possa perceber que quando a Histéria ¢ tomada como uma investigagdo pessoal,
emotiva e dinamica; ha conquista, ha descoberta, ha consciéncia.

Por conseguinte, considerando os elementos acima descritos que tratam da
dimensdo intencional do trabalho a ser realizado ao longo da educacdo basica, temos
como ponto inicial, produto educacional desse trabalho de pesquisa, um tutorial para
constru¢do de uma rede colaborativa de professores que atuam no municipio. Que possa
ser montada sucessivamente, desde os anos iniciais do ensino fundamental (objeto desse
trabalho), anos finais do ensino fundamental e o professor do ensino médio (nossa
posicdo). Sendo o ultimo, tutor/facilitador na construcao da rede.

E preciso destacar que neste inicio estamos atacando o problema identificado na
base da estrutura: educagdo multisseriada rural. E sabido que a atividade da rede pode
ser ampliada concomitantemente aos anos-séries posteriores, envolvendo os demais
professores, processo a ser executado nos proximos anos.

Na trilha da identificacdo das ideias e conceitos-chave, inicialmente ligadas ao
entendimento provisorio dos alunos, faremos uma andlise da retrospectiva de estudos
historicos dos alunos matriculados na 1* série do ensino médio da Escola Estadual
Severina Pontes de Medeiros. Para isso, verificamos por amostragem, os cadernos
escolares®®, o arquivo de planejamento dos professores, registros de didrios e/ou
relatorios bimestrais no curso dos anos-finais do ensino fundamental. Estabelecemos

assim, o parametro para investigacdo em duas dimensdes: alunos egressos da Escola

38 Como estes alunos estdo matriculados na E. E. Severina Pontes de Medeiros, aproveitarei os estudos
sobre Fontes Historicas integrado aos conteudos planejados para a 17 série, e realizarei oficinas digitais
para selegdo, escaneamento e arquivamento dos cadernos antigos. Cada aluno ird construir seu proprio
portifolio examinando os cadernos usados nos anos finais do ensino fundamental.
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Estadual Manoel Medeiros II e da Escola Municipal José da Costa Medeiros®.
Apresentamos no capitulo 1 o tratamento destas fontes primarias, sejam elas registros
escolares fisicos e informacgdes digitais; como também a produgdo de relatdrios
mediante questionarios respondidos por alunos e professores destas instituicoes.

Escola Estadual Manoel Medeiros ¢ Escola Municipal José da Costa Medeiros
sdo escolas que todos os anos “enviam” alunos para a E. E. Severina Pontes. Quando do
procedimento de matriculas, os alunos egressos da primeira, maioria residentes na zona
rural, s3o matriculados pela manha, os da segunda, a tarde. Os professores do ensino
médio, que lecionam nesta ultima, relatam que ha uma notdvel diferenga com essa
clientela de dupla origem. O que motiva essa variagdo? que envolve aspectos
relacionados a aprendizagem, comportamento, motivagao, entre outros.

O objetivo deste levantamento é ter uma referéncia procedimental®’

€ uma
dimensao estruturante para o desenvolvimento da pesquisa. Mediante a coleta e anélise
destes documentos, verificaremos o indice de aprovacdo/reprovagdo como também
outras categorias identificadoras, com acesso aos exames institucionais. Por um lado,
serd possivel estabelecer os recortes tematicos e conceituais que favorecerdo a defini¢ao
de préticas e abordagens capazes de auxiliar na aquisi¢cao de competéncias e habilidades
em Historia, com destaque aos conceitos historicos de segunda ordem ja listados, como
também a aplicabilidade nas unidades tematicas estruturantes. Por outro lado, a
defini¢do desta trilha em retrospectiva podera fornecer informagdes uteis na construgao
do nosso plano de intervengdo junto os professores dos anos-séries iniciais do ensino
fundamental.

Ademais, para atingir o objetivo da pesquisa, considerando a linha “saberes
histéricos no espago escolar”, procedemos metodologicamente da seguinte forma:

I. Operacionaliza¢do da proposta por meio de entrevistas semiestruturadas*! com
os sujeitos envolvidos (docentes dos anos-séries iniciais do ensino fundamental que

atuam/atuaram nas escolas multisseriadas rurais). Nelas, exploramos as visdes e

concepgoes de Historia que sdo entendidas e reproduzidas nas suas respectivas escolas.

3 O mesmo procedimento descrito na nota 34, sera realizado em parceria com o professor da referida
escola.

40 Antes da primeira aproximagdo com os(as) professores(as) dos anos-séries iniciais, insiro o
mapeamento de como os alunos estudaram Historia, os conhecimentos significativos até entdo
constituidos por cada um e por fim, o relato sobre as experiéncias de ensino aprendizagem que eles
puderam vivenciar na segunda etapa da educagdo bésica. Esse arquivo ird compor o arcabougo geral do
referenciamento da pesquisa, pensando na sua continuidade.

#'E/ou encaminhamento de formulario digital, considerando a situagio epidemiolégica do municipio no
momento da coleta de dados.
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II. Esses recursos metodologicos de entrevistas € mapeamento conceitual, foram
seguidos da aplicagdo de questionarios voltados para identificagdo dos procedimentos e
formato/conteudo das aulas de Histéria ministradas por estes professores.

III. Considerando o contexto da pandemia, utilizamos a oportunidade de
retomada das atividades presenciais, tomando como critério as competéncias esperadas
no documento da Base Nacional Comum Curricular do Ensino Fundamental, parte de
Historia. Onde ndo foi possivel realizar essa interven¢do na escola, solicitamos aos
professores a aplicagdo assistida de uma atividade diagndstica durante a realizagao de
aulas remotas, na ocasido particular.

IV. Por fim, analisamos as fontes escolares levantadas: entrevistas, questionarios,
atividades diagnosticas; arquivos, didrios e relatdrios anuais da secretaria de educagdo
municipal e direcao das escolas, a fim de constituir uma imagem dos tipos de avaliacao
e quais resultados foram obtidos no tocante a aprendizagem historica. O objetivo ¢
discorrer sobre a nossa tese inicial, de que a caréncia no conhecimento de conceitos
historicos, por parte dos alunos na etapa do ensino fundamental, esta relacionada a falta
de abordagem especifica em Histdria nos anos-séries iniciais, a abordagem conteudista
nos anos finais, o que tornam as aulas do ensino médio, a primeira experiéncia
envolvente*’, com a disciplina Historia. Essa hipotese foi incialmente mencionada, a
partir das percepgdes que tive ao propor rotinas de estudos historicos aos alunos da 2?
série, ¢ nestes momentos, ouvir da maioria destas alegacdes sobre “nunca terem
estudado daquela forma” ou “Historia para mim ¢ aprender a data das coisas e os
feriados™.

Ao longo de nossas experiéncias na educagdo publica, e verificando a caréncia
da clientela quanto ao letramento (ou proficiéncia) em lingua portuguesa, percebe-se o
grande desafio de se empreender métodos baseados na proposta de Lee e em seu
conceito de literacia historica (além dos ja citados conceitos de significincia historica,
cognicdo historica situada e consciéncia historica): “Ha mais na historia do que somente

acumulo de informagdes sobre o passado. O conhecimento escolar do passado e

42 A recordagdo mais marcante, no meu primeiro contato com alunos do ensino médio em Japi/RN, foi a
grande empolgacdo que eles sentiram ao serem estimulados a realizar uma exposi¢@o historica sobre a
sociedade agucareira e os dramas do escravismo no Brasil colonial, em 2019. Alunos da 2* série do ensino
médio, em sua totalidade demonstraram muito interesse pelo tema e produziram trabalhos significativos.
No momento da avaliagdo do evento, muitos foram enfaticos ao afirmar que estudar Historia para eles era
algo muito diferente daquilo, principalmente ao alegarem que escrever “tirando do quadro” era a
atividade mais corriqueira que, até entdo, eles tinham realizado.
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atividades estimulantes em sala de aula sdo inuteis se estiverem voltadas somente a
execucao de ideias de nivel muito elementar” (LEE, 2006, p. 2).

Apoés uma série de experiéncias frustradas, momentos de aula em determinadas
ocasides muito produtivas e em outras muito desestimulantes, somos levados a perceber
que muitos alunos sdo acostumados a experienciar o estudo de Histéria como uma aula
monoétona, voltada para a memorizacdo e o registro em copia daquele conjunto de
informagdes, datas, eventos e conceitos que o professor escreve; sem situd-los numa
significancia compreensivel.

Findado o momento de prospeccao na pesquisa, trataremos no terceiro capitulo
deste texto da apresentacdo do tutorial para formagdo de uma rede colaborativa entre
professores dos anos-séries inicias que atuam na zona rural do municipio de Japi/RN, na
intencdo de provocar o interesse e estimular o conhecimento sobre a definigdo e
utilizacdo de conceitos-chave de Histéria e troca de experiéncia com o especialista,
oportunizando um momento de reflexdo sobre nossas praticas escolares. Com destaque,
selecionamos inicialmente conceitos elementares, como tempo, dura¢do, sucessdo e
simultaneidade; e como método de reflexdo-agdo, incentivar a aplicabilidade em
unidades tematicas estruturantes como memoria, identidade, ancestralidade, movimento
social e patrimonio cultural; onde tais abordagens favorecem a tomada de consciéncia
partindo da mesma estratégia de estudo das alteridades (empatia historica) ja utilizada
nas nossas experiéncias anteriores nos oito anos como professor de Historia**. Na
mesma tendéncia de abordagem de conceitos histdricos, utilizaremos as matrizes de
competéncia da BNCC e conceitos reincidentes** nas provas do ENEM na 4rea de
Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas, com vistas a articulacdo de aulas que objetivem
contemplar o estudo e instruir diretamente aos alunos que podem compreender a escola
para além de um fim em si mesmo, mas como um passo inicial na constru¢do de seus
projetos de vida.

Portanto, a proposta visa desenvolver juntamente com os professores associados
a esse projeto, formas de utilizagdo de métodos pedagdgicos multiformes para o ensino
de Historia nos anos-séries iniciais, € ser um espago de troca de saberes. Sequéncias

didaticas, aulas de campo e aulas-oficina que utilizem de fontes variadas tendo como

43 Me refiro as estratégias didaticas e metodologias ativas como: oficinas, aulas de campo, seminarios,
tarefas investigativas com uso de fontes historicas, gincanas, entre outros, atividades que se afastam das
formas “engessadas” de realizar aulas de Historia para adolescentes.

4 Entre os conceitos mais reincidentes nas provas do ENEM, destacamos: “Fontes historicas”, “Memoria
coletiva e identidade”, “Cidadania”, “Democracia” e “Direitos civis, politicos e sociais”.
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foco o dimensionamento das diversas temporalidades e sociedades humanas, admita o
estudo do tempo e se possa exercitar o entendimento das formas e fungdes da Historia
na vida pratica, e com destaque ao discernimento temporal e o conhecimento a respeito
de conceitos elementares de Historia. Neste sentido, a promog¢do de encontros entre
professores sobre aprendizagem Historica basica pode ser um incentivo a outras
jornadas e troca de experiéncias com docentes de outras areas, os quais percebem as
dificuldades presentes em suas realidades, e que tentando aplacar sozinhos em cada
nivel de ensino, estdo fadados a angustia.

O projeto “Caminhando e semeando”, propde uma colaboragao entre professores
da educagdo bésica para promog¢ao da aprendizagem historica a partir da criacdo de uma
rede pedagogica, a instituicdo de uma comunidade de aprendizagem, mas trata também
de trazer a tona modelos de escola e educacao que ja deveriam ter sido extintos, € que
ainda resistem no abandono e na indiferenga de governantes. Trilhar estes lugares e ter
contato com professores com formagdo em pedagogia e com vasta atuacdo em outros
niveis da educacdo basica ¢ uma chance importante de compartilhar saberes nestes
espacos e, a0 mesmo tempo, aprender com profissionais que, em certa medida, ndo sao
privilegiados nos debates académicos e sequer sdo identificados nos relatorios
institucionais, mas que sdo professores valorosos e que precisam de visibilidade e

auxilio®.

2 ESCOLAS RURAIS MULTISSERIADAS — CENARIO, DESAFIOS
E POSSIBILIDADES

2.1 O estado da arte: pesquisas sobre paradigma multisseriado, escolas rurais
multisseriadas e educacao historica nos anos-séries iniciais do ensino fundamental

e aprendizagem historica no ensino médio

2.1.1 Um levantamento virtual

A pandemia da Covid-19 nos condicionou ao ensino remoto durante toda a

trajetoria de estudos teodricos obrigatérios do programa de pos-graduacao da UFRN.

4 0 auxilio, a visibilidade e a valoriza¢do da classe dos trabalhadores da Educa¢io, mostrou-se ainda
mais necessaria em tempos de pandemia. A proposta de trabalho visa articular momentos com troca de
vivéncias, saberes e experiéncias que, além de oportunizarem o aprendizado de novas estratégias a serem
compartilhadas na rede, podera compor a montagem do plano de retomada de atividades presenciais nas
escolas em que as aulas foram completamente suspensas (sem ter havido uma continuidade através de
meios digitais), devido as suas situagdes peculiares.
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Apesar disso, a primeira e unica aula foi um momento muito proveitoso. Tivemos uma
rara oportunidade de sentir o calor humano de parte dos(as) docentes do programa, suas
experiéncias, projetos e expectativas. Além disso, também recebemos informagdes
muito preciosas sobre o funcionamento do programa de mestrado profissional, os
créditos necessarios € muitas orientagdes sobre os passos de nossas pesquisas. Mas a
informacdo que causou maior curiosidade para um calouro no PROFHISTORIA foi
sobre a plataforma SUCUPIRA*®, que se trata de um ambiente virtual com uma base de
dados vinculada a Capes, onde estdo reunidas informagdes, analises e informacdes
integrantes do Sistema Nacional de Pos-Graduagao (SNPG) do Brasil. Grata surpresa
ainda, foi descobrir que a plataforma foi resultado da cooperagao entre Capes e UFRN
em 2012.

Naquele momento, surgiu a curiosidade que envolve qualquer visita a acervos, e
isso foi potencializado quando a evolugao da pandemia tornou as plataformas digitais as
unicas ferramentas de pesquisa que teriamos acesso num biénio tdo devastador.

Definidos o tema e o problema de pesquisa para nossa abordagem, chegara o
momento de investigar o estado da arte na base de dados que poderia acessar
virtualmente. Porém, no objetivo de partir do mais distante para o mais proximo de
nossa realidade, resolvemos primeiro ir em busca de outras plataformas digitais e
mecanismos de pesquisa sobre trabalhos académicos no Brasil.

Como iniciante nesta tarefa, recorremos ao YouTube, nos tutoriais sobre “como
realizar pesquisas de dissertacdes e teses em bancos de dados”, e na infinidade de
videos, me chamou atencdo aqueles que tinham mais visualiza¢cdes e mais avaliagdes
positivas, critério que oferecia mais seguranga por uma questdo de confiabilidade. Apos
analise geral, percebemos que a maioria dos carregamentos de maior audiéncia
ensinavam sobre pesquisas no portal de periddicos CAPES/MEC e também no sitio
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD). Usando os critérios mais

repetidos, vale destacar que a dica mais comum se relaciona a utilizagdo de aspas nas

460 nome da Plataforma Sucupira € uma homenagem ao professor Newton Sucupira, autor do Parecer n°
977 de 1965. O documento conceituou, formatou e institucionalizou a pos-graduagdo brasileira nos
moldes dos dias de hoje. Newton Lins Buarque Sucupira nasceu em Alagoas em 9 de maio de 1920 ¢
faleceu no Rio de Janeiro em 26 de agosto de 2007. O académico tinha formacdo em Historia e Filosofia
da educagao e foi referéncia na educacgdo brasileira. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/35995. Acesso em: 17 abr. 2021.
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palavras-chaves somados ao uso de caracteres AND*’ (e) e OR (ou) no objetivo de
refinar a pesquisa.

Habilitado para o levantamento destes dados, utilizamos palavras relacionadas
a0s nossos recortes tematicos concentrados inicialmente em duas categorias, a saber: (i)
trabalhos sobre escolas rurais multisseriadas pelo Brasil, (ii) trabalhos sobre escolas
multisseriadas no interior do Rio Grande do Norte. Neste primeiro passo do
levantamento, consideramos trabalhos produzidos por pesquisadores de mestrados em
educagdo, académicos e profissionais, sendo a grande maioria pedagogos. No segundo
passo, refinamos nossa pesquisa voltando o olhar para (iii) trabalhos sobre ensino de
Histéria nos anos-séries iniciais, € por fim, (iv) trabalhos sobre educacdo histdrica no
ensino médio, ambos com ativagdo do filtro da pesquisa para os trabalhos da rede
nacional do PROFHISTORIA.

A estratégia de refino que utilizamos considerou a mengao criteriosa aos termos
“escolas multisseriadas”, “escolas rurais”, “educacdo no campo”, “educagdo
historica/ensino aprendizagem em Historia nos anos-séries iniciais do ensino
fundamental” e “educacdo historica no ensino médio”. Disposta a infinidade de
producdes académicas, fizemos um maior refino temporal considerando as produgdes
mais recentes, sobretudo dentro da vigéncia do PNE e também, considerando a
espacialidade, do mais distante ao mais proximo, selecionamos trabalhos que
investigavam realidades similares a nossa.

Ao todo, realizamos download de cerca de 30 (trinta) trabalhos: teses e
dissertagdes. A seguir, partimos para a leitura/analise deste acervo personalizado.

No trabalho mais apurado de leitura e analise, montamos uma tabela, reservando
a parte, aquelas produgdes com as quais nossa pesquisa iria dialogar de forma mais
significativa. Para definir este novo parametro de exame, consideramos a leitura dos
textos do resumo, palavras-chave e algumas propostas conceituais utilizadas em cada
trabalho. De forma geral, admitimos producdes que se aproximavam de forma mais
satisfatoria da realidade observada em nosso campo de pesquisa, deixando a parte
aqueles escritos que tratavam diametralmente das tematicas especificas que estamos
considerando. Neste momento, foi percebido que poderiamos incluir mais uma

subcategoria de andlise que coincidia com a proposta, ao considerar a reincidéncia dos

47 Vale ressaltar que em alguns tutoriais ndo é mencionado, mas o refinamento da pesquisa serd ainda
mais direcionado se os caracteres forem escritos com letra maiuscula.
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projetos de nuclea¢io®® (ou nuclearizagio) das escolas multisseriadas, algo que também
j& ocorreu em Japi/RN recentemente, e que também abordaremos em nossa pesquisa,
utilizando preceitos e conceitos da Geografia Cultural.

Por fim, a tabela foi construida reunindo 14 (catorze) trabalhos: teses e
dissertacdes de programas de pos-graduacdo em Educacdo e dissertagdes do
PROFHISTORIA. A seguir, apresentamos uma analise dos achados teéricos em

consonancia com a nossa tematica particular.

2.1.2 A transversalidade da nossa abordagem ante as pesquisas relacionadas. O didlogo

com o que esta posto, continuidades e inovagoes

Em se tratando do estado mais recente das produ¢des que se preocupam em
discutir a educacao multisseriada rural, a base transversal de nosso trabalho, Débora
Pereira dos Santos (2017), da UESC, construiu sua pesquisa em torno de uma
investigacdo sobre o contexto da educacao rural multisseriada em Valenga (BA). O
trabalho de Santos (2017) ante a nossa pesquisa, contribuiu para nos fornecer um olhar
pertinente em direcdo aos dilemas e oportunidades didaticas que podem ser
consideradas onde ainda essa modalidade estd em funcionamento. Essa pesquisa ¢ uma
referéncia pertinente no entendimento da escola rural multisseriada como oferta
exequivel, listando possibilidades pedagdgicas para seu sucesso. Esse entendimento ¢
deveras necessdrio, pois por mais controversa que seja, essa € a escola que muitos
professores e alunos tém, entdo acreditar em suas potencialidades ¢ um fundamento que
consideramos, pois ou € essa escola, ou nada.

J4 numa preocupacio mais concentrada no entendimento da historia das escolas
rurais multisseriadas no interior do estado da Bahia, o trabalho de Fabio Josué Souza
dos Santos (2015) se utiliza das memorias de professores que atuaram de 1952 a 2014.
Santos (2015) aborda as formas de escolaridade mais artesanais até as racionalizadas, e
assim como Cattelan (2014), apoia-se em estudos nacionais e internacionais sobre
escolarizagdo nos meios rurais. Estes trabalhos contribuem significativamente no
estabelecimento da pesquisa, ao considerar o relato para entendimento das rotinas,
dificuldades e abordagens docentes nestes contextos rurais ¢ multisseriados. Podem

contribuir na troca de experiéncia e exercicio empatico com as realidades a serem

48 Intervengdo do poder publico na reorganizacdo das escolas rurais com o objetivo de extinguir escolas
multisseriadas e criar nucleos rurais com a constru¢do de escolas amplas com oferta de ensino seriado,
agregando alunos de diferentes comunidades em uma so.
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discutidas com os professores na rede formada. O sentido desta pesquisa nos convence
sobre a devida consideragdo aos saberes compartilhados por professores nas suas
diferentes trajetorias, integrando assim o acervo da Historia da formagdo docente no
Brasil.

Finalmente, analisando Lima (2015) e Abreu (2015) observamos relatos
divergentes sobre a questdo da nucleacdo escolar. Na primeira pesquisa, a autora relata
sobre a forma arbitraria que se processou a nucleagdao de escolas no municipio de Sao
Gongalo dos Campos (BA), em um denso relato, com informagdes muito precisas sobre
a persisténcia dessa modalidade em outras realidades do Brasil ¢ com um estudo
etnografico elucidativo. No locus de pesquisa foi identificado que a populagdo rechagou
a proposta, com isso a produ¢do busca entender o significado que aquelas comunidades
escolares davam a escola, ao modelo de ensino e a educacao, apontando aspectos que
sdo relevantes ao perceber a convergéncia com nossa particularidade de pesquisa. Ja o
segundo autor, elenca também de forma ampla, os beneficios da nucleagdao escolar no
municipio de Canddi/PR, ao apresentar relatos dos varios agentes envolvidos, contudo,
apresentando também os embates provocados.

Mais proximo de nossa realidade, precisamos considerar os trabalhos do
Programa de Pés-graduacdo em Educagdo da UFRN, um vasto acervo que oportuniza
um vasto repertério de reflexdes sobre a educagdo nos anos-séries iniciais do ensino
fundamental. Destes, destaco a contribuicao de Araujo (2019), sua proposta com vistas a
uma definicao de estratégias que considerem o melhoramento da abordagem docente a
partir do estudo de caso de uma realidade inserida na tematica (escolas da zona rural de
Espirito Santo/RN)). O estudo ¢ realizado a partir da analise dos didrios de classe,
planejamentos e balango escolar. A pesquisa ¢ analitica, considerando os resultados
operados a partir da influéncia da formagdo continuada no melhoramento dos resultados
na realidade particular. Traz uma andlise do contexto multisseriado numa escola do
estado do RN, no ultimo ano em que as aulas foram desenvolvidas (2019), antes da
interrupcao causada pela pandemia. Sendo assim, temos um parametro comparativo a
ser considerado ao analisar a educagdo multisseriada em Japi/RN.

Em nossa proposta, usamos a rede colaborativa que faz uso de uma estratégia
similar de andlise, selecionando também algumas escolas (quatro unidades escolares),
aonde a realidade problematizada se manifesta. A partir da investigacdo qualitativa em

quatro escolas, foi possivel definir os avancos e retrocessos, alinhamentos e
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desalinhamentos que existem entre as escolas e professores, questionando como a
educacao historica ¢ tratada, ante as dificuldades alusivas a alfabetizagado e letramento.

Sendo assim, o trabalho prossegue com a andlise e traz um cendrio local das
problematicas apontadas em Araujo (2019), como também a proposta de nucleagdo
discutida em Azevedo (2006), prosseguindo com o debate, ao levantar questionamentos
e analisando o cenario similar. Nossa dimensdo propositiva, consideramos os caminhos
a partir da pertinéncia de uma reestrutura¢do escolar, no espaco do texto destinado a
discussao historica sobre a educacdo multisseriada em Japi/RN.

Ademais, percebemos a importancia de se analisar os resultados do projeto
Escola Ativa, com o objetivo de trazer a tona o debate sobre a condi¢do atual das
escolas e as estratégias possiveis de melhoramento, inclusive, trazendo ao conhecimento
da rede e propondo escuta, sobre a experiéncia do projeto Escola Ativa. Neste sentido,
analisamos Andrade (2014) que executou um processo de estudo similar. Nossa
investigacdo aproximativa com os(as) docentes apontard os beneficios e/ou ineficacias
do projeto Escola Ativa como politica publica de educacdo, e analisar no que ele
contribuiu, ou ndo, para o melhoramento da pratica docente dos envolvidos.

Considerando a terceira nuance, estado da arte, relacionada a nossa tematica,
consideramos os resultados do levantamento de trabalhos da rede nacional do
PROFHISTORIA. Visitamos os trabalhos de Privatti (2016) e Gildate (2018), que ante a
nossa proposta, o primeiro oferece um estimulo a inclusdo da perspectiva do letramento
em Historia como objetivo paralelo ao letramento em lingua portuguesa, integrando o
leque de possibilidades de estratégias de intervengdo que compdem as atividades da
rede de professores dos anos-séries iniciais do ensino fundamental. J& o segundo, nos
fornece um formato de produto educacional similar ao que serd construido em nossa
proposta: um tutorial de funcionamento para uma rede de professores.

Ainda considerando os anos-séries iniciais, Vedovoto (2018) executou uma
pesquisa que nos serve como referéncia de inclusdo das rotinas especificas de educacao
histérica, em escolas que nao a ofertavam (ao menos nesses termos). Algo que nossa
pesquisa considerard ao utilizar esse referencial para verificar a pertinéncia de
implantacao, através da rede de interagdo e a construcao do tutorial.

Em ultima analise, Oliveira (2018), Fernandes (2016) e Brito Jr. (2018) se
preocupam com o uso de conceitos historicos como estratégia didatica de intervengao
no processo de ensino aprendizagem historica no ensino médio. Apesar de considerar a

pertinéncia do trabalho e a forma de intervencdo, nosso produto educacional ira
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direcionar o sentido destas agdes, munidos de conceitos, para o dialogo colaborativo
com professores dos anos-séries iniciais do ensino fundamental em escolas rurais
multisseriadas. A abordagem diferente ocorre porque no delineamento de nossa
problematica, razao mais 1til de nossa pesquisa, percebemos que antes de enfrentar as
questdes atinentes as dificuldades do alunado no curso do ensino médio, poderiamos
atacar a raiz desta problematica, proposta inovadora ante os trabalhos até entdo

desenvolvidos.

2.2 O cenario educacional da zona rural japiense: as escolas multisseriadas, os(as)

docentes e suas pratica escolares no componente curricular Historia

2.2.1 Escolas rurais multisseriadas de Japi/RN — o local de pesquisa, diversidades e

similaridades

Ainda no meu primeiro periodo atuando no Projeto Letras do Campo, fui
convidado algumas vezes para assumir a turma multisseriada de uma amiga professora.
Ela, a professora Francisca Janeide, como muitas professoras do universo rural do
Brasil, acumulava duas matriculas, em dois municipios diferentes; Sao José do
Campestre/RN e Monte das Gameleiras/RN, tendo que se deslocar no meio do dia de
um lugar para o outro, dar conta dos filhos, da casa e dos seus dois grupos de alunos.
Nos dias em que a excepcionalidade de sua situacdo impedia o translado, ela me
solicitava. Recebia um bilhete, com as orientacdes e os direcionamentos adequados para
uma tarde de aulas na turma multisseriada da Escola Municipal Monsenhor Severino
Bezerra, e seguia para a missao sem até¢ dimensionar a particularidade daquela tarefa.

Eu recordo que no bilhete, sempre acompanhado pela caderneta da escola e por
um caderno tipo tutorial para a aula, a professora Janeide enviava algumas atividades
impressas. Nao foram muitas vezes que a ajudei em substitui¢do, no maximo umas
quatro oportunidades, mas todas elas transcorreram tranquilamente. E o sucesso se dava
sempre porque ela conseguia articular de forma exequivel, todas as particularidades da
turma e direcionava as tarefas para os estudantes.

A sala de aula possuia dois quadros de giz que ficavam numa mesma parede. Os
alunos que estudavam o nivel da alfabetizagdo faziam atividades no caderno, com
preparacdo escrita feita pela professora. Os alunos do 1° ao 5° ano escreviam as ligdes
distribuidas nos dois quadros e aguardavam a vez do atendimento pertinente a cada

tarefa. Nestas poucas linhas ndo ¢ possivel dimensionar a complexidade e o
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detalhamento da abordagem feita, mas o sentido deste relato ¢ registrar que com essa
experiéncia eu conclui que a chance do método esbarrar em limites pedagdgicos era
muito maior que no formato da educagao seriada.

As escolas rurais multisseriadas do municipio de Japi/RN ndo se distinguem
muito da forma de organizagdo e funcionamento daquelas que existem em Sao José de
Campestre e Monte das Gameleiras.

A rede municipal de educagio de Japi/RN contava no ciclo 2020-2021%

com um
total de 861 matriculas efetivadas. Estes alunos estavam vinculados a um total de 11
unidades escolares. Destas, 2 estdo localizadas na zona urbana do municipio, e as outras
9 unidades na zona rural. Dentre as 9 escolas rurais, 6 funcionam em prédios como 0s
descritos no primeiro capitulo, que em vez serem conhecidos pela alcunha de “escola”,
sao chamados popularmente de “grupo”, e como diversas escolas multisseriadas pelo
Brasil, estdo em comunidades rurais que passaram nos ultimos anos por mudancas
demograficas e que legaram a essas escolas a sua atual condig@o de isolamento.

Do conjunto de escolas rurais, trés destas funcionam dentro de assentamentos do
INCRA, duas em prédios da prefeitura municipal e outra escola num arranjo
improvisado, numa das casas do assentamento Casinhas. As demais, funcionam em
escolas construidas nas décadas de 1970-1980, que seguem um mesmo padrdo
arquitetonico.

As escolas rurais multisseriadas de Japi sdo organizadas em uma rede que conta
com a coordenagdo de uma diretora escolar, que tem a fungao de articular as acdes e
vincular todas as unidades para fins administrativos e pedagdgicos. Contudo, cada
escola funciona de forma auténoma no que se refere as dindmicas didrias, recebendo
protocolarmente a supervisao da diretoria de ensino rural. No dia a dia, a professora e a
profissional de limpeza (que também acumula a fun¢do de merendeira) se dirigem ao
prédio da escola e 14 procedem com suas dinamicas funcionais.

As escolas do municipio de Japi, nos ultimos cinco anos passaram por um
processo de melhoramento de suas estruturas. Dentre as diversas melhorias, ¢ possivel
destacar a obra de recuperacao e reordenamento do conceito de escola da E.M. José da
Costa Medeiros. A escola que esta localizada na zona urbana, desponta como a maior

em termos de estrutura ¢ nimero de matriculas anuais, mas contava com uma estrutura

4 Por causa da pandemia da COVID-19, os dados escolares dos dois anos letivos estdo agrupados em um
ciclo de ensino aprendizagem que contou com atendimento ndo presencial e retomada gradual das
atividades escolares. No momento da execu¢ao da pesquisa, essa retomada estava no seu inicio.
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desconfortavel para o alunado, tanto nos ambientes voltados para o ensino
aprendizagem, como também nas areas comuns, corredores e patio. Este ultimo,
inclusive, era apenas uma caixa de areia que ficava num vao livre entre as salas de aula,

30 pelos proprios estudantes.

e era pejorativamente chamado de “patio de vaquejada

Por si mesma, tal realidade ja pode ser situada num espaco de reflexdo que
atinge as premissas mais sensiveis sobre o tipo de escola que contemporaneizamos no
Brasil do século XXI. Mas, ainda estamos falando de uma escola urbana, que fica na
area mais acessada do municipio, na entrada da cidade e com transito de centenas de
alunos anualmente. O que dizer das que ficam nos rincdes da area rural, dos espacgos
onde residem poucas familias que ndo participaram das dinamicas demograficas dos
ultimos 20 anos, e que resistem no campo ndo por op¢ao, mas por necessidade?

A seguir, usaremos um mapa que apresenta a localizagcdo de todas as escolas de
ensino fundamental em funcionamento no municipio de Japi/RN, sejam elas vinculadas
a Prefeitura Municipal, ou, ao Governo do Estado do Rio Grande do Norte. A inten¢do
no uso deste mapa dialoga com as reflexdes ligadas a proposta de nucleagdo das escolas,
pois considerando a escala de distancias, ¢ evidente a proximidade entre as unidades
rurais multisseriadas, condicdo que favorece a inser¢do de um veiculo do programa
Caminho da Escola®'. Neste sentido, a constru¢io de uma escola modelo em uma érea
centralizada, poderia oferecer uma melhor condi¢do de trabalho aos professores, que
poderiam ensinar em turma seriadas, como também para alunos, que teriam uma
estrutura de estrutura de escola muito mais condizente com o que se preconiza no século

XXI.

Figura 6 — Mapa de localizacgdo das escolas integrantes da rede municipal de Japi.

30 Esporte muito popular no interior do Nordeste, a Vaquejada é uma competi¢do que visa reproduzir as
pegas de boi no mato sendo realizada em uma zona cercada com uma faixa demarcada, onde dois
vaqueiros montados em seus respectivos cavalos, devem derrubar o boi puxando-o pelo rabo. Nessa faixa
de terra € importante que se coloque um volume significativo de areia para ndo causar danos a estrutura
fisica dos animais no momento da queda.

51 O programa Caminho da Escola objetiva renovar, padronizar e ampliar a frota de veiculos escolares das
redes municipal, do DF e estadual de educagdo basica publica. Voltado a estudantes residentes,
prioritariamente, em areas rurais e ribeirinhas, o programa oferece onibus, lanchas e bicicletas fabricados
especialmente para o trafego nestas regides, sempre visando a seguranga ¢ a qualidade do transporte.
Disponivel em:  https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/caminho-da-escola/sobre-o-plano-ou-
programa-suple/sobre-o-caminho-da-escola. Acesso em 08 nov. 2021.
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Ao depararmo-nos com essa hipdtese de solugdo, consideramos importante ouvir
os professores tanto no que dizia respeito as suas identidades, praticas e olhares sobre
esse modelo de educacado, transitando inicialmente num debate sobre o que esta posto a
disposi¢do e suas respectivas aspiragdes. Das nove escolas rurais multisseriadas da rede,
nos aproximamos de quatro destas. Considerando as condicdes similares em diversos
aspectos, como também os arranjos do contexto pandémico, verificamos que seria
possivel criar um descritivo e, a0 mesmo tempo, um painel muito elucidativo do espago

escolar a qual a Rede se destina transitar.

Aplicamos um questionario online, pelo Google formularios para reunido dos
dados preliminares dos(as) docentes (Questionario 1), esse primeiro contato, precedido
de uma comunicacdo via Whatsapp, foi estabelecido no interesse de sentir dos(as)
professores(as) o interesse e a abertura individual para a nossa pesquisa. Sob
autorizagdo formal da Secretaria Municipal de Educagdo, estabelecemos contato com os
(as) nove docentes que trabalham na zona rural, sendo que quatro destes demonstraram

presteza na devolutiva do formulario e disposicao em fazer parte da pesquisa.
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As escolas precursoras na etapa do levantamento de dados e conhecimento
prévio do cendrio para implementacdo da rede colaborativa, foram as seguintes:
(considerando a numerag¢do do mapa 2) escola 4 — Escola Municipal José Ferreira de
Aratjo, escola 7 — Escola Municipal Josefa Tavares de Pontes, escola 8 - Escola

Municipal Manoel Gomes Bezerra, e escola 9 — Escola Municipal Antero Alves Pereira.

Figura 7 — Lista das escolas.

Escola 8 - Escola Municipal Manoel Gomes Bezerra. Escola 9 - Escola Municipal Antero Alves Pereira.

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

A escola 4, estd localizada na érea sudeste do municipio, situada em um

assentamento chamado de Casinhas, imediatamente proxima a fronteira®> com o estado

52 Aqui cabe um adendo pertinente ao texto que diz respeito a uma disputa territorial entre os municipios
de Japi/RN e Araruna-PB envolvendo as comunidades de Queimadas e Barbago, as quais
tradicionalmente sdo jurisdicionadas por Japi/RN, mas que ap6s o mapeamento realizado com utilizagdo
de equipamentos de GPS, notou-se que ambas comunidades integram o territorio fisico do estado vizinho.
Tal questdo ainda ndo foi vencida por conta de acertos a serem feitos entre os municipios requerentes, ¢
envolvem particularidades relacionadas a densidade demografica, assisténcia social e, sobretudo, o
atendimento a populag@o nos dispositivos/servigos publicos, como saude e a educacio.
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da Paraiba. As demais estdo mais proximas entre si, porém possuem particularidades
situacionais. Enquanto a escola da comunidade Casinhas funciona em um prédio
descaracterizado™, aquelas que estdo nas comunidades Canoas e Samanall t¢ém uma
estrutura idéntica, e a que esta situada na comunidade Barra passou por reformas nos
ultimos dez anos, deixando a caracteristica original do que os moradores chamaram de
“grupo escolar”. Essas condicdes irdo fornecer aparato reflexivo para elucidar condigdes
muito extremadas que todos os docentes vivenciaram e ainda vivenciam em suas
jornadas didrias, algo que gera todo um debate discreto nos meios académicos, nos
espacos administrativos, mas que silenciosamente estdo, em cada grau, interferindo no

desenvolvimento das aprendizagens dos alunos moradores destas ruralidades.

2.2.2 Era uma casa muito engragada: o ponto extremando do nosso espacgo de pesquisa

Era uma casa muito engracada
Nao tinha teto, ndo tinha nada
Ninguém podia entra nela ndo
Porque na casa nao tinha chao
Ninguém podia dormir na rede
Porque na casa ndo tinha parede
Ninguém podia fazer pipi
Porque penico ndo tinha ali
Mas era feita com muito esmero
Na Rua dos Bobos, nimero zero®*.

O poeta Vinicius de Moraes langcou um enigma que tem sido tema de diversos
debates desde seu lancamento em 1980. A musica 4 casa transita no imagindrio popular
assumindo diversos significados. Se para alguns, Vinicius tinha interesse de se referir as
formas ndo convencionais da arquitetura, propondo uma ruptura nas tendéncias de sua
época, por outro, ha hipoteses que o poema-musica 4 casa possa se referir as pessoas
que ndo tém moradia, ou que moram em situagdes precarias e até na rua (sem teto, sem
chao).

Nossa referéncia a essa musica se da por uma ocorréncia imaginativa que
vivenciei ao chegar a Escola Municipal Jos¢ Ferreira de Aratjo (Localizagcdo 4 no Mapa
2), no sitio Casinhas, a cerca de 27 quilometros da zona urbana de Japi. No extremo

leste do municipio, a escola esta situada em uma area isolada, cercada por serras e

53 Ao chegar a comunidade ¢ dificil distinguir o prédio da escola das demais constru¢des do lugar. Com
uma fachada sem sinalizacdo e com uma estrutura semelhante as demais casas do assentamento, a Escola
Municipal José Ferreira de Aratijo, funciona em um prédio improvisado, ndo dispde de reservatorio de
agua e no dia de minha visita estava com a porta da frente emperrada.

34 Cangdo integrante do disco intitulado A arca de Noé, em 1980. O disco infantil reunia varias musicas de
Vinicius de Moraes, interpretadas por diversos artistas brasileiros.
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possui um acesso de estrada vicinal esburacado e repleto de bifurcagdes. Um lugar onde
o transporte escolar para alunos do ensino médio precisa ir desviando de uma rota
convencional, dada a condicao de isolamento da propria comunidade.

A comunidade Casinhas ¢ um assentamento de agricultores familiares criado
pelo INCRA no ano de 2004. Cercado pelo relevo ingreme do municipio de Monte das
Gameleiras, duas vilas de casas contam com um total de 80 residéncias, das tais, uma
tem uma condicao peculiar: funcionar como escola.

A professora 1, primeira colaboradora da pesquisa e potencial integrante da rede
em formacdo ¢ uma docente que nao integra o quadro efetivo de professores do
municipio. Com 35 anos de idade, formada em Pedagogia com menos de 10 anos de
experiéncia em sala de aula, a docente atua desde sempre aproveitando oportunidades
de ministrar aulas no lugar de outros professores. Esse tipo de pratica ¢ comum na
regido, sendo ja mencionado anteriormente quando relatamos que foi assim que também
ingressamos na profissdo. A distingdo, nesse caso, ¢ que essa profissional atua em
substitui¢do permanente, sendo que a professora registrada e vinculada transfere uma

parte de seus proventos sendo o expediente de aulas realizado pela professora 1.

Figura 8 — Professora 1 e alunos da Escola Municipal José Ferreira de Aratjo. E possivel
perceber que o espaco de aulas foi feito de improviso, em uma das residéncias do Assentamento
Casinhas.

S N
Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

A casa improvisada, que assim como a cancao do Vinicius de Moraes ndo ¢ uma

casa por nao possuir as caracteristicas de uma, ndo tem também muitos aspectos
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necessarios para ser uma escola. Apesar disso, ¢ organizada com muito esmero por uma
professora empenhada em tornar possivel o que ndo parece ser, conquistando resultado

apesar das privagdes e dificuldades enfrentadas cotidianamente.

Figura 9 — Professora 1 e alunos. Nota-se nos tornos de rede para dormir, na divisdo do comodo
e até a altura lateral do pé direito, que se trata de uma moradia que foi adaptada para ser uma
escola. Percebe-se também o piso de cimento queimado.

= F=TFCT
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|

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

Ao responder o questionamento sobre a experiéncia em ministrar aulas em
escolas multisseriadas, a professora mencionou tanto a vantagem de poder empreender
debates coletivos dada a heterogeneidade da turma, como também falou dos desafios de
conseguir atender adequadamente alunos dos varios anos-séries em uma Unica turma.
113 r . A . ~ .

A escola ¢ um espago de grande importancia para a formagdo dos alunos por isso

',,

merece todo amor e respeito!” (Professora 1), essa foi a frase de fechamento no envio
do primeiro questiondrio, posta no espaco para opinides e sugestdes. A professora 1
estava opinando sobre um tema muito amplo na seara da educac¢do: a aproximagao do
sentido de escola como continuagdo de rotinas, sejam elas de liberdade ou de
opressao.

Para Freire (1987), a conscientizacdo dos sujeitos humanos esta descolada dos
determinismos estaticos, acabados e imutaveis. Na concepcdo freireana, mudar ¢

inerente ao homem, esta na sua ontologia, sendo a educa¢do um dos principais meios

para essa transformacao.
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Esta superagdo ndo pode dar-se, porém, em termos puramente
idealistas. Se faz indispensavel aos oprimidos, para a luta por sua
libertagdo, que a realidade concreta de opressao, ja ndo seja para eles
uma espécie de "mundo fechado" (em que se gera o seu medo da
liberdade) do qual ndo pudessem sair, mas uma situagdo que apenas os
limita e que eles podem transformar, ¢ fundamental, entdo, que ao
reconhecerem o limite que a realidade opressora lhes impde, tenham,
nesse reconhecimento, o motor de sua agdo libertadora. (Freire, 1987,

p. 19).

Figura 70 — Vista perfilada da E. M. José Ferreira de Aratijo em relagdo a comunidade casinhas,
Vila 2.

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

Ao chegar a escola José Ferreira de Araujo, ap6és um deslocamento de quase 30
km partindo da zona urbana do municipio de Japi, nos deparamos com uma comunidade
de casas degradadas, tanto pelo tempo quanto pelo abandono. Muitas residéncias
abandonadas, ¢ a maioria que ainda ¢ habitada, nunca recebeu melhoria em sua
estrutura.

Numa dessas casas funciona a escola. Um prédio de aproximadamente 60 m?
adaptado, com dois vaos repletos de carteiras escolares, um quarto onde funciona como
copa e um banheiro, ambos sem agua encanada e saneamento. No espago em formato de
L onde sdo realizadas as aulas, s6 ha uma janela e as duas portas do prédio estdo

situadas frente a frente, a porta frontal estd emperrada e foi preciso entrar pelos fundos.
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Ao olhar em direcdo as residéncias da comunidade, o cenario paisagistico ¢ desolador,
numa composi¢do de tragos de abandono e esquecimento.

Uma lavanderia caida ao chio, cisternas vazias com canos de calhas de agua
ressecados. Nesse momento, recordamos a resposta da professora ao questiondrio,
quando indagamos sobre a estrutura da escola. “A nossa escola estd precisando de
varios reparos: tamanho da escola, pintura, banheiro, portas, janelas, enfim, reforma

geral para melhor atender nossos alunos.” (Professora 1).

Figura 11 — Vista dos fundos da E. M. José Ferreira de Aratjo. Em evidéncia, a paisagem da
vizinhanca, as demais casas da comunidade casinhas, Vila 2.

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

Seria importante olhar inicialmente para a condi¢ao dessa escola a partir da otica
da professora que atua nela, e que a valoriza nas suas condi¢des peculiares. O lugar nao
tem o formato padrdo de uma escola, ndo tem as caracteristicas técnicas suficientes para
promover a segurancga, o conforto e a adequagdo tanto para o ensino quanto para a
aprendizagem dos alunos. Mas para a docente que 1a trabalha, o espaco ¢ sim uma
escola, mas precisa de uma reforma. O amor e o respeito que sao urgentes no trabalho
educativo, segundo a professora 1, ndo estdo sendo resguardados pelos agentes politicos
que podem agir em prol de uma reforma na escola, mas ela, estd sempre pronta, ativa e

constante.
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A visita a escola foi pensada, articulada e executada considerando a
complexidade das perguntas do segundo formulario. Neste, tivemos como proposito
maior entender como € o cotidiano de aulas nas escolas multisseriadas, € como o
componente curricular Historia € tratado pelas professoras, suas dindmicas, recursos e
intervengoes.

Se fossemos falar sobre o conjunto de situagdes que envolvem a pratica docente
nas escolas multisseriadas, teriamos tanto a consideracdo das nossas limitagdes em
manipular dados ligados aos conhecimentos pedagogicos, como também nos
distanciariamos do propodsito da rede colaborativa, que se articula no sentido de
estabelecer trocas de experiéncias com direito igual de manifestacdo e reconhecimento,
estando o historiador como agente tutor no sentido de pensar praticas e dindmicas que
possam afluir para o desenvolvimento das habilidades importantes no ingresso dos
estudantes no ensino médio. Dessa forma, em retrospectiva, o trabalho de aproximagao
do tutor com a escola multisseriada visa contribuir na constru¢do de um mapa de
diagnoéstico das condi¢des de ensino e aprendizagem vivenciadas pelos professores e
estudantes em cada particularidade, para que se possa entender a heterogeneidade das
situacoes.

A professora 1 explicou que o arranjo das aulas, diante da dimensao multiforme
do publico, exige muito de sua criatividade e capacidade inventiva. Agrupar licdes dos
alunos de 1° e 2° ano série, 4° ¢ 5° da mesma forma, e tratar alunos do 3° ano com uma
terceira proposta de atividade, foi a alternativa mais repetida quando indagada sobre
como era o procedimento das aulas nesse seu contexto multisseriado. E aqui, podemos
pontuar que essa mesma estratégia foi mencionada pelas demais professoras, algo que
também pode ser relacionado as trocas de experiéncias que costumeiramente ja
acontecem na comunidade de professores dos anos-séries iniciais, € das orientagdes em
cursos de formagao e aperfeigoamento.

Especificamente sobre as aulas voltadas para o componente curricular Historia, a
professora indicou que o trabalho se restringe ao uso do livro didatico com li¢des de
letramento em Matemadtica e Lingua portuguesa, e que nas datas comemorativas, propoe
textos e producdes iconograficas aludindo aos fatos dos dias de referéncias, mostrando
inclusive desenhos relacionados ao dia 15 de Novembro, data da Proclamagdo da
Republica do Brasil (1889). No desenho, um homem barbudo e de chapéu, empunha

uma espada, e a tarefa dos alunos foi colori-la.
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Outro ponto destacado pela professora 1 e que foi também citado pelas demais,
foi 0 uso da propria historia de vida como também a dos seus alunos e familiares como
pretexto para o estudo do passado. A mesma ainda citou a proposta de aula de campo
que pretende realizar ainda este ano, na qual visitard uma antiga moradia, aproveitando
para intensificar essas discussoes sobre sua biografia.

Ademais, no que concerne aos objetivos educacionais e os alcances da
aprendizagem que a docente considera imprescindiveis, o aspecto também similar na
analise das respostas, replicado na conversa com as outras professoras, ¢ a questdo do
aproveitamento da leitura, escrita e da capacidade de realizar operagdes matematicas.

O amor e o empenho da docente, sua resiliéncia e atitude, por fim, sua atuagdo
em uma escola multisseriada, contrasta com a estrutura e as condi¢des de trabalho a
qual ela esta submetida.

Arroyo (2009) em reflexdo direcionada a explicacdo sobre a origem dos
esteredtipos responsaveis pelo descaso e abandono projetados em dire¢do a educagdo
rural, considera que o que verificamos em 2021 podera ser vivenciado ainda em 2051,
afinal, mesmo a constituicdo de 1988 rezando sobre o direito a educagao e condi¢des
suficientemente adequadas para sua execugdo, ainda temos escolas como esta que
funciona em Casinhas. Sendo assim, essa visdo de escola que deve apenas “existir”,
independente do formato, pois estd numa comunidade que, em termos de pobreza e
degradacao, confunde-se com a propria estrutura da escola, ndo seria motivo para
aumento de investimento. Nisto ocorre uma disparidade imensa entre as escolas rurais e
aquelas que funcionam na zona urbana, sendo as primeiras condicionadas ao que ha,
como suficientemente necessario, em sua condi¢ao de isolamento e abandono.

Paulo Freire sustentou por décadas muitas criticas aos métodos de educagdo
centrada na légica das linhas de producao industriais, os depositos de conhecimento
como nos bancos, que de um todo fornecem apenas mais corpos para a dominagdo e

opressao, massas que se proliferam para uso destes dominadores.

Vejamos algumas formas de pensa-los e conforma-los as quais reagem
como coletivos. Em suas agdes reagem as formas parciais, superficiais
de sua classificagdo que ocultam os processos mais radicais de sua
inferiorizacdo e segregacdo, como coletivos humanos. As categorias
mais frequentes com que sdo vistos, sobretudo no pensamento socio
pedagoégico tem sido: marginalizados, excluidos, desiguais,
inconscientes. (ARROYO, 2014, p. 40).

Assim, a precarizagdo de escolas faz parte dessa dimensdo, deste mote e sentido

de ser do modelo de sociedade do tipo ideal para os que ndo t€m menor interesse que a
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educagdo seja um instrumento democratizado, capaz de reduzir desigualdades, a fome, a
pobreza. Afinal, esses caracteres sO existem, pois, a riqueza e uma mesa farta estdo
postas em algum lugar na ponta desse grande iceberg social.

E esse tipo de educagdo, que em sua configuracao perpetua desigualdades, das
menos sensiveis como os dilemas da educacao urbana, as mais dramaticas, vivenciadas
nos espagos rurais, em que as classes dominantes se beneficiam. E no campo, o embrido
dessa configuragdo foi gerado pelos latifundiarios que outrora se valiam da escravidado e
dos privilégios da proximidade com o rei, o imperador, o coronel, o governador, o
presidente da Republica:

Muitos tinham ocupado posigdes na qualidade de funciondrios da
Coroa, ¢ depois da Independéncia ocupavam varios postos de
importancia politica e administrativa. Constituiram uma verdadeira
oligarquia fazendo parte do Conselho do Estado, Senado, Camara dos
Deputados, exercendo funcdes de presidentes de provincia e de
ministros de Estado. Conscios da distancia que os separa da grande
maioria da populagdo, empenhavam-se em manter a ordem e em
limitar as tendéncias democratizantes. Estavam também, na sua
maioria, interessados na permanéncia da estrutura tradicional de
producdo baseada na grande propriedade, na escraviddo, na
exportagdo de produtos tropicais. (COSTA, 1999, p. 57-58).

E Paulo Freire, que ja nos anos 1960 se preocupara com 0s espacgos rurais € sua
marginalizag¢do, que criara e aplicara com €&xito uma proposta de alfabetizacdo que seria
perfeitamente aplicavel a adultos e criangas, teve seu projeto totalmente criminalizado
no periodo da ditadura. E ele que anunciava a mesma preocupagdo que a professora 1
cita, o respeito € 0 amor aos seus alunos em 4reas até certa medida esquecidos. Embora
tenhamos professoras dispostas, comprometidas e dedicadas ao interesse de possibilitar
momentos de aprendizagem capazes de transformar a vida dos estudantes, conceitos e
estruturas de escolas como a que vivenciamos em Casinhas inviabilizam ou até
impossibilitam tudo isso. A docente citou sua preocupag¢ao com o Unico aluno do 5° ano
que deveria, no ano de 2022, ser matriculado na escola dos anos finais do ensino
fundamental, mas que ainda ndo esta alfabetizado. Ela acredita que sera preciso mais
um ano, pois se ele for condicionado ao deslocamento de mais de 30 km (considerando
a rota do transporte escolar com destino a zona urbana) tiver de chegar a escola com um
déficit de aprendizagem e sabendo que na escola que ird recebé-lo ha também outros
dilemas, a mesma teme que a matricula sem a devida conclusdao do seu ciclo de

aprendizagem podera representar desinteresse, inconstancia e até a evasao.
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E a ampliacdo do debate em torno da existéncia da escola de Casinhas, seu
formato e suas caracteristicas, situado em uma discussdo sobre a precarizacdo da
educacdo no campo foi aqui posta para que se registre o extremo, 0 caso mais sensivel
das nossas realidades e se procure mobilizar estratégias no enfrentamento, na
mobilizacao de saberes que possam ser eficazes para a mudanga, a transformacgdo deste
cenario. A rede colaborativa situa-se inicialmente como uma narrativa historica sobre
essas escolas rurais multisseriadas, sua existéncia resistente em pleno segundo biénio do
século XXI, mas também uma agdo propositiva que beneficia o trabalho dos (as)
docentes e aproxima pares, numa estratégia que pode ser replicada em outras

dimensdes, espacos e realidades.

2.2.3 As escolas imponentes de Samanati e Canoas: (des) arranjos, alcances e desafios.

Figura 12 — Anne em seu primeiro dia de aulas na escola de Anvolea. Série Anne with an E.

Fonte: Netflix. Site: www.netflix.com

A escola de Avonlea era uma casa branca, caiada, com telhado baixo e
janelas largas, e mobiliada com confortaveis carteiras grandes e
antigas, que podiam ser abertas e fechadas, e em cujas tampas estavam
gravadas figuras enigmaticas e as iniciais dos nomes de trés geracdes
de criangas que a frequentaram. A escola ficava afastada da estrada, e
atras dela havia um bosque de abetos escuros e um riacho, no qual
todas as criangas colocavam suas garrafas de leite logo de manha, para
que ecle se mantivesse fresco e saboroso até a hora do almoco.
(MONTGOMERY, 2019, p. 126).

A citagdo que abre essa se¢do do texto foi extraida de Anne de Green Gables,
livro de literatura juvenil da escritora canadense Lucy Maud Montgomery, datado de

1908. A histéria, que ¢ mundialmente conhecida, notabilizou-se ainda mais apods a
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producdo da série Anne with an E, original do canal CBC Television, transmitida através
da plataforma de streaming Netflix.

A narrativa adaptada a série apresenta a trajetoria de uma garota Orfa que ¢é
adotada por um casal de irmaos, e que ao chegar “acidentalmente” a residéncia, passa a
envolver aquela familia com o seu jeito de ser, alegre, hiperativo, empolgante e falante,
um contraste sensivel com a forma pragmatica de vida que os pais adotivos eram
acostumados.

Anne conquista a confianca e o amor do casal, interfere dramaticamente na vida
daquela familia e se torna uma referéncia de carater e coragem na comunidade Anvolea.
A histéria promove um debate enfético sobre o enfrentamento as opressdes sociais em
diversas dimensoes, entre elas, afetiva, religiosa, nos costumes e na educacdo. O trago
que trazemos a tona sdo as rotinas na escola da comunidade. Multisseriada, com alunos
de diferentes idades, a histéria serve para perceber caracteristicas similares a trajetoria
da educag¢do no Brasil, sobretudo a partir do século XIX. As escolas rurais das primeiras

letras, isoladas, unidocentes, conforme descreve Saviani (2006).

Na estrutura anterior as escolas primarias, entdo chamadas também de
primeiras letras, eram classes isoladas ou avulsas e unidocentes. [...] E
estas escolas isoladas, uma vez reunidas, deram origem, ou melhor,
foram substituidas pelos grupos escolares. (SAVIANI, 2006, p. 24).

Saviani (2006) explica uma questdo sensivel sobre a nomenclatura dada as
primeiras escolas brasileiras, urbanas e rurais. Aponta que as escolas isoladas
funcionavam em zonas rurais onde os grupos escolares seriam inviabilizados, afinal,
estes fazem parte da primeira politica de nucleagdo das escolas unidocentes, politica
aplicada, sobretudo nas zonas urbanas, no processo de transformacdo demografica que o
Brasil vivenciou no ultimo século. Os grupos escolares foram construidos para fazer
brotar a configuragao de escola seriada que temos hoje, numa perspectiva de ruptura
com o modelo multisseriado. Contudo, enquanto as escolas urbanas passaram por essa
transformagdo, juntamente com as dindmicas relacionadas ao éxodo rural e outros
aspectos das novas ruralidades, as escolas rurais em muitas regides do pais resistiram
substancialmente, sendo possivel evidenciar a desigualdade no tratamento dos arranjos
voltados para escolas do campo.

Durante a primeira Republica (1889-1930) foi estabelecido esse rearranjo, com
reformas curriculares e estruturais, mas que para algumas zonas rurais essa estratégia de

agrupamento nao foi aplicada. Imaginamos que na zona rural de Japi/RN a noticia do
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arranjo que estaria em execuc¢do chegou até essas ruralidades, que passaram a classificar
nos cotidianos de conversas, como “grupo escolar” ou apenas “grupo”, o prédio

imponente construido nas suas comunidades ao longo dos anos 1970 e 1980.

Na verdade, essas escolas isoladas, uma vez reunidas, deram origem,
no interior dos grupos escolares, as classes que, por sua vez, corres-
pondiam as séries anuais. Portanto, as escolas isoladas eram ndo seria-
das, ao passo que os grupos escolares eram seriados. Por isso esses
grupos eram também chamados de escolas graduadas, uma vez que o
agrupamento dos alunos se dava de acordo com o grau ou série em
que se situavam o que implicava uma progressividade da aprendiza-
gem, isto €, os alunos passavam, gradativamente, da primeira a segun-
da série e desta a terceira até concluir a ltima série (o quarto ano no
caso da instrucdo publica) com o qual concluiram o ensino primario.
(SAVIANI, 2006, p. 172).

As escolas das comunidades Samanau e Canoas, fundadas sucessivamente nestas
duas décadas, trazem consigo tanto a estrutura como também a conceituacdo de escola
que vigora nos ultimos 50 anos na zona rural japiense. Ambas trazem consigo a
imponéncia de seus prédios, visiveis a distancia, em comunidades onde a propria
caracteristica da flora e a vegetacdo rala derivada do clima seco, favorecem a
justaposicdo destas estruturas em suas paisagens. Um prédio macigco, com formato
retangular de 5 metros de comprimento (lateral) por 12 metros de largura (frontal), com
uma fachada de estilo de cobertura de apenas uma queda d’agua. Ambos contam com
dois banheiros cada, com apenas o sanitario sem pia € uma mintscula copa para preparo
da merenda (em ambas, o preparo da comida ¢ feito na casa da merendeira, pois ja
ocorreram arrombamentos e furtos devido a condi¢do de isolamento dos prédios).

A Escola Municipal Antero Alves Pereira (Localizacdo 9 no Mapa 2), no sitio
Samanau, a cerca de 15 quilometros da zona urbana de Japi, tem um acesso mais
facilitado porque a metade do percurso ¢ feito por estrada asfaltada. Algo que ocorre
também em relacdo a Escola Municipal Josefa Tavares de Pontes (Localizagdo 7 no
Mapa 2). As escolas estdo separadas por menos de 6 km de distancia em linha reta no
mapa, mas por conta dos trajetos de suas estradas vicinais, a distancia de percurso chega
a 10 km. A primeira escola atende as comunidades Samanau e Favela, j4 a segunda
atende o sitio Canoas, tanto a area pertencente ao municipio de Japi/RN como também a
area fronteirissima de Santa Cruz/RN.

As duas docentes vinculadas a essas escolas, possuem experiéncia de mais de 30

anos de trabalho em escolas multisseriadas, ambas nas mesmas escolas. Além disso,
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outra similaridade ¢ que as duas carregam uma idade aproximada. A Professora 2, que
atua na comunidade Samanau tem 56 anos e a Professora 3, que leciona na escola de

Canoas, 55.

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

Figura 14 — Escola Municipal Josefa Tavares de Pontes.
—_— ——

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

Lembrei das escolas rurais multisseriadas de Japi/RN quando assisti os episodios
da série Anne with an E, me chamou atencdo o aspecto da unidocéncia, embora a escola
da comunidade ficticia de Anvolea tivesse uma estrutura muito mais confortavel que
aquelas que visitamos e integram nosso objeto de pesquisa. Na historia, Anne frequenta

uma escola multisseriada, mas também aprende muitas licdes com as experiéncias e
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aventura que vivencia, viajando, lendo periddicos e livros, conhecendo outros tantos
meios de aprendizagem que excedem os espagos escolares.

Na trama, ¢ possivel também perceber que a autora tratou de explicar como
ocorreu a feminizagdo do magistério, processo que fez com que as mulheres
substituissem os homens na educagdo infantojuvenil, algo que também ocorreu no
Brasil e, por fim, destacamos que no desfecho da trama Anne se torna uma professora.
Seria a ego-histéria de uma professora que iria usar métodos ndo convencionais e
transformar as escolas onde pudesse atuar.

Essa mobilizagdo transformadora, para Schueler (2005) esta relacionada a
fundagdo de uma rede multiforme de relagdes elaboradas e vivenciadas pelos
professores, que se comunicavam e coletivamente se dedicavam desde o século XIX, na
busca de construir e afirmar identidades. Identidades estas que eram transitérias, fluidas
e mutaveis, pois integravam um processo historico. Na sua observagdo, “em meio as
contradi¢des, ambiguidades, diversas praticas e representacdes da profissdo e multiplas
e multifacetadas experiéncias docentes” (SCHUELER, 2005, p. 381), os docentes, tanto
homens quanto mulheres, recentemente inseridas nesse espaco, inventavam e
reinventavam suas identidades, processo que representa uma caracteristica do “tornar-
se” dos professores e professoras. Os docentes debatiam questdes que extrapolavam
licdes das cartilhas e livros, apontando processos e dilemas sociais de seu tempo, e 0s
elegendo como temas de aula. (SCHUELER, 2005, p. 382).

Analisando as respostas do Questionario 1, e apos verificar a transcrigdo da
entrevista feita durante a visita as escolas mencionadas, percebi que as similaridades
prosseguiram. O tempo de experiéncia, a percep¢ao sobre suas realidades, os desafios
enfrentados, a opinido sobre a nucleacao das escolas e o formato das aulas e propostas

em relacdo ao componente curricular Historia, se repetiram quase que identicamente.
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Figura 15 — Professora 3 e seus alunos.

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

Em relacdo as aulas de Historia, repete-se a proposta de trabalho que envolve a
historia de vida das professoras, alunos e familiares (biografias) além de apontamentos
referentes as datas comemorativas. Observamos que, mesmo por se tratar de um
modelo de escola tradicional, professoras experientes tém interesse em manter a
aproximacao, realizar trocas e momentos de partilha, algo que ndo ¢ assegurado no

decorrer do ano letivo, se restringindo ao inicio de ciclo, nas jornadas pedagogicas.

Figura 16 — Sala de aula da E. M. Antero Alves Pereira.

w o

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).
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Durante o relato sobre as estratégias vivenciadas por estas professoras nos
ultimos 30 anos de atuacdo, pude me emocionar com tantas lutas e vitdrias
significativas, conquistas estas obtidas em meio ao silenciamento e a invisibilidade.
Impreterivelmente essa situagdo ¢ comovente e nos faz refletir quais sdo os arranjos
possiveis diante dos limites que as professoras tdo experientes, com capacidade
inquestionavel, mas que se veem sozinhas diante das dificuldades e limitacdes de suas
escolas.

Da emoc¢do partimos para a resignagao ou caminhamos para uma atitude
libertadora? Imaginamos que introduzir meios de contato entre docentes, privilegiando
saberes acumulados na experiéncia e estabelecendo caminhos para a partilha e troca
destas vivéncias, pode ser uma conduta que iréd lograr a estes docentes o devido respeito,
considerando inclusive uma melhoria nas suas condi¢des de trabalho. Enfim, nao se
pode naturalizar essa situacao, afinal, desde a primeira escola aqui apresentada, que
possui caréncias elucidadas, existem outras que, embora ndo apresentem estruturas

precarias, carregam desarranjos que precisam ser revistos.

A pedagogia do oprimido, dos excluidos, dos tempos da barbarie, ndo
esta em encontrar métodos novos para educar os barbaros, civilizar os
oprimidos ou incluir os excluidos nos valores e saberes dos
“civilizados”, mas esta em apreender com o conjunto de processos que
os excluidos e oprimidos reinventam para continuar humanos, manter
seus valores e seus saberes, sua cultura e memoria coletiva, sua
identidade e dignidade. (ALMONACID; ARROYO, 2011, p. 274).

Os sujeitos envolvidos nesses processos educativos, sejam docentes, alunos,
pais, integrantes das comunidades, gestores ou agentes politicos diversos, sabem das
necessidades, desafios, limites e possibilidades em prol da melhoria de suas escolas,
tanto no sentido estrutural quanto também funcional. A integragdo destes agentes e o
encaminhamento com vistas ao processo de rearranjo escolar sdo passos significativos
atrelados a postura de reconhecimento do trabalho docente, estimulo e apoio. A rede
colaborativa visa tanto documentar essas necessidades, formando um acervo de
informagdes sensiveis e a historicidade destas escolas, mas também, agindo ativamente
no sentido de atacar os problemas pedagogicos e as expectativas ndo alcancadas no que
se refere a aprendizagem historica. Entretanto, sem fechar os olhos em relacdo aos

demais dilemas que estdo a reboque.
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2.2.4 A escola da Barra do Japi e a fronteira entre ceticismo e morosidade: uma escola

estruturada, mas ainda multisseriada

O outro ponto extremado de nosso espaco de pesquisa esté situado a cerca de 12
km da zona urbana, na fronteira noroeste de Japi/RN com o municipio de Santa Cruz/
RN. A Escola Municipal Manoel Gomes Bezerra (Localizagdo 8 no Mapa 2) estad
localizada na comunidade Barra do Japi, e possui uma estrutura muito diferente das trés
escolas caracterizadas anteriormente. Isso ocorre porque no ano de 2017 a escola passou
por uma reforma que tinha como objetivo concretizar a proposta de nucleacdo das
escolas multisseriadas, transferindo inclusive, docentes e alunos das escolas localizadas
nas comunidades Canoas, Samanau, Arisco e Jacu, para a unidade escolar da Barra.

A escola que antes contava com apenas uma sala de aula, assim como as demais
aqui apresentadas, passou a contar com trés espagos para ministrar aulas, uma
biblioteca, banheiros masculino e feminino, corredor ¢ melhorias em toda a estrutura,

incluindo piso, pinturas e aquisi¢ao de carteiras.

Figura 17 — Fachada da E. M. Manoel Gomes Bezerra.

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).
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Figura 18 — Corredor principal da E. M. Manoel Gomes Bezerra.

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

Figura 19 — Uma das salas de aula ndo utilizadas da E. M. Manoel Gomes Bezerra.

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

O fato de estar localizada as margens da RN-092 permite que a escola esteja
numa condi¢dao de espacialidade muito privilegiada, pois estd posta numa centralidade
de referéncia, tanto em relacdo ao centro urbano, quanto também em relagcdo as demais

comunidades rurais. A distancia a ser percorrida, a partir da escola mais longinqua nesta
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nucleacdo, seria de aproximadamente 15 km, que em condigdes normais poderia ser
percorrida em 30 minutos.

Todo o processo de melhoramento da estrutura da escola e o rearranjo dos
ambientes visava cumprir com a previsao do projeto, nucleando as escolas rurais da area
na Escola Municipal Manuel Gomes Bezerra. Entretanto, mesmo passados quase cinco
anos do inicio das obras de ampliacdo da escola, a nucleagdo ndo foi concretizada.
Dessa forma, mesmo com uma estrutura adequada para receber mais alunos e
permitindo a seriacdo, a escola segue funcionando multisseriada, e possuindo apenas
uma professora em seu corpo docente.

Docente ha mais de 30 anos, a Professora 4, de 56 anos de idade, é também uma
profissional efetiva da prefeitura municipal que nunca atuou com turmas seriadas,
possuindo uma vasta experiéncia com as turmas polivalentes e todos eles na mesma
escola. Em seus relatos iniciais, através do Formulario 1, a docente também se
manifestou contra a continuidade das escolas multisseriadas, algo que foi enfatizado,
embora com a ressalva de que, apesar das dificuldades, ¢ preciso considerar que seu
trabalho tem sido realizado considerando os limites e possibilidades da condigao.

Ademais, podemos perceber na conversa realizada durante a entrevista do
Formulério 2, que a professora considera que o ceticismo da comunidade escolar
impediu a concretizagdo da nucleagdo e, até entdo, vigora a morosidade do poder
publico em pautar essa questdo nos espagos adequados, mencionando inclusive que a

comunidade conta com dois vereadores que ainda nao apreciaram a discussao.

Figura 20 — Professora 4 e seus alunos.

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).
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No que se refere a pratica docente no componente curricular Historia, a
Professora 4 mencionou diversos momentos de aula em que fez uso de narrativas
historicas no intuito de promover reflexdes, mas confessou que a preocupacdo com o
letramento em portugués e matematica, interfere na priorizagdo tempo, considerando os
temas historicos mais viaveis quando da proximidade de datas especificas, feriados ou
comemoracdes vinculadas a cultura e aos costumes religiosos do lugar. Além disso, a
professora também mencionou o uso da biografia como estratégia de discussdo
introdutoria ao conhecimento histdrico, e critério para o estimulo a escrita que promove
o0 autoconhecimento.

Destacando um portfélio do ano de 2012, a docente apresentou com riqueza de
detalhes diversos momentos de um ano letivo convencional, com colagens das
atividades, propostas de trabalho, fotos e registros/relatorios das avaliagdes executadas
no curso do trabalho letivo. O compromisso, o empenho e seriedade da profissional, ndo
escondem, contudo a sua frustacdo manifestada quando relatou sobre a dificuldade de
conseguir um afastamento (licenga), acumulado trés décadas sem gozar deste direito
previsto, frustracdo esta também evidenciada quando citou que deseja a aposentadoria,
desmotivada com a sua situa¢ao de trabalho, as dificuldades em ter recursos materiais
no trabalho cotidiano e até a escassez de merenda escolar, que somados, t€ém dificultado
a realizagdo plena de seus projetos e aulas.

E aqui gostariamos de indicar que a Professora 4 foi a inica que expressou essas
frustragdes e vontades, e vale destacar que também foi aquela que tratou de apresentar
com muita eloquéncia o conjunto de suas intervencdes, absolutamente empolgada com a
proposta da rede colaborativa, mas inegavelmente descontente com sua condi¢do
profissional, que nao pode ser confundido com o orgulho evidente que ela carrega pela
carreira que trilhou, com muitos €xitos rememorados durante a entrevista. Apesar disso,
ndo queremos dizer que as demais tenham sido omissas em relagdo as suas
particularidades profissionais, mas esse momento de proximidade entre professores foi
pensado para ser cunhado no respeito e na consideragdo a significativa contribuicao que
cada docente ja entregou a sociedade, sendo o professor de Histéria em questdo, um
colaborador em busca de colaboragdes mutuas, critério basilar para este didlogo e

relagdo. Neste sentido, salientamos o que aponta Aguiar (2021).

Uma escola publica com qualidade requer uma proposta politico-
pedagdgica em que a escola va se constituindo como um espago
democratico, de construgdo coletiva, de criatividade, de produgdo de
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cultura, de constru¢do de conhecimentos, em que se pratique uma
pedagogia da pergunta, em que se ensine e aprenda, com rigorosidade
metodica, com alegria, boniteza, decéncia e seriedade. (AGUIAR,
2021. p. 185).

No contexto pds-pandemia, apesar de, no momento da escrita desse trabalho
ainda estarmos verificando noticias sobre a acentuacao de indices de casos de infecgao
por Covid-19 na Alemanha, devido ao crescimento do movimento antivacina, estamos
dedicados ao desafio de se pensar os proximos dez anos da educacdo brasileira, e os
danos que o contexto dificil do ano 2020 ocasionou. E entendemos que o caminho
pedagdgico que pode potencializar o aporte tedrico necessario deve utilizar a reflexao
freireana sobre a educacdo que liberta pessoas de diversas opressdes. A pedagogia
critico-libertadora de Paulo Freire, objeto de critica por parte dos grupos reacionarios da
atualidade, ¢ uma possibilidade para se pensar, articular e praticar essa retomada dos
cotidianos escolares, apdés mais de uma dezena de meses sem o atendimento
presencial®’.

Aguiar (2021) ainda aponta a perspectiva da educacdo freireana, situada na base
armada para superar condi¢des sociais dispares e em lugares marcados pela
institucionalizagdo de opressodes e outras desigualdades.

A procura, o empenho pratico e dedicado no sentido de superarmos a condigao
da opressao, indica o desejo do profissional docente em possibilitar ao seu aluno o al-
cance de sua exceléncia, algo que envolve autoconhecimento e aprendizagem significa-
tiva. Esses recursos catalisam o desenvolvimento do ser humano, processos que sao
priorizados em espacos educacionais privados, onde a meritocracia ¢ a lei, mas que nao
se intensificam ainda em muitos espacgos vulneraveis, das favelas as zonas rurais do se-
midrido, onde as escolas precarizadas entregam a sociedade pessoas que serdo tratadas
como tijolos no muro de uma linha de produgao alienante.

O sistema capitalista nos mostrou mais uma vez no contexto da pandemia, que
seu procedimento social reside na acentuacao das dispares em tempos de crise. E nds
sabemos bem do que citamos, por vivenciarmos simultaneamente como foram as

respostas educacionais da escola privada e do contexto do ensino publico. De um lado,

35 Vale ressaltar, que as dificuldades encontradas por professores da zona urbana em alcangar alunos
matriculados no periodo da pandemia e suspensdo de aulas presenciais, foram potencializados no
contexto rural e multisseriado. Se as privagdes de ordem econdémica limitaram o alcance de alguns alunos
por conta do ndo acesso a internet, na zona rural essa condigdo foi percebida de maneira ainda mais
intensa, por conta de algumas familias sequer possuirem celulares, fablets e/ou computadores para ter
acesso as aulas online. Apesar do esfor¢o dos(as) docentes, muitos alunos tiveram seus progressos
formativos prejudicados, tanto pelos abalos de ordem, familiar, educacional e econdmicos.
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aqueles que corrigiram a rota, adquiriam equipamentos e possibilitaram o acesso as
aulas online, e de outro, aqueles que assistiram o definhar de suas condigdes sociais, 0
aumento da pobreza, a ameaca da fome, o desemprego dos pais, a morte de parentes
causada pelos limites do atendimento da saude publica brasileira. Todos esses
cotidianos foram percebidos no noticiario, mas que podiam ser verificados também nas
escolas, que ¢ sim a resposta do que acontece na sociedade, como também a pergunta
sobre o que podera ainda ser no futuro.

Além disso, temos em evidéncia hoje, 2021, como heranga desses tempos de
pandemia os altissimos registros de violéncia, 6dios com diversos destinos, preconceitos
e discriminagdes sociais, étnicas e de género, degradacdo ambiental (os incéndios no
Pantanal e Amazonia), e as condi¢cdes de vida miseravel que a maioria da populagdo
brasileira esta submetida quando da arregimentacao do auxilio emergencial.

Mais ainda, a banalizacdo da vida humana, nas politicas publicas sendo
infectadas pelo negacionismo, pela morosidade na aquisi¢do de vacinas que foram fator
determinante para a explosdo no niimero de infetados e mortos pela Covid-19. Corpos
negros sendo trucidados em agdes que representam a micropolitica de um estado que
ainda ndo processou a abolicdo da escravatura, € que ndo apenas impede a efetivacao da
cidadania, como tratamento digno a todos indistintamente, mas que se omite enquanto
massacres sao acentuados em épocas de crise. E aqui voltamos a Historia, afinal esse
trabalho embora transite entre a técnica pedagodgica, revise e visite os cotidianos
escolares no ensino fundamental nos anos finais, propde uma ac¢ao ancorada no ensino
de Histéria como porto e entreposto numa jornada cujo destino ¢ a liberdade e a

formacao de pessoas capazes de vivé-la plenamente.

Se ensinar é marcar, se ensinar Histdria é produzir marcas temporais,
¢ discutir e fazer ver as marcas que o tempo deixa em nossos corpos,
em nossas vidas e nas nossas sociedades, o ensino da Historia deve ser
capaz de expor feridas, de remexer traumas, de expor a carne
sagrando, os corpos em sofrimento, os homens em comog¢do. Nao
podemos continuar produzindo gente frigida diante da dor passada,
gente insensivel a dor do outro, incapazes de imaginar e sentir a dor
lancinante da perda de um ente amado. Se a escola ¢ o lugar da
produgdo das subjetividades, é o lugar da produgdo de humanos. Que
humanos queremos produzir? Deve ser a pergunta principal.
(ALBUQUERQUE JUNIOR, 2016, p. 40).

Embora a palavra producdo remeta aquela famigerada linha, produtora de

humanos como Roger Waters refletiu ao compor Another Brick In The Wall em 1977,
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ndo se trata aqui desse tipo de feitura de pessoas. Albuquerque Junior (2016) fala da
producdo de pessoas ndo alienadas e sensiveis, posto que considera que a aprendizagem
historica seja capaz de promover isso através da empiria. Estas sensacdes produzirdo o
ser, que sabe da dor do outro porque a sente, a vivencia, se preocupa e interfere.

E para a constru¢ao desse conhecimento ¢ imprescindivel a relagdo aproximada
com 0 outro, 0 que nos move nessa proposta. Se temos escolas que carregam dilemas
historicos e precarizagdes que foram acentuadas nesse contexto recente, nos move o
desejo de mudanga. Se temos um constructo de literatura e referéncias educacionais que
indicam a necessidade de se superar o paradigma multisseriado, além de professores que
anseiam a mesma coisa. Se essa modalidade de ensino e de escola ainda existe por conta
da falta de sensibilidade de gestores que focalizaram sempre o interesse em beneficiar
mais os espagos urbanos em detrimento dos rurais, ¢ tempo de mudanga.

E ¢ caminhando que se produz o caminho, tem-se aqui o objetivo da rede
colaborativa.

Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa e foi aprendendo
socialmente que, historicamente mulheres ¢ homens perceberam que
era possivel — depois, preciso — trabalhar maneiras, caminhos,
métodos de ensinar. Aprender precedeu ensinar ou, em outras
palavras, ensinar se diluia na experiéncia realmente fundante de
aprender. Nao temo dizer que inexiste validade no ensino de que ndo
resulta um aprendizado em que o aprendiz ndo se tornou capaz de
recriar ou de refazer o ensinado, em que o ensinado que nao foi
apreendido ndo pode ser realmente aprendido pelo aprendiz (FREIRE,
2001a, p. 26).

Propor essa alternativa, ndo Unica, mais em soma a todas aquelas ja pensadas e
praticadas, aqui estd a forma e fung¢do da rede colaborativa. Aproximar os quatro
professores associados, que atuam no multisseriado com um professor de Historia, o
especialista. Este, dotado do conhecimento e literatura da historiografia e da cultura
académica acessivel no que tange a ensino de Historia e possibilidades para os anos
iniciais do ensino fundamental, seja capaz de articular estratégias de suporte, acolhida,
escuta e proposta, no auxilio a estes profissionais. Uma experiéncia capaz de possibilitar
o aditamento de estratégias, objetos, temas e problemas da seara historiografica que se
somem as rotinas de aula dos professores polivalentes, uma contribui¢do ativa para
apresentacdo dos objetos do conhecimento que serdo manipulados pelos professores

polivalentes ao lado de seus alunos.
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3 PROPOSTA DE FORMACAO DE REDE COLABORATIVA COM
PROFESSORES DOS ANOS-SERIES INICIAIS

3.1 Consideracoes sobre distopia e Brasil real: como isso nos leva a utopias? A rede

colaborativa: aproximar experiéncias, propiciar saberes e alcancar a cidadania

O debate sobre o direito ao passado, a ser feito pelos historiadores,
torna-se, assim mais importante porque ele definirda ndo s6 sua
formacao, mas o que, do ponto de vista do conhecimento histérico, em
cada etapa, ¢ essencial que o aluno cidaddo aprenda. (OLIVEIRA
(2003, p. 207).

Eu particularmente tenho me encantado cada vez mais com o género distopia,
culpa do livro 7984, de George Orwell, escrito em 1949. Ja Bacurau’® (2019), filme
nacional gravado no interior do Rio Grande do Norte atende a classificagdo de icone
para reflexdo sobre a realidade paralela aquela que vislumbramos, como também
simboliza entendimentos sobre processo historico ocorrido no Brasil profundo, e mais
ainda, ao que podemos enxergar, ou ndo, nas proximas décadas neste pais marcado por
tragédias, silenciamentos, esquecimentos e repeti¢des tragicas. Uso Bacurau para falar
dos entraves que limitaram o alcance da cidadania e dos direitos em escala substancial
no Brasil, sobretudo na regiao Nordeste.

Primeiro, a reinventada industria das secas no interior do poligono das secas. As
limitagdes de recursos e politicas sociais que atenderiam as necessidades das pessoas
pobres da regido mais arida do pais, vitimado por uma xenofobia ardilosa: a agdo de
politicos populistas que langam beneficios com uma mao, mas que tramam secretamente
o exterminio da gente pobre e "selvagem" com a outra. Na historia do longa, a educagdo
resiste como Unica raiz fértil e capaz de enfrentar as desigualdades e injustigas, em meio
a falta d’agua, recursos financeiros e mortes; o personagem professor continua altruista,
generoso ¢ empenhado no seu fazer.

Na seara das agdes politicas, Bacurau dramatiza a possivel criagdo de um regime

autoritario no Brasil, que racionaliza a dizimacdo de indesejaveis, e estes podem ser

36 Langado em 2019, ganhando naquele ano o Prémio do Jiri no festival de Cannes, a fita ganhou mais de
duas dezenas de prémio, além de muitas outras indica¢des em festivais pelo mundo todo. Sinopse: Num
futuro ndo tdo distante, Bacurau, um pequeno povoado brasileiro no Oeste do estado do Pernambuco,
vivencia o veldrio e o sofrimento da perda de sua matriarca, Carmelita (Lia de Itamaracd), que viveu até
os 94 anos. Dias depois, seus habitantes aos poucos percebem algo estranho acontecer na regido:
enquanto drones passeiam pelos céus, estrangeiros e brasileiros supremacistas, chegam pela primeira vez
na cidade com planos de exterminar toda a populagdo ali residente, carros sdo atingidos por tiros
e cadaveres comecam a aparecer. Os habitantes chegam a conclus@o de que estdo sendo atacados. Resta
identificar o inimigo e criar coletivamente um meio de defesa.
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justificados por diversos 6dios que passam a ser "comuns", "corriqueiros". Diante da
ameaga, o primeiro articulador da resisténcia ¢ um personagem que quebra o esteredtipo
do macho cangaceiro. O Lunga, com suas unhas pintadas e tracos pragmaticos, rompe o
costume imagético de considerar valente apenas aquele tipico nordestino machista. E
por fim, a luta como ultima alternativa de defesa do pobre. Simbolicamente. As armas
dos museus, das lembrancgas e encantos sendo usadas em meio a emergéncia.

Bacurau ¢ uma distopia que metaforiza as inten¢des de muitos poderosos do
Brasil ao longo de seu processo historico. O autoritarismo brasileiro, a feitura do pais
nos pilares do latifindio e da escraviddo, aclamam uma luta em defesa de nossos
territorios, dos nossos lares e dos nossos corpos; seja no Nordeste, seja na Amazonia. A
resisténcia dos menos favorecidos, dos que nunca foram vistos e que podem ser
atacados na intencao clara de fazé-los desaparecer.

Se ndo empreendermos uma luta, antes de tudo; armados com ideias,
argumentos, a partir da desobediéncia contra as arbitrariedades nos perderemos a
dignidade e nossas honras. A democracia estd sob ataque. Ela podera sumir do mapa e a
cacga aos pobres sera liberada como oferta generosa. Sim, eles querem exterminar em
vez de viabilizar a justica social que virou utopia constitucional, que ja ¢ vitima de
varias outras hostilidades. Precisamos enxergar essa luta, ocuparmos nosso lugar nela, e
agirmos generosamente em defesa daquilo que consideramos certo. As acdes dos
"gringos" apoiadas pelos governantes de Bacurau, ilustram didlogos anacronicos e
diacronicos com nossa historia. Bacurau assim, ¢ o Brasil, e as lutas que podem se
tornar cada vez mais corriqueira.

Na trama de Bacurau ndo ha narradores, a fita se desenrola com eventos que
aludem ao futuro e ndo ao passado. Geralmente quando um filme historico ¢ feito, ha
um enredo em terceira pessoa, com um historiador apresentando os fatos € o contexto.
Nas pegas de teatro isso também ¢ bastante comum, sendo o profissional da Historia um
dos personagens mais recorrentes. O historiador sempre deseja ser compreendido, e
utiliza de diversos recursos argumentativos e simbolicos para que a historia seja
apropriada pelo publico da forma mais adequada. Cada um, ouvinte ou espectador, aos
poucos ¢ convencido a também desenvolver sua atitude historiadora, pois se envolve na
narrativa desejando saber antecipadamente sobre o desenrolar daquela histdria, afinal,

apenas o portador tem esse privilégio.
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No capitulo 2, debatemos sobre o encontro da teoria da Historia com as rotinas
de aprendizagem nos anos-séries iniciais, ¢ langamos a proposta da criacdo da rede
colaborativa. A ideia ¢ proporcionar um espago de multiplicagdo de conceitos e
abordagens no sentido de tornar parelha a compreensdo dos saberes caros no
desenvolvimento dos estudantes, e auxiliar na aquisicdo de competéncias e habilidades
vinculadas a Historia, nos anos-séries iniciais.

Em conformidade com a tabela 1, posta no mesmo capitulo, um tutorial de a¢des
e 0 uso dos planos de aula que serdo postos mais adiante (que sdo piloto na proposta), a
proposta de rede colaborativa pode ser ampliada e diversificada no proprio processo de
implementagdo, mas aqui no prototipo, ja apontamos trés das seis capacidades previstas
no sentido de fazer o aluno “pensar historicamente”. Além disso, ao considerar a nossa
rota propositiva, construimos esse inicio pautando as trés primeiras necessidades: (i)
relevancia historica, o conhecimento de si (o Eu) e a relacdo com o passado; (ii) o
manejo de fontes historicas, através da consideracdo da amplitude de vestigios, seu
reconhecimento e utilidade; e (iii) o reconhecimento das rupturas e continuidades,
relacdo passado-presente. Estas capacidades, postas como estruturantes, foram
mobilizadas nessa primeira sequéncia didatica, cuja execu¢do abre caminhos para a
articulagdo de outras competéncias, habilidades e direitos de aprendizagem acessados
por docentes e alunos envolvidos.

E nessa curiosidade provocativa que a BNCC dos anos iniciais do Ensino
Fundamental decidiu situar o componente curricular Historia. O argumento do texto que
explica como se propde a constru¢do do conhecimento escolar em Histdria reside na
experiéncia sensivel, sendo o empirismo a cerne para o alcance destes saberes.

Criar a rede colaborativa, integrando professores(as) das escolas multisseriadas
com a coordenacao de um professor especialista em Historia, possibilitara o importante
exercicio de leitura, conhecimento e tradugdo daquilo que estd prescrito na BNCC. As
discussdes coletivas e trocas de experiéncias em relagdo a Base Nacional Comum
Curricular de Historia para o ensino nos anos-séries iniciais contribuirdo na divulgagao
da Historia a ser ensinada, constituindo assim, uma no¢ao da Historia e do ensino de
Historia almejaveis nessa etapa. E aqui justificamos a utilizagdo dos planos de aula®’

que integram essa dimensdo propositiva do nosso trabalho.

57 A escolha dos roteiros de atividades se deu em conformidade com o atendimento das aprendizagens,
competéncias ¢ habilidades previstos na BNCC apropriada de outros autores. A selegdo dos planos, sua
organizagdo e apresentacdo, através dos planos de aula da Revista Nova Escola, torna tais dinamicas
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A inclusdo dos planos da Nova Escola nessa etapa do trabalho, reside no desejo
de que os(as) professores(as) possam se familiarizar com a estratégia de uso de
planejamentos acessados nesses espacos digitais. Sabemos das cobrangas, das rotinas
exaustivas e, sobretudo pudemos verificar a falta de assessoramento que estes
profissionais acabam por ter que enfrentar. Considerando isso, o acesso aos planos dessa
plataforma serd um aliado valioso para a motivagao e também, um auxilio ndo s6 para a
preparacdo das aulas do componente curricular Histéria, mas de todas as areas, afinal,
neste site ¢ possivel ter acesso a um vasto acervo gratuito, construido por profissionais
especializados em cada etapa de ensino, em especial, dos anos-séries iniciais. Por fim, a
ideia de incluir um site que tenha um banco de planejamentos aberto ao publico, visa
também ser coerente com o sentido da rede colaborativa, pensada, sobretudo, na
perpetuagao de comunidades de aprendizagem, em diversos espagos, modalidades e
ocasides. A Revista Nova Escola ¢ uma multiplataforma hoje, embora ndo sejam
produzidas tiragens como anteriormente, quando havia uma parceria com o governo
federal para distribuicdo de exemplares impressos nas escolas, o espago virtual gratuito
oferece auxilio no planejamento de aulas e na formagao continuada dos professores de
todas as etapas da educagdo bdasica. Por se tratar de uma publicagdo que interfere,
quando consultada e considerada, no cotidiano das escolas, hd uma série de criticas
possiveis a serem feitas, ao teor, dispositivos de recodificacio e a forma como
apresenta/organiza os codigos culturais nas publicacdes. Aqui consideramos os alcances
que a ferramenta propde, como mais um acessorio no sentido de oportunizar meios no
fortalecimento e apoio pedagdgico a professores(as) que, por vezes, sequer conhecem a
existéncia de mecanismos auxiliares como esse.

A partir de uma leitura e traducdo pragmatica dos curriculos vigentes,
aprendemos nestes referenciais, como traduzir, simplificar o entendimento da BNCC e
recomendar aos(as) professores(as) qual Historia ensinar e como pode ser ensinada.

Ademais, baseado no documento de 2018 que recorreremos para se discutir o
que se ensina e o que se aprende sobre Historia nos anos iniciais do ensino fundamental
no nosso contexto de pesquisa, € o que se espera e deseja no documento curricular
voltado para a primeira etapa da educagdo, em que os alunos sao provocados a aprender

sobre si e sobre os outros. Assim, objetivamos justificar a proposta de formagao de uma

exequiveis por se tratarem de objetos culturais dos quais os professores tem familiaridade e um tipo de
incorporacdo de rotinas ja realizadas nos seus cotidianos escolares. Além disso, a escolha assim se
processou no atendimento de critérios didaticos que viabilizassem o trabalho em conformidade com o
tempo disponivel numa pesquisa de mestrado.
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rede colaborativa como artefato propositivo na area de ensino de Historia, utilizando os
dizeres e poderes da Base, preenchendo uma lacuna observada na auséncia de objetos

que o historiador/tutor podera inserir num contexto de rede colaborativa:

A utilizag@o de objetos materiais pode auxiliar o professor e os alunos
a colocar em questdo o significado das coisas do mundo, estimulando
a produgdo do conhecimento historico em ambito escolar. Por meio
dessa pratica, docentes e discentes poderdo desempenhar o papel de
agentes do processo de ensino e aprendizagem, assumindo, ambos,
uma “atitude historiadora” diante dos contetidos propostos, no ambito
de um processo adequado ao Ensino Fundamental. Os processos de
identificacdo, comparacido, contextualizacio, interpretacao ¢
analise de um objeto, estimulam o pensamento. (BRASIL, 2018, p.
398).

A atitude historiadora ¢ exercida através da viabilizagdo desse processo
cognitivo e suas cinco etapas. E bem verdade que na pratica, esse documento foi
pensado para uma execugao nacional, a fim de permitir que os estudantes brasileiros em
suas diversas realidades, possam ter acesso aos mesmos conhecimentos, desenvolvam
suas competéncias e habilidades, alcancando assim os direitos de aprendizagem
previstos como pilares para a cidadania. Dessa forma, ndo estamos prevendo algo
idealista ou propondo alternativas inatingiveis, mas algo possivel, exequivel e razoavel,
mas que nesse momento ndo atinge todas as realidades escolares brasileiras.

Por conseguinte, vale aqui ressaltar de forma imprescindivel que o trabalho ja
realizado pelos(as) professores(as) dos anos-séries iniciais, que atuam ha anos ou
décadas no contexto seriado ou multisseriadas, ndo pode ser visto como inutil ou
inadequado, e que os novos curriculos devem ser um guia substituidor das experiéncias
e saberes docentes. E bem verdade que a tomada desse posicionamento, que considera
praticas e saberes de professores(as) ndo especializados nas areas do conhecimento
(sobretudo os(as) que tém formacdo de magistério e/ou curso de pedagogia)
insuficientes ou insignificantes, acaba por criar uma condi¢do de apequenamento de uns
em relagdo aos outros. A nossa proposta visa contribuir para uma leitura mais sensivel
da condicdo e atuacdo destes profissionais, jogando luz nos alcances, pois aproxima os
professores dos outros niveis no sentido de fazé-los conhecer o que ja ¢ feito nesses
contextos, e além disso, como isso pode ser reapropriado para novos conhecimentos.

E preciso sempre entender que estes(as) profissionais ja fazem muito do que esta
previsto nos curriculos de hoje, assim como j& faziam nos anteriores, mostrar o carater

valioso dessas praticas, para assim contribuir para diminuir a baixa autoestima que
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reside no entendimento de que esse ensino real, no chdo das escolas basicas, esteve (e
estd) sempre aquém do previsto nos curriculos oficiais.

Voltando ao nosso espaco de pesquisa, experienciaremos a proposta de formacao
da rede colaborativa que se filia numa nova orientagio pedagogica. E inegavel que
os(as) professores(as), atuando em suas respectivas escolas, propdoem aulas em que os
saberes historicos estdo em evidéncia, contudo, através de nossa investigagdo
verificamos alguns limites no que se refere a apropriacdo de conceitos, leituras do
tempo e aspectos ligados a cogni¢ao historica situada. Portanto, uma intervengao
didatico-metodologica, com vistas ao melhoramento do ensino aprendizagem em
Historia se faz necessaria, para que possa servir como solu¢do aos dilemas de nosso
campo de pesquisa, como também possa se voltar as outras realidades similares.
Apresentaremos reflexdes inerentes a abordagem histdrica relacionada a intervengao
mediada pelo tutor (professor de Historia) na rede, atividades e/ou propostas de aulas
vinculadas a tal abordagem, como também aspectos didatico-metodologicos atrelados a
cada proposta, para auxiliar na apresenta¢ao/execugao.

Os encontros da rede colaborativa podem ser realizados em parceria com a
secretaria de educagdo municipal ou na conveniéncia e proximidade entre os pares,
sendo precedidos de contatos em grupos de rede social e realizados em uma escola
integrante da rede, ou na escola de ensino fundamental anos-finais ou ensino médio,
onde o professor de Historia estiver alocado. Uma oportunidade para troca de
experiéncias e a constituicdo de momentos de formagdo continuada voltados para os
professores que atuam na educag@o multisseriadas, um pioneirismo que pode influenciar
outras disciplinas e areas do conhecimento.

Apresentamos na sequéncia, o tutorial, escrito no sentido de dar clareza e
objetividade na execucdo das etapas que dimensionam a aproximagao do professor tutor
com os professores dispostos a integra-la. Sequenciamos quatro passos vinculados aos
direitos de aprendizagem, competéncias e habilidades em Historia, que os alunos podem
alcancar, e logo apo6s, inserimos quatro planos de aula com um leque de referéncias e
recursos a serem usados (que podem ser ampliados conforme cada realidade). A
organizacao do texto com essa disposi¢ao serve de sugestdo para a realizagdo de quatro
encontros, cada um conectado aos avangos e limites identificados no diagnostico

(encontro 1), e na aplicagdo dos planos de aula pelos professores colaboradores.



108

3.2 Tutorial para formacio da rede

Caminhando e semeado: uma colaboragdo entre professores da educagao bésica para

promocao da aprendizagem historica

Passo I — Colaborar com o exercicio dos direitos de aprendizagem na etapa educagdo
infantil

Nos contatos imediatos com as professoras colaboradoras de nossa pesquisa,
percebi que ao falar sobre BNCC, os debates e a suposta democratizagao do processo de
construgdo do documento ndo atingiram todas as fronteiras da realidade do ensino
publico brasileiro. O Brasil ¢ um pais continental, ¢ sabido que produzir um documento
curricular que seja amplamente analisado e debatido pelos profissionais em atividade,
especialistas e populagdo geral, ¢ uma tarefa imensurdvel. Entretanto, nos circuitos de
debates educacionais, professores e gestores questionam o suposto discurso de que a
elaboracdo foi “participativa” e “democratica”. As professoras que atuam na educagdo
rural multisseriadas em Japi ndo foram ouvidas e ndo receberam orientagdes sobre as
mudangas, inser¢des € novas tendéncias que estariam em vigor na data da homologacao
do documento, em sua terceira versao no ano de 2018.

O MEC, o6rgao que homologou o documento na gestdo do presidente Michel
Temer, estabeleceu na sua redagdo oficial que a BNCC tinha sido produzida “com a
valiosa participacao critica e propositiva de profissionais de ensino e da sociedade civil”
(BRASIL, 2018, p. 5), dando a entender que a constru¢do do curriculo teria sido
discutida em todos os contextos, niveis e realidades, no entanto, nossa pesquisa tematiza
espacos educacionais onde o debate ndo foi feito nem antes, durante, muito menos
depois da homologacéo. E bem verdade que no processo de feitura deste texto, o Brasil
vivenciou uma crise politica, um impeachment ¢ a guinada de uma série de politicas
orientadas pelo “deus” mercado, com as pautas reformistas, debates sobre “ideologia de
género” e “escola sem partido”. Ou seja, as reformas na educagdo nacional foram
processadas numa mistura heterogénea, entre a ascensao de discursos reacionarios,
ultraconservadores € o processamento de embates travados em varios espagos sociais,
sendo a escola um dos campos de mais destaques.

Este trabalho ndo pretende fazer um historico do processo de construcdo desse

documento, entretanto reside aqui adicionar mais um elemento que denota a
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vulnerabilidade das escolas rurais multisseriadas, que devido sua condicdo de
isolamento, estiveram também a parte da construcao dessa politica publica.

Em contrapartida, ¢ importante reconhecer que a BNCC, ao inserir a educagao
infantil como etapa essencial no estabelecimento dos direitos de aprendizagem das
criancas de 0 a 5 anos, estabelece a inclusdo dessa tendéncia em todos os espagos
escolares e assim, oportuniza a todos os grupos, sobretudo os vulneraveis, o acesso a
escola em época adequada para o desenvolvimento dos saberes, construcdo das
identidades e subjetividades inerentes a pessoa humana.

A BNCC traz orientagdes bem definidas sobre o que os diversos alunos das
escolas de educag@o infantil deverdo aprender e, por isso, ¢ imprescindivel que seja
estabelecida uma rotina de estudos sobre o documento curricular em espagos ainda nao
contemplados desde o processo de implantagdo. Sendo assim, a base deve ser uma fonte
de inspiracdo e delineamento da concepgdo de educagao que passa a ocupar o cotidiano
das escolas. Esse ¢ o primeiro objetivo da rede colaborativa, integrante desse primeiro
passo no trabalho coletivo, viabilizar a oportunidade para estudo desse documento
curricular.

Referenciados nos eixos estruturantes desta primeira etapa, que sdo as agdes
ludicas e as interagdes, a BNCC estabelece seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento do aluno: Conviver, Brincar, Participar, Explorar, Expressar e
Conhecer-se. Por sua vez, estes direitos se inserem em campos € experiéncias praticas
por meio dos quais as criancas devem aprender e se desenvolver: O eu, o outro € 0 nos;
Corpo, gestos e movimentos; Tracos, sons, cores e formas; Oralidade e escrita; Espacos,
tempos, quantidades, relagdes e transformagdes. (BRASIL, 2018, p. 44). Direcionando
uma atenc¢ao mais especifica para este ultimo campo das experiéncias, a BNCC preve
uma sintese das aprendizagem esperadas, considerando uma preocupacdo com a
transicdo do estudante do ensino infantil para o ensino fundamental, e no que concerne
aos conceitos vinculados a ciéncia Historia, a previsdo das aprendizagens elementares
esta nos seguintes termos: utilizar unidades de medida (dia e noite; dias, semanas, meses
e ano) e nogdes de tempo (presente, passado e futuro; antes, agora e depois), para

responder a necessidades e questdes do cotidiano.>®

58 Temos conhecimento e clareza dos muitos debates que envolvem uma base nacional comum curricular,
inclusive, o fato de muitos pesquisadores questionarem sua validade e viabilidade. No entanto, partimos
do pressuposto, que prevista na LDB de 1996, faz parte de um acordo coletivo estabelecido em Lei e
reconhecemos como legitimo no estado democratico de direito, pelo qual lutamos. A tentativa aqui
apresentada de fazer acontecer um ensino-aprendizagem de Historia, no qual acreditamos dentro das
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Mediante a defini¢do desse objetivo inicial, o primeiro passo no trabalho
colaborativo reside na articulagdo de uma oficina de trabalho, no sentido de executar um
plano de aula juntamente com as professoras, a0 mesmo tempo, incentivar a experiéncia
para multiplicagdo da proposta que sera mediada pelo professor tutor. Sendo assim, o
primeiro encontro com duragdo média de 2 horas, tendo na primeira parte um estudo
teorico sobre a abordagem do tempo indicada para os estudantes dessa faixa etaria, e na
segunda, uma simulagdo da atividade voltada para os alunos de 4 a 6 anos de idade.

O estudo teodrico pode ser construido tomando como referéncia as necessidades
de cada rede colaborativa, trabalho que o professor tutor terd propriedade para montar
gracas ao seu conhecimento sobre as especificidades verificada no seu mapeamento em
retrospectiva. Como sugestdo, propomos a leitura de um texto académico do campo
Ensino de Histéria, que esteja atrelado tecnicamente ao plano de aula que serd
apresentado na segunda parte do encontro™.

O texto académico “O ensino e a aprendizagem do tempo histérico na educagdo
primaria” (PAGES; FERNANDEZ, 2010)*° est4 atrelado a sintese das aprendizagens
esperadas e desejadas na educacao infantil, ensino fundamental anos iniciais e finais, ao
trazer contribuicdes valiosas para o debate sobre a nog¢dao de tempo, indicada na
transicao da educacdo infantil para o ensino fundamental. O estudo pode ser mobilizado
tendo como objeto de analise, o Quadro 1, que retne dezenas de termos usados no
cotidiano e que se vinculam ao conceito de temporalidade. A primeira parte da grade,
voltada para estudo com alunos de 6 a 10 anos e a segunda, alunos de 8 a 12 anos,
aponta trés subdivisdes que vao das mais simples as mais complexas: a) formas
temporais basicas no uso da linguagem, b) termos temporais concretos de uso cotidiano,

e, ¢) expressoes de carater temporal.

brechas que sdo possiveis na BNCC que foi homologada, faz parte da disputa que permeia qualquer
curriculo.

39 Para inicio das discussdes, indico o uso do video Pensamento Infantil - A nocdo de tempo. Neste video,
em conversas com criangas de 3 a 6 anos, a educadora Monique Deheinzelin evidencia a forma como os
pequenos se relacionam com o tempo - uma nog¢do que ainda constroem. Como eles se relacionam com os
dias, as horas e os anos? O que ecles pensam sobre o passado e¢ o futuro? Disponivel em:
https://bityli.com/tbvfz. Acesso em: 10 fev. 2021.

% Titulo original: La ensefianza y el aprendizaje del tiempo historico en la educacién primaria, de Joan
Pagés Blanch & Antoni Santisteban Fernandez. Disponivel em: http://www.cedes.unicamp.br. Acesso
em: 10 fev. 2021.



Quadro 1 — Termos relacionados com a temporalidade.

TERMOS RELACIONADOS COM A TEMPORALIDADE (PAGES; FERNANDEZ,

2010, p. 288-289)°%!

TIPO DE PALAVRAS VOCABULARIO DE VOCABULARIO DE TERMOS
TERMOS TEMPORAIS: CURSOS
TEMPORAIS:CURSOS | INTERMEDIARIOS (8/10) E
INICIAIS (6/8) E FINAIS (10/12)
INTERMEDIARIOS
(8/10)

FORMAS BASICAS TEMPORAIS NO USO DA LINGUAGEM

FORMAS VERBAIS Passado (jogava), presente | Condicional (jogaria), pretérito
(jogo), futuro (jogarei) (jogasse)

VERBOS Acontecer, comecgar, Antecipar, acelerar, se apressar,

RELACIONADOS COM | acabar, durar abrandar/retardar/atrasar

ADURACAO

VERBOS Mudar, crescer, Desenvolver/avangar/evoluir,

RELACIONADOS COM | amadurecer, envelhecer renovar, transformar, progredir

A MUDANCA

VERBOS Ficar (a uma hora), Desespero, ter esperanca,

RELACIONADOS COM
A ESPERA

€sperar, demorar

desejar/almejar, sentir falta

ADVERBIOS DE Quando. Anteriormente, posteriormente,
LOCALIZACAO Antes, agora, depois. simultaneamente
TEMPORAL Ontem, hoje, amanha

ADVERBIOS QUE Em breve/cedo, em Sempre, nunca, jamais,
INDICAM A seguida, devagar, ainda, sucessivamente
FREQUENCIA enquanto, entao

TEMPORAL

ADJETIVOS Primeiro, segundo, ultimo | Inicial, final

ORDINAIS

ADIJETIVOS Répido, lento, urgente Pausado, acelerado, veloz
RELACIONADOS COM

A VELOCIDADE

(TEMPO)

ADJETIVOS QUE Novo, jovem, velho Perene, ultrapassado
INDICAM Antigo, moderno, atual Noémade, sedentario
DIFERENCIACAO

TEMPORAL

TERMOS TEMPORAIS CONCRETOS DE USO COTIDIANO

O DIA E AS PARTES Jornada/dia, amanha, Madrugada, amanhecer, pdr do sol,
DO DIA meio-dia, tarde, noite crepusculo/anoitecer, vigilia, noite
ESTACOES/ Primavera, verdo, outono, | Hibernagao, letargia, estiagem
ATIVIDADES inverno

ESTACIONARIAS

Fonte: Elaborado pelo autor? (2022).

111

O debate atrelado a leitura deste quadro, tem como indicagdo principal o
aproveitamento das experiéncias docentes dos(as) professores(as) colaboradores(as) da

rede. A iniciativa reside na troca de experi€ncias sobre o uso destes termos nas aulas ha

611d., 2010.
62 Trad. Caroline Tomé dos Santos Souza, Licenciada em Letras com habilitagdo em Lingua espanhola.
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tempos. Nas visitas as quatro escolas que fazem parte da rede, pude verificar que as
professoras ja incluem um calendério em suas salas de aula. Cada um a sua maneira. O
uso de fontes visuais, sejam elas fotografias, recortes de revistas e jornais, imagens da
internet conectadas com as expressoes e termos apresentados no quadro 1, fornece uma
gama de possibilidades de trabalho em sala de aula, sobretudo para momentos de
exposi¢ao dialogada nestas turmas multisseriadas.

Discutir os usos da temporalidade desde o formato ja concebido pelas
professoras, adicionando e incrementando a forma e a funcdo deste recurso, validara a
pratica alicercada no saber fazer das profissionais. Esse principio ¢ uma atitude
indispensavel na concepg¢do e promocdo da rede colaborativa, pois considera sempre as
praticas ja admitidas e possibilita atualizagdes sustentadas no campo do ensino de
Historia, este € o trabalho do profissional historiador nesta rede. Imaginemos assim, que
outros profissionais de campos diversos articulassem e promovessem redes
colaborativas constituidas nessa partilha de metodologias, fazeres e estratégias docentes,
voltadas ao fortalecimento das escolas integrantes da rede municipal de cada cidade
onde se verifica o déficit de aprendizagem dos alunos. Em vez de tentar resolver essa
problemaética na ponta, tardiamente, redes colaborativas que envolvam professores(as)
da educacdo infantil, ensino fundamental anos iniciais e profissionais docentes do
ensino médio, podem oportunizar o tratamento destas questdes na aproximacao,
entendendo o aluno como sendo parte de uma mesma escola, € ndo separadas, num
empurra-empurra de culpabilizagdes e resignacoes.

Por fim, a indica¢do para o plano de aula apresentado a seguir, tem como
premissa a proposicdo de um nivelamento na arquitetura da estratégia, afinal, esta
ocorrera considerando a heterogeneidade da turma, e vai condizer com a realidade de
uma turma multisseriada. Para que essa etapa da engrenagem da rede colaborativa seja
encorpada na técnica e na acessibilidade, propomos a consulta a um dos acervos em que
professores(as) brasileiros(as) dos anos iniciais t€ém mais familiaridade, a plataforma da
Revista Nova Escola. De 14, trouxemos uma proposta de sequéncia didatica sobre
medidas, composta de cinco planos de aula, direcionado a faixa etaria de criangas
pequenas, de 4 a 6 anos. Criado por Lisa Lea Barki Minkovicius, o plano de aula 1 esta
mobilizado em torno da seguinte pergunta: quanto tempo o tempo tem? Esse material
pode ser impresso e apresentado durante a realizacdo do primeiro encontro da rede, e

assim, pode-se proceder com os demais.
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Através desta proposta mobilizadora, pautada no objetivo de desenvolver a
comunicagdo e a expressdo, os estudantes sdo agucados no desenvolvimento da escuta,
fala, pensamento e imaginagdo, aspectos que se ligam aos direitos de aprendizagem
indicados inicialmente, e especificamente possibilitardo a apropriacdo de saberes

relacionados aos estudos sobre o tempo.

Passo 2 — Colaborar com o reconhecimento do “Eu”: as fases da vida e a ideia de

temporalidade (passado, presente, futuro).

O reencontro da rede colaborativa deve ser um momento permeado na escuta. E
bem verdade que apos a primeira interven¢ao os(as) docentes podem trazer frustragdes,
dilemas e/ou éxitos. E importante direcionar os primeiros momentos da atividade para
realizagao de uma dindmica centrada no relato da experiéncia obtida no primeiro passo
do trabalho da rede que objetiva alcangar resultados na aprendizagem historica dos
alunos.

Uma dindmica viavel ¢ o painel integrador. Um momento para sustentagdes orais
a serem feitas pelos (as) docentes, no sentido de entender quais foram as angustias e os
éxitos experienciados na execuc¢dao do primeiro passo No painel, montado em uma
cartolina ou papel madeira, serdo inseridas as palavras que geram o debate e provocam
o depoimento. Os presentes podem escrever sobre eventuais angustias, duvidas,
dificuldades, frustracdes e temores, durante a execucao das atividades, como também,
indicar os éxitos, bons resultados, registros positivos e sucessos, obtidos durante suas

aulas.

Modelo de painel integrador que pode ser montado em uma cartolina:

ANGUSTIAS EXITOS

Esse momento de reflexdo e escuta, permeia também uma oportunidade de
reflexdo a ser proposta pelo professor tutor, que pode revisitar o texto apresentado no
primeiro encontro e reordenar as orientacdes e dicas que sejam convenientes nessa roda
de conversa. Como a proposta ¢ oportunizar momentos produtivos e nao enfadonhos,

esse segundo, como também os proximos dois encontros, podem ser direcionados para a
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apresentacao dos planos de aulas e da reflexdo sobre os objetos do conhecimento que se
filiam a proposta de aprendizagem historica neste itinerario formativo. Vale ressaltar,
que dada a vastidao dos topicos de aprendizagem indicados na BNCC, o professor tutor
e os(as) professores(as), devem construir um roteiro que possa condizer com as
expectativas e necessidades de suas realidades locais, sendo que aqui, direcionamos a
construcdo da sequéncia didatica concentrada no atual carro-chefe da BNCC que se
refere a discussdo e conexdo metodoldgica dos temas gerais autoconhecimento e projeto
de vida.

O segundo plano de aula que sequencia o trabalho iniciado no passo 1, ainda
utiliza reflexdes do Quadro 1, mas passa a mobilizar fontes historicas de forma mais
intensa. Vale aqui pontuar, que docentes dos anos-séries iniciais ja trabalham com
vestigios em diversas ocasides; seja na reproducdo de memorias, na construcao de
portfolios, painéis, e também, nas ocasides festivas e/ou ludicas desenvolvidas na
escola. Neste passo 2, o tutor ird apresentar conceitualmente como o tratamento das
fontes historicas pode se tornar um aliado para a obtencdo de resultados de
aprendizagens situadas no entendimento e valorizacao das memorias de ordem pessoal,
familiar e coletiva.

A proposta didatica desse segundo passo de intervengdo tem como sentido
principal a mobilizagio dos registros pessoais e familiares. E o caso das comunidades
rurais que carregam uma série de significados e podem favorecer o autoconhecimento, o
reconhecimento dentro de suas respectivas espacialidades e, de forma introdutéria, os
conceitos de ruptura e continuidade, que serdo provocados com mais intensidades no

passo 3.

Passos 3 e 4 — Colaborar com o entendimento da nog¢do do “Eu” e do “Outro”:
registros de experiéncias pessoais e da comunidade no tempo e no espago / Colaborar
com a valorizagdo do que é nosso: os patrimonios historicos e culturais da cidade e/ou

do municipio em que se vive

Constituida a rede colaborativa, o sequenciamento dos passos ira depender de
cada especificidade e necessidade didatico-pedagodgica presente nas escolas e na rede
como um todo. Os encontros poderdo ser pensados e organizados seguindo um ritmo
proprio, mas oportunizando sempre a troca de experiéncias da execugao dos planos de

aula, as possiveis dificuldades e, sobretudo os €xitos alcangados.
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A pertinéncia dos temas e problemas metodologicos que serdo abordados nos
encontros da rede irdo determinar também a necessidade real do nimero de encontros
que serdo suficientes em cada ciclo letivo, algo que pode ser mediado nos
planejamentos das escolas e secretarias municipais de educagdo. Por fim, a modalidade
dos encontros em rede podem ser articulados no formato de semindrio, simpdsio ou
oficina pedagogica, opcdo que foi mais condizente com a experiéncia desta pesquisa,
sendo o principio da razoabilidade e da inclusdo, elemento prioritario, para que se possa
ampliar o alcance dessa estratégia e atenuar os problemas que motivam sua construcao.

Os ultimos planos de aula, incluidos a seguir, completam a proposta de
abordagem dos objetos do conhecimento que sdo raizes da BNCC dos anos-séries
iniciais no componente curricular Historia.

O terceiro plano de aula estd centrado no objetivo de levar o estudante a
compreender a existéncia de variados papéis sociais no circuito humano. Voltado para
os alunos de 2° e 3° ano, que na realidade multisseriada geralmente estdo ainda em
processo de alfabetizacdo, a proposta pode elevar a complexidade das tarefas ao inserir
textos e sequenciamentos de perguntas que promovem o empenho dos discentes, que
refletirdo sobre interagdes profissionais, fungdes sociais, direitos e deveres que cada um
precisa considerar vivendo em comunidade. A existéncia do outro, sua importancia na
comunidade e as relagdes humanas estabelecidas a partir de acordos, regras e tratados,
abrem espago para a compreensao € respeito aos terceiros, fator preponderante para o
exercicio da tolerancia.

Por fim, o quarto e ultimo plano de aula a ser apresentado na quarta reunido da
rede colaborativa, mobiliza novamente as fontes histéricas que ja sdo utilizadas
pelos(as) docentes em suas experiéncias anteriores, € propde um exercicio de
reconhecimento, registro e valorizacdo dos objetos da cultura material, os saberes e
fazeres de ordem imaterial os bens arquitetonicos e naturais existentes nos locais em
que cada escola esta situada.

A atitude historiadora, principio presente na constru¢do dos saberes e no alcance
dos direitos de aprendizagem previstos na educacdo infantil, encaminha agora o
estudante dos anos iniciais a tomada de consciéncia sobre o valor dos patriménios
(naturais, materiais e/ou imateriais) situados em suas comunidades e que constituem os
lugares de memoria. A educagdo patrimonial cumpre aqui a fun¢do de mostrar ao aluno
que apds obter o entendimento de si e do outro, € preciso valorizar e preservar o que €

construido por todos € o que € nosso. A valorizacao da heterogeneidade, no sentido de
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se evitar uma visao Unica, ¢ pensada no sentido de se mostrar que numa comunidade ha
formas de registros, de ser e viver que sdo variados, e que cada grupo social constitui
memorias como instrumento de afirmagdo de suas respectivas identidades e o

sentimento de pertenca ao grupo especifico. (BRASIL, 2018, p. 404).

3.3 Planejamento das aulas

Plano de aula® 1 — Quanto tempo o tempo tem?%
Autor: Lisa Barki Minkovicius
Mentora: Camila Bon
Especialista do subgrupo etario: Karina Rizek
Campos de Experiéncia: Escuta, fala, pensamento e imaginagdo, Eu, o Outro e o Nos.
Objetivos e codigos da Base:
(EIO3EFO01) Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio da
linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de fotos, desenhos e outras formas de ex-
pressao.
(EIO3EO04) Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas e grupos diversos.
Abordagem didatica: As criancgas aprendem sobre medidas desde muito cedo, pois elas
estdo presentes em grande parte das experiéncias cotidianas. Esses conhecimentos e
experiéncias, adquiridos no dmbito da convivéncia social, favorecem a proposicao de
situagdes que despertem a curiosidade e o interesse dos pequenos para continuar a
aprender mais sobre as medidas, fazendo comparagdes, estabelecendo relagdes e
ampliando e adequando progressivamente o vocabulario e o repertorio deles.
1 — Preparacio
Contextos prévios:
Este plano faz parte de uma sequéncia de cinco®. O(a) professor(a) pode prever para

esta atividade uma oportunidade que considere a tematica do tempo como ideia central.

63 Cada plano de aula inserido neste capitulo estd posto em formato e redagio preparada para utilizagdo
nos encontros da rede colaborativa, podendo cada um ser impresso e distribuido aos professores para
abordagem, estudo e posterior execu¢do em sala de aula.

4 Materiais relacionados a esse e outros planos de aula inseridos no anexo. Disponivel em:
https://encr.pw/J34Pe. Acesso em: 10 fev. 2021.

65 Este plano faz parte de uma sequéncia de cinco. Sdo eles: Quanto tempo o tempo tem? Como o tempo
pode ser medido? Marcas do tempo, Planejando o tempo e Conhecendo outras formas de medida, todos
disponiveis na plataforma Nova Escola. Para esta dissertagdo, realizei grifos pontuais para tornar todos os
quatro planos de aula mais condizentes com o texto dissertativo, como tutorial, incluindo conectivos,
termos, paragrafos e organizando se¢des no objetivo de tornar a leitura mais apropriada. A regéncia do
texto usa imperativos na voz ativa pois a ideia ¢ indicar agdes, mas ndo temos a pretensdo de dizer que
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Como sugestdo, pode-se selecionar®®, por exemplo, o poema O reldgio, de Vinicius de
Moraes, a musica Vovo, da Palavra Cantada, a parlenda 7empo, ou o livro O Tempo, de
Ivo Minkovicius, publicado pela Editora Cultura.

Materiais:

v'E necessario organizar previamente um portador textual para o
encadeamento da atividade.

v' Caso o(a) docente tenha feito a escolha de um poema ou musica, pode
organizar a escrita do texto em um cartaz, considerando um tamanho
em que seja possivel ao grupo inteiro estabelecer o contato visual com a
leitura que serd feita em conjunto.

v Serd necessario também ter acesso a papel e caneta para anotagdes das
falas e expressoes utilizadas pelas criangas durante a exposi¢ao
dialogada.

Espacos:

O planejamento da atividade devera proporcionar a formagdo de um grande grupo de
estudos, reunidos em roda em um espaco confortavel na sala de aula, para a escuta ¢ a
conversa sobre o texto. A integragdao dos alunos no contexto multisseriado visa alinhar o
entendimento sobre os conceitos trabalhados. O(a) professor(a) pode considerar a
disposi¢ao de cangas, almofadas ou puffs, como forma de oferecer ao ambiente
caracteristicas mais aconchegantes e convidativas a escuta da historia.

Perguntas para guiar suas observacoes:

a) Quais relagdes as criancas fizeram ao entrar em contato com o texto? Fizeram
comparagdes com o cotidiano? Citaram instrumentos e formas de medi¢do do tempo,
como ponte ao que foi lido?

b) Que hipoteses levantaram em relagdo aos questionamentos das formas subjetivas de
vivenciar o tempo? Quais foram os questionamentos?

c¢) Como o grupo se posicionou frente a pontos e contrapontos que permearam o

dialogo?

estas estratégias sdo inalteraveis, tudo se processou tdo somente por conta do formato do texto, que
embora seja uma receita, pode ser adaptada a cada realidade, professor(a) e escola.

% Nio indicamos uma misica, parlenda ou estoria especifica, pois isso fica a critério do(a) docente, para
que se considere suas preferéncias e conhecimento prévio, para que estes se sintam mais confortaveis ao
desenvolver a atividade, e que seja um material que possa condizer mais objetivamente com a cultura e os
costumes do local.
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Para incluir todos:

E fundamental identificar barreiras fisicas, comunicacionais ou relacionais que
podem impedir que uma crianga ou o grupo participe e aprenda. Refletir e propor apoios
para atender as necessidades e as diferencas, de cada crianga ou do grupo, ¢ uma atitude
relevante para possibilitar a inclusdo. E importante considerar que as criangas pequenas
ainda estdo construindo formas de comunicacdo que ainda podem ser ndo verbais, a
observagao destes gestos dever ser priorizada. Da mesma forma, atente-se para acolher
as diversas formas de participagao do grupo, sejam elas verbais e ndo verbais. Dessa
forma, o(a) docente deve observar olhares, gestos e expressoes corporais que emergem
do grupo, ao se relacionar com o texto de didlogos do contexto. Ademais, considerando
a eventualidade de as criangas que preferem ndo se expressar de forma verbal,
oportunize momento em que possam ser contempladas pelo(a) professor(a) e pela

turma.

2 — Desenvolvimento — roteiro de execuc¢ao da atividade
Tempo sugerido:

Aproximadamente 90 minutos.

a)

Convide as criangas para se acomodarem no espaco que preparou. Conte que hoje vocé
trouxe uma historia para que conhecam e depois conversem sobre ela. Inicie contando o
titulo e a autoria do texto, com o intuito de ja estabelecer pensamentos que convidam a
investigacdo e tragam uma reflexao sobre o titulo da histéria, Tempo. Sonde, por meio

de boas perguntas, as primeiras impressdes quanto a palavra. Estimule a conversa de tal
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forma que todas sintam vontade de participar. Considere as diversas expressdes das
criangas, colha-as e relance-as ao grupo para ampliar e fortalecer as primeiras teorias
que aparecerem. Caso tenha optado por um poema, uma musica ou uma parlenda,
considere o didlogo pela ideia de tempo presente em todos os textos.

Possiveis falas das criangas neste momento: Minha mae sempre fala, eu ndo
tenho tempo menina! Vamos, sendo ndo vai dar tempo. Nesse caso, vocé pode acolher
as falas das criangas e formular questdes ao grupo, para que ampliem hipodteses.
Considere questionamentos, tais como, quando sua mae fala que ndo tem tempo, o que
ela estd fazendo? O que vocé esta querendo fazer, quando ela fala que nao da, por que
ndo tem tempo? Vocés ja ficaram sem tempo? Como a gente fica sem tempo?

b)

ApoOs a conversa, leia a historia ou o texto que escolheu. Atente-se para o fato de que,
como vocé representa um modelo leitor para as criangas, € necessario que sua leitura
seja apresentada com foco na forma de linguagem que o texto sugere. Sendo assim,
considere pausas, ritmos e entonacdes presentes na obra.

¢)

Ao concluir a leitura, promova um novo didlogo, investigando junto as criangas,
que novos pensamentos a narrativa pode oportunizar sobre o tempo. Nesse momento,
considere que os didlogos infantis ultrapassam a expressdo verbal e que os pequenos
possuem multiplas formas de expressar suas impressoes, dessa forma, considere acolhé-
las, revelando ao grupo que as diferentes expressdes sao ouvidas, consideradas e
interpretadas, fazendo assim, parte do didlogo proposto.

Possiveis agdes do professor neste momento: Ao observar que uma crianga
olhou e apontou para o pulso, como se estivesse olhando para um reldgio, vocé pode
dizer: Vocé olhou para seu pulso e apontou o dedo indicador! Alguém sabe me dizer o
que esse movimento nos diz? O que a pessoa busca ao olhar para o pulso? Existe algo
ou objeto que podemos colocar em nosso pulso que nos fale sobre tempo?

Considere anotar hipoteses e teorias iniciais que as criancas revelam sobre o
tempo, a fim de aprofundar as investigagdes do grupo e de pautar seu préximo
planejamento a partir de escutas e interpretagdes que seus registros proporcionam.

d)
Retorne ao texto do livro, trazendo para o contexto que o autor sugere que

nossas histérias e lembrancas contam o tempo dentro da gente. Busque junto ao grupo,
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0 que pensam e emprestam ao contexto sobre lembrancas e passagem do tempo vivido.
Considere perguntas que convidem ao retorno de lembrangas, podendo contextualizar a
fase em que as criangas eram bebés, por exemplo.

Possiveis falas do professor neste momento: Pessoal, o autor nos convida a
pensar sobre sentirmos o tempo dentro da gente. Ele faz isso dizendo que as lembrancas
contam o tempo. O que vocés acham disso? Do que se lembram de quando eram bebés?
Que roupas vestiam? Do que brincavam? Isso faz muito tempo? E ontem? Vocés se
lembram de algo sobre ontem? Como medimos esse tempo que passou? Quais
instrumentos usamos?

3 — Conclusao

Tempo sugerido: 35 minutos

Ao observar que as hipdteses do didlogo se esgotaram, considere ainda levantar
os sentimentos do tempo vivido, perguntando se o tempo de conversa sobre a historia
foi rapido ou lento e por que. Apds a conversa, diga que vocés investigardo mais sobre o
tempo ao longo de novas atividades da semana e convide o grupo para vivenciar a
proxima atividade do dia.

Desdobramentos

As criangas pequenas estdo construindo nog¢des de tempo e formas de percebé-
las ao longo do cotidiano. Com o intuito de ampliar e de fortalecer essas construgdes,
o(a) professor(a) pode propor ao grupo e seus familiares a confec¢ao da linha do tempo
da vida até o momento atual de cada crianca. Nesse suporte, poderdo ser acolhidos os
momentos de vida e as marcas temporais significativas vivenciadas, tais como,
nascimento, aspectos fisicos de cada marca, primeiro aniversario, entrada na escola,
primeiro corte de cabelo e outros momentos marcantes que cada familia considera,
revelando as mudangas, marcas afetivas e historias que ocorrem ao longo do tempo. E
importante também, propor ao grupo maneiras de marcar o tempo, a partir de
instrumentos, tais como, calendario, crondmetro, relégio, ampulheta, agenda, entre
outros.

Engajando as familias

Dica: Escrever um comunicado contando as familias que a turma iniciou uma
investigacdo sobre formas de medir o tempo. Esse envolvimento abre espaco para a
coleta de objetos e curiosidades que ajudem nas investigacdes sobre a tematica e

atrelado a isso, ¢ possivel trabalhar a caracterizacdo e exame de fontes historicas.
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Plano de aula 2 — Quem sou eu? Pequeno relato das minhas grandes memorias®’

Professor: Midian Kelly Lessa

Mentora: Graciele Fabricio

Especialista: Danielle da Silva Ferreira

Assessor pedagégico: Oldimar Cardoso

Ano: 1° ano do Ensino Fundamental

Unidade tematica: Mundo pessoal: meu lugar no mundo

Objeto (s) de conhecimento: As fases da vida e a ideia de temporalidade (passado,
presente, futuro)

Habilidade(s) da BNCC: (EFO1HIOI) Identificar aspectos do seu crescimento por
meio do registro das lembrangas particulares ou de lembrangas dos membros de sua
familia e /ou de sua comunidade.

Palavras Chave: Memorias; Crescimento; Tempo; Lembrangas; Passado.

1 — Preparacao

Contextos prévios:
Este plano esta previsto para ser realizado em uma aula de 100 minutos. Serao

abordados aspectos que fazem parte do trabalho com a habilidade (EFO1HIOT) de
Historia, que consta na BNCC. Como a habilidade deve ser desenvolvida ao longo de
todo o ano, o(a) professor(a) observara que ela ndo serd contemplada em sua totalidade
de possibilidades e que as propostas podem ter continuidade em aulas subsequentes. E
importante organizar a sala em um semicirculo (caso ndo seja possivel, a sala pode ser
organizada da maneira vidvel ao professor) para que facilite a visibilidade de todas as
criangas. Apos isso, as criangas devem ser motivadas a acompanhar a musica. E
importante que o professor converse com os alunos sobre a importancia do siléncio e
atencao para entender a mensagem trazida pela musica, deixando claro a relevancia para
entender as etapas seguintes da aula, principalmente para a realizagdo das atividades.
Materiais necessarios:

v Folhas de sulfite, lapis de cor e/ou de cera em cores variadas, hidrocor

7 Materiais relacionados a esse € outros planos de aula inseridos no anexo. Disponivel em:
https://bityli.com/QqEIZ. Acesso em: 10 fev. 2021.
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e/ou canetas coloridas, papel craft ou pardo, fotografias dos alunos na fase de bebé.

”68 o “Sambinha da fralda mo-

Impressdo das letras das musicas “Eu sou um bebezinho
lhada”® e impressdo de tabela com painel comparativo de memorias’.
2 — Desenvolvimento: roteiro de execucio da atividade

Tempo sugerido: 60 minutos
1)

Execute a musica Eu sou um bebezinho, do grupo Palavra Cantada, durante es-
se momento, ou¢a a musica com os alunos reproduzida em um aparelho de som, leia a
musica coletivamente e cante-a com os alunos da turma, etc.

Apresente entdo as seguintes perguntas como reflexdo para as criancas. As per-
guntas poderao ser lidas ou escritas no quadro:

a) Quais de vocés ja foram um bebezinho?

(A intengao dessa pergunta € que as criangas fagcam um deslocamento temporal
para reconhecer a sua propria trajetoria historica)

b) O que vocés faziam quando eram bebés?

(Ao responder esta pergunta os alunos devem perceber que suas atitudes num
tempo historico do passado, quando menores, ndo sao mais as mesmas que praticam no
tempo presente, ao estarem maiores. Houve o desenvolvimento, crescimento € maturi-
dade dos mesmos com o passar do tempo)

c¢) Vocés se pareciam com o bebezinho do video/musica? Por qué?

(Por meio deste questionamento o aluno deve perceber que realizava atitudes
parecidas ou iguais ao do bebé mencionado no video pois pertencia a mesma faixa eta-
ria, ou seja, era um bebé. E que no tempo presente, hoje, ele pertence a uma faixa etaria
diferente. A medida em que as pessoas crescem, o tempo passa, 0 comportamento € a
necessidade modifica, e € preciso adotar comportamentos mais independentes.)

d) Quais atitudes vocé tinha que eram parecidam?

(Essa pergunta deve direcionar as criangas a trazerem exemplos reais de fatos e
atitudes que elas conseguirem se recordar. Elas devem citar momentos que viveram
quando menores que se aproximam da realidade de um bebé. Assim realizardao um res-
gate de momentos histéricos que marcaram essa etapa da vida.)

Estas perguntas irdo facilitar a reflexdo do aluno. Elas devem ser feitas uma de

% Disponivel em: https://bityli.com/zMave. Acesso em: 10 fev. 2021.
% Disponivel em: https://bityli.com/GHyJZ. Acesso em: 10 fev. 2021.
0 Disponivel em: https://bityli.com/BKXyQ. Acesso em: 10 fev. 2021.
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cada vez, para que os alunos se sintam inseridos no contexto e se vejam no lugar do
bebezinho, relembrando o passado. E importante sensibilizar as criangas para responder
e compartilhar o que pensam sobre o assunto. A ideia ¢ que a turma queira participar
deste momento. Destine um tempo para que os alunos levantem hipoteses para respon-
der as perguntas acima. Na sequéncia, solicite que compartilhem o que compreenderam.
Por meio dos questionamentos, os alunos irdo se comparar com o bebé do video, perce-
ber que mudaram, cresceram, relembrando essa fase da sua vida e o seu comportamento
no passado, entendendo que houveram mudangas no corpo € com o passar dos anos €
que suas necessidades ndo sdo mais as mesmas. E interessante que a crianga perceba
que cresceu e que o tempo passou, ficando apenas as recordagdes.

2)

Ainda com os alunos em semicirculo ou dispostos conforme a possibilidade do
espago em sala de aula, convide-os para acompanharem mais uma musica que os auxili-
ara na reflexdo sobre acontecimentos da sua vida no passado. Execute a musica Sambi-
nha da fralda molhada, do grupo Palavra Cantada, durante esse momento, ouca a musi-
ca com os alunos reproduzida em um aparelho de som, leia a musica coletivamente e
cante-a com os alunos da turma, etc.

Apresente entdo as seguintes perguntas como reflexdo para as criancas. As per-
guntas poderdo ser lidas ou escritas no quadro:

a) Voce conhece alguma crianca que utiliza fraldas? Que idade ela tem?

(Aqui ¢ provavel que o aluno cite uma ou mais criangas do seu convivio fami-
liar e/ou social: irmao(s), primo(s), vizinho(s), coleguinhas. O importante ¢ que ele con-
siga estabelecer a relagdo com a figura de alguém nesse contexto, atrelando o ato de
utilizar fraldas a uma crianga pequena que conhece, que nao ¢€ ele e que tem a idade me-
nor que a dele, atrelando-a a triade: sujeito historico-atitude-idade.)

b) Como as criangas que utilizam fraldas se comportam?

(A intengdo dessa pergunta € que o aluno perceba a diferenga entre o compor-
tamento de um bebé, que ele também ja foi no passado, e o seu comportamento hoje,
como uma crianga maior no presente. Assim se estabelece o avango comportamental
entre as diferentes etapas da vida. Ele deve perceber que as atitudes de um bebé ndo sdo
e ndo devem ser iguais as suas, o aluno deve trazer por exemplo: um bebé que utiliza
fraldas, faz uso de mamadeira, engatinha, ndo anda ou esta aprendendo a andar, chora

com facilidade, ndo fala ou esta aprendendo a falar, mama no peito, ndo sabe utilizar o
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banheiro, enfim, faz coisas que ele ja tem dominio no tempo e no espaco, por ja ter me-
lhor desenvolvimento da sua trajetoria historica).

¢) Quais mudangas aconteceram com vocé para que nao tenha mais o compor-
tamento de bebé hoje?

(Essa pergunta tem o objetivo de consolidar a percepgao do aluno sobre as mu-
dancas que aconteceram no seu corpo devido ao seu crescimento, ou seja, a passagem
do tempo. Entdo o aluno ira trazer acdes que ele realiza hoje que provavelmente um
bebé nao teria condigdes de realizar como: andar de bicicleta, tomar banho sozinho,
sentar a mesa para se alimentar com autonomia, falar com maior propriedade, correr,
saltar, enfim, ja ter maior dominio sobre diferentes atitudes devido as mudangas ocorri-
das em seu corpo no decorrer do tempo).

3 — Conclusao

Tempo sugerido: 35 minutos

Na ultima etapa da atividade, solicite aos alunos que compartilhem, ainda no
semicirculo, fotografias’' pessoais de quando eram bebés. Pode ser qualquer foto, em
qualquer situacdo desde em que sejam bebés nas fotografias, ndo importa que estejam
sozinhas, com os pais, ou qualquer outra pessoa e pode ser em qualquer situagao vivida,
lugar frequentado, pode ser na maternidade ou em qualquer outro espago. Pode ser
qualquer foto ou situagdo, desde que sejam bebés nas fotografias - elas podem estar com
0s pais ou outras pessoas.

E importante dizer para as criangas que as que ndo trouxeram fotografias por
algum motivo ndo se sintam distantes da atividade, porque o importante ¢ analisar as
fotos que puderam ser trazidas, pois o interesse na andlise das fotos ¢ que estabelecam
as diferencas entre duas fases da vida distintas: a fase de bebés e de criancas maiores na
primeira infancia, visualizando as caracteristicas fisicas, as atitudes das criancas, de
outras pessoas que estdo na foto caso existam e, principalmente, que possam compreen-
der que hoje ndo realizam mais as mesmas ag¢des, mudaram fisicamente, que cresceram.
Que um bebé faz coisas e precisa de um apoio que hoje elas ndo necessitam mais. Hoje,
sendo maiores, as necessidades sdo outras.

Para registrar essa analise das lembrangas, solicite aos alunos que criem um de-
senho que represente uma situacao da sua vida de bebé, um momento lembrado por ele

no passado e que tenha marcado sua trajetoria.

I Estas fotografias devem ser solicitadas as criangas anteriormente para que o maximo possivel de
criangas possam partilhar desse momento. Essa dica foi abordada no plano de aula anterior.
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4 - Finalizacao e culminincia

Convide no méximo trés alunos para compartilhar sua produ¢do com a turma.
Caso nao existam voluntarios para o momento, realize um sorteio de 3 alunos para cola-
borar apresentando suas producdes. Nesse momento, os alunos devem ser orientados a
falar sobre qual situacdo vivida por ele no passado que ele se recordou e desenhou.

Em seguida, divida o quadro em duas partes iguais, intitulando um dos lados:
Objetos e comportamentos de quando eu era um bebé, e o outro lado: Objetos e com-
portamentos que tenho hoje, criando um quadro comparativo. Resgate com os alunos o
que eles aprenderam sobre as diferencas entre estas duas fases e registre no quadro. Um
exemplo do que os alunos podem dizer ¢ que quando eram bebés eles utilizavam chupe-
ta, mamadeira, fraldas, dormiam com os pais, utilizavam carrinho de bebé, ndo falavam,
mamavam no peito da mamae, engatinhavam, mas hoje eles comem sozinhos, ja andam,
correm, utilizam o banheiro para se higienizarem, tomar banho e realizam suas necessi-
dades sozinhos, andam de bicicleta, brincam de pular corda, realizam as tarefas escola-
res, cuidam dos seus materiais, ou seja, atividades que realizam por ja terem crescido e
estarem experienciando uma outra fase da vida.

Eles devem concluir que ndo sdo mais bebés, que aqueles objetos/atitudes nao
fazem mais parte das suas atividades e comportamento didrios, que o tempo passou. E
que hoje, por ja estarem crescidos, eles sdo mais independentes e adquiriram autonomia.
A tendéncia ¢ que esse desenvolvimento aumente a cada ano, a medida que forem cres-
cendo e adotando novos comportamentos. Velhos hadbitos e objetos utilizados ficarao
registrados na memoria de cada um deles. Solicite que os alunos registrem o quadro
comparativo em seus cadernos.

Caso exista a possibilidade, imprima o painel comparativo de memorias e en-
tregue aos alunos para realizarem seus registros nela.

PAINEL COMPARATIVO DE MEMORIAS
OBJETOS E COMPORTAMENTOS DO OBJETOS E COMPORTAMENTO DE HOJE
PASSADO
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Plano de aula 3 — Os diferentes papéis de um individuo’?

Professor: Helena Eher

Mentora: Graciele Fabricio

Especialista: Danielle Ferreira

Assessor pedagégico: Oldimar Cardoso

Ano: 2° ano do Ensino Fundamental.

Unidade tematica: A comunidade e seus registros.

Objeto(s) de conhecimento: A no¢do do “Eu” e do “Outro”: comunidade, convivéncias
e interagdes entre pessoas.

Habilidade(s) da BNCC: EF02HI02 Identificar e descrever praticas e papéis sociais
que as pessoas exercem em diferentes comunidades.

Palavras-chave: Papéis sociais, diferentes, crianga, aluno, direitos, deveres.

1 — Preparacao

Contextos prévios:
Este plano estd previsto para ser realizado em uma aula de 100 minutos. Serdo

abordados aspectos que fazem parte do trabalho com a habilidade EF02HIO2, de
Historia, que consta na BNCC. Como a habilidade deve ser desenvolvida ao longo de
todo o ano, vocé observara que ela ndo serd contemplada em sua totalidade aqui e que
as propostas podem ter continuidade em aulas subsequentes.
Materiais necessarios:

v' Folha sulfite, A3 ou outra de sua preferéncia.

v' Texto O direito das crian¢as segundo Ruth Rocha e quadro.
2 — Desenvolvimento: roteiro de execuciao da atividade

Tempo sugerido: 60 minutos
2. 1 Contextualizagao — os papéis que vocé desempenha no dia a dia

Converse com os alunos sobre os diferentes papéis que assumem em contextos
variados. Comece perguntando quem é vocé? e com base na resposta deles va fazendo
outras perguntas que os faga se aprofundar na resposta, percebendo as diferentes posi-
¢des que ocupam.

Perguntas para discussao:

a) Quem é vocé na escola?

2 Materiais relacionados a esse € outros planos de aula inseridos no anexo. Disponivel em:
https://bityli.com/pOjDh. Acesso em: 10 fev. 2022.
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b) O que se espera de vocé na escola?

¢) O que vocé pode e ndo pode fazer?

d) Como os outros te tratam neste espago?

e) Quem é vocé na sua casa?

f) O que se espera de vocé em casa?

g) O que vocé pode e ndo pode fazer?

h) Como os outros te tratam neste espago?

i) Quem é vocé no consultorio médico?

Jj) O que se espera de vocé no consultorio?

k) O que vocé pode e ndo pode fazer?

) Como os outros te tratam neste espago?

Peca que os alunos citem outros exemplos de contextos’® nos quais assumem
um outro papel (por exemplo: casa da avo, casa de um amigo, igreja, aula de balé, du-
rante uma apresentacao etc.), se necessario faca questionamentos que os ajudem a per-
ceber contextos nos quais ocupam posicdes diferentes. Anote no quadro os papéis cita-
dos por eles. Relate também papéis que vocé€ assume em diferentes contextos (profes-
sor(a), mae/pai, esposa/marido, filho(a), tio(a), consumidor(a) etc.).

Instigue-os a perceber, por meio de questionamentos, que cada papel que a
gente assume vem carregado de expectativas e demandas, de direitos e deveres, de
comportamentos considerados aceitaveis ou ndo. Isso comeca desde que somos criangas
e nos acompanha ao longo de toda a vida.

2.2 Problematizaciao — conhecer os direitos das criancas

Tempo sugerido: 40 minutos.

Orientacdes: Explique aos alunos que, além destes papéis na sociedade em que
vivem, eles também desempenham o papel de crianga.

Conte a eles que em 1959, a ONU aprovou a Declaracao Universal dos Direitos
das Criangas com dez direitos que devem ser assegurados a todas as crian¢as do mundo.
Leia-os’* para os alunos e converse a respeito do significado de cada um deles.

Pergunte a opinido deles sobre essa Declaragao, qual sua importancia, por que
¢ fundamental que todas as criancas do mundo tenham estes direitos assegurados e se
eles acrescentariam outros direitos a esta lista.

Diga que a autora Ruth Rocha teve outras ideias de direitos que deveriam ser

73 Acrescente a conversa outros papéis comumente desempenhados pelas criangas em sua comunidade.
4 Disponivel em: https://bityli.com/OZKdH. Acesso em: 10 fev. 2022.
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garantidos as criangas. Leia o texto do livro Os direitos das criangas segundo Ruth Ro-
cha”, publicado pela editora Salamandra.

Compare com os alunos estas duas listas de direitos. Possibilite que eles perce-
bam a diferencga entre os direitos listados em um documento oficial e no livro de Ruth
Rocha. Deixe que comentem sobre os textos, que os associem com suas experiéncias
pessoais e que fagam acréscimos a estas listas.

Conte a eles que, além de direitos, todos nés também temos deveres. Peca que
deem exemplos de deveres que precisam cumprir em diferentes contextos (escola, casa,
biblioteca, igreja, etc.).

3 — Conclusio e Sistematizacio — Atividade: representar com um desenho ou escri-
ta, um direito e um dever que possui quando desempenha um de seus papéis

Tempo sugerido: 35 minutos.

Imprima a folha’® da atividade e entregue uma para cada aluno. Vocé também
pode entregar uma folha sulfite, A3 ou outra de sua preferéncia, pedir que a dividam no
meio e escrevam “DIREITO” de um lado e “DEVER” do outro.
DIREITO DEVER

Retome com os alunos a lista em que vocé anotou os diferentes papéis que eles
desempenham. Diga que cada um devera escolher um desses papéis e representar por
meio de desenho e/ou escrita um direito e um dever que possui quando esta nesta posi-
¢do. A seguir, sugira que escolham papéis diferentes uns dos outros.

Enquanto fazem a atividade, circule pela sala observando e orientando quando
necessario. Convide alguns alunos a compartilhar suas producdes com a classe e expli-
car o que representou. Possibilite que compartilhem suas experiéncias, que percebam
semelhancas e diferencas entre a propria realidade e a dos colegas e que expressem suas

opinides. Por fim, exponha todos os registros.

75 Disponivel em: https://bityli.com/UoYqo. Acesso em: 10 fev. 2022.
76 Disponivel em: https://bityli.com/LjNao. Acesso em: 10 fev. 2022.
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Plano de aula 4 — Patrimonio histérico e a nossa Histéria’”’
Professor: Ana Flavia Vilhena

Mentor: Alessandra Bremm

Especialista: Danielle da Silva Ferreira

Assessor pedagégico: Oldimar Cardoso

Ano: 3° ano do Ensino Fundamental

Unidade tematica: As pessoas e os grupos que compdem a cidade e o municipio
Objeto (s) de conhecimento: Os patrimonios historicos e culturais da cidade e/ou do
municipio em que vive

Habilidade(s) da BNCC: (EF03HI04) Identificar os patrimonios historicos e culturais
de sua cidade ou regido e discutir as razdes culturais, sociais e politicas para que assim
sejam considerados.

Palavras-Chave: Patrimdnio Cultural; Historia Regional.

1 — Preparacio

Contextos prévios:

Este plano esté previsto para ser realizado em uma aula de 50 minutos. Serdo abordados
aspectos que fazem parte do trabalho com a habilidade (EFO3HI04) de Historia, que
consta na BNCC. Como a habilidade deve ser desenvolvida ao longo de todo o ano,
vocé observara que ela ndo serd contemplada em sua totalidade aqui e que as propostas
podem ter continuidade em aulas subsequentes.

Materiais necessarios:

v' Para este plano serd necessario meia folha de cartolina de qualquer cor
para cada um dos alunos, lapis e borracha, material para colorir como lapis de cor e giz
de cera.

v' FotocoOpias de um texto informativo sobre o patriménio a ser conhecido
pelos alunos. Esse texto pode ser retirado do site da secretaria de cultura, de um livro
didatico, de uma revista fisica ou eletronica bem como de jornais ou sites especialistas
como o do [PHAN.

v' Albuns e/ou fotos de familia que devem ser solicitadas previamente aos
alunos e aos pais (através de comunicagao por carta ou utilizando mecanismos eletroni-
cos)

77 Materiais relacionados a esse € outros planos de aula inseridos no anexo. Disponivel em:
https://bityli.com/qCvRc. Acesso em: 10 fev. 2022.
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2 — Desenvolvimento: roteiro de execuciao da atividade

Tempo sugerido: 45 minutos
2. 1 Contextualizacio

Inicie a interacdo com os alunos escrevendo no quadro a seguinte pergunta.
Vamos investigar as nossas fotos de familia’?

E provavel que a maioria, sendo todos, relatem terem visto pelo menos uma fo-
to dos pais quando mais novos, dos avos, deles mesmos quando bebés. A ideia ¢ mos-
trar para os alunos que existem meios/instrumentos para que possamos conhecer a histo-
ria das nossas familias e da nossa cidade, localidade e regido. Para seguir com as refle-
xdes sugere-se o roteiro de perguntas’® abaixo:

a) Ao verem as fotos das suas familias vocés notaram algumas diferengas? Por
exemplo:

b) O tipo de roupa, penteados eram diferentes dos atuais?

c¢) Conheceram algum parente que ja havia morrido quando vocés nasceram?

d) Alguém lhes contou uma histdria divertida?

e) Descobriram como foi o seu primeiro aniversario?

f) Conhecer o passado da sua familia faz com que vocés se sintam como?

Espera-se que os alunos digam que ¢ bom, engracado ou curioso saber historias
das suas familias.

Agora explique aos alunos que existem diversas formas de conhecer também a
histéria do nosso lugar (pais, regido, cidade, local) e uma delas ¢ conhecer os nossos
patrimonios que sdo lugares, paisagens, saberes que sdo proprios da nossa gente. Agora
convide os alunos para conhecer um patriménio material local e assim saber mais sobre
a sua regiao.

2.2 Problematizacao

Tempo sugerido: 20 minutos

Para esta etapa propde-se desenvolver o trabalho utilizando como fonte histori-
ca uma fotografia de um patriménio local. Como proposto no objetivo, os alunos deve-
rao identificar um patrimdnio local e conhecer a historia deste. E para isso deverao con-

frontar suas observagdes da fotografia com um pequeno texto com informagdes sobre o

78 Possibilite aos alunos que tiveram dificuldades para encontrar fotos de familia, a alternativa de usar
fotos digitalizadas no celular ou a coleta de fotos com parentes proximos: avos, tios, primos etc.

7 O roteiro de perguntas ¢ uma sugestdo que deve ser adaptada segundo a sua realidade e ao ritmo de
respostas e comentarios dos alunos.
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patrimdnio cultural. As descobertas dos alunos deverdo ser registradas em uma ficha®
de identificagdo do patrimonio. Para o desenvolvimento da atividade propde-se:

Inicie apresentando aos alunos o patrimonio que eles conhecerdo e para isso
utilize uma imagem impressa do monumento.

Pergunte se eles ja conhecem o lugar, se ja foram em uma visita, se ja passaram
pela cal¢ada, de moto, de carro, de dnibus e quem sabe se moram perto. (Aqui os alunos
podem ter relatos para fazer o que deve ser bem-vindo para a constru¢do do conheci-
mento)

Pergunte se alguém sabe dizer alguma curiosidade sobre o local. Mais uma vez
a contribuicdo dos alunos ¢ importante, mas caso nenhum conhega qualquer aspecto
sobre o patrimdnio, convide-os assim mesmo para saber mais.

Entao explique a atividade: retuna os alunos em grupos e distribua uma copia da
folha de atividade da problematizacao e do texto informativo para cada grupo. Essa fo-
lha de atividade consiste em uma ficha de identificagdo do patrimonio.

Agora peca que os grupos observem bem a fotografia e junto com o texto in-
formativo produzam uma ficha de identificagao sobre o patrimédnio.

Leia com os alunos a folha de atividade e tire suas duvidas.

Lembre de explicar aos alunos que eles podem colaborar entre si para preen-
cher a ficha de identificacdo, inclusive trocando informagdes pesquisadas. A construgdo
do conhecimento deve ser colaborativa e com o protagonismo dos alunos.

2.3 Adaptacao: especificidades da atividade considerando cada realidade local

Para apresentacdo do patrimonio trabalhado o(a) docente podera produzir um
cartaz ou mesmo reproduzir o slide na lousa da sala de aula adequando, evidentemente,
ao patrimonio que foi selecionado.

A folha de atividade pode ser usada em qualquer situagdo e para qualquer pa-
trimonio, pois ela foi feita de forma genérica. E caso ndo seja possivel fotocopiar uma
para cada grupo, a alternativa ¢ solicitar aos alunos que copiem para uma folha do ca-
derno ou mesmo um papel avulso.

Nao sendo possivel entregar para os grupos uma copia do texto informativo,
o(a) professor(a) poderd deixar disponivel para os alunos. Na ocasido de a localidade
ndo ter um registro arquivistico e documental dos patrimonios, o texto informativo pode

ser feito com base na historia oral através de entrevistas com moradores. O professor

80 Disponivel em: https://bityli.com/QLhtt. Acesso em: 10 fev. 2022.
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mesmo poderd fazer esse levantamento e disponibilizar aos alunos.

Se também ndo tiver disponivel uma imagem do patriménio local nem em li-
vros, revistas, jornais e internet, sera interessante fotografa-los juntamente com os alu-
nos numa agao extraclasse. Neste ultimo caso, a visita ao patrimonio deve ser planejada
considerando a viabilidade, os custos e a efetiva participagdo dos alunos.

3 — Conclusao - Sistematizac¢ao

Tempo sugerido: 20 minutos

Chegou o0 momento de fazer a retomada do que foi desenvolvido nas etapas an-
teriores. Para isso, sugere-se como atividade a produ¢do de um cartaz informativo sobre
0 patrimoénio que os alunos conheceram. Nesse cartaz os alunos deverdo reproduzir em
desenho o patrimdnio e adicionar informacgdes coletadas na ficha de identificacdo. O(a)
professor(a) deve explicar aos alunos que esses cartazes deverao ser o meio pelo qual
outras pessoas poderao conhecer o patriménio cultural da sua regido. Essa atividade
deve ser feita individualmente, mas os alunos podem socializar suas ideias e, concluidos
0s cartazes, sugere-se que esses sejam expostos no mural da sala para que todos possam
conhecer a producao dos colegas.

O(a) docente deve explicar a atividade, distribuir a folha para exposi¢cdo (meia
cartolina para cada aluno) e o material de colorir. Por fim, ¢ importante incentivar os
alunos durante a producao, supervisionar a constru¢do do mural e parabeniza-los diante
do resultado.

Dica: Para que atividade ndo corra o risco de se tornar repetitiva, € os alunos
possam explorar a imaginag¢do, ofereca material diversificado para a produ¢ao do cartaz.
Como itens reaproveitados e de artesanato.

3. 1 Adaptacao:

Para adequar essa etapa a cada realidade, sugere-se:

Se nao for possivel distribuir meia cartolina para cada aluno, o(a) professo-
res(a) pode orientéd-los a fazer a atividade em um papel A4 ou mesmo na folha do cader-
no. Caso algum aluno tenha mais dificuldade na producao escrita, deve ser permitida a
realizagdo da atividade de forma oral. Para incentiva-los, uma alternativa ¢ pedir que
eles expliquem como contariam para um turista sobre o patrimdnio que conheceram

nesta aula.




133

Partindo do pressuposto de que a nossa tematica de pesquisa esta
concomitantemente ligada as estruturas curriculares educacionais, no sentido que
aproxima atores do chdo da escola basica, tivemos necessidade de abordar a aprovagao
da BNCC para a Educagdo Béasica, e em consequéncia o carater normativo e
homogeneizador com suas prescricoes. Contudo, gostariamos de salientar que esse
projeto piloto visa também mostrar que a Base ndo pode ser vista como um instrumento
que mine as particularidades locais e suas potencialidades. Os professores tutores em
parceria com as secretarias de educacdo, escolas, professores, alunos ¢ a comunidade,
podem ser aproximados, € nesse trabalho, os temas, objetos e problemas de cada
particularidade podem e devem ser evidenciados.

Nosso projeto se apropriou de um cendrio identificado na etapa de pesquisa,
diagnosticado gracas a elei¢do das competéncias e habilidades com necessidade de
desenvolvimento e, equipados com essas informagoes e experiéncias, foi possivel criar

uma proposi¢do que servira para a formagdo de uma rede colaborativa docente.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho nasce ndao apenas a partir de uma preocupagao ligada a intrinseca
relacdo entre o que se tem ensinado e o que se tem aprendido nos anos-séries iniciais do
ensino fundamental, mas preexiste na percep¢do de um problema diagnosticado nas
salas de aula do ensino médio. O mapeamento em retrospectiva foi a maneira mais
pertinente para buscar entender o percurso trilhado pelos alunos que chegam ao ensino
médio com déficit de aprendizagem, ndo somente no componente curricular Historia,
mas que se apresenta em outros, os quais podem usar a experiéncia dessa pesquisa para
propor intervengdes semelhantes, com os critérios e abordagens proprias.

Neste trabalho de mapeamento, pudemos experienciar o deslumbramento das
nebulosidades que eram sempre tema dos encontros pedagogicos, com as lamentagdes
que se processam no fim da linha, sendo que pouco se faz para atenuar o cenario nas
bases fundantes destes edificios formativos. Apesar da ocasido da pandemia de Covid-
19, nos dois anos de pesquisa do ProfHistoria, tivemos a oportunidade de compreender
algumas rotinas, espagos, dificuldades, disputas e angustias vivenciadas por alunos e,
sobretudo, professoras que atuam na zona rural do municipio de Japi/RN.

A experiéncia que, por um instante, parecia ser simples, pois na nossa limitada
impressao achavamos que ja tinhamos competéncia de falar sobre as realidades que
sempre pudemos testemunhar, mas que apenas com auxilio de um referencial teorico,
um método cientifico bem orientado, foi possivel descortinar muitas impressdes e
propor intervengdes inauguradas em nosso espago de pesquisa.

O Mestrado Profissional em Ensino de Histéria marca profundamente a pratica
docente do professor de Historia, tanto que esse sentimento ¢ intensamente vivenciado
desde o dia da prova de ingresso a turma 2020. Os aprendizados estdo postos desde a
avaliagdo, com questdes potentes sobre nossa pratica docente, e que sdo também uma
forma de autoavaliacdo. Durante o curso, cada disciplina possibilita um reingresso nos
circuitos académicos universitarios, conhecer teoricos € docentes universitirios que
embora ndo estejam atuando na escola bésica, demonstram sensibilidade ao nos tratar
também como professores, € os colegas também professores nos permitem aprender
muito através da troca de experiéncias. Durante o processo de construcao do trabalho, a
formacdo ndo ¢ interrompida, pois embora saibamos que o sentido da proposta final ¢
uma entrega para um repositorio acessado pela comunidade académica internacional, a

viabilizagdo e mobilizagdo de conceitos, conhecimentos, experiéncias e critérios de
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analise, convencionam atitudes e modos de agir que vao nos tornando cada vez mais
motivados e capazes para enfrentar as nossas batalhas didrias no chdo da escola basica.

Consideradas estas primeiras coisas, vale registrar aqui também que esse
trabalho conseguiu elucidar questionamentos pontuados inicialmente na etapa de feitura
do seminario de pesquisa, na escrita do relatorio e consequentemente na finalizacao do
projeto de pesquisa.

Em primeiro lugar, mostrou que a aproximagao entre o profissional especialista
em Historia, com seu rol de teorias/conceitos apropriados na ciéncia de referéncia e a
experiéncia marcante dos(as) professores(as) dos anos-séries iniciais, proporcionam
uma sintese muito pertinente dos limites da aprendizagem na primeira etapa do ensino
fundamental. O professor que atua no ensino médio, ao aproximar-se em retrospectiva
do percurso formativo de seus alunos, tem a chance de construir métodos de
enfrentamento preventivo em relacdo aos conceitos-chave para a aprendizagem
historica.

Em contrapartida, respondendo um segundo e terceiro questionamento citado na
parte introdutéria desta dissertagdo, ¢ invidvel tentar construir planos de a¢ao, com aulas
e dinamicas voltadas para o desenvolvimento da educagdo historica e todos os demais
preceitos epistemoldgicos, sem que o profissional da ponta saiba o que e como se ensina
e se aprende Historia nas etapas anteriores. Rejeitar esta realidade ¢ como querer
construir um edificio confiando o deposito de lajes de concreto em fundagdes de
alicerce das quais ndo se sabe a profundidade, a sustentacdo e o material utilizado na
constru¢do. H4 uma regra nos condominios de prédios com diversas lajes e pavimentos
que proibe a inser¢do de piso sobre piso (peso sobre peso), pois pela ordem fisica das
coisas, uma for¢a peso®' maior, sobreposta sucessivamente, tente a pressionar
potencialmente a sustentagdo geral gragas a lei da gravidade, elevando o nivel de risco
de colapso. Em outras palavras, tentar resolver o preenchimento das lacunas de
aprendizagem de etapas anteriores, ao sobrecarregar o ensino médio de objetos de
conhecimento e saberes, acaba por afastar o aluno e/ou dando a entender que a Histéria
se trata apenas de uma ebulicdo de informagdes que por vezes parece desconexa e

interessante, dada a falta de familiaridade com seus objetos, temas e problemas.

81 A forga peso (P) é um tipo de forga que atua na dire¢do vertical sob a atragdo da gravitagdo da Terra.
Em outras palavras, ¢ a forca que existe sobre todos os corpos, sendo exercida sobre eles por meio do
campo gravitacional da Terra. Disponivel em: https://www.todamateria.com.br/forca-peso/. Acesso em 01
mar. 2022.
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Ainda nesta convengao, ¢ possivel exemplificar com uma experiéncia sensivel
do chao da escola, a perceptivel distingdo entre os alunos que tiveram chance de estudar
Histoéria com manejo de fontes, mobilizacdo de ideias e conceitos-chave durante as
etapas anteriores, daqueles que nao vivenciaram esse movimento. Os primeiros sao mais
participativos, engajados e dispostos do que os demais, que se colocam de certo modo
resistentes as diversas dinamicas de aula.

O letramento em Histdria, assim como a alfabetizacdo e a chamada leitura de
mundo na area de linguagens, precisa ser pensado e processado desde as etapas iniciais
do ensino, e este trabalho empreendeu uma investigacao intensa de varios espagos e
realidades de ensino no nosso espacgo de pesquisa, mas que ainda ¢ verificado em outras
areas do Brasil e do mundo. O debate sobre a condicdo estrutural das escolas, de sua
localizagdao em situagdo de isolamento e a pratica docente no multisseriado, langa luz a
entraves que ndo podem ser esquecidos nos debates sobre politicas educacionais para o
futuro. Verificamos neste trabalho, que os(as) profissionais da escolarizacdo bésica
dependem muito de um envolvimento para além das previsdes postas nos curriculos,
sobretudo na BNCC atual.

Essa pesquisa se empenha na ideia de que ¢ possivel constituir redes
colaborativas na educacdo bésica, apresenta um projeto piloto e discute seu potencial. A
experiéncia de aproximacdo entre um professor de Historia e os professores dos anos-
séries iniciais estabelece um modelo que pode ser processado em outras areas. Nas
reunides pedagdgicas, nos encontros institucionais, nas avaliagdes de larga janela ou nas
discussdes sobre os curriculos ao longo dos ultimos anos, foi possivel notar que a
educagdo com vistas ao projeto de vida e a formagao integral do estudante ¢ a principal
mola propulsora no empenho de politicas publicas educacionais, sejam estas de ordem
financeiras e/ou organizacionais. Verificamos in loco que ainda existem escolas que
funcionam em uma situacdo tdo precaria que, por um momento, refletimos se ¢é
realmente possivel que no ano de 2022 gestores publicos, legisladores, atores sociais e a
propria opinido publica, de fato, sabem da existéncias de escolas assim, € mais ainda,
quando tratamos da condi¢do dos professores polivalentes. De fato, percebemos que ¢
necessario aproximagao, visibilidade, coordenagdo e acdes assertivas, com isso a escola
serd um patrimonio sustentado por varias maos e que ndo estard desamparada ou
isolada.

Este trabalho ¢ um piloto ainda ndo executado, com ac¢des definidas previamente

e que podem ser adaptadas a cada estado, municipio e escola. Além disso, os temas,
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conceitos significativos, abordagens didaticas e problematicas listadas no nosso produto
educacional, foi construido mediante a necessidade particular de pesquisa e espacos
escolares, sendo plenamente possivel readaptar, ampliar e aplicar continuamente. Vale
ressaltar que trabalhamos com a formacdo de uma rede colaborativa entre o tutor
(professor especialista em Historia) e professores polivalentes que atuam no
multisseriado, mas a mesma estruturacdo da rede pode ser pensada na etapa do ensino
fundamental nos anos finais e/ou no ensino médio.

Finalmente, o objetivo amplo deste trabalho, partindo da execucdo de uma
pesquisa de pos-graduagao, ¢ mostrar que o empenho coletivo fortalece e abre portas.
Que os espagos de partilha, discussdo, compartilhamento de saberes docentes sdo
viaveis e imprescindiveis no melhoramento das nossas escolas. Podemos lutar na defesa
do campo da educagdo de forma ampla também, e o ProfHistéria na turma de 2020 nos
serve de referéncia, afinal a rede ficou ameacada por conta do corte de recursos
financeiros e os egressos inclusive por um instante chegaram a ser informados que as
aulas ndo iriam iniciar naquele fatidico mar¢co de 2020. As aulas foram iniciadas,
mesmo com a atmosfera de incertezas, veio a pandemia de Covid-19 e a carga terrivel
de temores, pressdes na nossa rotina docente, ameagas a nossa carreira, ataques contra
professores, falta de reconhecimento e a propria doenga, tirando a vida de muitos de
nos. Mas, resistimos. Esse trabalho ¢ também sobre resisténcia, sobre a resiliéncia
possivel, no entanto, sem romantizar o sofrimento humano. E também sobre fazer o
possivel, priorizar o bem-estar € 0 compromisso com o nosso dever, sabedores de nosso

papel e responsabilidade social, sobretudo em tempos tenebrosos.

O sol ha de brilhar mais uma vez
A luz ha de chegar aos coragoes
Do mal sera queimada a semente
O amor serd eterno novamente
E o juizo final
A historia do bem e do mal
Quero ter olhos pra ver
A maldade desaparecer

(Juizo Final — Nelson Cavaquinho)
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APENDICE

Apéndice A - Letra da musica Eu sou um bebezinho (Plano de aula 2: Quem sou eu?

Pequeno relato das minhas grandes memorias)

Eu sou um bebezinho (gugu dada)
Dos mais bonitinhos (gugu dada)
Que quer muito carinho (gugu dada)
Que quer bebé conforto (gugu dada)
Quero comer
Quero mamar
Quero preguiga (gugu dada)

Nao tenho tempo pra esperar a hora
Tem que aqui tem que agora
Agora nao, ja!

Eu ja passeei de carro (bibi fonfon)

Ja andei de cavalinho (ploc ploc ploc)
Aqui tem muito passarinho (piu piu piu piu)
Acho que eu vi um gatinho (miau miau)
Atencgao atengdo todos olhem pra mim
Pro meu primeiro passinho (opa!)

Nao tenho tempo pra esperar a hora
Tem que ser aqui tem ser que agora
Agora ndo, ja!

E ontem de noite (cri cri cri cri)
Mamae estava tdo chique (fiu fiu)
Na hora dela sair (beijinho, beijinho)
Eu dei um chilique (chilique, chilique)
Quero a minha mamae
Quero o meu papai
Quero tudo pra mim (unhé unhé)

Nao tenho tempo pra esperar a hora
Tem que aqui tem que agora
Agora ndo, ja!

Nao tenho tempo pra esperar a hora
Tem que aqui tem que agora
Agora nao, ja!

Agora ndo, ja!

TATIT, Paulo. Eu sou um bebezinho. Palavra Cantada. Album: Um minuto. 2012.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=r1kmOIlsCHPO. Acesso em: 23 mar.

2019.
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Apéndice B— Letra da musica Sambinha da fralda molhada (Plano de aula 2: Quem sou

eu? Pequeno relato das minhas grandes memorias)

Mamae
Vem trocar minha fralda
Que eu fiz xixi
Mamae
A fralda pesada
E porque eu ja enchi
Nao sei por que
Passa um tempinho
Eu t6 molhado
E sempre tem
Gente querendo me trocar
Por que entdo
V3ao me tirar
Da brincadeira
Se eu ja sei
Que a nova fralda vai molhar
Mamae
Me faz ficar limpinho
Cheiroso, talvez
Mamae
Me troca rapidinho
Se ndo eu molho outra vez
Mamae ja quer que eu largue a Fralda
E cresca de vez
Mamae
depois vem a saudade de tudo que vocé fez

PERES, Sandra; TATIT, Luiz. Sambinha da fralda molhada. Palavra Cantada. 2017.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=qev8JeYAcjY. Acesso em: 23 mar.
2019.
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Apéndice C — Painel comparativo de memorias (Plano de aula 2: Quem sou eu?

Pequeno relato das minhas grandes memorias)

OBJETOS E COMPORTAMENTOS | OBJETOS E COMPORTAMENTOS
DO PASSADO DE HOJE
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Apéndice D — Perguntas — Os papéis que vocé desempenha no dia a dia (Plano de aula

3: Os diferentes papéis de um individuo)

a) Quem ¢ vocé na escola?

b) O que se espera de vocé na escola?

¢) O que vocé pode e ndo pode fazer?

d) Como os outros te tratam neste espago?
e) Quem ¢ vocé na sua casa?

f) O que se espera de voc€ em casa?

g) O que vocé pode e ndo pode fazer?

h) Como os outros te tratam neste espago?
1) Quem ¢ vocé no consultorio médico?

1) O que se espera de vocé no consultorio?
k) O que vocé pode e ndo pode fazer?

1) Como os outros te tratam neste espaco?
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Apéndice E— Declaracdo Universal dos Direitos das Criangas (Plano de aula 3: Os
diferentes papéis de um individuo)

PRINCIPIO 1°

Todas as criangas serdo credoras destes direitos, sem distingdo ou discriminag¢do por motivo de
raga, cor, sexo, lingua, religido, opinido politica ou de outra natureza, origem nacional ou social,
riqueza, nascimento ou qualquer outra condicao.

PRINCIPIO 2°

A crianga deve ter oportunidade de se desenvolver fisica, mental, moral, espiritual e
socialmente, de forma sadia e normal e em condigdes de liberdade e dignidade.

PRINCIPIO 3°

Toda crianga tera direito a um nome ¢ a uma nacionalidade.

PRINCIPIO 4°

A crianca tera direito a crescer e criar-se com saude. Terad direito a alimentagdo, recreacdo e
assisténcia médica adequadas.

PRINCIPIO 5°

A criangas incapacitadas fisica, mental ou socialmente serdo proporcionados tratamento,
educacdo e cuidados especiais.

PRINCIPIO 6°

A crianga precisa de amor ¢ compreensdo em um ambiente de afeto e de seguranga moral ¢
material.

PRINCIPIO 7°

A crianga tera direito a receber educagdo. Tera ampla oportunidade para brincar e divertir-se.
PRINCIPIO 8°

A crianga deve estar entre os primeiros a receber prote¢ao € socorro.

PRINCIPIO 9°

A crianca gozara de protecdo contra quaisquer formas de negligéncia, crueldade e exploracao.
Nao serd permitido a crianga empregar-se antes da idade minima conveniente e que tenha
qualquer ocupacdo ou emprego que lhe prejudique a saude ou a educagdo ou que interfira em
seu desenvolvimento fisico, mental ou moral.

PRINCIPIO 10°

A crianga gozara de protegdo contra atos que possam suscitar discriminagao racial, religiosa ou
de qualquer outra natureza. Criar-se-4 num ambiente de compreensdo, de tolerancia, de amizade

entre os povos, de paz e de fraternidade universal.

Fonte: CAMARA DOS DEPUTADOS. Adaptado do texto Declaragdo dos Direitos da Crianga.
Disponivel em: https://bityli.com/KPXcz. Acesso em: 6 fev. 2022.
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Apéndice F — O direito das Criangas (Plano de aula 3: Os diferentes papéis de um

individuo)

O Direito das
Criangas

Toda crianga no
mundo

Deve ser bem
protegida
Contra os rigores do
tempao

Contra os rigores da
vida,

Crianga tem que fer
nome

Crianga tem que ter
lar

Ter salde e ndo ter
fome

Ter seguranga e
estudar,

Tem direito a
atencgdo

Direito de ndo ter
medos

Direitoa livrose a
pdo

Direito de ter
brinquedos. %
Mas crianga também
tem

O direito de sorrir,
Correr na beirado

mar,
Ter ldpis de colorir...

Ver uma estrela
cadente,

Filme que tenha
robd,

Blog Letras Mdgicas

Brincar de
adivinhagdo.

Maorango com
chantilly,

Ver mdgico de
cartala,

O canto do bem-te-
Vi,

Bola, bola bola, bolal

Lamber fundo da
panela

Ser tratada com

of eicdo

Ser alegre e
tagarela

Poder também dizer
ndaol

&anhar um lindo Carrinho, jogos,
Mdo é questdo de presente, beonecas,
querer Ouvir histdrias do Montar um jogo de
MNem questdo de avd, armar,
concordar Amarelinha, petecas,
Os diretos das Descer do E uma corda de
criangos escorregador, pular,
Todos tém de Fazer balha de
respeitar. sabdo, Ruth Rocha
Sorvete, se faz
calor,
Interpretacde o peema
01)Pinte a opgdo que traz o titulo do poema:
O Passeio das A Familia das O Direito das
Criangas Criangas Criangas

andreaalvesferreira.blogspot.com.br
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Apéndice G — Atividade: representar com desenho, colagem ou escrita, um direito e um
dever que possui quando desempenha um de seus papéis (Plano de aula 3: Os diferentes

papéis de um individuo).

NOME:
DATA: /o
PAPEL:

DIREITO DEVER
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Apéndice H — Perguntas: Vamos investigar a nossa familia? (Plano de aula 4:

Patrimonio Historico e a nossa Historia)

a) Ao verem as fotos das suas familias voc€s notaram algumas diferencas? Por exemplo:
b) O tipo de roupa, penteados eram diferentes dos atuais?

c¢) Conheceram algum parente que ja havia morrido quando vocés nasceram?

d) Alguém lhes contou uma historia divertida?

e) Descobriram como foi 0 seu primeiro aniversario?

f) Conhecer o passado da sua familia faz com que vocés se sintam como?



152

Apéndice I — Perguntas: Vamos investigar a nossa familia? (Plano de aula 4: Patrimdnio

Histoérico e a nossa Historia)

s

Escola:

Data:

Nomes:

\

.

/

Ola alunos! Nesta folha de atividades vocés fardo uma ficha de identificagdo sobre o

patriménio cultural que estdo conhecendo na nossa aula. Para isso vocés utilizardo um

texto com informacgdes sobre esse patrimonio. Agora € so ler e conversar com os colegas

e boa atividade!

DESCUBRA SOBRE O PATRIMONIO

SUAS DESCOBERTAS

Nome do patrimonio cultural

O que ¢? Uma casa, prédio, paisagem,
teatro, prefeitura, monumento? (Se tiver
duvida, fale com o(a) professor(a).

Onde esta localizado o patrimonio cultural?

Vocé tem alguma informagao sobre a
historia desse patrimonio cultural? Por
exemplo: qual a data da construgdo e por
quem foi construido?

Esse patrimonio ¢ usado hoje em dia pela
sua comunidade?
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Apéndice J — Questiondrio 1 — para inicio de didlogo
Questionario aplicado através do Google formularios*

PESQUISA - CAMINHANDO E SEMEANDO: A COLABORACAO ENTRE
PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA PARA PROMOCAO DA
APRENDIZAGEM HISTORICA NO MUNICIPIO DE JAPI/RN

Ol4. Meu nome ¢ André de Souza Soares. Sou professor de Historia da SEEC-RN e
mestrando do Mestrado Profissional em Ensino de Historia - PROFHISTORIA - UFRN
- matricula 20201004511. Estou realizando uma pesquisa sobre as Escolas
multisseriadas (polivalentes) de JAPI/RN. Gostaria que vocé, professor(a) de uma
escola multisseriada do municipio, me prestasse algumas informagdes que serdo de
grande valor para meu trabalho. Sua identidade sera preservada, e o sigilo ¢ uma das
maiores preocupagoes no sucesso dessa pesquisa.

Eu-docente de uma escola multisseriada - um relato - Questionario 1
Posso contar com vocé? Saiba que as informagdes sobre sua vivéncia escolar serdo
muito importantes também para construgdo de um produto educacional que sera
compartilhado com todos os professores, com o desejo de contribuir com suas praticas.
Pedirei sua contribui¢do em dois questionarios, o primeiro ¢ sobre a sua atuagdo na
escola multisseriada, ja o segundo sobre sua pratica docente em Historia nessa mesma
realidade.

Nesse questionario, trataremos sobre sua pratica docente, estrutura e outras
caracteristicas de sua escola rural multisseriada. Qualquer duvida quanto ao

entendimento das perguntas, entre em contato no whatsapp 84-988116630

1) Seu nome completo: *

2) Qual ¢ a sua idade? *

3) Em que escola vocé trabalha? *

) Escola Municipal Manoel Gomes Bezerra

) Escola Municipal Antero Alves Pereira

) Escola Municipal Josefa Tavares de Pontes
)Escola Municipal Emilia Tavares de Souza

) Escola Municipal Antonio Henrique de Pontes
)Escola Municipal José Ferreira de Aratjo

) Escola Municipal José Confessor de Oliveira

) Escola Municipal Claudiano Luis de Lima

) Escola Municipal Emilio Garrastazi Médici

) Escola Municipal José da Costa Medeiros

) Escola Municipal Deputado Marcilio de Medeiros Furtado
) Creche Municipal Ernandes Cézar Freire da Silva

NN AN AN AN AN AN AN AN AN AN N
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() Escola Estadual Manoel Medeiros |
4) Qual ¢ a sua formagao? *

() 2° grau magistério 2% grau regular
() Ensino Médio cientifico
() Ensino Superior - Curso de Pedagogia Ensino Superior (outra graduagao)

5) Hé quantos anos vocé esta na docéncia (Ha quantos anos vocé ¢ professor(a)) *

) menos de 5 anos

) mais de 5 e menos de 10 anos mais de 10 e menos de 15 anos
) mais de 15 anos e menos de 20 anos

) mais de 20 anos e menos de 25 anos

) mais de 25 anos e menos de 30 anos

) mais de 30 anos

AN AN AN S S A

6) (Ainda sobre a pergunta anterior) Colega professor (a), se voc€ puder rememorar
0s seus primeiros momentos na profissdo, seria de grande valia para eu lhe conhecer
melhor. Quando e como foi a sua primeira experiéncia como professor(a)? *

7) Sua primeira formagao antes de atuar como professor(a) foi *

() 2* Grau regular

() 2* Grau magistério Ensino médio cientifico Ensino médio regular Novo ensino
médio

() Ensino superior (curso de pedagogia)

() Ensino superior (outra licenciatura ou bacharelado)

8) Caso vocé tenha cursado Pedagogia apés o inicio de sua trajetoria como
professor(a), aponte o motivo de sua decisao

9) Sobre sua pratica docente em uma escola multisseriada. Aponte os principais
desafios que enfrentas no desenvolvimento de sua pratica pedagogica. *

10)  Considerando ainda a sua escola multisseriada, o que vocé acha mais positivo no
formato e no funcionamento da mesma? *

11)  Agora, avalie a estrutura de sua escola. Fale sobre as condi¢des que vocé dispoe
e se esta precisa de melhorias. (Fale sobre os diversos espagos da escola, banheiros,
copa, cozinha, patio e sala de aula) *
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12)  Vocé acha que esse modelo de escola, multisseriada, deve continuar a existir? *

( )ndo
( )sim

13)  Agora, justifique a resposta anterior. *

14) O que mudaria em sua pratica, caso vocé trabalhasse em uma escola onde fosse
responsavel por apenas uma (1) turma seriada. *

15)  Qual sua opinido sobre o projeto de nucleagdao das escolas? (Que visa extinguir
algumas escolas multisseriadas e concentrar o alunado de uma area numa escola maior
com varias salas de aula) *

() deve ser implementado
() ndo deve ser implementado

16)  Como voceé atendeu seus alunos no periodo da pandemia de COVID-19 *
() realizei aulas online e enviei atividades impressas.
() ndo foi possivel atender os alunos estive afastado(a) da escola (licenca)

() outro

17)  (Area para opinides e sugestdes) Nesse espaco vocé pode fazer algum
comentario que achar pertinente, mas que nao foi possivel inserir nas outras respostas.
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Apéndice K — Questionario 2 — entrevista durante a caracterizagao das escolas
Questionario 2

Abordagem de perguntas sobre pratica de ensino de Historia nas turmas multisseriadas.

1) Caro professor, como vocé€ organiza o cronograma semanal de aulas consideran-
do os componentes curriculares? Vocé pode nos explicar como o arranjo € feito?

2) Como vocé organiza a sala de aula considerando a heterogeneidade da sua tur-
ma? Que estratégias voce utiliza?

3) Em relagdo ao componente curricular Histéria, o que vocé considera importante
que se ensine e/ou se aprenda, e quando iniciar essas licdes?

4) Quais sdo as competéncias gerais, capacidades elementares que o aluno deve
desenvolver nos anos de estudo em sua turma? (considerando os limites da educagdo no
multisseriado)

5) Qual ¢ o tema de Historia que vocé€ mais utiliza em suas aulas?

6) Quais sdo os recursos, métodos, maneiras de abordagem que vocé se apropria
quando esta ensinando Historia?

7) Agora, se for possivel, nos fale sobre uma aula de Historia que vocé considerou
muito produtiva e que seria possivel repetir dado o sucesso que vocé alcangou.

8) Sabemos que fatos histéricos estdo as vezes ligados as datas comemorativas,
feriados ou ndo. Nessas ocasides vocé realiza alguma intervengao? Quais?

9) Vocé ja trabalhou algum tema da atualidade se valendo da abordagem histdrica?
(usando o presente como pretexto para o estudo do passado)

10)  Vocé considera que a criacdo de uma rede de compartilhamento de saberes (troca
de vivéncias com outros professores do multisseriado e um (ou mais) professor de His-
toria do ensino médio), praticas e experiéncias sobre ensino de Historia, pode ser tutil
para a melhoria do seu trabalho como professor no multisseriado? Fale a respeito.



ANEXOS
Anexo A — Acompanhamento do TAC N° 014/2014 1¢

PmJSC
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y . MINISTERIO PUBLICO DO RIO GRANDE DO NORTE
MINISTERIO PUBLICO DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE

12 PROMOTORIA DE JUSTICA DA COMARCA DE SANTA CRUZ MPRN 1° ijs?’

Rua Lourengo da Rocha, n® 128, Centro =
Santa Cruz CEP:59200-000 Fisne 06 |
Telefone/Fax:(84) 3291-6929 - mp-santacruz@rn.gov.br

Procedimento Administrativo N° 09.2014.00000352-9
ACESSIBILIDADE

DESPACHO

Assumi em 06 de outubro de 2015 a titularidade da 1" Promotoria de Justica desta
Comarca de Santa Cruz/RN, tendo gozado férias nos periodos compreendidos entre 07 de outubro
e 05 de novembro de 2015, 07 de janeiro a 05 de fevereiro e 02 a 31 de maio de 2016. Registro,
ainda, a intercorréncia do recesso judiciario, entre os dias 21 de dezembro de 2015 e 06 de janeiro
de 2016.

Aguarde-se a implementagio dos prazos previstos na clausula primeira do presente
Termo de Ajustamento de Conduta — TAC.

Apo6s, renove-se concluséo para analise e deliberagdes pertinentes.

Santa Cruz/RN, 06 de outubro de 2016.

7%;:::;;4 'daé’staé.l;:il{éa’ LA/

Prombtojr de Justica
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N i .
MINISTERIO PUBLICO DO RIC GRANDE DO NORTE

MINISTERIO PUBLICO DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE
1" PROMOTORIA DE JUSTICA DA COMARCA DE SANTA CRUZ
Rua Lourengo da Rocha, n® 128, Centro, Santa Cruz/RN
CEP: 59.200-000
Fone: (84) 3291-6929

Ref.: Procedimento Administrativo n° 06.2014.00000352-9

ACESSIBILIDADE
DESPACHO
' Inicialmente, registro o gozo de férias regulares por este signatirio nos periodos

compreendidos entre os dias 09 de janeiro a 07 de fevereiro e 03 de julho a 01° de agosto de 2017.

Compulsando os autos, depreende-se que o Municipio de Japi/RN se comprometeu a
construir 04 (quatro) escolas na zona rural, em substitui¢do as 14 (quatorze) entdo existentes, obedecendo as
normas técnicas de acessibilidade da ABNT, sendo 02 (duas) delas até o dia 31 de dezembro de 2016 e outras
02 (duas) até o ano de 2018 (vide CLAUSULA PRIMEIRA).

Assim, tém-se que apenas o primeiro dos prazos estabelecidos foi implementado

(31.12.2016).

Neste sentido, determino a expedi¢do de oficio ao prefeito de Japi/RN, requisitando, no
prazo de 10 (dez) dias iteis, esclarecimentos escritos sobre o cumprimento da CLAUSULA PRIMEIRA do
Termo de Ajustamento de Conduta — TAC n° 0004/2014/1* PmJSC, especificamente no que tange a
construgdo de 02 (duas) escolas na zona rural de Japi/RN, cujo prazo foi implementado no final do ano

. passado (31.12.2016).

Santa Cruz/RN, 30 de outubro de 2017.

(‘ﬁ v 5
] ok |~
Ricardo Jgsé da Costa Lima
Prom tf)r de Justica
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< . MINISTERIO PUBLICO DO RIO GRANDE DO NORTE
MINISTERIO PUBLICO DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE
12 PROMOTORIA DE JUSTICA DA COMARCA DE SANTA CRUZ
Rua Lourengo da Rocha, n° 128, Centro
Santa Cruz CEP:59200-000
Telefone/Fax:(84) 3291-6929

Procedimento Administrativo n® 09.2014.00000352-9
Oficio n°® 1138/2017/12PmJSC 12PmJSC

Santa Cruz(RN), 11 de dezembro de 2017

A Sua Exceléncia o Senhor
Prefeito de Japi/RN

Assunto: Requisicao de informacdes.

Senhor Prefeito,

O Ministério Publico do Estado do Rio Grande do Norte, por seu
representante legal na 12 Promotoria de Justiga da Comarca de Santa Cruz, no uso
das prerrogativas que lhe sdo conferidas pela Constituicdo Federal (art. 129,
incisos Ill e VI), Lei Federal n° 8.625/93 (art. 26, inciso |, alinea "b") e pela Lei
Complementar Estadual 141/96 (art. 68, inciso |, alinea "b"), vem REQUISITAR, no_
prazo de 10 (dez) dias uteis, a partir do recebimento deste, esclarecimentos
escritos sobre o cumprimento da CLAUSULA PRIMEIRA do Termo de Ajustamento
de Conduta — TAC n° 0004/2014/12 PmJSC, especificamente no que tange a
construgdo de 02 (duas) escolas na zona rural de Japi/RN, cujo prazo foi

4
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" ,  MINISTERIO PUBLICO DO RIO GRANDE DO NORTE
MINISTERIO PUBLICO DO ESTADO DO RIO GRANDE DO
NORTE
12 PROMOTORIA DE JUSTIGA DA COMARCA DE SANTA CRUZ
Rua Lourengo da Rocha, n® 128, Centro
Santa Cruz CEP:59200-000
Telefone/Fax:(84) 3291-6929 - 01pmj.santacruz@mprn.mp.br

Procedimento Administrativo N° 09.2014.00000352-9

Certidao de Conclusao 1

\ Certifico, para os devidos fins, que ndo houve ‘
resposta ao oficio retro. \

\
|
\ Marcello Hénrique Carvalho Cunha ‘
\ - "'Iféicnig) E&MPRN

‘ Santa Cruz/RN, 07 de fevereiro de 2018
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. MINISTERIO PUBLICO DO RIO GRANDE DO NORTE
MINISTERIO PUBLICO DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE
12 PROMOTORIA DE JUSTICA DA COMARCA DE SANTA CRUZ
Rua Lourenco da Rocha, n°® 128, Centro
Santa Cruz CEP:59200-000
Telefone/Fax:(84) 3291-6929 - 01pmj.santacruz@mprn.mp.br

Procedimento Administrativo N° 09.2014.00000352-9
DEFICIENTE/ACESSIBILIDADE

DESPACHO

Determino a designagdo de audiéncia ministerial com o prefeito de Japi/RN, Sr.

Jodoval Ferreira de Pontes, conforme pauta proxima disponivel.

Santa Cruz/RN, 07 de maio de 2018.

Ricardo Jo, dEi‘C%[a Li g/

Promotor de Justica

\
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MINIS_TERIO Pl]BLIFO DO RIO GRANDE DO NORTE
1? Promotoria de Justi¢a da Comarca de Santa Cruz

Rua Lourengo da Rocha, n® 128, Centro, Santa Cruz-RN - CEP 59200-000 Telefone:
(84) 3291-6929, E-mail: 01pmj.santacruz@mprn.mp.br

Santa Cruz, 11 de junho de 2018.

Notificagéo n° 0212/2018/1*PmJSC

Referente ao Procedimento Administrativo N* 09.2014.00000352-9

O MINISTERIO PUBLICO DO ESTADO DO RIO GRANDE DO
NORTE, por intermédio do Promotor de Justica da Comarca de Santa Cruz,
Dr. Ricardo José da Costa Lima, usando das atribuigdes que lhe conferem os
arts. 129, VI, da Constituicdo Federal de 1988, art. 26, inciso |, alinea “a”, da
Lei n® 8.625/93 (Lei Organica Nacional do Ministério Publico), art. 68, |, “a”, da
Lei Complementar n® 141, de 09 de fevereiro de 1996, e art. 17, da Resolugao
n°® 002/2008-CPJ, NOTIFICA o(a) Sr(a). Prefeito Municipal de Japi/RN, Sr.
Jodoval Ferreira de Pontes, para comparecer nesta Promotoria de Justica,
localizada na Rua Lourengo da Rocha 8, Centro, Santa Cruz-RN, no dia 26

de junho de 2018, as 15h30.

Costa Lima

Promotordg Justica
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MINISTERIO PGBLICO DO RIO GRANDE DO NORTE n2 lJ

MINISTERIO PUBLICO DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NO
12 PROMOTORIA DE JUSTICA DA COMARCA DE SANTA CRUZ
Rua Lourengo da Rocha, n°® 128, Centro
Santa Cruz CEP:59200-000
Telefone/Fax:(84) 3291-6929 - 01pmj.santacruz@mprn.mp.br

Referente ao Procedimento Administrativo N° 09.2014.00000352-9
DEFICIENTE/ACESSIBILIDADE

TERMO DE DECLARACOES N°0031/2018/1*PmJSC

No dia 26 de junho de 2018, as 15h:00, compareceu a esta Promotoria de Justica a pessoa de
JODOVAL FERREIRA DE PONTES, brasileiro, casado, prefeito de Japi/RN, portador do RG n° 891.912 —
SSP/RN, inscrito no CPF n° 478.394.304-49. residente e domiciliado na rua Manoel Medeiros, n° 38, Centro,

Japi/RN, tendo declarado o seguinte:

"QUE o declarante assumiu a gestdo municipal de Japi/RN no dia 01° de janeiro de 2017; QUE a
respeito do TAC n° 0004/2014/1°PmJSC, assinado pelo ex-prefeito Robson Vanderlei de Medeiros, em 20 de
agosto de 2014, o declarante informa que ndo foi cumprido; QUE nos ultimos anos ndo houve a construgdo de
nenhuma nova unidade de ensino na zona rural de Japi/RN; QUE continuam em funcionamento as 14 escolas
da zona rural; QUE, na sua gesiio, promoveu algumas melhorias nas escolas da zona rural, podendo citar a
troca de todo o mobilidgrio; QUE ndo houve, entretanto, nenhuma reforma no aspecto relacionado a

acessibilidade”.

Nada mais havendo a tratar, deu-se por encerrado o presente termo, que depois de lido, foi devidamente
subscrito e assinado pelo(a) declarante e pelo(a) Promotor de Justiga.

9

Jodoval Fe ntes
Prefeito de Japi/RN

e g e 5

Pro \0 or de Justica
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. L MINISTE’RIO PUBLICO DO RIO GRANDE DO NORTE
MINISTERIO PUBLICO DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE
12 PROMOTORIA DE JUSTICA DA COMARCA DE SANTA CRUZ
Rua Lourenco da Rocha, n® 128, Centro
Santa Cruz CEP:59200-000
Telefone/Fax:(84) 3291-6929 - 01pm]j.santacruz@mprn.mp.br

Procedimento Administrativo N° 09.2014.00000352-9
DEFICIENTE/ACESSIBILIDADE

DESPACHO

Determino a designagéo de audiéncia ministerial, conforme pauta, com o ex-prefeito de

Japi/RN, Sr. Robson Vanderlei de Medeiros.

Santa Cruz/RN, 27 de junho de 2018.

Dl A ) AN
Ricar oJﬁé%‘s/ta% S

Prom(‘lt/br de Justica
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' MINISTERIO PUBLICO DO RIO GRANDE DO NORTE
1* Promotoria de Justica da Comarca de Santa Cruz

Rua Lourengo da Rocha, n® 128, Centro, Santa Cruz-RN - CEP 59200-000 Telefone:
(84) 3291-6929, E-mail: 01pmj.santacruz@mprn.mp.br

Santa Cruz, 03 de setembro de 2018.
Notificagdo n® 0268/2018/1*PmISC
Referente ao Procedimento Administrativo N* 09.2014.00000352-9

O MINISTERIO PUBLICO DO ESTADO DO RIO GRANDE DO
NORTE, por intermédio do Promotor de Justica da Comarca de Santa Cruz,
Dr. Ricardo José da Costa Lima, usando das atribuicdes que |he conferem os
arts. 129, VI, da Constituicdo Federal de 1988, art. 26, inciso |, alinea “a”, da
Lei n° 8.625/93 (Lei Organica Nacional do Ministério Publico), art. 68, |, “a”, da
Lei Complementar n® 141, de 09 de fevereiro de 1996, e art. 17, da Resolugéo
n° 002/2008-CPJ, NOTIFICA o(a) Sr(a). Robson Vanderlei de Medeiros, ex-
prefeito de Japi/RN, para comparecer nesta Promotoria de Justica, localizada
na Rua Lourengo da Rocha, 128 , Santa Cruz-RN, no dia 18 de
setembro de 2018, as 08h30.

Promotog de Justica
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MINISTERIO PUBLlé"(S"S“c'S’PE“%'?’R‘B"('S“BE)“F&ES"ERANDE DO NORJTE—"‘J‘L

12 PROMOTORIA DE JUSTICA DA COMARCA DE SANTA CRUZ
Rua Lourengo da Rocha, n° 128, Centro
Santa Cruz CEP:59200-000
Telefone/Fax:(84) 3291-6929 - 01pmj.santacruz@mprn.mp.br

Referente ao Procedimento Administrativo N° 09.2014.00000352-9
DEFICIENTE/ACESSIBILIDADE

TERMO DE DECLARACOES N°0040/2018/1'PmJSC

No dia 18 de setembro de 2018, as 08h45, compareceu a esta Promotoria de Justiga a pessoa de
ROBSON VANDERLEY DE MEDEIROS. brasileiro, casado, ex-prefeito de Japi/RN, portador do RG n°®
749.681 — SSP/RN, inscrito no CPF n° 369.301.134-68, residente e domiciliado na rua Cosme Ferreira Marques,

n° 290, Santa Cruz/RN, tendo declarado o seguinte:

"QUE o declarante exerceu o cargo de prefeito de Japi/RN por dois mandatos consecutivos, entre
os anos de 2009/2012 e 2013/2016; QUE confirma a assinatura de TAC com o Ministério Publico Estadual, no
ano de 2014, através do qual havia se comprometido a consiruir 04 (quatro) escolas na zona rural de Japi/RN
em substituigdo aos 14 (quatorze) pequenos grupos escolares entdo existentes; QUE muitas daquelas unidades
de ensino da zona rural contavam com apenas uma ou duas turmas, algumas delas com 08 (oito) alunos, razdo
pela qual se entendeu conveniente substitui-las por unidades de ensino maiores, em menor nimero, que
abarcassem toda a demanda da zona rural; QUE reconhece que durante a sua gestdo nenhuma nova unidade
de ensino chegou a ser construida na zona rural; QUE sabe informar que atualmente a situagdo permanece
inalterada; QUE a crise financeira que afetou os municipios entre os anos de 2015 e 2016 ndo o permitiu

honrar com o compromisso assumido”.

Nada mais havendo a tratar, deu-se por encerrado o presente termo, que depois de lido, foi devidamente

subscrito e assinado pelo(a) declarante e pelo(a) Promotor de Justiga.

Declarante

Roond vt oF- (=

Prom jor de Justica
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