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RESUMO

O trabalho discute a formag¢do do povo brasileiro com enfoque no combate do discurso
eurocéntrico ainda presente no livro didatico de Historia do 5° ano dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Objetivou-se com essa pesquisa o enfrentamento da identidade
eurocentrada a partir do exame e reflexdo do processo de identificacdo cultural dos
estudantes, visando a elaboracdo de uma Cartilha Pedagogica de suporte para os docentes
sobre a formacao do povo brasileiro, destacando a contribuicao da diversidade cultural dos
povos indigenas. Refletiu-se sobre a discussdo historiografica acerca da tematica indigena nos
materiais didaticos e na escola, embasados no norteamento legal a respeito do tema. Os
fundamentos teodricos-metodologicos da pesquisa foram a revisdo bibliografica a respeito da
Nova Historia Indigena e sobre ensino de Historia, além da aplicacdo da técnica do
questionario e do desenho para a compreensdo de como os professores da rede municipal de
Parnamirim-RN trabalham com a diversidade cultural em suas aulas e quais materiais
consultam para o estudo e preparagdo das aulas. Por meio da identificagdo das lacunas
presentes no livro didatico de Historia utilizado pelos professores e correlacionando-as junto a
legalidade apontada nos referenciais, observamos que a tematica indigena ainda ndo ¢
apresentada no livro didatico numa perspectiva de valorizagdo e reconhecimento da sua
contribui¢do para a formag¢do do povo brasileiro. Deste modo, elaboramos uma Cartilha
Pedagogica como um instrumento sugestivo para as praticas docentes a partir de um olhar
sensivel sobre a pluralidade étnica brasileira, com énfase na disseminagdo e valorizagdo da
cultura indigena do estado do Rio Grande do Norte.

Palavras chaves: Ensino de Histéria; Ensino Fundamental; Indigenas; Material didatico;
Parnamirim/RN.



ABSTRACT

This piece of work discusses the formation of the Brazilian people with a focus on combating
the Eurocentric discourse still present in the History textbook of the fifth year of the Initial
Years of Elementary School. The objective of this research was to confront Eurocentric
identity by examining and reflecting on the students' cultural identification process, aiming to
develop a Pedagogical Booklet to support teachers about the formation of the Brazilian
people, highlighting the contribution of the cultural diversity of the Indigenous people. The
historiographical discussion about indigenous themes in teaching materials and at school was
an object of reflection, based on the legal guidance regarding the indigenous approach. The
theoretical-methodological foundations of the research were the bibliographical review
regarding the New Indigenous History and History teaching, in addition to the application of
the questionnaire and drawing technique to understand how the teachers at the Municipal
School Parnamirim- RN work with cultural diversity in their classes and which materials they
consult for studies and class preparation. By identifying the gaps present in the History
textbook used by teachers and correlating them with the legality pointed out in the references,
we observed that the Indigenous theme is not yet presented in the textbook from a
perspective of valuing and recognizing its contribution to education of the Brazilian people.
In this way, we developed a Pedagogical Booklet as a suggestive instrument for teaching
practices based on a sensitive look at Brazilian ethnic plurality, with an emphasis on the

dissemination and appreciation of Indigenous culture in the state of Rio Grande do Norte.

Keywords: History Teaching; Elementary School; Indigenous people; Courseware;

Parnamirim/RN.
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1 INTRODUCAO

A presente proposta de pesquisa que tem como titulo “Do concreto ao abstrato, de
uma problematica atual para a narrativa do passado: discutindo a pluralidade étnica
brasileira com os alunos do 5° ano da Escola Municipal Nossa Senhora da Guia /
Parnamirim/RN”, surgiu das discussdes durante os anos em que leciono a disciplina Historia
em turmas de 5° ano do Ensino Fundamental, nas aulas sobre a formagao do povo brasileiro.

Para iniciar a tematica sobre a formacdo do povo brasileiro, costumo fazer um
didlogo investigativo a respeito das semelhancas e diferencgas das caracteristicas fisicas entre
os alunos para que identifiquem as nuances presentes na populagao brasileira e continuo o
didlogo perguntando se eles sabem o que nos fez um povo com caracteristicas tao diferentes.
Eles costumam relatar que somos diferentes, pois herdamos caracteristicas dos diferentes
povos que formaram o povo brasileiro. No entanto, ao questiona-los sobre de qual matriz eles
sdao descendentes, apesar das caracteristicas fisicas deles apontarem para a diversidade étnica
brasileira, ¢ quase unanime a afirmativa de que descendem dos portugueses (europeus).
Mesmo reforgando que o territdrio chamado hoje de Brasil ja era habitado por varios povos
indigenas' quando os portugueses chegaram, os alunos nio costumam se identificar
historicamente e culturalmente com os povos originarios.

Nesses momentos, sempre relato o meu exemplo: sou filha de um pai branco de
olhos claros ¢ minha mae ¢ preta. Minha mae teve oito filhos, sou a sexta filha, desses,
metade tem caracteristicas parecidas com as dela e a outra metade com a do meu pai. Eu sou a
parte que parece com o pai, tenho pele clara, cabelos lisos e olhos verdes. Mas ndo ¢ porque
tenho essas caracteristicas que a minha descendéncia € apenas europeia. Se falo isso, estou
negando que sou fruto da minha mae, mulher preta, e de todos os seus ascendentes.

A falta de identificacdo dos meus alunos com os povos que formaram os brasileiros,
especialmente indigenas, povos que ja estavam no territorio, que hoje chamamos Brasil, antes

da chegada dos europeus, levantou em mim uma hipotese de que falta o conhecimento de

' Neste trabalho, utilizaremos o termo “indigena” ao nos referirmos ao individuo de um dos varios povos

indigenas presentes no territorio brasileiro. Buscaremosa ndo utilizar o termo “indio”, pois como
MUNDURUKU (2016) falou em um encontro de difusdo da 32" Bienal “Resolveram nos batizar, ou melhor, nos
apelidar, por essa palavrinha, que ¢ maldita. Ndo so6 maldita no sentido da maldigio, mas também no sentido do dizer mal. E
uma palavra que manifesta uma determinada postura das pessoas com relagdo a minha pessoa. [...] E normalmente a gente
acha que o outro ¢ uma coisa ruim. Seja pela condi¢do social, seja pela cor da pele, pela opgao sexual ou pelo que for.”
(MUNDURUKU, 2017, transcri¢do da conversa “O ato indigena de educar(se)” de 5 de jul de 2016)

Para consultar a transcricdo completa da conversa com Daniel Munduruku “O ato indigena de educar(se)” na
acdo de difusao da 328 Bienal, consultar:
://bi indi com-daniel-munduruku/ Acesso em: 20 jun.



https://bienal.org.br/o-ato-indigena-de-educarse-uma-conversa-com-daniel-munduruku/
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narrativas diferentes sobre a participacao dos povos indigenas na historia do Brasil, bem como
das conquistas desses povos e sua historia contemporanea. Tal hipotese se confirma pela
analise do livro didatico utilizado no 5° ano da escola na qual leciono, que inicia a historia no
Brasil a partir da chegada dos portugueses, priorizando ainda uma narrativa do colonizador
europeu. Vale salientar que muitas vezes o aluno s6 tem acesso ao livro didatico como fonte
de estudo, logo, se ele apresenta apenas uma versdo da historia, ¢ esta a que os alunos
passardo a acreditar e difundir. Portanto, a historia pautada em “verdades tnicas™, linear e
cronologica, ainda presente no livro didatico do 5° ano do Ensino Fundamental (Anos
Iniciais) sdo, a partir da minha experiéncia profissional e do contato com o Prothistoria, um
dos maiores entraves para o reconhecimento e valorizagao da histéria e cultura dos povos
originarios do Brasil pelos alunos.

O problema apresentado foi identificado na escola em que leciono no turno
vespertino: Escola Municipal Nossa Senhora da Guia, fundada em margo de 1983, localizada
no bairro de Emaus, municipio de Parnamirim, estado do Rio Grande do Norte - RN.

No decorrer dos ultimos 12 anos em que tenho lecionado a disciplina de Historia a
alunos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, as discussoOes realizadas em sala e nas
formagdes continuadas me levaram a observar o espaco destinado a histdria indigena nos
livros didaticos, tendo em vista que eles s3o, na maioria das vezes, o unico material de apoio e
consulta do professor. Por vezes, ndo consegui encontrar nos livros, aos quais tive acesso,
algo que representasse versdes diferentes sobre os povos originarios do Brasil, mas sim, a
mesma versdo sobre 0s povos origindrios; tradicional; positivista; eurocentrista, como
veremos na analise que realizamos no Livro Didatico de Historia (LDH) usado na minha
turma. Tal afirmativa, apesar de um recorte, pode ser confirmada pela analise do livro didatico
Ligamundo Historia - 5° ano, no que diz respeito a apresentacao da linearidade da historia dos
povos indigenas no territorio brasileiro, livro esse distribuido pelo Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD/2019) e utilizado na escola na qual leciono, bem como, em outras
colecdes do mesmo nivel de ensino as quais ja tive acesso.

As observagdes realizadas no material didatico, bem como as falas de nao
identificagcdo dos alunos com a origem indigena, apontam para um mesmo questionamento:
seria o pouco aprofundamento da histdria indigena nos livros didaticos o motivo da falta de

identificacdo étnica e cultural dos alunos com os povos indigenas? De que forma o Ensino de

2 Verdades unicas foi uma expressdo utilizada por Bianca Zucchi no livro “O ensino de Histéria nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental: teoria, conceitos e uso de fontes” (2012) ao se referir ao que os livros didaticos
do Ensino Basico ensinavam no estudo de Histodria.
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Historia pode contribuir para a valorizagdo da histéria indigena e identificagdo do povo
brasileiro com sua origem indigena?

Para a identificagdo das criangcas com a raiz e cultura indigenas ¢ necessario o
conhecimento, a interagdo e a observacdo. Para Vygotsky (1988, p. 52), a formacdo da cultura
faz parte do desenvolvimento psicoldgico que se inicia na infancia:

Podem-se distinguir, dentro de um processo geral de desenvolvimento, duas
linhas qualitativamente diferentes de desenvolvimento, diferindo quanto a
sua origem: de um lado, os processos elementares, que sdo de origem
biologica; de outro, as fung¢des psicologicas superiores, de origem
sociocultural. A histéria do comportamento da crianca nasce do
entrelacamento dessas duas linhas. A histéria do desenvolvimento das
fungdes psicologicas superiores seria impossivel sem um estudo de sua
pré-historia, de suas raizes biologicas, e de seu arranjo organico. As raizes do
desenvolvimento de duas formas fundamentais, culturais, de comportamento,
surge durante a infancia: uso de instrumentos ¢ a fala humana. Isso, por si so,

coloca a infincia no centro da pré-historia do desenvolvimento cultural.
(Vygotsky, 1988, P. 52)

Por isso, devemos tratar a infancia como uma etapa fundamental para o
desenvolvimento das fungdes mais complexas do pensamento humano e nelas se inclui a
formacgao cultural, que se da por meio das trocas sociais, tendo como principal instrumento a
linguagem, ou seja, a comunicagdo humana. Deste modo, ndo temos como esperar que as
criancas reconhecam a diversidade sociocultural da formacdo do povo brasileiro,
especialmente a influéncia indigena, sem falarmos e os levarmos a se apropriarem dessa
histdria, silenciada, ndo so6 pelos materiais didaticos, mas também por falta de conhecimento
e/ou oportunidades, por nés professores.

E importante lembrar que para muitos alunos o livro didatico sera o tnico livro ao
qual terdo acesso, bem como o Unico material didatico para muitos professores da rede
publica, ou seja, ele pode reforgar ideias, esteredtipos e preconceitos.

Tendo em vista que a Lei 11.645/2008 tornou obrigatorio o ensino da historia e
cultura dos povos indigenas brasileiros, precisaremos sempre complementar o estudo com
outros materiais e buscar metodologias que levem os alunos a compreenderem a presenga e
importancia dos povos indigenas na histéria do Brasil? Falo isso como professora que
conseguiu perceber a necessidade de dialogar com outras fontes e escutar outras versoes, tanto
pelos didlogos pedagdgicos nas escolas, como pelas discussdes das quais tive oportunidade de
participar pelo Profhistéria. Mas e os demais colegas professores que lecionam histdria para
criangas e continuam reproduzindo uma histoéria pautada em herois nacionais e colonialistas?

Nao sdo esses mesmos que no dia 19 de abril de cada ano falam sobre costumes indigenas e
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pintam e enfeitam seus alunos com cocares, continuando a disseminar a visao folclorizada dos
indigenas?

Busco com esse didlogo levar meus alunos a conhecerem novas versdes da historia
que lhes foram apresentadas até o momento para que eles possam passar a se identificar,
respeitar e valorizar a nossa origem cultural, bem como, contagiar outros colegas professores
da rede bésica a pensar além do que os livros insistem em nos apresentar, para que a partir do
reconhecimento da diversidade cultural brasileira contagiemos as criangas a se reconhecerem
como sujeitos historicos, para verem no outro, também, sua participagao historica.

Assim, apesar dos bons indices de avaliagdo da escola, do ambiente escolar
organizado e da boa disciplina dos alunos, o material didatico utilizado na escola nao
apresenta possibilidades de enfrentamento do problema da identidade eurocentrada observada
entre os alunos do 5° ano do Ensino Fundamental, durante as aulas de formagao do povo
brasileiro.

O enfrentamento desse problema pode ser respaldado pela Constituicdo (1988) ao
garantir que o ensino de Historia do Brasil deve levar em conta as contribuicdes das diferentes
culturas e etnias na formagao do povo brasileiro:

“Art. 215. O Estado garantira a todos o pleno exercicio dos direitos culturais
e acesso as fontes da cultura nacional, e apoiara e incentivara a valorizagao e
difusdo das manifestagdes culturais.

§1° O Estado protegera as manifestagdes das culturas populares, indigenas e
afro-brasileiras, e das de outros grupos participantes do processo civilizatorio
nacional.

§2° A lei dispora sobre a fixagdo de datas comemorativas de alta significagdo
para os diferentes segmentos étnicos nacionais.” (Brasil, 1988).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDBEN) refor¢a no artigo 26 a
garantia dada na Constitui¢do e acrescenta aten¢do especial as contribuigdes das matrizes
indigena, africana e europeia. J4 a Base Nacional Comum Curricular - BNCC
(2018) normatiza que uma das habilidades a se desenvolver nos alunos do quinto ano ¢
“associar a nogao de cidadania com os principios de respeito a diversidade, a pluralidade e aos
direitos humanos democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.” (BNCC, 2018, p. 415)

Os proprios povos indigenas e afro-brasileiros, além dos defensores e estudiosos
desse tema, buscam agdes para que a escola fosse um dos lugares de promocao e valorizagao
desses povos.

Diante das leis e normas apresentadas, fica respaldada a necessidade de se refletir
sobre a historia dos povos originarios do Brasil no livro didatico e como ¢ apresentada,

discutida e pensada em sala de aula. Contudo, como ja apontado aqui mesmo neste trabalho,
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observamos que alguns livros continuam perpetuando uma visdo preconceituosa e deturpada
desses povos e, consequentemente, a reproducdo dos seus discursos pelos professores que os
utilizam como unico ou principal material de consulta para produgdo de suas aulas.

Objetivo com esse trabalho um enfrentamento ao problema da identidade
eurocentrada. Assim, considerando que a auséncia de reconhecimento identitario se deve a
que ndo ha identificacdo com as culturas afro-brasileiras por parte dos alunos porque o ensino
ainda parte de principios eurocéntricos; que esse nao reconhecimento se dd porque a difusao
da cultura indigena se limita a seus aspectos exoéticos difundidos por um ensino eurocéntrico;
e que oficinas de sensibilizacdo podem ampliar a compreensdo dos aspectos da cultura
indigena, levando a um reconhecimento de habitos ancestrais presentes nas praticas da cultura
dos alunos (memoria) e das potencialidades do pensamento das culturas originarias e, em
consequéncia, levar a um novo processo de compreensao e identificagao cultural.

Desta maneira, estabeleci como objetivos especificos examinar o processo de
identificacdo cultural dos estudantes; realizar a critica ao eurocentrismo, reconstituindo o
quadro geral da cultura indigena e construir um produto que sirva como suporte para os
professores sobre a formagdo do Povo Brasileiro, com foco na pluralidade cultural do Brasil,
especialmente no que se refere a diversidade cultural dos povos indigenas.

Além disso, buscaremos construir um produto didatico que sirva como modelo ou
inspiracdo para outros professores perceberem a necessidade de dialogar com os povos
indigenas, muitas vezes silenciados, de modo a possibilitar a identificacdo e valorizagdo dessa
raiz do povo brasileiro.

As dissertagdes do PROFHISTORIA (Programa de Pés-graduagdo em Ensino de
Historia)® desenvolvem a tematica indigena e realizam a critica ao apagamento de sua cultura
por meio do folclore ou do exotismo, que se mantém no livro didatico, deixando, deste modo,
clara a urgéncia e justificativa da andlise e critica do material didatico que serve como base da
Histéria como disciplina escolar, fazendo com que os alunos cheguem aos demais niveis de
ensino ja com uma visdo eurocéntrica e estereotipada sobre os povos indigenas do Brasil. No
entanto, a maioria dessas dissertagdes se limitam aos anos finais do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio, ndao mobilizando, portanto, um conhecimento especial da pedagogia infantil.
Como alguns exemplos temos: “A Contemporaneidade dos Povos Indigenas em Sala de Aula”
(Franga, 2016) que direciona sua pesquisa para o Ensino Médio; “Parque indigena do Xingu:
Um jogo para a Lei 11.645/2008” (Maia, 2016), que apresenta um material didatico para

trabalhar com os alunos do Ensino Fundamental II; “O indigena no livro didatico:

* Disponivel em: <https://www.prothistoria.com.br/articles> Acesso em: 18 jan, 2023.
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possibilidades e desafios no uso da linguagem imagética no Ensino de Historia” (Ferreira,
2016), que faz uma analise das imagens dos povos indigenas presentes em uma colecao de
livros didaticos de Historia, direcionada para o Ensino Fundamental II, e direciona o produto
para uma turma de sétimo ano; “A escola que os indios querem: experiéncia escolar indigena
Potiguara no Catu dos Eleotérios em Canguaretama/RN (2009-2018)” (Cardoso, 2018), que
buscou analisar o impacto de uma escola indigena diferenciada direcionada, especificamente,
para um povo indigena; e “Conte outras histdrias que sejam nossas: a tematica indigena e a lei
n. 11.645/2008 nos livros didaticos de historia no ensino médio, uma analise da colecdo
historia em debate” (Gongalves, 2020), que analisa a forma como sdo representados os povos
indigenas nos livros didaticos de historia da Colecdo Histéria em Debate, aprovados pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD/2018) e destinado aos estudantes do Ensino
Meédio.

Apesar do maior nimero de dissertagdes que tratam sobre a tematica indigena terem
tido os Anos Finais do Ensino Fundamental e o Ensino Médio como niveis de ensino estudos,
encontramos o trabalho “Historia de Roque Gonzales-RS: uma proposta
didatico-pedagogica”, direcionado aos alunos do 4° ano dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental (Vorpagel, 2020), que elaborou um um livro de apoio didatico sobre a historia
do municipio, levando em conta a necessidade de apresentar a historia jesuitica-guarani de
forma a complementar o projeto “Conhega o Municipio” buscando enfatiza os povos
indigenas como sujeitos historicos, apresentando a perspectiva indigena. Além dessa
dissertacdo, encontramos apenas mais uma direcionada aos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, que foi “Preenchendo os espacos das abordagens didaticas: a desconstrugdo da
tese do vazio demografico na histéria de Colorado/PR” (Sérvulo, 2020). Nela foi discutido o
processo de invisibializagao da presenca e da histéria dos povos indigenas que viveram no
municipio do Colorado/PR Discute a partir da década de 40 do século XX, periodo em que se
iniciou o processo de colonizacdo e urbanizagdo deste municipio, tendo como produto da
pesquisa uma oficina pedagogica.

Os fundamentos teérico-metodologicos da pesquisa foram a revisao bibliografica a
respeito da Nova Historia Indigena, pesquisas sobre ensino de Historia, problemas de
identificacdo étnico-racial e problema da difusdo de informagdes que desautorizam a cultura
indigena baseada em mentiras ou desconhecimentos. Nossos referenciais tedricos tém se
apoiado em alguns autores. Antoine Prost (2020) apresenta no livro “Doze ligdes sobre a

historia”, o que chamou de “Verdade e funcdo social da histdria”, a preocupacdo da fala da
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midia sobre a historia ndo ter verdade e, sim, interpretagdes relativas, levando assim o publico
a desacreditar os historiadores e, por fim, isso gerar também o fim da disciplina escolar.

Caimi (2010) e a questao do lugar do passado e a utilidade da Historia faz relagao
com o que observamos no livro didatico de Histdria do 5° ano do Ensino Fundamental: como
trabalhar versdes diferentes de uma histéria que continua por apresentar o inicio da “Historia
do Brasil” em 1500 e apagando tudo o que ja se tinha aqui bem antes disso,
consequentemente, toda a narrativa dos povos indigenas até os dias atuais? Como refletir
sobre posturas valorizantes da diferenca e do papel dos grupos sociais marginalizados em
nossa historia se continuamos a estudar um passado Unico e linear que insiste em apresentar
visOes estereotipadas sobre os povos origindrios que aparecem tdo somente na colonizagio
europeia do Brasil como mao de obra, que se recusa ao trabalho e que foi totalmente
dizimado?

Paulo Freire (2016) comparece aqui para dar voz aos oprimidos, esquecidos,
apagados e invisibilizados pela historia, transformando a realidade opressora em que vivem as
classes populares de nossa sociedade, por vezes esquecidas na historiografia tradicional, que
se reflete diretamente na nao identificagdo dos alunos com a historia apresentada nos livros
didaticos.

Para a critica do Livro Didatico de Historia, estudamos autores que abordam o tema
sob a perspectiva da historiografia do ensino, como Fonseca (2003), que em seu livro
“Didatica e pratica de ensino de histéria: Experiéncias, reflexdes e aprendizados” diz que, no
espago da sala de aula, o professor pode fazer emergir o plural, a memoria daqueles que
tradicionalmente ndo t€m direito a historia, mas que também pode operar o contrario, apenas
perpetuando mitos e esteredtipos da memoria dominante. Ligio de Oliveira Maia, que em seu
texto “Direito a diferenca: Historia e culturas indigenas” discorre sobre o protagonismo
indigena, dando a essa parcela da populagdo brasileira o direito a sua propria historia e Mauro
Cezar Coelho, que reflete sobre o lugar que os povos indigenas ocupam no livro didatico no
texto “Por outras narrativas histéricas escolares: povos indigenas e narrativa historica em
livros didaticos”, ambos presentes no livro eletronico “O que se ensina e o que se aprende em
historia: a historiografia didatica em debate™ (2022).

Para a discussdo sobre a “Nova Histéria Indigena”, refletiremos a partir de Almeida
(2010) que discorre sobre a saida dos indigenas dos bastidores para se tornarem agentes da
sua propria historia no capitulo I do seu livro “Os indios na Histdria do Brasil”, bem como
Monteiro (1999) no seu texto “Armas e armadilhas: Historia e resisténcia dos indios”. A

abordagem das diferentes formas de como os indigenas sdo identificados ao longo da historia
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do século XIX, assim como o “apagamento” das sociedades indigenas da histéria do Brasil
sdo tratados pela autora Thais dos Santos Maranhdo no texto “A representacdo dos povos
indigenas na Historia do Rio Grande do Norte” publicado no livro “A Historia do Rio Grande
do Norte Oitocentista: Textos e materiais didaticos para o ensino da Histdria Local” (2021).

Por fim, o texto “As camadas populares nos livros de Historia do Brasil” do
professor Nicholas Davies, que propoe retratar a realidade em sua inteireza, ndo apenas em
sua parcialidade, considerando o conceito de Eurocentrismo presente no livro “O Ensino de
Historia e a criagdo do fato” organizado pelo historiador Jaime Pinsky (2021).

O processo experimental da pesquisa se deu por meio da narrativa das informagdes
coletadas ao longo dos anos com os alunos do quinto ano da Escola Municipal Nossa Senhora
da Guia, a respeito da sua identificagdo étnica e cultural para apontar a problematizacao da
pesquisa. Em seguida, buscamos informagdes dos professores a respeito de como a tematica
da diversidade e pluralidade brasileiras ¢ trabalhada em sala de aula e sobre o material
didatico utilizado para o estudo e a preparacao das aulas. A partir disso, decidimos elaborar
uma cartilha pedagodgica sobre a formagao do povo brasileiro em uma perspectiva da Nova
Histéria Indigena, buscando valorizar nossas raizes pluriétnicas, aproximando os alunos do 5°
ano do Ensino Fundamental dos indigenas contemporaneos. A cartilha pedagdgica sera
composta de sequéncias didaticas para orientar ¢ fundamentar o trabalho do professor a
respeito das raizes indigenas do povo brasileiro, buscando a identificacdo da nossa pluralidade
étnica pelos alunos, por meio do reconhecimento da presenga indigena contemporanea no
nosso estado e na regido nordeste.

A presente dissertagdo esta organizada em trés capitulos. No primeiro intitulado
“Nova Historia Indigena: um caminho para uma educagdo pluriétnica” apresentamos uma
discussao sobre a Histdria tradicional e o seu papel em relagdo ao protagonismo indigena nos
livros, bem como os problemas identitarios da cultura brasileira relacionados a visdo
eurocéntrica, ainda muito presente nos materiais do acesso de professores. Além disso,
buscamos apresentar a relagdo entre a falta de protagonismo indigena e a realidade opressora
vivida pelas classes populares. Em seguida, apresentamos a “nova” Historia Indigena como
uma alternativa para a valorizacdo das raizes pluriétnicas brasileiras e, por fim, a lei que
assegura a obrigatoriedade do estudo da cultura indigena no Ensino de Histdria e como ele
deve ser.

No segundo capitulo da dissertacao, intitulado “A professora, a escola e o material
didatico: desafios para a temadtica indigena”, apresentamos o problema da falta de

reconhecimento da pluralidade étnica na formag¢do do povo brasileiro, o meu percurso
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académico, o profissional, a caracteriza¢do do /ocus da pesquisa, Escola Municipal Nossa
Senhora da Guia, e uma analise do livro didatico de Historia do 5° ano, utilizado na escola a
época do inicio dessa pesquisa.

Por fim, no terceiro capitulo, com o titulo de “Cartilha Pedagdgica: pluralidade
étnica brasileira”, relatamos como pensamos na producdo de uma cartilha pedagogica e quais
parametros metodologicos utilizamos nessa producdo. Buscamos ainda justificar a escolha
desse produto pela finalidade do seu papel para os professores de Historia do 5° ano dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental e consequéncia para a formacdo de alunos com um olhar

sensivel para a pluralidade étnica do povo brasileiro.
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2. NOVA HISTORIA INDIGENA: UM CAMINHO PARA UMA EDUCACAO
PLURIETNICA

Apresentamos na introdu¢ao o problema sobre compreensdo da pluralidade étnica do
povo brasileiro, especialmente as culturas indigenas, identificado na Escola Municipal Nossa
Senhora da Guia - EMNSDG e apontamos a necessidade de aproximar os alunos da temaética,
respaldada, inclusive, pela legislagdo que assegura a obrigatoriedade do ensino da temadtica
indigena, cuja discussdo mais aprofundada faremos a posteriori. Por isso, neste primeiro
capitulo, discutimos, inicialmente, sobre o conceito de verdade e a Histéria tradicional,
buscando apresentar os problemas identitarios na cultura brasileira relacionados ao ponto de
vista eurocéntrico; as potencialidades da cultura indigena para além de uma imagem de
exotismo; bem como a necessidade de nos aproximarmos de um passado recente. Seguindo,
falamos sobre a realidade opressora que as classes populares vivem e o papel humano de
transformar tal realidade, voltando nosso olhar para a falta do protagonismo indigena na
Histéria do Brasil e da necessidade de pensarmos sobre a consciéncia historica do publico
infantil. Posteriormente, apresentamos fundamentos tedricos a respeito da denominada “nova”
Historia Indigena, para iniciar a discussdo sobre a valorizagao das raizes pluriétnicas do povo
brasileiro.

Por fim, apresentaremos a legislagdo que assegura a obrigatoriedade do estudo da
cultura indigena no Ensino de Historia, levando em conta as diferentes contribui¢des culturais

e étnicas.

2.1 Historia tradicional: desafio para o protagonismo indigena

Ao tratar da identificacdo e valorizagao das nossas raizes pluriétnicas pelos alunos do
5° ano, nos deparamos com o grande desafio da presenga da Historia tradicional nos livros
didaticos a que os alunos tém acesso, bem como, muitas vezes, esse mesmo material é o inico
apoio didatico com o qual os professores dos Anos Iniciais do Fundamental I contam.

O problema ¢ que a visdo positivista alimenta a permanéncia no subterraneo das
consciéncias do elogio aos grandes nomes da histéria tradicional, mas se desqualifica a
historia viva que procura compreender a realidade de acordo com os contextos em que ela se
realiza. Como o que, por vezes, ainda nos deparamos no Livro Didatico de Historia — LDH,
uma historia partindo do colonialismo portugués e apresentacdo de tematicas indigenas em
sessoes especiais ou ao final do capitulo. A esse respeito, Brighenti discorre:

A tematica indigena em sala de aula estd relacionada a um imaginario
positivista e evolucionista criado no século XIX, pelo qual os indigenas nao
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eram considerados em suas historicidades ¢ estavam fadados a desaparecer.
Essa perspectiva foi intencionalmente criada a fim de justificar o esbulho das
terras indigenas, fato que ocorre até o tempo presente.

[...] Os indigenas pds 1500 ndo sdo considerados suficientemente humanos
para serem reconhecidos em suas particularidades. Esse pensamento ¢
continuidade e resultado do processo colonial e, apesar de mudancas
importantes nos marcos da Histéria e Antropologia, segue vigente.
(Brighenti, 2016, p. 231-232; 236)

Mesmo que ja encontremos alguns textos em livros didaticos de Historia sobre a
contemporaneidade indigena, como sua presenca em diversos lugares da sociedade e a
participagdo ativa na busca por seus direitos, ainda sdo poucos e isolados em sessoes
especiais, finais de capitulo, como se fosse algo apenas para cumprir a lei que torna
obrigatorio o estudo da tematica indigena, contudo o percurso para se vencer anos de uma
visdo positivista ainda ¢ muito longo, pois ainda ha a falta de reconhecimento das
particularidades e protagonismos indigenas em varios campos da sociedade e a educagdo ¢
apenas mais um deles.

Antoine Prost (2020) apresenta na conclusdo do livro “Doze ligdes sobre a historia”
o que chamou de “Verdade e func¢do social da histéria”, uma critica sobre a fungao social da
historia que ainda se baseia em sinteses antigas e que ndo se preocupa em buscar resolver
problemas atuais. Além disso, apresenta a preocupacgdo da fala da midia sobre a historia nao
ter verdade e, sim, interpretacdes relativas, levando dessa forma o publico a desacreditar dos
historiadores e gerar também o fim da disciplina escolar.

Contudo, a Historia afirma o que ¢ uma verdade historica, enquanto disciplina
cientificamente conduzida, ainda que ndo seja algo absoluto. Nao ¢ absoluto, tendo em vista
que sempre sdo submetidas a novas analises historicas. Desse modo, os objetos da Historia
sdo sempre observados em contextos construidos a partir de um ponto de vista. A
compreensdo dos diversos pontos de vista de um determinado objeto leva o observador a
constatar uma verdade.

Além disso, cabe a Histdria ser util e, para isso, os historiadores precisam ficar
atentos para as necessidades da sociedade. E uma dessas necessidades ¢ a de transformar as
memorias contemporaneas em historia. Também sobre a relagcdo do passado e do ensino de
Historia, Caimi diz:

[...] o ensino da histdria escolar foi entendido e trabalhado a partir de uma
escala temporalmente longinqua e de um espago geograficamente distante.
Acreditava-se que o passado recente ndo poderia ser objeto de estudo da

historia, tampouco o espaco mais proximo, uma vez que o primeiro poderia
comprometer os ideais de neutralidade e objetividade, na mesma medida em
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que o segundo poderia ser demasiadamente familiar para uma analise
imparcial. (Caimi, 2010 p. 59)

Como refletir sobre posturas valorizantes da diferenca e do papel das classes
populares em nossa historia, se continuamos a estudar um passado unico e linear que insiste
em apresentar visdes estereotipadas sobre os povos origindrios que aparecem tao somente na
colonizacdo europeia do Brasil como mao de obra, que se recusa ao trabalho e que foi
totalmente dizimado? Como trabalhar em sala de aula a valorizagdo dos povos indigenas sem
apresentar aos alunos o passado recente, tendo em vista, que o concreto ¢ fundamental para a
compreensdo e sistematizagao do conhecimento pelos alunos de 10 a 11 anos? Deste modo,
onde estdo os povos indigenas contemporaneos e o que fazem?

Caimi (2010) nos aponta para a necessidade de nos aproximarmos do
contemporaneo, do passado proximo e do que estd geograficamente proximo. Deste modo, se
levarmos os alunos a verem os indigenas contemporaneos e a partir deles escutarem a sua
propria historia, conseguiremos trabalhar a identificagdo com a pluralidade étnica presente no
Brasil. Daremos a eles a oportunidade de desmistificarem a ideia estereotipada que eles tém
sobre os indigenas, ainda apresentados como um Unico grupo, com costumes, cultura e modo
de viver semelhantes.

Afirmando a necessidade de se falar sobre a verdade e a fungdo social da historia,
chamo para essa discussdo tedrica o autor que buscou pedagogicamente dar voz aos
oprimidos, esquecidos pela historia, apagados e invisibilizados. Paulo Freire no livro
Pedagogia do Oprimido apresenta a seguinte consideracao:

A realidade social, objetiva, que ndo existe por acaso, mas como produto da
acdo dos homens, também nao se transforma por acaso. Se os homens sdo os
produtores desta realidade e se esta, na “inversdo da praxis”, se volta sobre
eles e os condiciona, transformar a realidade opressora ¢ tarefa historica, é
tarefa dos homens.

Ao fazer-se opressora, a realidade implica a existéncia dos que oprimem e
dos que sdo oprimidos. Estes, a quem cabe realmente lutar pela sua
libertagdo juntamente com os que com eles em verdade se solidarizam,

precisam ganhar a consciéncia critica da opressdo, na praxis desta busca.
(Freire, 2016, p. 74)

Portanto, cabe a nos, professores, tentar transformar a realidade opressora em que
vivem os grupos sociais marginalizados de nossa sociedade, por vezes esquecidas na
historiografia tradicional, que reflete diretamente na nao identificacdo dos alunos com a

historia apresentada nos livros didaticos.
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O professor precisa ser o agente que luta contra a realidade opressora, ainda tao
presente nos dias atuais e demasiadamente apresentada ao longo dos anos na Historia
intitulada como do Brasil. Se aos alunos ¢ apresentada uma versdo da Historia que nao
legitima a luta dos povos indigenas para garantirem o seu espaco e a continuidade dos seus
costumes, eles crescerdo com a ideia, muitas vezes divulgada nas midias, que os indigenas sdo
preguicosos, vagabundos, que ndo gostam de trabalhar e que s6 querem a posse da terra.
Como disse Silva:

Onde estdo os indios? A imensa maioria da populagao brasileira — até mesmo
pessoas mais esclarecidas — responde que ndo sabe. O pouco conhecimento
estd associado basicamente a imagem do indigena tradicionalmente
veiculada pela midia: um ‘indio genérico’, com bidtipo formado por
caracteristicas correspondentes aos individuos de povos habitantes da Regido
Amazoénica ¢ do Xingu: cabelos lisos, pinturas corporais ¢ abundantes
aderecos de penas, nus, moradores das florestas, de culturas exoticas,
falantes de uma lingua estranha.

Também sdo chamados de ‘tribos’ na perspectiva etnocéntrica e
evolucionista de uma suposta hierarquia de racas pela qual os indios
ocupariam obviamente o ultimo degrau. S3o ainda imortalizados pela
literatura romantica produzida no século XIX, como nos livros de José de
Alencar, onde sdo apresentados indios belos e ingénuos, ou valentes

guerreiros e ameacgadores canibais. Ou seja, barbaros, bons selvagens ou
herois. (Silva, 2013, p. 215)

Precisamos buscar formas de quebrar com esses esteredtipos e preconceitos ainda tao
divulgados e que nos separam daqueles que sdo, assim todos os outros nascidos do territorio
do Brasil, brasileiros. Quando trabalharmos com a ideia de rompimento de visdes
etnocéntricas, nos aproximaremos e levaremos nossos alunos para uma consciéncia de
valorizacdo e respeito da nossa sociodiversidade.

A educacgdo libertadora da qual tanto Freire falou se interliga com a funcdo social da
Histéria e do professor para dialogar com os que nao foram ouvidos e aproximar a Historia,
antes presa ao passado, para os debates e problemas atuais. Deste modo, ¢ fundamental
repensar o espaco destinado, ndo sé aos povos indigenas, bem como a outros povos nao
privilegiados nos livros didaticos e, consequentemente, nas discussdes e problemas da sala de
aula.

Quando Freire (2016) fala sobre “ganhar consciéncia critica da opressdao” nos
aproxima do conceito da consciéncia histérica, pois apesar de falarmos muito sobre
desenvolver a consciéncia critica em nossos alunos, 0 mesmo nao ocorre com a consciéncia

historica como discorre Riisen:
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[...] a consciéncia histdrica ndo é algo que os homens podem ter ou ndo - ela
¢ algo universalmente humano, dada necessariamente junto com a
intencionalidade da vida pratica dos homens. A consciéncia historica
enraiza-se, pois, na historicidade intrinseca a propria vida humana pratica.
Essa historicidade consiste no fato de que os homens, no didlogo com a
natureza, com os demais homens e consigo mesmos, acerca do que sejam
eles proprios e seu mundo, tém metas que vao além do que € caso. (Riisen,
2001, p. 78)

Sendo assim, podemos tentar levar os alunos a, por meio de um pensamento critico
de sua realidade, dar sentido as diversas transformacdes sociais ao qual tenham acesso, se
apropriando da sua consciéncia historica que lhe ¢ inerente.

Além disso, aproximar os alunos de diversos sujeitos historicos, também leva-los a
se conscientizarem da importancia historica de cada um deles, dos seus familiares, dos seus
vizinhos, da sua comunidade como todo.

Para buscar aproximar nossos alunos dos diversos atores sociais da nossa historia, de
modo a conscientizd-los sobre nossa diversidade pluriétnica, ¢ preciso pensar no lugar
destinado aos povos indigenas na historiografia do Brasil, e para isso, ¢ importante entender o
surgimento da historia como disciplina escolar, bem como o que era apresentado nos livros
didaticos sobre os povos originarios das terras hoje denominadas de Brasil.

Desde o seu surgimento como disciplina escolar no Brasil, ap6s a independéncia, a
Historia sofreu com as intengdes dos governantes em usa-la como elemento de formacao
moral, civica e politica das criancas e dos jovens. Para conseguir influenciar na construgao e
cultivo de uma historia nacional, utilizaram como um dos instrumentos os livros didaticos. A
esse respeito, Fonseca afirma:

Livros didaticos e comemoracdo civica atuam como mediadores entre
concepgdes e praticas politicas e culturais, tornando-se parte importante da
engrenagem de manutencdo de determinadas visdes de mundo e de historia.
Os livros didaticos tém sido, de fato, grandes responsaveis pela permanéncia
de discursos fundadores da nacionalidade. E fundamental, portanto, discutir
as suas dimensdes como lugar de memoria e como formador de identidades,
evidenciando saberes ja consolidados, aceitos socialmente como as “versdes

autorizadas” da historia da nagdo e reconhecidos como representativos de
uma origem comum. [...] (Fonseca, 2004, p. 73)

Até meados do século XX, a historiografia brasileira ainda era influenciada
diretamente pela Historia Tradicional ou Positivista e os livros didaticos continuaram a seguir
esse mesmo tipo de abordagem. A Historia ainda era eurocéntrica, com a civilizagdo nascendo
na Europa e o povo brasileiro como sendo branco e cristdo. Ora, se ainda no século XX esse
era o foco da historiografia brasileira, comeg¢amos por compreender o apagamento dos povos

indigenas da Historia do Brasil a partir do contato com outros povos e culturas.
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Os povos indigenas nao eram considerados sujeitos historicos e, ao longo dos anos
foram citados nos livros didaticos, muitas vezes o Unico material de consulta do professor,
como sujeitos passivos, vitimas, e suas a¢des giravam em torno dos europeus.

Almeida (2010) no livro “Os indios na Histéria do Brasil” durante o capitulo “O
lugar dos indios na histéria: dos bastidores ao palco”, apresenta que o desaparecimento dos
indigenas da Historia do Brasil se deve pela ideia de que eles, apresentados apenas como
resistentes e guerreiros, quando derrotados em guerras, eram incorporados a coldnia,

assimilando costumes, deixando deste modo de ser indio. A esse respeito, Almeida afirma:

[...] Trata-se da ideia segundo a qual os indios integrados a colonizagao

iniclavam um processo de aculturagdo, isto ¢, de mudangas culturais
progressivas que os conduziam a assimilagdo e consequentemente a perda da
identidade étnica. Assim, as relagdes de contato com sociedades envolventes
e os varios processos de mudanga cultural vivenciados pelos grupos
indigenas eram considerados simples relagcdes de dominagdo impostas aos
indios de tal forma que ndo lhes restava nenhuma margem de manobra, a ndo
ser a submiss@o passiva a um processo de mudangas culturais que os levaria
a serem assimilados e confundidos com a massa da populagdo. (Almeida,
2010, p. 14)

Para a autora, os indigenas viveram muito tempo nos bastidores da chamada Historia
do Brasil. A eles cabiam um espago pequeno, o de resistentes, mas que foram derrotados,
deste modo, ndo existem mais no tempo presente, ficaram presos no passado.

De acordo com MONTEIRO (1999) a historiografia brasileira deixou os indigenas
invisiveis, com algum destaque nos primeiros anos da colonizag¢do, deixando uma grande
lacuna até o presente, consequentemente, tirando deles a perspectiva para um futuro. Para nao
deixar de citar os indigenas que continuam presentes no Brasil lutando pelos seus direitos, a
eles ¢ dado o lugar de sobreviventes que continuam lutando para sobreviver.

Nos, professores de Historia, lutamos contra anos de uma historiografia brasileira
voltada para as elites com relatos dignos de pecas teatrais, nas quais sempre hd o papel de
protagonista, nunca assumido pelas classes populares. Os protagonistas sdo sempre heroicos,
que lutam e vencem. Para além dos papéis coadjuvantes, aos indigenas sobrou o papel de
apoio, figurante, vagando entre os espacos deixados pelos atores sociais de destaque.

Quando falo isso, tento apresentar o desafio inerente a fungdo social do professor,
pois a nos caberd assumir uma fungao, a de mero reprodutor dos manuais escolares ou aquele
que contesta e leva os seus alunos a pensarem, indagarem e questionarem o que neles

apresentam.
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S6 por volta dos anos 80 do século XX, observa-se uma mudanga na historiografia,
que passou a empregar aos povos indigenas um papel de maior destaque nos processos
historicos do Brasil. A esse respeito, Bittencourt afirmou:

[...] no decorrer dos anos 80 do século XX, muitos historiadores
aproximaram-se dos sujeitos e objetos de investigagdo da Antropologia. O
encontro da Histéoria com a Antropologia foi significativo para a
compreensdo da propria nogdo de historia, cuja existéncia se iniciava,
segundo a maioria das obras didaticas, apenas apds a invencao da escrita. Os
povos sem escrita, esquecidos ou anulados pela “historia da civilizagdo”,
como ¢ o caso das populagdes africanas e indigenas, foram incorporadas a
historiografia, o que obrigou os historiadores a recorrerem a novos métodos
de investigagdo historica, introduzindo novas fontes de importancia

fundamental em suas pesquisas, como a memoria oral, as lendas e mitos, os
objetos materiais, as construcdes, entre outras. (Bittencourt, 2004, p. 149)

Vale salientar que a partir desse periodo se iniciou um crescimento nos estudos e
pesquisas sobre os nativos. Esse crescimento se deu pela mudanca da historiografia brasileira
e pela luta dos proprios povos indigenas pelo reconhecimento da sua participacao na Historia
do Brasil. Mas apesar do avango das pesquisas, ainda hoje as populacdes indigenas surgem
nos livros didaticos nos primeiros capitulos como indolentes e preguicosos, buscando
justificar a necessidade da mao de obra africana. Por isso:

Os discursos nos textos didaticos também tém sido analisados, sobretudo
para identificar a manutencao de estereotipos sobre grupos étnicos. No caso
das populacdes indigenas, os educadores e antropdlogos t€m-se preocupado
com a permanéncia de visdes deformadoras ¢ incompletas sobre esses povos.
Algumas de suas analises identificam a auséncia de estudos sobre a historia

indigena, situacdo que dificulta igualmente mudangas na producao didatica.
(Bittencourt, 2004, p. 305)

As concepcodes historicas e antropologicas mudaram, mudangas por vezes
decorrentes dos movimentos indigenas que continuam, insistentemente, mostrando que ndo
desapareceram, como era previsto, nem se assimilaram de forma a deixarem de ser indigenas.

Os antropdlogos enfim come¢am a entender que a cultura nao ¢ fixa e imutavel e
passam a se preocupar também com os sujeitos que a representam dentro de um tempo € um
espaco que também apresentam mudancas. Os historiadores, por sua vez, passam a considerar
aqueles que ndo foram mencionados ou quando foram, apenas figuravam os acontecimentos
dos “herois” da historia, buscando recontar a parte que falta da Historia brasileira.

Para isso, alguns conceitos precisaram ser revistos, como o da cultura, aculturacao e
resisténcia, pois o fato de se aproximar da colOnia e assimilar alguns dos costumes de outros
povos ndo coloca os indigenas como meros seres assimilados, mas que do mesmo modo que

receberam influéncia dos povos europeus, também os influenciaram, como afirma Almeida:
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Neste sentido, o conceito de aculturagdo também se altera e ao invés de se
opor a resisténcia passa a caminhar junto com ela. Desde os anos 1970, esse
conceito vem sendo problematizado e visto como processo de mao dupla, no
qual todos se transformam. Em nossos dias, as ideias de apropriagdo e
ressignificacdo cultural tém sido mais utilizadas e realmente sdo mais
adequadas ao estudo de situagdes nas quais se leva em conta os interesses e
motiva¢des dos proprios indios nos processos de mudanga. Ao invés de
vitimas passivas de imposi¢des culturais que s6 lhes trazem prejuizos, os
indios passam a ser vistos como agentes ativos desses processos. Incorporam
elementos da cultura ocidental, dando a eles significados proprios e
utilizando-os para a obtengdo de possiveis ganhos nas novas situagdes em
que vivem. (Almeida, 2010, p. 22)

Da mesma forma, o fato de os indigenas contemporaneos estarem inseridos na
sociedade que lhe ¢ de direito, assimilando modo de vida, uso de tecnologias, ocupando
espagos que antes ndo ocupavam, nao os fazem deixar de serem indigenas dos mais diversos
povos que aqui vivem. Esse talvez seja o grande palco da vida que os povos indigenas
precisam, enfim, ocupar, para que todos nés comecemos a enxerga-los para além de qualquer

esteredtipo € como parte importante e constituinte do que chamamos povo brasileiro.

2.2 Nova historia indigena: para além da historia eurocentrada

Considerando que a auséncia de reconhecimento identitario se deve a que nao ha
reconhecimento identitario das culturas afro-brasileiros e indigenas por parte dos alunos
porque o ensino ainda parte de principios eurocéntricos; que esse nao reconhecimento se da
porque a difusdo da cultura indigena se limita a seus aspectos exdticos difundidos por um
ensino eurocéntrico; e que Oficinas de sensibilizagdo podem ampliar a compreensdao dos
aspectos da cultura indigena, levando a um reconhecimento de héabitos ancestrais presentes
nas praticas da cultura dos alunos (memoria) e das potencialidades do pensamento das
culturas originarias e, em consequéncia, levar a um novo processo de compreensao e
identificacao cultural.

Baniwa (2012, p. 141) menciona que “ndo se pode respeitar e valorizar o que ndo se
conhece. Ou pior ainda, ndo se pode respeitar ou valorizar o que se conhece de forma
deturpada, equivocada e pré-conceitualmente”. A fala desse importante antropdlogo e
professor indigena nos aproxima da verdadeira pretensdo deste trabalho. Nao hd como, nos
anos futuros, ter brasileiros conscientes da importancia de valorizar e respeitar o diferente, no
que se refere aos diversos povos constituintes da nossa cultura, se antes eles ndo lhes forem
apresentados de forma realista e coerente, fugindo dos estere6tipos e dos preconceitos.

O nosso maior objetivo ¢ trabalhar com as criangas um olhar de respeito e

valorizacao do diferente, da diversidade sociocultural, tendo ciéncia que elas serdo os futuros
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adultos e a elas caberdo os proximos capitulos dessa histéria. Pretendemos apresentar os
povos indigenas como pessoas vivas, presentes € donas das proprias historias.

Para buscar dar protagonismo aos povos indigenas, nos aproximamos de uma
perspectiva de historicidade idealizada pelo professor Dr. John Manuel Monteiro (in
memoriam) € por outros historiadores ligados de alguma forma a ele, a chamada “nova”
historia indigena, cuja perspectiva, em linhas gerais, ¢ resultado da aproximacgao tedrica e
metodologica entre historiadores e antrop6logos que buscaram estudar sobre a presenga dos
povos indigenas na Histéria do Brasil, dialogando com os povos indigenas e exaltando suas
lutas e conquistas ao longo dos anos.

A respeito da Nova Historia Indigena e das estratégias utilizadas pelos indigenas ao
longo dos anos, apods a chegada dos primeiros portugueses, para questionar a ordem, negar o
que lhes era imposto e reelaboragdo das identidades indigenas, Monteiro discorre:

Essas experiéncias, vivéncias e estratégias indigenas vém sendo esmiugadas
por um crescente numero de estudiosos, buscando aliar uma certa
sensibilidade antropologica as informagdes inéditas que emergem, em
fragmentos dispersos, dos arquivos que guardam e escondem os mistérios do
passado. Este ¢ um lado importante daquilo que podemos chamar de nova
histéria indigena, porque had um outro lado, ndo menos importante, que ¢ a
investigacdo das diferentes perspectivas nativas sobre o passado, muitas
vezes codificadas em registros orais que se distanciam do modo usual de se
pensar a historia. Deve-se ressaltar, ainda, que se trata de uma “nova”

historia indigena, porque esse tema ndo ¢ nada novo na historiografia do pais
[...] Monteiro, 1999, p. 238)

Como Monteiro (1999) fala, chamamos “Nova” Historia Indigena, mas na verdade a
histéria ndo ¢ nada nova, mas, por vezes, foi contada tirando o lugar de protagonista dos
indigenas, deixando-os sempre como figurantes. Buscamos com essa perspectiva dialogar
com os povos indigenas e deixar que eles falem sobre sua propria historia. Tarefa muito dificil
como o autor mesmo citou:

Portanto, o maior desafio que o historiador dos indios enfrenta ndo ¢ a
simples tarefa de preencher um vazio na historiografia mas, antes, a
necessidade de desconstruir as imagens € 0s pressupostos que se tornaram

um lugar-comum nas representacdes do passado brasileiro. (Monteiro, 1999,
p- 239)

E necessario também de algum modo levar os professores a entenderem a
importancia de se recontar a histéria desses povos, sendo necessdrio ir além do que ¢
apresentado no LDH e nos manuais educacionais.

A aproximagdo da perspectiva de uma Histéria Indigena protagonizada pelos

indigenas ¢ a tentativa de um distanciamento da historicidade brasileira eurocentrada, que tem
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a Europa como centro e reconta a historia, ndo s6 dos povos indigenas, mas de todo o povo
brasileiro, como algo preso a dominag¢do europeia. Ndo queremos com isso colocar os
indigenas como herois e falar apenas bem desses povos, mas aproximar o maximo possivel a
historia contada na escola do que ¢ real e apresentada pela renovada historiografia dos povos
indigenas, como disse Davies no texto “As camadas populares nos livros de Historia do
Brasil™:
[...] Essa historia precisa buscar a maior aproximagdo possivel do real, ainda
que tal aproximacdo ndao conduza ao enaltecimento do “povo”. S6 uma
historia que se pretenda cientifica, sempre em busca da apreensdo do real,
pode servir autenticamente aos interesses populares. A verdade, mesmo

quando amarga, ¢ sempre mais Util do que afirmagdes agradaveis, porém
carentes de fundamentacao. (Davies, 2021, p. 124)

Vejam que aqui, apesar de buscar a valorizagdo e identificacdo dos alunos com as
suas raizes pluriétnicas, ndo queremos colocar os povos indigenas como herdis de uma
histéria brasileira, tendo em vista que essa ¢ uma de nossas criticas, mas, sim, evidenciar
falas, relatos, experiéncias histdricas que esses povos viveram e que nao foram registrados nos
materiais didaticos a que nds professores temos acesso.

Como Monteiro falou:

Nao basta mais caracterizar o indio histdrico simplesmente como vitima que
assistiu passivamente a sua destrui¢do ou, numa vertente mais militante,
como valente guerreiro que reagiu brava por irracionalmente a invasdo
europeia. Importa recuperar o sujeito historico que agia de acordo com a sua
leitura do mundo ao seu redor, leitura esta informada tanto pelos cddigos

culturais da sua sociedade como pela percepgdo e interpretagdo dos eventos
que se desenrolavam. (Monteiro, 1999, p. 248)

Deste modo, a imagem que deve ser representada dos povos indigenas ¢ de um
sujeito historico, presente em um tempo e espaco, agindo criativamente as diversas
transformagodes impostas pelo contato com os nao indigenas. Transformagdes essas que nao o
levaram a extin¢do, assimilacdo e aculturacdo, como por anos foi disseminado, mas a
tentativas de viver seus costumes, seu povo e seu modo de viver, assimilando aquilo que lhe
era importante e que lhe trazia algum beneficio.

A Nova Historia Indigena nos leva a refletir sobre a importancia de promover um
didlogo com os povos indigenas de maneira a aproximar nossa discussao para um passado
recente ¢ até mesmo para o presente. Deste modo, apresentar aos alunos a diversidade étnica
que encontramos em nosso territorio, partindo sempre do concreto, que para o caso dos alunos
do 5° ano seria, inicialmente, identificar que povos indigenas estdo presentes em nosso estado

para ir aprofundando as discussdes para o reconhecimento desta presenca na regido Nordeste
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até que consigamos leva-los a visualiza-la também nas demais regides do Brasil. Buscamos
com isso, romper preconceitos, desmistificar a ideia do indigena do imaginario da crianca e

valorizar nossa formagao pluriétnica.

2.3 Um olhar para a pluralidade étnica: o indigena como protagonista

Compreender a formagdo do povo brasileiro para além das trés raizes (indigena,
africana e europeia) apresentadas na maioria do material didatico do 5° ano dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental I ¢ desafiador e nos leva a um campo de grande exploragdo. No
entanto, neste trabalho focarei as discussdes em uma dessas raizes, a indigena, buscando dar o
protagonismo a esses povos muitas vezes invisibilizados e apresentando sua diversidade
étnica, mostrando assim que ndo nos referimos a um povo Unico e tampouco o povo brasileiro
tem uma das suas raizes indigena e, sim, raizes profundas que estdo interligadas e que formam
o que chamamos hoje de Brasil.

Ligio de Oliveira Maia em seu texto “Direito a diferenca: Historia e culturas
indigenas” (2022) discorre sobre o protagonismo indigena, dando a essa parcela da populagao
brasileira o direito a sua propria historia. Para isso, apresenta a narrativa do encontro de Davi
Kopenawa, lider e xama Yanomami da aldeia de Watoriki, do estado do Amazonas, com os
brancos, os nao-indios. Kopenawa relata que o pensamento do homem branco est4 cheio de
esquecimento e, a esse respeito, Maia afirma:

“Ao apontar que os brancos estdo com os pensamentos cheios de vertigem e
de esquecimento ¢é preciso apontar, afinal, qual o lugar da Historia para esses
povos originarios e, nesse processo, atentarmos para as suas distintas formas
de apropriagdo pela historiografia também enquanto uso desse conhecimento
para fins de uma Histdria a ser ensinada, tanto no espago escolar, quanto no
mais conhecido e difundido suporte fisico pedagdgico, o livro didatico. Com
isso, espera-se nao somente pensar as diferencas humanas, mas o

reconhecimento do direito a diferenca, da necessidade mesmo do direito a
coexisténcia.” (Maia, 2022, p. 238-239)

Vemos que o autor aponta a importancia de se pensar qual o lugar ocupado pelos
povos originarios na Historia e s podemos identifica-lo por meio da andlise desses materiais
didaticos, que, como falei em outro momento, ¢ muitas vezes o unico material de consulta e
apoio do professor. Assim sendo, € urgente o ajuste desse material para um olhar de respeito
real as diferengas, permitindo a presenga ativa dos povos originarios em nossa historia.

Maia (2022) ainda nos lembra que apesar de existir as leis e normas legais que
garantem a educacdo da diversidade étnico-racial no Brasil, elas por si s6 ndo garantem a sua

efetividade e cumprimento. Nesse sentido, ¢ emergente a necessidade de criagdo de politicas
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publicas que garantam a formagdo continuada dos professores que permitam a eles a
mudanga, critica e complementagdo do material didatico. Fica claro, dessa forma, a
necessidade de se alcangar o maximo possivel dos professores para conseguir tira-los
também do esquecimento, como bem falou Kopenawa sobre os nao-indios.
Maia apresenta como objetivo do seu texto algo que estd diretamente relacionado as
discussdes aqui apresentadas.
O objetivo aqui é fazer uma reflexdo da tematica indigena a partir dos
enunciados da Lei 11.645/2008 com o pretexto de apresentar e discutir
alguns pardmetros gerais ou perspectivas de abordagens que possam servir
como desdobramentos ampliados de nog¢des e/ou conceitos pertinentes a
histéria dos indios no Brasil em sua dimensdo no ensino nos livros
didaticos, sem qualquer pretensdo a exaustdo ou apresentagdo de formulas
prontas e acabadas. Para tanto, discutir-se-4 de maneira reflexiva e
ampliada cinco aspectos imprescindiveis: pluralidade cultural, cultura

historica, protagonismo indigena, tempo presente e saberes indigenas.”
(Maia, 2022, p. 240)

O objetivo apresentado pelo autor servird como base mais ampliada para nossa
analise do material didatico, tomando os cinco aspectos por ele apontados: pluralidade
cultural, cultura histérica, protagonismo indigena, tempo presente e saberes indigenas. Um
desses aspectos em especial, mobiliza os saberes que precisamos para a discussao da
formacdo do povo brasileiro e identificacdo de suas raizes indigenas, o da pluralidade
cultural.

Quando o autor aborda o aspecto da pluralidade cultural, percebemos a sua critica
ao silenciamento ou falta de disseminagdo da pluralidade cultural dos povos originarios
quando ainda no século XV designam a palavra “indio” ou “indios” para se referirem a
imensa pluralidade dos diversos povos nativos, portadores de cultura e historia tdo diversas.
Sabendo que os povos originarios eram muitos, divididos em diversos grupos, com linguas,
culturas e historias bem diferentes, como podemos aceitar a banalizagdo de tudo isso em um
capitulo de livro apenas citando a presenca de “indios” no territério aonde os portugueses
chegaram? Como falado pelo autor, a designagdo da palavra “indio” com algo singular que
na verdade € plural. Deste modo, a imagem dos indigenas que vai sendo criada nas criangas
em idade escolar para o curso dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, partindo do livro
didatico, ¢ de um grupo homogéneo em cultura e historia.

Maia (2022) nos chama atengdo para as estimativas demograficas de nativos
vivendo no territdrio, hoje chamado Brasil, no periodo da chegada dos portugueses, mas que
mesmo acima da quantidade e mais importante do que isso ¢ a “diversidade humana”.

Diversidade essa percebida quando entendemos que, se existiam nesse periodo inimeros
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povos indigenas distintos, existia também uma grande diversidade de pessoas, com
costumes, crengas, linguas diversas.

No ultimo censo do IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2022),
1.694.836 pessoas (0,83% da populagdo brasileira) se autodeclararam indigenas. Dessas, a
maioria vive no Estado do Amazonas (490.935), seguido pelo Estado da Bahia (229.443).
Em comparagdo com o censo do IBGE (2010), tivemos um aumento de 88,8% da populagdo
indigena do pais. Vale informar que de acordo com o Instituto Socioambiental (ISA) a
populagdo indigena do pais estd dividida em 271 povos diferentes, apontando para ndés uma
informac¢do importantissima, pluralidade étnica do povo brasileiro. Se hoje, depois de anos
de sofrimento, resisténcia e violéncias, temos em nosso territorio essa quantidade de povos
diferentes o que dizer dos que estavam antes.

Em relagdo ao Rio Grande do Norte (RN), nosso Estado, o Censo (2022) indicou
que 11.724 se autodeclaram indigenas. Sendo o municipio com maior populagdo indigena
Jodo Camara com 2.421 pessoas autodeclaradas indigenas. De acordo com o site “povos
indigenas do RN” da UFRN*, os indigenas do RN estdo organizados em oito comunidades
indigenas, sendo elas: Caboclos de Assu, Potiguara do Catu, Potiguara do Sagi/Trabanda,
Potiguara-Mendonga, Potiguara Ibirapi, Tapuia Paiacu, Tapuia Tarairiti ¢ Warao.

Buscar o orgulho e identificacdo dos nossos alunos com a pluralidade da formagao
do povo brasileiro, apresentando a diversidade humana presente no Brasil por meio da
identificacao e estudo desses diversos brasileiros que constituem o nosso povo, que de inico

sO tem o fato de estarmos no mesmo pais, ¢ dever nosso enquanto professores de Historia.

2.4 As leis: caminhos para o protagonismo indigena?

Ao contrario do que era proferido até meados do século XX, os povos indigenas nao
desapareceram. Nao s6 ndo desapareceram como criaram movimentos sociais para lutar pelos
seus direitos. O nao desaparecimento indigena foi confirmado com a Constituicdo Federal de
1988, sendo a primeira Lei a mencionar o direito a diferenca dos indigenas. Deste modo, ja a
partir dessa lei, temos mudancas nas obrigatoriedades do Ensino de Historia.

A Constitui¢do Federal do Brasil de 1988 no art. 242, § 1°, ja assegura que o “ensino
de Historia do Brasil levard em conta as contribui¢des das diferentes culturas e etnias para a

formacao do povo brasileiro”. O presente artigo ja apresenta a necessidade da implementacao

* Site “Povos indigenas do RN da UFRN. Disponivel em: https://cchla.ufrn.br/povosindigenasdorn/index.html.
Acesso em: 3 mar. 2024.
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de versao histdrica das contribui¢des dos povos indigenas na formag¢ao do povo brasileiro nos
livros didaticos.

Na Constituicdo de 1988 ja era apontado a necessidade do Ensino de Historia
garantir o protagonismo indigena na formagao do povo brasileiro.

Além da garantia estabelecida na Constituicao Federal, em 1996, a Lei de diretrizes e
bases da educa¢do nacional (LDBEN) no art. 26 §4° apontou que “O ensino da Historia do
Brasil levard em conta as contribuicdes das diferentes culturas e etnias para a formagao do
povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e europeia”.

A luta para que as diversas culturas e povos que contribuiram para a formagao do
povo brasileiro fossem valorizados continuou intensamente nos anos posteriores a
implementagdao da LDBEN (1996). Os proprios povos indigenas e afro-brasileiros, além dos
defensores e estudiosos desse tema, ndao cansaram de buscar agdes para que a escola fosse um
dos lugares de promocao e valorizagdo desses povos. Deste modo, em 2003, foi expedida a lei
n.° 10.639, alterando a LDBEN (1996) e incluindo a obrigatoriedade da tematica “Historia e
Cultura Afro-Brasileira”. Ja em 2008, foi promulgada a lei n.° 11.645 de margo de 2008, que
estabelece a obrigatoriedade do ensino da histéria dos povos africanos, afro-brasileiros e

indigenas. Eis a integra da Lei:

Altera a Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei n.
10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.
Art. 1o - O art. 26-A da Lei n. 9394, de 20 de dezembro de 1996, passa a
vigorar com a seguinte redacao:

Art. 26-A - Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatorio o estudo da historia e cultura
afro-brasileira e indigena.

§ 1o - O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formagdo da populagdo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira ¢ o negro e o indio na formacdo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuigdes nas areas social,
econOmica e politicas pertinentes a historia do Brasil.

§ 20 - Os contetdos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar,
em especial nas areas de educagdo artistica e de literatura e historia
brasileiras.

Art. 20 - Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.

(Brasil, 2008, grifos nossos).

Com respeito ao cumprimento da Lei acima apresentada, o Conselho Nacional de

Educacao (CNE) indicou no Parecer CNE/CEB N° 14/2015 sobre as Diretrizes Operacionais
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para a implementacao da histéria e das culturas dos povos indigenas na Educacdo Bésica, em

decorréncia da Lei n° 11.645/2008. Definindo que:

Assim, o estudo da temaética da histéria e da cultura indigena na Educagdo
Basica, nos termos deste Parecer, devera ser desenvolvido por meio de
contetdos, saberes, competéncias, atitudes e valores que permitam aos
estudantes:

1. Reconhecer que os povos indigenas no Brasil sdo muitos e variados,
possuem organizagdes sociais proprias, falam diversas linguas, tém
diferentes cosmologias e visdes de mundo, bem como modos de fazer, de
pensar e de representar diferenciados.

2. Reconhecer que os povos indigenas tém direitos originarios sobre suas
terras, porque estavam aqui antes mesmo da constituicdo do Estado
brasileiro e que desenvolvem uma relagdo coletiva com seus territorios e os
recursos neles existentes.

3. Reconhecer as principais caracteristicas desses povos de modo positivo,
focando na oralidade, divisao sexual do trabalho, subsisténcia, relagdes com
a natureza, contextualizando especificidades culturais, ao invés do classico
modelo de pensar esses povos sempre pela negativa de tragos culturais.

4. Reconhecer a contribuicdo indigena para a histdria, cultura, onomastica,
objetos, literatura, artes, culinaria brasileira, permitindo a compreensdo do
quanto a cultura brasileira deve aos povos originarios e o quanto eles estdo
presentes no modo de vida dos brasileiros.

5. Reconhecer que os indios tém direito a manterem suas linguas, culturas,
modos de ser e visdes de mundo, de acordo com o disposto na Constituicao
Federal de 1988 e que cabe ao Estado brasileiro, protegé-los e respeita-los.

6. Reconhecer a mudanga de paradigma com a Constitui¢ao de 1988, que
estabeleceu o respeito a diferenca cultural porque compreendeu o pais como
pluriétnico, composto por diferentes tradigdes e origens.

7. Reconhecer o carater dinamico dos processos culturais e historicos que
respondem pelas transformagdes por que passam os povos indigenas em
contato com segmentos da sociedade nacional.

8. Reconhecer que os indios ndo estdo se extinguindo, t€m futuro como
cidaddos deste pais e que, portanto, precisam ser respeitados e terem o
direito de continuarem sendo povos com tradi¢des proprias.

(Brasil, 2015, p 9)

O Parecer aponta como primeira habilidade a se buscar desenvolver nos alunos da
Educacdo Basica a percep¢do da diversidade de povos indigenas no Brasil, de modo que
percebam que tal diversidade implica em lingua, organizacdes sociais, modo de ser e fazer,
bem diferentes. Se conseguirmos trabalhar essa percep¢do com nossos alunos, ja estaremos
rompendo com a Histdria tradicional eurocentrada que identifica tais povos com um Unico
povo e com as mesmas caracteristicas.

A terceira habilidade apresentada no Parecer, indica que os alunos precisam
reconhecer “as principais caracteristicas desses povos de modo positivo”. Para isso, ¢

necessario que o professor apresente tais caracteristicas de forma positiva e nada melhor para
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fazer isso que um didlogo como esses povos que vivem e valorizam o seu modo de vida,
aproximando os alunos da contemporaneidade e do espaco geografico deles.

As demais habilidades apresentadas no Parecer do CNE nos indicam um
posicionamento diferente em relagdo a historiografia e pedagogia tradicional, pois ¢
evidenciada a importancia de se escutar todos os atores sociais, valorizar nossa pluralidade
étnica, o respeito a diferenca, a aproximagdo dos processos culturais e historicos e do
reconhecimento que os indigenas estdo vivos, presentes em nossa sociedade, em tempo e
espaco, e assim continuardo no futuro.

Vale ainda acrescentar, que a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2018),
documento de carater normativo que apresenta o conjunto de aprendizagens essenciais que 0s
alunos devem desenvolver ao longo das etapas da educagdo basica, apresenta na secao
"Problematizando a ideia de um ‘Outro’” que:

convém observar a presenca de uma percepcao estereotipada naturalizada de
diferenca, ao se tratar de indigenas e africanos. Essa problemadtica esta

associada a producdo de uma histéria brasileira marcada pela imagem de
nac¢ao constituida nos moldes da colonizagao europeia. (BNCC, 2018 p. 401)

Tal secdo apresenta a problemadtica do componente curricular de Historia sobre o
entendimento do Outro, a fim de refletir com os alunos dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental a importancia do respeito e valorizagao das diferengas.

A tematica problematizada no trabalho ¢ apresentada de forma ainda mais detalhada
na BNCC (2018), onde estdo as competéncias especificas de Histéria para o Ensino
Fundamental, sendo uma dessas competéncias:

Identificar interpretagdes que expressem visdes de diferentes sujeitos,
culturas e povos com relagdo a um mesmo contexto historico, e posicionar-se

criticamente com base em principios éticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios. (BNCC, 2018 p. 402)

De modo ainda mais especifico, a BNCC (2018) apresenta tais habilidades de
Historia para o 5° ano do Ensino Fundamental que se referem ao nosso tema:

(EFO5HIO1) Identificar os processos de formagdo das culturas e dos povos,
relacionando-os com o espago geografico ocupado.

(EFO5HI04) Associar a nocao de cidadania com os principios de respeito a
diversidade, a pluralidade e aos direitos humanos democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios. (BNCC, 2018, p. 415)

Apesar de toda uma politica publica de estimulo a essas agdes afirmativas, existem

problemas diversos para sua implementacdo que, no caso de nosso trabalho, se expressa
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imediatamente nas limitacdes do LDH, que procuraremos demonstrar no capitulo seguinte.
No entanto, a fragilidade dos LDH parece estar diretamente relacionada a outros problemas
como a permanéncia na pratica cotidiana de algumas concepgdes, tais como uma visao
positivista da Historia e uma imagem do indigena limitada ao que possui de extravagante ou
exotico.

Observamos que apesar da obrigatoriedade da lei e das normas educacionais sobre
como deve ser trabalhada a temadtica indigena na escola, ha um entrave na necessidade,
costume, exigéncia (por parte de pais e gestdo) e na visualizagdo do LDH como material que
cumpre e segue as determinagdes da lei, seguindo toda a discussdo e apresentacdo dele como
plano de aula para a disciplina de Historia. De modo que, ja no inicio do ano, os professores
elaboram o plano anual com base nos objetos de conhecimento e separacao por bimestres,
seguindo o cronograma do LDH, fazendo o que chamamos de “bater de capa a capa” o livro,
ou seja, trabalhar ao longo do ano todas as paginas do livro, sendo tido como um mau
professor aquele que ndo o cumpre.

Sobre os desafios para a efetiva aplicacao da lei 11.645/2008 e demais leis € normas
que tratam da temadtica indigena, Silva fala no artigo “O ensino de Histéria Indigena:

possibilidades, exigéncias e desafios com base na Lei 11.645/2008:

[...] E de fundamental importincia, por exemplo, capacitar os quadros
técnicos de instincias governamentais (federais, estaduais e municipais) para
0 combate aos racismos institucionais. Mas um grande desafio — ou o maior
deles — é a capacitacdo de professores. Tanto dos que estdo atuando (a
chamada ‘formacdo continuada’) quanto daqueles ainda em formacdo nas
universidades publicas e privadas, nos diversos cursos de licenciatura e
magistério. Isso significa dizer que no ambito dos curriculos dos cursos de
licenciatura e de formacao de professores deve ocorrer a inclusdo de cadeiras
obrigatorias, ministradas por especialistas, tratando especificamente da
tematica indigena. Sobretudo em cursos das areas das Ciéncias Humanas e
Sociais.

E preciso que as secretarias estaduais e municipais incluam ainda a tematica
indigena nos estudos, nas capacitacdes perioddicas e na formagao continuada,
e a abordagem deve se dar na perspectiva da sociodiversidade historicamente
existente no Brasil: por meio de cursos, seminarios, encontros de estudos
especificos e interdisciplinares destinados ao professorado e aos demais
trabalhadores/as em educagdo, com a participacdo de indigenas ¢ a assessoria
de especialistas reconhecidos. E preciso, também, adquirir livros que tratem
da tematica indigena, destinados ao acervo das bibliotecas escolares.

Outro grande desafio e urgente necessidade ¢ a produ¢do — com assessorias
de pesquisadores e especialistas — de videos, subsidios didaticos, textos etc.
sobre os povos indigenas, para utilizagdo em sala de aula, proporcionando
ainda o acesso a publicacdes — livros, revistas, jornais e fontes de
informagdes e pesquisas sobre os povos indigenas. (Silva, 2013, p. 220)
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Silva aponta desafios contemporaneos, apesar de essa discussdo ter sido feita
aproximadamente 5 anos ap6s a publicagdo da Lei 11.645/2008 da lei e ainda hoje, passados
16 anos da publicagdo, ainda observamos a auséncia das formagdes continuadas para os
professores em exercicio sobre a temadtica indigena. Sou do quadro efetivo da Prefeitura
Municipal de Parnamirim/RN e nos oito anos de exercicio da profissional ndo recebi nenhum
tipo de formacao sobre essa tematica e desconheco outros professores do meu convivio que
tenham recebido algum tipo de convite para tal. Observamos ainda que, vencido o desafio do
favorecimento de formagdes sobre a temdtica, um outro ponto importante ¢ a participagdo de
indigenas durante essas formacdes, tendo em vista que ninguém melhor para falar sobre os
indigenas que o proprio indigenas ou especialistas com trabalhos reconhecidos de valorizacao
e reconhecimento da sociodiversidade dos povos indigenas. Vencer esse aspecto ajudaria a
romper com muitos preconceitos e esteredtipos que ainda sdo perpetuados pelos proprios
educadores, muitas vezes, pela falta de conhecimento ou oportunidades de formagdes
especificas.

Um ponto importante que Silva apresenta ¢ sobre a compra de livros que tratem da
tematica indigena para as bibliotecas das escolas, mas que se relaciona com o problema da
falta de formag@o dos professores sobre a temdtica, pois € necessario um interesse individual
pelo tema para buscar tais livros ou ainda para saber como direcionar o conhecimento
apresentado ou ainda, ser capaz de avaliar se aquele livro valoriza o protagonismo dos povos
indigenas e sua diversidade cultural. Falo isso, pois ao procurar materiais para estudo
referente a tematica desenvolvida nesta pesquisa, um dos lugares em que mais encontrei livros
a esse respeito foi a estante “esquecida” da sala dos professores da escola na qual leciono.
“Esquecida”, pois nas minhas lembrancas s¢ recordo de professores olhando livros didaticos
para seus planejamentos e estudos, as prateleiras direcionadas para os livros de teoria servem
quase como decoragdo de tanto que ndo sdo consultadas.

Compreendemos que ja temos avancgos relativos a tematica indigena ser apresentada
para os professores ainda em formagdo em licenciaturas de Historia nas universidades
publicas, contudo ainda ¢ menos notério tais avangos na formagdao dos professores de
licenciatura em Pedagogia que irdo lecionar a disciplina de Histdria para os Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, contribuindo para a permanéncia de uma lacuna bem significativa na
formagdo dos alunos que irdo chegar aos Anos Finais do Ensino Fundamental. Se tomarmos
como exemplo o curso de Pedagogia da UFRN, em sua estrutura curricular s6 ha uma
disciplina que aproxima os professores da tematica indigena, africana e afro-brasileira, sendo

essa ainda um componente optativo (PEC1034 — Histéria e cultura indigena, africana e
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afro-brasileira), mesmo sendo o curriculo do ano de 2018, 10 anos ap6s a implementagdo da
Lei 11.645/2008. Ou seja, provavelmente, os professores que cursarao tal disciplina ou sera
por ser uma temadtica do seu interesse ou apenas pela disponibilidade da disciplina para
completar a carga horaria das optativas exigidas no curso. Tal disciplina ser oferecida como
optativa tendo em vista que a Lei torna obrigatério o estudo da temadtica indigena e africana
no ensino basico ¢ no minimo intrigante.

Por fim e ndo menos importante, gostaria de reforcar um outro desafio apresentado
por Silva (2013) que ¢ a urgéncia da producdo de materiais didaticos sobre os povos
indigenas, materiais esses que precisam do olhar dos especialistas e pesquisadores, para que
ndo recaiam em esteredtipos, preconceitos e desinformagdo sobre os povos indigenas. Tal
necessidade ¢ uma das motivacdes desta pesquisa, que observou no Livro Didatico de Historia
visdes eurocéntricas e falta de protagonismo indigena, como descreveremos no capitulo
seguinte em nossa analise do livro utilizado no 5° ano dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, motivando o interesse por materiais didaticos que auxiliem os professores na
valorizacao e reconhecimento da pluralidade do povo brasileiro com o foco em nossas raizes

indigenas.
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3. A PROFESSORA, A ESCOLA E O MATERIAL DIDATICO: DESAFIOS PARA A
TEMATICA INDIGENA

Neste capitulo, apresento a discussdo da identificagdo do problema referente a
formacao do povo brasileiro, seguido da descri¢do do locus da pesquisa, a Escola Municipal
Nossa Senhora da Guia, dos sujeitos da pesquisa - os estudantes do 5° ano do Ensino
Fundamental, bem como, apresento algumas reflexdes acerca de como a crianca da faixa
etaria de 10/11 anos, com a qual trabalho, aprende conceitos e desenvolve o pensamento

critico.

3.1 Uma pedagoga rumo ao mestrado em Ensino de Historia

Nesse momento, vale apresentar como uma pedagoga chega ao Mestrado
Profissional em Ensino de Historia, o Prothistdria. Portanto, inicio dizendo que nasci e me
criei no bairro Bom Pastor, periferia da zona oeste de Natal/RN. Meus pais sdo do Estado da
Paraiba (PB) e se mudaram para Natal apos o meu avd paterno falecer. A familia do meu pai
fez uma divisdo de heranga e, cada um com sua parte, decidiram tentar a vida em Natal. Meu
pai, que sempre teve problemas com a bebida, gastou boa parte do dinheiro com festas e
bares, mas, por sorte, conseguiu guardar parte do valor para comprar uma casa. Tal casa ¢ a
que meus pais vivem até hoje.

Como ja disse, meu pai enfrentou muitos problemas com a bebida e nossa familia se
originou e tem toda sua trajetéria marcada por muita dificuldade financeira. Minha mae,
paraibana arretada, trabalhou na roga com seus pais desde uma idade que ela nem sabe
afirmar com certeza. Ela relata que a infancia dela foi trabalhando com o cultivo do algodao,
acordando antes do amanhecer do dia para acompanhar seus pais ao rogado e voltando ja ao
cair da noite, mas que apesar disso, foi uma das épocas mais felizes da sua vida. Em meio a
uma infincia e adolescéncia pobre, ainda aprendeu cedo o oficio da costura. Por isso, ao
chegar a Natal dividia o seu tempo entre cuidar dos seus oito filhos, do marido alcoolatra, da
casa e das costuras para os moradores do bairro. Sou a pentltima filha dessa familia e passei
por muita privacao de alimento, lazer e bens materiais na minha infancia.

No inicio da adolescéncia, as condi¢gdes financeiras da minha familia ficaram um
pouco melhores, pois meus irmaos mais velhos ja trabalhavam e comegaram a ajudar minha
mae com as finangas da casa. Meu pai trabalhava vendendo carne nas principais feiras da
cidade, Feira das Rocas (Rocas, Natal/RN), Feira da Esperanga (Cidade da Esperanca,
Natal/RN), Feira do Carrasco (Quintas, Natal/RN), Feira do Alecrim (Alecrim, Natal/RN) e

Feira Panorama (Potengi, Natal/RN), porém passava dias juntando dinheiro para gastar com
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bebida e trazia para casa apenas as partes ndo vendidas na feira, normalmente, bucho, tripa,
bofe, entre outros. Os meus irmdos mais velhos estudaram pouco e procuraram ainda na
adolescéncia trabalhos que ndo dependessem de estudo, por isso deixaram de ir a escola.
Porém, uma das minhas irmas que € oito anos mais velha que eu, mesmo tendo comecado a
trabalhar com 12 anos, ndo abandonou o estudo e foi a primeira da minha familia, inclusive
contando com toda a familia paterna e materna, a concluir um curso superior.

Essa minha irma acabou sendo uma grande inspiracao para mim, pois percebia que a
medida que ela estudava e trabalhava ia mudando a vida dela e da minha familia. Ela foi um
pouco mae minha e da minha irma mais nova e nos incentivava muito a estudar. Mesmo com
as condi¢des um pouco melhores, resolvi que teria que comecar a trabalhar logo, pois queria
coisas que a minha familia ainda ndo podia proporcionar, entdo comecei, em 2004, uma
espécie de estagio, primeiro emprego, no projeto Jovem Guia de Turismo, coordenado pela
Fundagao Estadual da Crianca e do Adolescente — FUNDAC, do Governo do Estado do RN.

O tal projeto preparava jovens da escola publica para trabalhar meio periodo nos
principais pontos turisticos do Estado. Ja no curso de preparagdo me deparei com um pouco
de Historia do Brasil. Fiquei bem encantada, nao sabia de quase nada do que estavam falando,
afinal, tudo o que eu tinha estudado vinha dos livros didaticos e, de memoria, eu s6 lembrava
de estudar as civilizagdes antigas (posso ter estudado muito mais, porém isso € o que lembro
até hoje da disciplina de Histéria da minha escola). Fui encaminhada para trabalhar no Forte
dos Reis Magos e recebi um treinamento especifico sobre o periodo da chegada dos
portugueses ao Brasil, ainda apresentado como “Descobrimento do Brasil”, da cidade de
Natal/RN e da construgdo do Forte.

Olhando para tras, percebo que recebi e passei para muitos turistas com quem
conversei uma versao bem generosa da boa e velha historia tradicional, fui repetidora da
historia europeia e pouco falei sobre os que ja viviam aqui, do que passaram, do que sentiram
e onde estavam. Fato ¢ que essa historia de alguma forma me encantou. Foi a primeira vez
que pensei em ser professora de Historia. Meus colegas do projeto falavam muito sobre se
formar em turismo, mas eu queria a docéncia. Pela primeira vez me senti importante, as
pessoas me escutavam e acreditavam no que eu falava. Que perigo velado ter a fala quando
pouco se sabe. Enfim, sei que ndo tinha nogdo exata do que estava fazendo, mas sei que se
mostrava para mim naquele momento minha vocagdo docente.

Passei dois anos no projeto ¢ me dediquei ao estudo do recorte da histéria que
justificava a chegada dos portugueses, fundacdo do forte e da cidade. Ao final do estagio,

acabei escolhendo a Pedagogia. Fui percebendo que tinha jeito com crianca e que talvez meu
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caminho fosse falar para elas. Cursei Pedagogia na UFRN e, em 2010, iniciei um estagio no
terceiro ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em uma escola privada aqui de Natal.
Ao longo dos anos em que fui trabalhando nessa escola, fui sendo apresentada a uma nova
maneira de ensinar a histdria. Iniciava um movimento nos Anos Iniciais de se falar sobre os
sujeitos historicos, ndo aqueles “herdis” que tinham sido apresentados para mim, mas as
proprias criangas, seus pais, seus avos, seus antepassados, os trabalhadores, os escravizados,
as mulheres, os indigenas... opa, os indigenas??? Aqui comeca minha pequena reconstrucao.

Por dois anos falei sobre historia da nossa cidade para tantas pessoas € 0 maximo que
falava sobre os indigenas era que os que viviam no litoral eram Potiguaras e no interior os
Tapuias. Quem eram esses indigenas aos quais agora daria voz? Como falar de pessoas que eu
mesma nao conhecia? Foi ai que meu amor pela Histéria foi reaceso, tive curiosidade e muita
vontade de aprender mais sobre esses povos que ja viviam aqui muito antes da chegada dos
portugueses.

Nesse periodo ja estava trabalhando com o quinto ano dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e estou nesse nivel de ensino até hoje. Em 20 de dezembro de 2017, a Base
Nacional Comum Curricular - BNCC (2018) foi homologada pelo ministro da Educacao
Mendonga Filho e a escola onde leciono até hoje colocou como meta organizar o seu curriculo
com base nas normas apresentadas na base e implementar em 2018. E assim foi feito. No
campo da disciplina de Historia, a escola precisou fazer muitas mudancas e decidiram por nao
fazer uso de livro didatico, pois ndo observamos ja naquele ano uma adequagao desse material
ao que era apresentado. Em relagdo a disciplina de historia, a BNCC (2018) apresenta que:

“O exercicio do “fazer histéria”, de indagar, ¢ marcado, inicialmente, pela
constituicdo de um sujeito. Em seguida, amplia-se para o conhecimento de
um “Outro”, as vezes semelhante, muitas vezes diferente.

Depois, alarga-se ainda mais em direcdo a outros povos, com seus usos €
costumes especificos. Por fim, parte-se para o mundo, sempre em
movimento e transformacdo. Em meio a inumeras combinacdes dessas
variaveis — do Eu, do Outro e do Noés —, inseridas em tempos e espagos
especificos, individuos produzem saberes que os tornam mais aptos para

enfrentar situacdes marcadas pelo conflito ou pela conciliagdo.” (BNCC,
2018, p 396 - 397)

E foi por essa aproximacdo, a partir da normatizagdo da BNCC (2018) sobre a
ampliacdo do conhecimento de um outro e de outros povos, que precisei pensar em como
levar meu aluno a enxergé-lo. Por isso, para iniciar a tematica sobre a formacdo do povo
brasileiro, comego buscando relacionar os alunos a suas semelhancas e diferencas.

Entdo sempre tive interesse e curiosidade em relagdo a assuntos e objetos de

conhecimento da disciplina de Historia, inclusive pensei em cursar a Licenciatura em
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Historia, porém acabei decidindo pela Licenciatura Plena em Pedagogia. Contudo, quando
iniciei a docéncia, voltei a ter acesso ao conhecimento historico e retornei ao estudo das
minhas areas de maior interesse que sao Historia do Brasil e Historia do Rio Grande do Norte.

Em meados de 2020, ano no qual o mundo entrou na Pandemia do COVID-19,
comecei a procurar programas de mestrado em areas do meu interesse. Foi ai que conheci o
Profhistoria e fiquei muito entusiasmada por ser um programa que era direcionado a
professores de Historia do Ensino Basico, o que me incluia, ja que leciono Histdria para os
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Confesso que passar na selegdo foi a parte mais facil
até aqui. De cara me deparei como tnica mestranda da turma 2022.1 que ndo ¢ licenciada em
Histoéria e isso me deixou muito insegura, o que s6 aumentou ao escutar a fala dos colegas que
demonstraram muito conhecimento historico. A fala dos professores ndo me deixou mais
segura, porém comecei a tentar encaixar o que eles falavam com a realidade que encontrava
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A medida em que ia participando das aulas de
Teoria da Historia e Ensino de Histdria, comecei a perceber que o incomodo que eu sentia em
relagdo a nao identificacdo dos meus alunos com a sua origem indigena podia ter relacdo com

a historia tradicional e positivista a qual meus alunos e eu mesma tinha acesso.

3.2 Uma experiéncia no ensino: formacdo do povo brasileiro e valorizacio de sua
plurietnicidade

De acordo com a BNCC (2018), documento que define as aprendizagens essenciais
que os alunos precisam desenvolver ao longo das etapas da Educacao Basica, no 5° ano dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental a:

“[...] énfase esta em pensar a diversidade dos povos e culturas e suas formas
de organizagdo. A no¢do de cidadania, com direitos e deveres, ¢ o

reconhecimento da diversidade das sociedades pressupdem uma educagio
que estimule o convivio e o respeito entre os povos.” (BNCC, 2018, p. 404).

Dessa forma, busco fazer com que o aluno pense na diversidade dos povos e culturas,
observando a si mesmo e levando-o a refletir que somos resultado de uma grande pluralidade
de povos.

Diante da minha experiéncia, tive a necessidade de saber como outros professores
que lecionam a disciplina de Histéria nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental I discutem
com seus alunos a diversidade do povo brasileiro. Desse modo, apliquei um questionario
(Apéndice A), entre os meses de fevereiro e marco de 2024, com alguns professores do 1° ao
5° ano da rede municipal de ensino para buscar algumas informagdes sobre suas praticas

pedagogicas.
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Responderam ao questiondrio 24 professores, com nivel de formacao diverso, sendo
29,2% graduagio, 62.5% especializagdo lato sensu e 8,3% stricto sensu. E importante
destacar que neste grupo, 29,2% dos professores informaram ter menos que 5 anos de atuacao
profissional, 16,7% de 5 a 10 anos, 37,5% de 10 a 15 anos e 16,7% mais de 15 anos.

Ao serem questionados se em suas aulas de Historia costumam trabalhar a
diversidade do povo brasileiro, 87,5% responderam positivamente, 4,2% responderam que
ndo abordam a diversidade do povo brasileiro em suas aulas e 8,3% que as vezes.
Observando, assim, que mais de 12% dos professores desta amostra ainda ndo seguem as
orientacdes presentes na BNCC (2018) sobre as aprendizagens essenciais aos alunos ao longo
das etapas da educagdo basica.

Buscando compreender quais os recursos didaticos utilizados pelos professores para
estudo e elaboracdo do planejamento de suas aulas de Histdria, os questionamos sobre o
acesso a materiais orientadores do Ensino de Histéria para criangas. Com base nos resultados
(ver imagem 01), podemos observar que a maioria dos professores ainda tem como principal
material didatico de consulta apenas o livro didatico de Historia, destacando a importancia
deste livro seguir as orientacdes educacionais atuais e trabalhar a diversidade e pluralidade
brasileira, dando espago ao protagonismo dos diversos povos constituintes do povo brasileiro,
para que o professor, munido desse material, consiga ampliar as reflexdes e valorizar as

potencialidades dos povos indigenas do Brasil.

Imagem 01 - Acesso dos professores a materiais orientadores

Vocé tem acesso a materiais orientadores do Ensino de Histéria para criangas?

24/ 24 respostas corretas

' Sim, o livro didatico. 9 (37,59

J 3im, o livro didatico e

- — 5 (20,3%)
I'IOFITIETIZEIQEIEES naclonais. :

' Sim, normatizacdes nacionais. |0 (0%)

+ Sim, busco na interne.t 0s 7 (29,2%)
materiais. : !

v Nao tenho acesso a esse tipo
de material.

" Apesar de procurar, sinto

dificuldade de achar.

1(4,2%)

2 (3.3%)

Fonte: questionario de pesquisa elaborado pela autora - Apéndice A
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Além dos dados apresentados no questionario, os indagamos sobre as representacdes
imagéticas dos indigenas e o que vinha em seus imaginarios ao pensar nesses povos, para
1sso, solicitamos que cada professor elaborasse tais representacdes por meio de desenhos.

Conforme podemos visualizar nas imagens abaixo (Outros desenhos, vide Apéndice B):

Imagem 02 - Representacdo indigena 1 Imagem 03 - Representacdo indigena 2

Fonte: Acervo da autora

Imagem 04 - Representacao indigena 3 Imagem 05 - Representacao indigena 4

Fonte: Acervo da autora
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As representacdes por meio dos desenhos que os professores fizeram revelam uma
padronizagdo dos povos indigenas, sendo presentes elementos de enfeites comuns como o
cocar, artefatos como arco e flecha, além do mesmo tipo de moradia. Tais representacoes
corroboram com nossas discussdes dos preconceitos e estereotipos ainda disseminados entre a
populacdo brasileira. Sendo representagdes feitas por professores de Historia, confirma a
necessidade apresentada nesta pesquisa da colaboracdo com a formagdo continuada desses
que ajudardo a propagar ou nao esses estereotipos. Ja tratamos dessa imagem que representa o
desconhecimento da populagdo brasileira sobre os indigenas no capitulo dois deste trabalho e
0 que observamos nos desenhos desses professores reforca a discussdo apresentada por Silva
(2013) de que mesmo os mais esclarecidos perpetuam a imagem do indigena veiculada pela
midia.

Entretanto, das imagens elaboradas, duas apresentaram caracteristicas que destoam das
imagens ja apresentadas.

Imagem 06 - Representacao indigena 5 Imagem 07 - Representagdo indigena 6

Fonte: Acervo da autora

Na primeira imagem (Imagem 06), ao apresentar um indigena com cocar e na floresta,
mas usando um aparelho celular, o professor pode ter imaginado os indigenas da regido
amazonica, que mesmo vivendo em terras ou reservas indigenas se apropriam e fazem uso das
tecnologias. Na segunda imagem (Imagem 07), o professor representou uma indigena sem

qualquer esteredtipo de uso no senso comum.
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Com o intuito de superar os rétulos direcionados a populagdo indigena do Brasil e da
sua importancia na formacdo do povo brasileiro, costumo iniciar essa discussdo com meus
alunos, refletindo previamente sobre a diversidade de caracteristicas fisicas, crengas, modo de
vida do povo brasileiro, para que eles possam ter uma imagem concreta dessa diversidade.
Levamos em conta que o aluno do quinto ano, que tem entre 10 e 11 anos, de acordo com
Piaget (1967), nessa etapa do desenvolvimento infantil estd no estagio das operacdes
concretas, ou seja, ainda precisa do concreto para conseguir desenvolver pensamentos
abstratos:

[...] o estagio das operagdes concretas, assim denominado porque a crianga
ainda ndo consegue trabalhar com proposi¢des, ou seja, com enunciados
verbais. Dessa maneira, os procedimentos cognitivos ndo envolvem
possibilidades de logica independente da acdo. As agdes empreendidas pela

crianca apenas organizam o que estd imediatamente presente,
encontrando-se, pois, presas a realidade concreta. (Palangana, 2015)

Deste modo, pode ser dificil que apenas falando de forma generalizada e abstrata a
crianga consiga compreender as reais caracteristicas da populacdo brasileira. Assim, pego que
se observem. Solicito essa observagdo, mas vou guiando o olhar das criangas por meio de
alguns questionamentos: vocés se acham parecidos uns com os outros? Quais sdo suas
semelhangas? Observem os cabelos uns dos outros. Sao iguais ou diferentes? Sao da mesma
cor e textura? Observem agora o formato e a cor dos olhos. Sao iguais ou diferentes? E a cor
da pele de vocés ¢ igual ou diferente?

Apbs o0s questionamentos iniciais, que os levam a perceberem que possuem
caracteristicas fisicas que os diferem, pergunto por que eles tém caracteristicas tao diversas.
Na maioria das vezes, costumam responder que herdaram as caracteristicas dos seus
familiares. Neste momento, busco leva-los a relacionar a diferenca observada na pequena
amostra da sala com a populacdo brasileira. Questiono se acham que as pessoas que vivem no
Brasil, assim como eles, também possuem caracteristicas fisicas diferentes. Como eles
respondem que sim, pergunto qual o motivo da populacdo brasileira possuir uma diversidade
tdo grande em relagdo a tom de pele, cor e textura de cabelo, cor e formato dos olhos, dentre
outras caracteristicas.

Quando pelo menos uma crianga nao apresenta a relagdo da nossa diversidade fisica
com a origem do povo brasileiro, eu mesma questiono se eles lembram (tendo em vista que ja
¢ um assunto trabalhado nos anos de ensino anteriores) quem foram os primeiros habitantes

do Brasil. E eles costumam responder que foram os indigenas.
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Em seguida, pergunto se a partir de 1500 continuaram vivendo apenas os indigenas
no Brasil. De modo geral, eles relatam que em 1500 chegaram os portugueses ou que os
portugueses “descobriram o Brasil” em 1500 e, que por isso nesse periodo os portugueses
também passaram a habitar o Brasil.

Posteriormente, falo que muitas pessoas de um outro povo foram trazidas para o
Brasil como escravizados. Entdo, pergunto a eles de onde vieram essas pessoas e costumam
responder que vieram da Africa.

Por fim, falo para os alunos que a formacdo do povo brasileiro, pensando no
territorio que chamamos hoje como Brasil e ap6s ter recebido esse nome, tem sua origem com
essas matrizes étnicas. Para Ribeiro:

No plano étnico-cultural, essa transfiguragdo se da pela gestacdo de uma
etnia nova, que foi unificando, na lingua e nos costumes, 0s indios
desengajados de seu viver gentilico, os negros trazidos de Africa, e os
europeus aqui querenciados. Era o brasileiro que surgia, construido com os

tijolos dessas matrizes a medida que elas iam sendo desfeitas. (Ribeiro,
2015, p. 26)

O que ndo quer dizer que sdo apenas trés povos, tendo em vista que no caso dos
indigenas ja viviam nessas terras, segundo Ribeiro (2015) talvez “l1 milhdo de indios,
divididos em dezenas de grupos tribais”, sendo assim varios povos indigenas. No que diz
respeito aos colonizadores, eram de muitas origens da Europa, ndo s6 portugueses, ja em
relagdo aos africanos, eram de muitos povos que viviam na Africa.

Seguinte a essa reflexdo questiono os alunos sobre de qual desses povos eles acham
que se originam. A essa pergunta ¢ quase unanime a resposta de que se originam dos
portugueses. Algumas vezes, algumas poucas criancas se identificam como tendo origem
africana.

Um dado importante sobre essa aula ¢ que ja a desenvolvo hd 5 anos em turmas
diferentes e at¢ o momento nenhuma crianga se identificou com a origem indigena. Essa falta
de identificacio com os povos africanos e indigenas sempre me deixou pensativa. Nesse
momento, sempre busquei falar sobre os costumes, sobre a heranca desses povos na nossa
cultura, culinaria e modo de vida, mas mesmo os alunos percebendo que temos no nosso
cotidiano muitas coisas herdadas e influenciadas por esses povos, eles continuam ndo se
identificando como descendentes dessa raiz indigena.

Apesar da falta de identificagdo dos meus alunos com nossa descendéncia indigena
sempre ter gerado um desconforto em mim, ndo compreendia o problema que eu tinha para

enfrentar até me deparar com o PROFHISTORIA.
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A historia a qual tive acesso nos materiais didaticos utilizados nas escolas em que
lecionei apenas reproduziam uma Historia do Brasil que se inicia com a chegada dos
portugueses e despreza a historia anterior a 1500, assim como diz Santos no livro “O que se

ensina e o que se aprende em Historia™:

Nossa tradi¢ao historiografica, tida como brasileira, una e detentora de um
enredo nacional, tem por base a escolha de protagonismos e o silenciamento
de narrativas que “destoam” da ideia de unidade. [...]

No oitocentos, esse problema foi enfrentado por uma legido de homens
letrados: cientistas, historiadores, romancistas, poetas e pintores, que
produziram narrativas escritas ¢ imagéticas acerca da historia do Brasil. [...]
Inventava-se a nagdo, empurrando para o passado os sujeitos que
reverberavam a diversidade.

Com isso, comeco esse breve comentdrio com uma conhecida pintura
histoérica, produzida por um pintor negro do Brasil oitocentista: Horacio
Hora (1853-1890). [...] Nos idos de 1882, ele pintou o que se tornaria a sua
obra-prima: Peri e Ceci, com a retomada da tematica indigena de O Guarany,
de José de Alencar.

Uma pintura romantica, na qual a narrativa literaria galgava outra
visibilidade. Peri emerge como o herdi. Um herdi almejado, ideal, pois trazia
em si os tracos do mito fundador da nagdo: amigo dos brancos, fiel, capaz de
se sacrificar pela salvacdo do europeu. Além disso, um indigena transportado
para o passado remoto e superado. O indio inventado na literatura e
pincelado por Horario Hora forjava uma na¢ao, que no ambito das politicas
publicas, de forma antagdnica, apagava a existéncia e excluia as
comunidades indigenas de suas propriedades por meio da legislagao, como a
famigerada lei de terras de 1850. (Santos, 2022, p 305 - 306)

O que Santos apresenta no trecho acima aponta para uma hipdtese da minha
problematica: como se identificar com o que ndo ¢ visto, apresentado e/ou falado? Para os
meus alunos, ao longo dos anos, tem sido apresentado o indigena como alguém que ficou no
passado ou que vive no presente, mas em lugares bem distantes. Por vezes ainda escuto
perguntas do tipo “Eles estudam?”, “Eles tém TV? Mas celular certeza que nenhum tem..."”.
Vejam, para eles, os indigenas que vivem no Brasil estdo todos isolados da sociedade, da
tecnologia e deles. Deste modo, como conseguir perceber que eles tém essa raiz identitaria e
cultural se eles ainda estdo no estdgio que ¢ necessario o concreto para que consigam
imaginar, relacionar e conceituar? E necessario apresenta-los aos indigenas, mostrar onde
estdo, o que fazem, a presenga nas diversas areas, sua riqueza cultural, o que herdamos deles,
em que em no6s podemos visualizar a heranca e descendéncia indigena.

Um ponto importante que gostaria de apresentar junto a minha problematica € que se
queremos um mundo com pessoas que respeitem as diferengas, que respeitem sua origem, que
reconhegam a importancia dos povos origindrios, que os valorize e que percebem o quanto

eles tém a nos ensinar e quanto precisam de pessoas que lutem junto pelos seus direitos, €
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necessario comecar na infancia a construcdo dessa identidade, identificacdo e valorizagao,

pois de acordo com Almeida, a teoria de Vygotsky, difusor e defensor da abordagem

interacionista da aprendizagem, tem:
como perspectiva o homem como um sujeito total enquanto mente e corpo,
organismo bioldgico e social, integrado em um processo historico. A partir
de pressupostos da epistemologia genética, sua concepcdo de
desenvolvimento é concebida em funcao das interagdes sociais e respectivas
relagdes com processos mentais superiores, que envolvem mecanismo de
mediagdo. As relagdbes homem-mundo ndo ocorrem diretamente, sdo

mediados por instrumentos ou signos fornecidos pela cultura. (Almeida,
2000, p. 35)

Deste modo fica clara a importancia de favorecer aos alunos a interagdo com os
povos indigenas, bem como sua cultura e modo de vida, para que a partir dessas relagdes que
devem ser mediadas, no contexto dessa pesquisa, pelo professor, os alunos possam se
identificar mais com sua origem indigena, de modo que os futuros adultos da nossa sociedade

tenham um olhar mais humanizado e aproximado dos povos indigenas.

3.3 Locus da pesquisa: a Escola Municipal Nossa Senhora da Guia

A presente pesquisa tem como /locus a Escola Municipal Nossa Senhora da Guia -
EMNSDG, localizada no bairro de Emats em Parnamirim/RN (ver mapas 01, 02 e 03). A
escola atende os Anos Iniciais do Ensino Fundamental I (1° ano ao 5° ano) e, em um anexo,
no mesmo bairro, funciona a Escola de Educa¢do Infantil Nossa Senhora da Guia, ambas

gerenciadas pelas mesmas diretoras administrativa e pedagogica.

Mapa 01 — Mapa de localizacdo do Rio Grande do Norte
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Mapa 02 — Mapa de localiza¢io do municipio de Parnamirim
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O quadro docente ¢ formado por 21 professores, todos com nivel superior. Atualmente
a equipe gestora ¢ composta por uma Coordenadora Pedagdgica na Educagdo Infantil e duas
no Ensino Fundamental, uma diretora administrativa ¢ uma diretora pedagdgica, ambas
graduadas em Pedagogia e eleitas em votagdo democratica. Contam ainda com trés agentes
administrativos, dois porteiros, quatro auxiliares de servigos gerais (ASG) e quatro
merendeiras. A escola possui conselho escolar e caixa escolar formados por um representante
de cada segmento da comunidade escolar, sendo um professor de cada turno, um funciondrio
de outro cargo e um pai/mae de cada turno.

No momento, a escola tem um total de 97 alunos na Educacdo Infantil e 317 nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, totalizando 414 alunos. Funciona com quatro turmas na
Educacao Infantil e 10 turmas do Ensino Fundamental, do 1° ao 5° Ano - sendo cinco turmas
no turno matutino e cinco no turno vespertino.

A Escola Municipal Nossa Senhora da Guia ¢ muito procurada pelas familias do
bairro de Emats e dos bairros vizinhos para matricular seus filhos. E uma escola reconhecida
como muito organizada, que nunca fica sem aula e que seus alunos apresentam um bom
desempenho cognitivo. Além disso, ndo tem problemas de vandalismo, sujeira e indisciplina.
Toda essa “fama” decorre do fato da escola ter sido gerenciada por muitos anos pela Irma
Salomé *(Imagem 08), inclusive algumas pessoas costumam chamar a escola como “Escola da
Irma Salomé” ou “Escola das freiras”. Irma Salomé ¢ uma freira da Congregacao Filhas do

Amor Divino que tem uma de suas sedes no mesmo bairro da escola.

5> Nasilde de Oliveira Soares (hoje Irmd M® Salomé), paraibana da cidade de Patos, filha do casal Sebastido
Soares do Nascimento e de Corina de Oliveira (ambos in-memoria). Antes de iniciar o 2° Grau (Ensino Médio)
decidiu ingressar na vida religiosa optando pela Congregacao das Filhas do Amor Divino, vindo para Natal/RN
em 15 de margo de 1962. Na Congregacdo continuou os estudos e, em 1966, concluiu o curso de magistério no
Centro Educacional Cristo Redentor de Palmeira dos indios/Alagoas. Em 1972 foi aprovada no vestibular para o
curso de Pedagogia na UFRN - Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Quanto as atividades da profissdo
de professora atuou em varios colégios da Congregacdo, lecionando do Jardim da Infancia ao Curso de
Magistério até 1984 (22 anos em escolas particulares da Congregacao das Filhas do Amor Divino da qual ¢é
membro). Desde janeiro de 1985 mora na sede da Provincia Nossa Senhora das Neves em Emats -
Parnamirim/RN. Trabalhando na Escola Municipal Nossa Senhora da Guia desde o inicio de sua fundagdao. Em
1986 foi aprovada em 2° lugar em concurso publico da Secretaria de Educag¢do do Estado do Rio Grande do
Norte, sendo lotada na Escola Estadual Presidente Roosevelt (Parnamirim/RN), em 1987. Em 1988 foi aprovada
em concurso publico de Parnamirim/RN sendo nomeada como professora na Escola Nossa Senhora da Guia. A
partir de 1990, foi oficialmente nomeada diretora da Escola Municipal Nossa Senhora da Guia, localizada no
bairro de Emaus. Sendo reconhecida pelo seu trabalho na educagdo, foi contemplada com o troféu “Mulher que
participa e mulher cidada” pelo III Forum Municipal alusivo a mulher parnamirinense, como educadora do ano,
em 18 de dezembro de 2007, recebeu o Titulo Honorifico de cidada parnamirinense, pelo desempenho na Escola
foi convidada a participar do Congresso em Brasilia “Em busca da exceléncia da educag@o - Prémio SESI
qualidade da Educag@o em 2007 e em 2010 participou a convite do INEP de um seminario de discussao dos
referenciais para o exame de ingresso na carreira docente realizado em Brasilia. A Irma Salomé atuou como
diretora da EMNSDG até o ano de 2017. Veja maiores informacdes sobre Irma Salomé: Disponivel em:

https://escolanossasenhoradaguia.blogspot.com/p/destaque-da-semana.html Acesso em: 21 dez 2023.
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Antes da constru¢do da Escola Municipal Nossa Senhora da Guia, as Irmas Filhas do
Amor Divino com algumas jovens vocacionadas a vida religiosa iniciaram em fevereiro de
1976 atividades em regime de escola em um saldo que foi construido pelos proprios
moradores do bairro, em ritmo de mutirdo, que servia para encontros e reunides dos habitantes
da comunidade onde hoje se localiza o bairro de Emaus. E desta forma, a escola que ja recebia
o nome atual funcionou até o ano de 1982. Em mar¢o do ano seguinte, a escola foi inaugurada

na localizacgao atual, contudo continuou sob a administracao das religiosas.

Imagem 08 - Irma Maria Salomé

Fonte: Disponivel em: https://escolanossasenhoradaguia.blogspot.com/p/destaque-da-semana.html Acesso em:
21 dez 2023

Tal construcdo tinha duas salas de aula, uma pequena secretaria, uma pequena
copa-cozinha, um depdsito e quatro sanitarios. A escola foi a primeira constru¢do da rua, ou
melhor, travessa, por isso a propria escola deu origem a seu endereco: Travessa Nossa
Senhora da Guia n° 30, Emaus, Parnamirim/RN (Imagem 09).

No ano de 1987 a Escola de Educagdo Infantil (Imagem 10), deu inicio as suas
atividades escolares com um total de 93 criancas, na faixa etaria de quatro a seis anos de

idade, distribuidas em trés turmas: Jardim I, Jardim II e Jardim III ou Alfabetizagao.
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Imagem 09 — EMNSDG, Emais - Parnamirim/RN

Fonte: Acervo da autora, 2024.

Imagem 10 — Anexo de Educacio Infantil da EMNSDG, Emais - Parnamirim/RN
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Fonte: Disponivel em:
Acesso em: 30 jun 2023.

A partir do ano de 2006, a Lei n°. 11.274, que instituiu o Ensino Fundamental com
nove anos, incluiu as criancas de seis anos de idade; a turma da antiga Alfabetizagao passou a
ser nomeada como turma do 1° Ano do Ensino Fundamental Anos Iniciais. Essa mesma turma
ficou funcionando na Escola de Educacdo Infantil Nossa Senhora da Guia, devido a Escola
Municipal ndo possuir sala de aula disponivel. Para se adequar a legislagdo vigente, ja que o

primeiro ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental ndo ficou no mesmo prédio dos


http://www.trampolimdavitoria.net/2016/09/escola-de-parnamirim-tem-melhor.html
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demais, a Escola de Educacdo Infantil Nossa Senhora da Guia passou a ser um anexo da
Escola Municipal Nossa Senhora da Guia.

A EMNSDG ¢ associada a rede PEA — Programa de Escolas Associadas da
UNESCO - (Organizacio das Nacdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura) que tem o
objetivo de promover os valores e os principios da Constituicido da UNESCO e da Carta das
Nagdes Unidas, que incluem os direitos fundamentais e a dignidade humana, igualdade de
género, o progresso social, liberdade, justica e democracia, respeito pela diversidade e
solidariedade internacional. Como membro da rede PEA, a escola se compromete a apoiar a
missdo da UNESCO e colocar em pratica os objetivos globais no ensino, na aprendizagem e
nas agOes concretas realizadas. Deste modo, anualmente, a escola precisa apresentar um
projeto de trabalho com os alunos que envolva um dos temas apresentados previamente pela
organizacdo da rede. Atualmente, os temas sdo baseados nos ODS — Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel, propostos pela Organizagdo das Nagdes Unidas - ONU para a
década.

Por sua histéria, a escola atende a classe média de um bairro da cidade, esta bem
estruturada para os padrdes da municipalidade, com quadro docente capacitado e uma das
melhores médias do IDEB (Indice de Desenvolvimento da Educagdo Bésica) da rede publica
de ensino do Rio Grande do Norte, o que provoca uma imagem muito positiva como escola
muito organizada, que nunca fica sem aula e que os alunos apresentam um bom desempenho
cognitivo, sem problemas de vandalismo, sujeira e indisciplina. Ao lado disso, esta a tradi¢ao
religiosa presente na fundacdo da escola, criada e gerenciada de 1983 a 2017 pela
Congregacao Filhas do Amor Divino.

A média do IDEB ¢ obtida por meio de uma avaliagao realizada no nivel de ensino
no qual leciono e ocorre a cada dois anos através da Prova Brasil/SAEB (Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacdo Baésica), que é uma avaliacdo para diagnostico desenvolvida pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP/MEC) e
objetiva avaliar a qualidade do ensino oferecido pelo sistema educacional brasileiro. No
entanto, a prova sO avalia aspectos relacionados a leitura, drea de conhecimento de Lingua
Portuguesa e resolu¢ao de problemas na area da Matematica. A combinagdo das notas obtidas
nesse exame com as informagdes sobre o rendimento escolar (aprovagio) gera o IDEB (Indice
de Desenvolvimento da Educacdo Basica). Vale salientar que de acordo com os dados
divulgados pelo INEP (Imagem 11), a Escola Municipal Nossa Senhora da Guia obteve a nota
6,3 no ano de 2021, ultimo resultado apresentado, e que se destaca sempre entre as melhores

médias das escolas municipais do Estado, ocupando a terceira melhor nota empatada com a
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“Escola Municipal Rotary” de Mossor6/RN e a “Escola Municipal Padre Cosme” de Sao
Miguel/RN. Ficando atrds apenas das escolas “Escola Municipal Professora Terezinha” e
“Escola Municipal Justino Dantas” localizadas em Acari/RN e Currais Novos/RN,
respectivamente, ambas com média 6,6, e da “Escola Municipal Raimundo Fernandes de
Mossord/RN que obteve a média 6,5. Outro dado importante ¢ que a média nacional total, o
que inclui as redes de ensino estaduais, municipais e privadas, foi de 5,8 (ver imagem 12). No
que diz respeito ao RN, a média do IDEB 2021 foi 5,0 (ver imagem 13), o que coloca a média
da EMNSDG 1,3 pontos a mais que a média estadual e 0,5 pontos a mais que a média

nacional total.

Imagem 11 - IDEB 2021 - Escolas municipais do RN com média a partir de 6,3

W = \Ministério da Educacdo
II I: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

Ensino Fundamental Regular - Anos Iniciais _

Indicadores educacionais compostos por: Taxa de Aprovagdo, SAEB e IDEB por escola e rede de ensino - 2021.

Nota SAEB - 2021

L .| IDEB
Sigla da UF Nome do Municipio Codigo da Nome da Escola Rede . Lingua Nota M.ema 2021

Escola Matemdtica Padronizada
Portuguesa (NxP)

M)

B { - - - T - - - b
RN Acari 24034797 ESCOLA MUNICIPAL PROFESSORA TEREZINHE Municipal 236,86 226,35 6,60 6,6
RN Currais Novos 24035670 ESCOLA MUNICIPAL JUSTIMNO DANTAS Municipal 263,93 217,76 6,96 6,6
RN Pamamirim 24055999 EM NOSSA SRA DA GUIA Municipal 22071 22565 6,28 63
RN Mossord 24003123 ESCOLA MUNICIPAL RAIMUNDO FERNANDES | Municipal 228 44 23011 6,51 65
RN Mossord 24003298 ESCOLA MUNICIPAL ROTARY Municipal 2347 2337 6,59 63
RN S30 Miguel 24014508 ESCOLA MUNICIPAL PADRE COSME Municipal 223,02 219,98 6,32 6,3

Fonte: MEC/INEP, 2022.

Imagem 12 - Média do IDEB 2021 - Brasil

= = m——— \inistério da Educacao

II I=I Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
Ensino Fundamental Regular - Anos Iniciais

Indicadores educacionais compostos por: Taxa de Aprovacdo, SAEB e IDEB por rede de ensino - Brasil - 2021.

Taxa de Aprovagdo - 2021 Nota SAEB - 2021 IDEB

Brasil Rede 1*ao0 Indicador de Matematica Lingua Pri%tfo:fii:z 202

1° 2° 3° 4° 5° | Rendimento Portuguesa (NxP)

5*ano (M)
(P)

Brasil Total 97,6 989 983 968 97,2 971 0,98 216,92 208,09 583 58
Brasil Estadual 978 986 985 0968 4979 4974 0,98 219,49 211,21 6,00 59
Brasil Municipal 972 989 981 962 966 965 0,87 210,88 202,63 568 55
Brasil Pliblica 973 989 982 963 968 967 0,97 210,05 201,43 564 55
Brasil Privada 991 9885 991 991 992 992 0,89 250,45 240 58 712 7.1

Fonte: MEC/INEP, 2022.
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Imagem 13 - Média do IDEB/RN - 2021

W= m—— Ministério da Educacéao
II I=I Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

Ensino Fundamental Regular - Anos Iniciais

Indicadores educacionais compostos por: Taxa de Aprovacdo, SAEB e IDEB por regifies geograficas, unidades da federagdo e rede de ensino -
2021,

. Taxa de Aprovagio - 2021 Nota SAEB - 2021

Regiaol Nota Médi IDEB

Unidade da Rede |, indicadorde | Lingua p‘;a e ':' 2021
Federagio 1° 2 @ 4 5°  |Rendimento | aemalCd | by v iguesa | 20TonZa03 |y v p)

ano (N)
P)

x| - - - - - - - - - - - -
R. G. do Norte Total 935 988 981 968 90,3 86,0 0,94 201,84 193,89 535 50
R. G. do Norie Pliblica 919 987 978 962 877 829 0,92 190,17 182,06 491 45
R. G. do Norie Privada 988 988 988 937 938 936 0,99 233,89 231,43 574 67
R. G. do Norie Estadual 907 994 980 975 865 803 0,02 194,96 186,32 5,08 47

Fonte: MEC/Inep.

Fonte: MEC/INEP, 2022.

No entanto, como ja mencionamos, esse sistema de avaliagdo que considera a
qualidade do ensino oferecido pelo sistema educacional brasileiro leva em conta apenas
aspectos relacionados a leitura e a resolucdo de problemas de matematica, deixando de avaliar
as demais areas de conhecimento, incluindo nestas a Historia. O que ocorre em algumas
escolas da rede publica, sabendo o tipo de avaliacdo que sera realizada, ¢ o direcionamento
para a priorizagao do ensino de Lingua Portuguesa e Matematica, colocando horarios extras e
simulados focados nessas duas disciplinas, deixando as demais para apenas cumprir o basico
do que ¢ cobrado, ou seja, bater o livro didatico (ler/estudar todos os capitulos e responder
todas as questoes), tendo em vista que € o material recebido oficialmente e cobrado para ser

cumprido pela escola e pelos familiares.

3.4 Livro didatico: material de apoio do professor

No que diz respeito ao Livro Didatico de Histoéria, trabalhei nos ultimos dois anos
com o livro Ligamundo Historia - 5° ano (Imagem 14), distribuido pelo Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD/2019) e a partir das discussdes realizadas na disciplina de Ensino
de Historia, pude observar que, nele, os povos indigenas estdo representados do modo como

Bittencourt relata:

[...] surgem nos livros didaticos nos capitulos iniciais, quando da chegada
dos europeus e para justificar a importancia da mdao-de-obra escrava
africana, embora em alguns mais recentes aparecem alguns dados sobre as
condigdes atuais desses povos. Os indios, mesmo em obras mais criticas, sao
apresentados em seus aspectos gerais, com analises mais estruturais
empenhadas em rebater as teorias raciais que buscavam culpa-los pela
heranca deixada ao povo brasileiro, a saber, a “indole avessa ao trabalho
produtivo” (BITTENCOURT, 2004, p. 305).
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Sabendo que a colecdo em questdo mostra os povos indigenas do modo apresentado
por Bittencourt, como garantir que os professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
que nao sao licenciados em Historia consigam suprir as lacunas deixadas pela historia
tradicional? Como leva-los, inclusive, a entender que as informacdes apresentadas no livro
sobre 0s povos origindrios ndo sdo suficientes? Como fazé-los entender que a historia precisa
ser a voz de todos os sujeitos envolvidos nos eventos? Enfim, sdo muitos os questionamentos
e compreendo todos eles, pois ja fui uma dessas professoras que faziam o que diziam que era
para fazer. Se era para seguir o Livro Didatico, eu seguia o livro. A mudanga de pensamento
e, consequentemente, das minhas metodologias a respeito do conhecimento historico e da sua
importancia, s6 se deu pelo meu interesse na area, o que me levou ao estudo e, por fim, ao
Profhistoria. Percebo dessa maneira, a necessidade de buscar alcancar de algum modo os
professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental para buscar romper com visdes
preconceituosas e eurocéntricas, que sdo apenas reproduzidas e passadas para frente.

Para demonstrar o que falei acima sobre o Livro Didatico Ligamundo Historia - 5°
ano, apresentarei algumas observagdes e trechos encontrados na colegdo, buscando apresentar
a dificuldade de se conseguir valorizar e levar os alunos a se identificarem com os povos
indigenas se seguirmos apenas o material indicado pelo Ministério da Educagao - MEC.

No exemplar do livro direcionado ao professor encontram-se “orientagdes gerais” e
nelas ha uma sec¢do intitulada “Orientacdes tedrico-metodoldgicas” na qual sdo apresentados
os “Fundamentos da colecao”. Nestes fundamentos ¢ apresentado com o titulo “O sujeito no
estudo da Historia” que corresponde a diversas iniciativas que surgiram nas ultimas duas
décadas e que visavam a introduzir o estudo da diversidade cultural no curriculo escolar e
valorizar sujeitos e grupos sociais historicamente discriminados. O texto cita, ainda, a Lei n°.
10.639 que torna a inclusao da “historia e cultura afro-brasileira” obrigatéria no curriculo
escolar brasileiro e a Lei n°. 11.645, que exige a inclusdo da tematica “historia e cultura
indigena”. A esse respeito, os autores Alves e Oliveira afirmam:

“Na colecdo, as temadticas em questdo foram contempladas em diversos
momentos ¢ em diferentes contextos, visando garantir o estudo da
diversidade cultural, que julgamos indispensavel, e a valorizagdo de sujeitos
e grupos tradicionalmente “esquecidos” pela historiografia tradicional. Dessa
forma, buscou-se incorporar ao livro recursos didaticos, como textos,
imagens e atividades, que possam contribuir para a valorizacdo da historia
das mulheres e da historia e da cultura dos indigenas e dos afro-brasileiros.”
(Alves e Oliveria, 2017).
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Imagem 14 — Capa do Livro Didatico Ligamundo Histéria - 5° ano
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Fonte: Acervo da autora, 2023.

A partir da analise que fiz do livro didatico, ndo percebi essa “valorizag¢do dos sujeitos
e grupos tradicionalmente esquecidos pela historiografia tradicional”. No livro em questdo, o
Brasil comega a ser estudado com a chegada dos portugueses em 1500 e ndo apresenta
informagdes sobre quem eles encontraram ao chegar nessas terras, bem como intitula o
capitulo como “Quando o Brasil era de Portugal”, algo que ja exclui os verdadeiros donos da
terra, claramente um apagamento da histéria dos povos que aqui viviam. Intitular o capitulo
dessa forma, ¢ uma maneira de colocar em evidéncia o “protagonismo” europeu, sempre
ancorando os povos indigenas ao papel de figurantes de sua propria historia.
Na segunda pagina do capitulo, ALVES E OLIVEIRA (2017, p. 25) falam pela

primeira vez sobre os indigenas, citando que “[...] Para explorar as riquezas de sua coldnia, os
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portugueses negociaram com os indigenas a utilizagdo de seus conhecimentos sobre a mata
nativa”. Nessa oracdo, uma palavra simples tem um sentido muito significativo. Me refiro ao
pronome possessivo “sua” que indica a propriedade das terras aos portugueses que acabavam
de chegar. Aqui entdo, vale alguns questionamentos: Quem s30 mesmo essas pessoas que 0s
autores acabam de citar? J& estavam aqui? Desde quando? Quais eram seus costumes?, dentre
outros. Entdo, como eles ddo o nome ao capitulo de “Quando o Brasil era de Portugal” sem
nem sequer citar que os donos eram outros? Que voz foi essa dada aos sujeitos e povos
tradicionalmente esquecidos que eles deram?

Para além da escrita, o capitulo (Imagem 15) inicia com a imagem de uma tela de
Benedito Calixto (1900) bem conhecida nos livros didaticos para representar a Fundagdo de

Sao Vicente e o encontro entre portugueses e indigenas.

Imagem 15 — Abertura do Capitulo 2 “Quando o Brasil era de Portugal” -
Livro Didatico Ligamundo Historia - 5° ano.
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era de Portugal
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Fonte: Acervo da autora, 2023.

A imagem apresentada para abrir o capitulo refor¢a a ideia de um encontro pacifico e
harmonioso entre portugueses e indigenas. Sim, podemos dizer que os primeiros contatos

buscaram harmonia, mas a falta de detalhes sobre as mudancas desse relacionamento durante
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o periodo colonial e de versdes que tragam o pensamento e o sentimento dos indigenas reforca
a visdo eurocentrista.

Junto a imagem hé uma solicitacao de observagao da tela de Benedito Calixto e dois
questionamentos, sendo um para uma descricdo do que os alunos observaram e o outro
perguntando como eles acham que foi o encontro entre portugueses e indigenas e se
concordam com a maneira que o pintor retratou esse encontro.

Os questionamentos sao validos e levam os alunos a uma reflexdo, porém, tal
reflexdo pode ser contrariada pelo apresentado no préoprio capitulo ao falar apenas que os
portugueses estabeleceram uma espécie de acordo para receber as informacdes que eles
necessitavam sobre a mata nativa. De modo que, mesmo que os alunos saibam ou levantem a
hipétese de que a imagem nao retrata a realidade do encontro, a posteriori os autores falaram
de forma vaga e simplificada a respeito desse relacionamento, dando a entender que foi tdo
bom que tenha havido um acordo entre portugueses e indigenas para a exploracdo e
desbravamento das terras. Tal acordo ainda vai de encontro a maneira como 0S pPovos
origindrios tratavam e cuidavam da terra, ou seja, demonstrando um trago presente na
historiografia tradicional que ¢ apresentar os povos indigenas como sendo um povo que
trocavam suas terras e sabedoria por interesse nos objetos que os portugueses utilizavam
como escambo, quando na verdade isso se dava pela curiosidade deles pelo novo e por ndo
terem a pratica de acumular e passar riqueza para herdeiros, bem como, pela necessidade de
ressignificar esse outro desconhecido, estranho a sua cultura. Vale ainda observar, que ndo ha
nenhum questionamento ou solicitacdo de reflexdo sobre a perspectiva indigena, o olhar do
indigena sobre o momento retratado, o que eles poderiam estar pensando ou sentindo nesse
momento. Perdendo um espaco importante para apresentar os indigenas como protagonistas
dessa fase historica das suas vidas.

A respeito do relacionamento entre portugueses e indigenas, trago um discurso de
Momboré-uagu, chefe Tupinamba da Aldeia Essauap no Maranhao, no século XVII, por volta
de 1610, aos franceses que queriam estabelecer uma colonia:

Vi a chegada dos perd [portugueses] em Pernambuco e Potiu; e comegaram
eles como vos, franceses, fazeis agora. De inicio, os perd ndo faziam senio
traficar sem pretenderem fixar residéncia [...] Mais tarde, disseram que nos
deviamos acostumar a eles e que precisavam construir fortalezas, para se
defenderem, e cidades, para morarem conosco [...] Mais tarde afirmaram que
nem eles nem os pai [padres] podiam viver sem escravos para os servirem e
por eles trabalharem. Mas ndo satisfeitos com os escravos capturados na
guerra, quiseram também os filhos dos nossos ¢ acabaram escravizando a

nacdo [...] Assim aconteceu com os franceses. Da primeira vez que viestes
aqui, vos o fizeste somente para traficar [...] Nessa época nao falaveis em
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aqui vos fixar; apenas vos contaveis com visitar-nos uma vez por ano [...]
Regressaveis entdo ao vosso pais, levando nossos géneros para troca-los com
aquilo que careciamos. Agora ja nos falais de vos estabelecerdes aqui, de
construirdes fortalezas para defender-nos contra os nossos inimigos. Para
1sso, trouxestes um Morubixaba e varios Pai. Em verdade, estamos
satisfeitos, mas os perd fizeram o mesmo [...] Como estes, vos ndo querieis
escravos, a principio; agora os pedis ¢ os quereis como eles no fim [...]
(d’abbeville, trad. Sérgio Milliet, [1614] 1975: 115 -6)

O relato acima ¢ um exemplo de um registro que poderia ser apresentado neste
capitulo do livro como a versao indigena a respeito desse encontro, bem como ser utilizado
para promover a discussdo e reflexdo dos alunos a respeito da perspectiva indigena sobre o
periodo em que o Brasil foi colonia de Portugal e que recebia outros grupos de europeus com
a mesma intengao.

Seguinte a fala sobre a relagdo dos indigenas com os portugueses, o livro apresenta
uma sessdo com o titulo “Vamos falar sobre...” (Imagem 16) apresentando um texto sobre a
“biopirataria”, relacionado ao modo de vida dos povos que vivem na Floresta Amazodnica e
como algumas industrias e empresas se apropriam dos conhecimentos desses povos sem trazer
nenhum tipo de beneficios para eles. Essa sessdo ¢ a unica parte dentro do capitulo que trata
minimamente sobre a cultura e modo de vida dos povos indigenas, apesar de nao falar em
momento algum que os povos apresentados no texto sdo indigenas e/ou descendentes de

indigenas.

Nas demais partes do capitulo, os povos indigenas s6 aparecem nos momentos em
que se fala sobre a escravizagdo e catequizagdo, quando os autores retomam a respeito do
relacionamento entre os portugueses e indigenas dizendo que a parceria entre eles ndo durou
muito, pois os portugueses precisaram de mao de obra e, por isso, comegaram a escravizar os
indigenas chamando-os de “negros da terra”:

A parceria entre indigenas e colonos ndo durou muito. Os colonos da
capitania de Sdo Vicente necessitavam de mao de obra para o trabalho em
suas propriedades. Para isso, comegaram a escravizar os indigenas que eram
chamados “negros da terra”. Eles eram aprisionados pelos bandeirantes no

sertdo e depois vendidos como escravos para cumprir diversas fungdes.
(Alves; Oliveira, 2017, p.33)
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Imagem 16 - “Vamos falar sobre...” - Biopirataria

Biopirataria

Atualmente, os povos gque vi-
vem na Floresta Amazbnica tém
um modo de vida que nao agride
o0 meio ambiente. Eles conhecem
a floresta e seus recursos e domi-

s BoaranPlen Imagans

nam técnicas de uso sustentavel
da pesca e da agricultura, como o
uso de fertilizantes naturais.

Contudo, o crescmento das
cidades, a construcao de usinas e

- Pesca com arco e flecha por indigena da etnia
estradas e a exploracdo da floresta  wayana, na aldeia Bona, Parque Indigena do

por grandES empresas tém amea- Tumucumaque, em Laranjal do Jari, no estado do
Amapa. Foto de 2015.

cado a existéncia e o modo de vida
dessas populacoes. Ha grupos econdmicos que recorrem a biopirataria sem trazer
nenhum beneficio para essas comunidades tradicionais. A valorizacao dos povos da
floresta e a preservacio de suas tradicdes e de seu modo de vida sdo uma guestao
de cidadania e um dever de todos os brasileiros.

o0 : . biopirataria: neste contexto,
i) e "
(&, = A lista a seguir apresenta alguns produtos da apropriacso llegal

Floresta Amazodnica. Organizem-se em grupos. conhecimentos tradicionais

- £ dos povos da floresta por
Cada.gruE)o pesquisara um dos produtlos. grupos privados (
Depois, discutam o resultado da pesquisa, indstrias farmacéuticas e de
elaborem um cartaz e facam uma exposicdo ~ COSMeLCOs) que visam obter

lucro com esses saberes.
oral das suas descobertas. Resposta pessoal.

v Acai v Andiroba  Copaiba  Espinheira-santa + Jaborandi

L)

Fonte: Acervo da autora, 2023.

Bem como quando apresenta a chegada dos jesuitas com a finalidade de
catequiza-los:

Com a comitiva de Tomé de Souza, vieram os jesuitas, padres missionarios
que tinham a missdo de catequizar os indigenas, ou seja, converté-los a fé
catolica. Acreditava-se que a religido facilitava a submissdo da populacdo
nativa a igreja e ao estado portugués. (Alves; Oliveira, 2017, p. 32)

Os autores do livro decidem por apresentar alguns outros dados sobre os indigenas
em sessoes separadas do texto principal do capitulo ou em algumas atividades. Como outro
exemplo, na sessdo intitulada “A sociedade colonial”, na qual ¢ apresentada a chamada
cacada aos “negros da terra”, temos uma atividade em que uma das questdes (Imagem 17)

comeca com o seguinte texto:
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A mae de [amé era uma india guarani ¢ havia sido apresada em uma das
entradas de Dom Miguel pelo sertdo. Era assim naquela época: os paulistas -
que habitavam as colinas e os campos de Sdo Paulo de Piratininga -
passavam sua vida em viagens pelo sertdo para procurar ouro, prata e
aprisionar os indios. Iam a pé, em longas marchas pelas matas, desbravando
a terra, descobrindo novos lugares, conquistando o pais. Eram homens fortes,
ambiciosos, acostumados a viver no desconforto das matas.

Na maioria das vezes, ndo achavam nem ouro nem prata, mas encontravam
muitos indios que, também na maioria das vezes, conseguiam aprisionar,
porque tinham a grande vantagem de carregar poderosas armas de fogo que
os indios nem sabiam bem o que eram [...]

Os que ndo morriam eram feitos prisioneiros e levados para trabalhar nas
rogas, ou eram vendidos como escravos para outros paulistas. Quase todo
colono paulista, mesmo pobre, tinha um nativo para trabalhar por ele: os
indigenas que cagavam, pescavam, plantavam, cozinhavam, cuidavam das
criangas e ainda serviam de guia pelas matas do sertdo.

(Silveira, apud, Alves; Oliveira, 2017, p. 35)

Imagem 17 - Atividade sobre a escravizaciao dos indigenas

o Leia o texto e faca as atividades a seguir.

A mie de lamé era uma fndia guarani &= e ;
N4 . apresar: aprisionar, capturar,

e havia sido apresada em uma das entra-  © oo omoorec,
das de Dom Miguel pelo sertdo. Era assim
naquela época: os paulistas — que habitavam as colinas e os campos de
Sio Paulo de Piratininga — passavam sua vida em viagens pelo sertdo para
procurar ouro, prata e aprisionar os fndios. lam a pé, em longas marchas
pelas matas, desbravando a terra, descobrindo novos lugares, conquis-
tando o pafs. Eram homens fortes, ambiciosos, acostumados a viver no
desconforto das matas.

Na maioria das vezes, ndo achavam nem ouro nem prata, mas encon-
travam muitos indios que, também na maioria das vezes, conseguiam apri-
sionar, porque tinham a grande vantagem de carregar as poderosas armas
de fogo que os fndios nem sabiam bem o que eram. [...]

Os que nio morriam eram feitos prisioneiros e levados para trabalhar
nas rocas, ou eram vendidos como escravos para outros paulistas. Quase
todo colono paulista, mesmo pobre, tinha um nativo para trabalhar por ele:
os indigenas que cagavam, pescavam, plantavam, cozinhavam, cuidavam
das criangas e ainda serviam de guia pelas matas do sertdo.

SILVEIRA, Maria José. lamé e Manuel Diogo nos campos de Piratininga na época
& dos bandeirantes. Belo Horizonte: Formato, 2004. p. 13-14. (Colegio Meninos e meninas do Brasil). %)

a) Associe cada uma das palavras a seguir a sua definicao.

(- serao ]

Expedicao organizada pelo governo para aprisionar indigenas e buscar
metais e pedras preciosas.

B Corresponde a regido interior de um territério.

Participantes de expedicées particulares no perfodo colonial que parti;mi
em busca de indfgenas e riquezas. o

-

b) Qual era a intengao de homens como Dom Miguel ao aprisionar 0s |ndlgenasl

Escraviza-los.

€) Que tipo de trabalho era feito pelos indigenas capturados? ik

i

Eles trabalhavam nas rogas, cagavam, pescavam, plantavam cozmhavam.

. signa @
cuidavam das criangas e ainda serviam de guias pelas matas d° 59““’9- s

Fonte: Acervo da autora, 2623.
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O texto acima apresenta o que parecia ser um relato a respeito de uma indigena,
contudo o enfoque foi mais uma vez a descri¢do dos indigenas que foram escravizados e que
ndo tinham conhecimento nem sequer do que seriam, realmente, armas de fogo, ficando em
desvantagem aos paulistas, que andavam pelo sertdo em busca de indigenas para aprisionar,
ouro e prata. Aos paulistas, o texto rasga elogios, eram os “homens fortes, ambiciosos,
acostumados a viver no desconforto das matas”, mais uma vez atribuindo aos brancos o
protagonismo da historia. A apresentacdo do que realmente aconteceu ¢ importante. Os alunos
precisam saber que os indigenas foram escravizados, contudo, trazer no livro didatico apenas
esse lado da historia ndo favorece o protagonismo indigena.

A escolha dos autores de colocar a presenga indigena como separada dos demais
acontecimentos faz com que os alunos continuem a pensar nos indigenas como um grupo que
existiu na época da chegada dos portugueses, mas que muitos morreram € 0s que viveram se

dispersaram para terras distantes e ndo vivem na mesma sociedade que eles.

Deste modo, a partir da minha experiéncia docente e por meio da analise do Livro
Didatico utilizado no ano de ensino no qual leciono, é notério o apagamento da presenca
indigena na histéria da formacao do povo, o que pode ser o motivo pelo qual as criancas na
faixa etaria entre 10 e 11 anos nao se identificam com sua origem e/ou raizes indigenas. Este
pode ser o motivo que os torna mais susceptiveis a ndo valorizagdo e reconhecimento da
importancia da cultura dos povos indigenas e da contribui¢ao desses povos para a sociedade
brasileira.

Assim, considerando que o material didatico disponivel aos professores para se
enfrentar o problema da identidade eurocentrada apresenta falhas e o que dizem os estudos
especializados sobre as politicas publicas em Educagdo, sobre o problema da suspensdo da
verdade historica sobre os problemas identitarios na cultura brasileira relacionados ao ponto
de vista eurocéntrico sobre as potencialidades da cultura indigena para além de uma imagem
de exotismo e sobre o fortalecimento da acdo dos professores no cotidiano das salas de aula e
constru¢do de materiais, fica notéria a necessidade de desenvolver uma nova consciéncia no
publico infantil, tendo como base o enfrentamento a esses aspectos.

Portanto, sabendo que, muitas vezes, ¢ esse tipo de livro de livro didatico a que os
professores terdo acesso, percebemos a necessidade de alcancar tais professores de forma a
sensibiliza-los da necessidade historica de escutar todos os atores sociais, no caso do nosso
trabalho, a visibilidade dos povos indigenas na formac¢do do que chamamos de povo

brasileiro.
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4. CARTILHA PEDAGOGICA: PLURALIDADE ETNICA BRASILEIRA

Neste capitulo, vamos propor e relatar o processo de constru¢do de um produto
pedagdgico para o Ensino de Historia, de forma a contribuir para a valorizacao e identificagao
da plurietnicidade da formacao do povo brasileiro com o enfoque na cultura e histéria dos
povos indigenas pelos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental. A ideia ¢ produzir, como
produto da pesquisa, uma cartilha pedagodgica direcionada aos professores de Ensino de
Historia do 5° ano do Ensino Fundamental, apresentando sequéncias didaticas de aulas com a
tematica da formacdao do povo brasileiro e sua pluralidade com énfase na apresentagao,
disseminagdo, representacdo e valorizacao da cultura indigena. Buscamos, deste modo, ajudar
os professores a discutir ¢ contemplar a cultura indigena de modo a valorizar a histéria dos
povos originarios do Brasil, estimular o conhecimento, respeito e identificacdo dos alunos
com a pluralidade das raizes do povo brasileiro. Bem como, objetivamos, a propagacao de
novas epistemologias aos professores de historia, quebra de preconceitos e estigmas sofridos

pelos povos indigenas.

4.1 Pluralidade étnica brasileira - culturas indigenas

O produto aqui apresentado ¢ resultado da minha pratica docente e das inumeras
contribuicdes do Mestrado Profissional em Ensino de Histéria para a minha formacgao e
aprimoramento profissional. Resolvi chamar tal produto de “Cartilha pedagdgica” de forma a
aproxima-lo dos que a quem a destino, tendo em vista que a escrevi pensando nos professores
de Historia, mas também nos licenciados em Pedagogia, que assim como eu, se veem diante
do desafio de lecionar varias areas de conhecimento com o que recebemos na graduagao.
Entendo o esfor¢o constante de que precisamos para conseguir atingir os alunos em areas tao
distintas e valorizo os que, assim como eu, buscam além do que lhes ¢ oferecido no livro
didatico. De acordo com o dicionario HOUAISS (2024) um dos significados da palavra
cartilha ¢ “padrao de comportamento ou maneira de ser”, dessa maneira, ¢ importante
compreender que utilizo o termo para indicar um conjunto de métodos e atividades para se
desenvolver as habilidades propostas, todavia, ndo ¢ uma regra, tendo em vista que cada
professor pode pensar em estratégias diversas para se trabalhar uma mesma tematica.

O produto elaborado tem como objetivos especificos: reconhecer a presenga
contemporanea dos povos indigenas no RN, apresentar a diversidade desses povos indigenas,

desmistificar estereotipos dos povos indigenas difundidos nos livros didaticos e apresentar
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liderancas dos povos indigenas do RN. Tais objetivos estdo alinhados a secdo
“Problematizando a ideia de um ‘Outro’” da BNCC (2018) que refor¢a que ha uma percepgao
estereotipada ao se tratar dos indigenas e que isso esta associada a historiografia tradicional e
que para trabalhar o entendimento do Outro nos alunos dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental € necessario leva-los a refletir sobre o respeito e a valorizacao das diferencas.
Além disso, nosso produto tem como base as competéncias especificas para o
componente curricular Histéria da BNCC (2018), apresentadas e discutidas no capitulo dois
deste trabalho.
Para trabalhar de forma correta e efetiva a tematica indigena na sala de aula levamos
em consideracdo a orientacdo apresentada no Parecer CNE/CEB n° 14/2015 que indica que
A correta inclusdo da tematica da historia e da cultura dos povos indigenas
na Educagdo Basica tem, assim, importantes repercussdes pedagdgicas na
formacgdo de professores e na producdo de materiais didaticos e pedagogicos,
os quais devem atribuir os devidos valores a historia e culturas dos povos

indigenas para o efetivo reconhecimento da diversidade cultural e étnica da
sociedade brasileira. (BRASIL, 2015, p. 2)

O produto aqui apresentado ¢ uma tentativa de seguir a orientacdo do Parecer dada
no trecho acima, buscando valorizar a histéria e culturas dos povos indigenas, além de superar
alguns esteredtipos ainda observados no livro didatico, que fora discutido no capitulo anterior,
de modo a complementa-lo e, a0 mesmo tempo, servir como uma formagdo ao professor
pedagogo que atua como professor de Historia e que, por vezes, s6 tem o livro didatico como
material de apoio. Compreendemos dessa forma que nosso produto tem uma relevancia
substancial para a formag¢ao continuada dos professores, bem como, no favorecimento de uma
aprendizagem que valoriza a diversidade do povo brasileiro e suas raizes pluriétnicas.

J& que a cartilha pedagogica desenvolvida como produto de nossa pesquisa apresenta
sequéncias didaticas direcionadas aos professores de Historia do 5° ano dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental e a quem mais possa interessar, vale apresentar aqui o que estamos
chamamos de sequéncias didaticas. Para isso, recorremos ao conceito apresentado por Antoni
Zabala (1998) em seu livro “A Pratica Educativa: Como Ensinar”. De acordo com Zabala
(1998, p.18), a sequéncia didatica ¢ um “conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e
articuladas para a realizagdo de certos objetivos educacionais, que t€m um principio € um fim
conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos”. Desse modo, em nossa cartilha
apresentaremos um conjunto ordenado de atividades e direcionamentos, bem como, os
objetivos e habilidades a serem desenvolvidos em cada uma das aulas no que diz respeito a

tematica da Formagao do povo brasileiro.
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As sequéncias didaticas presentes na cartilha pedagogica estdo organizadas
apresentando as seguintes informagdes: ano de ensino, area de conhecimento, unidade
tematica, objeto de conhecimento, objetivos de aprendizagem e habilidades da BNCC (2018),
materiais necessarios para o desenvolvimento da aula, desenvolvimento da aula, duragdo da
aula e avaliacao.

Utilizamos na estrutura das sequéncias didaticas algumas nomenclaturas presentes na
BNCC (2018) que buscaremos explicar seus significados a seguir.

Na BNCC (2018), o Ensino Fundamental, etapa de ensino na qual o 5° ano, que ¢ a
base dessa pesquisa, estd organizado em cinco areas do conhecimento. De acordo com o
Parecer CNE/CEB n° 11/2010, essas areas “favorecem a comunicagao entre os conhecimentos
e saberes dos diferentes componentes curriculares” (BRASIL, 2010, p. 13). Tais areas buscam
a intercessdo dos saberes na formacao dos alunos, mantendo suas particularidades. Cada drea
de conhecimento tem os temas a serem trabalhados em cada ano de ensino que sdo chamados
de unidades tematicas, cada uma dessas unidades apresenta objetos de conhecimento, ou seja,
os contetudos, processos e/ou conceitos trabalhados referentes aquele tema. J& as habilidades
sdo a expressdo das aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas aos alunos nos
diferentes contextos escolares. Para elaborar as atividades sugeridas na sequéncia didatica,
buscamos sintetizar a experiéncia ao longo dos anos de atividade docente, com leituras e o
Documento Curricular do Estado do Rio Grande do Norte para o Ensino Fundamental -
DC-RN (2018) que apresenta como sugestdes:

Roda de conversa, leitura e pequenos debates acerca do tema em estudo.
Trabalhar com textos que enfoquem a diversidade cultural da comunidade do
local/cidade e estado.

Exibicdo de videos que contemplem a diversidade cultural de cada regido.
Pesquisa por meio de recursos tecnoldgicos acerca do tema em estudo,
Exibigdo de videos pertinentes a tematica em estudo. [...]

[...] Pesquisar sobre a miscigenagdo dos povos de seu municipio e estado,
destacando as origens étnicas, suas caracteristicas e cultura.

[...] Realizar pesquisa acerca das tradigdes orais e culturais em diversas
fontes dos povos de origem indigena e africana.

Pesquisar acerca das tradigdes orais e culturais valorizando a miscigenacao.
Producao de murais e cartazes relacionados a tematica em estudo.

Utilizar charges, videoaulas, filmes e documentarios relacionados a tematica
em estudo. (Rio Grande do Norte, 2018, p. 998-1000)

E importante registrar que nao pensamos que essas sequéncias didaticas sejam
seguidas integralmente pelos professores € nem que sejam usadas isoladamente.
Compreendemos que cada professor tem experi€ncias distintas e, por isso, idealizamos apenas

inspira-los por meio dessas sequéncias didaticas, podendo serem usadas integralmente ou
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como apoio para a criagdo das suas proprias sequéncias didaticas. Cabe, portanto, a cada
professor a analise dessas sequéncias didaticas, pois de acordo com Zabala
[...] Portanto, a identificagdo das fases de uma sequéncia didatica, as
atividades que a conformam e as relagcdes que se estabelecem devem nos
servir para compreender o valor educacional que tém, as razdes que as

justificam e a necessidade de introduzir mudangas ou atividades novas que a
melhorem. (Zabala, 1998, p. 54-55)

Para os professores que se interessarem em consultar a cartilha pedagogica como
direcionamento para suas aulas ou para seu estudo, ¢ importante ressaltar que a sequéncia
didatica ja levard em considera¢do que os alunos iniciaram a discussdo sobre a formagdo do
povo brasileiro e que apresentardo aulas para trabalhar a plurietnicidade brasileira, buscando a

valorizacdo da sua matriz indigena.
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4.2 Cartilha pedagogica

Professora Maria Sanielle Viana Galvao

CARTILHA PEDAGOGICA

PLURALIDADE ETNICA, BRASILEIRA -
CULTURAS INDIGENAS

Galvao Filho. [sem titulo]. 2024. Acrilico sobre papel canson, 29,7 x 42,0 cm.
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APRESENTACAO

Professores e professoras, este material didatico € o resultado propositivo da pesquisa
“Do concreto ao abstrato, de uma problemadtica atual para a narrativa do passado: discutindo a
pluralidade étnica brasileira com os alunos do 5° ano da Escola Municipal Nossa Senhora da
Guia / Parnamirim-RN” do Mestrado Profissional em Ensino de Historia - PROFHISTORIA
(UFRN). O objetivo dessa proposta ¢ contribuir para a valorizacdo e identificagdo da
plurietnicidade da formagdo do povo brasileiro com o enfoque na cultura e historia dos povos
indigenas pelos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental. Deste modo, apresento nesta
Cartilha Pedagégica uma sequéncia didatica para trabalhar as culturas indigenas dos alunos
apresentando-lhes os indigenas contemporaneos do Rio Grande do Norte. Esperamos, assim,
contribuir para a conscientizacdo de alunos e professores da presenca indigena em nosso
estado e na desconstruc¢ao dos diversos preconceitos ainda presentes em nossa sociedade.

A sequéncia didatica aqui presente considera que os alunos do 5° ano dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental I ja tiveram as primeiras aulas sobre a teméatica da formagdo
do povo brasileiro e focamos no reconhecimento da nossa cultura indigena. Propomos ainda
que esta sequéncia seja realizada entre meados do més de marco e inicio de abril, com o
intuito de realizar uma culminancia das aprendizagens por meio de exposi¢cdo em homenagem
ao “Dia dos Povos Indigenas”, dia 19 de abril. Além disso, ¢ importante realizar o trabalho
em parceria com o(s) professor(es) que também lecionam o mesmo ano de ensino, sendo no
mesmo turno ou ndo. E possivel ainda, envolver toda a escola em um projeto sobre 0s povos
indigenas e realizar uma grande mostra da cultura e presenca indigena no Rio Grande do
Norte ou em outro estado.

Buscaremos, por meio de didlogos investigativos e atividades diagndsticas, partir dos
conhecimentos prévios dos alunos para a discussdo da tematica indigena. Dessa forma, ¢
importante validar e respeitar todas as falas e apontamentos dos alunos, levando-os a refletir,
construindo conceitos, vencendo preconceitos e valorizando as diferengas.

Utilizaremos algumas atividades comparativas para que o professor possa observar
em que pontos os alunos progrediram ou ainda precisam de maiores estimulos. Além disso,
disponibilizamos um modelo de planilha avaliativa para que os professores acompanhem todo
o processo realizando uma avaliagdo formativa, sendo essa realizada durante todo o percurso
da sequéncia didatica.

Deixo ainda como sugestao final a possibilidade de convidar uma ou mais liderangas

indigenas para participar do dia destinado a culminancia das aulas dessa sequéncia, sabendo
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da importancia de dialogar com nossos irmdos indigenas para promover cada vez mais sua
valorizacdo, bem como, o quanto ¢ importante para as criangas conhecerem de forma
presencial e escutar os proprios indigenas falando sobre tudo o que vivem, para que assim
possam cada vez mais se orgulhar de nossa cultura indigena.

Por fim, desejo a vocés, colegas professores, professoras, pedagogos, pedagogas,
sejam despertados para a incansavel busca pelo conhecimento. Nao sejamos acostumados a
apenas receber o que nos ¢ apresentado, sejamos 0s que correm € buscam sempre mais, para

dessa forma oferecer sempre o melhor aos alunos que nos esperam em cada sala de aula.

SEQUENCIA DIDATICA

ANO: 5° ANO Periodo: de _ / / a_ [/ |/
Area de conhecimento: Componente curricular:
Ciéncias Humanas Historia

Unidade tematica:
Povos e culturas: meu lugar no mundo e meu grupo social.

Objeto de conhecimento:
Cidadania, diversidade cultural e respeito as diferencas sociais, culturais e historicas

Objetivos de aprendizagem:

e Reconhecer a presencga contemporanea dos povos indigenas no RN.
e Apresentar a diversidade dos povos indigenas do RN.
e Desmistificar esteredtipos dos povos indigenas difundidos nos livros didaticos.

e Apresentar liderangas dos povos indigenas do RN.

Habilidades da BNCC:

e (EFOSHIO1) Identificar os processos de formagdo das culturas e dos povos,
relacionando-os com o espago geografico ocupado.

e (EF05HI04) Associar a nog¢ao de cidadania com os principios de respeito a
diversidade, a pluralidade e aos direitos humanos.

e (EF05HI05) Associar o conceito de cidadania a conquista de direitos dos povos e
das sociedades, compreendendo-o como conquista histérica

e (EFO05HI09) Comparar pontos de vista sobre temas que impactam a vida cotidiana

no tempo presente, por meio do acesso a diferentes fontes, incluindo orais.
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|Indigenas do Brasil: quem sao eles?

12 e 22 AULAS: DURACAO: 100 min.
[DESENVOLVIMENTO DA AULA:

ara iniciar a aula, o professor colocara a musica eganca” de Antonio Nobrega e Wilson
P la, fe 1 “Ch ” de Ant Nob Wil

Freire para os alunos escutarem. ApoOs escutarem, apresentar aos alunos, por meio de
projecdo, a letra da musica e solicitar a leitura, em seguida, fazer os seguintes

questionamentos:

e A letra da musica inicia com a expressao “sou’” e que se repete no decorrer da letra. A
quem voce acha que essa palavra se refere?

e Por que foram utilizados varios nomes para se referir a(s) pessoa(s) narradora(s) dessa
letra?

e No trecho “Eu atraquei/ Num porto muito seguro/Céu azul, paz e ar puro”, a qual
lugar a letra esta se referindo?

e Em outro trecho da letra, encontramos o seguinte: “Pressenti a fome, a sede/ Ey
pensei: Vao me acabar”. Podemos dizer que o pressentimento indicado se confirmou?
As pessoas as quais a letra da musica se refere passaram fome, sede e, por fim,
acabaram?

e Ainda podemos encontrar as pessoas representadas na letra dessa musica? Se sim,

onde?

ApOs 0s questionamentos, o professor deve entregar a cada aluno 1 folha de papel oficio e
solicitar que representem, por meio de uma pintura com lapis de cor de madeira, como eles

acham que sdo, atualmente, as pessoas indicadas na musica.

Em seguida, pedir aos alunos que expliquem e compartilhem com a turma o seu registro.
Nesse momento, ¢ importante estimular os alunos a respeitarem a visdo prévia que cada um

tem dos povos indigenas.

Posteriormente, o professor deve refletir com os alunos sobre as semelhangas e as diferengas
entre seus desenhos. Por fim, retomar as etnias de povos indigenas apresentados na letra na

musica e falar que cada um desses povos possui costumes, crencas, moradias, linguas, entre
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outras caracteristicas que lhe diferenciam, desse modo, ndo podemos representa-los de uma

Unica maneira. Para finalizar esse momento, ler o texto a seguir:

“Estudos dos antropdlogos registram mais de 387 povos chamados
indigenas. S3o povos que t€ém costumes e linguas proprios. Por incrivel que
pareca, alguns deles nunca se encontraram, mesmo habitando aqui h4
milhares de anos. E, segundo os mesmos antropologos, desta diversidade ¢
pluralidade cultural, ha quatro troncos culturais basicos, dos quais se¢
ramifica uma grande diversidade de dialetos indigenas: tupi, karib, jé e
aruak. [...]

Tupi, Guarani, Tupinambd, Tapuia, Xavante, Kamayura, Yanomami,
Kadiwe, Txukarramde, Kaingang, Krahd, Kalapalo ¢ Yawalapiti s3o nomes
que pulsam no chdo dessa terra chamada Brasil, formando raizes, troncos,
galhos e frutos.”

JECUPE, Kaka Wera. A terra dos mil povos: historia indigena do Brasil contada por um indio. - 2. ed. - Sdo
Paulo: Petropolis, 2020, p. 19 e 25.

Materiais necessarios: Computador, projetor, caixa de som e folhas tamanho oficio, cortadas

a0 meio, de acordo com a quantidade de alunos.

Recursos digitais: Link da letra e video da musica “Cheganga - Antdonio Nobrega”

https://www.vagalume.com.br/antonio-nobrega/cheganca.html

AVALIACAO

A avaliagdo levara em consideracdo a participagdo e¢ o envolvimento dos alunos nas
propostas, considerando as interacdes e respostas dos questionamentos realizados pelo(a)
docente. Além disso, serd considerada a coesdo dos registros dos alunos para a comprovagao

da participagdo na aula e certificacdo das aprendizagens alcangadas.

[REFERENCIAS

JECUPE, Kaka Wera. A terra dos mil povos: histéria indigena do Brasil contada por um|
indio. - 2. ed. - Sdo Paulo: Petropolis, 2020.

CHEGANCA, 2011. 1 video (3 min e 57 seg). Antonio Nobrega e Wilson Freire. Publicado
pelo canal TulioVillaca. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=vIiwP2TsKee4.
Acesso em: 01 jun. 2024.

[lndigenas do Brasil: quem sao eles?



https://www.vagalume.com.br/antonio-nobrega/cheganca.html
https://www.vagalume.com.br/antonio-nobrega/cheganca.html
https://www.youtube.com/watch?v=vIwP2TsKee4
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32 AULA: DURACAO: 50

min.

O professor deve iniciar a aula retomando as principais informagdes discutidas na aula
anterior e, em seguida, colocar o episodio “Quem sdo eles?” da série “Indios do Brasil” para
que os alunos assistam. Ao término do episddio € necessario fazer os alunos refletirem sobre

0 que assistiram. Para isso, utilizar os seguintes questionamentos:

e Ao iniciar o video, o que as pessoas responderam ao serem questionadas sobre o que
sabiam sobre o indio brasileiro?

e E o que responderam sobre o que aprenderam sobre os indios?

e E vocés, o que aprenderam até o momento sobre os indios?

e Vocés concordam sobre o que os nao indios falaram sobre quem sao os indios?

e Vocé percebeu algum preconceito sobre o indio no video? Se sim, qual(is)?

Ao final dessa discussdo, o professor deve solicitar que os alunos registrem em seus cadernos
0 que aprenderam sobre os indigenas brasileiros ap0ds assistirem o episddio “Quem sdo eles?”

da série “Indios do Brasil”.

Materiais necessarios: Computador/televisdo, projetor (para o caso de ndo ter tv), caderno,

lapis.

Recursos digitais: Link do episddio “Quem sdo eles?” da série “Indios do Brasil”

https://www.youtube.com/watch?v=SAM7lazyQc4

Avaliacdo: A avaliagdo levara em consideragdo o envolvimento e engajamento dos alunos nos
levantamentos de hipoteses, discussdes e atividades propostas. Além disso, o professor deve
avaliar os registros feitos pelos alunos nos cadernos, observando as aprendizagens dos alunos

apos assistirem o episodio “Quem sio eles?” da série “Indios do Brasil”.
[REFERENCIAS
SERIE INDIOS DO BRASIL, 2015. 1 video (17 min e 37 seg). ONG Videos nas aldeias. Publicado

pelo canal Radio e TV  Universitaria - RTV / UFRR. Disponivel em:
: . Acesso em: 01 jun. 2024.

ndigenas no RN: onde estao?



https://www.youtube.com/watch?v=SAM7IazyQc4
https://www.youtube.com/watch?v=SAM7IazyQc4
https://www.youtube.com/watch?v=SAM7IazyQc4
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42 e 5° AULAS: DURACAO: 100
min.

O professor devera comecar a aula com uma breve retomada das informacdes presentes no
video assistido no dia anterior e, posteriormente, solicitar aos alunos que compartilhem suas

aprendizagens sobre os indigenas registradas no caderno.
Apds esse momento, fazer os seguintes questionamentos:

® A série da qual voces assistiram um episddio foi produzida no ano 2000. No video,
algumas pessoas falaram que os indigenas estavam desaparecendo e que no futuro nao
existiriam mais. Hoje, 24 anos depois, os indigenas desapareceram? Ainda existem
indigenas no Brasil?

e E aqui no Rio Grande do Norte tém indigenas? Se sim, onde eles vivem?

Espera-se que os alunos falem que existem, mas que a maioria ndo saiba onde eles vivem.
Deste modo, o professor apresentard aos alunos, por meio de proje¢ao, um mapa interativo da
geolocalizagdo dos povos indigenas no Rio Grande do Norte, no qual se apresenta aj
localizagdo de suas aldeias/comunidades e a populacdo indigena atual. O mapa deve ser
explorado apresentando cada regido que apresenta aldeias/comunidades indigenas e

mostrando o nome, a etnia € numeros de pessoas.

Em seguida, entregar uma folha de oficio para cada aluno para que facam um desenho
ilustrativo do mapa do RN e usem a criatividade para representar a presenca indigena nas

regides indicadas no mapa interativo.

Ao concluirem este momento, os alunos que quiserem poderdo compartilhar com os demais
alunos o seu desenho. Ja o professor deve recolher os desenhos, pois fardo parte da

culminancia das aulas sobre a tematica estudada e servirdo como parte da avaliagao.

No momento seguinte, o professor deve propor uma coleta de informagdes sobre as
comunidades indigenas presentes no territério do RN. Para isso, deve separar a turma em 8

erupos de, no maximo, 5 componentes e pensar na melhor maneira de executar essa coleta.

Sugerimos que se a escola dispuser de laboratdrio de informética a coleta seja realizada nesse
espaco. Caso a escola ndo disponha de laboratério de informatica, mas tenha computador(es)

disponivel(is) para uso didatico, organizar de forma que todos os grupos tenham acesso.
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Buscamos desse modo, evitar passar a coleta de dados para casa, tendo em vista, que muitos
alunos nao tém internet, aparelhos celulares e/ou computadores para realizar a coleta em casa.

Para orientar a coleta de informagdes utilizar o plano de trabalho a seguir:

PLANO DE TRABALHO PARA A COLETA DE INFORMACAO SOBRE OS POVOS
INDIGENAS DO RIO GRANDE DO NORTE

Professor, cada grupo da sala deveré coletar as informagdes nos sites e materiais disponiveis,

A seguir:

OBS: E importante projetar no quadro o material a seguir para mostrar onde eles irdo coletar
as informacoes. Dizer que os materiais t€m muitas informagdes e que cada grupo devera fazer

a analise e escolher o que melhor se aplica ao que foi solicitado.

e Informacdes sobre os povos indigenas do RN:

Povos Indigenas do RN
Povos Indigenas do RN | Gamboa do Jaguaribe

Censo 2022: Nove municipios concentram 80% da populacdo indigena do RN | Rio Grande
do Norte | G1

Saiba quem sado e onde estdo 0s povos indigenas no RN
e Informacdes sobre os Tapuia Paiacu:

Apodi: 1° museu indigena do RN preserva memoria dos Tapuia Paiacus

%A9%20fundadora%20do%200rlme|ro Museu%20do%20%C3%8Dnd|o%20Lu|za%200anto
fa.

e Informacdes sobre os Potiguara de Sagi/Trabanda:

Territério Potiguara - Trilhas dos Potiguaras

e Informacdes sobre os Potiguara do Catu (Eleotérios do Catu):



https://cchla.ufrn.br/povosindigenasdorn/index.html
https://www.gamboadojaguaribe.com.br/copia-midia
https://g1.globo.com/rn/rio-grande-do-norte/noticia/2023/08/07/censo-2022-nove-municipios-concentram-80percent-da-populacao-indigena-do-rn.ghtml
https://g1.globo.com/rn/rio-grande-do-norte/noticia/2023/08/07/censo-2022-nove-municipios-concentram-80percent-da-populacao-indigena-do-rn.ghtml
https://www.novonoticias.com.br/saiba-quem-sao-e-onde-estao-os-povos-indigenas-no-rn/
https://saibamais.jor.br/2023/12/apodi-1o-museu-indigena-do-rn-preserva-memoria-dos-tapuia-paiacus/
https://chctpla.blogspot.com/search?updated-max=2014-09-11T07:29:00-07:00&max-results=7
https://chctpla.blogspot.com/search?updated-max=2014-09-11T07:29:00-07:00&max-results=7
https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%BAcia_Paiacu_Tabajara#:~:text=L%C3%BAcia%20%C3%A9%20fundadora%20do%20primeiro,Museu%20do%20%C3%8Dndio%20Luiza%20Cantofa
https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%BAcia_Paiacu_Tabajara#:~:text=L%C3%BAcia%20%C3%A9%20fundadora%20do%20primeiro,Museu%20do%20%C3%8Dndio%20Luiza%20Cantofa
https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%BAcia_Paiacu_Tabajara#:~:text=L%C3%BAcia%20%C3%A9%20fundadora%20do%20primeiro,Museu%20do%20%C3%8Dndio%20Luiza%20Cantofa
https://trilhasdospotiguaras.pb.gov.br/pt-br/territorio-potiguara/
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REMANESCENTES INDIGENAS NO RIO GRANDE DO NORTE: o indigena no século
X XI. Vemos em meados do século XX, um olhar das ciéncias

e Informacdes sobre os Tapuias Tarairius:

Thiago Céstackz final.pdf

Separar a turma em pelo menos 8 grupos, pois o site apresenta 8§ comunidades indigenas

presentes no Rio Grande do Norte e direcionar uma comunidade indigena para cada grupo.

Cada grupo devera explorar as informagdes apresentadas nos sites e materiais indicados sobre
a comunidade indigena pela qual ficou responsavel. O grupo devera, a partir das coletas de
informacdes, construir um trabalho para expor no dia 19 de abril do ano de aplicacao da
sequéncia didatica, “Dia dos Povos Indigenas”, com o intuito de celebrar toda a diversidade
cultural dos povos indigenas. Caso o dia 19 seja em um dia ndo letivo, utilizar o dia da
semana mais proximo para realizar esse momento. A exposi¢do tera como titulo “Indigenas

[no RN. Quem sao eles?”

Professor, aproveite o periodo de producdo dos trabalhos para convidar e engajar os alunos

das demais turmas para visitarem a sala no dia destinado a apresentacao.

O trabalho produzido pelos alunos deve apresentar informacdes relacionadas a: denominacdo,

localizacdo, populacdo. histéria, organizacdo social. costumes. atividades produtivas,

participacido de articulacdes do Movimento Indigena e principal lideranca da aldeia. Além|

desses aspectos, os alunos poderdo abordar informagdes que acharem relevantes a tematica.
Professor, direcionar aos alunos trés aulas de 50 min para a producao dos alunos.

Materiais necessarios: Computador, projetor (para o caso de nao ter tv), caderno, folha
tamanho oficio, lapis grafite e de cor.

Recursos digitais: Link do mapa interativo da geolocalizagao dos povos indigenas no RN:
https://cchla.ufrn.br/povosindigenasdorn/mapa.html

AVALIACAO



https://anpuh.org.br/uploads/anais-simposios/pdf/2019-01/1548874916_2fb8d3e2b92ce6f649fa0f4732405c7a.pdf
https://anpuh.org.br/uploads/anais-simposios/pdf/2019-01/1548874916_2fb8d3e2b92ce6f649fa0f4732405c7a.pdf
http://novacartografiasocial.com.br/download/01-tapuias-tarairuis-da-lagoa-de-tapara/
https://drive.google.com/file/d/176SpnjotikEnLflVDDoxw_aF0_9RBU8E/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/176SpnjotikEnLflVDDoxw_aF0_9RBU8E/view?usp=sharing
https://cchla.ufrn.br/povosindigenasdorn/mapa.html
https://cchla.ufrn.br/povosindigenasdorn/mapa.html
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A avaliagdo levard em consideragdo a participagdo dos alunos nas interagdes e respostas dos
questionamentos realizados pelo(a) docente. Além disso, serd avaliada a interagcdo com os

demais componentes do grupo e o engajamento e produgdes da pesquisa solicitada.

[REFERENCIAS

CCHLA UFRN. Povos indigenas do RN. CCHLA UFRN, 2020. Disponivel em:
https://cchla.ufin.br/povosindigenasdorn/index.html. Acesso em: 03 mar. 2024.

POVOS INDIGENAS DO RN. Gamboa do Jaguaribe, 2014. Disponivel em:
https.//www.gamboadojaguaribe.com.br/copia-midia. Acesso em: 13 abr. 2023.

CENSO 2022: NOVE MUNICIPIOS CONCENTRAM 80% DA POPULACAO INDIGENA
DO RN. Globo, 2023. Disponivel em:
ttps://g1.globo.com/rn/rio-grande-do-norte/noticia/2023/08/07/censo-2022-nove-municipios-concentr

am-80percent-da-populacao-indigena-do-rn.ghtml. Acesso em: 13 set. 2023.

SAIBA QUEM SAO E ONDE ESTAO OS POVOS INDIGENAS NO RN. Novo noticias,
2023. Disponivel em:

Acesso em: 13 set. 2023.

APODI: 1° MUSEU INDIGENA DO RN PRESERVA MEMORIA DOS TAPUIA PAIACUS.
Salba mals agéncia de reportagem 2017. Dlsponlvel em:

- palacus/ Acesso em: 28 dez. 2023.

CENTRO HISTORICO-CULTURAL TAPUIAS PAIACUS DE APODI. CHCTPLA, 2014.
Disponivel em:
https://chetpla.blogspot.com/search?updated-max=2014-09-11T07:29:00-07:00&max-results
=7. Acesso em: 27 dez. 2023.

LUCIA PAIACU TABAJARA. Wikipedia, 2001. Disponivel em:

https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%BAcia_Paiacu_Tabajara#:~:text=L.%C3%BAcia%20%
C3%A9%20fundadora%20do%20primeiro,Museu?20d0%20%C3%8Dndi0%20Luiza%20C

antofa.. Acesso em: 14 set. 2023.

TERRITORIO POTIGUARA. Trilhas dos Potiguaras, 2016. Disponivel em:
https://trilhasdospotiguaras.pb.gov.br/pt-br/territorio-potiguara/. Acesso em: 14 set 2023.

REMANESCENTES INDIGENAS NO RIO GRANDE DO NORTE: O INDIGENA NO

SECULO XX ANPUH, 2013. Disponivel em:
ahttps://anpuh.org.br/uploads/anais-simposios/pdf/2019-01/1548874916 2fb8d3e2b92ce6164
91a0f4732405¢7a.pdf. Acesso em: 11 out. 2023.

TAPUIAS-TARAIRIUS DA LAGOA DE TAPARA. Nova cartografia social, 2005.
Disponivel em:

http:/novacartografiasocial.com.br/download/01-tapuias-tarairuis-da-lagoa-de-tapara/.
Acesso em: 11 out. 2023.

TAPPEWEPPE - HISTORIA INDIGENA POTIGUARA IBIRAPI (TUPI) NO VALE DO
CEARA MIRIM-RN. Indigenas do Vale, 2019. Disponivel em:



https://cchla.ufrn.br/povosindigenasdorn/index.html
https://www.gamboadojaguaribe.com.br/copia-midia
https://g1.globo.com/rn/rio-grande-do-norte/noticia/2023/08/07/censo-2022-nove-municipios-concentram-80percent-da-populacao-indigena-do-rn.ghtml
https://g1.globo.com/rn/rio-grande-do-norte/noticia/2023/08/07/censo-2022-nove-municipios-concentram-80percent-da-populacao-indigena-do-rn.ghtml
https://www.novonoticias.com.br/saiba-quem-sao-e-onde-estao-os-povos-indigenas-no-rn/
https://saibamais.jor.br/2023/12/apodi-1o-museu-indigena-do-rn-preserva-memoria-dos-tapuia-paiacus/
https://saibamais.jor.br/2023/12/apodi-1o-museu-indigena-do-rn-preserva-memoria-dos-tapuia-paiacus/
https://chctpla.blogspot.com/search?updated-max=2014-09-11T07:29:00-07:00&max-results=7
https://chctpla.blogspot.com/search?updated-max=2014-09-11T07:29:00-07:00&max-results=7
https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%BAcia_Paiacu_Tabajara#:~:text=L%C3%BAcia%20%C3%A9%20fundadora%20do%20primeiro,Museu%20do%20%C3%8Dndio%20Luiza%20Cantofa
https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%BAcia_Paiacu_Tabajara#:~:text=L%C3%BAcia%20%C3%A9%20fundadora%20do%20primeiro,Museu%20do%20%C3%8Dndio%20Luiza%20Cantofa
https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%BAcia_Paiacu_Tabajara#:~:text=L%C3%BAcia%20%C3%A9%20fundadora%20do%20primeiro,Museu%20do%20%C3%8Dndio%20Luiza%20Cantofa
https://trilhasdospotiguaras.pb.gov.br/pt-br/territorio-potiguara/
https://anpuh.org.br/uploads/anais-simposios/pdf/2019-01/1548874916_2fb8d3e2b92ce6f649fa0f4732405c7a.pdf
https://anpuh.org.br/uploads/anais-simposios/pdf/2019-01/1548874916_2fb8d3e2b92ce6f649fa0f4732405c7a.pdf
http://novacartografiasocial.com.br/download/01-tapuias-tarairuis-da-lagoa-de-tapara/
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https://drive.google.com/file/d/176SpnjotikEnl.flVDDoxw_aF0 9RBUSE/view?usp=sharing.
Acesso em: 11 out. 2023.

62 AULA: DURACAO: 50
min.

Aula destinada para a coleta de informacdes e produgdes do trabalho.

Materiais necessarios: Computadores, caderno, cartolinas, lapis grafite, lapis de cor e

hidrocor.
AVALIACAO

Os alunos serdo avaliados de acordo com as interacdes e contribuigdes realizadas no grupo de
pesquisa e das devolutivas apresentadas sobre o andamento das pesquisas e elaboragdes dos

materiais para exposicao.

72 AULA: DURACAO: 50

min.

Professor, essa aula serd direcionada para a conclusdo dos trabalhos e para uma ultima
producao que fara parte da exposi¢do dos alunos. Para isso, entregue aos alunos uma folha
tamanho oficio e solicite que os alunos desenhem um indigena, pensando em tudo que

aprenderam ao longo de nossas aulas.

Professor, recolha os desenhos para organizd-los na sala em um mural para compor a
exposicao da turma juntos aos desenhos feitos na 12 aula. Pode ser colocado um titulo que
ilustre a mudanca que se espera que ocorra na producao dos alunos, comparando o primeiro e
0 segundo desenho. Que tal, “Conhecendo e vencendo preconceitos”? Ou pode-se pensar em

um outro titulo ou ainda envolver os alunos nessa escolha.

Materiais necessarios: folhas tamanho oficio, cortadas ao meio, cartolinas, 1apis grafite, lapis

de cor, hidrocor, fita adesiva e cola.

AVALIACAO



https://drive.google.com/file/d/176SpnjotikEnLflVDDoxw_aF0_9RBU8E/view?usp=sharing
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Os alunos serdo avaliados a partir dos registros realizados e as reflexdes comparativas sobre
0s povos indigenas, assim como a participagdo e o envolvimento nas discussdes presentes no

decorrer da aula.

Exposi¢do: “Indigenas no RN. Quem sio eles?”
[IDURACAO: 7h as 11h30 e/ou 13h as 17h30.

Professor, neste dia, oriente os alunos que as demais turmas da escola visitardo a sala de aulaj
para assistirem as apresentagdes e apreciarem as produgdes. E importante viabilizar com a
direcdo e coordenacdo da escola a organizagao dos alunos e professores das turmas da escola
para que possa ter esse momento de valoriza¢do e reconhecimento da cultura e diversidade
indigena presente em nosso estado.

SUGESTAOQ: Professor, o que acha de entrar em contato com alguma lideranca indigena do
RN para enriquecer ainda mais o dia 19 de abril em sua escola? Convide-a para uma roda de
conversa com os alunos e equipe da escola, para falar sobre os desafios enfrentados no seu diaj
a dia, os preconceitos que buscam quebrar e o seu papel junto ao reconhecimento daj

pluralidade do povo brasileiro no contexto do RN.

AVALIACAO:

A sequéncia didatica devera ser avaliada em cada etapa da sua execugdo, sendo os alunos
importantes protagonistas no desenvolvimento das reflexdes e execucdes das propostas.
Assim, ¢ importante que os(as) docentes conduzam as atividades com clareza a fim de
envolver os educandos de modo integral, despertando a curiosidade e o entendimento dos
povos indigenas na formacdo do povo brasileiro. Vale destacar, que as producdes realizadas
pelos(as) os(as) alunos(as) durante as aulas deverdo ser utilizadas como parametros das
aprendizagens desenvolvidas durante o processo. Ao final das apresentacdes e exposi¢ao no
“Dia dos Povos Indigenas”, o professor avaliard as produgdes feitas por cada grupo e o
engajamento dos componentes durante os momentos de exposi¢do, observando se os alunos
conseguiram desenvolver as habilidades propostas nesta sequéncia didatica sobre a tematica
trabalhada. Para isso, o professor podera utilizar um modelo de planilha avaliativa como a do

link a seguir: PLANILHA AVALIATIVA.


https://docs.google.com/document/d/1emtb5rs738BMQNMICv5lrNXdD_l2ax6H48Sy_oFPsiA/edit?usp=sharing
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste trabalho pudemos discutir e refletir sobre a Histdria tradicional e a
auséncia de protagonismo dos indigenas, ao longo dos anos de uma Historia que priorizava os
grandes nomes e o relato de fatos ditos “heroicos”. E notério que a Historia por muitos anos
so0 reproduziu uma narrativa sobre os indigenas sem que eles falassem. A historia deles era
sempre narrada por um outro, muitas vezes, bem distante. E assim foi se contando uma
historia unica de um povo muito diverso, atribuindo-lhes os esteredtipos ainda hoje
perpetuados. Consideramos que tais estereotipos estdo diretamente ligados aos problemas de
identificacao cultural da populagdo brasileira.

Buscando identificar uma forma de romper com historiografia tradicional que ainda
percebemos tdo presente em nossas escolas, nos aproximamos da “nova” Historia Indigena
como uma forma de buscar valorizar a plurietnicidade brasileira, tendo em vista que ela nos
aproxima de novas narrativas que colocam os indigenas como protagonistas de sua propria
histéria. E concluimos que para apresentar aos alunos a diversidade étnica que encontramos
em nosso territdrio € importante partir do mais concreto. No caso dos alunos de 5° ano, seria
identificar e conhecer os povos indigenas que estdo presentes em nosso estado, rompendo
preconceitos, desmistificando a ideia do indigena do imagindrio da crianca e valorizando
nossa formacgao pluriétnica. Para reforcar a importancia de se trabalhar nas escolas a tematica
indigena, a diversidade cultural e o respeito a diferenca, apresentamos as leis que garantem a
obrigatoriedade dessas tematicas na Educacdo Basica, refor¢ando o que ja ¢ dos indigenas por
direito, seu lugar na Historia do Brasil, que deve apresentid-los com toda a sua riqueza,
pluralidade e contribui¢des para a sociedade brasileira.

Ao estudarmos as leis que garantem a obrigatoriedade da tematica indigena na escola
percebemos que ha alguns desafios para que de fato sejam cumpridas. Um desses desafios que
nos exigiu profunda atengdo foi a necessidade da produgdo de materiais didaticos sobre os
povos indigenas, que rompam com os estereotipos, preconceitos € a desinformacao sobre
esses povos. Tal desafio se juntou a um dos problemas identificados nessa pesquisa, que foi a
presenga de visdes eurocéntricas e a falta de protagonismo indigena no Livro Didatico de
Historia, utilizado no 5° ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, nos motivando o
interesse por materiais didaticos que auxiliem os professores na valoriza¢ao e reconhecimento
da plurietnia do povo brasileiro, com o foco nas culturas indigenas.

Além da observagao do livro didatico, a partir das respostas de professores dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental sobre onde buscam material didatico de Historia para estudo

e planejamento, a maioria respondeu que utilizam o livro didatico. Ficou ainda mais clara a
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necessidade da producdo de materiais que alcancem professores como esses € os demais que
afirmaram utilizar a internet ou ainda falaram ter dificuldade de encontrar material de apoio
para suas aulas. Outro aspecto que buscamos entender e demonstrar por meio desta pesquisa €
a importancia de atingir os professores para que esses possam desenvolver uma nova
consciéncia no publico infantil tendo como base o enfrentamento a esses aspectos, tendo em
vista que na oportunidade de escuta dos professores, solicitamos que representassem um
indigena e apenas duas pessoas, dos 24 que participaram, representaram um elemento
diferente da imagem difundida pela grande midia, ou seja, indigenas que habitam a mata,
moram em ocas, pintam os corpos, andam desnudos, usam aderecos de penas, entre outras.
Evidencia-se, entdo, que a visdo da maioria dos professores ouvidos sobre os indigenas ainda
carrega aspectos que indicam preconceitos, estereotipos e inferiorizagcdo. Fica claro, deste
modo, que devemos dedicar ateng¢do aos professores para conseguir formar uma sociedade
futura resultante de um novo posicionamento, de um novo olhar, de uma nova consciéncia
historica desses atores.

Concluimos nossa pesquisa, construindo um produto direcionado aos professores de
Historia do 5° ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental para que levem seus alunos a
conhecerem, valorizarem e respeitarem a plurietnicidade do nosso pais, por meio do
reconhecimento da presenga indigena no nosso estado. Deste modo, apresentamos um
material intitulado “Cartilha Pedagdgica: pluralidade étnica brasileira”, na qual apresentamos
uma sequéncia didatica para trabalhar a teméatica indigena na sala, partindo da discussdo sobre
a formagdo do povo brasileiro e focando na diversidade das culturas indigenas que formam o
Brasil e a reconhecendo a partir de um territorio menor, que € o nosso estado.

Esperamos que essa Cartilha Pedagdgica possa contribuir com a pratica pedagogica de
outros professores € que os sensibilizem da importancia do trabalho com a temadtica indigena
nas salas de aula, pois, antes de mais nada, estamos seguros de que ¢ um passo importante
para trabalhar aspectos que ultrapassam os contetdos, como o respeito ao que ¢ diferente, a
defesa dos direitos dos cidaddos e a valorizagao da unidade de ser brasileiro, mesmo plurais.

Por fim, finalizamos nosso trabalho de pesquisa com o sentimento de que
conseguimos construir um produto que favorece os professores, de forma complementar ao
livro didatico, a levarem seus alunos ao conhecimento dos povos indigenas, da sua
diversidade cultural e do seu modo de vida, cumprindo com a obrigatoriedade do estudo da
tematica indigena na escola e dando aos povos indigenas o devido protagonismo de que tanto

falamos durante este trabalho.
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CADERNO DE APENDICES

APENDICE A - QUESTIONARIO RESPONDIDO PELOS PROFESSORES DOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL DA ESCOLA MUNICIPAL NOSSA
SENHORA DA GUIA (2024).

a QUESTIONARIO_DIVERSIDADE ETINO-RACIAL_PLURIETNIA [J ¢

Perguntas  Respostas @ Configuragoes Total de pontos: 0

DIVERSIDADE ETNICO-RACIAL *

B I U & ¥

QUESTIONARIO DE PESQUISA

Prezados e prezadas professores. Me chamo Maria Sanielle Viana Galvdo. Sou professora da rede publica
municipal de Parnamirim/RN e da rede privada de Natal. Estou cursando o

mestrado em Ensino de Histéria pelo PROFHISTORIA na UFRN. Peco a todos e todas

o preenchimento do questiondrio abaixo. Sera de grande ajuda para a minha pesquisa

Todas as respostas sdo andnimas, sem possibilidade de identificacdo. As respostas desse

questiondrio serdo usadas exclusivamente para fins didaticos e académicos para a escrita

da minha dissertagcdo de mestrado do Profhistéria

Apés asecdo 1 Continuar para a proxima secdo -
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|_|:| Copiar

1. Qual sua faixa etaria?

24/ 24 respostas corretas

J Até 24 anos. 3 (12,5%)
J De 25 a 34 anos. 8 (33,3%)
J De 35 a 44 anos. 7 (29,2%)
< De 45 a 54 anos. 5 {20,8%)
J 55 anos ou mais. 1(4.29%)
1] 2 4 6 8
2. Qual a sua identidade de género? |0 Copiar

24 [ 24 respostas corretas
+ Feminino. 21 (87 5%)
v Masculino.

3(12.5%)

+ Dutro.



3. Considerando as opgdes (segundo classificagdo do IBGE - Instituto Brasileiro de I_D Copiar
Geografia e Estatistica) abaixo, como vocé classificaria sua cor ouraca

24 / 24 respostas corretas

+ Branco 8 (33,3%)
J Preto
< Pardo 12 (50%)
+ Indigena
< Amarelo
v Qulra.
0,0 25 50 7.5 10,0 125
|0 Copiar

4. Qual é a sua formagdo atual?

24 / 24 respostas corretas

+ Ensino medio.
+ Graduagdo.

+ Especializagdo.
< Mestrado.

+ Doutorado.

96

15 (62,5%)
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5. Vocé é professor ha quanto tempo? |_I:| Copiar

24 [ 24 respostas corretas

+ Menos de 5 anos. T (29,2%)

' De 5 a1l anos. 4 {16,7%)

" Entre 10 a 15 anos. 9(37.5%)
+ Ha mais de 15 anos.
0 2 4 6 i 10
IU Copiar

6. A historiografia tradicional apresenta que o povo
brasileiro tem comao grande influéncia em sua
formacao as matrizes indigena, africana e europeia.

Vocé se considera originario(a) de qual desses povos?

24/ 24 respostas corretas

< Indigena. 12 (50%)

< Europeu. 7 (29,2%)

< Africano.

0.0 2.5 5,0 7.5 10,0 12.5
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IO Copiar

7. De qual dos povos citados na questdo anterior, vocé acha que a maioria dos seus
alunos se identificaria?

24 [ 24 respostas corretas

< Europeu. 12 (50%)

J Indigena. 9 (37 5%)

J Africano.

0.0 23 3,0 7.3 10,0 12,5

8. Em suas aulas de Histdria, vocé costuma trabalhar a diversidade do povo |_|:| Copiar
brasileiro?

24 / 24 respostas corretas

 5im. 21 (87 .5%)

/ Nio. 1(4.2%,)

/ Ag veres. 7 (8.3%)
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9. 0 quanto vocé acha importante discutir com os alunos sobre o respeito a 10 copiar
diferenca?

24/ 24 respostas corretas

+ Muito. 23 (95 8%)
+ Pouco. 1({4.2%)
+ Imelevante. 0 (0%)
0 5 10 15 20 25
10. Vocé tem acesso a materiais orientadores do Ensino de Histéria para criangas? IU Copiar

24/ 24 respostas corretas
< 5im, o livro didatico. 9 {37.5%)

< Sim, o livro didatico e
normatizacées nacionais.

' Sim, normatizacdes nacionais.

< 5im, busco na intemet os
materiais.

+ Mao tenho acesso a esse fipo
de material.

+ Apesar de procurar, sinto
dificuldade de achar.

7 (29,2%)

1 {4.2%)

2(8,3%)
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11. Como vocé nomeia o acontecimento histdrico do dia 22 de abril de 15007 LD Copiar

24 / 24 respostas corretas

+ Descobrimento do Brasil. 3 (12,5%)

< Chegada dos Portugueszes ao

15 (82,5%
Brasil. ¢ )

+ Descobrimento dos povos

e 5 (20,58%)
originarios.

< Outro.

12. Como vocé nomeia o dia 19 de abril. I0 copiar

24 [ 24 regpostas cofretas

4 Dia dos Povos Indigenas. 11 (45,8%)

+/ Dia do indio. 3 (12,5%)

< Dia dos Povos Originarios. 10 (41, 7%)

0,0 25 3,0 7.5 10,0 12.5
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13. No Rio Grande do Norte existem comunidades indigenas? IO copiar

24 [/ 24 respostas corretas

< Sim. 23 (95,8%)

< Fim.

J Mao. 0 (0% Contagem: 23

J Man sei responder. 1(4,2%)

14. Bolinha de gude e cabo de guerra sdo brincadeiras de origem de qual povo? LD coper
24 [ 24 respostas corretas
J Africano. 3 (20,8%)
J Porugués. 1(4,2%)
J Indigena. 18 (75%)
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|_|:| Copiar
15. Vocé ja brincou de pelo menos uma das brincadeiras citadas na questao
anterior?
0/ 24 respostas corretas
 Sim. 23 (95,8%)
4 Mo, 1(4.2%)
+ Mo lembro. 0 (0%)
0 5 10 15 20 25
16. Ao se referir a uma pessoa nascida no Brasil e de origem indigena, qual termo |_|:| Copiar
vocé usa?
24 / 24 respostas corretas
" Brasileiro. 13 (54,2%)
J Indigena. 11 (45,8%)
+ indio. |0 (0%)
0 5 10 15
17. Qual imagens abaixo vocé remete mais a uma pessoa indigena? I_D Copiar
24 / 24 respostas corretas
+ Imagem 1.
< Imagem 2. 14 (58,3%)

" Imagem 3.

15
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Imagem 1




104

Imagem 3

Link de acesso ao arquivo do questionario no Google Forms:

https://docs.google.com/forms/d/1ucA8HczZMVsIGQ7k00R2jI-DbDf5re uckXT3ZS46cO0/viewanalytics

APENDICE B - IMAGENS DAS REPRESENTACOES DE INDIGENAS
ELABORADAS PELOS PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO (2024).

Representagio indigena 7 Representagdo indigena 8



https://docs.google.com/forms/d/1ucA8HczMVsIGQ7k0oR2jI-DbDf5re_uckXT3ZS46cO0/viewanalytics
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Representacdo indigena 9 Representacdo indigena 10

Representacgdo indigena 11 Representagdo indigena 12
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Representacdo indigena 13 Representagdo indigena 14




