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RESUMO

E comum que os alunos do 9° ano nutram uma grande expectativa para estudar a
Segunda Guerra Mundial, atraidos por narrativas empolgantes presentes na cultura
pop, muitas vezes ja trazem conhecimentos prévios sobre fatos e nomes que fazem
parte do evento. O objetivo desta dissertagcdo é propor uma abordagem para o
estudo da Segunda Guerra Mundial a partir do enfoque regional, utilizando para isso
recortes do jornal “O Diario de Natal” dos meses de junho e julho de 1944. A
dissertacdo esta estruturada em trés capitulos, no primeiro capitulo discute a escola
e sua comunidade como campo de pesquisa, a partir da etnografia descreve a
estrutura fisica, o corpo docente e discente, reflete sobre o papel do professor de
Historia como teceldo dos conhecimentos historicos e da disciplina de Histéria na
composi¢ao da cultura escolar. No segundo capitulo, discute sobre a Histéria como
uma narrativa capaz de elaborar identidades, o uso de fontes histéricas, em especial
o periddico impresso, como materiais didaticos, bem como o potencial
didatico-pedagogico que a Historia Regional possui para um processo de
ensino-aprendizagem significativo. No terceiro capitulo discute sobre a estrutura do
conhecimento histérico acerca da participagao da cidade do Natal-RN na Segunda
Guerra Mundial, muitas vezes fundamentado no ufanismo ou numa perspectiva
folclorica, apresentando os fundamentos para um estudo da Historia Regional a
partir do documento-jornal “O Diario de Natal” entre junho e julho de 1944. No
apéndice estd o produto didatico, fruto da reflexdo tedrico-metodolégica dos
capitulos da dissertacao. Trata-se de uma sequéncia didatica intitulada “Os Fios da
Histéria” em que sao apresentadas sugestdes de contextualizagdo sobre a Segunda
Guerra Mundial a partir da Histéria Regional, um processo avaliativo por meio de
rubrica e recortes do jornal “O Diario de Natal” com sugestbes de perguntas
norteadoras para a elaboragédo da narrativa historica por parte dos alunos.

Palavras-Chave: Ensino de Histéria; Historia Regional; Segunda Guerra Mundial.
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ABSTRACT

It is common for 9th-grade students to have great expectations when studying the
Second World War, attracted by thrilling narratives present in pop culture, they often
already have prior knowledge about facts and names that are part of the event. The
objective of this dissertation is to propose an approach to studying the Second World
War from a regional focus, using excerpts from the newspaper "O Diario de Natal"
from June and July of 1944. The dissertation is structured into three chapters. The
first chapter discusses the school and its community as a field of research. Through
ethnography, it describes the physical structure, the faculty, and the student body,
and reflects on the role of the History teacher as a weaver of historical knowledge
and the History subject in the composition of school culture. The second chapter
discusses History as a narrative capable of shaping identities, the use of historical
sources, especially printed periodicals, as teaching materials, as well as the
didactic-pedagogical potential that Regional History has for a meaningful
teaching-learning process. The third chapter discusses the structure of historical
knowledge about the participation of the city of Natal-RN in the Second World War,
often based on patriotism or a folkloric perspective, presenting the foundations for a
study of Regional History from the newspaper document "O Diario de Natal"
between June and July of 1944. The appendix contains the didactic product, the
result of the theoretical-methodological reflection of the dissertation chapters. It is a
didactic sequence entitled "The Threads of History," which presents suggestions for
contextualization on the Second World War from Regional History, an evaluation
process through rubrics, and excerpts from the newspaper "O Diario de Natal" with
suggested guiding questions for the elaboration of historical narratives by the
students.

Keywords: History Teaching; Regional History; Second World War.
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INTRODUCAO

Ensinar e estudar Historia ndo sao tarefas simples, o professor de Historia
nao é um simples reprodutor do conhecimento produzido na Academia, assim como
o aluno ndo é uma folha em branco em que, de forma passiva, ver ser escrita a
narrativa do passado. Da mesma forma, a Segunda Guerra Mundial ndo se limitou a
Europa e Estados Unidos, nem Natal-RN se tornou a cidade que € hoje por causa
da Base Aérea que foi implantada aqui pelos estadunidenses. A critica ao senso
comum € uma das caracteristicas que fundamentou o pensamento cientifico e deve
ser continuamente resgatado em sala de aula a fim de desenvolver habilidades
emancipatérias nos nossos alunos. A reflexdo sobre o processo de
ensino-aprendizagem &, talvez, o maior legado que o mestrado profissional em
ensino de Histéria proporciona, legando a sociedade produtos pedagdgicos e
professores de Historia mais alinhados com as reais demandas de aprendizagem

das suas comunidades escolares.

Refletindo sobre a pratica cotidiana de ensino de Histdria nas turmas do 9°
ano em que leciono, observei que era quase uma unanimidade entre os alunos o
interesse pelo estudo da Segunda Guerra Mundial, muitos traziam questionamentos
acerca da veracidade de informag¢des que coletaram em filmes, séries, HQs, jogos
eletrbnicos e até mesmo em videos curtos em redes sociais, conhecidos como
“reels”. Esses conhecimentos prévios surgiram como oportunidade para facilitar a
contextualizacdo sobre o tema e aprofundar os debates sobre o conflito a partir do
enfoque da Histéria da cidade do Natal-RN, pois é do conhecimento de quase todos
os alunos que, um dia, houve uma importante Base Aérea estadunidense na cidade.
A partir desse contexto, elaborei como produto didatico uma sequéncia didatica em
que os alunos irdo ler e analisar noticias do jornal “O Diario de Natal” entre os
meses de junho e julho de 1944 com o objetivo de elaborar uma narrativa historica
estabelecendo relacbes com o contexto histérico nacional e mundial, bem como

identificando as particularidades da experiéncia historica local.

No entanto, essa oportunidade se apresentou junto as problematicas. Na
realidade do ensino de Historia na rede privada, a cultura escolar impde uma série
de obrigagdes ao professor que precisam ser atendidas, como o cumprimento do

conteudo programatico definido pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
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usando como principal referéncia os capitulos do Livro Didatico de Histéria. Logo,
entendendo o contexto em que este trabalho foi produzido, seria impreterivel
contemplar o conteudo do curriculo oficial, sinalizando no Livro Didatico, no mesmo

tempo pedagogico.

Grande parte das dissertagdes elaboradas no contexto do ProfHistéria
acontecem em uma realidade escolar permeada de desafios estruturais da escola
publica, mas com maior autonomia do professor diante do seu planejamento.
Cenario oposto pode ser identificado na maior parte das escolas da rede privada de
Natal-RN, a boa estrutura é acompanhada por diretrizes bem claras e rigidas que
delimitam um espaco estreito em que o professor pode inserir as particularidades do

seu planejamento.

O professor de Histéria, ao planejar suas aulas, precisa considerar o contexto
em que esta inserido, tanto o contexto histérico que envolve as tensdes politicas na
formulacdo da legislagdo educacional e do curriculo, como a complexa teia de
relagbes que compdem a cultura escolar. O Colégio CEl - Romualdo Galvao
apresenta uma proposta curricular que favorece certa autonomia docente, pautando
suas praticas no dialogo constante entre os professores e coordenacédo, em
encontros semanais para planejamento, favorecendo maior autonomia para
implantar praticas pedagogicas inovadoras. Escola fundada e liderada por mulheres,
tem em seu regimento uma estrutura pedagogica colegiada que permite o debate de
ideias e certo espaco para disrupcoes. Claramente que como uma instituicao
privada, adquirida recentemente por uma holding, tem o lucro como meta e a
satisfagcdo da comunidade escolar como meio. Esse dado é relevante ao considerar
os objetivos de aprendizagem, voltados para o éxito em exames avaliativos, e 0 uso
de materiais didaticos, que precisam ter o livro didatico como referéncias.

Contemplados tais critérios, é possivel propor uma nova abordagem.

Estes elementos compdem o que Dominique Julia (1995) chama de Cultura
Escolar, um conjuntos de normas e praticas que delimita os conhecimentos que
devem ser ensinados e as condutas inculcadas, que sao atravessadas por uma rede
de relacdes de poder que envolve o poder publico, os alunos, o corpo docente e as

familias dos alunos.
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A Histéria como disciplina escolar também tem sua historicidade, logo para
entender a nossa atuagcao como professores e o papel do aluno nesse processo, €
importante considerar as permanéncias e rupturas no processo histérico em que o
ensino de Histdria esta inserido. A forma de ensinar e estudar Histéria parte da
concepgao de Histéria e da disciplina escolar Histéria, bem como da relag&o entre
elas. Ora, se ao ensinar Historia o professor se detém ao sequenciamento de dados
e personalidades considerados relevantes, avaliando o aprendizado dos alunos pela
sua capacidade de armazenar informagdes, mesmo sem saber, o professor tem
uma tendéncia a uma concepcao de Histéria ligada ao historicismo e uma
concepcdo da disciplina de Historia como a transposicdo do conhecimento

elaborado na Academia, adaptado ao contexto escolar.

Movimentos politicos na atualidade advogam pela necessidade de uma
utépica imparcialidade do professor diante dos fatos histéricos, tal pensamento
apregoa que a funcdo do professor seria apenas a de “expor os fatos, como
realmente aconteceram”. Como n&o recordar das premissas da historiografia
positivista diante desse cenario? Ora, o professor de Historia precisa propor
parametros claros e objetivos de ensino-aprendizagem, fundamentando sua pratica

a fim de justificar suas escolhas tedricas e metodoldgicas.

Nesta dissertagdo optei por uma abordagem da Histéria como narrativa,
entendendo que esta concepgao nao esta limitada a busca inequivoca da verdade
sobre o passado, mas precisa levar em conta a subjetividade do historiador que a
produz (Ricoeur, 2007), admitindo que mesmo com rigor metodolégico, ha uma
relagéo de contribuicdo entre a Ciéncia e a Ficgao, aproximando de alguma forma a
narrativa historica da narrativa ficcional (Certeau, 2011). O professor de Historia,
dessa forma, n&o deve rejeitar as narrativas ficcionais trazidas pelos alunos, mas
em um processo de construcdo do pensamento historico, ressignifica-las a fim de
construir uma narrativa responsavel (Bittencourt, 2018). Dessa forma, o professor de
Histéria ocupa uma funcdo crucial, atua ndo como o detentor absoluto do
conhecimento, nem como reprodutor fidedigno do conhecimento académico, o
professor mobiliza diversos conhecimentos no ato complexo que é “Dar aula”. O
Saber Docente é como uma tessitura em que os diversos fios dos conhecimentos
histéricos que permeiam a sala de aula sao entrelagcados de uma forma inteligivel e

significativa, logo a disciplina de Histéria tem objetivos e métodos que lhe s&o
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proprias e que, muitas vezes, diferem da ciéncia académica. O professor de Historia
nao precisa almejar que seus alunos se tornem historiadores, mas pode
desenvolver um aprendizado que compreenda os procedimentos basicos da
historiografia e, assim, se aplique a todos os conteudos da disciplina de Historia.
Vale salientar que esta € uma das competéncias que a BNCC objetiva desenvolver
a partir do ensino de Historia nos alunos do Ensino Fundamental Anos Finais ao
definir como objetivo “Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos

norteadores da produgao historiografica" (EFHI06).

Apesar de ser duramente criticada, sobretudo na perspectiva do historicismo,
varios historiadores defendem o “retorna a narrativa”, pois em uma sociedade
caracterizada pela enorme quantidade de informacbes oferecidas, “o episddio
narrado’ nos diz Walter Benjamin - “atinge uma amplitude que ndo existe na
informacao”. Esta amplitude esta associada a formacao das identidades, que no
século XIX eram as identidades nacionais, na atualidade a busca é por uma
identidade cidada, pautada nos valores de um Educacgao para os Direitos Humanos,

que seja plural e democratica.

Definidas as concepg¢des de Histdria, da disciplina escolar, do papel do
professor e os objetivos do processo de ensino-aprendizagem, € fundamental
pensar sobre a metodologia. Nesse aspecto, o livro didatico ainda ocupa lugar
central no dia a dia da sala de aula, seja como a narrativa de referéncia que
diferencia o verdadeiro do falso, seja como parametro da sequéncia dos conteudos,
dos enfoques dados. Boa parte dos alunos entendem que a narrativa do livro
didatico nao € absoluta, mas nao € raro que recorram a ele no momento de
questionar alguma informacao que Ihe parega estranha. Produto cultural complexo,
de dificil definicdo, mas facil identificacéo, o livro didatico precisa ser considerado no
planejamento do professor de Historia, principalmente na rede privada de ensino.
Muitos pais remetem ao alto investimento que o livro requer, uma vez que € item
obrigatorio exigido pelas escolas, exigindo que o investimento tenha seu retorno em

forma de uso.

O professor nado pode ignorar as nuances da cultura escolar, mas deve se
inserir no seu contexto. Logo, partindo da concepgao da Historia como narrativa, a

fim de formar identidades, o livro didatico pode ser utilizado como ponto de partida,
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tendo sua composicdo desnaturalizada, identificando lacunas e problematizando
seu conteudo. Desta forma, a Histéria Regional € uma oportunidade excelente para
sanar as lacunas que o livro didatico apresenta, sem se perder em efemérides que
nao dialoguem com os eventos que acontecem em escala global e nacional. Além
disso, a narrativa histérica a partir do enfoque regional contribui na formagao da
identidade enquanto conceito antropoldgico, caracterizado pelas experiéncias locais
que tornam uma comunidade unica. Dado que também esta entre as habilidades
que estao elencadas pela BNCC para o 9° ano do Ensino Fundamental Anos Finais
quando traga como objetivo “Caracterizar e compreender os ciclos da historia
republicana, identificando particularidades da histéria local e regional até 1954
(EFO9HI02)".

Ao considerar a experiéncia com o espaco vivenciado pelos alunos, o
professor de Historia precisa entender sobre as implicacbes do Espaco enquanto
categoria historiografica. Por muito tempo, uma naturalizagdo do Espago fez com
que concepgbes sobre a sociedade fossem formuladas e propaladas sem
questionamento. Podemos indicar como um exemplo a entificacdo do Nordeste,
como a regido da seca, do atraso, da fome e da miséria, de tal forma que os
projetos governamentais para o seu desenvolvimento ndo consideraram as suas
especificidades e estabeleceram como meta o modelo do Sudeste, ou seja, um

colonialismo em escala nacional que ainda permeia o imaginario de muitas pessoas.

Ao problematizar o Espago como um produto da agdo humana (Santos,
1976) e, por isso, historico, proporcionamos um entendimento mais complexo da
sociedade de ontem e de hoje. Diante disso, entender a Regido como uma
singularidade dentro de uma totalidade (Amado, 1990) ndo €& negar suas
especificidades, nem tampouco se resumir a elas. O estudo da Historia Regional
permite ao professor e ao aluno compreender as dindmicas dos eventos historicos a
partir da experiéncia de pessoas que compartilham espacgos que lhes sao familiares,
ressignificando suas experiéncias no presente. Também permite conhecer a
complexidade do evento estudado, identificando as repercussdes que ele gera na
regidao, assim como identificar resisténcias e particularidades da regido. Longe de
contradizer, este conhecimento enriquece. E possivel fundamentar essa conclus&o
em uma das competéncias que a BNCC estabelece para a Area de Ciéncias

Humanas no Ensino Fundamental Anos Finais quando propde o desenvolvimento
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da competéncia de “Comparar eventos ocorridos simultaneamente no mesmo
espaco e em espagos variados, e eventos ocorridos em tempos diferentes no

mesmo espago e em espagos variados (EFCHO05)”.

No entanto, ao abordar a narrativa histérica a partir da regido, o professor de
Histéria deve se cercar de alguns cuidados epistemoldgicos. Ora, € comum
identificar nas narrativas histéricas que partem do enfoque regional tendéncias que
reproduzem a historiografia notadamente biografica, elitista e politica. Fazer da
Historia Regional um compéndio de curiosidades, destacando os feitos dignos de
nota dos “notaveis” € reproduzir o historicismo em escala local. Esta é a
problematica identificada na maioria dos materiais didaticos que versam sobre a
Historia Regional, justificando a necessidade do uso de documentos histéricos como

material didatico nas aulas de Historia.

O documento histérico &, em si, fabricado como um monumento, permanece
no tempo em meio a uma relacéo de poder (Le Goff, 1996). Nao se quer dizer com
isso que seja fraudulento, mas, como um monumento, fala do tempo que o produziu
e do tempo que o conservou. Logo, ndo ha documento historico indécuo, primario.
Desse modo, o documento historico pode se tornar um excelente material didatico,
se mediado pelo professor de Histéria, uma vez que o objetivo do historiador e do
professor de Histéria ao utilizar o documento histérico sao distintos. Ao utilizar o
documento histérico como um material didatico, sera necessario adapta-lo as
potencialidades e limitacdes que os alunos apresentam, favorecendo o aprendizado,
visto que, diferente do historiador, o aluno ndo tem conhecimento do contexto
histérico por completo, ou seja, precisa aprender Historia com os documentos e a

partir deles.

Justamente para estabelecer orientagdes claras e critérios tangiveis para o
processo avaliativo da aprendizagem dos alunos, optei pelos peridodicos como
documentos historicos e materiais didaticos. Os alunos vivem em uma “infodemia”,
termo popularizado durante a Pandemia de COVID19 para designar o excesso de
informagdes que levam a pouca profundidade na analise dos dados, pouca reflexao
e pouca criticidade. Entretanto, as noticias e os jornais ndo sdo algo novo na historia

da humanidade, desde no minimo a invengao da imprensa ja podemos identificar

15



um aumento sensivel na circulacdo da informagao e no uso dessa informagdo em

vista da conquista ou manutencio do poder.

E importante compreender o periédico como um documento-jornal (Capelato,
1989) que registra, comenta e participa da Historia. Que mesmo que requeira a
alcunha de fiscal dos poderes publicos ou de um transmissor imparcial dos fatos,
também é um produto complexo que envolve interesses publicos e privados,

interseccionando o direito a informacgao e o privilégio da omisséo.

O jornal, como todo impresso, ao ser lido é apropriado pelo ser que o Ié. Este
ser € subjetivo e, por isso, a leitura também é subjetiva. O mesmo texto lido por
pessoas diferentes podera ter compreensdes distintas, ainda mais se lido em
tempos historicos diferentes, ora, esse é um dado importantissimo a ser
considerado no planejamento do professor de Histéria. Seu aluno ira ler aquela
noticia de uma forma muito diferente do que o redator pensou e que os leitores da
época fizeram. Ler e analisar noticias de jornais do passado gera, inequivocamente,
um novo olhar sobre as noticias de hoje. Logo, a opcao pela analise do periédico “O
Diario de Natal” tem uma fung¢ao social, formar leitores criticos do passado e do

presente.

Natal € uma cidade marcada por um constante “presentismo”, seus epitetos
ao longo do tempo mostram uma conveniente negag¢do do passado, construindo
uma identidade associada ao progresso, a modernidade e ao turismo, silenciando
as multiplas identidades que atravessam o espago urbano, negligenciando seu

Patrimdnio Histérico e Cultural. Trata-se de um projeto politico e de poder.

A memoria da base de Parnamirim Field exerce influéncia sobre a identidade
da cidade, a partir da narrativa elaborada apés a Segunda Guerra Mundial foi
difundida uma ideia que Natal teria sido fundamental no esforco de Guerra e na
vitéria dos Aliados, inserido esta localidade no sistema global, atribuindo-lhe valor a
partir da logica do progresso e do capital. Apesar de nao ser em todo falso, a
narrativa histérica ndo se limita a isso, mas ao fazé-lo se omite as tensdes que

haviam decorrentes do conflito e da presenca dos estadunidenses na cidade.

E para conhecer as nuances das relacdes sociais e culturais da cidade do

Natal no ano de 1944, em que a Base Aérea de Parnamirim Field estava em pleno
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funcionamento, que proponho uma sequéncia didatica para a leitura e analise de
recortes do jornal “O Diario de Natal” a fim de elaborar uma narrativa historica que

contemple os sujeitos historicos que foram esquecidos ou silenciados.

A sequéncia didatica se inicia com a apresentagao dos objetivos da atividade
como forma de orientar a agao dos estudantes de forma mais clara e objetiva, logo
apo6s ha uma contextualizacdo sobre a Segunda Guerra Mundial e a Base de
Parnamirim Field a partir de trechos do jornal The New York Times, essa
contextualizagdo pode servir como introdugdo do tema, avaliacdo diagndstica ou
retomada, ficando a critério do professor, mas sempre considerando os

conhecimentos prévios dos alunos nesse momento.

A partir da concepcao de aprendizado que o entende como processual e
qualitativo, nao faria sentido a avaliagao ser final e quantitativa, por isso, no inicio do
processo, € importante apresentar a rubrica com os parametros de avaliagdo que
permitira aos alunos autorregular seu processo de ensino-aprendizagem, ficando
muito mais claro os objetivos alcangcados e os que estdo em desenvolvimento,
garantindo um feedback mais qualitativo e uma nota, exigida pela cultura escolar,

mais alinhada ao processo gradual.

Os recortes do jornal estdo organizados em quatro tematicas nomeadas
como “Fios”, o “Fio 17 é composto por quatro recortes do jornal e aborda o tema do
recrutamento para o trabalho na Amazénia, a partir do Rio Grande do Norte. O
professor podera relacionar os recortes com contextos mais amplos, como os
Acordos de Washington (1942), a “Marcha para Oeste” planejada por Vargas e a
Seca de 1942. Nesses recortes € possivel conhecer a histéria do Senhor Anténio
Xavier, ex-seringueiro que retornando a Natal contou sua histéria para o redator do
jornal. No dia seguinte, empresarios vinculados ao recrutamento dos trabalhadores
se esforgaram em utilizar o mesmo meio de informagao para desmentir a narrativa
do Sr Antdnio. Diversas sdo as possibilidades de reflexbes acerca do processo
histérico a partir desses recortes, algumas delas sdo sugeridas em perguntas
norteadoras para a discussdo e elaboragdo da narrativa presentes apos cada

recorte.

O “Fio 2” aborda o tema do trabalho infantil em Natal-RN, apresentando as

histérias do Severino, entre 13 e 14 anos, conhecido como “Négo veio”, que
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trabalhava catando lixo reciclavel e era elogiado pela redacao do jornal pelo fato do
trabalho liberta-lo dos “perigos da vagabundagem” e a histéria de Isabel Fernandes,
conhecida como “Bebé” que se prostituia em uma bar na rua Dr Barata para
sustentar a familia. Esse fio permite ao professor discutir temas relacionados ao
trabalhismo, a nogcdo de direitos e cidadania, ao lugar da crianga na sociedade,

assim como estabelecer relagdes com problematicas do presente.

O “Fio 3" aborda o tema da organizagéo socio espacial da cidade que ao ser
‘invadida” por milhares de soldados aliados vé o fendbmeno da especulacéo
imobiliaria afastar a populacdo mais pobre para as margens da cidade,
principalmente para os bairros das Rocas e do Alecrim, enquanto Tirol e Petrépolis
emergiram como simbolo da modernidade nascitura. Esse contexto fica evidente
nos recortes de jornais que narram o descaso das construtoras que nao querem
construir casas modestas nos bairros centrais, o que obriga a populagéo a ir morar
longe dos seus trabalhos, bem como os recortes que evidenciam a diferenga do uso
do espaco publico nos bairros do Alecrim e da Cidade Alta. A partir desse fio o
professor pode discutir sobre os impactos que o “progresso” gera nas cidades e na

populacao local.

Por ultimo, o “Fio 4” reune recortes da seg¢ao de esportes do jornal em que
sdo anunciadas partidas de futebol e basquete entre equipes que se organizam a
partir dos seus oficios, & possivel identificar a existéncia de uma Policia dos Estados
Unidos em Natal, uma distingdo entre os Marujos da Base Naval, os soldados da
Base Aérea e a populagdo do Alecrim. Tal diversidade social, confraternizada por
meio dos esportes, se relacionada com os outros fios nos faz perceber suas tensdes

que podem ser exploradas na narrativa historica.

Os “Fios” podem ser trabalhados pelo professor e alunos de forma isolada ou
sendo relacionados, de acordo com o tempo pedagogico e os objetivos do
professor, servindo como material didatico para a elaboracdo de uma narrativa

histérica que preencha algumas das lacunas deixadas pelo livro didatico.
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CAPITULO 1 - O ENSINO DE HISTORIA EM PERSPECTIVA HISTORICA E
LOCAL

Pensar o ensino de Histéria ndo € uma tarefa simples que considere
aspectos da teoria ou da pratica de forma isolada. E necessario considerar uma teia
complexa de relagdbes de poder em que a pratica do ensino esta inserida,
analisando o ensino de Historia em uma perspectiva histérica e local, a partir da
nogcao de cultura escolar. Para isso, vamos considerar trés elementos: reflexao
sobre as implicacdes da cultura escolar no ensino de Histdria; o papel do professor
como artifice do conhecimento historico; e a reflexdo da historicidade do ensino de

Historia.

1.1 - O ENSINO DE HISTORIA E A CULTURA ESCOLAR: ENTRE A CATEDRAE
A CARTEIRA.

O debate sobre o papel do ensino de Histdria na Educagao Basica nao é algo
recente, mas em tempos de transigdo a reflexdo sobre o tema se torna ainda mais
pertinente: por que estudar Historia? Esta € uma pergunta que seguramente ja foi
apresentada a muitos professores de Histéria em suas salas de aula por alunos
sinceramente implicados na resposta ou por outros que, decepcionados,
questionam a validade daquele conhecimento. Somadas a esta pergunta, tdo antiga
e tdo nova, podemos acrescentar outras tdo pertinentes quanto: como estudar
Histéria? Como ensinar Histéria? Para a resolucdo desses questionamentos é
preciso refletir sobre as bases que constituem o conhecimento historico e a pratica

docente na Educacéao Basica.

Como outras tantas disciplinas escolares, a Histéria faz parte do cotidiano
escolar de milhares de alunos e professores. Desta forma, € comum observar uma
naturalizagdo da sua organizagao curricular, seja pela quantidade de horarios, cada
vez mais escassos, ou pela organizagao do que se deve ensinar e aprender nessas
aulas. Da mesma forma, a concepcgao de disciplina escolar também & um elemento
fundante da pratica docente e do processo de ensino-aprendizagem, os debates
acerca dessa concepgao apresentam divergéncias importantes entre aqueles que
defendem a ideia da disciplina como uma “transposicdo didatica” e os que a

concebem como um campo de conhecimento autbnomo.
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O pesquisador francés Yves Chevallard designou a concepg¢ao de
transposicao didatica, que entende a escola como um sistema no qual o
conhecimento por ela reproduzido se organiza pela mediagdo do conjunto de
agentes sociais externos a sala de aula, como inspetores, autores de livros
didaticos, técnicos educacionais, familias, entre outros. Tais agentes garantiriam a
escola o fluxo e as adaptacdes dos saberes provenientes da academia. A didatica
seria a responsavel pela transposicdo do conhecimento das ciéncias eruditas de
referéncia, produzidas nas universidades, para a sala de aula, com o objetivo de
evitar o distanciamento entre a producgao cientifica e o que deve ser ensinado, além
de criar instrumentos metodoldgicos para transpor o conhecimento cientifico para a

escola, em um processo de “vulgarizagao”.

A problematica desta concepcédo do conhecimento escolar esta na criagcao de
uma nocgao de hierarquia de conhecimentos em que a disciplina escolar esta em um
patamar inferior. A escola seria, portanto, um espaco de recepgao e reprodugao do
conhecimento produzido externo a sua realidade, avaliando sua eficiéncia pela
capacidade em transpor da Academia para a Escola enquanto o professor exerceria
o papel de intermediario desse processo de reproducdo. Assim, o professor eficiente
seria aquele capaz de gerenciar as condi¢des de adaptagcdo do conhecimento

cientifico ao meio escolar.

Esta concepcdo acerca do conhecimento é uma caracteristica do
pensamento positivista em que o sujeito e o objeto do conhecimento sdo distintos,
desta forma a Ciéncia se constréi a partir de uma relagéo obijetiva, pretensamente
neutra entre o que conhece e o que é conhecido. Talvez por isso a escola nao fosse
entendida como um espaco capaz de produzir Ciéncia, aos moldes positivistas, uma
vez que € inegavelmente permeada de subjetividade e particularidades. Tal
abordagem ainda conforma uma utopia contemporanea em que nada separa as
intencdes dos resultados. Sendo assim, ha muito pouco a ver com a histdria socio
cultural da escola, desprezando as tensdes presentes no processo historico da sua

constituigao.

Outros pesquisadores, como Ivor Goodson e André Chervel, ndo entendem a
disciplina escolar como uma transposicao didatica. Para eles, ha diferengcas mais

complexas entre as duas formas de conhecimento: o cientifico e o escolar. Para os
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autores, nao se trata apenas de um aspecto epistemoldgico, ha uma teia de outros
conhecimentos e relacdes de poder que contribuem, dentro de uma perspectiva da
transposicao didatica, para a manutengédo das desigualdades sociais. Sendo assim,
a disciplina escolar é uma entidade epistemoldgica especifica relativamente
autdbnoma, pois tem caracteristicas proprias em sua produgao, sem estar isenta das

relagdes de poder intrinsecas a escola. Como explica Bittencourt (2018),

E preciso deslocar o acento das decisbes, das influéncias e das
legitimagdes exteriores a escola, inserindo o conhecimento produzido por
ela produzido no interior de uma cultura escolar. As disciplinas escolares
formam-se no interior dessa cultura, tendo objetivos préprios e muitas
vezes irredutiveis aos das “ciéncias de referéncia”. (p. 30)

A escola é entendida como um espaco de producdo de saber préprio, uma
instituicdo que inscreve na sua pratica caracteristicas da sua cultura em que as
disciplinas escolares ndo podem ser reduzidas a “metodologias” que transpéem o
conhecimento produzido nas universidades para os bancos da escola, mas integram
a cultura escolar. Dessa forma, a concepc¢ao de Historia como disciplina escolar
dialoga diretamente com a cultura escolar da instituigdo de ensino, ora, se ha uma
preocupacgao de uma formagao que parte da problematizagao da vida cotidiana dos
alunos, as relacbes em que os alunos estdo inseridos sdo fundamentais para a
construgdo do conhecimento histérico. Outrossim, se o objetivo é a preparacéo de
exames avaliativos que sdo elaborados fora do contexto local, como o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), fatalmente a cultura escolar exercera uma
pressao sobre o processo de ensino-aprendizagem de Historia, valorizagdo a

“transposicao do conhecimento”.

Sendo parte integrante da cultura escolar, o ensino de Histéria na Educacao
Basica nao pode ser estudado sem o exame das relagdes conflituosas ou pacificas
que mantém dentro dessa cultura considerando o periodo histérico em que esta
inserida e o conjunto de culturas que Ihe sdo contemporaneas, como a cultura
religiosa, a cultura politica e a cultura popular. A cultura escolar, segundo Julia
(1995), é definida como

um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a
inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses

conhecimentos e a incorporacdo desses comportamentos: normas e
praticas coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas

(p- 1)
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Dessa forma, a Histéria ensinada nas salas de aula ndo decorre dos objetivos
da ciéncia de referéncia, mas dos valores e interesses da escola e do papel
desempenhado por ela na sociedade (Bittencourt, 2018. P. 31). Tal pressuposto se
encontra na diversidade dos saberes escolares e da forma como se constituem,
dados que s6 podem ser compreendidos sob uma perspectiva historica e local, uma
vez que as identidades culturais de alunos e professores se formam a partir de

experiéncias circunscritas em um espaco regional.

A relagao entre o conhecimento histérico produzido na Academia e na Escola
€ complexa. A partir do século XIX, em que a Histdria se constitui como Ciéncia
dentro do paradigma positivista, houve varias aproximacgdes e afastamentos entre
os professores de Historia e os historiadores. Para o historiador francés Henri
Monior, a Histéria enquanto disciplina escolar assegurou a existéncia da Historia
como disciplina académica, evidéncia disto € que a periodizagao tradicional criada
para organizar os conteudos escolares definiu as catedras da formagao universitaria
em Histéria, especialmente no Brasil. Este dado nos permite refletir acerca da
complexidade da tarefa de reformular o curriculo de Historia, visto que implicaria em

uma reforma da formacao docente.

A Histéria que vem da Catedra universitaria e a Histéria que chega as
carteiras da Educacdo Basica ndo possuem uma relagdo simples, nem linear. E
preciso entender as redes de poder na formacao do curriculo, as demandas da
sociedade, a formacdo dos professores para atender os objetivos da formagao

escolar.

1.2 - O PROFESSOR DE HISTORIA: TECELAO DE CONHECIMENTOS
HISTORICOS.

Apropriando-me de uma metafora feita pelo professor Durval Albuquerque Jr
(2019) em seu ensaio “O Teceldo dos Tempos” em que o autor reflete acerca do
trabalho do historiador comparando-o ao de um artesdo, nele o historiador € um
teceldo dos tempos, pois organiza, costura e tece os fios que formam a narrativa
histérica. Ora, o professor de Histéria ndo &€ um reprodutor do conhecimento
produzido pelo historiador, da mesma forma que a Disciplina escolar de Histéria nao
€ uma transposi¢ao da Historia produzida na Academia, esta relacdo tem grande

potencial quando entendemos que na sala de aula ha varios tipos de conhecimentos
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histéricos, o da historiografia, o do professor, o do aluno, os introduzidos pelas
diversas midias e até mesmo os conhecimentos advindos do senso comum e/ou
equivocados. Todos esses conhecimentos histéricos compdem a narrativa histérica
construida em sala de aula e o professor de Histéria € o tecelao desses
conhecimentos, selecionando, organizando, costurando e dando forma e sentido de

forma que possa ser aprendido.

O professor de Histdria € fundamental na compreensao do ensino de Histéria,
o sujeito principal dos estudos do curriculo real, € quem transforma o saber a ser
ensinado em saber aprendido. Para isso, os professores de Historia mobilizam em
seu oficio os saberes curriculares, os saberes da formacao profissional e os saberes

da experiéncia - conjunto que forma o “Saber Docente” (Bittencourt, 2018. p.40).

E preciso indagar, no entanto, sobre a agdo e o poder deste profissional na
elaboracao e pratica efetiva na constituicdo da disciplina escolar, visto que ha uma
rede de relagcdes na comunidade escolar em que o professor de Historia esta
inserido: o Estado, a Historiografia e seus intelectuais, diretores escolares,
coordenadores, outros professores, alunos e suas familias. Todos esses fatores
afetam a selecdo dos conteudos e as escolhas metodoldgicas, uma vez que a
formacgao do professor ndo se limita a formagao académica ,mesmo que ela seja um
elemento legitimador, mas se constitui em um formacédo continuada em que a

instituicao escolar influencia de forma decisiva.

Surge a indagacao: quais sao os saberes e o habitus requeridos a um
professor de Historia? Essa questdo também necessita de historicidade para ser
esclarecida. Duas etapas importantes do processo de profissionalizacdo do

professor devem ser destacadas: A Modernidade e a Contemporaneidade.

No advento na modernidade, a fragmentacdo da Cristandade ocidental faz
com que o ser cristdo nao se limite, como nos séculos passados, a pertencer a uma
comunidade, mas ser capaz de proclamar pessoalmente as verdades da fé e ser
instruido sobre as verdades da sua religido. O saber se torna elemento fundamental
para a insercado do individuo na comunidade, dado que acarreta um problema sobre
o destino daqueles que nao atendiam aos critérios do saber minimo. Problematica
presente entre as comunidades catdlicas ou reformadas, os grupos rejeitados pelo

crivo catequético representaram os primeiros nucleos de “descristianizacdo” da
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Europa (Julia, 1995. p. 25). Esse contexto histérico insere a pratica do ensino em
um processo de reconquista dos espacos e das populagdes, em que o

pregador/professor tem fung¢ao central, mesmo que ainda pouco profissionalizada.

Jean Baptiste de La Salle pode ser considerado um inovador incébmodo ao
fundar um instituto de leigos voltados para o atendimento dos mais pobres, esses
professores ndo ensinam latim, mas os rudimentos do ler, do escrever e do contar,
em mais, em francés, na lingua “do povo”. O habitus cristdo a ser formado nessa
parcela da populagdo sera baseado em uma pedagogia escolarizada nos minimos
detalhes: tempo pedagdgico, curso gradual de aprendizagem, tecnologias de
transmissao e de disciplina e centros de formagao para os mestres. Nos paises
protestantes, a situagdo varia consideravelmente segundo os Estados. A Reforma
Luterana funda-se na ideia que os Estados devem criar e manter as escolas,
contribuindo para o desenvolvimento de um controle regular das escolas e dos
mestres pelas autoridades laicas, favorecendo a emergéncia de um perfil
‘profissional”. Vale ressaltar, pelo receio das generalizagbes, que deve-se
considerar a distincdo entre os mestres da cidade e os mestres do campo, entre
grandes e pequenos Estados. Exemplo disso é o que afirma Neugebauer (1985
apud Julia, 1995), que estudando a Prussia entre os séculos XVI e XVII, atesta que
o Estado Moderno n&o tinha meios de impor uma politica escolar. Na pratica, as
escolas prussianas permaneceram sob controle das autoridades locais, a maioria

pertencentes ao clero, até o fim do século XVIII.

A segunda etapa desse processo pode ser situada no momento em que o
Estado substitui a Igreja e as corporagdes municipais no controle do ensino, periodo
que coincide com a supressao da Companhia de Jesus e que obrigou os Estados
catolicos, mesmo que por um periodo breve, a considerar substitutos para os
professores de mais ou menos 600 colégios distribuidos por toda a Europa catdlica.
A selecado desses professores € um marco da histéria da sua profissionalizagao,
como afirma Julia (1995)

a virada maior me parece ser, aqui, a passagem de uma selegdo
discriciondria que se operava no interior do corpo religioso pela unica
autoridade das congregacdes ou dos principais, para o exame ou do
concurso, que introduz uma visibilidade que repousa sobre provas escritas
e orais codificadas; o exame ou o concurso definem, tanto na forma das

provas como nos conteudos dos saberes propostos aos candidatos, a base
minima de uma cultura profissional a se possuir. (p. 30, grifo nosso)
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Legitimado por um processo seletivo, o professor ndo seria mais admitido ou
excluido em sua fungao por interesses ou suspeitas, muitas vezes amparadas em
vicissitudes, mas em um atestado da sua competéncia. No entanto, o professor nao
se tornou isento de pressdes sobre sua pratica, os limites da sua atuagao antes
mediada pela doutrina agora sao definidos pela lei e pelo curriculo, fazendo parte da
cultura escolar que é efetivamente conforme, e que € necessario definir em cada

periodo os limites que tracam a fronteira do permitido e do proibido.

Além de fatores relacionados ao periodo histérico, a formacgao do professor
de Histéria também deve considerar aspectos do espago geografico em que ocorre.
No Brasil, o histérico da formacao docente coincide com o processo descrito
anteriormente, mas € preciso levar em consideracao fatores que nos fazem unicos,
como o direcionamento estrutural do ensino as camadas sociais mais abastadas e a

quase completa exclusao da populagao indigena e negra.

Na perspectiva de Noévoa (1987), as reformas pombalinas acarretam um
processo de funcionarizagdo da profissdo docente, que vai fazer com que o que
constitui esses professores em corpo profissional ndao seja uma concepgao
corporativa do oficio, como no caso das chamadas profissbes liberais, mas o
controle do Estado. O professor, enquanto profissional, sera implicado em todas as
reformas educacionais que se seguirdao, como a criagao do Ensino Secundario, que
fara surgir duas categorias de professor: o professor primario e o professor
secundario; que trazem diversas reflexbes sobre a identidade desse profissional,
sua formacao e sua pratica. No Rio Grande do Norte € possivel observar essa
realidade quando surge a primeira escola secundaria, o Atheneu
Norte-Riograndense, e a selegdo dos seus professores gerava grande distingao
social aos seus selecionados. E dado notério o papel de professor de Histéria do
Atheneu na biografia de Luis da Camara Cascudo, tido por muitos como o maior

intelectual potiguar.

O professor de Histéria, atravessado pelo conhecimento que ensina, ocupou
diversos espagos na cultura escolar, desde um papel central no objetivo pedagdgico
da formagdo de uma identidade nacional e dos valores civicos, fato que nao
necessariamente €& acompanhado de prestigio e beneficios, mas de uma

intensificagdo da vigilancia sobre sua pratica e o esvaziamento da sua formacao,
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até uma crise da sua pratica ao nao ter definido seu papel em um ensino cada vez
mais “interdisciplinar’, como é proposto pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

A BNCC é um documento criticado por diversos autores que alertam que sua
elaboracao limitou a participacdo dos professores em seu processo criativo. Para
Ferreira at al. (2021) o professor, sob a BNCC, segue objetivos pré-estabelecidos
pelo curriculo, obedecendo a uma sequéncia de conteudos pré-definidos, com
recursos pré-elaborados e avaliados por agentes externos. Restaria ao professor a

“‘liberdade” de eventualmente priorizar um objetivo ou conteudo de aprendizagem.

Destarte, compreendemos o professor como um professor-pesquisador,
como propde Azevedo (2017), que reflete sobre sua pratica, considerando o espago
em que exerce sua docéncia e os alunos como sujeitos ativos do processo de
ensino-aprendizagem. Para a autora, a pratica docente precisa de um olhar
pesquisador, com ferramentas tedricas que permitam compreender a realidade.
Teoria e pratica teriam estado, por anos, em polos distintos da pratica docente,
reverberando as concepgoes tecnicistas de ensino. Como Afirma Giroux (1988 apud
Azevedo 2017),

As instituicbes de treinamento de professor e as escolas publicas tém,
historicamente, se omitido em seu papel de educar os docentes como
intelectuais. Em parte, isto se deve a absorcao da crescente racionalidade
tecnocratica que separa teoria e pratica e contribui para o desenvolvimento

de formas de pedagogia que ignoram a criatividade e o discernimento do
professor. (p. 23)

O professor de Historia, portanto, ndo deve ser um reprodutor do que esta
escrito nos livros didaticos, nem um transpositor da historiografia, deve agir
criticamente e conscientemente sobre o que ensina, considerando a quem ensina e
onde ensina. Deve, como intelectual, exercer sua atividade com fundamentagao
tedrica e metodoldgica, refletindo a agéo, justificando as escolhas dos conteudos e
dos métodos com base na pertinéncia epistemoldgica, sem se alienar da cultura
escolar em que esta inserido. Possibilitando que a sala de aula seja um espacgo de

produgéo de conhecimento, tanto do aluno quanto do professor.

Bittencourt (2017) afirma que “Dar aula” € uma agao complexa que exige o
dominio de varios saberes caracteristicos e heterogéneos, o saber docente € plural.

Para o pesquisador Maurice Tardiff, submeter ao reconhecimento por parte dos

26



grupos produtores de saberes da comunidade cientifica, enquanto um saber original
sobre o qual detém o controle, € empreendimento que Ihes parece condi¢cao basica

para um novo profissionalismo (Tardiff, 2002 apud Bittencourt 2017, p. 41).

Portanto, o professor de Historia ao “dar aula”, mobilizando o saber docente,
exerce atividade intelectual criativa, nao apenas reprodutiva, e deveras complexa
pois nao articula apenas os seus conhecimentos, mas também os conhecimentos
dos seus alunos. Tecendo os fios dos conhecimentos prévios, seus e dos seus
alunos, do senso comum, do conhecimento cientifico, das informagdes que circulam
na midia, da cultura pop, dos games, de outras disciplinas escolares, a fim de criar
uma trama compreensivel, fundamentada, acessivel e, na medida do possivel, util a

vida da comunidade escolar.
1.3 - HISTORIA ENSINADA EM TEMPOS DE TRANSICAO: BREVE HISTORICO.

Para compreender as dinamicas da constituicdo dos saberes escolares é
preciso situar as disciplinas escolares em um processo historico. Os objetivos de
uma disciplina se relacionam com os objetivos da escola que, por sua vez,
relacionam-se com os objetivos da sociedade, que esta inserida em um momento

histoérico que precisa ser compreendido.

A Histdria escolar € composta por elementos que precisam ser analisados a
partir da sua historicidade: os objetivos de ensino-aprendizagem, os conteudos
explicitos, os métodos e a avaliagdo. Segundo Bittencourt (2017),

as finalidades das disciplinas escolares fazem parte de uma teia complexa
na qual a escola desempenha um papel de fornecedora de conteldos de
instrucdo, que obedecem objetivos educacionais definidos mais amplos.
Dessa forma, as finalidades de uma disciplina tendem sempre a mudangas,
de modo que atendam diferentes publicos escolares e respondam as suas

necessidades sociais e culturais inseridas no conjunto da sociedade (p. 33
e 34).

Um dos elementos constituintes da Histéria, como disciplina escolar, é o
conteudo explicito que, como o nome ja sugere, € a parte mais visivel para a
comunidade escolar. E o conjunto do conhecimento organizado segundo uma légica
que contemple a cultura escolar, articulando conceitos, informacgdes e técnicas que
sdo consideradas fundamentais. Sua selecéo € feita a partir de diferentes critérios
que consideram o desenvolvimento cognitivo do aluno e o “tempo pedagdgico”. Tais

conteudos estao intrinsecamente articulados com os métodos de ensino, visto que
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precisam ser apresentados de forma inteligivel para um publico. Este publico, por
sua vez, ndao se limita aos alunos, mesmo que sejam a primeira instancia, os
métodos de ensino reverberam em toda a teia de relacbes que permeia a cultura
escolar, iniciando pelo aluno, passando pelas familias, coordenagao pedagdgica e
outros professores de Histéria. Nestes ultimos, € comum identificarmos uma
dialética entre os meétodos considerados “tradicionais” e os “novos métodos”,
variando entre o incentivo as novidades, o deslumbramento com a tecnologia e o

retorno pragmatico.

Ademais, o processo avaliativo é parte constituinte da disciplina escolar,
estando relacionado a conceitos de aprendizagem e articulado com um tipo
determinado de compreensdo de disciplina escolar, ou seja, a avaliagdo possui
determinadas caracteristicas se a Histéria, como disciplina escolar, € concebida
como transmissora de conteudos e outras se a concepgao for de uma produtora de
conhecimento. Destarte, é contraditorio propor meétodos tidos como inovadores,
focado no desenvolvimento de habilidades, e a avaliagdo manter um carater
essencialmente conteudista. Bittencourt (2017) aponta algumas problematicas

acerca de como a avaliagao é concebida no Brasil

Entre os problemas da avaliagdo encontra-se a definicdo do objeto efetivo
do que se pretende avaliar, uma vez que, por intermédio de provas, o
sistema avaliatério concentra-se no controle sobre o dominio quantitativo
dos conteudos explicitos, relegando a segundo plano a avaliagdo em uma
perspectiva qualitativa, que inclui, ou deveria incluir, a verificagdo da
aprendizagem no conjunto dos objetivos educacionais mais amplos (p. 34).

E no aspecto da avaliacdo que se encontra um dos elementos de transigéo
mais sensiveis do 9° ano do Ensino Fundamental Anos Finais na escola em que a
pesquisa foi desenvolvida. Como parte da cultura escolar do Colégio CEIl -
Romualdo Galvao esta a insergcdo deste ano de ensino em varias praticas que
pertencem ao cotidiano do Ensino Médio, entre elas os instrumentos avaliativos, o
que repercute no que Bittencourt (2017) conclui em sua observacdo sobre a
avaliacdo afirmando que os sistemas avaliatorios tem interferido no processo de
mudanca ou transformacdo dos conteudos e métodos, principalmente no Ensino

Médio, pautados pelos sistemas de ingresso no nivel superior, atualmente o ENEM.

Tais elementos constituintes da Historia como disciplina escolar sao historicos

€ passam por processos em que podemos observar permanéncias e rupturas, nelas
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€ possivel identificar duas abordagens sobre a Histéria do ensino de Histéria, a
primeira considera seu carater ideolégico e a forma como o poder institucional a
submete para atender aos interesses de setores da sociedade. A outra perspectiva,
sem desconsiderar seu aspecto ideoldgico, se preocupa em analisar as

contradigdes entre o curriculo oficial e o curriculo real.

A disciplina Histéria sempre esteve entre os componentes curriculares
obrigatérios do Ensino Secundario, desde a criagdo do Colégio Pedro Il, em 1837,
seja nos curriculos das humanidades classicas, seja nos curriculos cientificos, tendo

seus métodos, conteudos e objetivos adequados a cada contexto histérico.

Até o século XIX predominava um curriculo humanista classico que tinha o
objetivo de proporcionar uma formagdo moral baseada num ideal de civilizagao
pretensamente universal, desprovida de qualquer utilidade imediata, mas era por
meio dela que se adquiriam as marcas da pertenca a uma elite (Bittencourt, 2017),
destacavam-se aqui as aulas de latim, francés, o estudo e a reflexdo dos textos
classicos, a exaltacdo de herdis nacionais, a formacdo de uma identidade nacional

fundada no ufanismo e em um passado unico.

No ensino primario, a Histdria tinha como objetivo principal a formagao moral
e civica, tendo em seu conteudo a prioridade do ensino da Historia Sagrada, a
narragao da vida dos santos e dos herdis profanos, seguindo um modelo biografico.
Com o advento da Republica e o aumento da populagdo nas areas urbanas, o
debate sobre o exercicio da cidadania foi ampliado, bem como o papel da escola na
formacgao cidada também foi destacado. Era necessario a sedimentagcdo de uma
identidade nacional por meio da homogeneizagcdo da cultura escolar no que diz
respeito a um passado unico na constituicdo da Nacao que integraria novos grupos
sociais, historicamente excluidos, sem, no entanto, inclui-los na participagcdo da

construcédo dessa Nagao.

Os métodos de ensino sao destacados como elementos decorrentes de uma
concepgao de Historia associada a uma concepgao de aprendizagem. A perspectiva
mais adotada pelos curriculos escolares era a da Escola metddica ou positivista da
Histéria, interessada na originalidade de um povo, distinguindo o fato histérico do

fato imaginado pela literatura. Como explica Francisco Falcon (1997),
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A historiografia metddica instituiu, a partir de seus pressupostos cientificos,
um tipo de discurso histdérico préprio e destinado a demonstrar, através de
marcas especificas, as suas diferencas em face do discurso literario.
Tratava-se de distinguir a verdade histérica da ficgéo literaria a partir da
separacdo entre dois tipos de fatos — os verdadeiros, que podem ser
comprovados, e os falsos, de comprovagao impossivel. Logo, a histéria —
histéria politica, como vimos — é ciéncia e nao arte, consistindo a tarefa do
historiador ndo em evocar ou reviver o passado, como desejavam 0s
romanticos, mas sim em narrar/descrever os acontecimentos desse
passado tal como eles realmente se passaram. (p. 104)

A pretensdo de distinguir a Histéria, Ciéncia, da narrativa ficticia se
expressou na organizagao do curriculo quando o estudo da Histéria se desvinculou
da leitura dos textos antigos e se formou como um campo do conhecimento com
métodos de estudo e de ensino proprios. Dentro da prépria Historia escolar foram
sendo criados nichos de conhecimento, como é o caso do surgimento da Historia do
Brasil que surge a partir da separagao da Histéria Geral, no curriculo do Colégio
Pedro Il, tornando-se autbnoma em 1850 e sendo oferecida aos alunos como

conteudo complementar nas séries finais.

Desta forma, com o surgimento de uma nova disciplina escolar, foi necessario
a elaboragao de um curriculo. Os historiadores do Instituto Histérico e Geografico do
Brasil formularam uma periodizagao criando uma “genealogia da Nagcao” que inseriu
o Brasil no mundo europeu, matriz ou bergco da nacdo. O advento da Republica
aplicou o principio do Federalismo a legislagdo educacional em que cada provincia
teria autonomia sobre seus curriculos, descentralizando a gestdo da educacgéo e
favorecendo uma desigualdade cada vez maior no acesso a educagao da populagao
das unidades da Federagdo mais pobres. Os professores de Histéria eram atingidos
frontalmente por essas mudangas e refletiam sobre a melhor forma de ensinar os

conteudos preconizados, sendo comum recorrerem a memorizacao.

A memorizagdo € uma estratégia que sempre arregimentou defensores e
criticos. Por muito tempo, e para muita gente, aprender Historia € sinbnimo de
memorizar. O historiador francés Ernest Lavisse defendia a ideia de uma
“‘memorizacao histérica’, método de memorizagao associando a palavra escrita e a
imagem. No entanto, desde o fim do século XIX ha criticas a esse métodos e
propostas de “métodos ativos” que proporcionassem o protagonismo do aluno,
como é o caso do professor Jhonatas Serrano, autor da obra “Methologia da Histdria
na aula primaria”, de 1917, que apesar de manter a exaltagcdo dos herdis em seu

conteudo explicito, propde que a selecdo das narrativas partisse da zona de
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interesse dos alunos, bem como o uso de outros materiais como gravuras e mapas.
Da mesma forma, no inicio do século XX, os grupos anarquistas inspirados pela
pedagogia do espanhol Francisco Ferrer Y Guardia criaram as Escolas Modernas
propunham conteudos que questionavam o nacionalismo e o sentido de
“civilizagao”, propondo métodos que agregavam excursbes como forma de

aprendizagem.

No entanto, € preciso refletir acerca da critica sobre a memorizagdo como
meétodo. Boa parte da sua oposigédo repousa na forma como a aprendizagem era
avaliada, criticando a memorizagdo mecanica de informagdes muitas vezes
desconexas e que nao faziam sentido para o aluno. Diferente disso, ha a
memorizagdo consciente que € memorizar acontecimentos e referencia-los no
tempo e no espaco, para que, com base neles, se estabelegca outras relagdes de
aprendizado. Uma critica simploria da memorizagdo como parte do processo de
aprendizagem pode nos oferecer outros riscos, basta pensar no valor histérico que
as culturas orais representam em diversas comunidades, como defende Bittencourt
(2017), é preciso situar historicamente a memorizacdo como método para evitar
analises anacrbnicas e entender que a memorizagdao foi sendo considerada
ultrapassada a partir das mudangas de habitos culturais e a substituicao da tradigao
oral pela tradicdo escrita. Mas a manutencdo de uma memorizacdo mecanica ainda
resiste uma vez que o curriculo cientifico ndo afetou os métodos, ja que as Ciéncias
Naturais, inicialmente experimentais, tornaram-se também abstratas e seus
conteudos de memorizagao. Assim, a memorizagado mecanica resiste, sustentada
por um sistema de avaliacdo que exige o dominio de um conteudo extenso que
deve ser ministrado em um numero reduzido de horas-aula, dado que explica a

pratica da “cola” para a prova escrita.

A reflexdo acerca da memorizacdo como método de ensino-aprendizagem,
pode e deve nos remeter ao presente, uma vez que a dicotomia acerca da
memorizagao se aplica no debate sobre as Tecnologias Digitais de Informacao e
Comunicagao (TDIC) levando ao maniqueismo do “pode ou ndo pode”. Ou seja,
como ocorreu com a discussdo sobre a memorizagéo, 0 uso da tecnologia em sala

de aula divide opinides no seio da cultura escolar.
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E dos profissionais do ensino de Histéria a responsabilidade de compreender
como o ensino da Histéria é afetado quando mediado por ferramentas digitais. Esse
debate tem ganhado espago recentemente com o relatério da UNESCO (2023)
sobre a tecnologia na educagdo apontando algumas problematicas que precisam
ser discutidas também no ambito do ensino de Histdria. Segundo o relatério, sdo
escassas e pouco imparciais as evidéncias do impacto positivo da tecnologia na
educacao, a tecnologia evolui mais rapido do que é possivel avalia-la e em ritmo
muito desigual em diferentes paises, além disso, empresas envolvidas na venda de
produtos tecnologicos para a educacgao estao por tras das evidéncias produzidas,
como € o caso da Pearson que financiou seus proprios estudos e contestou analises

independentes.

Outra problematica apontada pelo relatorio € que a tecnologia, como tem sido
aplicada, esta contribuindo para o aumento das desigualdades. E dado que a
tecnologia evitou o colapso da educagao durante a pandemia, mas o0 acesso esteve
longe de ser democratizado. Para a UNESCO, direito a educagéo, cada vez mais, €

sinbnimo de conectividade adequada

Em todo o mundo, apenas 40% das escolas primarias, 50% das escolas de
primeiro nivel da educagao secundaria e 65% das escolas de segundo nivel
da educagao secundaria estdo conectadas a internet; 85% dos paises tém
leis ou politicas para melhorar a conectividade nas escolas ou entre os
estudantes (UNESCO, 2023, p. 6).

Os efeitos positivos das TDICs na educacdo, segundo o relatério da
UNESCO, nao sao a regra, pois a forma como estdo sendo implantadas tém sido
pouco regulada e pouco reflexiva, focando em contribuigdes digitais e ndo em
resultados de aprendizagem e afetando a capacidade de concentragcédo e

apropriacédo dos estudantes.

Dados de avaliagbes internacionais em larga escala, tais como os
fornecidos pelo Programa de Avaliagdo Internacional de Estudantes
(Programme for International Student Assessment — PISA), sugerem uma
correlagdo negativa entre o uso excessivo das Tecnologias de informagao e
comunicagao (TIC) e o desempenho académico. Descobriu-se que a
simples proximidade de um aparelho celular era capaz de distrair os
estudantes e provocar um impacto negativo na aprendizagem em 14 paises
(UNESCO, 2023, p. 7).

Entretanto, o debate sobre o uso das TDICs ndo deve ceder ao extremismo
da abolicdo ou da permissividade, a escola ndo € um espaco isolado do mundo, ela
recebe as demandas da sociedade e forma os individuos para atuarem nela. Em

uma sociedade cada vez mais digital, a escola ndo pode se furtar ao dever de
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formar cidadaos letrados digitalmente, igualmente o ensino de Histéria ndo pode
ignorar o processo historico que estamos vivenciando. Silva (2019) argumenta que
“a humanidade encontra-se na transi¢cao da cultura alfabética para a cultura digital,
de modo que a forma como se apresentam as informacgdes esta se modificando” (p.
49), dessa forma o ideal seria langar mao de aplicativos e programas criados dentro
de uma ldgica digital que leve em consideracdo as especificidades teoricas,
epistemoldgicas e metodoldgicas da Histéria e dos componentes curriculares
escolares, uma vez que o uso do método histérico para produzir narrativas com
sentido historico deve ser a centralidade em qualquer metodologia para o ensino de
histéria em ambientes digitais de aprendizagem. pois as ferramentas digitais estdo a
servigo do ensino de histéria e ndo o ensino de histéria a servigo das tecnologias
digitais (SILVA 2019, p. 40).

Nas décadas de 1930 e 1940, com o inicio da Era Vargas inicia-se um
processo de uniformizagao da legislacdo educacional, bem como do curriculo oficial,
visando atender a nova divisao socioecondmica do trabalho. A classe trabalhadora
tem o tempo da sua vida escolar estendida para além das “primeiras letras” para
atender as demandas do mercado e da industria nascente. Mesmo assim a
manutencao da estrutura social e dos privilégios criou mecanismos de perpetuagao
das desigualdades, como afirma Cunha (1997)

O sistema de ensino primario e profissional e o sistema de ensino secundario e
superior teriam diferentes objetivos culturais e sociais, constituindo-se, por isso
mesmo, em instrumentos de estratificacdo social. A escola primaria e a

profissional serviriam a classe popular, enquanto que a escola secundaria e a
superior a burguesia. (p. 13)

Vale ressaltar a influéncia dos EUA, através de pensadores John Dewey, no
movimento Escola Nova, e incrementada no contexto da Guerra Fria em que
projetos de ensino com sugestdes de conteudos, métodos e sistemas de avaliagao
eram apresentados com o objetivo de formar uma sociedade direcionada para a
producdo tecnoldgica e submissa ao capitalismo. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional de 1961 (Lei 4024/61) propde uma nova divisdo das etapas de
ensino, surge a nomenclatura de Ensino Médio como uma etapa anterior ao Ensino
Secundario ou ao Ensino Técnico. Ainda sem acesso universal, a perspectiva de
formagdo de uma classe trabalhadora alinhada as demandas do capitalismo

internacional ainda esta explicita nas condicdes de acesso e manutencado desta

33



etapa. Durante a Ditadura Militar, a segunda LDB (lei 5692/71) cria os niveis de
ensino: 1° grau e 2° grau. O primeiro grau uniu o Primario e o Ginasio, somando oito
anos, e o Colegial se transformou no 2° grau. Nesse contexto, o atual 9° ano passou
a compor o 1° Grau, nomeado como a 8? série, afastando-se da estrutura curricular
do Ensino Médio, que foi a etapa que sofreu maior transformacao, visto que passou
a ter como principal objetivo a formagao profissionalizante em detrimento da
formacgao “verbalista e academizantes”, nos termos do entdo ministro da educagao
Jarbas Passarinho. Nesse contexto, mesmo em cursos de formagao de professores
de Histodria, havia discursos que defendiam uma “postura neutra” do professor frente
ao conteudo explicito, parte da pedagogia tecnicista que marcou o periodo da
Ditadura Civil-Militar.

A redemocratizagdo nos inseriu no processo histérico que formatou o
curriculo que vivenciamos atualmente, a Constituicdo Federal de 1988 deu inicio a
legislacdo que se desdobrou na LDB de 1996 (lei 9394/96), na formulagdo dos
Parametros Curriculares Nacionais e nas Diretrizes Curriculares Nacionais que
orientavam a pratica docente a atender exigéncias minimas de ensino e
aprendizagem em todo territério nacional. A ultima modificagao sensivel no Ensino
Fundamental foi a Lei 11.274 de 6 de fevereiro de 2006 que instituiu o Ensino
Fundamental de nove anos, estabelecendo a matricula de criangas a partir dos 6
anos de idade. Essa reformulagdo nao parece ter afetado o ultimo ano de ensino,
mudando apenas a nomenclatura, deixando de ser 8?2 série e se tornando 9° ano. O
curriculo oficial e oculto desse ano de ensino nao passou por mudancgas. Diferente
cenario podemos observar com a Lei 13.415/2017 que definiu uma Reforma do
Ensino Médio, nesse caso podemos observar impactos no curriculo avaliado’, como
os ja citados anteriormente sobre a cultura escolar, mas também no curriculo oficial
visto que a Base Nacional Comum Curricular foi uma das agdes previstas pela lei e

que € um dos principais documentos norteadores da pratica docente.

Para Bittencourt (2017), a partir da Lei de Diretrizes e Bases de 1996, ha um
confronto de propostas curriculares de Histéria e € preciso ter consciéncia das lutas

de representacdes (Chartier, 1988) pelas quais o ensino de Historia é atravessado

" O curriculo avaliado se expressa pelas agdes dos professores e das instituigdes ao “medirem”o
dominio dos conteudos explicitos pelos alunos e incorpora valores nao apenas institucionais, mas
também educacionais como as habilidades técnicas e praticas da cultura letrada (BITTENCOURT,
2018).
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em cada “inovagao” curricular. Para a autora, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) foi homologada em um periodo em que o pais estava sob uma conjuntura
politica dominada por setores comprometidos com a redefinicdo dos projetos sociais
dos governos anteriores, logo o lugar politico ganhou um lugar estratégico.
Bittencourt (2017) atesta

A tendéncia, no atual jogo politico, é o retorno dos principios educacionais
da Lei n. 5.692/1971, que dilui o contetido das varias disciplinas em topicos
genéricos, reduz o tempo de estudo escolar no Ensino Fundamental e
transforma o Ensino Médio em uma espécie de 2° grau profissionalizante
cujo objetivo é preparar o aluno para “o mundo do trabalho técnico” nas
escolas publicas, e “trabalho profissional de nivel universitario” nas escolas
privadas (p. 97).

Mais enfaticamente, considerando a implantagao do curriculo de Histéria no
estado do Parana apdés a homologacdo da BNCC, Ferreira at al (2021) define a
BNCC de Histoéria no Parana como um “novo ciclo autoritario da politica curricular”
(p. 24). Dentre as principais criticas, a autora aponta que a BNCC foi elaborada a
partir de uma centralizagdo da selegdo dos conteudos, retirando a autonomia de
planejamento do professor, uniformizando o que seria considerado como
conhecimento util e valido na Educacdo Basica. Além disso, os vinculos com
sistemas de avaliagdo externa revelariam um controle sutil, mas efetivo, de
interesses alheios as demandas de aprendizagem das comunidades escolares.
Para os autores, os curriculos estaduais, em sua ampla maioria, fizeram uma mera
replicagédo do curriculo nacional, com adaptacdes feitas em carater de “sugestdes
didaticas” como é o caso do Documento Curricular do Estado do Rio Grande do
Norte (2018) em que a estrutura curricular para o ensino de Historia € orientada “a
luz da BNCC” para identificar os “eventos considerados importantes na Histéria do

Ocidente, ordenando-os de forma cronolégica” (p. 978).

Nesse cenario de disputa, é digno de nota as demandas afirmativas de
grupos historicamente silenciados e que, na atualidade, reclamam o direito de
serem vistos e ouvidos na historiografia, mas ndo como vitimas do processo, mas
como povos livres, com rica cultura e diversidade. A perspectiva decolonial da
Histdria, chancelada pelas leis n. 10.639/2003 e n. 11.645/2008, apesar de ser
obrigatéria nos curriculos escolares ainda encontram resisténcias em sua
efetivacdo. Essas tensdes se materializam na pratica em sala de aula na redugao da

carga horaria que obriga a focar nos conteudos tidos como mais importantes, na
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aplicacdo de avaliagbes elaboradas a partir de parametros internacionais ou na

pouca formacao inicial dos professores de Histéria acerca da Histéria da Africa e

Indigena. Sobre essa problematica, Bittencourt (2017) afirma
Podem-se identificar alguns entraves para a constru¢ao de praticas
escolares da  histéria das sociedades indigenas, africanas e
afrodescendentes pelos préprios documentos curriculares nos quais
permanece a légica dos curriculos eurocéntricos. Ao ser mantido o
paradigma eurocéntrico, os conteudos das histéria da Africa e dos
afrodescendentes e da histéria dos povos indigenas s&o incorporados como
simples anexos ou apéndices de uma histdria ocidental hierarquica e nao

se efetiva a compreensdo da histéria da sociedade brasileira (ou
americana) como intercultural (p. 112).

E acrescenta,

A permanéncia deste fundamento impossibilita, na pratica, atender aos
objetivos centrais das Leis n. 10.639/2003 e n. 11.645/2008. Os estudos
das relagbes étnico-raciais ao estarem inseridos a objetivos que visam
fortalecer a identidade negra e indigena e situar o significado dos
preconceitos em perspectiva histérica, exigem a inclusdo de outros
conceitos e categorias (p. 112).

A partir desse contexto de transi¢cdo entre o Ensino Fundamental e o Ensino
Médio, de disputas e constantes reformas dessa etapa do ensino destinada aos
adolescentes, podemos entender que os interesses de diferentes grupos politicos e
sociais reverberam na estrutura do seu curriculo desde o periodo imperial até a
atualidade, que ainda vivencia essas tensdes entre progresso social e manutengao
de privilégios, uma vez que o curriculo € um alvo constante de disputas politicas em
varias esferas da sociedade, desde a legislacdo até a implantagdo em sala de aula

pelo professor.

A resposta para o questionamento do estudante, sobre a utilidade do
conhecimento histérico para seu cotidiano e de nao identificar naquela Histéria uma
relacdo de pertencimento, mobiliza a reflexdo sobre o que Costa (2018) vai definir
como uma Histoéria das Civilizagdes, ou seja, uma Historia biografica, politica, elitista
e masculina que busca associar a Histéria do Brasil a Historia europeia, mais ainda,
que busca associar nossas historias pessoais a esse contexto global eurocéntrico.
Dado que uma das fungbdes do estudo da Histéria € a formagao das identidades,
sejam coletivas ou individuais, estudar Historia a partir de uma perspectiva
eurocéntrica nos afasta dos espacos que vivenciamos e, consequentemente, das

nossas experiéncias pessoais.
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Desse modo, para atender a demanda desse e de tantos outros alunos, o
ponto de partida para a compreensao desses processos pode e, ao meu ver, deve
partir de uma realidade mais proxima e significativa do aluno. A Historia Regional e
a Educacdo em Direitos Humanos podem ser mobilizadas para responder as
demandas apresentadas, visto que suas abordagens partem de questdes sensiveis
aos alunos e suas reflexdes necessitam do engajamento tanto deles como de toda
comunidade escolar a fim de propor respostas as problematicas, articulando a
problematica da falta de identificagdo do aluno com a historicidade ensinada em
sala de aula, com os objetivos de uma Historia significativa, o estudo da Histéria do
Pequeno Espago é uma alternativa metodologica e de conteudo que contempla as
habilidades e competéncias exigidas na BNCC, bem como os conteudos exigidos

pelo curriculo prescrito.

1.4 - OBSERVAGAO DE CARATER ETNOGRAFICO DO ESPAGCO ESCOLAR: 9°
ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL ANOS FINAIS, COLEGIO CEI - ROMUALDO
GALVAO

André (2013) defende que a pesquisa de tipo etnografico se caracteriza
fundamentalmente por um contato direto do pesquisador com a situagao
pesquisada, permitindo reconstruir os processos e as relagbes que configuram a
experiéncia escolar diaria. Esse tipo de pesquisa, continua a autora, permite que se
chegue perto da escola para tentar entender como operam seu dia a dia os

mecanismos de dominagao e resisténcia.

André explica a metodologia,

Por meio de técnicas etnograficas de observacdo participante e de
entrevistas intensivas, é possivel documentar o ndo documentado, isto é,
desvelar os encontros e desencontros que permeiam o dia a dia da pratica
escolar, descrever as agbes e representagdes dos seus atores sociais,
reconstruir sua linguagem, suas formas de comunicacéo e os significados
que sao criados e recriados no cotidiano do seu fazer pedagdgico (p. 34)

Tal metodologia nos fornece os meios para a compreensao da Cultura
Escolar, a qual, segundo Julia (1995), necessita de constante reavaliagdo uma vez
que é produto de uma teia complexa de relagbes ambientadas em um contexto
histoérico. Diante dos limites logisticos do cotidiano da escola privada, foi realizada
uma observagao de carater etnografico, uma vez que a pesquisa etnografica implica

em um periodo longo de observagao do cotidiano.

37



O objeto da nossa pesquisa sao as turmas do 9° ano do Ensino Fundamental
Anos Finais do Colégio CEl - Unidade Romualdo Galvdo. Aqui é importante
considerar que a instituicdo de ensino possui duas unidades, a supracitada e outra,
conhecida como Unidade Roberto Freire. Em ambas, o professor de Historia € o
mesmo, no entanto, partindo da concepgao de Cultura Escolar, de Dominique Julia
(1995), e da Etnografia na pratica escolar, de Marli André (2013), consideramos que
o locus de observacao deveria ser delimitado em uma unidade, ja que foi possivel
observar elementos que contrastam em varios aspectos a Cultura Escolar nas duas

unidades. Para fins praticos, focaremos a analise na primeira unidade.

O Colégio CEI é uma instituicdo de ensino privada, localizada na cidade do
Natal-RN, na Avenida Romualdo Galvéo, 1904, no bairro Lagoa Nova. Sua
localizagdo, em um bairro central e de passagem, favorece o atendimento de alunos
e familias de diversas areas da cidade, movimentando o comércio das redondezas,
bem como gerando incbmodos no transito nos horarios de chegada e saida dos

estudantes.

Uma escola como o Colégio CEIl impacta na paisagem da cidade e tem sua
presenca notavel na complexa rede de poder da sociedade natalense, atendendo
diversos segmentos da sociedade, exerce influéncia sobre tais setores, mas
também sofre pressdes sobre sua organizagao e fazer pedagdgico. Como em outros
periodos historicos da cidade, a elite natalense frequenta determinados espacgos
escolares, como fora o Atheneu Norte Riograndense até a década de 1970. Assim
como o Atheneu exerceu uma fungao de Ethos republicano, o Colégio CEl também
€ um Ethos de valores e concepgdes de mundo sobre aqueles que exercerao
fungdes importantes na sociedade. No entanto, a escola ndo é uma ilha isolada do
contexto social e historico, da mesma forma que exerce influéncias, sofre pressdes

e estabelece acordos e concessoes.

Fundada no ano de 1972, inicialmente tinha o nome de Instituto Infantil de
Alfabetizagao e Artes (lIAA), no ano de 1988 expandiu suas atividades e assumiu o
nome de Centro de Educacdo Integrada Ltda (CEIl). Apds disputas judiciais, em
2009, concentrou suas atividades no prédio da avenida Romualdo Galvao. No ano
de 2020 inaugurou sua segunda unidade, no bairro de Capim Macio. Atualmente o

Colégio CEIl oferta todas as etapas da educagéao basica.

38



O Colégio CEI foi recentemente foi comprada pelo Grupo Salta Educacao

S.A., se autointitula “uma escola desacostumada” no sentido da ndo acomodacgao

pedagogica e administrativa e que declara ter como principio o “educar para o

pensar’, visando a uma formagdo com pensamento critico para intervencdes

transformadoras e positivas na sociedade. No artigo 2° do seu regimento, define
COMO sua missao

desenvolver a Educagéo Basica, nas etapas Ensino Fundamental e Ensino

Médio, segundo um trabalho didatico-pedagégico pautado no dominio do
conhecimento cientifico, pelo exercicio do pensamento investigativo e da

progressiva autonomia intelectual dos alunos.

Para compreender as dinamicas que permeiam esta escola, partimos das
dimensbes da pratica escolar cotidiana, propostas por André (2013), que
possibilitam apreender o dinamismo da vida escolar, que sdo: a dimenséao

institucional ou organizacional, a instrucional pedagdgica e a sociopolitica/cultural.

André (2013) explica a dimenséo institucional,

envolve aspectos referentes ao contexto da pratica escolar: formas de
organizagao do trabalho pedagdgico, estruturas de poder e de decisdo,
niveis de participagdo dos seus agentes, disponibilidade de recursos
humanos e materiais, enfim toda a rede de relagbes que se forma e
transforma no acontecer diario da vida escolar (p. 36)

O Colégio CEI - Unidade Romualdo Galvao dispde de uma ampla estrutura
fisica e administrativa, funcionando de segunda a sexta, das 6:30 as 22 horas, com
eventos esporadicos aos sabados, dispde de quatro laboratérios, quatro quadras
poliesportivas, uma biblioteca com acervo diverso e cinco salas de estudo em grupo,
cinco espacgos de convivéncia amplos e arborizados. As aulas do 9° ano acontecem
apenas no turno da manha, iniciando as 7:10 e finalizando as 12:50. Possui diversas
atividades extracurriculares, ofertadas no turno vespertino dentre elas, esportes
coletivos e individuais, Laboratdrio de Matematica, Pensamento Computacional,
Estudando Certo (orientagdo de rotina de estudos com a equipe de Psicologia
educacional), Tempo Integral, Crisma, Eucaristia, Teatro, Aplicagdo de Conteudo e

Aulas para Olimpiadas.

A escola possui um Corpo Docente composto por 396 professores,

distribuidos da seguinte forma:

Grafico 1 - Distribuigao de professores por género
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Mulheres

Homens

80,6%

Dados obtidos em entrevista via e-mail, 25 de junho de 2024

Grafico 2 - Distribuigado de professores por Etapa de Ensino

Esportes

Ensino Infantil

15,5%

Bilingue

_l". 5”!3

Ensino Médio

14,3%

EF - Anos Iniciais

19,8%

Grafico 3 - Distribuigdo por Formagao Académica

24,2%

EF - Anos Finais

18,7%

Dados obtidos em entrevista via e-mail, 25 de junho de 2024
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Mestrado

Graduacéo

Especializacao

Dados obtidos em entrevista via e-mail, 25 de junho de 2024

Um dado que vale a pena ressaltar € o numero expressivo de mulheres que
compdéem o corpo docente, representando 80% do total de professores. Esse
cenario reverbera nas estruturas de poder da escola, em que as fungdes de gestao
e direcdo sao exercidas na maioria das vezes por mulheres. Ora, as duas unidades
da escola s&o dirigidas por mulheres, cada etapa de ensino possui uma orientagao
pedagogica, responsavel por orientar os professores dos seus respectivos
segmentos, planejar e executar encontros formativos semanais, verificar os
planejamentos, entre outras atividades. Dos seis segmentos em que a escola se
organiza, cinco deles sao orientados por mulheres e o Conselho Diretor (CONDIR) é
todo composto por mulheres, demonstrando um protagonismo feminino em uma
escola que foi fundada por mulheres e que, desta forma, ndo deixaria de expressar
essa caracteristica em sua cultura escolar.

O corpo discente da escola é composto por 2011 (dois mil e onze) alunos,
sem distingcdo por sexo. A Educacéao Infantil e o Ensino Fundamental Anos Iniciais
funcionam nos turnos matutino e vespertino, ja o Ensino Fundamental Anos Finais e
Ensino Médio tem suas aulas regulares no turno da manhd e atividades
complementares e extracurriculares no turno da tarde. Os alunos estéo distribuidos

nas etapas de ensino da seguinte forma
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Points scored

Educacio Infantil
16,5%

Ensino Médio
20,9%

EF - Anos Inciais
32,0%

EF - Anos Finais
30,6%

Como parte da cultura escolar do Colégio CEI, as turmas do 9° ano do
Ensino Fundamental Anos Finais estdo inseridas em um processo de transi¢ao para
o Ensino Médio, esse dado é atestado a partir de praticas escolares proprias do
Ensino Médio que sao aplicadas a partir do 9° ano, tais como a avaliagao escrita
assume o quantitativo de questbes das turmas do Ensino Médio, inserindo
simulados no formato da prova do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
aumentando o numero de questdes de multipla escolha e diversificando a avaliagao
processual. As turmas do 9° ano estdo alocadas no prédio do Ensino Médio,
compartilhando os espacgos escolares e de convivéncia com as turmas do Ensino
Médio, aspecto fundamental para a construgdo do que Julia (1995, p. 11) chama de
culturas infantis, que se desenvolvem no patio dos recreios e que atuam como
forma de resisténcia dos estudantes as normas institucionais, formando um folclore
obsceno que, muitas vezes, é alheio aos professores e gestores. Para Julia (1995),
‘essa cultura infantil, no sentido antropologico do termo, é tdo importante de ser
estudada como o trabalho de inculcagao” (p. 37). Como expressdo das tensodes
préprias da Cultura escolar, na tentativa de controlar essa cultura infantil, o
regimento disciplinar da escola insere os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental
nas sangdes destinadas aos alunos do Ensino Médio, como o protocolo disciplinar

para o uso do fardamento, atrasos e casos de indisciplina.
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Parte do corpo docente das turmas do 9° ano é composto por professores
que também atuam na etapa de ensino seguinte. A professora Ma. Christiane
Duarte, orientadora pedagdgica do Ensino Fundamental Anos Finais, aponta para
uma mudancga sensivel que ocorreu na estrutura curricular do 9° ano para atender
necessidades do Ensino Médio, a divisao da disciplina escolar Ciéncias em trés:
Biologia, Fisica e Quimica, trazendo para este ano de ensino os conceitos basicos
das Ciéncias Naturais de forma dividida como estratégia de melhorar o rendimento

na 12 série do Ensino Médio.

Esse compartilhamento da cultura escolar do Ensino Médio faz com que
alunos do 9° ano ja expressam preocupacdes acerca da nova configuragao do
curriculo para o Ensino Médio, conhecida como Novo Ensino Médio, que divide o
ensino de Historia em duas frentes: A Formacgao Geral Basica e o Projeto de Vida,
neste ultimo o componente curricular de Historia divide (ou disputa) espago no
curriculo do Itinerario Formativo de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Tanto
professores quanto alunos apresentam dificuldade para distinguir os objetivos e
abordagens nessas duas frentes, em especial no Itinerario Formativo. Mesmo tendo
uma Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio, publicada em 2018,
gestores e professores apontam que a auséncia de uma Matriz do ENEM dificulta a

implantagc&o do curriculo.

Logo, o contexto da reforma do Ensino Médio agrava o primeiro problema. Se
nado ha certeza de como sera o Novo ENEM e os conteudos continuam sendo
cobrados de forma desconectada da vida pratica dos alunos, é preciso desenvolver
uma abordagem que fornega uma formagao cidada associada a preparagao para
exames de selegdo. O ltinerario Formativo em Ciéncias Humanas surge como
espaco em construgao, por isso, de disputa e potencialidades. As turmas do 9° ano
do Ensino Fundamental Anos Finais, apesar de ndo vivenciarem as alteracdes do
curriculo do Ensino Médio, por compartiiharem essa cultura escolar, ja sao

introduzidas no seu contexto de mudancgas e disputas.
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CAPITULO 2 - POR QUE NAO ESTUDAMOS NOSSA HISTORIA? A NARRATIVA
HISTORICA E JORNALISTICA COMO FORMA DE ESTUDO DA HISTORIA
REGIONAL.

O cenario da Educagao Basica no pés-Pandemia de COVID-19 necessita ser
discutido, uma vez que superada a Pandemia os efeitos sociais, econémicos,
politicos e, até mesmo, culturais permanecem em nosso cotidiano e afetam nossas
relagdes dentro e fora de sala de aula.

Temas como a saude mental dos alunos e professores que, antes da
pandemia, ndo eram tdo abordados no cotidiano escolar, agora ocupam espago
central na formagao de professores e dos gestores, as habilidades socioemocionais
se tornaram conteudos explicitos do curriculo oficial, atraindo investimento de
empresas e profissionais. No Colégio CEl Romualdo Galvado, o tema da saude
mental foi utilizado como Tema Integrador do ano de 2023, balizando reflexdes na
formagdo continuada dos professores e projetos educacionais voltados para a
comunidade escolar.

Segundo relatério divulgado pela UNICEF em 2021, um a cada sete meninos
e meninas entre 10 e 19 anos no mundo vivem com transtornos mentais
diagnosticados®. No Brasil, estudo publicado no mesmo ano pela Faculdade de
Medicina da USP (FMUSP) mostra que 36% dos jovens apresentaram sintomas de
ansiedade e depressdo durante a pandemia®. Segundo dados do Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb) compilados por Bof e Morais (2023), os
niveis de aprendizado em Matematica e Lingua Portuguesa cairam em todos os
cenarios da Educacao Basica. Apesar de ndao haver um dado especifico sobre o
aprendizado em Historia, é possivel vislumbrar os efeitos que a queda dos indices
em Lingua Portuguesa podem acarretar no desenvolvimento das habilidades
relacionadas a interpretacdo de texto e abstracdo, importantes também para a
disciplina de Histéria. Diante disso, é valido analisar os dados do 9° ano do Ensino

Fundamental Anos Finais,

2 Disponivel em
https://www.unicef.org/brazil/comunicados-de-imprensa/impacto-da-covid-19-na-saude-mental-de-cria
ncas-adolescentes-e-jovens Acesso em 10 ago. 2024
3 Disponivel em
https://jornal.usp.br/atualidades/pandemia-e-responsavel-por-cerca-de-36-dos-casos-de-depressao-e
m-criancas-e-adolescentes/ Acesso em 10 ago. 2024
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Grafico 5 - Distribuicao percentual dos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental por nivel de
proficiéncia da escala de Lingua Portuguesa no Saeb — Brasil — 2015-2021 (Bof e Morais, 2023)
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Apesar de se tratar de uma Area do Conhecimento diferente, é possivel
entender que as habilidades ndo s&o segmentadas e, portanto, a aprendizagem em
Historia contribui e € subsidiada por outras disciplinas e areas do conhecimento.
Consciente disso, os dados servem como evidéncia que nos retira da impressao
baseada na experiéncia sensivel. De fato, a aprendizagem foi afetada pela
pandemia, logo a cultura escolar também foi impactada e é preciso responder a
esse contexto com estratégias de ensino-aprendizagem eficientes.

Somadas ao contexto exposto, estdo demandas e desafios ja conhecidos
como a dificuldade em articular o conhecimento histérico ao cotidiano e, logo,
atribuir um valor pratico para a vida e para seu futuro. Perguntas como: “Por que
preciso estudar sobre a Restauragdao Stuart?” ou a realizada por um dos meus
alunos durante as aulas sobre Segunda Guerra Mundial: “Por que n&o estudamos a
nossa Histéria?”, sdo cada vez mais comuns em sala de aula e, quando ignoradas
ou ndo esclarecidas, contribuem para a apatia e a indisciplina em sala de aula. Nao
obstante, refletir sobre esses questionamentos pode contribuir para a construgcéo de
um processo de ensino-aprendizagem que faga sentido para o aluno, néao
necessariamente na o6tica do utilitarismo, mas que esteja vinculado a construgao de
uma identidade, da formacao cidada e da consciéncia de que tudo, inclusive o
proprio individuo, € permeado de historicidade. Portanto, o ensino de Historia pode
contribuir para tirar os jovens desse presentismo?*, como adverte o historiador inglés
Eric Hobsbawn (1995)

4 Corrente de pensamento que interpreta o passado a luz de valores do presente, ignorando os
contextos de producao dos fatos historicos. Burke, Peter. O que é histéria cultural? Rio de Janeiro:
Jorge Zahar, 2005. p. 57
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Quase todos os jovens de hoje crescem numa espécie de presente
continuo, sem qualquer relagdo organica com o passado publico da época
em que vivem. Por isso os historiadores [...] tornam-se mais importantes
que nunca [...]. Por esse mesmo motivo eles tém que ser mais do que
cronistas, memorialistas e compiladores. (apud ROCHA, 2012, p. 289).

Os problemas das cidades contemporaneas afetam diretamente a construgao
dessa identidade do cidadao, habitante da cidade. A inseguranca € uma das
principais questdes que justificam a quase completa auséncia da contemplagao das
paisagens que nao sejam dentro dos muros do condominio, da escola ou dos
centros comerciais e de lazer, além de ser outro catalizador do adoecimento
emocional. O Patrimbnio Histérico, por exemplo, que ocupa o espaco publico é
desconhecido e, por isso, ignorado. Um esquecimento que € historicamente
deliberado na Cidade do Natal, que sempre quis ser progressista, ignorando seu
passado, trazendo em seus epitetos as visdes que se queria projetar para fora, ndo
a visdo de seu povo. A “Natal, cidade do Sol” cunhada na década de 1960 é o
produto da visdo da burguesia que quer vender a cidade para o comércio exterior,

principalmente o turismo. Nossos alunos estao inseridos nesse processo historico.
Arrais (2012) sintetiza a experiéncia de muitos alunos que observo

O automével impera e as politicas urbanas tendem a privilegiar o
transporte individual e ndo favorecem o deslocamento dos
pedestres. Captada por tras do vidro escuro do carro acelerado, a
cidade é apreendida por partes, como imagens fragmentadas e
fugidias. Os contatos na rua sao restritos e se torna dificil partilhar o
que quer que seja com o outro e, assim, a vida publica empobrece
(p. 60, grifo nosso)

O empobrecimento da vida publica dificulta a construcdo da identidade e
afasta o cidadado da reflexdo e participagado, do exercicio pleno da cidadania. A
Histéria Regional pode ser mobilizada para responder as demandas apresentadas,
visto que sua abordagem parte de questdes sensiveis aos alunos e suas reflexdes
necessitam do engajamento tanto deles como de toda comunidade escolar a fim de
propor respostas as problematicas, articulando a problematica da falta de
identificacdo do aluno com a historicidade ensinada em sala de aula, com os
objetivos de uma Histéria significativa, o estudo da Histéria do Pequeno Espacgo é
uma alternativa metodologica e de conteudo que contempla as habilidades e
competéncias exigidas na BNCC, bem como os conteudos exigidos pelo curriculo

prescrito. A Historia Regional possibilita a compreensdo do entorno do aluno,
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identificando o passado presente nos varios espagos de convivéncia - escola, casa,
comunidade, trabalho e lazer -, e igualmente por situar os problemas significativos

da histéria do presente (Bittencourt, 2018).

No entanto, para desenvolver uma proposta de ensino-aprendizagem a partir
do enfoque local, é preciso articular com os objetivos de aprendizagem, os
conteudos e os métodos de ensino, considerando as condi¢gdes de ensino que sao
multiplas e interferem nos critérios citados, principalmente os materiais didaticos
utilizados e disponiveis, bem como o tempo pedagogico destinado a disciplina

escolar.

A Historia como Narrativa possibilita a desnaturalizagdo dos discursos,
inclusive o do livro didatico, além de permitir a insercdo de novos materiais
didaticos, como documentos historicos. O trabalho do professor de Histéria com os
periddicos locais tém o potencial de favorecer o acesso do estudante a vida
cotidiana de espacos que |he sdo préoximos e a Histéria das pessoas comuns, nao

apenas os “ilustres”, permitindo a formacgao de identidades.

2.1 - A HISTORIA COMO NARRATIVA: DISCURSO CIENTIFICO PERMEADO DE
SUBJETIVIDADES NA CONSTRUGAO DE UMA IDENTIDADE.

O professor de Historia, como um intelectual e produtor de conhecimentos,
necessita fundamentar sua pratica em um arcabouco tedrico metodologico. Isso
implica em um acompanhamento da producao historiografica, por isso a formagao

continuada é imprescindivel para a atualizacdo do saber docente.

A historiografia tem passado por uma grande diversificagdo, surgem novas
interpretacbes para temas antigos, enfoques de cor, género, classe social, das
relagbes homem-natureza, obrigam que o professor de Histéria comprometido com
o aprendizado da ciéncia Historia esteja sempre atento as novidades propostas
pelas pesquisas em andamento e refletindo sobre sua pratica cotidiana, atuando

como professor-pesquisador.

Ponto basico para o estabelecimento de um critério para a selegcao dos
conteudos é a concepcao de Historia (Bittencourt, 2018, p. 124). Ora, o professor de
Historia ndo necessita, ao definir uma concepgao de Histoéria, ignorar a diversidade

de perspectivas de analise do processo histérico, no entanto estabelecé-la de forma
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clara garante parametros de analise que permitem que os acontecimentos historicos
se tornem inteligiveis. A resposta da célebre pergunta “Por que estudamos
Historia?” depende fundamentalmente da concepcdo de Histéria adotada pelo

professor. Para Bittencourt (2018)

situar os referenciais tedricos no processo de selecdo dos conteudos
escolares ndao tem como objetivo a participagdo em debates académicos,
mas € uma necessidade para o trabalho docente que permanentemente se
realiza na escola. Conhecer e acompanhar as principais tendéncias da
produgao historiografica ndo é apenas uma questédo de carater teérico, mas
trata-se também de uma necessidade pratica, porque € com base em uma
concepgao de Historia que podemos assegurar um critério para uma
aprendizagem efetiva e coerente (p. 124).

Diante da problematica apontada pelo socidlogo britanico Stuart Hall (2006)
em que a globalizagcdo e a pés-modernidade tem contribuido para a fragmentagao
das identidades tradicionais, que sao formadas a partir de um processo de
diferenciagdo, as narrativas das experiéncias historicas locais sao fundamentais

para a criagao das identidades.

A Histéria pode ser concebida como uma narrativa de fatos passados,
caracteristica presente desde a Antiguidade em que os fatos eram narrados sem a
preocupacao de seguir um método, este que fora elaborado no século XIX e
exerceu papel importante na configuragdo dos aportes tedricos que deram a
Historia um status de Ciéncia. Para o historiador prussiano Leopold Von Ranke
(1795 - 1886), a Historia estava baseada no pressuposto da singularidade dos
acontecimentos do passado. Cada fato historico seria unico e irrepetivel, cabendo
ao historiador, por meio de um método cientifico, reconstruir o passado de forma
objetiva e imparcial, alcangando a “histéria verdadeira”. A narrativa histérica deveria,
portanto, ser isenta de qualquer juizo de valor, atendo-se apenas aos fatos,
mostrando “tal como aconteceram”, recorrendo aos documentos oficiais e escritos
que seriam o depdsito fidedigno e cuja analise deveria eliminar a apreciagao

subjetiva do historiador.

Essa concepcédo de Historia passou a ser conhecida como historicismo e
pode ser entendida dentro do espectro filosofico do Positivismo, o qual entende a
Ciéncia como instrumento do desenvolvimento da Civilizagao e que a objetividade é
caracteristica inerente a sua pratica. Desta forma, no contexto do século XIX em

que a Sociologia sugeriu um método para a compreensao da sociedade humana, os
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historiadores, na busca pela legitimidade da sua ciéncia, elaboraram o método de
analise dos documentos historicos para a formulacdo de uma explicagéo racional
acerca do passado que superasse o0s estagios teoldgicos e metafisicos do

pensamento humano.

Caracteristico do fazer historiografico dessa linha de pensamento, a busca
pela individualidade irreproduzivel e unica dos atos humanos fez com que as
narrativas tivessem o foco biografico de figuras e eventos classificados como
importantes, destacando os aspectos que tornaram aquele fato histérico como tao
singular e as virtudes, muitas vezes descritas como herdicas, das pessoas que

‘entraram para a Historia”.

Para compreender os mecanismo que operam a narrativa historica, Michel de
Certeau (2011, p. 49) adverte que “a historiografia erudita ndo escapa as
condicionantes das estruturas socioecondmicas que determinam as representacdes
de uma sociedade”, portanto o processo histérico em que a escrita da Histdria esta

inserida é fator importante para entender seus objetivos e condicionantes.

A tendéncia historiografica do historicismo precisa ser compreendida em seu
contexto de produgao, uma vez que o século XIX é caracterizado por um momento
da criagcdo e consolidacdo dos Estados Nacionais e, por isso, era necessario a
elaboracao das “historias nacionais” que evocavam herdis e mitos criadores, a fim
de construir uma identidade, a identidade nacional. A fabricacdo dessa identidade
nacional representou o objetivo do ensino de Historia na cultura escolar de diversas
instituicbes escolares, desde o século XIX e durante todo o século XX, definindo os

meétodos de ensino-aprendizagem e o curriculo oficial.

E interessante pontuar que, na atualidade, ha movimentos politicos, como o
Escola Sem Partido (ESP), que advogam por um ensino de Historia que seja imune
a subjetividade do professor, acusando-o de doutrinador ideoldgico. A narrativa
historica, para esses grupos, deveria ser como a proposta por Ranke no século XIX,
objetiva e neutra. Nao obstante, também é necessario inserir esse movimento em
seu contexto de producdo, em que a narrativa histérica tem sido utilizada para criar
um sentimento nacionalista brasileiro, engrandecendo personagens historicos ja
amplamente desconstruidos pela historiografia e negando consensos académicos

acerca de periodos da nossa Historia, como a Ditadura Civil-Militar, por exemplo.
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Sobre o movimento Escola Sem Partido, Araujo, F. R., & Rodrigues, F. (2018)

explicam que
Espraiados pelo movimento conservador que ganhou flego apds o golpe
juridico, midiatico e parlamentar de 2016, o ESP ganha destaque e simpatia
nos setores mais atrasados do Congresso Nacional e dos legislativos
estaduais e municipais. Idealizado pelo procurador do estado de Sao Paulo,
Miguel Nagib, o ESP propde uma verdadeira mordaga aos educadores,
com o argumento de que a fungdo da escola € somente ensinar, diferente,
portanto, daquilo que manda nossa Constituicdo e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgao Nacional, que deixam clara a fungéo social das escolas
e suas finalidades: pleno desenvolvimento da pessoa; formagédo para
cidadania e; preparagado para o trabalho, permeados pelos principios da

liberdade de aprender, ensinar e da pluralidade das ideias e concepgdes
pedagégicas (p. 265).

Diante do exposto, € comum encontrar criticas a narrativa, principalmente na
perspectiva do historicismo, mas isso ndo fez com que ela deixasse de ser uma
problematica debatida pelos historiadores. Na atualidade, ha defensores da
importancia e da necessidade do “retorno a narrativa” (Bittencourt, 2018, p. 126),
visto que sao as narrativas que constituem identidades (Ricoeur, 2007) ao descrever
0 processo historico de forma mais humanizada, permitindo que a experiéncia do
passado seja compartilhada por quem vive no presente. Tal narrativa, no entanto,
precisa se distinguir da narrativa ficcional, assim como nao pode se limitar a
despertar o interesse pelo passado nos alunos, mas precisa ser o ponto inicial da

problematizacao.

Para Paul Ricoeur (2007) ha semelhancas e diferengcas entre a narrativa
como ficcdo e a narrativa historica. A narrativa histérica deve possuir uma
inteligibilidade, uma ordenacgéo linear, que surge como resposta a uma problematica
para a orientagdo temporal das pessoas e dos grupos sociais. Sobre a diferenca

entre a narrativa histérica e a ficcional, Bittencourt (2018) esclarece
Os tragos da narrativa histérica distinguem-se pela intengéo de aprofundar
a realidade, pela busca documental e cuidado metodoldgico, pela extensao
de seu projeto e de suas problematicas, que evidenciam personagens
representativos de grupos sociais, e pelas temporalidades mais complexas.

Existe uma responsabilidade da narrativa histérica que é diversa daquela
de carater ficcional e ndo pode ser abolida (p. 127).

Paul Ricoeur (2007) aponta que o conhecimento histérico tem interesses
préprios e dentre eles esta a discusséo sobre a objetividade e a subjetividade, dado
que contribui para o esclarecimento do que seria a responsabilidade da narrativa

histdrica, citada por Bittencourt (2018). Ricoeur (2007) explica
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Esperamos da Histéria uma certa objetividade, a objetividade que Ihe é
conveniente: é dai que devemos partir e ndo de outro termo. Ora, que
esperamos nés sob tal titulo? Deve a objetividade ser aqui tomada em seu
sentido epistemolégico estrito: é objetivo aquilo que o pensamento
metddico elaborou, pés em ordem, compreendeu, e que por essa maneira
pode fazer compreender. Isso é exato quanto as ciéncias fisicas, quanto as
ciéncias bioldgicas, também é exato quanto a Histéria (Ricoeur, 2007, p.
23).

O autor afirma que a discussao sobre a objetividade do conhecimento
histérico é fundamental para a escrita de uma “histéria dos homens” que, instruida
pela “histéria dos historiadores”, proporciona o desenvolvimento de uma

subjetividade de alta categoria no leitor, sobre si e sobre o0 seu entorno.

Apesar de estabelecer uma comparagao entre a exatiddao do conhecimento
histérico e o das Ciéncias Naturais, Ricoeur (2007) afirma que a objetividade
histérica € incompleta em face da atingida pelas Ciéncias Naturais. A diferenca
fundamental entre essas areas do conhecimento é a subjetividade do cientista,
neste caso, o historiador. Diferente do que o positivismo rankiano postulava, Ricoeur
(2007) defende que a boa subjetividade do historiador € fundamental para a
existéncia da objetividade do conhecimento histérico. Segundo o autor, € a
capacidade de analise do historiador que transforma o passado em Histéria, ora
para se obter conhecimento de um determinado conhecimento histérico é
necessario questiona-lo de forma adequada, essa concepg¢ao ordenadora dos
documentos e dos fatos histéricos feita pelo historiador € o que permite acessar a
ideia de um passado integral. Sobre o0 método de trabalho do historiador e sua
relacdo com os documentos histéricos, Ricoeur (2007) afirma

Reconstituir um acontecimento, ou antes uma série de acontecimentos, ou
uma situagdo, ou uma instituicdo, com base nos documentos, € elaborar
uma conduta de objetividade de tipo préprio, mas irrecusavel; pois essa
reconstituicdo supde que o documento seja perscrutando, obrigado a falar;
que o historiador va ao encontro de seu sentido, arremessando-lhe uma
hipétese de trabalho, é essa pesquisa que simultaneamente eleva o
vestigio a dignidade de documento significativo, e eleva o proprio passado
a dignidade de fato histérico. O documento ndo era documento antes de o
historiador cogitar perscruta-lo, e assim o historiador institui, se assim

podemos dizer, o documento como documento apds sua intervengao e sua
observagéao, simultaneamente, institui ele os fatos histéricos (p. 26).

Visdo semelhante sobre o trato que o historiador deve ter com o documento é
defendida por Jacques Le Goff (1996) quando reflete sobre os documentos como
monumentos. Para o positivismo rankiano, a objetividade do documento seria

oposta a subjetividade do monumento, no entanto o passado n&o permanece de
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forma integral no presente, o que sobreviveu nos documentos é o produto de
escolhas efetuadas em uma relacdo de poder, quer pelas instituicdes quer pelos
historiadores. Portanto, ndo ha documento objetivo, indcuo, primario (Le Goff, 1996,
p. 545). Todo documento é subjetivo e € a boa subjetividade do historiador que
permite a critica ao documento. Sobre o documento/monumento, Le Goff (1996)
reitera

O documento ndo é qualquer coisa que fica por conta do passado, € um

produto da sociedade que o fabricou segundo as relagdes de forgas que ai

detinham o poder. S6 a analise do documento enquanto monumento

permite @ memoria coletiva recupera-lo e ao historiador usa-lo
cientificamente, isto &, com pleno conhecimento de causa. (p. 545)

A relagcdo entre a objetividade histérica e a subjetividade do historiador &
fundamental para a racionalidade da Histéria, j4& que ndo se trata de uma
subjetividade qualquer, mas precisamente da subjetividade do historiador que
estabelece um julgamento de importédncia dos documentos que ira analisar, a
construcdo de um esquema de casualidades que imprime uma légica compreensivel
dos fatos sem prender-se a uma cronologia inequivoca, mas na elaboracéo de um
encadeamento légico. Outro aspecto importante da objetividade incompleta e da
necessidade da subjetividade do historiador é o que Ricoeur (2007) chama de
“distancia historica” (p. 30), ora, para compreender racionalmente é necessario
reconhecer e identificar o objeto de conhecimento, a Histdria trata justamente do
que mudou, analisando permanéncias e rupturas, trata-se do outro. E desafio do
historiador elaborar uma linguagem histérica objetiva que define com clareza o
significado de termos que variam muito de acordo com o tempo e o espago, como
por exemplo: ditadura, democracia, Estado, trabalho, cultura. Para cumprir essa
missdo, o historiador deve se transferir para o tempo e o0 espago estudado,

transformando-os em “presentes de referéncia” (Ricoeur, 2007, p. 31).

Além disso, Ricoeur (2007) defende que a objetividade incompleta da Histéria
estd em seu objeto de estudo: o Ser Humano no tempo. E a subjetividade do
homem passado e sua complexa rede de influéncias que o historiador ira refletir,
julgar, transferir-se e categorizar. E o que Ricoeur (2007) chama de “simpatia pelo
outro”, que vai além da translagcdo imaginativa para outro presente, mas a
translagdo para uma outra vida, para outro ser humano. E quando o historiador

supera a cronologia critica e faz surgir os valores dos homens de outrora que sua
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subjetividade ganha relevo digno de nota. Logo, a constituigdo da objetividade
histérica é correlata da subjetividade historiadora, a boa subjetividade que

transportou a objetividade da légica para a ética.

Se Paul Ricoeur (2007) estabelece uma diferenciacdo entre a narrativa
ficcional e a narrativa histérica, Michel de Certeau (2011) propde uma reflexao sobre
a presenca da ficcdo no discurso historiografico, seja no processo de “falsificagao”,
utilizando o termo do filésofo Karl Popper (1902 - 1994), seja na sua propria
constituicdo como “artefato cientifico”, legitimado pela historiografia enquanto

instituicao.

Para Michel de Certeau (2011), por mais que a historiografia ocidental queira
se distanciar da ficgao, criando um distanciamento em relacdo ao dizer e ao crer
comum, instalando nessa diferenga a credencial que a distingue como erudita,
existem quatro funcionamentos possiveis da ficgdo no discurso do historiador: com

a Histdria, com a realidade, com a Ciéncia e a “limpeza” cientifica.

Segundo o autor, o historiador se empenha mais em rechagar o que é falso,
produzindo uma verdade pela identificacdo do erro. Portanto, a ficgdo € o que a
historiografia institui como erréneo, obtendo um paradigma cientifico. Desta forma,
identificando a fic¢do, o historiador estabelece o real como objeto de estudo da
Histéria, uma vez que “a historiografia adquire seu crédito de uma relagdo com o
real, porque seu contrario esta colocado sob o signo do falso” (Certeau, 2011, p.
46). Para analisar e interpretar a realidade, o historiador se municia do discurso
técnico capaz de determinar os erros da ficgdo, autorizando-lhe a falar em nome do

real. Portanto, a ficgao seria o irreal, logo ndo é parte da Historia, que é real.

No entanto, Certeau (2011) pontua que o historiador se utiliza de uma nova
espécie de ficgao, o artefato cientifico. Uma vez que a ciéncia n&o teria a fungcao de
revelar novas verdades, mas seu foco estaria nas suas aplicagdes, criando um
cenario em que a pertinéncia se refere nao mais ao que exprime, mas ao que torna
possivel por seu intermédio, a ficcdo nao é julgada pelo real, que |lhe seria oposto,
mas pelo que ela permite fazer e transformar. Logo, a historiografia se utiliza da

ficcdo, como argumenta Certeau (2011)

A historiografia utiliza também as ficgcbes desse tipo quando ela constroi
sistemas de correlagédo entre unidades definidas como distintas e estaveis;
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quando, no espago de um passado, ela faz funcionar hipéteses e regras
cientificas presentes e, assim, produz modelos diferentes de sociedade (p.
47).

Ainda que utilize da ficcdo em sua pratica, o historiador ainda nutre uma
desconfianga, acusando-a de “destruir” a historiografia. Certeau (2011) explica que

Tal resisténcia pode ainda fazer apelo ao aparato que, ao apoiar-se em

“fatos”, revela erros. Mas, ainda mais, ela baseia-se na relacdo que o

discurso do historiador, supostamente, mantém com o real; na ficgao,

incluindo esta, o historiador combate uma falta de referencial, uma lesao

do discurso “realista”, uma ruptura do acasalamento, pressuposto por ele,
entre as palavras e as coisas (p. 47).

A ficcdo seria também acusada de carecer de “limpeza” cientifica, tendo um
discurso univoco, metaférico, ndo seria estavel e combinavel, por isso quebraria os
preceitos da cientificidade, pois ndo tem pretensdo de representar o real ou de ser
credenciado por ele, opondo-se a historiografia que se articula sempre a partir da

ambicao de dizer o real.

O professor de Histdria, no oficio da tecelagem dos conhecimentos historicos

que lhe é proprio em sala de aula, precisa considerar os discursos que permeiam a

aula de Historia. Ficcdo e realidade, no mundo da informagdo, da Inteligéncia

Artificial (IA), do negacionismo e da Pds-Modernidade, estdo sempre préximos. A

postura diante da ficcdo ndo deve ser de medo ou repulsa, mas de oportunizar a

aprendizagem, uma vez que a propria historiografia pode ser compreendida a partir

das suas relagdes com a ficgdo. Certeau (2011) propde trés pistas para a reflexao
sobre o intercambio entre ciéncia e ficgao

1. o “real” produzido pela historiografia constitui, também, o legendario da

instituicdo dos historiadores; 2. o aparato cientifico - por exemplo, a

informatica - possui igualmente aspectos de ficgdo no trabalho do

historiador; 3. ao vislumbrar a relagdo do discurso com que o produz - ou

seja, alternadamente, com uma instituicdo profissional e com uma

metodologia cientifica -, € possivel considerar a historiografia como uma

mistura de ciéncia e de ficgdo, ou como um lugar em que se reintroduz o
tempo (p. 48).

Qualquer narrativa institui algo de real e em nome dessa realidade se
conquista a adesao dos crentes. A historiografia exerce esse poder ao apresentar e
interpretar “fatos” (Certeau, 2011, p. 49) escondendo o sistema social e técnico que
a produz. Portanto, toda narrativa é historica, inclusive a historiografica, e, por isso,
nao pode ser exigido que seja isenta de subjetividades. Trazendo tal reflexdo para o

oficio docente, € importante refletir sobre o papel das instituicdes escolares na
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legitimacao da narrativa historiografica adotada pelo professor, uma vez que, por
meio da cultura escolar, a narrativa do professor pode ser legitimada ou censurada.
O professor de Histéria necessita estar atento a rede de poder em que esta inserido,
destaco nesse aspecto o uso do material didatico na rede privada de ensino, pois
além de toda conjuntura de mercado que obriga o professor a utilizar aquele “bem
de consumo”, o livro didatico esta inserido nessa na “usina” que a historiografia
erudita estrutura para legitimar a narrativa, distribuida em cadeias de montagem,
submetida a exigéncias or¢gamentarias, associada a politicas e condicionantes
operacionais. Assim, a producado historiografica e do ensino de Histéria nao
corresponde a imperativos necessariamente cientificos, mas tem a ver com o
contexto histérico que lhe é contemporaneo. Sobre essa operacao historiografica,
Certeau (2011) conclui

Portanto, em vez da representagdo de um passado, o texto vai proceder a
elucidagdo da operacao institucional que o fabrica. Ele confere uma
aparéncia de real (passado), ao invés da praxis (presente) que o produz:
uma é colocada no lugar da outra (p. 51)

Ao pensar sobre a narrativa presente no livro didatico, o professor de
Histdria, assim como o historiador diante da historiografia, precisa considerar que a
narrativa historica ali presente € produto de um meio, de um poder. A narrativa que
fala em nome do real é imperativa, ditando o que deve ser dito, o que se deve crer e
o que deve ser feito, além disso, € eficaz ao fabricar o real, tornando crivel o que diz

e faz agir por essa razao.

A busca por uma objetividade sobre o passado proporcionada pela Histéria e
a apropriacao desta pelo ensino da Histéria, sdo sintomas do tempo em que as
aspiracoes se manifestam. A tecnologia promoveu o que Certeau (2011) chamou de
“‘embriaguez estatistica”, uma vez que a informatica permitiu a compilagdo de um
numero expressivo de dados, a narrativa passou a se deter no quantitativo que lhe
garantiria mais objetividade. Conceber que a Histéria pode se tornar objetiva por
meio de uma abordagem matematica implicaria considerar a sociedade como uma
totalidade composta por unidades individuais que combinam suas vontades, esse
“‘individualismo”, surgido na modernidade, € o pressuposto de um tratamento

matematico das relagdes possiveis entre essas unidades (Certeau, 2011, p. 56).
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Na atualidade, o advento das redes sociais e a aprendizagem das maquinas
garante um volume sem precedentes de informag¢des sobre as pessoas que, sem
sombra de duvida, poderia ser utilizado para diversos avangos sociais, no entanto o
que vemos € o0 uso desses dados para a indugdo do consumo. As informacgdes
rapidas e sem contraditério da timeline proporcionam um efeito dissonante, ou de
absolutizar narrativas por meio das “bolhas” elaboradas pelo que o algoritmo
armazena a partir preferéncias do usuario, sugerindo sempre mais da mesma
narrativa e limitando o acesso ao contraditorio, ou gerando a sensacédo que
“narrativa” € sinbnimo de opinido e que tudo pode ser aceito a depender do seu
‘ponto de vista”. Assim como Certeau (2011) defende a necessidade de historicizar
a tecnologia e suas implicagbes no oficio do historiador, as novas geragdes de
historiadores, estudantes e professores de Histdria necessitam ter um olhar critico
para a tecnologia que nos cerca, promovendo o letramento histérico-digital. Silva
(2019) apresenta trés etapas para o letramento historico-digital, sdo elas: a
investigacdo historica (procedimentos de pesquisa), o desenvolvimento da
competéncia tecnoldgica-digital (apropriagdo de saberes tecnoldgicos e digitais
aplicados a pesquisa historica) e a competéncia narrativa (constituicao histérica de
sentido expresso em diferentes linguagens). Nao iremos aprofundar a discussao
sobre o tema, mas é pertinente pontuar que a reflexao feita por Certeau, na década
de 1980, acerca das implicagdes da informatica na historiografia, torna-se cada vez
mais necessaria. Dessa forma, criticando o suporte digital como produto histérico, o
enorme volume de informagcdes que nossos alunos sao expostos, podera ser
organizado, selecionado e sistematizado em uma narrativa inteligivel, critica e

funcional.

O tempo, portanto, € a categoria de analise da historiografia que nao lhe é
exterior. A historiografia moderna tenta estabelecer uma distingdo entre “presente” e
‘passado”, este objeto daquele, o presente produz o discurso sobre o passado
representado. No entanto, a producdo do discurso também é perpassada por
representagdes do passado e, ao admitir isso, Certeau (2011) afirma que do ponto
de vista técnico, é preciso haver uma “nova politizacdo” da ciéncia, que consiste em
historicizar a prépria historiografia. O autor argumenta sobre as implicagcbes no

oficio do historiador
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Por reflexo profissional, o historiador refere qualquer discurso as condigoes
socioeconémicas ou mentais de sua producgéao. Ele tem de efetuar, também,
essa analise sobre o proprio discurso, de maneira a conferir pertinéncia as
forcas presentes que organizam representagdes do passado (p. 64)

Outra reflexao pertinente apresentada por Certeau (2011) é sobre o lugar em
que se produz o discurso, ou seja, as circunstancias em que o discurso
historiografico trata de questées que envolvem o sujeito historiador. Para o autor, o
problema da historia inscreve-se no lugar desse sujeito que é, em si mesmo,
dindmica da diferencga, historicidade da nao identidade de si. O lugar, na Histéria
Local, se pretende histérico ao construir uma diferenga entre ele e 0 mesmo lugar
no presente, pela diferenca dos seus usos e das pessoas que O ocupam,

ressignificando o presente pela preservagao de uma memodria.

A narrativa enquanto criadora de identidades, em dialogo com o lugar,
permeado de significados, subjetivado, torna-se campo do dialogo entre a ciéncia e
a ficgdo. O historiador, e o professor de Historia, refletindo sobre as narrativas do
passado, deve reconhecer os limites do explicavel, vinculando-se a cultura, a
oralidade, as tradigdes e, por que nao, as “trenddings”. Criticando os documentos
como evidéncias de um passado que os produziu, mas também de um presente que
os selecionou e preservou. O rigor da boa subjetividade do historiador, defendida
por Ricoeur (2007) e a responsabilidade da narrativa histérica, advogada por
Bittencourt (2018) nao sdo uma negacao das praticas em que a historiografia esta
inserida, mas a admitem como parte da tessitura do conhecimento historico.
Entender o contexto da produgado historiografica permite ao professor de Historia
tecer os fios do conhecimento cientifico, produzido na academia, com os
conhecimentos prévios dos alunos e as expectativas da cultura escolar, que por sua

vez possui suas narrativas candnicas, como é o caso do Livro Didatico.

2.2 - O MATERIAL DIDATICO DE HISTORIA: POSSIBILIDADES DE DIALOGO
ENTRE O LIVRO DIDATICO E DOCUMENTOS HISTORICOS.

O livro didatico de Histéria tem sido alvo de diversas criticas por parte de
historiadores e professores de Histéria, como lacunas no conteudo, erros
conceituais, bem como contribuir para a manutengcdo de uma educacgao bancaria e
de um conhecimento historico estavel. No entanto, os trabalhos de analise dos livros

didaticos se detiveram por muito tempo em criticar o texto do livro sem propor uma
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solugdo. Diante dessa problematica, precisamos entender que o Livro Didatico
ocupa um espaco importante na cultura escolar ha, pelo menos, dois séculos e nao
se trata apenas de um material didatico, € também um suporte para métodos
pedagogicos, conhecimentos escolares e valores, além de uma mercadoria inserida

na dindmica de uma industria muito lucrativa.

O livro didatico é, portanto, um objeto de facil identificacdo e de dificil
definicdo, ndo ha um livro didatico ideal capaz de solucionar todos os problemas do
ensino, mas € justamente nessa incompletude que o professor pode abordar o livro
didatico como parte da narrativa histérica, um objeto de pesquisa, considerando o
contexto da sua produgao, problematizando seus textos e comparando com outros

documentos historicos e materiais didaticos.

Rocha (2012) propde uma reflexdao acerca dos materiais didaticos, dentre os
quais o livro didatico esta inserido, compreendendo-os como uma produgao
histérico-cultural que tradicionalmente reproduziram uma perspectiva historiografica
tradicional em que o processo histérico € descrito como evolutivo, cronoldgico,
oficial e verdadeiro. Entretanto, as novas demandas sociais e as identidades
multiplas que emergem inviabilizam a uniformidade. Destarte, a elaboragao desses
materiais didaticos precisam passar por escrutinio metodolégico

Assim, os critérios que devem presidir a selegao de temas e conteudos que
d&o corpo a um material didatico seréo definidos a partir das problematicas
contemporaneas que envolvem o cotidiano de professores e alunos. E a
partir de problemas do presente que se busca o passado, nao para
resgata-lo em sua totalidade, mas para compreendermos a complexidade

das relagbes de identidade e alteridade com pessoas ou grupos que
viveram em outro tempo” (ROCHA, 2012, p. 294)

A reflexdo proposta por Rocha (2012) é pertinente para a analise da praxis do
professor de Histéria, utilizando o livro didatico. A concepg¢ao de Historia, a
concepgao de aprendizagem e as escolhas metodoldgicas serdo cruciais para o
papel que o livro didatico exercera no processo de ensino-aprendizagem. E comum
que alunos e familias tenham o livro didatico como principal referéncia do que é
verdadeiro ou, a0 menos, aceito sobre o passado. Diante disso, divergir da narrativa
do livro didatico, no ambito da escola privada, € uma escolha que necessita de
respaldo na cultura escolar da instituicdo e o registro em outros materiais didaticos

para verificagao.
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Sobre a necessidade do respaldo da cultura escolar, é possivel compreender
a partir do que Bittencourt (2018) adverte sobre a necessidade de refletir acerca do
papel exercido pelos livros didaticos como instrumentos de controle do ensino por
parte dos diversos agentes do poder, tornando a escolha do material didatico uma
escolha politica, comprometendo o trabalho do professor e envolvendo a
comunidade escolar, uma vez que € instrumento de trabalho do professor e do aluno
além de ser um produto mercadolégico. E, como parte da narrativa histérica, o livro

didatico também precisa ser politizado e historicizado.

O uso de material didatico no processo de ensino-aprendizagem nao € uma
novidade, fazendo parte do cotidiano de alunos e professores desde o inicio da

modernidade. Sobre o tema, Bittencourt (2012) afirma

A utilizacdo de livros, a partir dos séculos XVI e XVII, tornou-se fundamental
para a criagdo de uma nova relagdo de ensino e aprendizagem na qual os
registros escritos passaram a ser fundamentais. A leitura de textos escritos
transformava, de maneira gradual, uma pratica educativa que era, até
entdo, predominantemente oral. Anteriormente a constituicido dessa forma
escolar, a aprendizagem se fazia por “ver-fazer’ e por “ouvir-dizer’ e esta
pratica foi sendo modificada com a introdugdo da leitura de livros
manuscritos ou impressos (p. 72).

Os materiais didaticos eram, e ainda sao, elaborados e difundidos de acordo
com as demandas de aprendizagem, que variavam de acordo com o tempo e o
espaco. Com o passar do tempo, varios setores da sociedade passaram a acessar
os bancos escolares, a classe trabalhadora, as mulheres, povos indigenas e
quilombolas e, mais recentemente, as pessoas com neurodiversidade que durante a
maior parte ndo eram incluidas e tidas como pessoas com “dificuldades de
aprendizado”, passam a demandar novos materiais didaticos e adaptagdes no livro

didatico.

O advento do regime republicano no Brasil associou o exercicio da cidadania
ao fato de ser alfabetizado, logo saber ler e escrever foi inserido no hall dos direitos
do cidadao e, por conseguinte, dever do Estado que foi, de forma lenta e desigual,
criando escolas para atender as transformagdes sociais e econémicas que o Brasil
estava passando. Esse processo transformou a escola, ainda mais, em um espaco
de disputas politicas e de demandas dos grupos sociais excluidos dos privilégios

educacionais (Bittencourt, 2012, p. 74).
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A expansdo das escolas fez com que a produgcdo de materiais didaticos
aumentasse de maneira significativa, com destaque para os livros didaticos a partir
do século XIX. Com o surgimento das escolas seriadas e a divisdo do curriculo em
disciplinas escolares, os livros didaticos foram se tornando cada vez mais
especializados para atender a um publico cada vez mais especifico no que diz
respeito a idade e tema abordado. Durante o Estado Novo, dentro da logica de
centralizacdo da administracido publica e das diretrizes educacionais do pais, &
criado o Instituto Nacional do Livro, seguido pela primeira politica de legislagao e
controle de produgao do livro didatico (Decreto-Lei 1006 de 30/12/1938) que criou a
Comisséo Nacional do Livro Didatico. Tal legislagédo foi sendo alterada com o passar
do tempo, refletindo os interesses dos grupos que detinham o poder e projetavam

sua concepgao de mundo na politica sobre o livro didatico.

No nivel secundario, o livro didatico ocupou espaco central no cotidiano da
sala de aula, uma vez que explicavam os conteudos propostos pelos programas
curriculares e serviam como principal referéncia para o professor, visto que nao
haviam cursos de nivel superior para a formacao docente até a década de 1930,
além de ser o parametro para definicdo dos objetivos de aprendizagem. Na
disciplina de Historia, a narrativa do livro didatico era a representagao inequivoca do
passado que deveria ser aprendida e reproduzida, sem questionamentos. Como
afirma Bittencourt (2018)

Os livros didaticos serviam de importante e cémodo referencial para as
familias acompanharem e avaliarem o professor. Para os pais dos alunos,

um bom professor era o que, ao fim do ano, tinha concluido a tarefa de “dar
todas as ligdes” do livro (p. 253).

Com a alta demanda de consumo e a institucionalizagao do livro didatico,
esse material didatico se tornou um produto mercadolégico muito lucrativo,
chegando a ser o produto de maior consumo do pais, a partir da década de 1970,
introduzindo-o em uma logica de disputa, além de politica e ideoldgica, também
comercial. Durante esse mesmo periodo, o acordo MEC USAID submeteu a
produgao do livro didatico aos interesses estadunidenses, um investimento que
garantiu a distribuigdo gratuita de 51 milhdes de livros. Uma vez que a narrativa
presente no livro didatico, endossado pelo legendario da instituicdo (Certeau, 2011)
escolar exerce forte influéncia sobre o processo educativo, inculcando valores e

concepgdes de mundo. O controle sobre esses aspectos € uma caracteristica de
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regimes autoritarios, mas todos os governos, em maior ou menor grau, exercem um
controle sobre a producdo e distribuicdo do material didatico. Com o processo de
redemocratizacao, o decreto 91.542/85 que implantou o Plano Nacional do Livro
Didatico (PNLD) introduz a nogao de gestdo democratica ao processo de escolha e
distribuicado do livro didatico inserindo os professores na escolha dos livros didaticos.
Apesar da aparente autonomia dos professores frente as pressodes politicas para a
adesao de um livro didatico, presentes em outros periodos, isso ndo representa uma
auséncia de pressdes, uma vez que o mercado do livro didatico movimenta valores
monetarios muito elevados e as editoras estabelecem um lobby sobre os

professores, com diversas formas persuasao.

Dessa forma, o mercado editorial precisa ser considerado como um
importante condicionante na elaboracdo dos materiais didaticos e na narrativa
histérica adotada em seus textos. Sendo assim, ha uma rede de interesses politicos
e comerciais em volta do livro didatico, como explica Bittencourt (2018)

A producdo dessa literatura didatica tem sido objeto de preocupacdes
especiais de autoridades governamentais, e os livros escolares sempre
foram avaliados segundo critérios especificos ao longo da histéria da
educagéo. Os livros de Historia, particularmente, tem sido vigiados tanto por
6érgdos nacionais como internacionais, sobretudo apoés o fim da Segunda
Guerra Mundial (...) Como se ftratava de uma fase do péds-guerra,
procurava-se evitar, por intermédio dos suportes educacionais, qualquer
manifestacdo que favorecesse sentimentos de hostilidade entre os povos.

Nessa perspectiva, a Histéria foi uma das disciplinas mais visadas pelas
autoridades (p. 246).

Como produto histérico e alvo de diversos interesses, o material didatico de
Histéria € dindmico e precisa ser problematizado, ndo apenas pelo professor, mas
por toda a comunidade escolar. Nao se trata em descredibilizar toda e qualquer
narrativa presente no livro didatico, acusando-a de uniformizadora, mas
considerando a Histéria como narrativa, entender o texto do livro didatico como
narrativa histérica, passivel de andlise, ponto de partida das problematizacées. E
possivel identificar praticas distintas com o mesmo material didatico, uma evidéncia
que permite entender o livro didatico como uma das referéncias e ndo a Unica a ser

utilizada em sala de aula.

Citando Paulo Mello, Bitencourt propde uma definicdo de material didatico:

O conceito de material didatico abrange a totalidade dos objetos materiais,
naturais, industrializados, ou produzidos pelo professor ou pelo aluno, com

61



finalidade pedagdgica ou outra, aproveitados pela escola e inseridos numa
acao educativa (Mello, 2010, p. 62 apud Bittencourt, 2012, p. 62)

Partindo dessa concepcgao a autora defende que ha duas diferentes formas
de producdo de material didatico, uma feita pela industria cultural destinada
especialmente para as salas de aula, caracterizadas por possuirem uma linguagem
prépria com a preocupagao técnica e pedagogica, considerando a faixa etaria e
nivel de aprendizagem. A outra forma de produgdo de material didatico se constitui
a partir de uma variedade de documentos criados, sem a intengdo pedagdgica. O
documento historico, inserido na sala de aula pelo professor de Historia, é
transformado em material didatico, adaptado pelo professor considerando quatro
fatores propostos por Rocha (2012): a metodologia do historiador, a concepgéo de

curriculo da escola, condigbes politicas e a cultura predominante.

A metodologia do professor de Histéria se relaciona com a concepgao de
Historia e de aprendizagem que adota, que implica diretamente na escolha dos
conteudos que serdao abordados. No que diz respeito ao curriculo da escola,
delimitando ao cenario das escolas privadas, o professor precisa atender o
conteudo programado para o ano, descrito na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), mas o curriculo € multiplo e parte dele é concebido e executado pelo
professor no cotidiano da sala de aula. Nesse aspecto, na relagcédo entre curriculo e
cultura, ndo ha um conhecimento eminentemente escolar, o foco estaria na
construcdo de um saber que incorpore a diversidade cultural. Neste enfoque, é
preciso desfazer a hierarquia de conhecimentos, desconstruir a nogdo de uma
verdade definitiva e desnaturalizar os conhecimentos. Sobre esse aspecto, Rocha
(2012) explica

O curriculo, nessa perspectiva, deve apresentar possibilidades para que
alunos e professores: desconstruam relagbes de poder; desconstruam
normas; explicitem como sdo construidos os conceitos; desmitifiquem o

conhecimento disciplinar; enxerguem a escola como espagco de
desenvolvimento de pesquisas. (p. 299)

A disciplina escolar de Histéria, entendida como narrativa, possibilita essa
relagcdo entre curriculo e cultura, desmistificando o conhecimento e o livro didatico.
Se o professor pretende partir de problemas do presente para compreender a
complexidade das relagdes de identidade, inserir os conhecimentos da Historia
Regional na producédo e uso de materiais didaticos se faz necessario. O perfil do

professor para esse exercicio € fundamentalmente o de professor-pesquisador
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proposto por Azevedo (2017), uma vez que a maior parte dos livros didaticos que
abordam a Histéria Regional acabam por reproduzir fragilidades tedricas e/ou
metodoldgicas, como as advertidas por Caimi (2010) que serdao aprofundadas mais

a frente.

Pensando o material didatico como a totalidade da cultura material e imaterial
produzida pelo ser humano, o documento histérico apresenta excelente potencial
pedagogico para o ensino de Historia. O objetivo do uso de documentos historicos
nao é uma reprodugéo do trabalho do historiador, mas desenvolver habilidades nos
estudantes para a formagao de uma visao critica acerca da realidade que o cerca e

do passado que a formou.

O documento historico passa por uma metamorfose na sua prépria
composi¢cdo que o tornou historico, ora, no momento de sua produgao a intengao
nao era necessariamente o registro para servir de fonte de conhecimento acerca
daquele periodo, mas estava inserido em uma logica propria do tempo que o
produziu, que é diferente da légica do historiador que o questiona, da mesma forma
que o professor de Histéria também pode questiona-lo, a partir de uma concepgao
de Histdria, de aprendizagem e metodologia. O documento historico é, portanto,

monumento e material didatico.

Sobre o potencial que o documento historico apresenta como material

didatico, Fernandes (2012) argumenta

Como material pedagogico, textos, fotos, mapas ou objetos passam a ter
fungdes diferentes da sua finalidade original, mas suas metamorfoses sao
importantes de serem conhecidas e trabalhadas nas situacdes de ensino,
para que nao fiquem esvaziadas de seus percursos e significados sociais.
Alids, como obras sociais e culturais, esses materiais possuem grandes
potencialidades educativas porque, por meio deles, & possivel: cultivar
procedimentos de pesquisa; explorar métodos de coletas de dados;
desenvolver atitudes questionadoras para aprender a interrogar obras, seus
usos e suas mensagens; indagar suas relagdes com individuos, grupos,
locais e sociedades; interpretar discursos; analisar representagdes; entre
outras possibilidades (p. 95)

E necessario enfatizar que historiadores e professores de Histéria fazem

usos distintos do documento histérico, como explica Bittencourt (2018)
Ao usar um documento transformado em fonte de pesquisa, o historiador
parte, portanto, de referenciais e de objetivos muitos diferentes aos de uma

situacao em sala de aula. (...) O professor traga objetivos que n&o visam a
produgdo de um texto historiografico inédito ou a uma interpretagéo
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renovada de antigos acontecimentos, com o uso de novas fontes. As fontes
historicas em sala de aula sao utilizadas diferentemente. Os jovens e as
criangas estao “aprendendo Histéria” e ndo dominam o contexto histérico
em que o documento foi produzido, o que exige sempre a atengdo ao
momento propicio de introduzi-lo como material didatico e a escolha dos
tipos adequados ao nivel e as condi¢cdes de escolarizagdo dos alunos (p.
267).

Um dos pontos mais importantes para o professor de Historia € o critério de
selecdo dos documentos histéricos que serdo utilizados em sala de aula. E preciso
considerar os obstaculos que a faixa etaria, a Zona de Desenvolvimento Atual (ZDA)
e a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) impdem, além de considerar a
viabilidade do tempo pedagdgico. O documento historico precisa ser um motivador e
ndo um dificultador do processo de ensino-aprendizagem, sendo necessario
fornecer objetivos de aprendizagem claros e possiveis adaptagdes que permitam
que o estudante aprenda sobre o tema na medida que investiga o documento,
sendo fundamental a articulagao entre os métodos da historiografia e do ensino de

Historia.

A Zona de Desenvolvimento Atual do aluno relaciona-se com suas vivéncias,
o contexto sécio histdrico em que esta inserido, por isso a escolha dos documentos
histéricos em sala de aula precisam dialogar de alguma forma com as vivéncias dos
estudantes, neste aspectos estda a possibilidade de relacionar o trabalho com
documentos histéricos como material didatico no enfoque da Histéria do pequeno

espaco, também conhecida como Histéria Local.

2.3 - PERIODICOS IMPRESSOS: DOCUMENTO HISTORICO E MATERIAL
DIDATICO PARA A AULA DE HISTORIA.

Nossos alunos estdo inseridos no que o sociélogo espanhol Manuel Castells
(1996) popularizou na sua obra Sociedade em Rede, como "Era da Informagao".
Termo que designa as mudancgas sociais, econdmicas e culturais associadas ao
rapido avancgo das tecnologias de informagao e comunicagéo, especialmente a partir
da segunda metade do século XX, caracterizado por um periodo de transicéo para

uma sociedade pds-industrial, centrada na informacgéao.

O filésofo sul-coreano Byung-Chul Han (2018) discute sobre a
superabundancia de informacéo na sociedade contemporanea, refletindo sobre as

implicagcdes da era digital sobre a sociedade, na qual a disseminagao constante e
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incontrolavel de dados e informagdes cria um ambiente de sobrecarga cognitiva,
dificultando a formagao do pensamento critico. Isso afetaria, segundo o filésofo, na
capacidade das pessoas de pensar profundamente, gerando uma cultura do
excesso, onde o verdadeiro conhecimento e a reflexdo profunda s&o suprimidos

pela quantidade e pela instantaneidade dos dados.

Envoltos nesse contexto de ruido informacional, nossos alunos apresentam
grande dificuldade em selecionar as informag¢des e distinguir entre as que sao
confiaveis e as falaciosas. A imprensa tornou-se alvo de descrédito e a principal
fonte de informacdo dos adolescentes, atualmente, sdo as redes sociais®.
Problematizar as informagdes que recebemos diariamente é urgente e uma das
estratégias € contextualizar o processo de elaboragdo das noticias em uma
perspectiva historica, ora, os jornais sdo parte do cotidiano da sociedade desde a
modernidade e, variando seu suporte, permanecem até a atualidade como parte do

cotidiano da vida citadina.

Mas o que é um jornal? Barros (2023) define como meio de comunicagao e
produto cultural destinado a leitura que é caracterizado pela forma impressa, a
periodicidade e a publicizagdo. Desta forma, o jornal deve ser incluido no grupo
mais amplo de periddicos, que sao aqueles impressos que circulam, publicamente,
com algum tipo de periodicidade, oferecendo-se ao publico e ndo sendo imposto a

ele.

Os periddicos, que ja foram considerados fontes suspeitas, hoje ocupam
espaco importante como fontes de diversas pesquisas. As possibilidades de utilizar
os jornais como fonte histérica sdo multiplas, desde a analise do conteudo das suas
noticias, a forma como sao apresentadas, as propagandas, 0s anuncios, a
tipografia, a periodicidade, o publico-alvo. Trata-se de um discurso polifénico e
complexo que oscila entre a informacao e a opinido, entre a liberdade de expresséao

e o controle social, entre os interesses publicos e privados.

Capelato (1989) afirma que "a imprensa registra, comenta e participa da

Historia. Através dela se trava uma constante batalha pela conquista dos coragoes e

5 Disponivel em
https://www.cnnbrasil.com.br/entretenimento/os-jovens-estao-se-informando-nos-lugares-errados/
Acesso em 20 ago 2024
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mentes" (p. 13), analisar essa batalha € um campo fértil tanto para o historiador

como para o professor de Historia.

Diferente dos livros da Antiguidade e Medievo, que eram raros, muito caros e
bastante restritos, os jornais se caracterizam em sua Histéria como uma fonte
regular de informacédo. Na Modernidade, o surgimento do Estado Moderno e da
Imprensa fazem com que a informagdo seja entendida como um meio de
‘esclarecer” as pessoas, bem como um instrumento de transformacgao social e, por
isso, alvo do interesse de diversos grupos politicos e econdmicos. A Revolugéo
Francesa introduz a ideia do jornalismo como instrumento para tornar publico o que

é interesse da sociedade e a informagado como direito e necessidade do cidadao.

Nos EUA, a liberdade de imprensa é implantada ainda no século XVIII devido
a conjuntura de fatores como a seguranca juridica, a urbanizagao e a alfabetizagao
das massas (Neveu, 2006). E também la que o jornalismo é incorporado a légica do
mercado, fazendo com que o carater ideoldgico da informagédo publicada fosse
encoberto e as nogdes de objetividade e neutralidade fossem utilizadas como
alicerces do seu discurso legitimador, dessa forma surge a ideia de que a imprensa
apenas expode os fatos tal como ocorreram e que ela atua como uma espécie de 4°

poder, fiscalizando a agcao dos demais poderes em nome do povo, de forma isenta.

No entanto, os jornais sdo escritos em um contexto e se direcionam a um

publico. Sobre o tema, Capelato (1989) escreve

Todos os jornais procuram atrair um publico e conquistar seus coragdes e
mentes. A meta é sempre conseguir adeptos para a causa, seja ela
empresarial ou politica, e os artificios utilizados para esse fim sdo multiplos.
Na grande imprensa, onde se mesclam interesses politicos e de lucro, os
recursos para a sedugéo do publico sédo indispensaveis. A concorréncia do
mercado obriga cada jornal a enfrentar os adversarios com as armas mais
apropriadas a clientela que pretende atingir (p. 15),

Desse modo, o texto jornalistico €, também, narrativa que produz
incessantemente representagdes da realidade histérica, no esforgo de, assim como
o discurso historiografico, estabelecer uma diferenciacéo entre o que é ficcdo e o

que é fato, atendo-se ao que é veridico e legitimando seu proprio discurso.

Para Capelato (1989) ha dois aspectos a se levar em conta sobre os
interesses de poder implicitos no texto jornalistico: o publico, relacionado ao aspecto

politico, e o privado, relacionado ao aspecto empresarial. Assim, a imprensa tem

66



duas faces, a informagdo como mercadoria, que precisa atrair, e como direito
publico, garantido pela legislacdo de tradigao liberal que defende que os atos que

afetam a vida da populag¢ao sejam informados a ela.

A informacgao, no entanto, € poder e, por isso, o segredo é sua outra face, o
que a imprensa publica e 0 que omite ndo é definido por regras objetivas. A opiniao
pode ser, a0 mesmo tempo, um direito, ao exprimir consensos, e crime politico,
quando se torna uma voz dissonante. Sobre a complexidade dos interesses
envolvidos na publicizagdo dos periddicos, Capelato (1989) afirma

Os jornais expressam a opinido publica. S6 que na grande imprensa (a
empresarial) o murmurio da “vox populi” (voz do povo) ecoa longinquo
enquanto ressoa forte a “vox domini” (voz dos dominantes). Nessa
instituicdo se mesclam o publico e o privado, os direitos dos cidadaos se

confundem com os do dono do jornal. Os limites entre uns e outros sao
muito ténues (p. 18).

O Patrimonialismo que tanto povoa as praticas da gestdo publica na Historia
do Brasil também esta presente no acesso a informagao. Os grupos empresariais
que comandam a grande imprensa tem lagos estreitos com o poder publico, sendo
longa e complexa as relagbes entre o Estado e a Imprensa no Brasil, seja o Estado
garantindo liberdades constitucionais, como a Imprensa influenciando na derrubada
de governantes, revelando ou omitindo “escandalos de corrupg¢ao”, legitimando

articulagdes politicas, sugerindo narrativas, censurando criticas.

Bittencourt (2018) aponta para aspectos importantes sobre o uso do texto
jornalistico por parte do historiador e do professor de Historia

O importante no uso de textos jornalisticos é considerar a noticia como um

discurso que jamais € neutro ou imparcial. A veiculagdo das noticias e

informagdes, com ou sem analise por parte dos jornalistas, precisa ser

apreendida em sua auséncia de imparcialidade, para que se possa realizar

uma critica referente aos limites do texto e aos interesses de poder
implicitos nele (p. 273).

O documento-jornal ja foi abordado de duas formas pelos historiadores, ou
rejeitado por ser considerado uma fonte suspeita, essencialmente manipulada e
com objetivo de manipular, ou como repositério da verdade sobre os fatos. Ambas
as posturas sao contestaveis uma vez que

A imprensa constitui um instrumento de manipulagdo de interesses e
intervengao na vida social. Partindo desse pressuposto, o historiador procura

estuda-lo como agente da Histéria e captar o movimento vivo das ideias e
personagens que circulam pelas paginas dos jornais. A categoria abstrata
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imprensa se desmistifica quando se faz emergir a figura de seus produtores
como sujeitos dotados de consciéncia determinada na pratica social
(Capelato, 1989, p. 21).

Para trabalhar com o documento-jornal, o historiador precisa considerar os
multiplos personagens que atuam na imprensa de uma época, sejam 6rgaos de
censura, empresarios, investidores, grupos de resisténcia, jornalistas
independentes. Assim como varios historiadores, a maioria dos jornalistas admite
hoje que o fato jornalistico é construido sendo uma objetividade relativa. Capelato
(1989) cita o empresario-jornalista Willian Hearst ao afirmar que o bom jornalista é
aquele que exerce seu oficio em movimento, procurando a noticia ou provocando-a
em acgéo, participando dos fatos, criando-os quando Ihe convir. Essa postura elucida
o limite da objetividade. Na construgdo do fato jornalistico interferem nao apenas os
elementos subjetivos de quem o produz, mas também os interesses aos quais o

jornal esta vinculado (Capelato, 1989, p. 25).

Considerando que o presente também é objeto de estudo da Histdria, é
importante diferenciar a narrativa elaborada pela Histéria e pelo jornalismo. Para
Capelato (1989), a diferenca esta no que Le Goff (1996) chama de memoaria coletiva
e memoria dos historiadores. A memoria coletiva seleciona, omite, reorganiza,
esquece, ela sofre as pressées dos interesses de quem lembra. A meméria dos
historiadores é constituida a partir de um rigor metodologico que busca a verdade
sobre o passado, mesmo que ela seja parcial e provisoéria. A distingdo entre uma
noticia falsa e verdadeira € necessaria, mas o fato de ser falsa ndo exclui o seu
valor como documento historico, hoje se entende que o documento falso é tao
relevante quanto o verdadeiro, cabendo averiguar o porqué e como foi produzido. A
identificacdo de narrativas falsas e o entendimento da sua operagcdo nunca foram

tdo importantes como nos tempos atuais.

E preciso considerar, na andlise do documento-jornal, que as relacdes de
influéncia entre a edi¢cao do texto e a sua leitura estabelecem uma dialética trinitaria
(Barros, 2023) que coloca em interagdao o polo editor, o conjunto de discursos,
conteudos e mensagens encaminhadas e o polo receptor, Chartier (1995) identifica
essa triade como o texto, o suporte em que € publicado e a pratica de leitura. O pdlo
editor é formado pelos multiplos agentes que compdem a imprensa naquele periodo

histérico, como ja descrito anteriormente, o polo leitor constitui o corpo de leitores
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habituais ou ocasionais do periddico, que o acessa por meio de compra, leitura das
manchetes, distribuicdo gratuita ou escuta. Barros (2023) afirma que é na interagao
desses dois campos que sao elaborados os conteudos, mensagens e informagdes
presentes nas fontes periddicas (p. 51). No entanto, é importante ressaltar que os
leitores também exercem pressdo sobre o polo editor, uma vez que numa logica
mercantilista em que a informacdo é mercadoria, se ndo ha leitores, ndo ha jornal,
salvo raras excecdes. As decisdes tomadas pelo pdlo editor precisardo considerar
0s anseios do pélo leitor, uma vez que o leitor € sempre a referéncia da pratica

jornalistica.

O ato de ler um texto ndo pode ser entendido como um ato passivo.
Diferentes pessoas, por conta das influéncias exercidas sobre elas, podem ler o
mesmo texto e chegar a conclusdes distintas, ou mesmo, o mesmo texto lido em
contextos historicos diferentes terdo compreensdes diferentes. Portanto, se a
mensagem permanece a mesma, € o leitor que muda e, com ele, muda a

compreensao da mensagem. Citando o escritor Fernando Rojas, Chartier (1995) diz

0s contrastes na recepgao do texto que foi proposto ao publico se deve,
antes de tudo, aos préprios leitores, cujos juizos contraditérios devem levar
em conta a diversidade dos caracteres e dos humores, mas também da
pluralidade de aptiddes e de expectativas (p. 83 e 84)

Para o professor de Histéria, essa compreensao sobre o ato de ler como
pratica criadora € de suma importancia no processo de ensino-aprendizagem de
Histéria. O aluno, ao ler o jornal ou qualquer documento histérico escrito, ndo é
passivo, ndo acessa a Historia tal como foi. Ele a reelabora a partir das suas
experiéncias soécio histéricas e culturais. O professor de Historia atua como
mediador desse processo de significagdo, contribuindo para conduzir o olhar do

aluno em uma perspectiva de alteridade e historicidade.

Chartier (1995) apresenta alguns critérios formulados por Rojas que tornam o
polo leitor heterogéneo, como a idade e os diferentes usos atribuidos ao texto.
Vamos nos deter aos usos dos textos. O autor indica trés tipos de leitura, a primeira
€ aquela que nao se atém na totalidade da histéria, mas apenas em episddios
isolados, o0 segundo uso seria o0 que retém apenas as férmulas facilmente

memorizaveis usadas pelo leitor de forma conveniente, e o terceiro uso seria a
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forma correta, captando o texto em sua totalidade, sem reduzi-lo. Chartier (1995)

considera que nesses termos estao inscritos a tensao central da Histéria da Leitura
De um lado, a leitura é pratica criadora, atividade produtora de significados
de modo algum redutiveis as intengdes dos autores de textos e livros. Por
outro lado, o autor, 0 comentarista e o editor sempre pensam que o leitor

deve ser submetido a um sentido Unico, a uma compreensao correta, a uma
leitura autorizada (p. 85).

Logo, o ato de ler também sofre pressédo do legendario institucional (Certeau,
2011) que sanciona o entendimento da mensagem transmitida pelo texto, como é
explicito em institui¢cdes religiosas sobre seus textos sagrados. Mas, assim como os
textos sagrados, os textos seculares sdo apropriados, significados e ressignificados
constantemente pelo leitor, que pode moldar seu entendimento pelo paradmetro
institucional, mas isso ndo o impede de internalizar percepg¢des contraditorias.
Nessa relacdo entre o leitor e a leitura autorizada, Chartier (1995) aponta que a
leitura feita pelas elites cultas normalmente esta dentro dos parametros
legitimadores, enquanto a leitura popular € mais diversificada, mesmo que existam
mecanismos que tentem controlar essa leitura. Cenario bastante semelhante
podemos identificar na leitura dos periddicos, em que o pdlo editor dirige sua escrita
a um publico-alvo cada vez mais especifico, buscando controlar as interpretacoes,
mas nao tem como controlar quem ira ler, abrindo margem para leituras que possam

“distorcer” o que queriam comunicar.

Outro aspecto importante sobre a analise do documento-jornal € o suporte
em que é publicado. A imprensa contemporénea é caracterizada pela produgao em
massa, sustentada em um tripé: maquinas de impressdo, seres humanos
alfabetizados e papel. Para atender a demanda em escala industrial e garantir a
lucratividade, o material no qual o jornal é impresso necessita ser de baixo custo e,
de preferéncia, reciclavel. Para Chartier (1995) ndo ha como separar o texto do
suporte em que é publicado, citando como exemplo as obras teatrais de William
Congreve entre os seéculos XVII e XVIII, o autor afirma que as alteragdes
tipograficas geraram efeitos significativos sobre o status dado a obra, sobre as
formas de |é-las e, inclusive, sobre a forma que o préprio Congreve as considerava.
Inovagcbes como a inser¢ao da imagem nos impressos também modificam a forma

de ler um texto, a disposi¢do e o tamanho de uma imagem podem comunicar até
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mais do que o proprio texto ou mesmo alterar de forma significativa a sua

compreensao.

O processo de aceitagdo das mensagens publicizadas sempre se realiza por
meio de arranjos, desvios e novos empregos (Chartier, 1995, p. 91). Trata-se da
nogao de apropriagdo que postula que as praticas comparadas devem ser
entendidas como coincidéncias, que suas diferencas estdo organizadas por
estratégias de distingdo ou de limitacdo e os empregos diversos dos mesmos bens
culturais se enraizam na forma de organiza¢ao dos habitos de cada grupo. Portanto,
o professor de Histéria, ao apresentar um documento-jornal em sala de aula, precisa
refletir sobre o contexto do aluno que implicara na sua compreensao e uso daquele
texto, tanto na sala de aula, como na vida cotidiana. Tal contexto é também afetado

por aspectos do espago geografico, os lugares ocupados pelos alunos.

Propor um processo de ensino-aprendizagem em Histéria, refletindo sobre o
uso de documentos-jornais como materiais didaticos necessita estabelecer um
recorte estudo claro e significativo. O periédico, antes do advento da internet, tinha
limites geograficos dificeis de serem vencidos. Eram poucos os exemplares ou
mesmo as manchetes que ultrapassaram as fronteiras regionais e chegavam ao
conhecimento das pessoas que n&o viviam na regido em que o jornal era editado e
publicado. Logo, estudar Historia por meio do documento-jornal implica um recorte
espacial, uma vez que a historiografia nacional tem sido apreendida pelo olhar da

regiao hegemoénica, faremos a opgao pela Histéria Regional.

24 - HISTORIA REGIONAL: O ESPAGO GEOGRAFICO COMO
IMPRESCINDIVEL PARA A CONSTRUGAO DA IDENTIDADE HISTORICA.

Como forma de propor um ensino de Historia que contribua na formacao das
suas identidades, a Histéria Regional apresenta grande potencialidade para
responder as caréncias identificadas anteriormente, podendo ser o objeto de estudo
ou o ponto de partida para a analise dos processos histéricos (COSTA, 2018).
Entender esses processos historicos em escala local e/ou regional, estabelecendo
relagbes com os ambitos nacionais e globais proporcionam o desenvolvimento de
uma identidade cidada que reflete sobre o presente em perspectiva historica e
exigem do professor de Histéria um entendimento acerca da concepgéao de Espaco,

Regido e Lugar como categorias do pensamento histérico.
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A categoria de analise Espacgo precisa ser compreendida e explorada pelos
professores de Histdria, a fim de qualificar sua subjetividade, bem como apropriar-se
do dialogo interdisciplinar na Area das Ciéncias Humanas. A relac&o entre Histéria e
Espaco é tdo importante que, nas palavras de Barros (2006), “a Historia € o estudo
do Homem no Tempo e no Espacgo” (p. 462). Ou seja, o Espago ndo € um cenario do
processo histérico como foi compreendido pela concepgéo positivista, uma
anti-historia dos lugares em que o espaco era estatico e naturalizado. Para Silveira
(1990), “a concepgao kantiana encara a natureza como receptora dos fendmenos
sociais que se deve descrever numa visao abrangente” (p. 18), dessa relacédo de
Histéria e Espago se formou um Curriculo de Histéria embasado numa concepgao
naturalista em que a Regido era estabelecida a partir de critérios
politico-administrativos ou da morfologia climatica e vegetal, surgem dessa
concepcdo a Histéria da América e a Histéria da Africa, por exemplo. Na mesma
perspectiva positivista, a Regido também pode ser definida a partir da vida
econdmica, dessa forma o Curriculo de Histéria do Brasil se organizou orientado
pela sequéncia ciclos econbmicos, como nao €& raro observar até hoje na

organizacao dos capitulos dos livros didaticos.

Como ja dito, a relagao entre Historia e Espaco é fundamental, e mesmo que
exista uma pretensa imparcialidade que entende o ser humano como um elemento
que compde a paisagem, o resultado disso € conhecido. Os frutos diretos do
naturalismo, sobretudo de origem alema, foram o determinismo geografico e a
Geopolitica, que se constituiram em suportes pretensamente cientificos para
justificar o imperialismo (Silveira, 1990, p. 21). Na historiografia brasileira nao seria
diferente, a definicdo de areas desenvolvidas e subdesenvolvidas relacionada com
aspectos climaticos é presente na construgdo do Nordeste como a “regido da seca”,

enquanto o Sudeste seria a “locomotiva do Brasil”.

A Escola dos Annales trouxe, dentre outras mudancgas, uma nova abordagem
metodoldgica sobre o Espaco. A obra de Lucien Febvre, A Terra e a Evolugao
humana (1922), incorporou uma perspectiva lablachiana das relagdes espaciais, em
que o espago ndo € neutro, mas um produto da acdo humana e, por isso,
historicizado. Apesar da contribuicdo em desnaturalizar a relagdo entre Historia e
Espaco, Silveira (1990) aponta para uma problematica dessa abordagem, a

entificacdo e a homogeneizagéo do espacgo.
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A entificacdo do espaco acontece quando este se isola da temporalidade, se
tornando autbnomo e, por conseguinte, essa representagao do real faz do meio uma
entidade em si, com vida prépria, cuja formagao nédo se explica sendo por fatores
tautologicos, como fatores naturais, ou metafisicos. Dessa forma, o meio é
convertido em uma totalidade homogénea (SILVEIRA, 1990, p. 23). Na historiografia
€ possivel identificar a entificacdo dos espagos nas Historias Estaduais de duas
formas: descolados do processo histérico brasileiro ou apenas repetindo os eventos
da “Histéria Nacional”, ou seja, dos centros de decisdo do pais. A entificagdo dos
espacos afeta também as politicas publicas, como é o caso da criagcdo da
Superintendéncia de Desenvolvimento do Nordeste (SUDENE), o Estado passou a
intervir na regido sem levar em conta sua carga historica, nem suas relagdes com a
formacgao social brasileira, o Nordeste era visto como uma regido autonomizada e
entificada, a regido da seca, da fome e do atraso que deveria, inequivocamente,
rumar a meta do desenvolvimento aos moldes do Centro-Sul brasileiro, trata-se da
reproducdo do discurso civilizatério em escala regional. O professor de Histéria
precisa desnaturalizar os espagos em que as narrativas sdo construidas e

considera-los quando forem reconstruidas.

A década de 1970 traz consigo mudangas histéricas que demandam uma
operacionalidade das Ciéncias Humanas para resolver problemas. Dai a questao
regional se reparte em duas correntes: a Geografia Pragmatica e a Geografia

Critica.

Segundo Silveira (1990), “a sofisticagédo técnica e metodoldgica na Geografia
Pragmatica, na verdade, manteve os pressupostos filosoficos tradicionais” (p. 24).
Essa conclusdo advém do fato de que a Geografia Pragmatica ¢é influenciada pela
economia neoclassica em que sao inseridos novos métodos de analise do espaco
geografico, como modelos matematicos e sistémicos, mas os fundamentos
filosoficos ndo sdo questionados, os numeros séo absolutos e servem a uma ética
prospectiva de producdo do espaco, voltado para o futuro, e nao retrospectiva,
negando a analise do espago como produto das relagdes sociais e de poder,
desumanizando a relagdo homem-natureza, esvaziando a historicidade do espaco.
Na perspectiva da Geografia Pragmatica, a regido seria um subsistema do sistema

nacional, s6 existe em funcado do sistema e s6 se compreende a partir desse
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sistema, ou seja, 0 espaco € um sistema hierarquizado que naturaliza a dominacao,

mas nao a explica.

A Geografia Critica contesta os postulados filosoficos da Geografia
Pragmatica e Tradicional, a fim de desnaturalizar o Espago e humaniza-lo, em uma
abordagem retrospectiva, questionando as hierarquias regionais e entendendo as
tensdes inerentes aos processos de regionalizacdo. Seus autores assumem o
carater politico e entendem a Geografia como instrumento de transformacéo da
sociedade.

Milton Santos conceitua Espago como um fato social, produto da agéo
humana, uma natureza socializada que, por sua vez, interfere no processo
social ndo apenas pela carga de historicidade do passado, mas também
pela carga inerente de historicidade possivel de ser construida, na medida

que é instancia de determinagdo no movimento do real (Silveira, 1990, p.
28)

Além de Milton Santos, outros autores também contribuiram para a
compreensao da historicidade do Espaco e suas nuances. Dentre eles, destaco a
nocdo de Espaco Social proposta por Lipietz (1977) em que o espago socio
econdmico pode ser analisado a partir da articulagdo entre espacialidades proprias
as relacdes definidas nas diferentes instancias dos diferentes modos de producéao
existentes numa formagdo social. Tal perspectiva é oriunda da visdao marxista
classica que distingue o espagco como ser pré-existente a sociedade, do espaco
como atributo dos seres, uma construcéo social

o animal apenas utiliza a natureza, nela produzindo modificagdes somente
com sua presenca; o homem a submete, pondo-a a servigo de seus fins
determinados, imprimindo-lhe as modifica¢cdes que julgar necessarias [...] E
esta é a diferenga essencial e decisiva entre 0 homem e os demais animais,

e, por outro lado, € o trabalho que determina essa diferenca. (Engels, 1977,
p. 222)

Para Milton Santos, o Espaco é entendido como um testemunho do processo

historico

Assim, o0 espago, espago-paisagem, € um testemunho de um modo de
produgdo nestas suas manifestagbes concretas [...] O espagco € um
testemunho de um modo de produgéo pela memdéria do espago construido,
das coisas fixadas na paisagem ainda. Assim o espago é uma forma
duravel, que nao se desfaz paralelamente a mudanga dos processos: ao
contrario, alguns processos se adaptam as formas preexistentes enquanto
que outros criam novas formas para se inserir dentro delas (Santos, 1976,
p. 138)
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Ainda nessa perspectiva, o espaco € o resultado de uma acumulagao
desigual de tempo, sendo a divisdo internacional do trabalho um principio ordenador
do espacgo total em que os lugares expressam essa combinagdo desigual, mas
articulada de capital. O espago € o campo de acgao das forgas politicas (LIPIETZ,
1977) e o Estado é o agente que administra as contradi¢gdes horizontais e verticais
e, sendo um Estado burgués, promove a apropriacdo privada do Espago Social
através da mediacdo técnica (infraestrutura) e juridica (leis). Entretanto, isso néo
implica na uniformizacdo do espaco. E no estudo da Regido que o historiador
podera identificar as singularidades e as articulagdes dos espacos delimitados para
pesquisa. Amado (1990) define Regido como

categoria espacial que expressa uma especificidade, uma singularidade,
dentro de uma totalidade, assim a regido configura um espago particular

dentro de uma delimitada organizagédo social mais ampla, com a qual se
articula (p. 8)

Como forma de aproximar o estudante do seu objeto de estudo e que este
dialogue com seu cotidiano, a opc¢éo pela Historia do Pequeno Espacgo apresenta
grande potencial para estabelecer o dialogo entre os campos teoricos e praticos da
ciéncia Histéria, sendo preciso entender o enfoque metodolégico da Histéria
Regional. Para isso, discutiremos a historiografia do pequeno espago e suas
especificidades para entender as escolhas realizadas na aplicagdo do produto

pedagdgico.

O enfoque da Histéria Regional difere do utilizado na Micro-Historia,
elaborado por Carlo Ginzburg pois, apesar de tratarem de espacialidades reduzidas,
a Micro-Histéria trabalha com escala enquanto a Historia Regional e a Histéria
Local, se é que é possivel distingui-las, referem-se diretamente ao espago sobre o

qual se produz a operacgao historiografica (BARROS, 2022, p. 47).

Ja a distingao entre a Histéria Local e a Historia Regional ainda é alvo de
discussao por conta do uso das categorias espaciais, Local e Regido. A
historiografia do pequeno espago tem sua origem na Franga a partir da década de
1960 dialogando com os aportes fornecidos pela Geografia Regional francesa. A
configuracédo espacial francesa faz entender o porqué de n&do haver uma distingao
clara entre o que trataria uma Histéria Local e uma Histéria Regional, o local e a

regido, na Francga, estdo muitas vezes definidos pelos mesmo critérios e limites, a
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prépria unidade politico-administrativa francesa delimita muitas dessas fronteiras.
Segundo Barros (2022), a origem do termo Histéria Local esta ambientada em

dimensbes espaciais europeias, muito menores que as brasileiras (p. 51).

Destarte, a diversidade geografica, cultural e historica brasileira permite o
estabelecimento de diferentes formas de regionalizagdo, ou seja, organizar o
territério segundo interesses definidos, formando uma superposicdo de sistemas
espaciais sobre o territorio, mas que guardam simultaneamente partes de
articulacédo e pontos de especificidades. Dessa forma, na realidade brasileira, Local
e Lugar devem ser compreendidos como categorias distintas. Segundo Barros
(2022)

O local pode ser um mero ponto no mapa definido pelo encontro de um
paralelo e um meridiano. Mas um lugar precisa ser nomeado, pressentido
por alguém como dotado de uma singularidade [...] O lugar é o local que
adquiriu visibilidade para alguém, porque investido de certos significados
[...] O lugar é o espago objetivo sobre o qual se ergue um acorde de
subjetividades. (p. 24)

O Local é, portanto, um conceito mais técnico propriamente relacionado a
uma posi¢ao no espacgo, enquanto Lugar € um conceito que implica uma série de
subjetividades. Dito isto, o que pretendemos nédo € que os alunos conhegam a
Historia dos Locais, como € o que acaba por ser a maior parte dos materiais
didaticos sobre a Histéria Local, mas uma Histéria dos Lugares (ou do Lugar) que
parte da subjetividade do individuo sobre o espago que integra uma determinada
objetividade, pois envolve identidade e estabilidade, ja que ha um sentimento de
pertencimento e permanéncia do lugar através do tempo. Essa identidade tende a
tornar-se mais evidente a medida em que o individuo se apropria dos processos de
elaboragdo do Lugar que vive e que estuda, uma vez que sdo os problemas que
constituem o lugar, ndo se trata de um cenario montado. Portanto, ndo ha Lugar

sem Historia.

Considerando que o Lugar ndo se define apenas como um espago em
pequena escala e que nao existe Local isolado de sistemas, julgamos mais
adequado o conceito de Historia Regional, considerando o contexto da cultura
escolar em que o produto pedagdgico sera elaborado, € interessante que o
estudante consiga estabelecer relagbes entre o local e o nacional, identificando e

analisando os sistemas representados, apropriando-se dos diferentes contextos.
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Logo, a Regido (Amado, 1990) permite estabelecer tais conexdes, rompendo com o

processo de entificagdo e considerando as subjetividades dos sujeitos histéricos.

Além desses aspectos relacionados ao desenvolvimento do estudante,
pensando também no curriculo oficial, vale ressaltar que o estudo da Histéria
Regional ndo exclui a possibilidade de que esta mesma Historia se refira a uma
totalidade, desta forma, estudar a Histéria de Natal ou dos Lugares delimitados, nao
compromete a compreensdo do processo histérico da Histéria do Brasil, mas
contribui para entender a complexidade do processo historico, identificando relagdes

e especificidades.

A Histéria Regional é um meio eficaz para testar e/ou reformular grandes
teorias e generalizagdes acerca de uma realidade, como no caso do trabalho da
historiadora Maria Sylvia de Carvalho Franco, Homens Livres na Ordem
Escravocrata (1964), em que a analise das relagdes sociais e de trabalho no Vale do
Paraiba, mais especificamente a localidade de Guaratingueta, permitem esclarecer
o Brasil do século XIX, povoado nédo apenas por aristocratas e escravizados, mas
por uma densa populacao livre e pobre. Além disso, a Histdria Regional também
pode contribuir para a constru¢do de um quadro geral mais detalhado da Histéria, a
partir de analises mais detidas as especificidades locais e suas relagdes sistémicas,
bem como o enfoque no Lugar surge das demandas do pesquisador ou da

populagdo que o provoca.

Como dito, a Historia Regional ndo esta isolada da totalidade, pelo contrario,

sua compreensao depende da identificagdo das articulagbes entre o Lugar e o

Territério, a Regido e a Totalidade do Espago. Essa perspectiva historico-espacial,

por exemplo, questiona a concepg¢do de uma relagdo classica da Colbnia e a

Metrépole dentro da loégica do Pacto Colonial, seria o que alguns autores
denominam “espago-arquipélago”

Nesta forma espacial parecem inexistir os espagos inter-regionais: as suas

vias de comunicagao se invisibilizam porque ndo sdo mais necessarias a

explicagdo historica, ou entdo sdo supostas como irrelevantes para o
modelo econémico. (Barros, 2022, p. 31)

Figura 1 - Representagao da dinamica do Espaco-Arquipélago (Barros, 2022)
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No modelo representado pela imagem existem dois pdélos, de um lado uma
massa formada por pontos menores que se reportam diretamente a outro pélo maior
e uniforme, como ilhas que se comunicam com o continente, mas nao entre si.
Entretanto, com a Histéria Regional podemos entender que essa dindmica é mais
complexa, uma vez que as “ilhas” também estabelecem relagdes e, no caso do
Pacto Colonial, a economia local tem um ritmo préprio, que se relaciona com o
comércio internacional, mas nao necessariamente o reproduz. Pensando a partir da
cidade do Natal, o exemplo apresentado por Rocha (2012) sobre a constru¢do do
Bairro da Cidade da Esperanca € didatico, ora, o bairro foi gestado dentro da légica
da politica da Alianga para o Progresso, durante a Guerra Fria, mas as disputas
entre os blocos ideoldgicos eram transportadas ou mesmo interpretadas pela
populacao local de forma bem distinta, além disso a diferenga entre o projeto e sua
execucao demonstra que os sistemas mundiais sdo perpassados por agentes em
todas as escalas, do local ao global. Logo, o espaco religioso foi apropriado pela
Igreja Catdlica, as demandas por uma escola apresentadas pela populacéo

modificaram o projeto inicial e assim por diante.

Costa (2018) e Caimi (2010) apresentam dentre os desafios do trabalho com
Histéria Local a auséncia de materiais didaticos que atendam as especificidades
locais. Ao analisar a producdo do material didatico e paradidatico utilizado nas
escolas privadas em Natal-RN é possivel identificar exemplares dessas trés formas,
mas que caem nas fragilidades alertadas por Caimi (2010), a perspectiva folclérica,
a abordagem ufanista e a semelhangca a um guia de turismo. O que nos desperta
para o risco de a Historia Regional ser produzida a partir dos mesmos parametros

da historiografia focada na sintese e uniformiza¢cdes. A abordagem da Histéria
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Regional precisa atender os principios da Educacdo em Direitos Humanos, a
dignidade humana, a igualdade de direitos, reconhecimento e valorizagdo das
diferencas e diversidades, a laicidade do Estado, a Democracia na educacéo, a
transversalidade e a sustentabilidade socioambiental, caso contrario continuara

biogréfica, elitista, masculina e politica.

Sobre os riscos da Histéria Regional reproduzir as narrativas uniformizadoras
da historiografia nacional, Bittencourt (2018) adverte e orienta
A histéria local pode simplesmente reproduzir a histéria do poder local e
das classes dominantes, caso se limite a fazer os alunos conhecerem
nomes de personagens politicos de outras épocas, destacando a vida e
obra de antigos prefeitos e demais autoridades. Para evitar tais riscos, é
preciso identificar o enfoque e a abordagem de uma histéria local que crie

vinculos com a memoria familiar, do trabalho, da migracéo, das festas...(p.
147).

Bittencourt (2018) também afirma que é pela memoéria que se chega a
histéria regional, pensando na problematica apresentada no inicio do capitulo sobre
o presentismo, o empobrecimento da vida publica e a fragmentagcdo das
identidades, a memodria coletiva dos nossos alunos carece de relagdes com o
‘lugares de memoria” tombados, por isso a visita a Rampa precisa ser precedida
pela construgcdo de uma narrativa sobre ela, pois s6 assim havera a articulagao
entre a experiéncia do aluno, o curriculo e a narrativa da Historia Regional.
Escolhemos o documento-jornal O Diario de Natal, do ano de 1944, para
estabelecer as conexdes entre as experiéncias do presente com as do passado,

problematizando o cotidiano vivenciado, ontem e hoje.
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CAPITULO 3 - A TESSITURA DO DIARIO: NARRATIVAS SOBRE O COTIDIANO
DE NATAL NA DECADA DE 1940:

O cotidiano da sala de aula, especialmente na aula de Historia, revela
nuances que os cursos de licenciatura n&o ensinam ou, se ensinam, ndo enfatizam:
nem sempre o aluno quer aprender e os professores precisam, de algum modo,
conquistar sua atengao.

Na minha experiéncia como professor de Histéria sempre notei uma
preferéncia quase unanime dos alunos por temas cronologicamente mais préximos
do tempo presente, especialmente as duas Guerras Mundiais. Dentre as hipoteses
que elenco para tentar explicar esse interesse destaco o fato de haver, na
atualidade, diversas narrativas cativantes que permeiam varios produtos
consumidos por nossos alunos, sejam narrativas historicas que destacam
personagens icbnicos, sejam narrativas ficticias elaboradas para filmes, jogos
eletrbnicos, séries de Streaming, entre outros. Além disso, o fato de eventos do
presente serem constantemente relacionados pela imprensa aos conflitos, como
questdes relacionadas ao nacionalismo, crises migratérias, corridas armamentistas,
direitos humanos que mobilizam a formacdo de valores com o0s quais o0s
adolescentes vao se identificando, a medida que formam sua identidade pessoal.

Outro desafio que a licenciatura ndo prepara o professor nedfito € o de
precisar lidar com o tempo pedagdgico. Nos cursos de formagao inicial aprende-se a
elaborar o planejamento, pensar na teoria da aprendizagem, na concepgao de

Histéria, na selegdo dos materiais didaticos a serem utilizados e até estratégias de
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ensino, mas ao entrar na sala de aula, o professor de Histéria abre um livro inédito,
que ele nunca leu e que as pessoas que leram tem diversas interpretagcdes sobre
seu conteudo, as vezes opostas, € o livro da vida dos alunos. A experiéncia da sala
de aula pode, e vai, transformar todo o planejamento do professor que precisa lidar
com diversas variaveis e desafios, as tensdes proprias da cultura escolar e as
culturas infantis presentes na sala de aula. Logo, o tempo pedagogico € uma
variavel muito importante na hora de planejar e executar o planejamento.

Considerando que as aulas de Histéria do 9° ano do Colégio CEI - Romualdo
Galvao sao organizadas em trés horarios semanais, de 45 minutos cada, o tempo
disponivel para inserir um novo conteudo € bastante restrito, ainda mais se for
necessario mais tempo para contextualizar e justificar a inser¢do. Tratando-se do
tema da Segunda Guerra Mundial, que ja esta presente no curriculo oficial e ocupa
lugar de destaque no curriculo oculto, a contextualizacao e justificacdo acontece de
modo implicito no decorrer das aulas.

Aqui destaco este contexto para justificar a escolha do tema, uma vez que as
principais criticas a abordagem da Histéria Regional € o risco de fazer dessa
narrativa um recorte da Histéria Global, como se a justificativa da relevancia do seu
estudo estivesse na relagcdo com o evento global e n&o na sua pertinéncia regional.
No entanto, as relagbes com o sistema global ndo devem ser rechacadas,
justamente porque sdo nessas relagdes e particularidades que o professor de
Histéria pode tecer os fios dos conhecimentos histéricos, complexificando o
conhecimento ja existente, somando novos e ressignificando antigos.

Além dos desafios inerentes a sala de aula, o professor de Histéria precisa
entender as expectativas que atravessam a cultura escolar da instituicdo em que
leciona. Na realidade dos professores que trabalham na rede privada, € comum que
o mesmo profissional lecione em mais de uma instituicdo, exigindo que se adapte a
contextos diferentes. No entanto, um elemento comum as culturas escolares das
escolas da rede privada é a exigéncia do uso do livro didatico, um produto cultural
complexo, de dificil definicdo, mas facil identificacdo (Bittencourt, 2018). O
planejamento do professor de Historia precisa, obrigatoriamente, contemplar o livro
didatico e, dependendo da instituigao, de forma integral. Caso contrario, o professor
enfrentard as queixas das familias dos estudantes que investiram recursos
consideraveis na compra desse material didatico. Portanto, na realidade da escola

privada, o professor de Historia necessita refletir sobre o livro didatico utilizando-o

81



como ponto de partida, manuseando sua narrativa historica, problematizando seu
conteudo.

Estudar o cotidiano da Cidade do Natal na Segunda Guerra Mundial por meio
dos registros do jornal O Diario de Natal € uma oportunidade de, partindo de um
interesse prévio dos alunos, ressignificar suas experiéncias histéricas tanto com o
evento histoérico, como com seu cotidiano, langando novas relagcbes com o espaco
que habitam e por onde passam, as ruas, 0s monumentos, espagos museoldgicos,
bairros, nome das ruas, equipamentos urbanos, desenvolvendo uma identidade

cidada.

3.1 - TENSOES ENTRE O POTENGI E O TRAMPOLIM: A CIDADE DO NATAL NA
SEGUNDA GUERRA MUNDIAL.

A Segunda Guerra Mundial foi um evento que, para ser compreendido,
precisa ser colocado em contexto, uma vez que suas origens estao relacionadas, no
minimo, ao Imperialismo e as permanéncias da Primeira Guerra Mundial, somadas
a Crise do Liberalismo econémico de 1929 e a ascensdo do Facismo na Europa.
Para o historiador Eric Hobsbawn (1995)

As condigbes ideais para o triunfo da ultradireita alucinada eram um Estado
velho, com seus mecanismos dirigentes nao mais funcionando; uma massa
de cidadados desencantados, desorientados e descontentes, ndo mais
sabendo a quem ser leais; fortes movimentos socialistas ameagando ou
parecendo ameacar com a revolugao social, mas nao de fato em posicao
de realiza-la; e uma inclinagdo do ressentimento nacionalista contra os
tratados de paz de 1918-20. Essas eram as condi¢gbes sob as quais as
velhas elites governantes desamparadas sentiam-se tentadas a recorrer
aos ultra radicais, como fizeram os liberais italianos aos fascistas de
Mussolini em 1920-2, e os alemaes aos nacional-socialistas de Hitler em
1932-3. Essas, pelo mesmo principio, foram as condicdes que
transformaram movimentos da direita radical em poderosas forcas
organizadas e as vezes uniformizadas e paramilitares (squadristi; as tropas
de assalto), ou, como na Alemanha durante a Grande Depressdo, em
macicos exércitos eleitorais. [...] (p. 130).

Esse conflito teve seu teatro de guerra expandido, comparando com a
Primeira Guerra Mundial, tomando dimensdes ainda mais globais, ndo apenas por
suas repercussdes econdmicas, mas também pela vastiddo da destruicdo e pela
implantacéo de infraestruturas na Asia, na Africa, na América do Sul, no Brasil, em
Natal-RN.
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Ainda segundo Hobsbawn (1995)

Praticamente todos os Estados independentes do mundo se envolveram,
quisessem ou nao, embora as republicas da América Latina so

participassem de forma mais nominal. [...] fora da Europa, quase todo o
globo foi beligerante ou ocupado, ou as duas coisas juntas. (1995, p.
31-32).

O Brasil foi o unico pais da América Latina a enviar tropas para o teatro de
guerra na Europa, sendo tal fato o produto de uma série de acordos estabelecidos
entre o governo dos EUA com Getulio Vargas, em um esforgo de atrair o Brasil para
sua zona de influéncia, desde as praticas que caracterizaram a Politica da Boa
Vizinhanga, passando pelos Acordos de Washington (1942), até a Conferéncia do
Potengi (1943).

Para Cunha (2021), é a partir dos Acordos de Washington, em 1942, que o
cotidiano da populacado brasileira comega a ser efetivamente transformado pela
Guerra. Visto que, até a sua assinatura, o Brasil mantinha relagbes comerciais com
ambos os lados que estavam no conflito, o Brasil vendia café e algodao para a
Alemanha, além de encomendar armamentos e negociar um possivel financiamento
para a criagéo da industria siderurgica brasileira. Em 1942, o Brasil rompe relagbes
diplomaticas com a Alemanha que, em represalia, afunda navios brasileiros, levando
a declaragdo de Guerra do Brasil ao Eixo. A alianga com os EUA nao aconteceu
sem antes serem estabelecidos os parametros do acordo

Além de empréstimo para o projeto siderurgico brasileiro, dinheiro para a
aquisicdo de novos equipamentos militares e a promessa de envio de
tanques de guerra e metralhadoras antiaéreas. Empréstimos também para
o0 desenvolvimento de matérias-primas e materiais fundamentais para a
industria de guerra americana. Entre eles, a borracha, considerada agora
um dos mais estratégicos materiais para a guerra. Dai em diante, seringais
deveriam ser reabertos, mao de obra mobilizada e toda a produgao

nacional desse produto enviada para os paises Aliados. (Araujo; Neves,
2015, p. 27 apud Cunha, 2021, p. 46).

A narrativa histérica mais conhecida sobre a cidade do Natal na Segunda
Guerra se refere as dinamicas ao redor da implantacdo da base Parnamirim Field,
que so foi concluida em dezembro de 1943, os impactos da Guerra no cotidiano da
populagdo, no entanto, comegcam antes do Trampolim da Vitéria. O esforco de
guerra do Estado brasileiro em fornecer borracha para a industria bélica dos EUA
teve grande influéncia no cotidiano das popula¢gées do Nordeste brasileiro, como
afirma Cunha (2021)
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Diante da situagdo de calamidade provocada pela Seca de 1942 em alguns
estados nordestinos, Vargas sugeriu a mao de obra nordestina para
empreender esse esforco de guerra, principalmente os cearenses, aos
quais a Seca havia transformado em flagelados. Os nordestinos, portanto,
tornaram-se os principais protagonistas no esfor¢co de guerra, participando
do que veio a ser chamado de Exército da Borracha (p. 47).

Em Natal, a realidade dos retirantes da Seca de 1942 nao foi distinta, visto
que era o destino principal para o qual se dirigiam aqueles que fugiam da fome e
nao encontravam assisténcia em suas localidades. A presenca dessas pessoas,

nomeadas de flagelados, incomodava a elite da cidade, como afirma Cunha (2021)

Do mesmo modo que na capital cearense, em Natal, esses flagelados se
tornaram motivo de preocupagao, uma vez que o0 numero de pessoas que
chegavam a capital crescia cada vez mais. Assim, os membros da
Campanha de Assisténcia aos Flagelados decidiram por construir um
abrigo para receber as familias flageladas, evitando, assim, que estas
viessem a provocar algum tipo de desordem pelas ruas de Natal (p. 60).

Os abrigos destinados a receber os retirantes deveriam estar distantes dos
olhos das elites, por isso foram implantados no longinquo Alecrim, como estratégia
de controle social sob a forma de caridade. Alternativo a isso, os governos
incentivaram a migragao da populagao para o Norte do Brasil, associando o esforgo
de guerra na producdo da borracha ao interesse de “povoar” o interior do pais, na

versao brasileira da “Marcha para o Oeste”.

O fato da maioria da populacdo de Natal ndo conhecer as tensdes que
haviam no tecido social natalense no periodo da Guerra reflete o fato da narrativa
da Histdéria Regional, muitas vezes, reproduzir o carater biografico, politico e elitista
da historiografia nacional. Caimi (2010), ao refletir sobre as narrativas dos livros
didaticos que versam sobre a Histéria Regional, conclui que a sua maioria apresenta
trés tipos de fragilidades: uma perspectiva folclérica, a abordagem ufanista e a
semelhanga com um guia de turismo. Tal andlise é pertinente quando observamos
que o conhecimento que nossos alunos possuem sobre a cidade esta embasado em
narrativas que muitas vezes carecem de documentagao para sua confirmacgao.

A perspectiva folclorica pode ser associada ao fato de ser comum ouvir, até
dos professores de Historia, narrativas como a que explica o surgimento da
expressao “oxente”, relacionando-a a uma adaptagao da expressao, em inglés, “oh
shit” (que m...., em traducgao livre), ou seja, a populagéo natalense, na ansia de se
assemelhar ao estadunidense, mas incapaz de realiza-lo com exatidao, adapta seu

vocabulario de forma jocosa. No entanto, segundo o linguista portugués Fernando
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Venancio, a origem do termo esta relacionada com o noroeste da Peninsula Ibérica®.
A contagao arranca risadas e atrai a atencdo dos alunos, mas, se utilizada como

estratégia didatico-pedagdgica, ndo deve parar ai. Como adverte Bittencourt (2018)

A utilizagdo de uma narrativa no ensino decorre de determinada concepgéao
de Histdria e ndo pode se limitar a despertar interesse pelo passado nos
alunos. A narrativa histérica é o ponto inicial, e a partir dela existe a
possibilidade da compreensao dos acontecimentos por meio das ag¢des dos
sujeitos (p. 128).

Abordagem semelhante constatamos quando a importancia de Natal no
conflito € associada a “curiosidades” tipicas de um roteiro turistico como o fato de,
pelos menos teoricamente, ter sido o primeiro local a ter uma fabrica da Coca-Cola
no Brasil, onde primeiro comeram a iguaria gastronémica do Cheeseburger, onde
primeiro usaram a calga jeans, mascaram o chiclete. Nessa perspectiva, a
relevancia da cidade e da experiéncia historica reside no que € externo a ela, ndo
ao que a constitui em suas relagdes internas. No passado recente, o filme For All: O
Trampolim da Vitéria (1998) € uma obra cinematografica que contribuiu fortemente
para a sedimentacao dessa narrativa ha memoria coletiva da populagéo de Natal.
Dado interessante é o fato do Documento Curricular do Estado do Rio Grande do
Norte (2018) nas “sugestbes didaticas” para o trabalho sobre a Segunda Guerra
Mundial no 9° ano do Ensino Fundamental Anos Finais sugerir a exibicao do filme

como material didatico.

O ufanismo presente nas narrativas sobre a cidade do Natal durante a
Segunda Guerra Mundial esta, contraditoriamente, associado ao elemento
estrangeiro. Natal emerge, nessa narrativa, do obscuro atraso em direcdo ao
desenvolvimento iniciado com a implantagdo de equipamentos publicos
semelhantes aos presentes nos centros urbanos europeus, mas impulsionado de
forma sem precedentes apds a implantagdo da base aérea militar dos Aliados em
Parnamirim Field. Sobre o tema, escreve Cascudo (1980)

Os americanos construiram do outro lado da Base Aérea Brasileira, perto
da lagoa, Parnamirim Field, o campo que mais ajudou a ganhar a guerra
(...) Foi a maior mobilizagcao técnica obtida pelos Estados Unidos fora do
seu territério. Mesmo relativamente ao potencial americano, Parnamirim era
imenso e digno de orgulho. Pistas de dois mil metros facilitavam a descida

de 250 avides. Mil e quinhentos edificios abrigavam 10.000 homens. Todos
0s servigos modernos, todos os recursos da técnica, possiveis ao génio e

6 Disponivel em https://www.bbc.com/portuguese/articles/c2q0ynn9v7zo Acesso em 23 de agosto de
2024.
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ao dinheiro, estavam abundantemente acumulados em Parnamirim (p. 400
e 401).

O colonialismo presente na narrativa histérica vai além da associacdo do
desenvolvimento da cidade a presencga dos estadunidenses, esta também na forma
como a populacéao local é descrita por Cascudo (1980), como o “cabloco brasileiro”,
e suas caracteristicas sdo a capacidade de assimilagao, improvisacao e resisténcia.
Os que, por algum motivo, expressaram insatisfagcdo com a presencga estadunidense
foram nomeados por Cascudo (1980) como parte da fauna, “arapongas”, afirmando

que “quem nao era araponga por dentro, trabalhou e serviu ao Brasil” (p. 403).

No entanto, Pedreira (2012) langa questionamentos sobre essa narrativa ao
estudar o carnaval de Natal no ano de 1942. Para a autora, essa narrativa é
construida a partir da difusdo da propaganda do American Way of Life, no contexto
do Pds-Guerra. Tal argumento € compreensivel quando analisamos o contexto de
producao do livro Histéria da Cidade do Natal, uma obra feita sob encomenda do
entdo prefeito de Natal, Sylvio Pedroza, publicada no ano de 1947, pelo intelectual
que viria a ocupar o cargo de Historiador da Cidade. Tal conjuntura revela uma
narrativa oficial, legitimada pelo poder publico e pela historiografia, que tinha o
objetivo de construir uma identidade natalense no contexto do Pdés-Guerra,
associando Natal a uma ideia de modernidade e progresso, influenciada pela
propaganda estadunidense. Dissertagbes de Mestrado desenvolvidas no
ProfHistéria também contribuem para a desmonumentalizagdo do Trampolim da
Vitéria e da perspectiva ufanista da Histéria de Natal, como a dissertacao defendida
por Araujo (2020) em que revela o que a autora chama de “memodrias subterraneas
ou marginalizadas” que foram excluidas do trabalho da Histéria Regional nas
escolas de Parnamirim-RN, propondo a pesquisa sobre grupos historicamente
excluidos e que dialogam mais significativamente com a realidade dos estudantes,
como comunidades quilombolas e trabalhadores rurais que foram silenciados pela

“sombra do trampolim”.

A narrativa que monumentalizar a presenca estadunidense era endossada
nao apenas pelo discurso oficial, mas 6rgdos da imprensa da época também
expressavam o otimismo que as novidades trazidas pelos estadunidenses geraram
na nossa cidade, as queixas das consequéncias decorrentes da sua presenga em

Natal eram, ora omitidas, ora explicadas por tensdes que haviam entre os grupos
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sociais da populagdo local. O Jornal A Republica, 6rgao oficial de Imprensa,
publicou a crénica “O inimigo do Tirol...” no dia 20 de margo de 1943
“No deserto entre dunas e planicies surgiram avenidas largas e as casas
mais modernas da cidade. A distancia e as dificuldades dela decorrentes
sao compensadas pelo clima e pela tranquilidade. O que tem dificultado é a
crise do combustivel que ndo possibilita a utilizacdo dos automoéveis. Os
moradores sdo obrigados a utilizarem-se dos bondes, que sdo os

transportes de todos. O bonde é o inimigo numero um do préspero e
elegante bairro do Tirol”.

Para o cronista o problema nao € a crise do combustivel, mas o fato de os
moradores das casas “mais modernas da cidades” serem forcados a conviver com
‘os outros” ao utilizarem o bonde, esses outros ndo sdo os estrangeiros que
chegaram a cidade e consomem todo o combustivel, os “outros” sdo os natalenses
das camadas populares da cidade. O bonde, que outrora era simbolo da
modernidade quando seus trilhos foram instalados no bairro da Ribeira, tornou-se o

“‘inimigo numero um do préspero e elegante bairro do Tirol”.

A tensdo social revelada pelo cronista do jornal A Republica, pode ser
identificada por uma perspectiva menos complacente na crbnica “O problema da
casa pobre e as empresas construtoras de Natal” publicada pelo jornal O Diario de

Natal, no dia 3 de julho de 1944. Nela o cronista escreve

Hostilizados pela construgdo luxuosa, o mocambo e a mansarda se
estendem através da zona suburbana, desde as Rocas até o Alecrim,
ultrapassando os limites da regido chamada “Guarita” e chegando até as
imediagbes da ponte de Igapd. Centenas de palhogas, chogas, palheiros,
barracdes, se erguem ao longo da “favela” natalense. Operarios, artifices,
motoristas de bonde, caixeiros, engraxates, moram muito longe do centro
das suas atividades. E tudo isso por qué? Porque o pequeno funcionario, o
pequeno comerciante, o homem que vende frutas no mercado, o homem
que tem uma bodega no Tirol ou no Alecrim, os expulsaram, por assim
dizer, das suas antigas moradias, onde havia agua corrente e...

Apesar da memoria coletiva, e até mesmo historica, associar a presenca dos
estadunidenses a um momento apice da Histéria de Natal, como elemento fundador
da sua identidade, € possivel enxergar nas entrelinhas das narrativas elaboradas
pela imprensa da época as tensdes que permearam o cotidiano das pessoas
comuns da cidade e que afetaram de forma significativa as suas vidas. N&o era
apenas a possibilidade do cair das bombas da Luftwaffe que amedrontava a
populacao de Natal durante os black-outs, talvez mais assustador era a fome que a

Seca, a inflacdo e a especulagao imobiliaria geraram dia a dia.
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3.2 - O FIOS DA NARRATIVA DO PERIODICO “O DIARIO” NA TESSITURA DA
HISTORIA DE NATAL NO ANO DE 1944: O DOCUMENTO-JORNAL COMO
MATERIAL DIDATICO DE HISTORIA.

Para desenvolver a proposta de trabalho discutida no campo etnografico da
instituicdo escolar Colégio CEIl - Romualdo Galvao para o trabalho do conteudo da
Segunda Guerra Mundial a partir da Histéria Regional, utilizando o documento-jornal
como material didatico complementar ao livro didatico, apresento a proposta dos
Fios soltos da Guerra em Natal, uma sequéncia didatica para o trabalho com

recortes do jornal “O Diario”, no ano de 1944.
3.2.1 - Compreendendo o poélo editor: O Jornal “O Diario”, de 1944.

O jornal O Diario de Natal foi fundado no ano de 18 de setembro de 1939, por
Aderbal de Franga, Djalma Maranhao, Waldemar Araujo e Rivaldo Pinheiro, sob a
denominacao de “O Diario”. Em 1945 foi adquirido pelo grupo empresarial Diarios
Associados S/A, adotando o titulo de “Diario de Natal” (DN) em 1947. O jornal

deixou de circular em 02 de outubro de 2012.

Entre seus proprietarios durante o periodo da Segunda Guerra Mundial, a
figura de Djalma Maranhdo chama a atengdo como uma voz dissonante do discurso
hegemdnico dos 6rgaos de imprensa ligados as instituicdes de poder, como o jornal
A Ordem, administrado pela Arquidiocese de Natal, e o jornal A Republica, 6rgéao de
imprensa ligado ao governo do estado do Rio Grande do Norte, por conta do seu
histérico politico ligado ao Partido Comunista Brasileiro (PCB) e participagdo no

Levante Comunista de 1935, chegando a ser preso.

O jornal O Diario aparece como o 6rgao de imprensa vinculado a pratica
liberal e com mais espacgo para a pluralidade de ideias, isso ndo quer dizer que nao
existissem interesses na sua edigao, considerando a ligagdo com o grupo politico
dos Albuquerque Maranh&o, retirados do poder pelo golpe de 1930, além de estar
sob um regime de censura prévia estabelecido pelo Estado Novo, exercido pelo

Departamento de Imprensa e Propaganda.

O pdlo editor, influenciado por um viés politico de oposic¢ao, sé existe porque
ha um polo leitor que o consome, uma vez que para acessar o jornal ha um custo.

Da mesma forma, dedica varios espagos das suas paginas para anuncios
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publicitarios que trazem em seus slogans concepc¢des de mundo diversas. O leitor, 0
historiador, o professor de Histéria e o aluno que estuda Histdria na educacéao

basica deve identificar os fios soltos, puxa-los, para (re)construir narrativas.
3.2.2 - Produto Pedagodgico: Fios Soltos da Guerra em Natal-RN

O produto pedagdgico sera uma sequéncia didatica que servira para orientar
o trabalho dos alunos para ler e analisar recortes do jornal “O Diario” e, a partir das
relagdes entre o Regional, o Nacional e o Global, elaborar uma narrativa historica
para servir como material didatico complementar associado ao livro didatico. Escolhi
o titulo “Fios Soltos da Guerra em Natal-RN” a partir da metafora que associa a
narrativa histérica e o saber docente a uma tessitura de saberes, fazeres e
narrativas, da mesma forma que a Historiografia sempre deixa lacunas, pontas

soltas que podem servir de inicio de uma nova composigao.

A sequéncia didatica é iniciada com a apresentacdo dos objetivos de
aprendizagem, como forma de deixar claro para os alunos o que se espera ao fim
do processo de ensino-aprendizagem, aplicando o principio da metacogni¢cao
(Macedo, 2010) que proporciona ao aluno a possibilidade de regular seu processo
de ensino-aprendizagem, inserindo-o nesse itinerario formativo, dando-lhe mais

protagonismo.

Objetivo:

Elaborar uma sec¢ao do capitulo do livro didatico de Historia sobre a Histoéria
de Natal no contexto da Segunda Guerra Mundial.

Desenvolveremos as seguintes competéncias e habilidades:

O (EFCHO05) Comparar eventos ocorridos simultaneamente no mesmo espago e em
espacos variados, e eventos ocorridos em tempos diferentes no mesmo espago e em espagos
variados.

O (EFCHO02) Analisar o mundo social, cultural e digital e o meio
técnico-cientifico-informacional com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas,
considerando suas variagdes de significado no tempo e no espacgo, para intervir em situagdes
do cotidiano e se posicionar diante de problemas do mundo contemporaneo.

O (EFHI02) Compreender a historicidade no tempo e no espacgo, relacionando
acontecimentos e processos de transformacao e manutencao das estruturas sociais, politicas,
econdmicas e culturais, bem como problematizar os significados das légicas de organizacao
cronolégica.
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O (EFHI06) Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos norteadores da
produgao historiografica.

Od (EFO9HI02) Caracterizar e compreender os ciclos da histéria republicana,
identificando particularidades da histéria local e regional até 1954.

O (EFO9HI05) Identificar os processos de urbanizagdo e modernizagdo da sociedade
brasileira e avaliar suas contradi¢des e impactos na regido em que vive.

O (EFO9HIM10) Identificar e relacionar as dinamicas do capitalismo e suas crises, 0s
grandes conflitos mundiais e os conflitos vivenciados na Europa.

As duas primeiras competéncias dizem respeito as competéncias especificas
em Ciéncias Humanas para o Ensino Fundamental Anos Finais e consideram o
didlogo entre as categorias de analise tempo e espago essenciais para o
desenvolvimento das habilidades de andlise e compreensdo de contextos
complexos. A terceira e quarta competéncias se referem a competéncias
especificas de Histdéria para o Ensino Fundamental e além de estabelecer a relagao
entre tempo e espaco, versam sobre a compreensido de como a narrativa histérica é
elaborada. As trés ultimas, sao habilidades especificas da disciplina Histéria para o
9° ano do Ensino Fundamental Anos Finais e tracam a relagao sistémica entre o

Regional, o Nacional e o Global a partir do conteudo da Segunda Guerra Mundial.

Apesar de muitas vezes ser compreendida como a finalizagao do processo, a
avaliacdo precisa ser apresentada e retomada durante todo o processo de
ensino-aprendizagem. Aderindo a concepgao de avaliagdo proposta por Luckesi
(1999), o ato de avaliar ndo se resume em si, no que o autor define como
‘pedagogia do exame”, pois tal ideia gera uma percepc¢édo da avaliagdo como uma
relacdo de poder em que o professor pode usar para persuadir o aluno. Para

Luckesi (1999), a avaliacao é

um ato amoroso no sentido de que a avaliagao, por si, € um ato acolhedor,
integrativo, inclusivo. Para compreender isso, importa distinguir avaliagao
de julgamento. O julgamento € um ato que distingue o certo do errado,
incluindo o primeiro e excluindo o segundo. A avaliagédo tem por base
acolher uma situagdo, para, entdo e s6 entdo, ajuizar a sua qualidade,
tendo em vista dar-lhe suporte de mudancga, se necessario." (p.172)

Partindo dessa concepcao e considerando a realidade da cultura escolar, que

necessita quantificar o processo e, ainda, “julgar’ o certo e o errado, proponho a
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aplicagdo de um rubrica como instrumento de avaliagdo. As rubricas ajudam a
promover a autorregulagdo dos alunos ao fornecerem uma estrutura clara para que
possam autoavaliar seu desempenho, identificar areas de melhoria e ajustar suas
estratégias de estudo de maneira autbnoma. Da mesma forma, garante ao professor
parametros claros para quantificar as producées de modo a dar um feedback mais

qualitativo e menos quantitativo.

Agora é a nossa vez!

Nés vamos utilizar recorte do jornal O Diario de Natal, no ano de 1944, como
documentos histéricos para obter informagdes sobre o cotidiano da vida dos
natalenses durante a Guerra.

Atencdo! As narrativas dos jornais nao tinham o objetivo de deixar informagdes
para o futuro, por isso € importante ter um olhar questionador sobre o que esta
escrito (e ndo escrito), sempre pensando nas rela¢gdes dos fatos narrados com a
Historia do Brasil e do Mundo. Haverao vezes que os eventos que acontecem em
Natal terdo relacdo direta com os eventos nacionais e/ou internacionais, mas
também haverdao eventos que sao proprios da localidade e que s6 sao

compreensiveis a partir da realidade local.

Esta atividade sera avaliada segundo os seguintes critérios:

fatos narrados no
jornal com a
Historia Nacional
ou Global /
Identificou
particularidades
locais.

eventos narrados com
a Histdria do Brasil ou
do mundo, nem
identificou como uma
particularidade local.

Nota 0,0

da Histéria do Brasil
e/ou Mundial, sem
deixar clara sua
relagdo

Nao justificou a
particularidade local
evidenciada no texto.

Nota 0,1a 0,4

entre os eventos
narrados no jornal com
fatos histéricos
nacionais ou mundiais,
apontando as
repercussoes desses
eventos em escala
local.

Justificou a
particularidade local,
explicando a diferenca
do contexto histérico
nacional/mundial e a

Critério Nao cumpre Cumpre Cumpre Nota Maxima
parcialmente completamente
Usou Néo utilizou Utilizou trechos do Utilizou o texto 05
informa(;c")es informagoes do texto texto jornalistico, mas | jornalistico para compor ’
jornalistico. sem coesao. sua narrativa, sendo
presentes no possivel identificar clara
Jornal Nota 0,0 Nota 0,1 a 0,4 referéncia entre os
textos.
Nota 0,5
Relacionou os N&o fez relagdes dos | Apenas citou eventos | Estabeleceu relagéo 0.5
)
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experiéncia descrita no
jornal.

Nota 0,5
Inseriu imagens N&o inseriu imagens Inseriu imagens sem Inseriu imagens 03
no texto didatico ou inseriu imagens referéncia ou legenda | referentes ao periodo e !
’ completamente / Inseriu imagens sem | o fato estudado, com
desconexas com o estabelecer relagéo legenda e referéncia.
texto. clara com o texto
Nota 0,3
Nota 0,0 Nota 0,1 a 0,2
Problematizou as | Nao fez nenhuma Apenas descreveu a Descreveu aimageme [ () 3
; analise da imagem. imagem, sem problematizou, !
Imagens A .
problematiza-la. refletindo sobre o
Nota 0,0 contexto da sua
Nota 0,1a 0,2 produgéo.
Nota 0,3
Fez relagbes Nao estabeleceu Apenas citou Identificou relagdes de 04
)

entre o presente
e 0 passado

nenhuma relagdo dos
eventos passados
com a atualidade.

Nota 0,0

permanéncias no
presente, sem
analisar as rupturas.

Nota 0,1a0,3

aspectos da sociedade
atual com o periodo
estudado de forma
coesa.

Nota 0,4

Apds a apresentacdo dos objetivos de aprendizagem, a sequéncia didatica

fara uma contextualizacdo sobre o tema da Segunda Guerra Mundial. O professor
podera utilizar essa contextualizacdo como introdugcdo do tema, fazendo uma
avaliacéo diagndstica dos conhecimentos prévios dos alunos sobre o tema, ou como
retomada ao fim do processo para chegar a culminancia. Para a contextualizagéo
utilizei o Guia Didatico da Historia do Rio Grande do Norte, material didatico

elaborado sob a coordenagéo do ProfHistoria/UERN (Alveal, 2022).

Contextualizagao:

A cidade do Natal foi cedida pelo governo de Getulio Vargas ao governo dos EUA
para a instalacido de uma base aérea dos Aliados, em troca de investimentos para
a construcdo da Industria de Base brasileira. A base de Parnamirim Field ficou
conhecida como o Trampolim da Vitéria e trouxe transformagdes para a populagéo
que vivia na cidade.

Artigos do jornal The New York Times
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“Um dos pontos estratégicos mais importantes neste hemisfério € o “ombro” do
Brasil, a uma distancia de voo (para avides de longo alcance) de Dakar e outros
pontos da Africa - 3100 a partir de Gibraltar, 3.600 milhas de Nova York. [...] Uma
base neste ponto propriamente assistida e equipada iria salvaguardar toda a
Ameérica do Sul, a partir do sul dela, de um ataque do outro lado do Atlantico.

NYT, 21 out. 1940, p. 4

Flying Fortresses e Liberators esmagando o Eixo na Europa passam pelo corredor
da vitéria”. Disse o embaixador estadunidense Caffery. Esse corredor esta em
Natal, corcunda nordeste do Brasil, o lugar de um dos principais campos de
aviagcao do mundo que serve como um trampolim para avides americanos em seu
caminho para a Africa.

NYT, 23 ago. 1943, p. 05

Referancia: (NYT, 10 jun. 1941, p. 3)

Esta contextualizacdo € importante para atender a ressalva que Bittencourt
(2018) faz ao tratar sobre o uso de fontes histéricas como material didatico na aula
de Histéria. O tempo pedagdgico e os objetivos de aprendizagem nao permitem, e
também nao pedem, que o estudante se torne um pequeno historiador. Diferente do
trabalho feito pelo historiador com os documentos, o professor de Historia ndo

precisa buscar algo inédito ou inovador, mas precisa garantir que o estudante
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aprenda a medida que vai conhecendo o documento e os rudimentos da pratica
historiografica, regulando o material didatico de forma que ndo seja nem facil

demais nem inacessivel.

O professor de Histéria podera utilizar o primeiro trecho direcionando a
atencao do aluno para o ano da publicagao, o ano de 1940 é caracterizado por um
forte avango do Eixo na Europa, mas os Estados Unidos ainda nao estao envolvidos
no conflito, portanto quais motivagdes levaram os EUA, ainda fora da Guerra, a
mapear regides estratégicas como o “ombro do Brasil”? Como estava o Brasil em
relagdo aos paises do Eixo nesse mesmo contexto? Tais questionamentos
possibilitam que o aluno estabeleca relagbes entre o documento-jornal e a narrativa

historiografica.

Tais reflexdes serao fundamentais para compreender o segundo trecho. Em
1943, ja com a Guerra em curso, o jornalista parafraseia o diplomata estadunidense
para descrever a importancia de Natal-RN como um dos principais campos de
aviagdo do mundo. O professor de Histéria podera partir dessa narrativa para
discutir as relagbes que levaram a implantacdo da base aérea em Natal-RN, bem

como as decorréncias desse fato na cidade e na populagéo.

Este é o fio solto! Ora, se a Histéria ndo se limita a narrar os fatos politicos,
na busca do ineditismo, nem na sequéncia de nomes de pessoas ilustres e datas
comemorativas, é preciso fazer uma Historia do povo de Natal. Sera que a presencga
dos estadunidenses foi tdo celebrada como aprendemos? Como viviam as pessoas
comuns da cidade? Sao esses fios, os recortes do jornal “O Diario”, que ao serem
trangados revelardo um novo tecido social, cultural e historico da cidade e da
populagdo. Os recortes do jornal serdo organizados em temas, cada tema sera um
Fio (ver Apéndice). O professor podera optar por trabalhar com apenas um tema ou

com mais de um, de acordo com o nivel de complexidade que deseja.

Cada sala de aula e cada escola é um ecossistema unico, por isso esta
sequéncia didatica € uma sugestdo que pode ser adaptada de acordo com o
planejamento do professor e a cultura escolar em que sera aplicado, prezando
sempre pela formacgao ética e cidadao dos alunos e a construgdo de um processo

de ensino-aprendizagem em Historia mais significativo e democratico.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O desenvolvimento de uma dissertacdo de mestrado me faz lembrar o
processo de criagdo de um filho. Antes, quando apenas idealizava, tinha uma
concepgao sobre as fases, mas quando fui inserido na realidade muita coisa foi
sendo modificada. Assim como com um filho, queremos entregar o melhor de nés, e
ai entendemos que o melhor é o que temos para dar.

Esta dissertacdo foi perpassada pela Histéria de quem a escreve, no
processo comecei e recomecei, desisti e retornei, lutei contra o cancer do meu pai,
perdi, perdi meu melhor amigo, quem mais me incentivou a estudar, mas recuperei
as forgas para cumprir minha promessa de concluir esta dissertagdo. Se Certeau
defende que as estruturas que estdo por tras da producdo historiografica
condicionam a narrativa, aqui estdo as minhas sendo reveladas.

Ser professor consiste em estar em um processo continuo de
aperfeicoamento, uma sadia consciéncia que nunca sei de tudo que sempre posso
aperfeicoar minha pratica. E, também, manusear uma matéria-prima extremamente
valiosa e complexa: o ser humano, sua mente e seu coragdao. Para além do
romantismo, a docéncia também nos reserva inUmeros desafios. Fazer mestrado
trabalhando na rede privada de ensino foi, sem duvida, um dos maiores desafios da
minha vida. As exigéncias e limites da cultura escolar sdo constantes e te obrigam a
recortar a pesquisa de varias formas para poder encaixar a realidade do chao da
escola.

Além disso, os desafios proprios da sala de aula, que foram afetados pelos
efeitos ainda permanentes da Pandemia, fazem com que o Saber Docente mobilize
habilidades ndo apenas da Histéria, da Didatica, mas principalmente habilidades
sbécio emocionais para lidar com as emogdes dos alunos, das suas familias e suas
proprias emocgoes.

A aplicagdo do produto pedagodgico elaborado para esta dissertagcdo esta
sendo realizada no momento em que estou escrevendo estas linhas e, por isso,
suas evidéncias ainda nao estdo materializadas e publicadas aqui. Mas algumas
impressdes iniciais ja sdo possiveis de serem apresentadas.

Abordar o tema da Segunda Guerra Mundial em sala tem uma receptividade
quase unanime, mas ao perceberem que a abordagem da aula nédo é como a do

filme ou do jogo eletrbnico, por questdes dbvias, ha uma espécie de “desencanto”
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em alguns alunos. Manter o engajamento € o primeiro desafio. Outro desafio € mais
elementar, a maioria dos alunos apresenta muita dificuldade e resisténcia em ler e
interpretar textos. Chamo a atengdo para que mesmo em um recorte
socioecondmico privilegiado, ndo é dificil encontrar alunos com sérias dificuldades
de ler em voz alta, interpretar textos, identificar dados, mais dificil ainda, nesses
casos, € estabelecer relagcdes entre temporalidades e espacialidades, inferir a partir
das omissdes dos textos e elaborar uma nova narrativa. Muitas vezes o professor
de Histdria precisara da parceria do professor de Lingua Portuguesa e/ou Redagao
para efetivar um processo de ensino-aprendizagem significativo em Histéria.

No entanto, a capacidade de ressignificagdo que a Historia Regional
proporciona aos estudantes é fantastica. Apds a aplicagdo da sequéncia didatica
foram surgindo relatos de alunos que estabeleceram relagbes entre suas historias
pessoais e familiares com os contextos estudados. O aluno E. C., 14, por exemplo,
disse que apds a aula convenceu sua familia a sair juntos para visitar o Museu da
Rampa, no bairro da Ribeira, e que ele e a familia nunca tinham visitado um museu
na cidade. A aluna L. R, 14, trouxe o relato que seu bisavd foi recrutado para
trabalhar nos seringais da Amazobnia, sob a promessa de enriquecer, e acabou
falecendo de Malaria, deixando sua esposa e filhos, sem nenhum auxilio do
governo. Para além dessas narrativas, a experiéncia dos alunos que vao
(re)conhecendo os espacgos da cidade que eram invisiveis e agora sao revestidos de
significado, o bairro do Alecrim, da Ribeira, Cidade Alta, a toponimia da cidade
expressa nas ruas e nas praias.

Apesar de todos os desafios, a proposta tem sido bem aceita pela
comunidade escolar, sendo consolidada em formato de questdes nas avaliacbes
formais, sendo legitimadas dentro do processo de ensino-aprendizagem e inseridas
no curriculo oficial, justificadas pelas habilidades e competéncias propostas pela
BNCC e apresentadas no apéndice.

O trabalho com documentos histéricos em sala de aula ndo pode ser isolado
em apenas uma sequéncia didatica, precisa permear a pratica docente, pois implica
em uma concepg¢do de ensino de Historia, com o tempo os alunos estardo mais
familiarizados com os procedimentos de analise e gradativamente desenvolvendo
mais autonomia.

Com esse trabalho néo tenho por objetivo escrever uma nova Histéria sobre

Natal na Segunda Guerra Mundial, mas propor novos caminhos metodoldgicos para
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seu estudo e ensino em sala de aula que nao se limitem a atribuir 0 nosso
desenvolvimento ao estrangeiro que, literalmente, pousou aqui, nem seja uma
colecao de anedotas que nao trazem nenhum tipo de reflexdo acerca da realidade
em que se vive hoje, mas permita conhecer a Histéria de Antdnios, Severinos,
Isabel's que ocuparam e ainda ocupam as ruas e vielas a sombra da Cidade do Sol
e que sao muito mais semelhantes a nés do que os Roosevelt’s da historiografia
tradicional. Os “Fios da Historia” ndo ocupam todos os espacos, ainda deixam
alguns “fios soltos”, mas nao é pretensdo da Histéria dar todas as respostas, uma
vez que a verdade obtida por meio do estudo da Histdria é limitada e temporal. O

que almejo é que esses fios fagam surgir a curiosidade de novas tessituras.
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OS FIOS DA HISTORIA: ENTRE O POTENGI E O TRAMPOLIM

A Historia pode ser entendida como uma narrativa sobre o passado e, como toda
narrativa, precisa ter uma sequéncia légica de acontecimentos para sua
compreensao. O livro didatico € um exemplo de narrativa historica, mas néo é a
Unica.

Observe o nosso livro didatico sobre a Segunda Guerra Mundial. Vocé percebe
alguma auséncia de conteudo sobre o tema?

Nés vivemos em uma cidade que foi bastante afetada durante o conflito. Por que
nao estudamos nossa Historia?

Objetivo:

Elaborar uma se¢ao do capitulo do livro didatico de Histéria sobre a Histéria
de Natal no contexto da Segunda Guerra Mundial.

Desenvolveremos as seguintes competéncias e habilidades:

[J (EFCHO05) Comparar eventos ocorridos simultaneamente no mesmo espago e em
espacos variados, e eventos ocorridos em tempos diferentes no mesmo espaco e em
espacos variados.

[J (EFCHO02) Analisar o mundo social, cultural e digital e o meio
técnico-cientifico-informacional com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas,
considerando suas variagdes de significado no tempo e no espaco, para intervir em
situagdes do cotidiano e se posicionar diante de problemas do mundo contemporaneo.

[J (EFHI02) Compreender a historicidade no tempo e no espago, relacionando
acontecimentos e processos de transformagdo e manutengdo das estruturas sociais,
politicas, econdmicas e culturais, bem como problematizar os significados das légicas de
organizagao cronoldgica.

[J (EFHI06) Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos norteadores da
produgéo historiografica.

[J (EFO9HI02) Caracterizar e compreender os ciclos da historia republicana, identificando
particularidades da historia local e regional até 1954.

[J (EFO09HI05) Identificar os processos de urbanizagdo e modernizagdo da sociedade
brasileira e avaliar suas contradi¢des e impactos na regido em que vive.

Contextualizagao:

A cidade do Natal foi cedida pelo governo de Getulio Vargas ao governo dos EUA
para a instalacdo de uma base aérea dos Aliados, em troca de investimentos para a
construcdo da Industria de Base brasileira. A base de Parnamirim Field ficou
conhecida como o Trampolim da Vitéria e trouxe transformagdes para a populagao
que vivia na cidade.

De olho na fonte!
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Artigos do jornal The New York Times

‘Um dos pontos estratégicos mais importantes neste hemisfério € o “ombro” do
Brasil, a uma distancia de voo (para avides de longo alcance) de Dakar e outros
pontos da Africa - 3100 a partir de Gibraltar, 3.600 milhas de Nova York. [...] Uma
base neste ponto propriamente assistida e equipada iria salvaguardar toda a
América do Sul, a partir do sul dela, de um ataque do outro lado do Atlantico.

NYT, 21 out. 1940, p. 4

Flying Fortresses e Liberators esmagando o Eixo na Europa passam pelo corredor
da vitdria”. Disse o embaixador estadunidense Caffery. Esse corredor estd em Natal,
corcunda nordeste do Brasil, o lugar de um dos principais campos de aviagao do
mundo que serve como um trampolim para avides americanos em seu caminho para
a Africa.

NYT, 23 ago. 1943, p. 05

Referencia: (NYT, 10 jum. 1941, p. 3)

Agora é a nossa vez!
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Nés vamos utilizar os jornais do Diario de Natal, no ano de 1944, como documentos
histéricos para obter informagdes sobre o cotidiano da vida dos natalenses durante

a Guerra.

As narrativas dos jornais nao tinham o objetivo de deixar informagdes para o futuro,
por isso é importante ter um olhar questionador e sempre pensando nas relacdes
com a Histoéria do Brasil e do Mundo. Haverao vezes que os eventos que acontecem
em Natal terdo relacdo direta com os eventos nacionais e/ou internacionais, mas
também haverao eventos que sao proprios da localidade.

Esta atividade sera avaliada segundo os seguintes critérios:

entre o presente
€ o0 passado

nenhuma relagéo dos
eventos passados
com a atualidade.

permanéncias no
presente, sem
analisar as rupturas.

aspectos da sociedade
atual com o periodo
estudado de forma
coesa.

Critério Nao cumpre Cumpre Cumpre Nota Maxima
parcialmente completamente
Usou as Na&o utilizou Utilizou trechos do Utilizou o texto 05
informa(;(")es informagoes do texto texto jornalistico, mas | jornalistico para compor ’
jornalistico. sem coesao. sua narrativa, sendo
presentes no possivel identificar clara
Jornal Nota 0,0 Nota 0,1 a 0,4 referéncia entre os
textos.
Nota 0,5
Relacionou com Nao fez relagdes dos | Apenas citou eventos | Estabeleceu relagéo 05
a Histéria eventos narrados com | da Historia do Brasil entre os eventos ’
. a Histéria do Brasil ou | e/ou Mundial, sem narrados no jornal com
Nacional ou do mundo, nem deixar clara sua fatos histéricos
Global / identificou como uma | relagao nacionais ou mundiais,
|dentificou a particularidade local. apontando as
particularidade N&o justificou a repercussodes desses
particularidade local eventos em escala
local evidenciada no texto. local.
Justificou a
particularidade local,
explicando a diferenca
do contexto histérico
nacional/mundial e a
experiéncia descrita no
jornal.
Inseriu imagens Né&o inseriu imagens Inseriu imagens sem Inseriu imagens 03
no texto didatico ou inseriu imagens referéncia ou legenda | referentes ao periodo e ’
completamente o fato estudado, com
desconexas legenda e referéncia
Problematizou as | N&o fez nenhuma Apenas descreveu a Descreveu aimageme | () 3
imagens analise da imagem imagem, sem problematizou. !
problematiza-la refletindo sobre o
contexto da sua
produgéo.
Fez relagbes N&o estabeleceu Apenas citou Identificou relagdes de 0, 4
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FIO 1 - PNEUS PARA A VITORIA

Recorte n° 1

O Diario, 2 de junho de 1944

RECORTE n° 2

O Diario, 1 de julho de 1944
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Os dois primeiros recortes, do dia 2 de junho de 1944 e 1° de julho de 1944,
sdo anuncios convocando trabalhadores para irem trabalhar nos seringais da
Amazobnia e na construgdo de Manaus, prometendo diversos beneficios para os
interessados, inclusive a possibilidade de levar a familia, especificando um limite
para criangas menores de 12 anos, mas deixando livre para criangas acima dessa
idade. O professor deve inserir esses recortes, assim como os recortes n° 3 e 4, no
contexto dos Acordos de Washington (1942), no projeto varguista da “Marcha para o
Oeste”, na formagao do “exército da borracha” e dos problemas sociais decorrentes
da migracao forgcada pela Seca de 1942 utilizando, para isso, a presenca ou

auséncia dos temas no livro didatico como ponto de partida da discusséo.
Os trechos podem, ainda, suscitar as seguintes problematizagées:

e De onde vem esses trabalhadores, ja que precisam de hospedagem
em Natal?

e Quais os interesses dos governos e da imprensa na divulgagao dessas
vagas de trabalho?

e Por que ha limites para criangas abaixo de 12 anos e n&o ha limites
para as criancas acima de 12 anos?

e O valor de 30 cruzeiros por diaria era uma quantia satisfatéria?

e Os beneficios prometidos eram cumpridos?

A ultima pergunta nos leva aos Recorte n°® 3 e n° 4
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Recorte n° 3

O Diario de Natal, 11 de julho de 1944
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Recorte n° 4

O Diario de Natal, 12 de julho de 1944
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O recorte n° 3 nos permite conhecer o relato do senhor Antdnio Xavier dos
Santos, ex-seringueiro, natural do Rio Grande do Norte, que narra sua prépria
histéria, comum a de tantos outros nordestinos que rumaram aos seringais na
década de 1940. O recorte n° 4, em contrapartida, € a resposta que funcionarios
publicos ligados ao recrutamento de trabalhadores para a extragcdo da borracha na
Amazobnia, contradizendo a maior parte do relato do senhor Anténio. O professor
pode chamar a atencdo dos alunos as contradicdes dos discursos e problematizar
as razbes que explicam as discordancias. Também é possivel refletir sobre os
sujeitos da Histdria ao tornar relevante o depoimento de um trabalhador dos
seringais que conseguiu retornar e registrar sua histéria.

Ademas, o professor pode levantar os seguintes questionamentos:

e Por que o sr. Anténio Xavier foi para a Amazénia?

e Por que os indigenas atacaram o grupo em que o sr. Antonio estava?

e Sera que, realmente, as condicbes eram boas como descreve o sr.
Antdnio?

e Por que o sr. Antdnio n&o tinha as garantias previstas pelas Leis de
Protecao ao Trabalhador ou CLT?

e Por que os “doutores” Amilcar e Osério se apressaram em responder
ao sr. Antonio na imprensa?

e Quais acusacgdes sao feitas ao sr. Anténio?

e O jornal demonstra aderir a uma das versdées? Qual? Por qué?

Fio Solto: Como o sr. Anténio Xavier retornou para Natal?

Esta pergunta pode ser utilizada como introdugéo para a tematica da Base

Aérea de Parnamirim Field.

A partir da leitura dos recortes, da comparacéao entre eles, questionamentos e
analises, chega o momento da sintese. Os alunos devem ser instruidos a elaborar
um texto narrativo que conta a histéria dos natalenses que foram trabalhar nos
seringais da Amazbdnia em busca de melhores condigbes de vida. Para isso,
precisam considerar os parametros avaliativos presentes na rubrica, elaborando um

texto coeso.
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FIO 2 - Entre “Négos Véios” e “Bebés”

Recorte n°5

Jornal O Diario, 14 de junho de 1944
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Recorte n° 6

Jornal O Diario, 10 de julho de 1944
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Recorte n°7

Jornal O Diario, 12 de julho de 1944

O Fio 2 tem como eixo tematico o trabalho infantil presente no cotidiano da
Cidade durante o periodo da Segunda Guerra Mundial. O recorte n° 5 conta a
histéria do Severino, adolescente negro, que se dedica ao trabalho de coleta de lixo
reciclavel. O professor pode utilizar este recorte para a discussdao acerca dos
direitos da crianga no que se refere a educacgao e a legislagao trabalhista no periodo
do Estado Novo, identificando particularidades que excedem a aplicacéo da lei. E
importante também destacar o discurso que romantiza o trabalho da crianga, como
meio de sair da “vagabundagem”, podendo ser contextualizado sob a ética do
Trabalhismo.

Ja os recortes n° 6 e 7 trazem denuncias e apuragdes do emprego de
meninas menores de idade como “garconetes”, um eufemismo para se referir a

prostituicdo infantil. Nesse caso, chama a atencdo que os bares incomodam as
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familias, ferem o decoro e os bons costumes. Outro aspecto importante é o papel do
sindicato na realizagdo da denuncia, dado que pode ser explorado pelo professor
para discutir o sindicalismo no Estado Novo. Ao apurar as denuncias, sao
encontradas meninas menores de idade nesses estabelecimentos, que
encontram-se em situagdo de vulnerabilidade social e sdo encaminhadas a outras
ocupagdes por ato de caridade.
O professor pode orientar a discussdo e a construcdo da narrativa a partir
dos seguintes questionamentos:
e Como a reportagem interpreta o fato de Severino, com 13 ou 14 anos,
nao estar na escola e precisar trabalhar para sobreviver?
e De que modo a ideia do Trabalhismo pode ser identificada no relato do
jornalista?
e Qual o sonho de Severino?
e Quem fez a denuncia sobre o emprego de menores de idade nos
bares da rua Dr Barata, na Ribeira?
e Qual a importancia dos sindicatos nesse contexto historico?
e Quais os problemas indicados pela reportagem do uso de meninas
menores de idade como mao de obra nesses bares?
e Quem eram os frequentadores desses bares?

e Por que Izabel se submetia a tais condi¢des de trabalho?

Fio Solto: Quem retirou Izabel daquela situagao? Onde foi empregada? Por qué?

Essa pergunta pode proporcionar a relagdo entre o cotidiano dos
trabalhadores que ndo eram assistidos pela legislagédo trabalhista e as praticas de

caridade que caracterizam elementos estruturais do Brasil, como o clientelismo.
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Recorte n° 8

Jornal O Diario, 3 de julho de 1944




Recorte n°9

Jornal O Diario, 28 de julho de 1944
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Recorte 10

Jornal O Diario, 26 de julho de 1944

O Fio 3 traz a discussdo acerca dos impactos que a concepg¢ao de
modernidade, somada a especulagao imobiliaria impulsionada pela presenga dos
soldados aliados, causou na organizagdo da cidade. No recorte n° 8, é possivel
observar a construgdo narrativa que se inicia elogiando o progresso dos bairros
Tirol, Petrépolis e Ribeira, em um aparente esforco de esclarecer que seu
posicionamento vindouro ndo implica em uma oposicdo a esse progresso. No
entanto, finaliza refletindo sobre os impactos que a especulagao imobiliaria gerou na
populacao e tragcando um perfil social dos bairros, especialmente Rocas e Alecrim.
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O bairro do Alecrim € o tema do recorte n° 9, ao denunciar o abandono de um
equipamento privado, um parque de diversdes, sendo utilizado como ponto de
prostituicido. Novamente, o problema ndo é a vulnerabilidade social, mas a
moralidade ferida. O professor pode atentar ao termo “providéncias saneadoras”
utilizado na manchete, ora, trata-se de um termo higienista, ora, que outras
ideologias também eram higienistas nesse contexto historico?

Por ultimo, o recorte n® 10 traz um texto elogioso das reformas urbanas que
eram realizadas na cidade, em especial a construgdo de pragas que alegraram
aqueles que amavam o “adiantamento da cidade”. Vale sublinhar as localidades e
0s objetivos dessas pracas ao identificar as tensées que havia entre os
“palestradores” e os que iriam desfrutar desses equipamentos urbanos.

O professor pode propor reflexdes sobre as tensées que a presenga dos
soldados aliados suscitou no espaco urbano de Natal na década de 1940, mas que
permanece até a atualidade, como a especulagdo imobiliaria, a gentrificagdo, a
favelizagdo, apontando os efeitos que a nogdo de progresso exerce sobre esses
fendmenos.

O professor pode orientar a discusséo e a producao da narrativa a partir dos
seguintes questionamentos:

e O que faz as pessoas se afastarem para bairros mais distantes do centro?
e Quem sao os responsaveis pela expulsdo dos moradores pobres?
e Ha diferenca no cuidado do espacgo urbano em diferentes bairros da cidade?

Como isso se expressa?

e Quais sado as “medidas saneadoras” exigidas pelo jornalista?
e Onde as pragas estdao construidas? O que representam? Por quem sao
disputadas?

Fio Solto: Que outros movimentos traziam o higienismo entre suas ideias?
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FIO 4 - O esporte e as fronteiras de Natal

Recorte 11

Jornal O Diario, 5 de junho de 1944

Recorte 12

Jornal O Diario, 14 de julho de 1944
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Recorte 13

Jornal O Diario, 1° de julho de 1944
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O Fio 4 tem como eixo a discussao sobre as fronteiras sociais que existiam e
existem no espaco urbano da cidade do Natal. O esporte sempre foi uma ferramenta
de confraternizacdo dos povos, mas na Histdéria do Brasil, principalmente o futebol,
foi um forte parametro para entender as estruturas sociais, como o fato de
inicialmente ser um esporte elitizado, reverberando o racismo estrutural proibindo a
inscricdo de atletas negros, o surgimento de clubes formados por imigrantes,
operarios, membros da classe média ou a proibicao do futebol feminino. Também
em Natal da década de 1940 é possivel identificar algumas fronteiras evidenciadas
pelo esporte.

Os recortes n° 11 e n° 12 trazem o anuncio de partidas de basquete entre
times formados por grupos militares, ha quatro times: os marujos brasileiros da Base
Naval de Natal, os soldados estadunidenses do Campo de Parnamirim, os soldados
da Policia do RN e os soldados da Policia dos EUA. O professor pode refletir sobre
a fronteira da nacionalidade presente na formagao desses times, bem como sobre a
razao que explica a necessidade de uma Policia dos EUA em Natal, enfatizando
que a distancia da cidade para a Base Aérea era enorme para os padrdes da epoca,
o que dificultava o intercAmbio entre os natalenses e as pessoas que operavam a
base. Outro aspecto relevante é observar que a Base Naval é composta por maioria
de brasileiros, enquanto a Base Aérea por maioria de estadunidenses. O recorte n°
13 estabelece uma fronteira social, os marujos jogam contra um time formado por
moradores do Alecrim, caracteristico bairro popular.

O professor pode associar as tensbes sociais existentes entre os natalenses
€ 0S americanos, assim como entre grupos sociais distintos dentro da cidade, sendo
o esporte uma forma de afirmacao da identidade local e/ou nacional.

O professor pode orientar a discussao e a elaboragao a partir dos seguintes
guestionamentos:

e Por que os estadunidenses nao foram chamados para uma partida de futebol,
apenas basquete?

e Quais grupos sao revelados a partir dos times que se formaram?

e Ha algum tipo de tensao social entre os grupos envolvidos nos jogos?

e O esporte tem papel na identidade local? De que forma?

e O futebol pode ser um instrumento politico? Como?
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