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RESUMO

Discorre sobre a pesquisa desenvolvida no ambito do Mestrado Profissional em Ensino de
Historia, o PROFHISTORIA, na Universidade Federal do Rio Grande do Norte, concernente a
tematica de enfrentamento das dificuldades de discentes nas praticas de letramentos nas aulas
de Histéria do Ensino Médio, na Escola Estadual Elia de Barros situada na cidade de Séo
Gongalo do Amarante/RN. Problematiza de que maneira as aulas de Historia podem colaborar
para o desenvolvimento e a consolidagdo de letramentos em discentes a partir da expertise da
ciéncia historica. Tem como pressuposto de que o uso didatico das tecnologias digitais da
informacao e comunica¢dao pode contribuir na constituicdo de competéncias e habilidades
inerentes a insercao na cultura letrada de maneira significativa para o alunado, possibilitando-
o a elaborar narrativas histéricas com mais desenvoltura, autonomia e dotada de sentido nos
ambientes digitais. Objetiva, de maneira geral, promover Multiletramentos com estudantes da
1* série do Ensino Médio, naquela unidade de ensino, através de uma proposta de ensino e
aprendizagem de Historia ancorada na utilizagdo das tecnologias digitais. Ambiciona
especificamente: 1° analisar as possibilidades de estimulo a praticas com leitura e escrita nas
aulas de Historia, no dominio da educagao basica, orientadas para a aprendizagem significativa
do saber historico, a centralidade no protagonismo estudantil e a proficiéncia leitora e escritora
de discentes; 2° compreender as potencialidades técnicas e pedagodgicas do emprego das
tecnologias digitais de informag¢ao e comunicagdao no ensino de Historia; 3° construir uma
proposta de intervengdo didatica para a producdo de narrativas histdricas, por estudantes,
através de blogs. Emprega metodologicamente a abordagem qualitativa para o aprofundamento
da compressao do objeto de estudo, de tipo descritiva, em termos procedimentais, caracteriza-
se por ser bibliografica e documental. Apresenta como produto uma sequéncia didatica de
eventos de Multiletramentos, envolvendo a criagdo de blogs por estudantes da referida série, a
pesquisa historica com fontes digitalizadas dos periddicos natalenses O Poti e Diario de Natal
a respeito de Elia de Barros, a escrita de narrativas e a publicacio delas naqueles ambientes do
ciberespaco. Verifica que a sequéncia didatica, ao aliar o trabalho com fontes historicas e a
producdo de narrativas escritas a respeito de Elia de Barros, contribuiu para estimular e
desenvolver competéncias leitora e escritora nos sujeitos aprendentes na construcao de suas
proprias analises e interpretagdes sobre o passado.

Palavras-chave: Ensino de Historia. Multiletramentos. Tecnologias Digitais de Informacao e
Comunicacao — TDICs. Blog. Narrativa Historica.



ABSTRACT

This study discusses the research developed within the scope of the Professional Master's
Degree in History Teaching, PROFHISTORIA, at the Federal University of Rio Grande do
Norte, concerning the difficulties of students in literacy practices in History classes in High
School, at the Elia de Barros State School in the city of Sdo Gongalo do Amarante/RN. It
discusses how History classes can contribute to the development and consolidation of literacy
in students based on the expertise of historical science. It assumes that the didactic use of digital
information and communication technologies can contribute to the formation of skills and
abilities inherent to insertion in the literate culture in a meaningful way for students, enabling
them to elaborate historical narratives with greater ease, autonomy and endowed with meaning
in digital environments. It aims, in general, to promote Multiliteracies with students in the 1st
year of High School, in that teaching unit, through a proposal for teaching and learning History
with the use of digital technologies. Its specific aim is to: 1. analyze the possibilities of
stimulating reading and writing practices in History classes, in the domain of basic education,
oriented towards the significant learning of historical knowledge, the centrality of student
protagonism and the reading and writing proficiency of students; 2. understanding the technical
and pedagogical potential of the use of digital information and communication technologies in
the teaching of History; 3. constructing a proposal for didactic intervention for the production
of historical narratives, by students, through blogs. It employs a qualitative approach,
methodologically, to deepen the understanding of the object of study, of a descriptive type, in
procedural terms, characterized by being bibliographic and documentary. It presents as a
proposal a didactic sequence of Multiliteracy events, involving the creation of blogs by the
students, historical research with digitalized sources from the Natal newspapaers O Poti and
Diario de Natal regarding Elia de Barros, the writing and publication of narratives in cyberspace
environments. It is found that the didactic sequence, by combining work with historical sources
and the production of written narratives about Elia de Barros, contributed to stimulating and
developing reading and writing skills when students compose their own analyses and
interpretations of the past.

Keywords: Teaching History. Multiliteracies. Digital Information and Communication
Technologies — ICTs. Blog. Historical Narratives.



LISTA DE ILUSTRACOES

FIGURA 1 - MAPA POLITICO DO RIO GRANDE DO NORTE 34
FIGURA 2 — SAO GONCALO DO AMARANTE/RN NO RANKING IDEB DO IBGE 36

FIGURA 3 — COMPARACAO DAS MEDIAS NO 9° ANO EM LINGUA PORTUGUESA E
MATEMATICANO SAEB DE 2021 DAS ESCOLAS MUNICIPAIS DE SGA COM OUTRAS

REDE 37
FIGURA 4 - MAPA DOS BAIRROS E COMUNIDADES RURAIS DE SAO GONCALO DO
AMARANTE/RN 39
FIGURA 5 — ESCOLA ESTADUAL ELIA DE BARROS 40
FIGURA 6 — VISAO EXTERNA DA EEEB 42
FIGURA 7 — VISAO INTERNA DA ENTRADA DA EEEB 43
FIGURA 8 - UMA SALA DE AULA DA EEEB ALAGADA APOS A CHUVA 43
FIGURA 9 - ALUNOS LEVAM VENTILADORES PARA SALA DE AULA 43
FIGURA 10 - ESPACO DA BIBLIOTECA DA EEEB 44
FIGURA 11 —ACERVO DA BIBLIOTECA DA EEEB 44

FIGURA 12 — PERFIL SOCIOEDUCACIONAL DA TURMA 1° ANO A/2023 - MATUTINO
— EEEB 49

FIGURA 13 — PAINEL EDUCACIONAL DO ENSINO MEDIO NO RIO GRANDE DO
NORTE 50

FIGURA 14 — PAINEL EDUCACIONAL DO ENSINO MEDIO EM SAO GONCALO DO
AMARANTE 50

FIGURA 15 — ATIVIDADE REMOTA DE AUTOAVALIACAO NA DEPENDENCIA EM
HISTORIA NO 1° ANO DO ENSINO MEDIO (2020) 57

FIGURA 16 — APRESENTACAO DO ALFABETO ‘NEGROS TAMBEM FAZEM A HISTORIA’
NO DIA DA CONSCIENCIA NEGRA POR UMA TURMA DO 7° ANO 58

FIGURA 17 — RESPOSTA FORNECIDA POR ESTUDANTES DO 9° ANO COPIADA DE
SITES 61

FIGURA 18 — PARTICIPACAO DOCENTE EM CURSOS DE FORMACAO CONTINUADA
SOBRE UTILIZACAO DE TECNOLOGIAS DIGITAIS EM ATIVIDADES DE ENSINO E

DE APRENDIZAGEM 89
FIGURA 19 — PAGINA INICIAL DO BLOGGER 117
FIGURA 20 - ESTUDANTES DO 1° ANO A/2024 EM ATIVIDADE EM GRUPO 119

FIGURA 21 - A HEMEROTECA DIGITAL BRASILEIRA (HDB) 125



FIGURA 22 — JORNAL DIARIO DE NATAL NA HEMEROTECA DIGITAL BRASILEIRA
126

FIGURA 23 —-JORNAL O POTINA HEMEROTECA DIGITAL BRASILEIRA 127
FIGURA 24 — SALA DE PROJECAO DA EEEB 131
FIGURA 25 — EQUIPES CONFIGURANDO OS BLOGS 136
FIGURA 26 — EQUIPE POTIGUARA PESQUISANDO NA HDB 137
FIGURA 27 — EQUIPE TAPUIA PESQUISANDO NA HDB 138
FIGURA 28 — EQUIPE IORUBA PESQUISANDO NA HDB 138
FIGURA 29 — EQUIPE BANTO PESQUISANDO NA HDB 139
FIGURA 30 — GRUPO ANALISA FONTE JORNALISTICA IMPRESSA E NA HDB PELO
CELULAR 140
FIGURA 31 — EQUIPES IORUBA E TAPUIA ESCREVENDO AS NARRATIVAS 142

FIGURA 32 — EQUIPES POTIGUARA E BANTO ESCREVENDO AS NARRATIVAS 143

FIGURA 33 — DUPLAS DE ESTUDANTES DIGITANDO O POSTNO BLOG 144
FIGURA 34 — PAGINA INICIAL DO BLOG ELIA EM FOCO 147
FIGURA 35 — PAGINA INICIAL DO BLOG APRENDENDO COM O PASSADO 147

FIGURA 36 — PAGINA INICIAL DO BLOG HISTORIADOR DO ELIA DE BARROS 148

FIGURA 37 — PAGINA INICIAL DO BLOG CONTEUDO HISTORICO ELIA DE BARROS
148

FIGURA 38 — RESPOSTAS DAS EQUIPES AS PROBLEMATIZACOES 149

FIGURA 39 - POSTAGEM ANALITICA SOBRE ELIA DE BARROS E AS RELACOES
FAMILIARES E POLITICAS 151

FIGURA 40 — POST SOBRE A REPRESENTACAO DE ELIA DE BARROS NA IMPRENSA
151

FIGURA 41 — POSTSOBRE AS CONEXOES COM O PODER DA FAMILIA BARROS 152
FIGURA 42 — POSTAGEM SOBRE ACOES DE ELIA DE BARROS NA EDUCACAO 153

FIGURA 43 - AVALIACAO DA EXPERIENCIA DIDATICA PELOS SUJEITOS DA
PESQUISA 154

FIGURA 44 —NUVEM DE PALAVRAS COM DEFINICOES DADAS POR ESTUDANTES
A SEQUENCIA DIDATICA APLICADA 154



LISTA DE QUADROS E TABELAS

QUADRO 1 - DISTRIBUICAO DE TURMAS EM 2024 DA EEEB 41
QUADRO 2 - RENDIMENTO ESCOLAR NA EEEB 47
QUADRO 3 — TAXA DE ABANDONO NO ENSINO MEDIO NO BRASIL, NO RIO
GRANDE DO NORTE E NA REDE ESTADUAL DE ENSINO 53
QUADRO 4 — COMPETENCIAS E HABILIDADES DA BNCC 129
QUADRO 5 — HABILIDADES NO REFERENCIAL CURRICULAR DO ENSINO MEDIO

POTIGUAR 130
QUADRO 6 — EQUIPES DE TRABALHO 134
QUADRO 7 - NOMES DOS BLOGS DAS EQUIPES DE TRABALHO 135
QUADRO 8 — E-MAILS DAS EQUIPES DE TRABALHO 135
QUADRO 9 — QUESTOES PROBLEMATIZADORAS 141

QUADRO 10 — LINKS PARA OS BLOGS DAS EQUIPES 146



BNCC
CAPES
DCNs
EEEB
HDB
IBGE
IDEB
IFRN

INEP
LDB
NEE
NEL
OCDE
OBMEP
PISA
PNE

PPP
PROFHISTORIA
SAEB
SEEC/RN

SIGEDUC
UFRN
TDICs

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Base Nacional Comum Curricular

Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica

Escola Estadual Elia de Barros

Hemeroteca Digital Brasileira

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica

Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do
Norte

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

Necessidades Educativas Especiais

Novos Estudos de Letramento

Organizagao para a Cooperagao ¢ Desenvolvimento Econdmico
Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas —

Programa Internacional de Avaliacao de Estudantes

Plano Nacional de Educagao

Projeto Politico Pedagogico

Mestrado Profissional em Ensino de Historia

Sistema de Avalia¢ao da Educacao Basica

Secretaria de Estado da Educacao, da Cultura, do Esporte e do Lazer do
Rio Grande do Norte

Sistema Integrado de Gestdo da Educacdo

Universidade Federal do Rio Grande do Norte

Tecnologias Digitais de Informag¢do e Comunicacao



SUMARIO

INTRODUQGAOQ ...ttt ettt ettt et et et et et et et eeee et eseeenes 17
1 CAPIiTULO — O ENTRELACAR DE LETRAMENTOS NAS AULAS DE HISTORIA
.................................................................................................................................................. 27
1.1 ENLACE COM A QUESTAO DOS LETRAMENTOS ......cocovvveiieniieinrsrenenen, 28

1.2 POR QUE LETRAMENTOS NA ESCOLA ESTADUAL ELIA DE BARROS?..33

1.2.1 OS NOS NO NOVELO DA APRENDIZAGEM NA EEEB................... 45

1.2.2 DESATAR OS NOS NA APRENDIZAGEM .........ccccoomveenrsrsreninienines 55

1.3 TECER OS MULTIPLOS FIOS DOS LETRAMENTOS .....c..cvvvveveiseeienieeienias 63

1.3.1 O LETRAR NO TECIDO HISTORICO .......cocevrrirerriresenrirseinsnesieneneen, 70

2 CAPITULO - ENSINAR NA ERA DIGITAL: TDICs, HISTORIA E LETRAMENTO
|0 (€3 15 /- N OO 76
2.1 TECNOLOGIAS, INFORMAGAO E ESCOLA ......ovvvevreeeieeeeeeeveneeieninian, 79

2.2 PORQUE SABER NAVEGAR E PRECISO: O IMPERATIVO DO LETRAMENTO
DIGITAL PARA A EDUCAGCAO DO SECULO XXl .....covviviieriiisesiiesiesisssienesnes 92

2.3 CLIO NO CIBERESPACO: PESQUISAR E ENSINAR HISTORIA NUM
MUNDO DIGITAL ..ottt ses st snssss s 100

3 CAPITULO - EVENTOS DE MULTILETRAMENTOS COM A CRIACAO DE
BLOGS POR ESTUDANTES: A PRODUCAO DE NARRATIVAS SOBRE ELIA DE

BARROS ......ooooiiiiiesieteee et eeesee sttt s sttt n et n ettt n s 109
3.1 SABERES SOBRE E COM BLOGS .......ccccvvivirsrersesiirseesieissiesss s, 111

3.2 PERFIL DAS PESSOAS APRENDENTES.......coceoviisiieeieieeieseeissessesisssseneenen, 117

3.3 ELIA DE BARROS, QUEM E ESSA MULHER? .......cc.covveviveieirsieeseeneneen, 121

3.4 UMA SEQUENCIA DIDATICA DE MULTILETRAMENTOS ............ccveven.... 128

3.4.1 DESCREVER OS EVENTOS .......coovviieirieiriiesessssssssessssensnsenanes 132

3.5 SOBRE PERCEPCOES E RESULTADOS ........coosveuiieiieeeseieesseesssseeissnsenenon, 144

4 CONSIDERACOES FINAIS ......cocoviiiiieiieesieeees s tessie st enes st enss s nes s ssesnens 156
REFERENCIAS .....ooooiiiiiieeeee ettt st ne s ane et 160
APENDICE A — ATIVIDADES DE PRODUCAO TEXTUAL DURANTE O ENSINO
REMOTO NAPANDEMIA ..........cocovviiieieiiesieeieses s ses st esee s senes s nessesseness s snannenns 174
APENDICE B — QUESTIONARIO DE SONDAGEM DO PERFIL DISCENTE ......... 181
APENDICE C - CATALOGO DE FONTES SOBRE ELIA DE BARROS ................... 182

APENDICE D — PLANO BIMESTRAL ........ccocoouiviiiieieiecieciee e, 193



APENDICE E — MATERIAL DA OFICINA “CRIACAO DE BLOGS ....................... 202
APENDICE F — FOLHAS IMPRESSAS COM FONTES JORNALISTICAS SOBRE

ELIA DE BARROS ..ot eee et ss s 216
APENDICE G — INSTRUMENTO DE ANALISE DE FONTES ........cccccoovvvivviiennnnne, 226
APENDICE H — FICHAS PARA PROBLEMATIZACAO .........cc.coovvveerrrereeerrenrnnene, 228

APENDICE I — AVALIACAO DAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS NO 2°
BIMESTRE ... 232



17

INTRODUCAO

Os efeitos da pandemia!, provocada pelo novo coronavirus, sobre a educagdo foram
dramaticos em todo o mundo, com desdobramentos a serem sentidos pelos anos vindouros.
Mundialmente e de maneira abrupta, institui¢des de ensino foram fechadas e as atividades
escolares suspensas, estudantes confinados em casa; o ensino passou a ser mediado, em
contextos diversos, por tecnologias ja tradicionais — como a televisdo e o radio — ou pelas
digitais em computadores, fablets e smartphones. Um numero alarmante de criangas e
adolescentes ficou totalmente sem qualquer acompanhamento escolar.

Por meio de comunicado a imprensa?

, em setembro de 2022, o Fundo das Nagdes Unidas
para a Infancia (UNICEF) fez um alerta a respeito da crise de aprendizagem resultante do
fechamento de escolas por longos periodos e da impossibilidade de acesso ao aprendizado de
qualidade, no periodo pandémico. Isso, conforme a institui¢ao, deixou “milhdes de criancas em
idade escolar em todo o mundo sem habilidades basicas de matematica e alfabetizacao” (Unicef,
2022, s.p.).

No Brasil, pais de dimensdes gigantescas e marcado por profundas desigualdades sociais
e econdmicas, que se manifestam nas oportunidades e condi¢des de ensino em redes e
estabelecimentos educacionais heterogéneos, as consequéncias pandémicas sobre a educacao
comecgaram a ser mensuradas ja em 2022. Naquele ano, o Ministério da Educagao (MEC) e o

Instituto de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) divulgaram 3

0s
resultados do Sistema de Avaliacio da Educacio Basica (SAEB) e do Indice de
Desenvolvimento da Educacao Basica (IDEB) referentes ao ano de 2021, com os primeiros
dados oficiais sobre a educagao brasileira no contexto da crise sanitaria.

Ainda que tenha ocorrido um aumento nas taxas de aprovacdo escolar — em razao da
adocdo da progressdo automatica de uma série para outra, em um ciclo continuo de

aprendizagem, em diversas redes de ensino —, de acordo com os dados divulgados, houve

elevacao da evasdo escolar e quedas significativas no aprendizado nas areas de matematica e

! Declarada pela Organizacdo Mundial de Satide — OMS, em 11 de margo de 2020 [ORGANIZACAO PAN-
AMERICANA DE SAUDE. OMS afirma que COVID-19 ¢ agora caracterizada como pandemia. Disponivel em:
https://www.paho.org/pt/news/11-3-2020-who-characterizes-covid-19-
pandemic#:~:text=11%20de%20mar%C3%A70%20de%202020,agora%20caracterizada%20como%20uma%?20p
andemia. Acesso em: 27 nov. 2022].

2 Divulgado em 16 de setembro de 2022, antes da Cupula da Educacio Transformadora (Transforming Education
Summit — TES), evento que ocorre durante a realizagdo da Assembleia Geral das Nagdes Unidas, em Nova York,
no meés de setembro.

3 0 evento de apresentagio dos resultados ocorreu no Ministério da Educacio em 16 de setembro de 2022, em
Brasilia. Para mais informagdes, consultar: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-
e-indicadores/ideb/resultados. Acesso em: 23 set. 2022.
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lingua portuguesa em todas as etapas da educacao basica, em consonancia com o supracitado
alerta da Unicef.

Com o arrefecimento da pandemia devido a vacinacdo e o retorno do ensino presencial,
impoe-se um herctileo desafio para a educacdo, que ¢ o de recuperar as aprendizagens perdidas,
reverter as evasodes e ofertar um ensino de qualidade que permita o pleno desenvolvimento de
educandas e educandos, a preparagdo para a cidadania e o mundo do trabalho conforme o
estabelecido na Constituicdo Federal de 1988, sob pena de condenar as perspectivas de futuro
de uma geragao de brasileiras e brasileiros.

Quantitativamente, o pais tem avancado em seu processo de universalizagdo da educacio
basica. Todavia, como aponta o parecer de homologacao das Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacao Basica (DCNs), a qualidade da educagdo nao tem sido tdo estimulada
quanto a expansdao das matriculas, enfatizando que “depositar atengdo central sobre a
quantidade, visando a universaliza¢do do acesso a escola, ¢ uma medida necessaria, mas nao
assegura a permanéncia, essencial para compor a qualidade” (Brasil, 2013, p. 21). A qualidade
social da educacao, conforme o documento, associa-se a permanéncia dos educandos na escola
(asseguradas condi¢cdes materiais para tanto), reduzindo a evasao, repeténcia e as distor¢des de
idade/série.

Em maio de 2024, o Ministério da Educacdo divulgou o Relatorio de resultados do
Indicador Crian¢a Alfabetizada, com dados sobre os indices de estudantes alfabetizada(o)s no
2° ano do Ensino Fundamental. Conforme andlise da organizagdo ndo governamental (ONG)
Todos Pela Educacdo, apenas 56% das criangas brasileiras com 7 anos de idades, estudantes de
escolas publicas, estdo alfabetizadas; essa propor¢cao manteve-se estavel em relagdo a 2019,
quando o indice foi de 55%. Sergipe (31%), Bahia (37%) e Rio Grande do Norte (37%) foram
os estados que apresentaram os indices mais baixos de alfabetizacdo de criancas (Todos Pela
Educacao, 2024a).

Os resultados do IDEB de 2023, anunciados pelo ministro da educagao, Camilo Santana,
em 14 de agosto de 2024, demonstraram perdas na aprendizagem em matematica e lingua
portuguesa em relacdo ao periodo anterior a COVID-19. De acordo com a ONG Todos Pela
Educagdo (2024b, s.p), “a nota padronizada (indicador de desempenho), que mensura a
aprendizagem dos estudantes, segue em patamares menores do que os observados em 2019,

pré-pandemia, em todas as etapas”.
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“Ensino médio publico do RN é o pior do Brasil pela 2 vez” diz a manchete do jornal
Tribuna do Norte, em seu site*, publicada no dia 15 de agosto de 2024, apds a divulgagio das
notas do IDEB referente a 2023. Principal indicador da qualidade da educagdo — usado pelo
governo federal na definicdo de critérios de destinagdo de recursos financeiros, programas e
politicas publicas —, esse indice ¢ calculado a partir de dados do censo escolar (fluxo escolar) e
as médias de desempenho nas avaliagdes de matematica e lingua portuguesa no SAEB. De
acordo com a matéria, “enquanto a média estadual [no SAEB] do Ensino Médio no Brasil foi
de 264,31 e 269,93, respectivamente, o Rio Grande do Norte apresentou apenas 253,69 em
Matematica e 257,71 em Lingua Portuguesa” (Ensino, 2024, s.p).

Para quem faz parte da comunidade escolar da rede estadual de ensino, no Rio Grande do
Norte, e estd no chdo da escola, essa noticia nao ¢ surpresa, embora, cause desconforto e, em
muitos, desalento. Sensa¢ao de impoténcia frente a um cenario de estagnacdo na aprendizagem
no Ensino Médio, constatadas pelas notas dos IDEBs (Instituto de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira, 2024) nos anos de: 2005 (2,6), 2007 (2,6), 2009 (2,8), 2011 (2,8),
2013 (2,7), 2015 (2,8), 2017 (2,9), 2019 (3,2), 2021 (2,8) e 2023 (3,2). Ou seja, a média do
Ensino Médio potiguar, na rede publica, naquele indice foi de 2,8 na série historica.

Uma série de fatores contribui para esse panorama, que sao acumulados ao longo do
processo de escolarizacdo das/dos aprendentes, como: a falta de recursos materiais e
pedagogicos adequados; precariedade das instalagdes escolares; deficiéncias na formagao
docente (inicial e continuada); e inexisténcia de um programa estadual que articule com as
secretarias municipais de educagao (responsaveis pelo Ensino Infantil e o Ensino Fundamental)
estratégias para a alfabetizac¢do de criangas na idade recomendada.

Tal quadro reverbera em um baixo desenvolvimento de competéncias e habilidades
basicas de leitura, interpretacado, escrita € matematica, que afetam a aprendizagem de contetidos
e no desenvolvimento de reflexdes mais complexas inerentes aos componentes curriculares do
Ensino Médio. Limitam-se, assim, as oportunidades na capacidade de continuar aprendendo
das/dos discentes, de progresso na educagdo formal com acesso ao Ensino Superior ¢ de
melhores qualificacdes profissionais. E, sobretudo, na limitagdo da cidadania. Para Seffner
(2007, p. 121), “o desafio da leitura ¢ um desafio de democracia e de cidadania, da constituicao

do aluno cidadao leitor”. Na perspectiva freiriana,

4 Disponivel em: https://tribunadonorte.com.br/natal/ensino-medio-publico-do-rn-e-o-pior-do-brasil-pela-2a-vez/.
Acesso em: 15 ago. 2024.



20

¢ que ndo ha leitura de texto sem leitura do mundo, leitura de contexto. E a leitura de
mundo a que falte a do texto implica a ruptura do ciclo regular pensamento, agao,
linguagem, mundo. E esta uma das violéncias que o analfabetismo realiza — a de
castrar o corpo consciente falante de mulheres e homens, proibindo-os de ler e de
escrever, com o que se limitam na capacidade de, lendo o mundo, escrever sobre sua
leitura dele e, ao fazé-los, repensar a propria leitura. (Freire, 2014, p. 291-292)

O ensino de Historia, apresentado pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
desempenha um papel central “na relagdo do presente com o passado, valorizando o tempo
vivido pelo estudante e seu protagonismo, para que ele possa participar ativamente da
constru¢do de uma sociedade justa, democratica e inclusiva” (Brasil, 2018, p. 416). Dado que
a leitura do texto escrito ¢ fundamental para a leitura do mundo e a inclusao democratica, a
presente investiga¢do possui como tema o enfrentamento das dificuldades que estudantes do
Ensino Médio apresentam em praticas de letramentos, nas aulas de Historia, na Escola Estadual
Elia de Barros localizada na cidade de Sdo Gongalo do Amarante/RN.

Na referida unidade de ensino, mesmo antes do contexto pandémico, percebia-se, em
avaliagdes diversas e em discussdes pedagogicas com o corpo docente, que o alunado
demonstrava baixa proficiéncia em leitura e escrita com repercussdes nos niumeros elevados de
reprovacao e abandono escolar, desinteresse/apatia e baixa autoestima quanto as perspectivas
futuras, além de notas baixas no IDEB. O primeiro capitulo ira apresentar de maneira mais
detalhada as razdes e os dados que justificam a realizagdo deste empreendimento investigativo
no intuito de enfrentar as dificuldades de estudantes em praticas letradas nas aulas de Historia,
na Escola Estadual Elia de Barros.

Como campo do saber cuja racionalidade na explicac¢do e narra¢do dos eventos passados
ocorre pela escrita, a Historia e as linguagens se conectam no processo de aprendizagem e de

compreensao do passado. Para Bloch (2001, p. 54-55),

ndo ha menos beleza numa equagédo exata do que numa frase correta. Mas cada ciéncia
tem sua estética de linguagem, que lhe ¢ propria. Os fatos humanos sao, por esséncia,
fendmenos muito delicados, entre os quais muitos escapam a medida matematica. Para
bem traduzi-los, portanto para bem penetra-los (pois sera que se compreende alguma
vez perfeitamente o que ndo se sabe dizer?), uma finesse de linguagem, [uma cor
correta no tom verbal] sdo necessarias.

Na cultura letrada, a base do saber escolar, o desenvolvimento das capacidades
linguisticas — no dominio do cddigo escrito — desempenha um importante papel na compreensao
e na producdo de narrativas historicas. Isso posto, a pesquisa problematiza de que maneira as
aulas de Historia podem colaborar para o desenvolvimento e a consolidacao de letramentos em

discentes a partir da expertise da ciéncia historica. As competéncias leitora e escritora permitem
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a organizagao do discurso sobre o tempo e, assim, contribuem para que as alunas e os alunos se
orientem temporalmente e compreendam a si mesma(o)s como integrantes de um contexto
humano maior do que suas existéncias, como preconiza a didatica da Histéria a luz do
pensamento de Riisen (2010a).

A historiografia sobre o ensino de Histdria, no Brasil, aponta 0 momento da chamada
redemocratiza¢do do pais com o fim da Ditadura Militar (1964-1985) como o marco para a
renovagao das praticas de ensino daquele saber. A partir daquele momento, segundo a sintese
historica constituida, ocorreu o fim da heranca tradicional — fruto da institucionalizacdo da
pesquisa e do ensino de Historia, em terras brasileiras, com as fundagdes do Instituto Historico
e Geografico Brasileiro (IHGB) e do colégio Dom Pedro II — no ensino de Historia e a
formulacao de propostas educacionais condizentes com a democracia preconizada pela
Constituicao de 1988.

Essas propostas privilegiavam a aproximacgdo entre o saber produzido nas institui¢cdes
cientificas e o saber ensinado nos ambientes escolares, através da renovagao na historiografia e
da adocao de métodos de pesquisa historica na sala de aula. As propostas reformistas dos anos
1980 e 1990 retornaram a uma parcela do debate que ocorrera nas décadas de 1950 e 1960
quanto a necessidade da/do estudante saber refletir historicamente (Brasil, 1998).

De acordo com Fonseca (2004), essa sintonia entre os saberes era entendida, por parte de
seus defensores, como o caminho para a qualidade do ensino de Historia no momento de
redemocratizacdo do pais. Assim, as praticas curriculares prescreviam abordagens,
procedimentos e metodologias para o ensino de Historia, em consonancia com as discussoes
historiograficas desenvolvidas no ambito das universidades, principalmente a “Nova Historia”
francesa. Nesse contexto, trabalhar com uma variedade de fontes historicas se tornou um
elemento central a orientar a pratica do professor de Historia, no ambiente escolar.

Publicado em 1998, os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs): Historia para os anos
finais do Ensino Fundamental, projeto oficial para a constru¢do de um curriculo nacional,
assimilaram, em parte, as “teorias educacionais que tomaram corpo e se consolidaram em nosso
pais como ideias renovadoras e condizentes com as tentativas dos setores democraticos da
sociedade brasileira de resolverem os problemas estruturais da educagdo no Brasil” (Oliveira,
2011, p. 140).

O aspecto de sujeito ativo do discente, por meio do desenvolvimento de procedimentos
de pesquisa, ¢ reforcado por um dos objetivos gerais de Historia — naquele documento —:

“dominar procedimentos de pesquisa escolar e de produg¢do de texto, aprendendo a observar e
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colher informagdes de diferentes paisagens e registros escritos, iconograficos, sonoros e
materiais” (Brasil, 1998, p. 43. Grifos meus).

Por sua vez, o 13° artigo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio —
DCNEM, em seu inciso III, aponta a pesquisa como principio pedagogico; ja o parecer de
Homologagao da DCNEM enfatiza que “a pesquisa escolar [...] implica na identificacdo de uma
davida ou problema, na selecdo de informagdes de fontes confidveis, na interpretagdo e
elaboracdo dessas informagdes e na organizacao e relato sobre o conhecimento produzido”
(Brasil, 2013, p. 163. Grifos meus).

Rocha (2015a) analisa a constitui¢do do termo “linguagem” empregado no ensino de
Histodria a partir de uma pesquisa exploratoria de artigos e coletaneas sobre Historia e ensino,
publicados nas décadas de 1980 e 1990. A pesquisadora constata que, para o referido periodo,
0s autores usavam a expressao “novas linguagens” para designar o uso de uma “multiplicidade
de linguagens que sao usadas no ensino de historia, como cinematografica, documental, jornais,
pintura, musica, computador, literatura e jogos, dentre outras” (Rocha, 2015a, p. 118). O
adjetivo “novo” marcaria a suposta inovacdo no ensino de Historia, manifestada pela
incorporagdo de novas abordagens e procedimentos de pesquisa, iniciada no periodo de
redemocratizagdo. Todavia, a referida pesquisadora observa que a defesa do uso de varios
recursos didaticos, no ensino de Historia, ja se manifestava na primeira metade do século XX
no pais.

Ainda no final do século passado, o computador era considerado uma “nova linguagem”
para a renovac¢ao do ensino de Historia, porém as potencialidades para o processo de ensino e
aprendizagem a partir dessa tecnologia/linguagem (assim como os smartphones) ainda nao
foram devidamente exploradas por uma parcela consideravel de docentes, tanto na educagao
basica quanto no Ensino Superior. Percebe-se uma postura negativa — até, em certa medida,
refrataria — a utilizag@o das tecnologias digitais no ensino; com criticas (pertinentes, diga-se de
passagem) sobre manipulacdo, controle e aliena¢do dos individuos que remetem aquelas
direcionadas aos meios de comunica¢ao de massa, como a televisdo. Sobre este veiculo de

comunicag¢do, o mestre Paulo Freire (2014, p. 216) dizia:

em primeiro lugar, noés enquanto seres historicos, ndo podemos negar o0 nosso tempo.
Acho que uma das coisas mais tristes que pode ocorrer a um homem ¢é perder-se no
tempo. Néo ¢ possivel negar a tecnologia. Ndo ¢ possivel uma educacdo deste fim de
século pensar ingenuamente sobre televisdo, é preciso pensar na televisdo sabendo
que ela ndo tem nada neutro, ¢ um instrumento de poder. O telespectador ¢ manobrado,
ideologizado. Estou me batendo por uma pedagogia que inclusive ponha a televisao
em pergunta. Uma das coisas bacanas que a gente poderia fazer era criar nas areas
populares milhares de clubes para ver a televisao e discutir os programas desse pais.
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Ver criticamente, discutir inclusive a propaganda, discutir a discriminagdo racial,
sexual, religiosa dentro dessa sociedade autoritaria com pinta de democratica.

Como pontua Freire, a questdo ndo se trata da ndo utilizagcdo das tecnologias da cultura
de massa sejam as tradicionais e analogicas, sejam as digitais, mas do desenvolvimento da
criticidade no consumo e no emprego do aparato tecnologico. Por isso, a escola nao pode “negar
o seu tempo”, recusando ao alunado formas de uso das tecnologias digitais no processo de
ensino e aprendizagem e de desenvolver competéncias cognitivas para a utilizacdo consciente
e critica dos recursos e midias digitais. As TDICs s3o ferramentas pedagogicas diversas e
dinamicas que, com planejamento, favorecem o processo de letramento historico, tornando-o
mais atrativo; com elas, o alunado ¢ estimulado a ser um participe ativo. Mas, para isso, também
¢ preciso letrar digitalmente as/os discentes para viver em um mundo conectado e atender as
complexas e renovadas exigéncias da era digital.

Neste estudo, pressupde-se que o uso didatico das Tecnologias Digitais da Informacao e
Comunicacdo pode contribuir na constituigdo e/ou na consolidacio de competéncias e
habilidades inerentes a inser¢dao na cultura letrada de maneira significativa para o alunado,
possibilitando-o a elaborar narrativas historicas com mais desenvoltura, autonomia e dotada de
sentido nos ambientes digitais. De modo geral, objetiva-se a promog¢ao de Multiletramentos
com estudantes da 1% série do Ensino Médio, na Escola Estadual Elia de Barros, por meio de
uma proposta de ensino e aprendizagem de Histdria ancorada na utilizagdo de Tecnologias
Digitais de Informacao e Comunicagao (TDICs).

Para o percurso metodologico desta pesquisa, recorreu-se a perspectiva qualitativa pelas
“possibilidades de se estudar os fenomenos que envolvem os seres humanos e suas intrincadas
relacdes sociais, estabelecidas em diversos ambientes” (Godoy, 1995, p. 21), de tipo descritiva.
Em termos procedimentais, a pesquisa se caracterizara por ser bibliografica e documental. Com
a revisdo da literatura, por meio da pesquisa bibliografica (livros, artigos cientificos,
dissertacdes), construiu-se o embasamento tedrico do objeto de estudo, dialogando com autores
que versam sobre letramentos (linguistico, historico e digital), ensino de Historia e Tecnologias
Digitais da Informac¢ao e Comunicagdo (TDICs). Por sua vez, a pesquisa documental
possibilitou a coleta de fontes sobre a Escola Estadual Elia de Barros, a ex-prefeita Elia de
Barros e os sujeitos aprendentes da pesquisa. As fontes documentais foram coletadas: no
Sistema Integrado de Gestao da Educagdo (SIGEDUC); nos sites do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) e do Instituto Nacional de Estudos ¢ Pesquisas Educacionais

Anisio Teixeira (INEP); na prospeccdo realizada na Hemeroteca Digital Brasileira, obteve-se
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os jornais O Poti e o Diario de Natal, com informacdes sobre Elia de Barros e sua familia dos
anos 1950 a 1980.

Em relacdo as técnicas de pesquisa para a coleta de dados da pesquisa, foram utilizados:
a) a observacao, que “permite a coleta de dados sobre um conjunto de atitudes comportamentais
tipicas” (Marconi; Lakatos, 2002, p.88), para analisar as atitudes das/os discentes no momento
da aplicacdo do produto didatico; b) os questionarios, “instrumento de coleta de dados
constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrita”
(Marconi; Lakatos, 2002, p.98), permitiram obter informagdes sobre o perfil do alunado e as
percepcdes dos sujeitos da pesquisa — estudantes da 1? série A do Ensino Médio da Escola
Estadual Elia de Barros — quanto aos impactos da intervengio pedagdgica no aprendizado do
componente curricular de Historia.

A pesquisa foi organizada em trés capitulos. No primeiro deles, intitulado de O entrelacar
de letramentos nas aulas de Historia, o objetivo direciona-se a analise das possibilidades de
estimulo a praticas com leitura e escrita nas aulas de Histdria, no dominio da educacdo basica,
orientadas para a aprendizagem significativa do saber histdrico, a centralidade no protagonismo
estudantil e a proficiéncia leitora e escritora de discentes. Para tanto, inicialmente, serdo
explanadas as intencionalidades pessoais, profissionais ¢ académicas que levaram ao
empreendimento deste estudo. O foco, no segundo momento, sera langado para a caracterizagao
do I6cus onde se dara a intervencio didatica, a Escola Estadual Elia de Barros, para evidenciar
como se manifesta o problema de aprendizagem que motivou a investigacdo. A ultima se¢ao
estabelecerd a interlocu¢do com a area da linguistica para o entendimento da constituicdo
conceitual de letramentos e Multiletramentos, a partir das contribui¢des sobretudo de Kleiman
(1995), Soares (2009), Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020); por sua vez, Rocha (2010, 2020),
Azevedo (2015) e Silva (2011) propiciardo pensar a articulacdo dos letramentos linguistico e
historico nas interpretagdes sobre o passado e a elaboragdo das narrativas sobre ele.

O capitulo seguinte, denominado de Ensinar na era digital: TDICs, Historia e letramento
digital, se propde a compreender as potencialidades técnicas e pedagogicas do emprego das
Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicacao no ensino de Histéria. O primeiro topico
examinara o sentido do termo “tecnologia” e o breve historico do desenvolvimento tecnologico
da Revolucdo Industrial até o tempo presente, batizado de era digital. O segundo topico debatera
sobre o desenvolvimento de competéncias e habilidades para o uso critico das tecnologias
digitais, a luz do letramento digital no ambiente escolar. Por fim, o terceiro segmento analisara
os impactos sobre as formas de ensinar e pesquisar a Historia com o advento do aparato

computacional e informacional; de que maneira as tecnologias digitais estimulam discussoes
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historiograficas no ambito da Historia Publica e Historia Digital. A facilitagdo e a ampliacao do
acesso a fontes documentais (digitalizadas ou nativas do universo virtual), proporcionada pelas
TDICs, foram fundamentais para a pesquisa documental, efetuada na Hemeroteca Digital
Brasileira, concernente a obtencdo de fontes jornalisticas sobre a personalidade estudada (Elia
de Barros) para a pesquisa historica desenvolvida na sequéncia didatica.

Com o titulo de Eventos de Multiletramentos com a cria¢do de blogs por estudantes: a
producdo de narrativas sobre Elia de Barros, o terceiro capitulo apresentara o processo de
planejamento e execugao da intervencao didatica com vistas a produgdo de narrativas historicas,
por estudantes, a publicacdo delas no ciberespaco por meio dos blogs criados por equipes de
discentes. O capitulo ¢ constituido de cinco se¢des: a primeira explanara sobre o surgimento
dos blogs e dos motivos pelos quais foram selecionados para o empreendimento da dimensao
pratica deste estudo; na segunda, o perfil dos sujeitos da pesquisa — o 1° ano A, matutino, da
Escola Estadual Elia de Barros — ser4 apresentado a partir de dados obtidos do SIGEDUC e de
questionario socioemocional; a secao terceira detalhara o processo de definicao da tematica dos
blogs, destacando o processo de pesquisa historica na Hemeroteca Digital Brasileira que
resultou na descoberta de informacdes sobre Elia de Barros nos jornais natalenses O Poti e
Diario de Natal; na quarta se¢do, o planejamento e a pratica da sequéncia didatica de eventos
Multiletramentos serao esmiucados, na qual serdo articulados os procedimentos metodologicos
proprios da ciéncia historica com as fontes jornalisticas, as competéncias e habilidades digitais
para a criagdo dos ambientes digitais e o letramento linguistico com a leitura e interpretagdo
dos documentos historicos e a escrita/digitacdo das narrativas historicas; por fim, a quinta se¢ao
discutira os resultados e as percepcdes obtidos com a experiéncia didatica.

A pesquisa intenciona possibilitar que as/os discentes possam demonstrar, pela
comunicagdo multimodal da midia digital blog, “a sua interpretacdo e compreensdo das
experiéncias humanas ao longo do tempo com inteligéncia e sensibilidade, utilizando a
diversidade dos meios de comunicagdo disponiveis” (Barca, 2004, p. 135). Isto €, espera-se que
o experimento didatico contribua para que a aprendizagem do conhecimento histdrico tenha, de
fato, significancia e relacdo com a vida pratica das/dos aprendizes com a assun¢do do papel de
pesquisadora(e)s e produtora(e)s do proprio saber e da historia de Elia de Barros, de Sdo
Gongalo do Amarante/RN e da escola.

Especificamente, quanto a baixa proficiéncia em leitura e escrita do alunado na Escola
Estadual Elia de Barros, o estudo assume a responsabilidade — imposta a todos os componentes
curriculares da educagdo basica — do ensino de Historia com a promocao de eventos de

letramentos com a vivéncia da leitura autdonoma e critica e da escrita de maneira autoral em



26

associacao com a andlise documental e a publicacdo de postagens nos blogs. Compreende-se
que o estimulo aos letramentos possibilita o afloramento de competéncias fundamentais para o
avango das aprendizagens ao longo da educagdo basica, uma vez que conduzem os aprendizes
a leitura auténoma e critica, por meio de diversas linguagens, da realidade na qual estdo
inseridos, além de serem os protagonistas do processo de ensino e aprendizagem. O
desenvolvimento e a consolidagdo de competéncias de leitora e escritora em estudantes do
Ensino Médio colabora também com a redug¢do de dificuldades de aprendizagens que impactam

na permanéncia daqueles individuos na ltima etapa da escolarizagao.



27

1 CAPITULO - O ENTRELACAR DE LETRAMENTOS NAS AULAS DE HISTORIA

O velho pede entdo que o miudo dé voz aos
cadernos. Dividissem aquele encanto como
sempre repartiam a comida. Ainda bem vocé sabe
ler, comenta o velho. Ndo fossem as leituras eles
estariam condenados a soliddo. Seus devaneios
caminhavam agora pelas letrinhas daqueles
escritos.
— Me lé, miudo. Vai lendo enquanto eu fago um
servigo.

(Mia Couto®)

A prosa de Mia Couto, no livro Terra Sondmbula, se passa em Mogambique, devastado
pela longa guerra civil ap6s a independéncia. Ao fugirem do conflito interno, o velho Tuahir e
o menino Muidinga percorrem caminhos perigosos nos quais acabam por achar o didrio — os
cadernos de Kindzu — junto a um cadaver. Nas andancas pela sobrevivéncia, o0 menino 1€ os
cadernos para o idoso, que nao sabe ler, eles mergulham na histéria de vida de Kindzu. A
passagem acima representa um evento em que a interagdo entre as pessoas ocorre a partir da
leitura de um texto escrito, conforme as concepgdes de letramentos sobre os usos sociais da
lingua.

Desse modo, o presente capitulo ¢ destinado a analise das possibilidades de estimulo a
praticas com leitura e escrita nas aulas de Historia, no ambito da educacao basica, orientadas
para a aprendizagem significativa do saber histdrico, a centralidade no protagonismo estudantil
e a proficiéncia leitora e escritora de discentes. No primeiro momento, o foco ¢ direcionado
para a explanagdo das motivagdes pessoais, profissionais e académicas que impulsionaram a
esta pesquisa académica, inserida na area do Ensino de Historia, sobre a tematica dos
letramentos.

Na secdo seguinte, a Escola Estadual Elia de Barros (EEEB), Iécus do estudo, é situada
no contexto municipal e caracterizada a partir de dados de observagao e de coletas nos sites do
Sistema Integrado de Gestao da Educagao (SIGEDUC), do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) e do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP). Com isso, pretende-se evidenciar como o problema da pesquisa se manifesta na dita
realidade escolar — com dados sobre indicadores educacionais, reprovagdo e abandono escolar

— para o qual se buscara construir a abordagem didatica no capitulo quarto desta dissertacao.

5 COUTO, Mia. Terra sonAmbula. Sdo Paulo: Companhia de Bolso, 2015. p. 134.
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Por fim, no ultimo subtdpico, realiza-se a discuss@o da evolugdo tedrica do conceito de
letramento, de uma concepcao singular, do dominio individual do cddigo alfabético, para a
compreensdo pluralista que considera as diversas praticas sociais que envolvem aspectos de
leitura, escrita e oralidade para além do ambiente escolar, incluindo as novas tecnologias
digitais. Dessa interlocu¢do com a linguistica, parte-se para o entendimento do significado de
letramento(s) no ensino de Histdria e a reflexdo sobre a mobiliza¢do de linguagens diversas na

constituicdo de narrativas historicas.

1.1 ENLACE COM A QUESTAO DOS LETRAMENTOS

29 ¢

“Pensem sobre suas trajetorias pessoal e profissional”, “analisem suas escolas”, “reflitam
sobre as suas praticas pedagdgicas”, “identifiquem os problemas de aprendizagem em suas salas
de aula” e “conhegam suas/seus discentes”. Estes foram alguns dos conselhos/direcionamentos
fornecidos por docentes do Mestrado Profissional em Ensino de Historia — Rede Nacional
PROFHISTORIAS®, na Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), & turma de
mestrandas/mestrandos, ao longo dos semestres cursados no ano de 2022, para a delimitagao
do tema e a construg¢do do problema de pesquisa.

Destarte, em tal provocagdo, existe o reconhecimento de que o “espago escolar [¢] um
espaco politico de constru¢ao do conhecimento e nao apenas de reprodugao” (Silva, 2019, p.
51); do saber produzido pela academia; e, sobretudo, hd o chamado a assun¢do do papel de
professor(a)-investigador(a) pelos profissionais da educacdo basica para que as pesquisas,
desenvolvidas no ambito do campo de estudos do Ensino de Historia, ao invés de apresentarem
“propostas prescritivas nao testadas em estudos empiricos, [possam] sim criar, implementar e
analisar situagdes de aprendizagem reais, em contextos concretos, € disseminar resultados que
possam ser ajustados a outros ambientes educativos” (Barca, 2012, p. 37). Iniciativas de
formagdes continuadas para professores, como o PROFHISTORIA, devem constituir espagos
de troca de experiéncias através do didlogo entre docentes universitarios e docentes da educagao

basica, considerando que o

6 <O Mestrado Profissional em Ensino de Historia da rede nacional ProfHistoria teve inicio em 2014, através do
incentivo da Capes e da coordenag@o geral da Universidade Federal do Rio de Janeiro. Anos antes, em 2011, a
Capes havia formalizado o Regulamento do Programa de Mestrado Profissional para a qualifica¢do de Professores
da Rede Publica de Educagido Basica (PROEB), de modo a sistematizar agdes ¢ iniciativas voltadas a formagédo
continuada de professores das redes publicas de educagdo, no nivel de pds-graduagao stricto sensu.” (Viana et al.,
2022, p.7)
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professor da escola trabalha com uma forma de conhecimento que o professor
universitario [...] na maior parte das vezes ndo domina. Esse dominio é seu salvo-
conduto para um didlogo horizontal com os demais intelectuais, desde que despidos
do preconceito e das hierarquizagdes que as divisdes sociais do trabalho trouxeram,
do fordismo, do taylorismo, no qual universitarios e ocupantes de cargos publicos no
ministério ou secretarias de educacao seriam engenheiros, e o professor seria apenas
um operario, executor (Cerri, 2011, p. 131-132).

Ser parte, da realidade em que se deseja intervir, implica deixar de lado um preceito da
escrita académica — a impessoalidade da linguagem com a indeterminagdo do sujeito e o verbo
na terceira pessoa do plural — para adotar uma redagdo que assume a personaliza¢do com o uso
do eu em vez do nos. Afinal, ao analisar o universo escolar do qual sou integrante, sera sobre a
experiéncia pessoal-profissional sui generis por mim vivenciada que incidirdo as justificativas

para o desenvolvimento desta pesquisa. Conforme Silva (2019, p. 52),

os professores se constituem como profissionais tanto por meio de programas
curriculares especificos quanto também pela adesdo, parcial ou total, a um conjunto
de praticas e codigos que circulam em seu cotidiano e constituem sua propria cultura
como docentes.

Com o acolhimento aos direcionamentos propostos, comego a investigagdo com minha
formac¢ao universitaria, em um breve exercicio de escrita de si. Ha duas décadas comecei minha
vida académica, quando, em 2004, ingressei no curso de Licenciatura em Histdria, matutino, na
UFRN. Fui a primeira de minha familia de agricultores, operarios, trabalhadoras domésticas e
servidores publicos a ser aprovada para um curso superior em uma instituicao de ensino publica
e federal. Voltei a UFRN, em 2013, para cursar o bacharelado em Biblioteconomia, concluindo-
o em 2018. No trabalho de conclusdo deste curso, busquei aliar as minhas duas formagdes
(como docente de Histdria e bibliotecaria), a partir da preocupagdo com o estimulo a praticas
leitoras de discentes, na pesquisa sobre a formacdo e o desenvolvimento de acervos nas
bibliotecas escolares a partir do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE). Portanto, j&
havia a preocupacdo em promover a evolugdo de competéncias leitora e escritora em estudantes.

Refletir sobre meu percurso académico-profissional levou-me a constatar que passei por
um processo de letramento académico’ — ndo intencional, é verdade — por meio do ensino de
Historia, durante os anos de gradua¢ao em Historia (2004-2008). Com todos os meus anos de

estudos na educagdo basica cursados em escolas publicas, senti “as dores e as delicias” dessa

" De acordo com Bezerra (2012, p. 258 apud Soares, 2016, p. 6), “os letramentos académicos se constituirdo,
essencialmente, como sinénimo de letramentos em géneros textuais proprios do meio académico, considerando-
se ndo sO6 o processo de aquisicdo de habilidades de leitura e escrita, nem a mera socializacdo na cultura
universitaria, mas fundamentalmente a negocia¢do ¢ a constru¢do da identidade do aluno como membro e
participante autorizado dessa/nessa cultura.”
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realidade em minha formacao, refletido em algumas defasagens na aprendizagem — nao tive
professores de redacdo no Ensino Médio (ao contrario de colegas provenientes de escolas
particulares) e de literatura (comecei a gostar de literatura no Ensino Médio, apesar de nao ter
estimulo para isso, tampouco constituia uma exigéncia curricular da escola); vivenciei algumas
greves de trabalhadores da educagdo ao longo de diversos anos letivos; enfrentei a falta de
professores em diversos componentes curriculares (notadamente, na area das ciéncias naturais),
assim como a caréncia de material didatico. A despeito de tal situagdo, consegui ser aprovada
no primeiro vestibular que prestei, apdés um ano de preparacdo em cursinho pré-vestibular
particular.

Tal bagagem da escolarizagdo acompanhou-me na graduagao, por isso, o primeiro ano do
curso foi bastante desafiador em razao das complexidades linguisticas inerentes aos textos
cientificos, sobretudo, aqueles ligados a historiografia, isto é, a escrita da Historia enquanto
produto do oficio do historiador®. Azevedo e Monteiro (2013, p. 6) compreendem a
historiografia como uma pratica de letramento, uma vez que ela ¢ a dimensao escrita da Historia

e da “significado e materialidade ao processo desenvolvido na pesquisa”, logo

a historiografia destina-se a um publico leitor alvo e, em sua construgdo discursiva,
apresenta uma pretensdo de validez sobre o passado investigado e uma redagdo da
historia que busca em seu leitor a corroboragao dessa pretensao. Logo, o publico-alvo
desse texto deve conseguir transitar com certa desenvoltura no género discursivo e na
estética composicional que os enunciados imprimem (Azevedo; Monteiro, 2013, p.
7).

Como nao possuia um processo de escrita autdbnomo — na escola, os trabalhos consistiam
na reproducao do texto do livro e daquelas passagens em que acreditava estarem as respostas
certas para o que era solicitado, ou seja, fazia uma leitura mecanica e cometia plagio, uma vez
que nao sabia que deveria referenciar (tampouco saberia como fazé-lo) a autoria do texto,
pratica que observo recorrentemente em minhas e em meus discentes hoje —, escrever era o
elemento que mais me impunha dificuldades, com a elaboragdo “de atividades que necessitam
maior dominio de linguagem, compreensao da funcao e elaboracao de diversos géneros textuais,
tais como fichamento, resenha, resumo e artigo cientifico” (Soares, 2016, p. 2).

Ao mesmo tempo em que recebia uma formagao profissional na qual ha o entrelagamento
do conhecimento teorico-metodologico da ciéncia histdrica — que oportunizava a producao e a

transmissao do saber historico — com o compromisso €tico e critico no esfor¢o de compreender

8 Subtitulo da obra postuma e inacabada do historiador dos Annales Marc Bloch — A apologia da Histéria ou oficio
do historiador —, em que, pelo combate da Historia, apresenta a constitui¢do de um novo método histérico em
contraposi¢do a escola metddica.
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as sociedades e seus sujeitos sob a perspectiva dos processos historicos, também fui me
inserindo na cultura académica com a apropriacdo da linguagem que permitia a expressao por
escrito com mais desenvoltura e de maneira consciente € autbnoma em situagcdes comunicativas.

Lembro-me das palavras que escrevi em meu relatério final de estdgio supervisionado em
ensino de Historia no longinquo ano de 2007: a sala de aula era, para mim, uma espécie de
bicho-papao que amedrontava a licencianda em suas primeiras experiéncias com o magistério.
O meu temor era ndo saber ser professora, o que nao sabia ¢ que “a identidade do professor
ndo ¢ algo fixo nem imposto, antes ¢ algo negociado por meio da experiéncia do(s) sentido(s)
feito(s) da(s) experiéncia(s)” (Gago, 2020, p. 7). Passados 17 anos desde entdo, depois de trilhar
caminhos fora da sala de aula, estou ha 12 anos como professora da educacio basica na rede
estadual do Rio Grande do Norte, atuando nos ensinos Fundamental — anos finais e Médio, além
de experiéncia com a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). A inseguranga dos tempos de
graduacdo deu lugar a inquietacdo constante quanto a minha pratica docente, levando-me a
busca da formag¢do continuada no mestrado, porque o ato de ensinar exige a consciéncia de ser
inacabado e ela move o processo permanente da educagdo (Freire, 2017).

Os desafios que se impdem a docentes de Historia — que atuam na educacdo bésica
brasileira — no objetivo precipuo de ensinar criangas e adolescentes a pensar historicamente®,
sao multiplos e carregados de especificidades inerentes a heterogeneidade entre as unidades
educacionais e as redes de ensino espalhadas pelo imenso territorio nacional. A partir de breve
observagdo nos titulos e nas palavras-chave de producdes académicas, no eduCAPES',
desenvolvidas naquele programa de pds-graduagdo em rede, figuram dentre tais desafios:
ensinar Historia em tempos de revisionismo e negacionismo; condi¢des de infraestrutura das
escolas; reformas curriculares; materiais didaticos; cerceamento da atividade e da autonomia
docentes; a abordagem de temas sensiveis; o ensino de Historia em face as tecnologias digitais
de informacgao e comunicac¢ao — TDICs; e o desinteresse demonstrado por estudantes em relagao

ao componente curricular.

® Neste trabalho, toma-se de empréstimo a defini¢io de Cerri (2011, p. 59-61): “pensar historicamente é nunca
aceitar as informacdes, ideias, dados etc. sem levar em consideragdo o contexto em que foram produzidos: seu
tempo, suas peculiaridades culturais, suas vinculagdes com posicionamentos politicos e classes sociais, as
possibilidades e limitagdes do conhecimento que se tinha quando se produziu o que ¢ posto em analise. E nunca
deixar de lado que todo produto de uma agao tem um ou mais sujeitos, pois isso condiciona o sentido da mensagem.
[...] ‘Pensar historicamente’ ¢ a capacidade de beneficiar-se das caracteristicas do raciocinio da ciéncia histérica
para pensar a vida pratica”.

10 Repositério digital com acervo aberto para uso, principalmente, de professores e alunos da educagio basica,
Ensino Superior e pds-graduacdo, “contendo textos, livros didaticos, artigos de pesquisa, teses, dissertacdes,
videoaulas, audios, imagens e quaisquer outros materiais de pesquisa e ensino”. [Disponivel em:
https://www.educapes.capes.gov.br/redirect?action=about. Acesso em: 14 jan. 2023].



32

Do escrutinio sobre o chdo da escola — jargao utilizado em referéncia ao espago escolar
e a sua realidade especifica — a Escola Estadual Elia de Barros (EEEB!), onde exergo a
docéncia, inicialmente vieram-me a lembranga as queixas de estudantes manifestadas em
conversas durante as aulas ou apontadas em atividades em que solicito a avaliacdo do
componente por discentes: “Histéria ¢ uma matéria dificil!”, “ndo consigo entender nada!”,
“tem muita leitura”, “as questdes da prova sdo complicadas”, “todo ano fico em recuperagdo
em Historia”.

Essas opinides e reclamag¢des demonstram problemas que alunas e alunos encaram na
aprendizagem do componente curricular em questdo, consequentemente, evidenciam
deficiéncias no ensino: sejam elas especificamente relacionadas ao ensino de Historia, sejam
consequéncias do processo de escolarizagdo em sua totalidade. Como o ensino de Historia,
principalmente no contexto escolar, ¢ pautado pela linguagem escrita (Rocha, 2010), as
dificuldades quanto aos niveis esperados de proficiéncia no letramento linguistico *? de
estudantes — como a ndo compreensdo textual e as dificuldades na produgdo de textos de
quaisquer naturezas — constituem um entrave a aprendizagem histérica em meu local de
trabalho.

Freire (2014b, p. 81) assevera que “so existe saber na invengao, na reinvengao, na busca
inquieta, impaciente, permanente, que os homens fazem no mundo, com o mundo e com os
outros”. A presente pesquisa €, portanto, a busca pela reinvencao da forma de mediar situacdes
de ensino e aprendizagem que propiciem o afloramento das potencialidades do aprender a
pensar historicamente de maneira emancipada, criativa e critica com a leitura da palavra e do
mundo como preconiza o patrono da educagdo brasileira, Paulo Freire. Desse modo, espera-se
que as queixas citadas anteriormente diminuam de frequéncia e de intensidade, com a

consciéncia de que ¢ impossivel acabar com elas, uma vez que envolvem também questdes

11 A unidade escolar recebeu esse nome em homenagem a ex-prefeita que governou a cidade entre os anos de
1970 a 1973. Esposa de senador da Reptblica — Luiz Gonzaga de Barros — ¢ mae da também ex-prefeita do
municipio (Eliane de Barros, 1988-1989), Elia de Barros faleceu em Sdo Paulo em 1° de setembro de 1981. De
acordo com matéria do jornal Didrio de Natal de 2 de setembro de 1981, a ex-prefeita “criou o ginasio da cidade,
implantou o primeiro hospital-maternidade e desenvolveu na época um programa educacional considerado como
de grande importincia para o  desenvolvimento de Sdo  Gongalo”  [Disponivel em:
http://memoria.bn.br/DocReader/docreader.aspx?bib=028711 03&pasta=an0%20198&pesq=%22Escola%20Est
adual%20%C3%3891ia%20de%20Barros%22&pagfis=5598. Acesso em: 23 nov. 2022]. A escola leva, portanto, o
nome de uma mulher pertencente a uma familia politica importante da cidade e que desenvolveu projetos
educacionais em Sao Gongalo do Amarante.

12 Os resultados do Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA) de 2022 demonstram que 50%
das/dos estudantes no Brasil, com 15 anos de idade, ndo possuem nivel basico em leitura, considerado requisito
minimo para o exercicio pleno da cidadania de acordo com a Organizagdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE). Enquanto a média de proficiéncia em leitura foi de 476 na OCDE, de 410 no Brasil, na regido
Nordeste ela foi de 392. (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2023b)
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subjetivas de cada estudante e de afinidades em relagdo ao componente curricular especifico ou
a quem o ministra.

Além do reconhecimento de que algo ndo funciona de maneira apropriada no processo de
ensino, a reflexdo sobre a pratica docente e o contexto escolar leva-me a buscar estratégias que
possam colaborar com a superagdo de obstadculos na mediacdo da aprendizagem histérica. O
proximo item ird mostrar como as dificuldades no processo de inser¢do de estudantes na cultura

letrada, pela escolarizagdo, apresentam-se na EEEB.

1.2 POR QUE LETRAMENTOS NA ESCOLA ESTADUAL ELIA DE BARROS?

E preciso aproximar o olhar sobre o contexto escolar no qual venho exercendo o
magistério desde 2014, para compreender as motivagdes que impulsionam a realizagdo do
presente estudo. O ponto de partida da observagado ¢ a delimitag@o espacial da unidade escolar.
A EEEB situa-se no Centro'® de Sdo Gongalo do Amarante (FIGURA 1), cidade com érea de
249.800 km? e com a populagdo de 115.838 habitantes — o quarto municipio mais populoso do
Rio Grande do Norte — conforme o censo demografico de 20224,

Limitrofe a leste com Natal, a oeste com Ielmo Marinho, a Sul com Macaiba e a norte
com Ceara-Mirim e Extremoz, o municipio faz parte da regido metropolitana®® da capital, cujos
integrantes tém a economia focada no “turismo, os servigos e as atividades ligadas a
administragdo publica, além de setores como a ceramica e beneficiamento de produtos

agropecuarios” (Rio Grande do Norte, 2020a, p. 4-5).

13 Avenida Vereador Aildo Mendes, n. 2879, Loteamento Sambura, Sio Gongalo do Amarante/RN.

14 Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rn/sao-goncalo-do-amarante/panorama. Acesso em: 3 jul.
2023.

> Com aproximadamente 1,6 milhdo de habitantes, que corresponde a 46% da populagdo potiguar, a regido
metropolitana de Natal reune os municipios de: Natal, Ceara-Mirim, Macaiba, Extremoz, Parnamirim, Sao
Gongalo do Amarante, Nisia Floresta, Sdo José do Mipibu, Arés, Monte Alegre, Vera Cruz, Maxaranguape, Bom
Jesus, Ielmo Marinho, Goianinha.



FIGURA 1 - MAPA POLITICO DO RIO GRANDE DO NORTE
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RIO GRANDE DO NORTE

SAO GONCALO
DO AMARANTE

Legenda

<été 4 558 pessoas ; até 7.896 pessoas até 13 091 pessoas mais que 13.091 pessoas

Dado inexistente para este municipio

Q Local selecionado

FONTE: Adaptacéo de captura de tela do site do IBGE [Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rn/sao-

goncalo-do-amarante/panorama. Acesso em: 12 set. 2023].

Manuel Nazareno Nogueira de Araujo (2015), em Historia de Sao Gongalo, diz que o

toponimo de Sdo Gongalo do Amarante/RN tem suas origens na vila portuguesa de Amarante,

onde o sacerdote dominicano Gongalo se fixou na primeira metade do século XIII e colaborou

com o povoamento da regido. No final do século XVII, Gongalo do Amarante, como ficou

conhecido, foi canonizado pela Igreja Catolica; seu culto chegou as terras brasileiras por meio

dos colonizadores e devotos portugueses. De acordo com o referido autor,

por volta de 1710, chegaram a ribeira do Potengi os senhores Pascoal Gomes de Lima
¢ Ambroésio Miguel Serinhaém. Vinham do vale do Serinhaém, Pernambuco, e logo
se instalaram nas proximidades do engenho Potengi, num lugar plano e pitoresco. [...]
Cuidaram logo de construir duas casas assobradadas para servi-lhes de residéncia e, a
frente, ergueram uma capelinha, cujo orago era o taumaturgo S. Gongalo do Amarante.
O lugar foi também denominado S. Gongalo do Amarante, em homenagem ao seu

padroeiro. (Aratjo, 2015, p.13-14)
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Em 2021, o municipio de Sao Gongalo do Amarante/RN apresentava o quinto Produto
Interno Bruto (PIB) a prego corrente'®, no ranking estadual, e ocupava a 40? posi¢do no PIB per

capita (R$ 18.157,09), constituindo:

a quarta maior economia do Rio Grande do Norte, tendo bom desempenho do
comércio atacadista de cerveja, chope e refrigerante e do comércio atacadista de
combustiveis com a entrada em operacdo do aeroporto internacional localizado no
municipio (IDEMA, 2016). Sua economia foi fortemente impactada pela implantagio
do Aeroporto Internacional [Aeroporto Internacional de Natal — Governador Aluizio
Alves], e tende a ser ainda mais influenciada pelos impactos decorrentes da possivel
ampliacdo logistica e industrial do seu entorno. Por isso, seu PIB tende a ser
influenciado pelos setores de destaque no estado, que venham a se integrar com o
aeroporto, demandando logistica, servi¢os ¢ mao de obra local.

O municipio apresenta caracteristicas e porte distintos em comparagdo com a capital,
sendo Natal um polo bem estruturado, populoso e movimentado, ¢ Sdo Gongalo do
Amarante, uma cidade satélite da RM. O municipio pode ser considerado de médio
porte (Rio Grande do Norte, 2020a, p. 5).

Quanto a educacio, no Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB!8) de
2021, considerando apenas as unidades publicas®®, a rede de ensino gongalense?® (escolas
municipais e estaduais) obteve nota 4,3 para os anos iniciais do Ensino Fundamental. Para os
anos finais do Ensino Fundamental, as escolas municipais de Sdo Gongalo do Amarante/RN
alcangaram a nota de 3,8, o que representa um percentual um pouco menor em relagdo ao indice
da rede estadual (4,0). A figura 2 apresenta o ranking, produzido pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), do IDEB de 2021 para os anos finais do Ensino Fundamental
das redes municipais, nele a cidade de Sdo Gongalo do Amarante aparece em 52° lugar no

contexto escolar e em 2342°, em ambito nacional.

16O PIB a preco corrente ou PIB nominal diz respeito a precos e valores de produtos e servicos quando foram
produzidos, por sua vez o PIB per capita corresponde a divisdo em partes iguais do total de riquezas produzidas
por um ente administrativo (pais, regido, estado, municipio) pelo niimero de seus habitantes (pais, regido, estado,
municipio).

1" Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rn/sao-goncalo-do-amarante/panorama. Acesso 23 jan. 2024,
18 Criado em 2007, o IDEB ¢é calculado a partir de informagdes do censo escolar sobre taxas de aprovagdo,
reprovagao e abandono escolar e de médias de desempenho no Sistema de Avaliagdo da Educagao Bésica (SAEB),
que avalia as areas de lingua portuguesa e matematica, nas séries finais de cada etapa da educacdo basica (5° ano
no Ensino Fundamental — anos iniciais, 9° ano no Ensino Fundamental — anos finais ¢ 3° ano do Ensino Médio).
19 Disponivel em https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rm/sao-goncalo-do-amarante/panorama. Acesso: 5 out. 2023.
20O censo escolar de 2023 registrou em S3o Gongalo do Amarante: 37 escolas privadas, 51 escolas municipais, 11
escolas estaduais, 1 escola federal. [Disponivel em:
https://app.powerbi.com/view?r=eyJrljoiN2VINDBjNDEtMTM0OC00ZmFhLWIyZWYtZ;j11YjUONzQzMTJhli
widClI61j12ZjczODk3LWM4Y WMINGIXZS05NzhmLWVhNGMwNzcOMzRiZiJ9. Acesso em: 22 fev. 2024]
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FIGURA 2 - SAO GONCALO DO AMARANTE/RN NO RANKING

IDEB DO IBGE
indice de Desenvolvimento da Educagéo Bésica / Ensino fundamental / Anos finais /
Publica / Municipal
®
2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021

SAQ GONGALO DO AMARANTE NO NO BRASIL
ESTADO DO RIO GRANDE DO 1© Ararenda . cE .
NORTE .
1 lpueira 63 2°  Pires Ferreira - CE 73
2° Rafael Godeiro 55 3% Uruoca - CE 77
3°  Sao Miguel 5.2 4°  Cruz-cE 78
3% Acari 52 5°  Catunda - GE 73
5°  Equador 51 2342°Patu - RN 38

2342°Sao Francisco do 3.8
520 Macau 18 Oeste - RN

2342° 38
52° Sdo Francisco do 38

Oeste 2342°Aragagi - PB 38

52°0 38

2342°Boqueirao - PB 38

FONTE: Captura de tela do site do IBGE. [Disponivel em:
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rn/sao-goncalo-do-
amarante/pesquisa/40/30277?tipo=ranking&indicador=78193. Acesso em:
7 fev. 2024]

Em relag@o ao IDEB do Ensino Médio, as escolas publicas potiguares receberam a nota
de 2,8, no entanto, ndo constam notas disponiveis para os estabelecimentos localizados na
referida cidade. Na figura 3, ha a comparagao das médias no 9° ano do Ensino Fundamental,
obtidas no Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica (SAEB) 2021, quanto a proficiéncia em
lingua portuguesa e em matematica das escolas municipais de Sdo Gongalo do Amarante/RN,
com todas as escolas estaduais e todas as participantes em nivel nacional. Especificamente em
relagdo a lingua portuguesa, as médias municipais estdo aquém das estaduais e nacionais. Este
ponto ¢ importante, uma vez que uma parte consideravel das matriculas no 1° ano do Ensino

Me¢dio da EEEB ¢ proveniente de estudantes daquela rede municipal.
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FIGURA 3 - COMPARAGAO DAS MEDIAS NO 9° ANO EM LINGUA PORTUGUESA E
MATEMATICA NO SAEB DE 2021 DAS ESCOLAS MUNICIPAIS DE SGA COM OUTRAS REDES

Médias Comparadas
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FONTE: Captura de tela da pagina do Inep Data. Painel Educacional Municipal — Sdo Gongalo do Amarante/RN,
[2024a]

De acordo com consulta ao catalogo de escolas no Inep Data?* do INEP, o municipio de
Sao Gongalo do Amarante/RN tem a rede publica de ensino composta por: 30 escolas
municipais de Educagao Infantil; 44 estabelecimentos com a oferta de Ensino Fundamental nos
anos iniciais, anos finais e Educa¢do de jovens e adultos, sendo 38 da rede municipal e 6 da
rede estadual; 9 unidades com oferecimento do Ensino Médio, das quais 8 sdo estaduais e 1
federal (o IFRN).

As 11 escolas?? pertencentes a rede estadual, localizadas em Sdo Gongalo do Amarante,

sdo vinculadas a 1% Diretoria Regional de Educagdo e Cultura (DIREC) da Secretaria de Estado

A Realizada em 5 de outubro de 2023, no endereco eletrénico:

https://inepdata.inep.gov.br/analytics/saw.dl1?Dashboard&NQUser=inepdata&NQPassword=Inep2014&PortalPa
th=%2Fshared%2FCens0%20da%20Educa%C3%A7%C3%A30%20B%C3%A1sica%2F portal%2FCat%C3%
Allogo%20de%20Escolas&Page=Pr%C3%A9-Lista%20das%20Escolas.

22 S30 elas: Centro Estadual de Educagio Profissional Dr. Ruy Pereira dos Santos (Ensino Médio Integral); Escola
Estadual Elia de Barros (Ensino Fundamental anos finais ¢ Ensino Médio); Escola Estadual de Ensino Médio do
Conjunto Amarante (Ensino Médio, funciona apenas no noturno); Escola Estadual de Po¢o de Pedras (Ensino
Meédio, funciona apenas no noturno); Escola Estadual Dr. Otaviano (Ensino Fundamental ¢ Educagéo de Jovens e
Adultos); Escola Estadual José Vieira (Ensino Fundamental, Médio e Educagdo de Jovens e Adultos); Escola
Estadual Padre Hudson Branddo (Ensino Fundamental); Escola Estadual Padre Jos¢ Maria Biezinger (Ensino
Fundamental e Ensino Médio); Escola Estadual Professor Bevenuto Filho (Ensino Fundamental); Escola Estadual
Professora Ivani Machado Bezerra (Ensino Médio Integral); Escola Estadual de Ensino Médio em Tempo Integral
José Moacir de Oliveira (Ensino Médio Integral). [Disponivel em: https://www.1direc.com/team-1. Acesso em: 20
set. 2023].

23 Coordena as escolas da rede estadual nos municipios de Extremoz, Macaiba, Natal e Sio Gongalo do Amarante,
com 0 total de 58.734 discentes matriculados. [Disponivel em:
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da Educagdo, da Cultura, do Esporte e do Lazer (SEEC/RN). Conforme o censo?* escolar de
2023, elas totalizaram 4.743 matriculas no Ensino Fundamental anos iniciais e finais, Ensino
Meédio parcial e integral, além da Educagao de Jovens e Adultos. No Ensino Médio, estabelecido
pela Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo (LDB) para ser ofertado com prioridade pelo
governo estadual (Brasil, 1996), foram 3.411 estudantes matriculada(o)s (a cidade ¢ a 4%, na
rede de ensino estadual, em matriculas na ultima etapa da educacdo basica): 800 no tempo
integral e 2.611 no parcial. Neste tltimo segmento, apenas 186 matriculas estdo na inica escola
de Ensino Médio — E. E. de Pogo de Pedras — situada na area rural da cidade (na comunidade
de Pogo de Pedra), com oferta de matriculas apenas para o turno noturno.

Em face disso, a EEEB atende a muitos estudantes da zona rural, sobretudo, das
comunidades de Guanduba, Jacaré-Mirim, Coqueiros, Uruacu e Pajussara (FIGURA 4). Tal
procura deve-se, principalmente, a localizagdo — nas cercanias da prefeitura e do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN/SGA) — e a oferta
de Ensino Médio em tempo parcial, ao contrario da outra escola proxima a area central (Escola

Estadual de Ensino Médio José Moacir de Oliveira), que funciona em tempo integral.

https://sigeduc.r.gov.br/sigeduc/public/transparencia/pages/consulta/relatorio _estudantes/formRelEstudantesDI
RED.jsf. Acesso em: 24 set. 2023].

24 BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Resultados preliminares do
Censo Escolar (redes estaduais e municipais) de 2023. Brasilia: INEP, 2023. [Disponivel em:
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-escolar/resultados.
Acesso em: 20 set. 2023].


https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-escolar/resultados

FIGURA 4 - MAPA DOS BAIRROS E COMUNIDADES RURAIS DE SAO GONCALO DO
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FONTE: Secretaria Municipal de Meio Ambiente e Urbanismo de S&o Goncgalo do Amarante/RN. [Disponivel
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A EEEB foi criada pelo ato administrativo (decreto de criagdo e portaria de autorizacao)
n°9.686, de 7 de novembro de 19862°. Com a modalidade regular de ensino, a escola funcionou
até o ano de 2017 com turmas dos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio, que ocupavam o prédio principal (FIGURA 5) e mais dois anexos (um prédio alugado
proximo a escola e o outro na comunidade rural de Pogo de Pedra — ver a FIGURA 4). Naquele
ano, os anexos também foram desativados. Somente em 2023, a escola passou a funcionar em
trés turnos®® — foi a primeira vez em que a escola abriu turma no vespertino, em virtude da
cessdo do prédio no turno a outra unidade de ensino da rede municipal — com turmas do 9° ano
do Ensino Fundamental a 3* séric do Ensino Médio. Por sua vez, em 2024, somente foram

abertas turmas do Ensino Médio por requisicdo da SEEC/RN, distribuidas conforme o quadro

FIGURA 5 - ESCOLA ESTADUAL ELIA DE BARROS

—— . ———= &

FONTE: Elaboragdo propria (2024).

25 RIO GRANDE DO NORTE. Secretaria de Estado da Educacdo, da Cultura, do Esporte e do Lazer. Dados da
unidade escolar. Sistema Integrado de Gestdo da Educagdo: Portal da Gestao Escolar. [Informagao cedida pela
diregdo da escola].

% Até o0 ano de 2022, o prédio da EEEB era cedido, no turno vespertino, a Escola Municipal Dom Joaquim de
Almeida, fato que provocava alguns inconvenientes como: problemas de manutengdo da infraestrutura escolar,
falta de sintonia entre as duas gestdes escolares e dificuldades para a realizagdo de eventos pedagogicos, que
demandam intervengdes prolongadas no espago (como decoragdes, exposicdes, feiras de ciéncia). Conforme
informagdes obtidas pelo blogger Escola Municipal Dom Joaquim de Almeida (EMDIJA), essa situagdo ja era
bastante antiga: a EMDIJA foi “criada em agosto de 1971, autorizagdo apds homologagdo em 1976, sendo seu
primeiro endereco na Praga Governador Dinarte Mariz, agregado a Escola Estadual Dr. Otaviano, onde funcionou
por 15 anos, sendo transferida para a Escola Estadual Elia de Barros no ano de 1986, localizada na Av. Vereador
Aildo Mendes, endereco atual.” [Disponivel em: http://escoladomjoaquimdealmeida.blogspot.com/. Acesso em:
23 nov. 2022.]
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QUADRO 1 - DISTRIBUICAO DE TURMAS EM 2024 DA EEEB

DISTRIBUICAO DE TURMAS POR TURNO NA EEEB

4(.10 A”, “10 B”, “10 C”, “10 D”, “20 “10 A”, “10 B”, “10 C, “20 A”, “20 “lo A”, “lo B”, “10 C”, “10 D”, “20
A”, “20 B”, cr.20 C”, “30 A”, “30 B”, B”, “20 C”, “20 D”. A”, “20 B”, “20 C”, “30 A”, “30 B”.
“30 C”'

FONTE: Elaboragéo propria (2024).

Em 2024, a escola possui 968 matriculas distribuidas nas trés séries do Ensino Médio,
sendo 399 no matutino, 213 no vespertino € 356 no noturno?’. Dentro da rede estadual de ensino
situada em S3o Gongalo do Amarante, a EEEB possui o maior nimero de estudantes
matriculados. Um dado das matriculas, que chama bastante a aten¢do, no corrente ano, ¢ o
ntmero elevado de discentes com necessidades especiais na escola (23)® — dentre elas aquelas
ligadas ao transtorno do espectro autista, a paralisia cerebral e a deficiéncia auditiva —, maior
registro na unidade de ensino. Somente em meados de 2023, apos forte pressao de uma mae,
que incluiu o Ministério Publico, a SEEC/RN enviou para escola uma professora de educacao
especial que seguird em 2024 e um intérprete de libras.

O corpo discente € composto por filhas e filhos da classe trabalhadora, majoritariamente,
pertencentes as classes “D” e “E”?° segundo critérios de renda familiar: agricultores, pequenos
comerciantes, servidores publicos, operdrios, auténomos, comerciarios, empregadas
domésticas, beneficiarios de auxilios sociais do governo federal. Ja no quadro funcional, sdo

37% professores (com lacunas em poucos componentes curriculares) — especificamente, em

27 RI0 GRANDE DO NORTE. Secretaria de Estado da Educagdo, da Cultura, do Esporte e do Lazer. Relatério
de Estudantes por situacdo final. Sistema Integrado de Gestdo da Educag@o: Monitoramento da Educacao.
Disponivel em:
https://sigeduc.rn.gov.br/sigeduc/public/transparencia/pages/consulta/relatorio_estudantes/formRelEstudantesEsc
ola.jsf. Acesso em: 28 fev. 2023,

28Proximo ao término do ano letivo, a SEEC/RN abre o periodo de matriculas, no SIGEDUC, para alunas e alunos
com necessidades especiais, ocasido em que pais ¢ responsaveis devem apresentar laudos médicos sobre as
condigdes de satde e as necessidades educacionais especiais que permitam a inclus@o de criangas e adolescentes
nas classes comuns do ensino regular. No entanto, é perceptivel na sala de aula (interacdo com colegas e
professores, comportamento, avaliagdes) que alguns estudantes apresentam necessidades especiais, porém nao
foram matriculados como tal por desconhecimento das familias sobre como proceder ou requerer a matricula, ja
houve casos de as familias negarem a condi¢do do discente.

2 Dados obtidos na segdo Observatério da Escola Digital no SIGEDUC, das turmas nas quais leciono. O
SIGEDUC - Sistema Integrado de Gestao da Educagdo ¢ a plataforma on-line usada pela SEEC/RN para as gestoes
administrativas e de matriculas, além de ambiente virtual de ensino (didrio de classe, frequéncia, notas, contetdos,
materiais e web conferéncia).

30 RIO GRANDE DO NORTE. Secretaria de Estado da Educacdo, da Cultura, do Esporte e do Lazer. Painel de
Professores. Sistema Integrado de Gestdo da Educagdo: Monitoramento da Educagdo. Disponivel em:
https://sigeduc.r.gov.br/sigeduc/public/transparencia/pages/ensino/professores.jsf. Acesso em: 20 mar. 2023.
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31 _ ¢ 18 servidores de apoio técnico lotados na escola,

relagdo a Historia, sdo trés professores
conforme informagao fornecida pela direcao da escola.

Desde a sua criagdo, o prédio da EEEB passou por poucas intervengdes para a sua
conservacdo e, por isso, encontra-se bastante deteriorado — pintura desgastada, goteiras no
telhado, iluminagdo, ventilagdo, rede elétrica precaria, dentre outros problemas estruturais —,

como ¢ possivel observar nas figuras 6, 7, 8 ¢ 9.

FIGURA 6 - VISAO EXTERNA DA EEEB

o= NS

FONTE: Elaboragéo propria (2024).

31 Para cada turno, ha um(a) docente de Historia alocado(a) nas turmas. Com a nova estrutura curricular do
chamado Novo Ensino Médio, além de ministrar aulas do componente curricular de Historia, pode-se também
assumir as novas unidades curriculares: Projeto de Vida, componente eletivo e itinerarios formativos (as trilhas de
aprofundamento). A SEEC/RN determinou que a prioridade para distribui¢do de turmas fosse o itinerario
formativo, seguido da eletiva e, por fim, da formagdo geral. Até julho de 2023 — quando a secretaria concedeu meu
afastamento para a capacitagdo do mestrado —, estive responsavel por ministrar aulas de Historia para 10 turmas
(do 9° ano do Ensino Fundamental ao 3° ano do Ensino Médio) e em outras 2 turmas trabalhei com a trilha de
aprofundamento mista das areas de Linguagens ¢ Ciéncias Humanas (unidade curricular 2 — “De Vénus ao TikTok”,
compartilhada com a professora de lingua inglesa; e unidade curricular 4 — “A Historia e as Artes que Cabem no
Corpo”, compartilhada com o professor de artes). Em 2024, o professor de Historia, que me substitui, além das
aulas do componente curricular em todas as turmas do Ensino Médio matutino, também ¢ responsavel por ministrar
aulas em trilhas de aprofundamento mistas: duas de Linguagens e Ciéncias Humanas e uma de Ciéncias Humanas
com Matematica: unidade curricular 2 — “De Vénus ao TikTok”, compartilhada com a professora de lingua inglesa;
unidade curricular 4 — “A Historia e as Artes que Cabem no Corpo”, compartilhada com o professor de artes;
unidade curricular 4 — “Cultura em movimento”, compartilhada com o professor de educacdo fisica; unidade
curricular 5 — “Oxe?Vale!”, compartilhada com a professora de espanhol; unidade curricular 3 — “Liberdade,
igualdade e prosperidade. Enfim, temos?”, compartilhada com o professor de matematica; unidade curricular 6 —
“Terra, paz e guerra. Uma questdo geohistorica”, compartilhada com a professora de geografia.



FONTE: Elaboragédo propria (2024).

FIGURA 8 - UMA SALA DE AULA DA
EEEB ALAGADA APOS A CHUVA

FONTE: Elaboragao propria (2021).
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FIGURA 9 — ALUNOS LEVAM
VENTILADORES PARA SALA DE AULA

FONTE: Elaboragio propria (2019). Foi aplicado um efeito
na imagem para ndo identificar estudantes.
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Sao 15 salas de aulas de espaco reduzido para o quantitativo de estudantes matriculados
em cada turma (minimo de 35 por turma para as séries finais do Ensino Fundamental e 40 para
o Ensino Médio), isso dificulta a circulagdo em sala ou a mudancga da disposi¢do das carteiras.
Existe um ambiente — uma antiga sala de aula — que foi transformado em laboratdrio de ciéncias
(fruto de projeto do professor de biologia apresentado a SEEC/RN, em um programa de
estimulo a pesquisa); uma sala para a projecao multimidia (com datashow, conectividade com
internet de sinal instavel e fraco, além de duas impressoras para a impressdao dos materiais
solicitados por docentes e as avaliacdes); um patio coberto; banheiros para estudantes e
professores; cozinha, porém sem refeitorio; salas administrativas (dire¢do, coordenacao,
secretaria).

A biblioteca escolar — que nao tem denominagdo propria — da EEEB, cuja administra¢ao
¢ exercida por uma professora readaptada®® nos turnos matutino e noturno, tem o acervo
bibliografico renovado anualmente pela aquisi¢do de materiais com verba da SEEC/RN,
durante a Feira de Livros e Quadrinhos de Natal (FLIQ), além dos livros enviados pelo governo
federal no ambito do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD): didaticos, literarios e de
apoio a pratica docente. Como ilustram as (FIGURAS 10 e 11), o espago da biblioteca ¢
pequeno com pouquissimas mesas e cadeiras, recentemente foi climatizado e com as estantes

de livros disputando espago com os livros didaticos que sdo entregues aos estudantes ao longo

FIGURA 10 - ESPACO DA BIBLIOTECA DA FIGURA 11 - ACERVO DA BIBLIOTECA DA
EEEB ‘ EEEB

FONTE: Elaboragéo propria (2024).

32 A lei federal n. 12.244, de 24 de maio de 2010, dispde sobre a universalizacdo das bibliotecas no ambito das
institui¢oes de ensino publicas e privadas da educagdo basica, no prazo maximo de 10 anos, com o respeito ao
exercicio da profissdo de bibliotecario. O texto legal, em seu 2° artigo, estabelece que biblioteca escolar ¢ “a
colecdo de livros, materiais videograficos e documentos registrados em qualquer suporte destinados a consulta,
pesquisa, estudo ou leitura” [Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-
2010/2010/1ei/112244 . htm. Acesso em: 20 mar. 2024]. Todavia, a lei ndo foi plenamente efetivada no pais,
sobretudo, no que tange a atuagdo do profissional bibliotecario nas escolas publicas ou nas redes de ensino
privadas.
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do ano letivo (com a reforma do Ensino Médio, as/os estudantes recebem livros por areas do
conhecimento que s3o usados no 1° semestre e, no 2°, sdo trocados por outros).

Em rela¢do a equipamentos eletronicos e de informadtica, existem 5 caixas de som
portateis e seis aparelhos de datashow, que os docentes levam para instalar em suas salas e
conecta-los aos seus notebooks (doados pela SEEC/RN aos docentes de sua rede). O sinal de
internet ¢ lento e a rede ndo consegue abranger toda a escola, embora seja aberto aos estudantes,
poucos conseguem acessar. Nao raras sao as oportunidades em que os docentes compartilham
de suas redes moveis de internet em sala de aula para que os discentes possam realizar a
atividade proposta. Nao existe sala de informdtica, apenas uma sala para proje¢ao; em 2022, a
gestdo adquiriu 4 notebooks para serem usados por estudantes com a supervisao de docentes.

As limitagdes estruturais supracitadas, portanto, constituem um cenario problematico que
prejudica, por exemplo, o planejamento e a execucdo de experiéncias didaticas que demandem
a utilizagdo de TDICs em sala de aula, limitando a escola de ofertar, dentre outras

3

possibilidades, “uma formacdo fundamentada na pratica da pesquisa e da investigagdo que
considere a internet um espacgo de constru¢do do conhecimento” (Lima; Felipe, 2020, p.12).
Desse modo, a instituicdo escolar tem dificuldades de desenvolver competéncias e habilidades
fundamentais, na atualidade, das/dos estudantes para o manejo critico do grande volume
informacional produzido pelas tecnologias digitais. O proximo topico ira apresentar aspectos

que afetam a aprendizagem na EEEB e estdo associados ao problema que motivou este trabalho.

1.2.1 0S NOS NO NOVELO DA APRENDIZAGEM NA EEEB

Desde o momento em que iniciei o trabalho na EEEB, ndo tive acesso ao Projeto Politico-
Pedagogico (PPP). Este deve “expressar as estratégias didaticas e metodoldgicas, assim como
as mediacdes pedagdgicas que permitem mobilizar essas estratégias, a partir das caracteristicas
dos/das estudantes e do que propdem os documentos curriculares” (Brasil, 2018, p. 30) na
escola. Diversas gestdes ja estiveram a frente da administracdo escolar, desde entdo, mas elas
ndo souberam dizer se a escola tem ou ndo aquele documento essencial para a identidade

pedagodgica de uma unidade de ensino. A nova gestdo®®, que assumiu para o triénio 2023-2025,

33 A gestdo escolar é escolhida por processo eleitoral no qual a comunidade escolar — professores, funcionarios de
apoio pedagdgico, discentes e responsaveis legais pelos estudantes — elege os diretores, dentre os candidatos
inscritos no processo, para um mandato de trés anos, cabendo reelei¢ao por igual periodo.
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apresentou como proposta de campanha eleitoral o comprometimento com a mobilizacdo e a
coordenacdo dos trabalhos com a comunidade escolar para a constru¢ao do PPP.

A auséncia de orientacdes quanto as praticas e aos projetos pedagogicos, que o PPP
apresenta, constitui um problema para o funcionamento da escola, uma vez que nao ha um
parametro definido para organizar as estratégias pedagdgicas e definir objetivos de ensino.
Acrescenta-se a isso a falta de coordenadores pedagogicos, que dificulta a articulagdo do
trabalho coletivo de diferentes docentes e de suas respectivas areas do conhecimento3*.
Exemplo disso foi a tentativa malsucedida, por mim encabegada e pela professora de Lingua
Portuguesa a época, do projeto escolar intitulado Despertar literario, descobrindo o mundo
encantado da leitura. Nosso objetivo era o de estimular as praticas de leitura por nossos
discentes, por meio de diversas agdes e estratégias desenvolvidas por todo o corpo docente —
como, por exemplo, a formagdo e o desenvolvimento do acervo da biblioteca® a partir de
demandas da comunidade escolar, saraus, circulos de leitura, producao de textos literarios por
estudantes. Sem uma coordenagdo e de iniciativa pontual, o projeto ndo conseguiu ser efetivado.

Indicador de qualidade educacional usado na formulagdo de politicas publicas
educacionais em dmbito nacional, o IDEB ¢ calculado a partir de informagdes do censo escolar
sobre aprovacao, reprovacao e abandono escolar, além das médias de desempenho no SAEB —
que avalia as areas de lingua portuguesa, matematica, ciéncias da natureza e ci€éncias humanas.
Para o periodo em que trabalho na EEEB (de 2014 a 2024), a escola obteve as notas de 2,2 e
2,03 para 0 9° ano do Ensino Fundamental, respectivamente, nos anos de 2015 € 2019. As metas
projetadas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)
eram, respectivamente, de 3,9 e 4,4 para aqueles anos. O IDEB de 2017 nao foi divulgado pelo
orgao federal devido ao numero insuficiente de estudantes que participaram do exame do
SAEB, situagdo que se repetiu com o IDEB de 2021 durante a pandemia.

Para efeito de comparagio, o IDEB da E. E. Elia de Barros (2,0) para o tltimo ano do

Ensino Fundamental, em 2019, foi inferior a meta oficial estabelecida pelo MEC (4.,4), assim

34 Com a implementac¢do do Novo Ensino Médio (NEM), a articulagdo do conteido programatico por areas do
conhecimento tornou ainda mais importante o planejamento interdisciplinar entre os docentes de cada area. Porém,
com os problemas apontados anteriormente, a EEEB ao longo de 2023 encontrou dificuldades para ajustar a carga
horaria dos diversos professores para a realizagdo do planejamento por area, mesmo nao possuindo apoio
pedagogico.

% O desenvolvimento do acervo da biblioteca escolar ocorre pelo recebimento de acervos provenientes do
MEC/FNDE, por meio do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), e pela destinacdo de
recursos financeiros (Programa Vale-Livro) pela SEEC para aquisicao de livros literarios/cientificos, gibis, mangas
e HQs, durante as feiras do livro realizadas nas cidades de Natal e Mossoro. Para realizar a selegao desses materiais,
a EEEB promove consulta a professores e ao corpo discente para obter sugestdes de titulos.

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA. IDEB —
Resultados e Metas. [Disponivel em: http://ideb.inep.gov.br/resultado/. Acesso em: 15 jul. 2022].



47

como a média das notas do IDEB (3,5) das escolas publicas em Sao Gongalo do Amarante, de
acordo com dados estatisticos do IBGE®".

Quanto ao IDEB do 3° ano do Ensino Médio, para os anos de 2017 € 2019, o site do INEP
informa que, em razdo do numero insuficiente de participantes da prova do SAEB, ndo ¢
possivel divulgar os resultados do estabelecimento de ensino. Essa insuficiéncia estd associada
a recusa dos estudantes, nos dias de aplicacao da avaliagdo, a fazerem o exame: muitos ndo vao
a escola (quando tomam ciéncia, com antecedéncia, da realizacao da prova), outros voltam para
casa ao saber da aplicagdo e outros entregam o questionario logo apos o recebimento.

A reprovagdo escolar, como mencionado anteriormente, ¢ um dos elementos que
compdem a nota do IDEB. A partir de dados obtidos no Sistema Integrado de Gestdo da
Educagio (SIGEDUC)%, usado pela rede estadual de ensino do Rio Grande do Norte desde o
ano de 2012, ¢ possivel ter um panorama da reprovacdo na EEEB para o periodo de 2014 a

2023 —anos letivos em que trabalhei na dita escola — no quadro 2 a seguir.

QUADRO 2 - RENDIMENTO ESCOLAR NA EEEB

SITUACAO FINAL DOS ESTUDANTES

ANO LETIVO TOTAL DE _ "
ESTUDANTES APROVACAO REPROVACAO ABANDONO

2014 1.246 749 361 ¥
2015 1.242 686 435 -

2016 1.132 695 378 -

2017 1.120 736 381 -

2018 926 502 419 4

2019 944 559 375 9

2020 963 963 0* 0

2021 945 708 49 187

2022 972 527 272 173

2023 961 616 276 69

FONTE: Monitoramento da Educacao. [Disponivel em:

https://sigeduc.r.gov.br/sigeduc/public/transparencia/pages/ensino/estudantes.jsf. Acesso em: 31 jan. 2024].
Elaboragao propria (2024).

* Em fun¢do do ensino remoto devido a pandemia do coronavirus, a SEEC/RN determinou a progressdo
automatica de série, por isso ndo houve reprovagdes em 2020.

37 Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rn/sao-goncalo-do-amarante/panorama. Acesso em: 10 jun.
2022.

38«0 Governo do Estado do Rio Grande do Norte [...] firmou acordo com a ESI Software que é uma consultoria
que surgiu em 2011 a partir de um spin-off da UFRN, onde os fundadores desenvolveram e implantaram os sistemas
SIG. Em 2012 foi implantado o Sistema Integrado de Gestdo da Educagdo — SIGEDUC, um sistema de controle
escolar direcionado ao ensino basico” (Silva, 2018, p. 2).
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** As escolas tendem a subnotificar os numeros da evasao escolar por receio da secretaria de educagdo, que pode
determinar o fechamento de turmas devido as matriculas abaixo do quantitativo minimo exigido para o
funcionamento.

Os dados do quadro 2 foram obtidos na se¢do Monitoramento da Educagdo disponivel no
portal do SIGEDUC?, com niimeros referentes a totalizacdo de matriculas, de aprovagdes, de
reprovacoes e de evasdes para cada ano letivo de 2014 a 2023. Algo que chama atencao € o fato
de que a soma das aprovagdes, reprovagoes e evasdes nao corresponder ao total de matriculas
apresentado para os anos de 2014 a 2019 e 2021. O site ndo apresenta explicagdes para isso,
apenas alegando a existéncia de estudantes com pendéncias nao especificadas. Sem considerar
o0 ano de 2020 — quando ocorreram aprovagdes automaticas*® de uma série para a subsequente
em toda a rede estadual de ensino devido aos impactos da pandemia do coronavirus —, para o
periodo de 2014 a 2023, em média, sdo 327,3 reprovagdes na escola por ano.

Para o ex-secretario de educagdo do Rio Grande do Norte (2019-2022), Getalio Marques,
em entrevista a uma radio local, as significativas cifras de reprovagdes na rede potiguar de
ensino constituem uma espécie de ‘cultura da reprovagdo’. De acordo com Getilio, o Rio
Grande do Norte “tem dificuldade ha muito tempo em aprovar. Existe uma cultura de aprovar
pouco. Somos um dos estados que menos aprova. Mesmo que nossos alunos aprendam mais,

nods reprovamos mais, o que ¢ uma dicotomia” #?

. Para ilustrar a fala do ex-gestor, o
Observatorio dos Estudantes (presente na turma digital do SIGEDUC), apresenta um perfil que
exemplifica tal cultura: a turma ‘1° ano A’ matutino da EEEB (FIGURA 12), em 2023, tinha

estudantes com idade entre 14 e 204 anos de idade, com metade dos individuos nela

39 Disponivel em: https://sigeduc.rn.gov.br/sigeduc/public/transparencia/pages/home/portal.jsf. Acesso em: 31 jan.
2024.

40 A portaria da SEEC/RN n° 489, de 21 de dezembro de 2020, estabeleceu a organizagdo curricular por ciclos de
aprendizagem para os anos letivos de 2020 e 2021 para as unidades escolares dos sistemas estadual e municipais
de ensino, “com o objetivo de construir um continuo entre os anos letivos de 2020 ¢ 2021, com a flexibilizagdo
dos tempos ¢ espagos das atividades escolares, da reorganizagdo curricular e dos processos de avaliagdo para
articular os objetivos de aprendizagem, objetos de conhecimento e habilidades, em dois ou mais
anos/séries/periodos escolares das etapas e modalidades da Educagdo Basica nas Redes Estadual e Municipais de
Ensino do Estado do Rio Grande do Norte”. (Rio Grande do Norte, 2020c)

41 Conforme resultados do PISA 2022, no Brasil, aproximadamente 22% das/dos discentes — com 15 anos de idade
— informaram que repetiram de série, no Ensino Fundamental, ao menos uma vez, enquanto na OCDE a média ¢
9% de estudantes nessa situacdo. (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2023).
42 Em entrevista concedida ao Jornal da Manhi, da Jovem Pan News Natal (93,5 FM), em 19 de setembro de 2022.
[Disponivel em: http://www.tribunadonorte.com.br/noticia/secreta-rio-diz-que-ideb-tem-sido-utilizado-
politicamente-e-justifica-desempenho-ruim-do-rn/547604. Acesso em: 10 mar. 2023].

43 A educacgio basica é composta pela Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, com
obrigatoriedade dos 4 aos 17 anos de idade. Para as pessoas que ndo tiveram acesso a escolarizagdo ou deram
continuidade nos estudos na idade recomendada, € possivel concluir os estudos por meio da modalidade da
educag@o de jovens e adultos (EJA): a partir dos 15 anos de idade completos para o Ensino Fundamental ¢ dos 18
anos de idade (também completos) para o Ensino Médio.
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matriculados ja possuindo reprovagdes em anos anteriores e, portanto, estando fora da série

adequada para a idade.

FIGURA 12 — PERFIL SOCIOEDUCACIONAL DA TURMA 1° ANO A/2023 - MATUTINO — EEEB
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Em termos quantitativos, como se apresenta essa ‘cultura da reprovacdo’ no Ensino Médio
b

da rede potiguar de ensino e, especificamente, na EEEB? A sec¢do Painel Educacional do Inep

Data* fornece informagdes — consultadas em fevereiro de 2024 — sobre o cenario educacional

para os ensinos Fundamental e Médio, tanto em ambito estadual quanto na esfera municipal, no

Brasil para os anos de 2018, 2019 e 2021. Dentre outros dados, ¢ possivel obter nimeros

referentes ao numero de matriculas e a taxas de aprovacao, reprovagdo e abandono. A figura 13

traz o panorama das escolas de Ensino Médio no Rio Grande do Norte, enquanto a figura 14

apresenta o quadro daqueles estabelecimentos na cidade de Sdo Gongalo do Amarante, ou seja,

contextos nos quais a EEEB esté inserida.

4 Disponivel em https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/inep-data/painel-educacional.

Acesso em: 10 fev. 2024.
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FIGURA 13 — PAINEL EDUCACIONAL DO ENSINO MEDIO NO RIO GRANDE DO NORTE
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FONTE: Captura de tela da pagina do Inepdata. Painel Educacional Estadual — Rio Grande do Norte, [2024].

FIGURA 14 — PAINEL EDUCACIONAL DO ENSINO MEDIO EM SAO GONCALO DO
AMARANTE
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Enquanto em 2018, a reprovagéo no Brasil foi de 15,4%* para a 1* série do Ensino Médio
— mesmo ano escolar no qual serd aplicado o produto didatico deste trabalho —, no Rio Grande
do Norte, ela alcangou 23,8% para a mesma série. Nas escolas estaduais localizadas em Sao
Gongalo do Amarante, a reprovagao naquela série foi de 33,9%, por sua vez, na EEEB, a
reprovagdo na 1* série chegou a 61,17%%. Em 2019, ano anterior ao inicio da pandemia do
novo coronavirus, a reprovacdo na 1* série nacionalmente foi de 13,4%%', de 23,4% na rede
publica potiguar, de 25% nas escolas estaduais na cidade de Sao Gongalo do Amarante e de
44,75%" na EEEB. Devido as medidas adotadas na educagio em razdo da emergéncia sanitaria
da Covid-19, as secretarias de educag@o orientaram escolas e professores a adotarem medidas
para mitigar as perdas de aprendizagem e para a flexibilizagdo na aprovacdo. Isso levou a
reducdo drastica no nimero de reprovacdes no ano de 2021, momento em que as redes publicas
de ensino no pais passaram a retomar, ainda que nao integralmente, o ensino presencial. Desse
modo, em 2021, a reprovagio da série em questdo, no pais, foi de 4,7%%°, a taxa no estado foi
de 11,6%, no referido municipio de 10,8% e na EEEB foi parecida com média nacional, com
4,8%%. A reducdo significativa da reprovacdo na escola deu-se pela deliberagdo do corpo
docente em continuar a seguir a orientacdo da SEEC/RN, dada em 2020, sobre a flexibilizagao

na aprovagao.

4 INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA. Taxas de
Rendimento Escolar - Brasil, Regioes Geograficas e Unidades da Federacio — 2018. Brasilia: 2018.
[Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/indicadores-
educacionais/taxas-de-rendimento-escolar. Acesso em: 16 fev. 2024].

4% RIO GRANDE DO NORTE. Secretaria de Estado da Educagdo, da Cultura, do Esporte e do Lazer.
Monitoramento da educacio — Relatério de estudantes por situacio final (2018). Natal: SIGEDUC.
[Disponivel em:
https://sigeduc.r.gov.br/sigeduc/public/transparencia/pages/consulta/relatorio_estudantes/relEstudantesSituacao
Final.jsf. Acesso em: 16 fev. 2024].

4T INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA. Taxas de
Rendimento Escolar - Brasil, Regides Geogrificas e Unidades da Federacdo — 2019. Brasilia: 2019.
[Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/indicadores-
educacionais/taxas-de-rendimento-escolar. Acesso em: 16 fev. 2024].

4 RIO GRANDE DO NORTE. Secretaria de Estado da Educagdo, da Cultura, do Esporte e do Lazer.
Monitoramento da educacio — Relatorio de estudantes por situacio final (2019). Natal: SIGEDUC.
[Disponivel em:
https://sigeduc.rn.gov.br/sigeduc/public/transparencia/pages/consulta/relatorio_estudantes/relEstudantesSituacao
Final jsf. Acesso em: 16 fev. 2024].

4 INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA. Taxas de
Rendimento Escolar - Brasil, Regides Geogrificas e Unidades da Federacdo — 2021. Brasilia: 2021.
[Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/indicadores-
educacionais/taxas-de-rendimento-escolar. Acesso em: 16 fev. 2024].

% RIO GRANDE DO NORTE. Secretaria de Estado da Educagdo, da Cultura, do Esporte e do Lazer.
Monitoramento da educacdo — Relatério de estudantes por situacio final (2021). Natal: SIGEDUC.
[Disponivel em:
https://sigeduc.r.gov.br/sigeduc/public/transparencia/pages/consulta/relatorio _estudantes/relEstudantesSituacao
Final.jsf. Acesso em: 16 fev. 2024].
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A passagem do Ensino Fundamental para o Ensino Médio constitui um grande desafio
para as/os estudantes por diversos fatores, como a adaptagdo a novas escolas, as dificuldades
para a criagdo de novos lacos afetivos e de amizade, além do aprofundamento dos programas
curriculares e da incorporagdao de novos componentes curriculares — sobretudo, a partir da
reforma do Ensino Médio®! aprovada em 2017, que diminuiu a carga horaria da formagao geral
para a implementagao dos itinerarios formativos, componentes eletivos e projeto de vida. Nesse
sentido, tal transicdo coopera para as elevadas taxas de reprovagdo na 1* série do Ensino Médio
frente a outras séries da educagdo basica no pais, observadas nas Taxas de Rendimento Escolar
- Brasil, Regioes Geogrdficas e Unidades da Federacdo nos anos de 2018, 2019 e 2021,
divulgadas pelo INEP a partir dos dados coletados do censo escolar. Em todo caso, os numeros
de reprovacdes na 1? série do Ensino Médio na rede estadual de ensino do Rio Grande do Norte
corroboram a fala supracitada do ex-gestor da SEEC/RN sobre a existéncia de uma ‘cultura da
reprovagdo’ no estado. Neste contexto, os indices sobre a reprovagdo na EEEB, na referida série,
sobressaem naquela cultura.

Significativos nimeros de reprovacoes geram discentes fora da faixa etaria recomendada
para cada série (distorcdo de idade/série), consequentemente, provocam, em muitos casos,
naqueles que repetem a série o desinteresse e a apatia que costumam levar a novas reprovagoes,
ao abandono e a evasdo. Conforme o Thesaurus Brasileiro da Educag¢do (Brased), o abandono
escolar € o “fendmeno caracterizado pelo afastamento do aluno do estabelecimento de ensino
antes do término de um ano letivo, o que ndo implica, necessariamente, a saida definitiva do
sistema educacional” (Abandono, [2024]), isto €, diz respeito a desisténcia da/do estudante em
frequentar as aulas durante o ano letivo, apds a matricula. O quadro 3, a seguir, apresenta as
porcentagens de abandono no Brasil, no Rio Grande do Norte ¢ na rede estadual potiguar para

o recorte de 2017 a 2022.

5L A arquitetura curricular do novo Ensino Médio Potiguar — nomenclatura da nova estrutura curricular para o
Ensino Médio para a rede estadual — é composta na 1? série por: Arte (1 aula), Educacdo Fisica (2 aulas), Lingua
Inglesa (2 aulas), Lingua Espanhola (1 aula), Lingua Portuguesa (3 aulas), Matematica (3 aulas), Biologia (2 aulas),
Fisica (2 aulas), Quimica (2 aulas), Filosofia (1 aula), Geografia (2 aulas), Historia (2 aulas), e Sociologia (1 aula)
na formagdo geral; Projeto de Vida (2 aulas), Eletiva 1 (2 aulas) e Eletiva 2 (2 aulas) no itinerario formativo.
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QUADRO 3 - TAXA DE ABANDONO NO ENSINO MEDIO NO BRASIL, NO RIO GRANDE DO
NORTE E NA REDE ESTADUAL DE ENSINO

TAXA DE ABANDONO DE 2017 A 2022
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FONTE: Taxas de Rendimento Escolar - Brasil, Regides Geograficas e Unidades da Federagdo: 2017, 2018,
2019, 2020, 2021, 2022. Elaboragéao propria (2024).

No triénio de 2017 a 2019, a média de abandono escolar — considerando escolas estaduais,
federais e privadas — no Brasil foi de 5,6%, no estado do Rio Grande do Norte de 8,4% e de
10,6% na rede estadual potiguar. Em 2020, dada a excepcionalidade pandémica, houve uma
drastica diminui¢do nos nimeros de abandonos registrados no Brasil e, principalmente, no Rio
Grande do Norte com a taxa menor que 1%. Para o biénio 2021 e 2022, com o retorno das aulas
presenciais, a média nacional de abandono escolar ficou estavel em 5,3%, por sua vez no Rio
Grande do Norte ela saltou para 12,4% na totalidade das escolas e para 15,8%, especificamente,
nas escolas estaduais de Ensino Médio.

E a EEEB nesse cenario? A partir dos dados apresentados no quadro 2 (na pagina 45), a
média de abandono na EEEB, nos trés anos anteriores a pandemia, foi de 0,4% e de 18,8% para
os anos de 2021 e 2022. Apesar de um pouco elevada frente a rede estadual, a média da escola
naquele biénio nao destoou significativamente da realidade potiguar, por outro lado, o que
chama atencdo ¢ a taxa baixissima de abandono (0,4%) de 2017 a 2019, muito inferior a rede
estadual (10,6%) no mesmo periodo.

Dada a minha experiéncia de 10 anos de trabalho na EEEB, uma explicagdo para a
diferenga acentuada, entre os nimeros da referida escola e da rede, ¢ a possivel subnotificagao

dos casos de abandono escolar naquela unidade de ensino, uma vez que ela ndo faz a chamada
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busca ativa — termo que se popularizou na educacao durante a pandemia — junto as familias
das/dos estudantes para saber os motivos das desisténcias em frequentar as aulas, dentre outros
fatores, por falta de recursos humanos. Outra razao para a subnotificagdo diz respeito ao temor
das gestoes quanto a medidas da SEEC/RN para o fechamento de turmas, devido ao nimero
considerado insuficiente, pelo 6rgdo, de estudantes frequentando as aulas. Isso pode acarretar,
por exemplo, no remanejamento de carga horaria de docentes ou a transferéncia de profissionais
para outros estabelecimentos de ensino, redistribuicao de alunas/alunos na propria unidade ou
para outras escolas, além da perda de recursos financeiros para compra da merenda, de materiais
de consumo e para a realizagdo de pequenos reparos no prédio.

Por conseguinte, tal subnotificagdo acaba por elevar os nimeros da reprovagdo, uma vez
que o nome da/do estudante permanece no SIGEDUC e, para consolidagao das turmas ao
término do ano letivo, a/o docente deve estabelecer a nota zero para preencher os espacos em
branco daquelas pessoas que desistiram de ir as aulas, logo elas sdo reprovadas por nota e por
frequéncia. O aumento do abandono escolar foi um dos efeitos esperados da pandemia sobre o
sistema educacional, principalmente, nas escolas publicas. O desligamento de criangas e
adolescentes da escola ¢ um fendmeno que preocupa profissionais da educagdo, gestores
publicos e sociedade civil, que ainda buscam formas de reverter esse quadro e atenuar as perdas
de aprendizagens. Desse modo, a média de abandono na EEEB para 2021-2022 se aproxima
mais do contexto estadual do que no periodo que antecedeu a crise sanitaria.

O Thesaurus Brasileiro da Educagdo (Brased) define evasdo escolar como o “fendmeno
caracterizado pelo afastamento do aluno do sistema educacional, antes de ter concluido a
formacao em determinado nivel ou etapa de ensino” (Evasdo, [2024]). A Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios Continua (PNAD) de 2023%?, realizada pelo IBGE, apresenta niimeros
sobre as principais causas da evasdo no Ensino Médio, no Brasil, entre as pessoas de 15 a 29
anos de idade sem ter concluido o Ensino Médio e que ndo frequentam a escola — ou cursos de
qualificacdo profissional, técnico e de pré-vestibular. Na pesquisa, a necessidade de trabalhar
foi apontada por 45,6% desses individuos como o principal motivo para ndo frequentar a escola
atualmente; 23,4% indicaram a falta de interesse em estudar como preponderante; ja para 15,7%
dessas pessoas o cuidar de atividades domésticas e de familiares (criangas, adolescentes, idosos
e pessoas com necessidades especiais) foi a razdo para a nao conclusao da educagao bésica.

No Rio Grande do Norte, somente 59% dos jovens de 19 anos haviam concluido o Ensino

Médio, “o resultado ¢ somente o 20° maior indice de conclusido entre os estados brasileiros e

52 Disponivel em: https:/sidra.ibge.gov.br/tabela/7220#resultado. Acesso em: 24 fev. 2024.
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esta bem abaixo da média nacional, que foi de 68,3%” (Todos Pela Educacao, 2023, p. 3). A
triade reprovagao — repeténcia — distor¢ao de idade/série compde o quadro do chamado fracasso
escolar quanto a trajetdria no processo de escolarizacdo, que reverbera na autoestima dos
estudantes, baixando-a e criando sensagdo de insucesso ¢ inaptiddo que podem conduzir ao
abandono ou a evasao escolar.

Essa situagdo de inadequagdo, na EEEB, se manifesta no desencorajamento/desinteresse
das/dos discentes em participarem, por exemplo, do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), que lhes permitiria concorrer a vagas em instituigdes de ensino superior, como o [IFRN
e a UFRN, quando da conclusdo da 3* série do Ensino Médio. Para esses individuos,
possivelmente, a universidade publica ndo seria um espago que estaria ao seu alcance — e
historicamente, em nosso pais, de fato, ela ndo esteve ao alcance das camadas mais pobres da
sociedade brasileira; felizmente, nestas primeiras décadas do século XXI, essa realidade
comega a ser atacada com as ac¢des afirmativas® na educacdo. De todo modo, nio se estd a
afirmar que a universidade ¢ o tnico caminho possivel e somente ele seja digno de valorizagao
social para a juventude, mas que as filhas e filhos da classe trabalhadora, que frequentam a
escola publica, também tenham plena ciéncia — além de condi¢des educacionais e materiais para
isso — de que podem ter a vida académica como um horizonte plausivel e possivel.

Com o quadro estrutural e de aprendizagem da EEEB esmiugado, o proximo topico
apresentara como tal situagdo reverbera na pratica do ensino de Histéria naquela instituigao

escolar.

1.2.2 DESATAR OS NOS NA APRENDIZAGEM

53 No glossario do Grupo de Estudos Multidisciplinares da A¢dao Afirmativa (GEMAA), da Universidade Estadual
do Rio de Janeiro (UERJ), acdo afirmativa ¢ a “designacéo geral de politicas focais que alocam recursos em
beneficio de pessoas pertencentes a grupos discriminados e vitimados pela exclusdo socioeconomica no passado
ou no presente. Trata-se de medidas que tém como objetivo combater discriminagdes étnicas, raciais, religiosas,
de género, de classe ou de casta, aumentado a participagdo de minorias no processo politico, no acesso a educagao,
satde, emprego, bens materiais, redes de prote¢do social e/ou no reconhecimento cultural. Entre as medidas
classificadas como agdes afirmativas podemos mencionar: incremento da contratagdo e promogdo de membros de
grupos discriminados no emprego ¢ na educagéo por via de metas, cotas, bonus ou fundos de estimulo; bolsas de
estudos; empréstimos e preferéncia em contratos publicos; determinagdo de metas ou cotas minimas de
participagdo na midia, na politica e outros ambitos; reparagdes financeiras; distribuicdo de terras e habitacdo;
medidas de protecdo a estilos de vida ameacados; politicas de valorizagdo identitaria. Sob essa rubrica temos,
portanto, medidas que englobam tanto a promogao da igualdade material e de direitos basicos de cidadania, quanto
a promogao de igualdade de oportunidades, quanto formas de valorizagdo étnica e cultural. Esses procedimentos
podem ser de iniciativa e ambito de aplicagdo publico e privado, ¢ adotados de forma voluntaria e descentralizada
ou por determinagdo legal.” [Disponivel em: https://gemaa.iesp.uerj.br/glossario/. Acesso em: 26 mar. 2024].
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Perante um cenario tdo problematico — caracterizado por notas baixas nos indicadores
oficiais de qualidade do ensino, indices de reprovagdo e abandono escolar elevados, apatia de
parte do corpo discente devido as distor¢des série-idade, precariedade na estrutura fisica e
desfalques nos recursos humanos para o pleno funcionamento de todas as atividades
pedagbgicas —, ha um sentimento de incomodo e de insatisfagdo entre os profissionais que
trabalham na escola, em relag@o a estagnacao do processo de ensino e aprendizagem.

Existe a percepcao de professores da EEEB de que, dentre outros fatores, as dificuldades
no dominio de competéncias de leitura, compreensao e produgdo textuais — que também sao
diagnosticadas no SAEB — contribuem para aquela estagnagdo. Tal situacdo foi descrita, em
2017, pelo corpo docente na justificativa do projeto da escola — Despertar literario,

descobrindo o mundo encantado da leitura:

a partir de discussdes apresentadas pelo corpo docente em varios encontros
pedagdgicos, sdo perceptiveis deficiéncias dos nossos discentes relacionadas a leitura
e a escrita, com impactos significativos no aprendizado destes. Varios fatores e
elementos sociais estdo na raiz desse problema: a falta de leitura no seio das familias,
a falta de incentivo nos circulos de amizades e de sociabilidade, o uso de jogos
eletronicos, celulares, TVs, como também a falta de um espago literario ¢ de uma
biblioteca adequada na escola. Tais fatores tém limitado o acesso as producdes
literarias e o pouco interesse e estimulo pela leitura. E as consequéncias sdo marcantes
e evidentes na sala de aula e na escola, ou seja, dificuldade de compreensao textual,
erros ortograficos, vocabularios insuficientes e precarios, limitagdes nas produgdes
textuais de forma significativa e real para o aluno. Dessa forma, cerceando e
restringindo o conhecimento cientifico do aluno (Escola Estadual Elia de Barros,
2017, p. 5).

Logo, as dificuldades das/dos estudantes quanto a inser¢ao na cultura letrada, no contexto
escolar, limitam o “desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisi¢ao de conhecimentos e habilidades e a formagao de atitudes e valores” (Brasil, 1996),
conforme o inciso III do artigo 32 da LDB, uma vez que o pleno dominio da leitura e da escrita
¢ apontado pelo mesmo artigo como o meio através do qual ocorre o desenvolvimento da
capacidade de aprender.

A situagdo apresentada naquele projeto, portanto, ocorre de forma generalizada na
unidade de ensino, sendo de origem multifatorial; por conseguinte, ela ecoa no ensino de
Historia, haja vista que a aprendizagem dos conhecimentos especificos de cada componente
curricular — como, por exemplo, Geografia, Fisica, Ciéncias Bioldgicas — ocorrera pela
proficiéncia em leitura e na escrita como estabelece o supracitado artigo da LDB. Por isso, com
o intuito de contribuir com uma proposi¢ao na busca por solu¢des do problema de aprendizagem
na EEEB, o enfrentamento das dificuldades de discentes em praticas de letramentos nas aulas

de Historia se imp0s como tema desta pesquisa.
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Especificamente, como os problemas no exercicio de praticas letradas escolares, por
alunas e alunos, reprovagodes e apatia de estudantes sdo percebidas nas aulas de Histéria sob a
minha regéncia? Comumente, as/os aprendentes tendem a reclamar que o componente
curricular de Historia ¢ de dificil compreensao, muitos demonstram desinteresse nas aulas e nao
realizam as diversas atividades avaliativas propostas — mesmo que elas ‘valham nota’, fator que
geralmente mobiliza as/os discentes na realizacao das tarefas escolares. Disto, em muitos casos,
resultam em notas baixas e, consequentemente, em reprovagdes ja que nao existe um sistema
de recuperagdo de aprendizagens e/ou notas bimestralmente na rede estadual de ensino, apenas
um exame no final do ano para os individuos que ndo alcangcaram a média anual (igual ou
superior a 6,0 pontos) nem foram reprovados por falta ou por ndo terem obtido a média anual

igual ou superior a 2,5 pontos. O relato apresentado na figura 15 é exemplo dessa conjuntura.

FIGURA 15 - ATIVIDADE REMOTA DE AUTOAVALIAQAO NA DEPENDENCIA EM HISTORIA
NO 1° ANO DO ENSINO MEDIO (2020)

QUESTOES

1. Elabore um texto autoavaliativo sobre o processo que levou a sua reprovagao na disciplina, no
ano anterior. Busque refletir sobre: sua condugao com os estudos (frequéncia, estudar o contetdo,
prestar atengdo a aula, comportamento); suas dificuldades com a matéria. Como o(a) professor(a)
pode ajudar vocé a vencer essas dificuldades? Se quiser, pode fazer criticas/sugestdes a escola e
aos professores.

8 respostas

Bom o que levou a Minha Reprovag¢ao na Disciplina de Histéria Foi primeiramente Minha Falta de Interesse
na Matéria, e eu ndo conseguia muito Prestar Atenc¢do ou Ficava Brincando Ou Eu Dormia, E Minha Maior
Dificuldade Na Matéria é Sobre a Interpretacdo de Texto e Ndo Tem Nada Que O Professor(a) poderia
Ajudar porque No Caso Foi Falta De Interesse o Professor(a) estava fazendo Seu Trabalho Certo e o Aluno
que se Reprova Ndo O Professor e é Isso. Obs:Ful Sincero em Tudo Que Escrevi

FONTE: captura de tela do Google Forms (Acervo pessoal, 2020).

Diversas situagdes em sala de aula demonstraram as dificuldades dos discentes com a
leitura, interpretacdo e producdo textual (como apontado, anteriormente, pela(o) discente na
figura 15). Quando se solicita produgdes escritas — como a constru¢ao de relatos biograficos ou
de autoavaliagdes, produgao de cartas e diarios pessoais, resumos, mapas conceituais, alfabeto
tematico sobre personalidades negras, analises de videos, fontes como imagens e textos
literarios —, alunas e alunos apresentam resisténcia em escrever: uma parcela, quando escreve,
produz poucas linhas ou demonstra limitagdes no manuseio do cddigo escrito; a outra parcela
prefere ndo entregar a atividade. Em tarefas nas quais ¢ exigida habilidade de interpretacdo

textual ou de carater subjetivo em que € possivel tecer opinides pessoais, ¢ elevado o nimero
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de estudantes que deixam a questdo sem resposta nas avaliagdes. Na figura 16, a turma do 7°
ano apresenta a atividade de pesquisa e confeccdo de um alfabeto biografico com
personalidades negras, durante o més da consciéncia negra de 2019, destaca-se a baixa
participagdo de estudantes na realizacdo do trabalho com apenas 9 letras do alfabeto sendo

representadas.

FIGURA 16 — APRESENTACAO DO ALFABETO ‘NEGROS TAMBEM FAZEM A HISTORIA’
NO DIA DA CONSCIENCIA NEGRA POR UMA TURMA DO 7° ANO

>

FONTE: Elaboracéo prépria (2019). Foi aplicado um efeito na imagem para ndo identificar estudantes.

As primeiras diretrizes da SEEC/RN, no ensino remoto durante a pandemia em 2020,
foram no sentido de priorizar atividades mais contextualizadas, sem foco conteudista, e
direcionadas as vivéncias de criangas e adolescentes naquela excepcionalidade, com o emprego
do aparato tecnoldgico digital® com prioridade. A normativa daquele 6rgdo diz que, no plano

de atividades ndo presenciais, as escolas deveriam considerar:

54 A secretaria de educagdo enfatizou a utilizagdo dos recursos disponiveis na plataforma de aprendizagem do
SIGEDUC - sife ou o aplicativo —, todavia, boa parte do corpo docente tinha limitados conhecimentos sobre a
plataforma, enquanto as/os estudantes ndo conseguiam acessar porque nio tinham cadastro no sistema ou perderam
dados de acesso. Em func¢@o disso, escolhi o Google Classroom para desenvolver as atividades do ensino remoto
e ter contato com as/os discentes.
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abordagens contextualizadas e de facil compreensao, evitando excessos de elementos
conteudistas e interagdes explicativas, bem como a sobrecarga de atividades para os
estudantes e as atividades praticas, em especial nos cursos profissionais. Privilegiar
atividades de consolidacio de contetidos ja trabalhados, planejados de acordo com o
Projeto Politico-Pedagdgico da Escola e os planos de ensino anuais dos professores,
com tematicas diversas e dindmicas, desenvolvidas por meio de metodologias de
projetos de trabalho, ateli€s ou com temas geradores, entre outras. Incluir atividades,
privilegiando as habilidades da leitura, escrita, compreensdo e raciocinio logico
matemdtico, essenciais para o desenvolvimento de todos os componentes
curriculares, articulando os conhecimentos necessarios para que o estudante avance
no ano/série. Importante incorporar, ainda, a tematica da pandemia da Covid-19 nas
atividades ndo presenciais, por meio da transversalidade ou interdisciplinaridade,
sendo essencial divulgar e reforcar a gravidade e a propagagdo da doenga, assim como
a sua prevengdo e controle. (Rio Grande do Norte, 2020b. Grifos meus)

Nesse sentido, planejei inicialmente a produgao de relatos escritos sobre as experiéncias
de discentes com o momento excepcional vivido, uma vez que “o comando da leitura e da
escrita se da a partir de palavras e de temas significativos a experiéncia comum” (Freire, 2017,
p- 33) das/dos aprendizes. Além disso, objetivava também oportunizar, a juventude discente,
um meio para que pudesse exteriorizar suas emogdes — caso sentisse necessidade e disposi¢ao
para tal — frente aos medos, as insegurangas e as incertezas de um mundo que aparentava estar
‘fora dos eixos’ por causa do virus SARS-CoV-2.

Dito isso, para as turmas de 8° ano, foi solicitado um texto escrito na forma de diério
pessoal em que a/o estudante relatava sua experiéncia pessoal com a pandemia; com as turmas
de 9° ano, a requisi¢do foi a producao de cartas a serem enviadas para pessoas que viviam fora
do Brasil, descrevendo a situacdo (politica, social, sanitaria, econdmica...) do pais naquele
instante; por fim, nas salas de 1° ano do Ensino Médio, a solicitacdo foi a constru¢do de uma
capsula do tempo — que, hipoteticamente, seria aberta daqui a 50 anos — em que a/o discente
deveria listar 10 objetos/sentimentos e justificar a escolha dos mesmos como elementos
representativos de sua experiéncia com a pandemia, constituindo fontes historicas para as
geracdes futuras compreenderem os impactos da pandemia de coronavirus sobre adolescentes
brasileiros. Naquelas turmas do Ensino Fundamental, as atividades em questdo ocorreram de
maneira interdisciplinar com a professora de Lingua Portuguesa, que estava trabalhando
remotamente com elas os géneros textuais, por isso, ja possuiam algum conhecimento sobre a
estrutura textual de diério e de carta.

Essas atividades (APENDICE A), dentre todas as realizadas na situagdo de ensino remoto,
figuraram entre as que obtiveram o menor numero de devolutivas. Além delas, também foram
empregados alguns instrumentos — que requeria a atividade escrita — naquele contexto:

preenchimento de palavras cruzadas, resumos, analise de imagens e videos, jogo no Google
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Forms®, criagio de comunidades no Facebook para apresentagdo de trabalho em grupo e
questdes discursivas em estudos dirigidos.

Com o prolongamento do ensino remoto na rede estadual de ensino potiguar®, para
mitigar as perdas dos conteudos, a direcdo da escola orientou pela énfase na realizacdo de
estudos dirigidos de capitulos dos livros didaticos — impressos, em formato digital ou copias
em arquivos PDF —, que as alunas e os alunos dispunham em casa, com 5 questdes objetivas
(ou, como as/os discentes costumeiramente chamam, “de marcar”). Esse tipo de questdo
habitualmente agrada a parte do alunado, porque ele acredita que tem mais chance — ou sorte —
em acertar o quesito do que se fosse dissertativo. Claro, isso dependente do preparo das/dos
aprendentes em responder ao que ¢ solicitado e da maneira como é formulada a pergunta
(contextualizada ou que prioriza a memorizacao). Assim, os estudos dirigidos com questoes
objetivas apresentaram maior retorno de atividades devolutivas em relagdo aquelas com foco
discursivo.

Percebi, ao examinar as atividades entregues, a pratica de busca de respostas prontas na
internet — como também costuma acontecer frequentemente no ensino presencial, mesmo que
a solicitagdo (redigida de maneira contextualizada) requeira um sentido interpretativo ou
pessoal na formulacdo da resposta — esteve presente em alguns trabalhos entregues. A figura 17
ilustra essa situacao: para realizar a atividade, a/o discente deveria assistir a um video de 23
minutos no YouTube sobre a Revolta da Vacina (1904) e ler duas paginas do livro didatico sobre
0 mesmo assunto; todavia, ndo foi isso o que fez a pessoa que respondeu a questdo — que
consistia na escolha de 5 palavras-chave para sintetizar a temdatica abordada — exibida na figura
17, copiando e colando textos (plagios) da internet — o site ou o aplicativo Brainly®’ é muito

empregado para essa finalidade — sem relagdo com o conteudo tratado nos materiais.

35 Para trabalhar o contexto do fim da Monarquia no Brasil, criei um jogo pedagdgico — De volta para o passado:
0 Brasil de 1889 —, no qual cada estudante assumiria um perfil e agiria nos momentos finais do Império,
apresentando os interesses e envolvimentos de grupos sociais diversos. Apds o jogo, cada aluna(o) responderia a
5 questdes sobre a atividade. Disponivel em: https://forms.gle/rmkUYPBpAqx43GHv7.

¢ Em 17 de margo de 2020, o governo do Rio Grande do Norte publicou o decreto de n. 29.524 com a suspensio
das atividades presenciais em todas as redes (publicas e privadas) de ensino do infantil aos cursos universitarios
no estado. A rede estadual de ensino so6 retornou as atividades presenciais, ainda que parcialmente, em julho de
2021 com a publicagdo do Plano de Retomada Gradual das Atividades Presenciais da Rede Estadual de Ensino
do Rio Grande do Norte, através da portaria n. 250, de 15 de julho de 2021.

>7 De origem polonesa, Brainly ¢ uma plataforma de aprendizagem que funciona como uma espécie de comunidade
de estudos, na qual, de maneira colaborativa, usudria(o)s — estudantes, professores, especialistas e pais/maes—
podem realizar perguntas para outra(o)s usudria(o)s fornecerem respostas e complementagdo: “Brainly ¢ um grupo
de plataformas de aprendizagem colaborativa que utiliza as caracteristicas de uma rede social para conectar os
usuarios que tém a intencdo de compartilhar seus conhecimentos com uma comunidade online”. [Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brainly. Acesso em: 19 abr. 2024].
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Isso evidencia a introjecdo, nas/nos discentes, de uma cultura escolar que ainda privilegia
a reproducdo e memorizagdo de respostas padronizadas aos moldes da chamada educagdo
bancaria, em que educandas e educandos sdo concebidas/os como depositos/arquivos de valores

e conhecimentos transmitidos por educadores (Freire, 2014b).

FIGURA 17 - RESPOSTA FORNECIDA POR ESTUDANTE DO 9° ANO COPIADA DE SITES

Perguntas  Respostas @) Configuracées Total de pon

1. Cite cinco palavras (ex: "distarbios”, “fome”) ou expressdes (ex: “desigualdade * /0
social”, "“Guerra dos Cem Anos”) para descrever o assunto tratado no video e nas
pdginas indicadas do livro.

{ compulsio alimentar é considerada um distarbio alimentar caracterizado pela ingestdo exagerada de
alimentos. Essa ingestdo ocorre mesmo sem a presenca de forne ou necessidade fisica do alimento. Em geral, a
pessoa compulsiva perde o controle sobre o gue estd ingerindo e em qual quantidade)

{0 que é desigualdade social? A desigualdade sacial é um processo existente dentro das relagées da
socledade, presente em todos os paises do mundo. Faz parte das relagdes sociais, pois determina um lugar aos
desiguais, seja por questdes econdmicas, de género, de cor, de crenca, de circulo ou grupo social.)

(Do ponto de vista histérico, podemos ver gue a Guerra dos Cem Anos foi um evento que marcou o processo de
formacdo das monarquias nacionais inglesa e francesa. ... Iniciada em 1337, a Guerra dos Cem Anos foi
deflagrada quando o trono francés esteve carente de um herdeiro direto.)

FONTE: captura de tela do Google Forms (Acervo pessoal, 2020).

Destarte, tanto no ensino presencial quanto na experiéncia remota, as recusas de
estudantes em fazer atividades escritas — isto €, deixar de entregar o trabalho ou, quando estao
associadas a questdes objetivas, deixar em branco — e as dificuldades quanto a leitura sdao
frequentes. Em relagdo ao estimulo a habilidade leitora e a oralidade, busquei promover
momentos de leitura coletiva® com textos diversos (didaticos, artigos, letras de musicas, textos
literarios dentre outros) nos quais solicitava, de maneira colaborativa, que alunas e alunos
lessem em voz alta determinado trecho do texto para suscitar o debate e/ou a explicagdo.
Geralmente, havia quem se prontificava espontaneamente a participar € quem recusava por
timidez/nervosismo — devido ao medo do erro diante de uma plateia — ou por “ndo saber ler”,

como justificava.

58 Através da portaria n° 1583, de 22 de junho de 2023 — publicada no Diario Oficial do Estado do Rio Grande do
Norte de 9 de margo de 2024 —, a SEEC/RN instituiu o Hordrio Nobre da Leitura nas escolas estaduais, em todos
os niveis, turnos e modalidades de ensino. De periodicidade semanal, as leituras coletivas devem envolver toda a
escola em horario especifico no sentido de “oportunizar aos estudantes uma diversidade literaria, a partir da leitura
de variados géneros discursivos/textuais, como por exemplo: literatura popular de tradi¢ao oral, contos, cronicas,
poemas, textos dramaticos, textos jornalisticos, letras de musica, charges, tiras, e outros, desde que adequados ao
nivel de ensino e a faixa etria do publico-alvo.” (Rio Grande do Norte, 2023)
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Frente ao cendrio de dificuldades quanto a proficiéncia esperada e resisténcias —
diagnosticadas pela observagdo de professores e expressas pelos dados sobre o rendimento
escolar — em relacdo aos usos da escrita na escola e, em especial, nas aulas de Historia, como
viabilizar a constru¢do de uma proposta didatica, a partir de eventos de letramentos, que
estimule a utilizacdo ativa e autoral de diversas linguagens, pelos sujeitos aprendentes, na
construcdo de narrativas histoéricas? Parte-se da premissa de que o uso pedagogico das TDICs
pode contribuir com o fomento a consolidacdo de competéncias e habilidades inerentes a
inser¢do na cultura letrada de maneira significativa para o alunado, possibilitando-o a estruturar
a narrativa historica com mais desenvoltura, autonomia e dotada de sentido.

As potencialidades pedagogicas das ferramentas digitais ja despertavam meu interesse
antes da pandemia do coronavirus. Quando o isolamento social impds as aulas remotas como
estratégia para garantir o minimo vinculo entre o universo escolar com criangas e adolescentes
em seus lares, busquei, desde entdo, intensificar a utilizagdo com mais propriedade das TDICs>®
em meu labor docente. Todavia, por questdes estruturais da escola como apresentadas
anteriormente, as experiéncias didaticas com as TDICs ainda sdao limitadas — sobretudo, em
formas mais atrativas para apresentar o conteido para fugir do quadro branco —, mas
demonstraram que abrem caminhos metodoldgicos ativos no processo de ensino e
aprendizagem, despertam o interesse, o envolvimento e a dinamicidade das/dos jovens
estudantes na realizag¢ao das atividades.

Por exemplo, a producdo de podcast por estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental,
em 2022, mostrou-se promissora no contexto precarizado estruturalmente da EEEB, por
necessitar de um aparato de recursos minimos para a execugao na escola: caixa de som com
acesso Bluetooth ou entrada USB; para produgao por estudantes, smartphone com gravador de
dudio e aplicativo de edi¢do de audio (foram os recursos mais empregados pela maioria dos
grupos de alunas/os). A partir da tematica do Holocausto, cada grupo da turma construiu um
episodio que abordava um aspecto do tema, para tanto: realizou pesquisas; discutiu o formato
do podcast — com apenas uma pessoa narrando ou no formato de conversa/entrevista — e técnicas
de gravacdo; escreveu roteiro e/ou a propria fala que seria gravada; com maior ou menor
habilidade, realizou a edi¢do e introduziu efeitos de audio; e, por fim, apresentou a narrativa

histérica para a turma. O experimento conduziu as/os discentes para o centro do processo de

% Criacdo de paginas na internet (Sway) para apresentar o assunto, com um layout que as/os estudantes estdo
habituados a encontrar quando acessam a internet; produgdo de videos para explicar contetidos; uso do questionario
on-line, seja para a realizacdo de exercicios seja como jogo; utilizacdo do Google Classroom como ambiente para
a interagdo professora-estudantes, compartilhar materiais, informes do componente curricular ou da escola, mas
poucos conseguem participar por falta de telefone ou de acesso a internet.
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aprendizagem, mostrou a capacidade criativa dos grupos na realizacdo da atividade e o
desenvolvimento da escuta ativa por alunas e alunos durante a reproduc¢do de cada trabalho de
podcast na sala de aula, diferentemente do que ocorre nas apresentacdes de seminario, por
exemplo. Além disso, a produgdo do podcast constitui uma maneira de trabalhar a oralidade —
uma das faces do letramento — daquelas pessoas que sofrem com o nervosismo ou tém inibi¢ao
em falar para uma plateia assistindo a exposi¢ao, problemas que discentes costumam relatar em
momentos de explanacgdes orais na sala de aula.

Com os resultados auspiciosos do experimento, mesmo em um contexto com problemas
de infraestrutura, é possivel explorar as TDICs — cada vez mais presentes no cotidiano®,
sobretudo, da juventude — no ensino com agdes planejadas que articulem os procedimentos
inerentes a pesquisa histérica, as habilidades e competéncias na utilizagdo de tecnologias
digitais e as praticas de escrita no ciberespaco (Lévy, 1999). Nesse sentido, o recurso midiatico
do blog desponta como uma importante ferramenta para alavancar a proficiéncia escrita no
ensino de diversos componentes curriculares, na escola, “proporcionando novas formas de
acesso a informagao, a processos cognitivos, como também as novas formas de ler e escrever,
gerando novos letramentos” (Lorenzi; Padua, 2012, p.40).

Sendo assim, neste trabalho, a ferramenta blog serd explorada para o desenvolvimento e
a consolidacdo de competéncias leitora e escritora que permitam a constru¢do de narrativas
histéricas por estudantes, de forma significativa. Com isso, abre-se uma frente de ataque contra
o problema das dificuldades em praticas letradas de estudantes, que chegam ao Ensino Médio
na EEEB, durante as aulas de Histdria. O terceiro capitulo apresentard como tal exploracao foi

construida e sua efetividade.

1.3 TECER OS MULTIPLOS FIOS DOS LETRAMENTOS

O tema da pesquisa — o “enfrentamento das dificuldades de discentes nas praticas de
letramentos nas aulas de Historia”, que emergiu de um problema que observo em minhas turmas
da Escola Estadual Elia de Barros — enquadra-se em um amplo debate académico a respeito das
proficiéncias de individuos na utilizagdo da lingua escrita, nas sociedades grafocéntricas.

Atualmente, além das questdes sobre as competéncias e habilidades linguisticas, discussdes na

60 A pesquisa sobre o uso de tecnologias de informagio e comunicagio (TIC) nos domicilios de 2023, realizada
pelo Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informacdo (Cetic.br), apontou que
84% dos domicilios brasileiros tém acesso a internet, com a conexao banda larga presente em 73% dos domicilios;
ja o telefone celular alcanga 95% dos domicilios. (Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da
Sociedade da Informagéo, [2023]).
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academia tém irradiado o conceito de letramento para outras areas de conhecimento quanto ao
dominio de capacidades que permitam as pessoas a manipulagdo eficiente, consciente e critica
de determinado conhecimento, como o académico, digital, informacional, historico dentre
tantos outros.

As sinteses sobre os estudos de letramento no Brasil situam a década de 1980 como o
marco para o desenvolvimento de pesquisas sobre essa tematica, associadas as areas de
linguistica e da educagdo. Predomina no Brasil a palavra ‘letramento’ como a tradugio®® para a
lingua portuguesa do termo em inglés literacy® (Soares, 2009) — ja em Portugal adotou-se o
emprego da palavra ‘literacia’ —, que ja era empregado por estudiosos anglofonos para designar
a condi¢do de ser do letrado em relagdo ao dominio das “habilidades de leitura e escrita quanto
[...] usa-las nas diferentes situagdes sociocomunicativas nas quais sao requeridas” (Silva;
Aratijo, 2012, p. 682).

Naquele contexto, o pais, a exemplo do que ocorria mundialmente, assistia a um
acentuado processo de automagdo na cadeia produtiva industrial, fruto das novas tecnologias
desenvolvidas pela computacao e robotica, no qual saber ler e escrever ja ndo eram suficientes
— embora o Brasil ndo houvesse superado o problema do analfabetismo® — para atender as
novas demandas do capitalismo sob a batuta do neoliberalismo; isso significou que “na
economia, com a participacdo do trabalhador no mercado competitivo, exigindo que aquele
trabalhador que apenas sabia assinar o seu nome perca seu espaco” (Lima; Kochhann; Gago,
2023, p. 13608). Por isso, o foco sobre os atos de escrever e ler comegou a deixar a mera
codifica¢do/decodificacdo (associada a alfabetiza¢do®) e se ampliou para direcionamentos
quanto aos usos € as praticas sociais de escrita e leitura (Kleiman, 1995, 2005; Soares, 2002).

Soares (2009, p. 39, grifos da autora) arremata:

61 Soares (2004, p. 6) defende que o surgimento do termo ocorreu de forma simultdnea em diversos paises, nos
anos 1980, “a invencao do letramento no Brasil, do illettrisme, na Franca, da literacia, em Portugal, para nomear
fenémenos distintos daquele denominado alfabetizacgdo, alphabétisation. Nos Estados Unidos e na Inglaterra,
embora a palavra literacy ja estivesse dicionarizada desde o final do século XIX, foi também nos anos de 1980
que o fendmeno que ela nomeia, distinto daquele que em lingua inglesa se conhece como reading instruction,
beginning literacy tornou-se foco de atengdo e de discussdo nas areas da educagdo e da linguagem, o que se
evidencia no grande numero de artigos e livros voltados para o tema, publicados, a partir desse momento, nesses
paises, e se operacionalizou nos varios programas, neles desenvolvidos, de avaliagdo do nivel de competéncias de
leitura e de escrita da populagdo.” (Soares, 2004, p. 6)

62 “Etimologicamente, a palavra literacy vem do latim littera (letra), com o sufixo -cy, que denota qualidade,
condigdo, estado, fato de ser [...] educado, especialmente, capaz de ler e escrever.” (Soares, 2009, p.17)

83 Em 2023, de acordo com o IBGE, o indice de analfabetismo no Brasil era de 5,4% entre a populagdo com 15 ou
mais anos de idade. [Disponivel em: https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados.html?view=municipio. Acesso
em: 25 abr. 2024].

84Conforme Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020, p. 21), “o processo de alfabetizacdo tradicional envolve a relagio
fonema-grafema, em que o ato de escrever se constitui em tradug@o dos sons da fala para as imagens simbolicas
da escrita, e o ato de ler, em decodificagdo dos significados das palavras escritas”.
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ter-se apropriado da escrita ¢ diferente de ter aprendido a ler e a escrever: aprender
a ler e escrever significa adquirir uma tecnologia, a de codificar em lingua escrita e
decodificar a lingua escrita; apropriar-se da escrita ¢ tornar a escrita ‘propria’.

Tal concepgdo se aproxima daquela proposta décadas antes por Paulo Freire, sustentada
no entendimento de que “a leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta nao possa prescindir da continuidade da leitura daquele” (Freire, 2017, p. 15). Com
o letramento, o sujeito participa de situacdes sociais diversas que utilizam a escrita,
transformando sua relagcdo com a sociedade (Lima; Kochhann; Gago, 2023).

Os anos 1990 foram marcados pela reformulagdo da politica educacional nacional, sob a
¢gide dos preceitos da Carta Magna de 1988, que definiram a educagdo como um direito
universal de cada brasileira/brasileiro e dever do Estado em sua oferta, direcionada ao pleno
desenvolvimento da pessoa, a preparacdo para a cidadania e ao mundo do trabalho (Brasil,
1988). Para regularizar o principio constitucional, o artigo 4° da LDB de 1996 determina, em
seu inciso 1%°, a obrigatoriedade e gratuidade da educagdo basica “dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade” (Brasil, 1996). Em virtude disso, “em uma sociedade cada vez mais
grafocéntrica, o dominio das competéncias do letramento ¢ sindnimo de inclusdo” (Finger-
Kratochvil, 2009, p. 207); as agdes governamentais foram direcionadas a universalizacao do
atendimento escolar nas trés etapas da educacdo basica — educacdao infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio. Aprovado pela lei n° 13.005 de 2014, o Plano Nacional de
Educacao (PNE), vigente para o decénio de 2014 a 2024, reforgou em suas trés primeiras metas

a universalizacao daquelas etapas da educacao basica. Com isso,

assistimos a um processo de democratizagdo do acesso a escola, responsavel pela
ampliacdo do acesso e a permanéncia de estudantes das camadas populares a
escolarizagdo formal. Uma parcela significativa desses brasileiros, que até entdo ndo
ultrapassava os primeiros anos da escolarizac@o, passou a frequentar as séries finais
do Ensino Fundamental (Silva, 2011, p. 111).

Paralelamente, a educacdo também passou a ser concebida como instrumento para
impulsionar o crescimento econOmico, através do entrelacamento da escolarizagdo,
empregabilidade e produtividade no mercado de trabalho. A ampliagdo de matriculas na
educagdo basica tornou-se essencial, portanto, para minorar a enorme exclusao social no pais,
por meio da inser¢do de brasileiras e brasileiros das camadas populares na escolarizagdo formal,

consequentemente, na formagdo para o mundo do trabalho cada vez mais dindmico pelo

% Conforme a redagdo dada pela lei n° 12.796 de 2013.
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aprimoramento das novas tecnologias criadas pelos avangos nas areas de computagdo e de
informatica.

Nesse processo, a designacao de metas, parametros e indicadores de qualidade do ensino
brasileiro, alinhados as prescrigdes de organismos internacionais de fomento ao
desenvolvimento econdmico como o Banco Mundial e a Organizacdo para a Cooperacao € o
Desenvolvimento Economico (OCDE), foram adotados na implementa¢do de programas e
politicas publicas educacionais no sentido de “melhorar a eficiéncia dos sistemas educativos e
de fomentar a responsabilidade social e profissional pelos resultados da educagao” (Castro,
2009, p. 6). Assim, avaliagdes, como a do SAEB e a do Programa Internacional de Avaliagdo
de Estudantes (PISA), foram criadas para aferir as aprendizagens basicas no dominio de
competéncias escritora e de leitura, constituinte do letramento linguistico, apresentadas por
estudantes em diversos contextos educacionais.

Isso auxiliou na disseminagao do interesse pela tematica de letramento no Brasil, com a
criagdo de linhas de pesquisas em programas de pds-graduacdo® e de seus respectivos frutos
cientificos (em forma de artigos, dissertagdes e teses), além da publicacao de livros. Mary Kato
(1986)%7, Leda Tfouni (1988), Angela Kleiman (1995), Magda Soares (1998) e Roxane Rojo
(1998) foram as pioneiras na publicagdo de livros que pavimentaram a constru¢do conceitual
de letramento no Brasil, conforme apontam os trabalhos de Soares (2002), Silva (2011), Silva
e Aragjo (2012), na qual as praticas de escrita e leitura sdo concebidas a luz do meio
sociocultural em que ocorrem a manipulagdo do cddigo escrito pelos individuos.

No decurso de aproximadamente meio século, a reboque das transformagdes sociais,
econOmicas e tecnolédgicas do periodo, a concepcao de letramento foi se diversificando e deu
origem a novas perspectivas teoricas quanto ao enquadramento conceitual. Alves (2018, p. 11)

aponta trés fatores que contribuiram para a mudanca na perspectiva de letramento com o

% Em um trabalho de andlise bibliografica, Silva e Gongalves (2021) realizaram em “2020 uma Consulta
Parametrizada no sitio do Diretorio dos Grupos de Pesquisa no Brasil (DGPB) do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq) para identificar as linhas de pesquisa (e seus respectivos
grupos de pesquisa) digitando palavras-chave como: letramento académico, letramento escolar, letramento do
professor, letramento digital, letramento literario e letramento cientifico. Os resultados mostraram que nessa data
existiam cadastrados (em diferentes grupos de pesquisa vinculados a institui¢des de ensino e pesquisa brasileiras
de diferentes regides do pais) no Diretorio dos Grupos de Pesquisa no Brasil do CNPq, respectivamente, /3 linhas
de pesquisa em letramento académico, 06 em letramento escolar, 03 em letramento do professor, 20 em letramento
digital, 18 em letramento literdrio e 02 em letramento cientifico.” (Silva; Gongalves, 2021, p. 2).

67 A saber: Mary Kato (No mundo da leitura: uma perspectiva psicolinguistica, 1986), Leda Tfouni (4dultos néo
alfabetizados: o avesso do avesso, 1988), Angela Kleiman (Os significados do letramento: novas perspectivas
sobre a pratica social da escrita, 1995), Magda Soares (Letramento: um tema em trés géneros, 1998), Roxane
Rojo (Alfabetizagdo e letramento, 1998).
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descolamento do dominio individual do cddigo escrito para as praticas coletivas e culturais de

escrita, sdo eles:

trabalho de Paulo Freire voltado a consciéncia critica; pds-industrialismo que exigia
uma mudanca do modo mecanicista de trabalho até entdo vigentes, para um modo de
pensamento e a¢do com a necessidade de iniciativa e tomada de decisdes; e
finalmente, pela perspectiva teodrica sociocultural nos estudos de Linguagem e
Ciéncias Sociais, integrando outros campos da ciéncia.

Assim, as novas abordagens deram um sentido pluralista a palavra letramento para

designar diferentes efeitos cognitivos, culturais e sociais em funcao ora dos contextos
de interagdo com a palavra escrita, ora em fungdo de variadas e multiplas formas de
interacdo com o mundo — ndo s6 a palavra escrita, mas também a comunicagao visual,
auditiva, espacial.

[...]

A conclusio ¢ que letramento ¢ fenomeno plural, historicamente e
contemporaneamente: diferentes letramentos ao longo do tempo, diferentes
letramentos no nosso tempo. (Soares, 2002, p. 156)

Vergna (2021), no artigo Concepgoes de letramento para o ensino da lingua portuguesa
em tempos de uso de artefatos digitais, define e analisa trés daquelas perspectivas como as
principais no campo da linguagem: Novos Estudos de Letramento, Pedagogia dos
Multiletramentos e Novos Letramentos. Para Alves (2018, p. 14) “os [...] prefixos ‘novo’ e
‘multi’ surgem como complementos as teorias dos letramentos para dar conta das novas e
multiplas praticas sociais de linguagem vigentes na sociedade globalizada do século XXI”, ou
seja, estdo associados as praticas escritas desenvolvidas com e nas novas midias digitais.

Representada pelos pesquisadores Brian Street, Magda Soares ¢ Angela Kleiman, a
corrente dos Novos Estudos de Letramento (NEL) concebe letramento como um conjunto de

praticas sociais e culturais nas quais

os significados especificos que a escrita assume para um grupo social dependem dos
contextos ¢ instituigdes em que ela foi adquirida. Ndo pressupde, esse modelo, uma
relag@o causal entre letramento e progresso ou civilizagdo, ou modernidade, pois em
vez de conceber um grande divisor entre grupos orais ¢ letrados, ela pressupde a
existéncia, ¢ investiga as caracteristicas de interface entre prdticas orais e praticas
letradas (Kleiman, 1995, p. 21. Grifos meus).

Soares (2002, p. 145) sintetiza: “letramento € [...] o estado ou condi¢do de individuos ou
de grupos sociais de sociedade letradas que exercem efetivamente as praticas sociais de leitura
e de escrita, participam competentemente de eventos de letramento”. Estes dizem respeito a

momentos em que a interagdo oral entre os participantes ocorre em torno do uso da escrita e da
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leitura (Kleiman, 2005), como, por exemplo, o debate em sala de aula sobre uma noticia de
jornal, a leitura de trechos biblicos em uma cerimonia religiosa ou a producdo de um podcast
em que as falas dos participantes foram estruturadas a partir de uma pauta escrita do programa.

A partir do manifesto 4 pedagogy of multiliteracies: Designing social futures, publicado
em 1996, o The New London Group (NLG®) problematizou as praticas de letramento escolar a
luz das novas tecnologias da informagao e comunicacao, reconhecendo que a leitura e a escrita
continuam como habilidades imprescindiveis para as necessidades comunicativas na
atualidade, mas que necessitam de abordagens mais ativas — sobretudo aquelas que utilizam as
novas ferramentas digitais — com o protagonismo de estudantes. A Pedagogia dos
Multiletramentos, que tem como expoentes Bill Cope, Mary Kalantzis e Roxane Rojo, propoe
o reconhecimento de multiplas formas de constru¢ao de sentido e de comunicagao e, por isso,
defende novas formas de letramentos — concebido em sua pluralidade — em um contexto
multicultural, em que o “ensino de leitura e escrita precisa ir além da comunicagao alfabética,
incorporando, assim, a essas habilidades tradicionais as comunicagdes multimodais,
particularmente aquelas tipicas das novas midias digitais” (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020, p.

20). A nova pedagogia dos multiplos letramentos deve:

buscar formar individuos que possam navegar pela mudanga e pela diversidade,
aprender a se comunicar de forma eficaz em uma ampla gama de configuragdes, ser
flexiveis, capazes de ver as coisas de multiplas perspectivas e, por meio de um vasto
repertorio comunicativo, construir significados e deles participar, em uma ampla
variedade de configuracdes culturais (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020, p. 24).

As novas midias digitais, nessa perspectiva, adicionam:

outra camada de oportunidade pedagogica para os professores, criando um espago
contemporaneo, onde as vozes dos alunos podem ser expressas. As novas tecnologias
fornecem espagos para os alunos se expressarem na forma de videos, podcasts, blogs
ou wikis, que ndo sdo diferentes das ferramentas que os usuarios mais experientes ou
profissionais tém (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020, p. 148).

Rojo (2012, p. 23) aponta, a partir de estudos sobre a tematica, trés caracteristicas dos

Multiletramentos:

(a) eles sdo interativos; mais que isso, colaborativos;

8 Recebeu essa denominagdo em homenagem a cidade de New London, localizada em New Hampshire/EUA,
onde o grupo formado por pesquisadores angléfonos (provenientes dos Estados Unidos, Gra-Bretanha e Australia)
se reuniu em 1994 e esbocou uma abordagem pedagodgica de Multiletramentos com o intuito de tonar o ensino —
sob o impacto da globalizagdo e¢ do desenvolvimento tecnologico digital — mais inclusivo da diversidade
linguistico-cultural, além de incorporar a multimodalidade comunicacional.
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(b) eles fraturam e transgridem as relagdes de poder estabelecidas, em especial, as
relagdes de propriedade (das maquinas, das ferramentas, das ideias, dos textos
[verbais ou ndo verbal]);

(c) eles sao hibridos, fronteiri¢os, mesti¢os (de linguagem, modos, midias e culturas).

Colin Lankshear e Michele Knobel sdo os principais nomes das pesquisas realizadas na
perspectiva dos Novos Letramentos, constituida nos primeiros anos do século XXI. Ela se
contrapde ao chamado letramento convencional da letra por meio da proposi¢do de uma nova
identidade (ethos) dos individuos potencializada pelo emprego de uma nova tecnologia, assim,
mobilizando valores, sensibilidades e procedimentos na produ¢do, manipulagdo e circulacao de
textos nas tecnologias digitais (Vergna, 2021).

Os Novos Letramentos preocupam-se, portanto, com as praticas letradas que ocorrem nos
ambientes das novas midias digitais — como blogs, wikis e redes sociais — no contexto da
chamada Web 2.0%, isto €, o novo letramento situado nas novas infraestruturas tecnoldgicas
deve ser pautado pela “participacdo coletiva, colaboracdo, conhecimento e inteligéncia
distribuidos, por meio de praticas que descentralizam autoria, mobilizando informagdes para
relacionamento, hibridizacdo e similares” (Vergna, 2021, p. 12).

Este trabalho dialoga com a area da linguistica ao beber das contribuigdes conceituais de
letramentos, que permitem criar situacdes de ensino e aprendizagem em que alunas e alunos
possam mobilizar, com desenvoltura e autonomia, competéncias ¢ habilidades de leitura e
escrita em praticas letradas nas aulas de Historia. Assume-se a perspectiva dos Multiletramentos
com o seu entendimento de que — no atual estdgio da sociedade globalizada, multicultural,
multilingue e conectada aos novos recursos tecnoldgicos e midias sociais — o desenvolvimento
de habilidades de escrita e leitura pode ser alavancado de maneira multimodal e ancorado nas
recentes ferramentas digitais para a constru¢do de comunicac¢des e de sentidos. Em suma,

comunga-se da compreensdo de Lima, Kochhann e Gago (2023, p. 13615. Grifos meus) de que:

existe a necessidade de analisar como o uso de multiletramentos tém modificado as
praticas sociais dos estudantes na contemporaneidade. A educag@o deve preparar os
estudantes para viver em um mundo de diversas linguagens e leituras que exige
multiplos letramentos com o intuito a preparar os individuos para as necessidades
presentes, com a valorizagdo dos conhecimentos culturais e populares, assim como,
suas necessidades futuras, fruto de um desenvolvimento tecnolédgico.

® De acordo com o verbete na Wikipedia, “Web 2.0 é um termo popularizado a partir de 2004 pela
empresa americana O'Reilly Media para designar uma segunda gera¢do de comunidades e servigos, tendo como
conceito a “Web enquanto plataforma’, envolvendo wikis, aplicativos baseados em folksonomia, redes sociais,
blogs e Tecnologia da Informacao. Embora o termo tenha uma conotagdo de uma nova versao para a Web, ele ndo
se refere a atualizacdo nas suas especificagdes técnicas, mas a uma mudanga na forma como ela é encarada por
usudrios e desenvolvedores, ou seja, o ambiente de interacdo e participag@o que hoje engloba inimeras linguagens
e motivagdes.” [Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Web 2.0>. Acesso em: 11 jan. 2023]


https://pt.wikipedia.org/wiki/EUA
https://pt.wikipedia.org/wiki/O%27Reilly_Media
https://pt.wikipedia.org/wiki/World_Wide_Web
https://pt.wikipedia.org/wiki/Wiki
https://pt.wikipedia.org/wiki/Folksonomia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rede_social#Redes_Sociais_na_Internet
https://pt.wikipedia.org/wiki/Tecnologia_da_Informa%C3%A7%C3%A3o
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Portanto, entende-se que o desenvolvimento e o aprimoramento de habilidades de
proficiéncia no manuseio do codigo escrito e das ferramentas digitais — que também envolve o
dominio de competéncias e habilidades proprias, conforme sera discutido no capitulo seguinte
—, no ensino de Histoéria inserido na educacao basica, podem atuar como catalisador da
aprendizagem histdrica e do pensar historicamente de discentes, ou seja, que as alunas e os
alunos aprendam a ler o mundo do qual sdo sujeitos de maneira autdbnoma e critica. De que
maneira, especificamente, a presente pesquisa pode cooperar com a proficiéncia leitora e
escritora de discentes dentro da expertise da ciéncia historica?

E isso o que se pretende experimentar e analisar no capitulo 3 com a dimensio propositiva
deste estudo, na qual sera realizada uma sequéncia didatica com eventos de Multiletramentos a
partir da anélise de fontes historicas, a escrita de narrativas historicas e o posterior registro
escrito em blogs por estudantes, no intuito de publicizar aquelas narrativas sobre a tematica
trabalhada. Conforme Prost (2020, p.222), a “historia faz um relato e, ao narrar, ¢ que fornece
a explicagdo” sobre os acontecimentos, por isso, “a narrativa € o principal elemento dos modos
de representar os atos humanos [...]. Esse representar, mediado pela narrativa, ¢ inerente ao ser
humano e serve para conhecer o mundo” (Freitas, 2019, p. 173). Assim, “o acesso ao passado
ou, consequentemente, o conhecimento escolar e académico sobre o passado ¢ dominantemente
narrativo” (Pinheiro; Oliveira; Freitas, 2022, p. 5).

Com isso, pretende-se, além de usar o tempo como categoria de andlise e a aprendizagem
significativa do saber historico, oferecer a contribui¢ao do ensino de Histdria na ofensiva contra
o problema de aprendizagem na EEEB — a baixa proficiéncia em leitura e escrita do alunado —
ao desenvolver um conjunto de habilidades linguisticas (leitura, interpretacdo, escrita,
oralidade) e digitais (uso das ferramentas digitais, pesquisa na internet, tratamentos da
informacao, comunicagdo), com estudantes do Ensino Médio, na construgdao das narrativas a

respeito da tematica escolhida.

1.3.1 O LETRAR NO TECIDO HISTORICO

Como pontuado anteriormente, o termo letramento tem sido apropriado por outras areas

do conhecimento para além daquelas nas quais floresceu — a educagdo e a linguistica —, como
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demonstram proficuas producdes académicas’” com o emprego do termo sob a otica de suas

O Em uma breve consulta (realizada em 7 de janeiro de 2023) ao catilogo on-line de teses e dissertacdes da
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), com o emprego do descritor
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respectivas ciéncias. Sobre a abrangéncia do termo letramento, Paiva (2021, p. 1163) reflete

aludindo a:

Buckingham (2008) que a palavra vai se distanciando de seu conceito original e que
passa a ser usada no sentido de competéncia ou habilidade. Ele observa, por exemplo,
que alguns desses letramentos (ex. econdmico, emocional, espiritual) ndo tém
nenhuma relacdo com a escrita.

Assim, o letramento diz respeito a um “conjunto de ferramentas intelectuais — processos
cognitivos — adquiridas na escola ou fora dela que sdo mobilizadas para orientar a vida cotidiana
e as praticas sociais que envolvem a compreensdo de signos culturais” (Lima; Felipe, 2020, p.
13). Situa-se, nesse contexto, o letramento historico. No intuito de perceber a utilizagdo do
termo letramento no ambito das producdes académicas na area de Historia, no Brasil,
promoveu-se um levantamento no portal eduCAPES — onde est4 reunida a producao cientifica
do PROFHISTORIA. Realizado em 14 de janeiro de 2023, o breve exame usou o descritor
“letramento historico” e resgatou 69 produgdes, destas 12 eram livros digitais e 57 classificadas
como textos (dissertagdes do PROFHISTORIA). Procurou-se verificar as palavras-chave —
metadados usados na busca de materiais indexados em catdlogos — empregadas por discentes
do programa em seus textos (dissertacdes) para representarem conceitualmente as produgdes,
que o sistema recuperou e associou a “letramento histérico”; foram encontrados: 5 apari¢des
para letramento histérico-digital; 4 para narrativas historicas; 5 para letramento; 3 para literacia
historica; 2 para alfabetizacdo historica; 2 para competéncia histdrica; 1 vez para
multiletramentos; 1 vez para producao e difusdo de narrativas historicas.

Verifica-se que, tal como as novas perspectivas sobre o letramento linguistico que
questionam a centralidade dos processos de letramento — em sua principal agéncia, a escola —
apenas em aspectos sobre o uso correto da lingua em detrimento das praticas letradas
construidas socialmente, o letramento historico soma-se aos esforcos dos criticos — pertencentes

a varias correntes de pesquisa na area, que ha décadas propdem a renovacao das praticas de

“letramento”, o sistema retornou 5.798 trabalhos indexados na base de dados e distribuidos conforme a seguinte
tipologia: 1.038 teses; 3.322 dissertagdes de mestrado; 1.467 dissertagdes de mestrado profissional; e 33 trabalhos
profissionalizantes. Eles pertenciam as grandes areas do conhecimento de: ciéncias bioldgicas, ciéncias da saude;
ciéncias exatas e da Terra; ciéncias humanas; ciéncias sociais aplicadas; linguistica, letras e artes; engenharias; e
multidisciplinar. Ao usar aquele descritor no plural, a busca apresentou 4.683 produgdes académicas — 300 teses;
667 dissertacdes de mestrado; 3.734 dissertacdes de mestrado profissional; e 2 trabalhos profissionalizantes —
vinculadas as grandes areas do conhecimento de: ciéncias exatas e da Terra; ciéncias humanas; ciéncias sociais
aplicadas; linguistica, letras e artes; multidisciplinar. O dito catdlogo apresenta busca simples para a pesquisa e
retorna dados quanto: autoria; titulo; data, quantidade de folhas; tipo do trabalho; instituicdo vinculada; biblioteca
onde o trabalho estar depositado. Ele ndo traz as palavras-chave, tampouco o resumo. Endereco eletronico:
<http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/>.
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ensino da Histéria escolar — de um chamado ensino tradicional daquele componente escolar
desde sua institucionalizagdo no Brasil’®, no século XIX (Fonseca, 2004). Isto ¢, ataca o ensino
de Historia pautado pelo privilégio a praticas concentradas na memorizacao (de datas, “grandes
vultos” e acontecimentos), reprodu¢do e passividade de discentes, no processo de
aprendizagem, e a valorizacdo de eventos alusivos a construcdo da identidade nacional ou de
fatos dissociados da realidade e da vivéncia das/dos estudantes.

Rocha posiciona o letramento histdrico como um dos componentes do letramento
disciplinar’?, quanto a apropriagdo proficiente da linguagem especifica da Historia, visando a
“provocar nos alunos interpretacdes cada vez mais fundamentadas e elaboradas de aspectos
selecionados do passado como narrativas a partir de evidéncias e a tomada de conhecimento de
outras interpretagdes” (Rocha, 2020, p. 283). Assim como Rocha (2010, 2020), Azevedo (2015)
e Silva (2011) também entendem que as aulas de Historia sdo promotoras dos letramentos
linguistico e histérico, na educagdo basica, e permitem as alunas e aos alunos o pensar
historicamente, objetivo primordial do ensino daquele componente curricular. Comunga-se,
neste estudo, da concepgdo desses autores sobre a promocao desses letramentos nas aulas do
componente de Historia, no ensino basico.

Na escola, as praticas sdo letradas, logo, a leitura e a escrita, no ensino de Historia,
constroem o sentido da Histéria ensinada naquela institui¢ao. A partir dos estudos do campo da
linguagem, Patricia de Azevedo (2015) concebe o letramento como um conjunto de praticas
culturais que emprega a oralidade, leitura e escrita, sendo a sala de aula caracterizada como um
espaco de letramento onde o professor organiza diversas atividades orais e escritas para ensinar
Historia, construindo sentido naquilo que ¢ ensinado. Complementa-se com Lima, Kochhann e
Gago (2023, p. 13606) ““a historia ensinada em nossa sociedade grafocéntrica produz sentido
em praticas de letramento; ou seja, o ‘letramento histdrico’.

Sob essa perspectiva, em sua dissertagdio do PROFHISTORIA, Claudia Fernandes de
Azevedo refletiu sobre as praticas de letramento que ocorrem na sala de aula de Historia,
investigando os efeitos do uso de diversas fontes historicas como recurso pedagodgico no

aprendizado daquele componente curricular. De acordo com a professora-investigadora,

"1 De acordo com Nadai (1993, p. 145-146), “no Brasil, sob influéncia do pensamento liberal francés e no bojo do
movimento regencial, ap6s a Independéncia de 1822, estruturou-se no Municipio do Rio de Janeiro, o Colégio
Pedro II (que durante o Império funcionaria como estabelecimento-padrao de ensino secundario, o mesmo
ocorrendo na Republica, sob denominacdo de Ginasio Nacional) e seu primeiro Regimento, de 1838, determinou
a inser¢ao dos estudos historicos no curriculo, a partir da sexta série.”

2 Apoderamento da linguagem especifica de um determinado campo do conhecimento, a partir de seus
instrumentais epistemoldgicos.
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o trabalho com fontes historicas (na forma de pequenos textos de natureza variada,
imagens, tabelas, graficos etc.) tem potencial para facilitar ndo s6 a aquisi¢ao de
informagodes de contetido histérico, mas também o desenvolvimento da habilidade
leitora e escritora dos alunos, tornando possivel aprimorar a um sé tempo letramento
em seu sentido linguistico e historico (Azevedo, p. 2016, p. 13).

Tal como Azevedo (2016), esta pesquisa ira trabalhar com um conjunto de fontes
historicas — de natureza jornalistica, disponibilizado aos sujeitos da pesquisa em ambiente
digital e impressas — para articular procedimentos da pesquisa historica com as habilidades
leitora e escritora, na constitui¢ao de sentidos do saber historico.

Para Cerri (2011), letramento histérico também pode ser chamado de competéncia de
orientagdo — proposta pelos tedricos da chamada Didatica da Historia’. Ele recorre a uma

analogia com o letramento linguistico para explicar essa competéncia:

ndo basta dominar a leitura e a escrita; € preciso conseguir usar essas competéncias
para entender as instru¢des de um manual ou deixar um bilhete compreensivel para
alguém. Nao basta conhecer fatos e processos historicos; é preciso ter capacidade de
interpretar o tempo e usar esse conhecimento para a propria vida, agindo em
conformidade com os proprios principios e objetivos (Cerri, 2011, p. 123).

O letramento historico € um conceito muito caro a vertente, na area do ensino de Historia,
da Educagao Historica. Esta se preocupa com o saber histdrico aprendido pelo alunado a partir
da conexao de aspectos tedricos com a intervengao pratica em situagdes reais de aprendizagem
da ciéncia de referéncia. Na Educacao Historica, os nomes dos pesquisadores Peter Lee e Isabel
Barca (respectivamente, um inglés e uma portuguesa) tém grande influéncia nas discussdes
sobre o conceito de letramento historico — historical literacy, literacia™ histérica — em terras
brasileiras. No Brasil, o Laboratorio de Pesquisa em Educac¢do Historica (LAPEDUH) da
Universidade Federal do Parand (UFPR), com Maria Auxiliadora Schmidt & frente, tem
colaborado com a difusdo de letramento histérico a luz das discussdes tedricas daqueles
pesquisadores.

Lee e Barca compreendem letramento histoérico para além das competéncias linguisticas,
mas como um propulsor de competéncias cognitivas, a partir de procedimentos da ciéncia

histérica, que levem as/os estudantes a lerem o mundo do qual sdo participes ¢ a serem

78 Conforme Cardoso, “a expressdo ‘didatica da historia’, traducio da palavra alemi Geschichtsdidaktik, define o
campo criado por historiadores da Republica Federal da Alemanha ap6s a II Guerra Mundial para pesquisar nao
apenas o ensino de histdria na escola basica, mas também a circulagdo social da histoéria de uma maneira mais
ampla: a historia nas comemoragdes civicas, nos monumentos, na televisdo, nos videogames, na internet, na
literatura, no cinema, no teatro, nos museus, no turismo, nas festas populares, nos memoriais, nos jornais e revistas
etc.”(Cardoso, 2019, p.79)

4 Embora usualmente empregada pela Educacdo Histérica, “a palavra ‘literacia’ é uma experiéncia ausente nos
dicionarios de lingua portuguesa” (Schmidt, 2009, p. 14).
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orientados temporalmente. Ndo se trata em transformar em historiadoras e historiadores as
criangas e as/os adolescentes aprendentes da educacdo basica (Alves, 2013). Mas, sobretudo,
da superagdo de uma Historia centrada na acumulag@o de conhecimentos sobre datas festivas e

na mera lembranga/memorizacao de eventos passados. Em sintese, a Educagao Histérica

toma a vivéncia escolar como ponto de partida para a constru¢do do conhecimento
historico, mediada por uma reflexdo epistemologica construtora de metodologias que
dotem alunos e professores de habilidades e competéncias historicas que os fagam ler
e agir no mundo que os cerca. (Alves, 2013, p. 60)

Nessa perspectiva, o letramento historico — composto por ideias prévias do que as/os
estudantes sabem sobre o componente curricular de Historia e por sua orientagao em dire¢ao ao
passado (Lee, 2006) — ¢ indispensavel para a constitui¢ao da consciéncia historica (Barca,
2006), que seria a finalidade do ensino de Historia (Schmidt, 2009). Esses pesquisadores,
portanto, estabelecem interlocu¢des com a Didatica da Historia alema, sobretudo, com Riisen.

Este define que a consciéncia historica

deve ser conceituada como uma operagao do intelecto humano para aprender algo
neste sentido. A consciéncia historica trata do passado como experiéncia, nos revela o
tecido da mudanca temporal dentro do qual estdo presas as nossas vidas, e as
perspectivas futuras para as quais se dirige a mudanga. (Riisen, 2010b, p. 56)

Para o pensador alemdo, a narrativa ¢ a competéncia importantissima para a produgado de
sentido, reunindo habilidades mentais para a orientagdo temporal: experimentar o passado;
interpretar a mudancga; orientar-se; motivar-se a agir diante da mudanca. Essencial para a
consciéncia historica (Cerri, 2010), a narracdo representa a forma linguistica pela qual a
consciéncia historica concretiza a orientagao (Riisen, 2010b).

Nesse sentido, sendo a orientagdo temporal uma capacidade para a aplicacao reflexiva de
ideias e conhecimentos a vida pratica — ou seja, para que os sujeitos possam compreender a si
mesmos como integrantes de um contexto humano maior e situados em um tempo especifico —
, Cerri (2010, p. 275) aproxima o pensamento de Riisen ao de Paulo Freire, apontando que a
“competéncia narrativa faz decorrer, para o ensino, a perspectiva presente também na
proposigao freiriana, ao dirigir-se a alfabetizagdo: o objetivo ndo se resume em ler as palavras,
mas em ler o mundo. No nosso caso, o mundo no tempo.”

Isto posto, na construcdo da intervencdo didatica que permita o desabrochar do
pensamento histérico em consonancia com o desenvolvimento de competéncias leitora e

escritora, serd explorada a producao de narrativas histéricas, na linguagem escrita e no ambiente
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digital, a partir do trabalho com fontes jornalisticas por estudantes do Ensino Médio.

Compartilha-se do entendimento de Pinheiro, Oliveira e Freitas (2022, p.6) de que

a narragdo ¢ um instrumento que oferece multiplas vantagens: narragdes “pdem o
significado no centro” do trabalho educativo; envolvem “fatos e ficcdo”; sdo

99, 66

instrumentos da capacidade de “pensar”’; “comunicam informagdes” de modo flexivel
e simplificado; socializam individuos; estdo presentes na maioria das disciplinas
escolares e no cotidiano dos professores.

O contexto atual aponta cada vez mais, nestas primeiras décadas do século XXI, para a
constituicdo de uma sociedade da informacdo fundamentada nos recursos computacionais €
midias digitais. Em face disso, para os individuos que nasceram sob o signo dessa sociedade, a
aprendizagem escolar precisa explorar a criatividade, a criticidade e as novas formas de
comunicar sentidos dos novos recursos tecnologicos. A institui¢ao escolar dever incorporar a
promocao de letramentos, invariavelmente, com a mediagdo de TDICs para “o desenvolvimento
de competéncias cognitivas essenciais para a vida numa Sociedade da Informagdo e de
desenvolvimento” (Barca, 2012, p. 37-38).

Com a pandemia do coronavirus, o cendrio educacional compeliu a experimentagcdao
didatica com a articulagdo de diversas ferramentas digitais, no cotidiano escolar em questao,
elas apresentaram boas perspectivas para a constru¢ao de um caminho criativo e significativo
para a aprendizagem do saber historico. No proximo capitulo, essa tematica sera abordada com

mais profundidade.
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CAPITULO 2 — ENSINAR NA ERA DIGITAL: TDICs, HISTORIA E LETRAMENTO
DIGITAL

Criar meu web site
Fazer minha home-page
Com quantos gigabytes
Se faz uma jangada

Um barco que veleje

Que veleje nesse informar

Que aproveite a vazante da infomaré

Que leve um oriki do meu velho orixa

Ao porto de um disquete de um micro em Taipé
(Gilberto Gil'™®)

Em 14 de dezembro de 1996, o cantor e compositor baiano Gilberto Gil langou, por meio
de uma transmissdo ao vivo pelo sistema global que interliga computadores por redes
eletronicas e Opticas (o desenvolvimento do World Wide Web — WWW'® permitiu a integragio
das varias redes ao sistema e o compartilhamento do conteudo em varios formatos no ambiente

digital), a musica “Pela internet "’

— titulo em homenagem a musica “Pelo telefone” registrada
pelo compositor e musico Donga (Ernesto Joaquim Maria dos Santos), considerada o primeiro
samba a ser gravado nos idos de 1917. O samba de Donga remete-se a nova forma de
comunica¢do que se popularizava a época: o telefone — surgido no final do século XIX e em
expansao no inicio do XX, tem sua criagdo atribuida a Alexander Graham Bell, consistindo na
transmissdo de sons por meio de sinais elétricos. Por sua vez, a letra de Gil demonstra o

entusiasmo com a novidade — para a maior parte da sociedade fora da comunidade especializada

em ciéncia da computacdo e dos grandes centros de pesquisa militar e universitarios’® (Castells,

S PELA internet. Intérprete: Gilberto Gil. Compositor: Gilberto Gil. In: QUANTA. Intérprete: Gilberto Gil.
[S.1.]:Warner Music Brasil, 1997. 2 CDs, CD 1, faixa 11.

76 «“Sistema baseado na utilizagdo de hipertexto, que permite a pesquisa de informagio na Internet, o acesso a essa
informagao e sua visualizagdo. Utiliza a linguagem HTML e o protocolo HTTP para apresentar e transmitir texto,
graficos, som e video, e incorpora também outros protocolos Internet tradicionais como Gopher, FTP, WAIS e
Telnet”. [Disponivel em: https://apdsi.pt/glossario/w/world-wide-web/. Acesso em: 13 ago. 2023].

" Para mais informagdes, consultar: https://www1.folha.uol.com.br/fsp/1996/12/14/ilustrada/23.html. Acesso em:
12 ago. 2023.

78 “Tim Berners-Lee, um cientista britinico, inventou a World Wide Web (WWW) em 1989, enquanto trabalhava
no CERN [Conseil Européen pour la Recherche Nucléaire — Conselho Europeu para a Investigagdo Nuclear]. A
web foi originalmente concebida e desenvolvida para atender a demanda por compartilhamento automatizado de
informagdes entre cientistas em universidades e institutos de todo o mundo. A ideia basica da WWW era fundir as
tecnologias em evolugdo de computadores, redes de dados e hipertexto num sistema de informagao global poderoso
e facil de usar.” [Disponivel em: https:/www.home.cern/science/computing/birth-web/short-history-web. Acesso
em: 13 ago. 2023].
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2003) — representada pelo sistema global em rede que interligava computadores (pessoais,
corporativos e governamentais) e pessoas, informando e conectando culturas nos anos 1990.

Gil, ha quase trés décadas, fo1 um dos pioneiros a explorar o potencial de transmissao,
compartilhamento e consumo de musica pela ‘navegacdo’ na internet, forma de entretenimento
que se tornou rapidamente popular nas primeiras décadas do 3° milénio. Hoje, a estratégia de
divulgacdo empregada por Gil tornou-se corriqueira: varios artistas — renomados ou ilustres
desconhecidos do grande publico — recorrem ao uso das tecnologias digitais (em computador,
tablet, smartphone, smart tv) para apresentar suas produgdes em [lives no YouTube ou
disponibilizando-as nas mais variadas plataformas de streaming.

O advento dessas novas tecnologias, fundamentadas no desenvolvimento eletronico,
computacional e telecomunicagdes, ndo impactou somente a area do entretenimento, mas
transformou todos os aspectos da vida — economia, politica, cultura, relagdes sociais,
identidades, modos de pensar e sentir, as esferas publicas e privadas — em sociedade e moldou,
na rapidez de um ‘clique’ ou de um toque na tela, o mundo na passagem do século XX para o
XXI. Em relagdo a educagdo, essa conjuntura tecnoldgica infligiu grandes desafios aos
envolvidos com o processo de ensino — gestores publicos e privados, profissionais educacionais,
docentes, pesquisadores, discentes e seus familiares — em relagdo ao ensinar e ao aprender por
meio da interagdo com telas em diversos dispositivos de informadtica nas salas de aula e/ou em
outros ambientes, fora do espago escolar; além da disponibilidade de uma quantidade
inimaginavel de informagao acessivel pela internet.

Mesmo guardadas as devidas ponderagdes sobre as limitagdes socioecondmicas no acesso
a tecnologias de informacao e a conexao com a internet, sobretudo, em um contexto marcado
por profundas desigualdades como ¢ o caso da sociedade brasileira, ¢ inegavel que esses
recursos estdo, cada vez mais, presentes no cotidiano das pessoas em vdrias camadas sociais’®.
Lucchesi e Maynard (2019) avaliam que a oferta de crédito no varejo — por meio da venda
parcelada através de cartdes de crédito e carnés, além da concessdo de descontos para o
pagamento a vista —, possibilitou a classe trabalhadora o acesso a dispositivos moveis e

computadores no pais, massificando essas tecnologias.

9 A Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD) de 2021, realizada pelo IBGE, sobre o
quesito tecnologia da informagdo e comunicagdo, demonstrou que o acesso a internet esta presente em 90% dos
lares brasileiros — na zona rural, em 74,7% dos domicilios e na area urbana, em 92,3% —, desse total, a internet por
banda larga fixa estd disponivel em 83,5% dos domicilios. Quanto aos dispositivos para o acesso a internet, a
PNAD aponta que o celular é usado em 99,5% daqueles lares, seguido da TV (44,4%) e do computador (42,2%).
[Disponivel em: https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/34954-
internet-ja-e-acessivel-em-90-0-dos-domicilios-do-pais-em-

202 1#:~:text=0%20percentual%20de%20utiliza%C3%A7%C3%VA30%20da,2019%20(95%2C8%25). Acesso
em: 25 ago. 2023].
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Nesse sentido, impde-se a escola, instituigdo que ainda preserva elementos e praticas
desde a sua origem ha alguns séculos, a missao de educar individuos que nasceram e cresceram
inseridos em uma realidade que, vertiginosamente, se torna cada vez mais digital. Entende-se
que as condi¢des materiais deficitarias apresentadas em muitos dos estabelecimentos escolares

das redes municipais e estaduais de ensino®

—como a da EEEB, explanada no capitulo anterior
—, no Brasil, sdo um sério obstaculo para o planejamento e a execugdo da experimentagao
criativa (Lucchesi; Maynard, 2019) com os novos recursos tecnoldgicos da era digital, mas elas
ndo constituem necessariamente um impeditivo. Com apropriacao das TDICs por docentes e
com fundamentagdo tedrica e objetivos pedagodgicos definidos, é possivel buscar estratégias
tecnologicas de baixo custo para a realizagdo de atividades didaticas que oportunizem a
aprendizagem significativa, o protagonismo e a constru¢do de conhecimentos por estudantes
nos varios niveis de ensino.

Este capitulo versard sobre a compreensdo das potencialidades do emprego das
Tecnologias Digitais de Informag¢do e Comunicacdo (TDICs) no ensino de Historia. As
tecnologias digitais sao entendidas, para além de uma concepgao tecnicista, como mediadoras
na construcao de praticas educativas que sustentam uma aprendizagem orientada pela realidade
e seja portadora de sentidos. Assim, tal articulagdo podera atuar na constitui¢do da consciéncia
de si e do mundo (Freire, 2014b) e na orientagdo temporal (Riisen, 2010a).

Para alcancgar o objetivo do capitulo, inicialmente, sera discutido o sentido de tecnologia
— atualmente associado aos campos da computagdo e da informética de constante inovagao e
acelerada atualizagdo — e o processo de desenvolvimento tecnologico a partir da Revolugao
Industrial, no final do século XVIII, até chegar ao presente da era digital, que impde desafios e
potencialidades a escola. Na sequéncia, o debate se desenvolvera a respeito do imprescindivel
desenvolvimento do letramento digital, em ambito escolar, para utilizacdo consciente e critica
das TDICs, além da analise das prescritas nos documentos curriculares nacionais sobre as
habilidades digitais. O ultimo topico do capitulo analisara os desdobramentos das mudangas
técnicas, sociais, econdmicas, culturais e politicas advindas da revolucao digital no ensino da

Historia escolar e na pesquisa historica.

8 Conforme o censo escolar de 2023, a internet destinada para o ensino e aprendizagem esta em 55,6% das escolas
municipais € em 79,1% das escolas estaduais, no Ensino Fundamental; ja no Ensino Médio, ela esta presente em
73,5% das unidades municipais e em 79,5% das unidades estaduais. A existéncia de computadores de mesa para
aluno ocorre em 39,6% dos estabelecimentos municipais de Ensino Fundamental e em 77,5% dos estaduais; no
Ensino Médio, os mesmos estabelecimentos apresentam, respectivamente, 59,8% e 82,7%. BRASIL. Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). Censo da Educacio Basica 2023: notas
estatisticas. Brasilia: Inep, 2024. [Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_¢_indicadores/notas_estatisticas_censo_da e
ducacao_basica 2023.pdf. Acesso em: 20 jul. 2024].
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2.1 TECNOLOGIAS, INFORMACAO E ESCOLA.

No senso comum, a ideia de tecnologia que se solidificou ¢ a de dispositivos eletronicos
com conexdo sem fio a internet, inovagdes e técnicas de ultima geragdo desenvolvidos pelos
gigantes oligopolios de tecnologia (Pinheiro, 2022) — como Google, Apple, Facebook, Amazon
e Microsoft (GAFAMB?) — ou por centros de pesquisa de ponta, mantidos por governos ou por
universidades, localizados nos paises desenvolvidos. Tal concepgdo de tecnologia ¢ associada
ao progresso das telecomunicagdes € do conhecimento computacional, que possibilita gerar,
armazenar, recuperar, processar e transmitir um volume incomensuravel de informagdes com
velocidade que se torna impressionantemente mais rapida a cada nova geragdo de
processadores®. Isto é, essa ideia de tecnologia cristaliza o atual estigio do desenvolvimento
técnico-cientifico.

Todavia, a tecnologia faz parte da vida humana desde os primoérdios da espécie com a
criagdo de meios materiais para garantir a sobrevivéncia e a adaptagdo ao meio ambiente,
passando pelo desenvolvimento da escrita, da maquina a vapor até chegar as atuais tecnologias
digitais. Desde os longinquos antepassados hominideos — que agiam sobre a natureza para
transformar ossos e pedras (lascando-as e polindo-as) nos primeiros artefatos com o objetivo
de atender a necessidade basica de obtencdo de alimentos, nos mais variados ambientes do
globo terrestre onde se estabeleceram —, “a humanidade cria e utiliza a tecnologia para ampliar
seus limites, facilitar sua vida e, a0 mesmo tempo, a tecnologia criada transforma a humanidade,
pois lhe exige novas habilidades e atitudes para trabalhar com ela em cotidiano” (Sardelich,

2012, p. 23. Grifos meus). Para Lévy (1999, p. 21-22),

¢ o mesmo homem que fala, enterra seus mortos e talha o silex. Propagando-se até
nods, o fogo de Prometeu cozinha os alimentos, endurece a argila, funde os metais,
alimenta a maquina a vapor, corre nos cabos de alta-tensdo, queima nas centrais
nucleares, explode nas armas e engenhos de destruicdo. Com a arquitetura que o
abriga, retine e inscreve sobre a Terra; com a roda e a navegag@o que abriram seus
horizontes; com a escrita, o telefone e o cinema que o infiltram de signos; com o texto
e o téxtil que, entretecendo a variedade das matérias, das cores e dos sentidos,
desenrolam ao infinito as superficies onduladas, luxuosamente redobradas, de suas
intrigas, seus tecidos e seus véus, o mundo humano ¢, a0 mesmo tempo, técnico.

81 As cinco gigantes corporagdes de tecnologia — Big Techs —, norte-americanas, que dominam o mercado global
na inovagdo em servigos e produtos ancorados na microeletronica, computagdo, telecomunicagdes e recursos
digitais.

82 0 processador é o ‘cérebro’ do dispositivo eletrdnico (computador, smartphone, smartwatch, dentre outros),
sendo “responsavel por processar praticamente todos os comandos e operagdes realizados no computador, atuando
desde o controle da memoéria RAM até a abertura e execugdo de um programa, se comunicando com as demais
pecas da maquina por meio da placa-mde e seus varios barramentos.” [Disponivel em:
https://www.meupositivo.com.br/doseujeito/tecnologia/o-que-e-processador/. Acesso em: 28 mar. 2024].
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Derivada dos vocéabulos gregos tekhné (arte, induastria, habilidade, artesanato, ciéncia) e
logos (argumento, discussdo, razdo, linguagem), tecnologia designa, em seu sentido
etimoldgico, um “conjunto de instrumentos, métodos e técnicas que permitem o aproveitamento
pratico do conhecimento, voltado para as necessidades humanas” (Tecnologia, s.p). Assim, a
tecnologia ¢ fruto de um fazer a partir da racionalidade humana. A partir da Era Moderna, essa
racionalidade vinculou-se ao desenvolvimento da ciéncia para criar meios/instrumentos para
facilitar a vida humana e, até mesmo, prolongar a existéncia da vida (a medicina e as melhorias
na producgdo de alimentos sao exemplos disso); ou, como demonstraram os eventos dramaticos
do século XX, a razdo técnico-cientifica também produziu a morte em escala industrial e
ameagou, inclusive, a existéncia da espécie humana na Terra com o poder de destruigdo do

armamento nuclear. Para Oliveira, Almeida e Trotta (2020, s.p), no decorrer do século XX,

o termo tecnologia assumiu meios, ferramentas, ideias, processos e maquinas. [...] A
tecnologia se define como corpo de conhecimentos teoricos, cientificos. Uma ciéncia
aplicada, voltada para a pratica. Ja ndo percebemos sentido em separar ciéncia e
tecnologia, posto que ha interdependéncia entre as duas.

Inegavelmente, a no¢do contemporanea de tecnologia advém da Revolugdo Industrial —
evento que o historiador marxista britdnico Eric Hobsbawm (2006, p.52) considerou como o
“mais importante acontecimento da historia do mundo, pelo menos desde a invencao da
agricultura e das cidades” —, iniciada na Inglaterra, em fins do século X VIII, a partir da producao

téxtil. Esse evento provocou um

grande aumento repentino e inesperado de aplicagdes tecnoldgicas [que] transformou
os processos de producdo e distribuicdo, criou uma enxurrada de novos produtos e
mudou de maneira decisiva a localizagdo das riquezas e do poder no mundo, que, de
repente, ficaram ao alcance dos paises e elites capazes de comandar o novo sistema
tecnologico (Castells, 2002, p. 71).

Gestado pela Revolugdo Industrial, o novo sistema tecnologico, que representou a
consolidagdo do capitalismo, langou as bases do mundo contemporaneo com a intensificacao
do ritmo de producao, das cidades, dos transportes, das comunicagdes e da percep¢ao do tempo.
Para Hobsbawm, ndo existe sentido em discutir a Revolugdo Industrial em termos de
completude, um evento com principio e fim, uma vez que “sua esséncia foi a de que a mudanca
revolucionaria se tornou norma deste entdo. Ela prossegue” (2006, p.51).

Em func¢do dessa continuidade, a revolugdo tecnoldgica inaugurada pelo maquinério a
vapor ¢, frequentemente, dividida em fases: a Primeira Revolugdo (final do século XVIII e

primeiras décadas do século XIX), caracterizada pela mecanizacao da producao téxtil inglesa;
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a Segunda Revolucao Industrial (por volta de 1850 até¢ a primeira metade do século XX), com
a expansdo da mecanizagao para outros setores de producao e servigos, além de difundir-se para
outros paises; a Terceira Revolugdo Industrial (apds Segunda Guerra Mundial até o final do
século XX), caracterizada pelo desenvolvimento da computagdo, da informatica e da robotica
que permitiram a automagao de diversos setores econdmicos; € a Quarta Revolucao Industrial
(em curso desde o inicio do século XXI), na qual ha uma acelerada e profunda intera¢do dos
dominios fisicos, digitais e biologicos, o uso de inteligéncia artificial e de internet moével e mais
ubiqua®® (Schwab, 2016).

Obviamente, essas etapas ndo aconteceram de maneira linear e uniforme, elas
representam a evolucdo das transformagdes tecnoldgicas em um restrito grupo de paises
desenvolvidos socioeconomicamente a partir da industrializacao — Estados Unidos, poténcias
europeias e o Japao —, de onde se desdobraram (e continuam a fazé-lo) para outros recantos do
planeta com maior ou menor intensidade. Como observa Castells (2002, p. 104), “as maiores
areas metropolitanas antigas do mundo industrializado s@o os principais centros de inovacdo e

producao de tecnologia da informacao, fora dos EUA”. Schwab (2016, p. 19-20) pontua que

a segunda revolugdo industrial precisa ainda ser plenamente vivida por 17% da
populagdo mundial, pois quase 1,3 bilhdo de pessoas ainda ndao tém acesso a
eletricidade. Isso também ¢ valido para a terceira revolugdo industrial, ja que mais da
metade da populagdo mundial, 4 bilhdes de pessoas, vive em paises em
desenvolvimento sem acesso a internet. O tear mecanizado (a marca da primeira
revolucado industrial) levou quase 120 anos para se espalhar fora da Europa.

Sdo os desdobramentos das duas ultimas revolugdes tecnoldgicas que forjaram o mundo
cada vez mais digital, neste primeiro quartel do século XXI, por meio de “redes interativas de
computadores” (Castells, 2002, p. 40) que compdem sistemas de informacao e de
telecomunicagdes que interconectam o planeta, acelerando exponencialmente o volume
informacional produzido e o processamento de dados. Dos trabalhos pioneiros do matematico,
cientista da informagdo e chamado de pai da computagdo Alan Turing — no esfor¢o de guerra

dos Aliados para vencer a Alemanha nazista na Segunda Guerra Mundial (1939-1945), por meio

8 A expressdo ‘computagdo ubiqua’ foi cunhada pelo cientista da informatica Mark Weiser, no inicio dos anos
1990, para denominar o possivel estagio da computagdo no século XXI, caracterizada pela onipresenca da
informatica no cotidiano das pessoas a partir da conexao [pela Web] a todo momento. Atualmente, tal previsdo se
manifesta nos smartphones e, sobretudo, na chamada internet das coisas que, a cada dia, incorpora novos itens
‘inteligentes’ (eletrodomésticos, relogios, 6culos, carros dentre outros), inclusive com monitoramento remoto, a
vida das pessoas.
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da decifracdo das mensagens criptografadas alemas — até o langamento da inteligéncia artificial

Chat GPT?® em 2022, transcorreu

o mais rapido periodo de transformacéo tecnoldgica que ocorreu, pelo menos no que
se refere a informacdo. Os chineses inventaram a imprensa varios séculos antes de
Gutenberg desenvolver a imprensa europeia e produzir suas primeiras Biblias. Poucas
pessoas puderam se permitir comprar os livros impressos possibilitados pelas prensas
por varios séculos. Em compensagédo, a invengdo ¢ a adogdo das tecnologias digitais
por mais de um bilhdo de pessoas no mundo todo ocorreu no periodo de poucas
décadas (Palfrey; Gasser, 2011, p. 13).

Nesse contexto, as Tecnologias Digitais da Informagdao e Comunicagao (TDICs) deixaram
de ser exclusivas dos centros cientificos, tecnologicos e militares para se incorporarem ao
cotidiano das pessoas, provocando alteragcdes profundas em todos os aspectos da vida humana,

dentre elas a educagdo formal e as praticas comunicacionais. Conforme Santaella (2013, p. 93),

os dispositivos tecnologicos para a interagdo ser humano-maquina sdo incorporados a
vida humana como uma segunda natureza. A historia, a economia, a politica, a cultura,
a percepcao, a memoria, a identidade e a experiéncia estdo todas elas hoje mediadas
pelas tecnologias digitais.

Com nuances positivas e negativas, dado que nao existe neutralidade na tecnologia, sendo
produzida por humanos e para as suas necessidades e objetivos — economicos, politicos, sociais
—, as TDICs despertaram, inicialmente, expectativas mais otimistas quanto ao potencial de
transformagdo politico-social sustentado no progresso tecnologico digital, como visto na
chamada Primavera Arabe®® em 2011: os smartphones®® e redes sociais (no auge do Facebook)
desempenharam um papel central na mobiliza¢do da populagao, estimularam o ativismo politico
e burlaram a censura oficial imposta aos meios de comunicagao tradicionais. Todavia, cada vez
mais, surgem analises mais pessimistas e criticas em relagao ao poder que as grandes empresas

do setor t€ém sobre os dados de usudrios, a omissao em relagdo a difusao de fake news (noticias

8 Desenvolvido pela empresa OpenAdl, o Chat GPT — Chat Generative Pre-Trained Transformer (Transformador
Pré-Treinado Generativo de Bate-Papo) — “é um chatbot autdbnomo super avangado com Inteligéncia Artificial,
capaz de criar textos do zero que foi treinado com o uso de uma grande quantidade de textos disponiveis na internet,
com noticias, foruns, livro e muito mais, num total de 570 GB de texto, o equivalente a cerca de 40 bilhdes de
palavras.”  [Disponivel em: https://exame.com/colunistas/empreender-liberta/chat-gpt-chegou-o-uso-da-
inteligencia-artificial-na-sua-mais-moderna-forma-facil-e-pratico/. Acesso em: 2 abr. 2024].

8 Uma série de insurreigdes populares que ocorreram em paises do Oriente Médio e do Norte da Africa, de
populagdes de maioria isldmica, contra governos autocraticos estabelecidos ha décadas na regido, reivindicando,
dentre outras pautas, as liberdades democraticas, o fim da corrupgao e da violéncia do Estado. As rebelides foram
duramente reprimidas, algumas levaram a deposi¢do de governantes — Zine Bem Ali (Tunisia), Hosni Mubarak
(Egito), Muamar Kadafi (Libia) e Ali Abdulah Saleh (Yemen) — e a sangrentos conflitos internos, como ¢ o caso
da guerra civil na Siria ainda em curso.

8 Para mais informagdes, consultar: https://noticias.uol.com.br/ultimas-noticias/afp/2020/11/30/a-primavera-
arabe-primeira-revolucao-do-smartphone.htm. Acesso em: 17 jun. 2024.
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falsas), o reforco a esteredtipos e a discriminagdes por algoritmos e pela inteligéncia artificial®’,
além do risco as democracias: com os impactos e as interferéncias em processos eleitorais pelo
mundo, como no caso da elei¢do presidencial® dos Estados Unidos em 2016, e os ataques a
institui¢des democraticas também naquele pais em 2020 e no Brasil, em 2023. Han (2022, p.
44) arremata que a “infowars [guerra da informacao] com fake news e teorias da conspiracao
indicam o estado da democracia atual, no qual verdade e veracidade ndo tém mais nenhum
valor. A democracia afunda em uma selva de informacoes inescrutaveis”.

De maneira onipresente e onipotente, as TDICs também tém moldado o comportamento
humano (as maneiras de pensar, agir e se relacionar) e a tomada de decisdo, com atuacgao a nivel
do inconsciente dos individuos, uma vez que “o Big Data e a inteligéncia artificial levam o
regime da informacao a um lugar em que ¢ capaz de influenciar nosso comportamento num
nivel que fica embaixo do limiar da consciéncia” (Han, 2022, p. 23). Os dados de usuario
coletados pelas Big Techs levam a criagdo de um sistema com “comportamentos de cada pessoa,
mapeando e extraindo tudo que [ela] faz na internet” (Pinheiro, 2022). Assim, essas empresas
podem antecipar agdes de usuarios e comercializar as previsdes comportamentais.

Longe de uma visdo puramente maniqueista, indubitavelmente, a marcha da inovagao
tecnologica ndo demonstra que ira arrefecer seu progresso nessas primeiras décadas do século
XXI, haja vista que “revolucdes tecnologicas, quando afetam o crescimento da complexidade
da cogni¢do humana, caso extremo das atuais tecnologias da inteligéncia, ndo vao embora,
ficam e evoluem ininterruptamente” (Santaella, 2013, p.20). Como pontuam Falgas e Robert
(2023, p. 3), “a era digital ndo ¢ o futuro infernal ou radiante prometido [...]: ¢ apenas uma
categoria para designar um conjunto de objetos técnicos e dispositivos sociotécnicos que
precisam ser questionados e debatidos em termos de sua acao politica e social”.

A cautela e a responsabilizacdo legal — de usudrios e de empresas de midias e tecnologias

digitais — quanto aos usos ¢ aos riscos de tais tecnologias sao prementes para as sociedades no

87 Por Inteligéncia Artificial (4rtificial Intelligence), entende-se “a simulagio de processos de inteligéncia humana
por parte de maquinas, especialmente, sistemas de informatica. Esses processos incluem a aprendizagem (a
aquisicdo de informagdo e regras para o uso da informacdo), o raciocinio (usando as regras para chegar a
conclusodes aproximadas ou definitivas) e a autocorre¢do. Aplica¢des particulares da inteligéncia artificial incluem
sistemas inteligentes, reconhecimento de voz e visdo artificial” (UNESCO, 2019, p. 19).

8 Em artigo sobre o uso do Twitter pelo candidato eleito a presidéncia dos Estados Unidos, em 2016, Donald
Trump, Mendes e Mendonga (2020, p.105) apontam que: “Trump foi o candidato mais mencionado pelas redes
televisivas durante todo o periodo eleitoral e entre os assuntos mais abordados pela midia, pois relacionadas a ele
encontravam-se questoes controversas. (...) O Twitter foi usado como canal oficial de comunicacao de Trump, que
designava a midia tradicional o papel de disseminadora de noticias falsas. Como tentativa de desmentir o que era
falado por Trump em seu Twitter, a midia o0 mencionava mais, de modo que o Twitter de Trump ajudou na
construgdo da agenda midiatica” (Mendes; Mendonga, 2016, p. 105).
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século XXI. Estados®® e organismos internacionais®® tém buscado equilibrar o desenvolvimento
dos recursos digitais com regulamentacdes éticas e legais sobre responsabilidades de usuarios
e empresas do setor quanto aos usos, comportamentos € as praticas nas plataformas digitais e,
sobretudo, em relacao a transparéncia e a protegao — da privacidade, dos dados pessoais, da
dignidade da pessoa humana e dos direitos humanos — das cidadas e dos cidadaos.

Os ideais da contracultura dos anos 1970, que inspiraram muitos dos
desenvolvedores/programadores das bases do aparato tecnoldgico atual, sobre livre
comunicagdo, espirito colaborativo e acesso a informagdo sem o controle de governos e
corporagdes (Castells, 2003), ficaram no passado. A regulamentagdo do setor de tecnologias
digitais € um processo que estd apenas no inicio, mas que sera de extrema importancia para a
protecao de direitos individuais e coletivos, além da existéncia dos Estados democraticos nos
proximos anos. Nao € esse, no entanto, o mote das discussdes desenvolvidas nesta pesquisa,
apenas veio a baila no sentido de demonstrar que a analise aqui empreendida ndo se fundamenta
em uma concepc¢ao ingénua e salvacionista das tecnologias digitais.

Para fins de defini¢ao, as TDICs

integram uma gama de bases tecnologicas que possibilitam a partir de equipamentos,
programas e das midias, a associagdo de diversos ambientes e individuos numa rede,
facilitando a comunicag@o entre seus integrantes, ampliando as a¢des e possibilidades
j& garantidas pelos meios tecnologicos. (Tecnologia Digital de Informagdo e
Comunicagao, s.p).

A partir desse processo vertiginoso de transformagao tecnoldgica — sobretudo nas areas
de microeletronica, computacao, telecomunicacdes, optoeletronica e engenharia genética —, no
raiar do 3° milénio, emergiu uma nova estrutura social a qual Castells (2002, 2003) denominou
de sociedade em rede, constituindo a internet — a rede — simbolo desse novo tecido social. Nesse
sentido, as TDICs constituem a estrutura material pela qual a rede se difunde por todo o

organismo social. Para o sociologo, naquele contexto, trés processos se coadunaram e forjaram

a sociedade em rede:

8 Em 2014, o Congresso brasileiro aprovou a lei n. 12.965 — mais conhecida como Marco Civil da Internet —,
estabelecendo principios, garantias, direitos e deveres concernentes a utilizagdo da internet no pais. Para saber
mais, consultar: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-2014/2014/1ei1/112965.htm. Acesso em: 21 jun.
2024.

% A UNESCO, em novembro de 2021, aprovou a Recomendacio sobre a Etica da Inteligéncia Artificial,
destinando-se, as nagdes-membros, “a servir de base para colocar os sistemas de A ao servico da humanidade, das
pessoas, das sociedades, do ambiente e dos ecossistemas, bem como para prevenir danos”. [Disponivel em:
https://www.unesco.org/es/legal-affairs/recommendation-ethics-artificial-intelligence?hub=66535. Acesso em: 21
jun. 2024].
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as exigéncias da economia por flexibilidade administrativa e por globalizagdo do
capital, da produgdo e do comércio; as demandas da sociedade, em que os valores da
liberdade individual e da comunicagdo aberta tornaram-se supremos; € 0s avangos
extraordinarios na computago e nas telecomunicagdes possibilitados pela revolugao
microeletronica. Sob essas condi¢des, a Internet, uma tecnologia obscura sem muita
aplicacdo além dos mundos isolados dos cientistas computacionais, dos hackers e das
comunidades contraculturais, tornou-se a alavanca na transi¢do para uma nova forma
de sociedade — a sociedade de rede —, ¢ com ela para uma nova economia. (Castells,
2003, p. 8)

Na sociedade em rede, a informagao se torna o principal bem do capitalismo, uma vez
que “ndo ¢, entdo, a posse de meios de produgdo que € decisiva para o ganho do poder, mas o
acesso a dados utilizados para a vigilancia, controle e progndstico de comportamento
psicopoliticos” (Han, 2022, p.7). Fundamentado na comunicagdo e conexdo, a nova fase do
sistema capitalista — o capitalismo da informac¢ao (Han, 2022) ou o capitalismo informacional
(Castells, 2002) —, além dos impactos pujantes no mundo trabalho, transforma os dados
pessoais, de consumo e comportamentais de pessoas em mercadorias, os quais sao coletados,

9 com outras

armazenados, processados, analisados, compartilhados ou comercializados
empresas € governos — na maioria dos casos, de maneira indevida e sem transparéncia — para
fins de direcionamento de publicidades ou a vigilancia de cidadas e cidadaos.

Lévy (1999, p. 17) denominou a rede — a internet — de ciberespaco®? ainda na primeira
década de uso mais amplo daquela nova tecnologia; para o filosofo, esse ambiente representa
“ndo apenas a infraestrutura material da comunicagao digital, mas também o universo oceanico
de informagdes que ela abriga, assim como os seres humanos que navegam e alimentam esse
universo”. No ciberespaco, novas formas de comunicagdo, de sociabilidade e de organizagao
surgiram, nele a informacdo e o conhecimento se tornaram produto em um novo e lucrativo
mercado. Ainda de acordo com Lévy, concomitantemente ao surgimento daquele espaco, um
conjunto especifico de técnicas, praticas, atitudes, valores e modos de pensar e de agir deram
origem a chamada cibercultura, em outras palavras, a cultura que se desenvolve com a (e na)

rede mundial de computadores. Lemos (2003, p.11) compreende a cibercultura como “a forma

sociocultural que emerge da relagdo simbidtica entre sociedade, cultura e as novas tecnologias

91 Enquadram-se nessa situacio as redes de farmdcias, no Brasil, que, t&ém como pratica de atendimento ao cliente,
solicitam o CPF da pessoa para consultar descontos nos precos das medicagdes. Com isso, elas formam bancos de
dados tanto sobre a/o paciente quanto da/do profissional que receitou o remédio, repassando as industrias
farmacéuticas. Estas, de posse das informagdes, podem criar estratégias para direcionar a prescricdo de
determinado medicamento por médicos. Para saber mais, consultar:
https://gauchazh.clicrbs.com.br/geral/noticia/2017/05/como-medicos-sao-assediados-pela-industria-
farmaceutica-para-prescrever-medicamentos-9788194.html. Acesso em: 20 jun. 2024.

92 A palavra ‘ciberespaco’ foi criada por William Gibson, no livro de fic¢do cientifica Neuromante de 1984.
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de base microeletronica” a partir dos anos 1970, sendo, portanto, a cultura contemporanea
influenciada pelas tecnologias digitais.

O século XXI nasceu, destarte, sob a égide de um novo paradigma tecnoldgico no qual,
progressivamente, ocorreu a transferéncia da memoéria humana para dispositivos de
armazenamento — discos rigidos (Hard Disc — HD), pen drives, servidores e na ‘nuvem’® —
com capacidades cada vez maiores para armazenar dados/arquivos ou em redes sociais. Quanto
a isso, Souza e Moerbeck (2023, p. 225) acrescentam que “nds nao apenas retemos memoria
em plataformas digitais, nos publicizamos e compartilhamos memorias por ela. Pensar sobre
memoria, hoje, envolve pensar sobre publicar e compartilhar”.

Com interfaces ®* dialogaveis e conexdes rdpidas e ubiquas, as telas intuitivas de
computadores portateis, tablets e, sobretudo, de smartphones permitiram o rapido
desenvolvimento das novas formas de sociabilidade, de comunicagdo, de constituicao de
identidades e de constru¢dao do conhecimento com a emergéncia das redes sociais. A evolugdo
e a popularizagdo da internet tornaram-na a principal fonte de informacao — e de disseminacao
de desinformagdo — especialmente para criangas e adolescentes que nasceram e cresceram na
era digital. Para esse segmento populacional, realizar uma pesquisa virou sinénimo de “déd um
Google”, ou seja, empregar a mais popular ferramenta de busca da internet para obter
informacdes académicas e de cunho pessoal, dentre outras finalidades.

Detentora secular da prerrogativa de construcdo e socializagdo do saber, a
tradicionalissima institui¢do escolar ha décadas sofre com o processo de perda do monopdlio
cultural na formacdo humana e com os desafios complexos quanto ao ensinar e ao fazer
aprender a uma geracdo que ja nasceu imersa nas tecnologias digitais, na conjuntura da
sociedade em redes. A escola ainda busca formular respostas as novas demandas tecnologicas,
cognitivas e sociais em relagdo a aprendizagem daqueles sujeitos, além de compreender seu
papel nesse contexto de aceleradas transformagdes, de hiperconectividade e de uma avalanche
informacional que satura as pessoas com excesso de estimulos e conteildos consumidos no
ciberespaco, ainda tem de conviver com velhos problemas relacionados a inclusdo e a igualdade
de oportunidades no acesso as TDICs, em realidades socioecondmicas desiguais.

Prevalecia entre professores e gestores escolares, antes da emergéncia sanitaria de Covid-
19, uma concepgdo sobre as tecnologias digitais nas salas de aula como concorrentes (ou

inimigas) pela atenc¢ao de discentes, sem considerar os potenciais desses recursos em promover

9Método de armazenamento e organizagio de dados em que os arquivos estdo em uma rede de servidores remotos
e podem ser acessados através da conex@o com a internet em qualquer lugar ou dispositivo.
% Recursos na superficie dos dispositivos que permitem a interatividade dos humanos com a maquina.
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o protagonismo estudantil no processo de aprendizagem. Rojo (2012, p. 27) sugere: “em vez de
proibir o celular em sala de aula, [podemos] usa-lo para a comunicagdo, a navegacao, a
pesquisa, a filmagem e a fotografia”. Em muitas unidades de ensino — dentre elas, o local onde
a presente pesquisa se desenvolve —, os aparelhos de smartphones eram proibidos devido ao
elevado poder de distracdo ou a propagacao de saberes ‘de pouca relevancia para a formagao
escolar’ (critica direcionada, sobretudo, as redes sociais e aos jogos digitais).

Santaella (2013) afirma que a juventude usuaria das redes apresenta um perfil cognitivo
que a possibilita transitar com desenvoltura por textos, videos, imagens, documentacdo,
musicas dentre outros no ciberespaco, estabelecendo por si mesma a ordenagdo informacional.
Na escola, conforme a autora, ¢ exigido de alunas e alunos a concentragdo em um unico
estimulo por vez, em uma divisao estanque de conteudos e componente curricular. Sem negar
a importancia da concentracdo e da atenc¢do para jovens aprendentes, Santaella (2013, p.279,

Grifos da autora) pondera que:

a atencdo ¢, sem duvida, uma das mais importantes habilidades cognitivas. Para ser
processada no nosso cérebro, toda informagao tem de ser temporariamente retida em
nossa memoria de curto prazo. Como o proprio nome diz, essa memoria permanece
por um tempo curto na mente. Para isso, a atenc¢do ¢ crucial. Sem ela, a informagao,
que vem de fora, ndo pode ser filtrada com o foco voltado para os detalhes mais
salientes do entorno. Ora, em vez de focar nos detalhes relevantes, o leitor ubiquo
responde a uma pluralidade de estimulos em um ambiente informacional complexo e
responde a eles por meio daquilo que é chamado de multitarefas. Portanto, atengdo e
multitarefas devem ser pensadas como complementares. O cérebro reage
multiplamente para dar conta dos constrangimentos que sdo impostos a memoria.

Com a pandemia iniciada em 2020, essa imagem comecou, em parte, a ser desfeita devido
ao fechamento prolongado de estabelecimentos de ensino e a necessidade de estabelecer
estratégias que permitissem a realizagdo do ensino remoto, privilegiando para isso o uso das
TDICs. Desse modo, de maneira abrupta pelo momento excepcional e sem o devido
planejamento, as redes de ensino, as escolas e as/os docentes foram impelidos pelas
circunstancias a empregar os recursos € as midias digitais para conseguir, no primeiro momento,
a manutencao dos vinculos escolares com as/os aprendizes confinadas(os) em seus lares e, com
o agravamento da situacdo, o cumprimento, ainda que minimamente, do curriculo oficial para
minorar as perdas na aprendizagem — como relatado no capitulo anterior.

Para uma parte consideravel de docentes, principalmente das redes publicas de ensino,
foi a primeira experiéncia com a utilizacdo das novas ferramentas digitais no processo de ensino

e aprendizagem. Isso desencadeou dificuldades praticas na operacionaliza¢io de equipamentos,

programas e midias e impactos na saide mental com crises de ansiedades, de insegurangas e de
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estresses nas/nos professores, além de sobrecarga laboral®. Em estudo sobre os impactos do
ensino remoto emergencial (ERE) com docentes da educagdo basica e do Ensino Superior,
Fialho e Neves (2022, p. 19) apontam que tais profissionais atribuem o adoecimento fisico,
emocional e mental “as novas e crescentes demandas relacionadas a suspensao das aulas
presenciais e a implementagdo do ERE em condi¢des domiciliares inadequadas, sem
capacitagdo especifica para o uso das tecnologias e com precario ou nenhum apoio
governamental”.

1% sobre o uso das

A esse respeito, a pesquisa TIC Educacdo — Professores/202
tecnologias de informag¢do e comunicacdo nas escolas brasileiras, realizada pelo Centro
Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informacao (Cetic.br), mostrou
que 68% das/dos docentes apontaram a falta de habilidade na realizacdo de atividades
educacionais com as/os estudantes através do uso de tecnologias como um desafio enfrentado
durante a pandemia do coronavirus. No tocante a autopercepcdo relacionada ao nivel de
conhecimento sobre o uso das tecnologias, 28 % das pessoas entrevistadas afirmaram ter nivel
basico, 59% tém nivel intermediario e apenas 13% se consideraram avangadas no manejo
daquelas tecnologias. Quando questionado sobre ter cursado, durante a graduacdo, algum
componente curricular sobre o uso do computador e internet em atividades de ensino e
aprendizagem, 52% dos entrevistados responderam que ndo participaram, 45% apontaram que
sim e para 3% nao se aplica. Nos 12 meses anteriores a pesquisa (TABELA 1), 65% das/dos
docentes afirmaram ter participado de formagdo continuada — por meio de videoaulas, curso
com media¢dao de professor(a), palestras, cursos autoinstrucionais e oficinas/treinamento de

empresas de tecnologia — sobre o uso das tecnologias digitais em atividades de ensino e

aprendizagem, frente a 35% de respostas negativas.

% (O trabalho foi transportado do espaco fisico das escolas para as residéncias, com a hiperconectividade mantendo
docentes em permanente estado de alerta, sobre suas atribuigdes profissionais, a cada som de ligagdo telefonica
e/ou de notificagdo de mensagens (de diretores/coordenadores, estudantes e familiares de discentes) em seus
smartphones. Além disso, varias horas foram dedicadas a estudos (formagdes virtuais e tutoriais na internet) sobre
a utilizacdo dos novos recursos para a aprendizagem remota.

% CENTRO REGIONAL DE ESTUDOS PARA O DESENVOLVIMENTO DA SOCIEDADE DA
INFORMACAO. Pesquisa sobre o uso das tecnologias de informagio e comunicacio nas escolas brasileiras:
Pesquisa TIC Educagdo 2021 (Edicdo COVID-19 - Metodologia adaptada). [Disponivel em:
https://cetic.br/pt/tics/educacao/2021/professores/. Acesso em: 26 jun. 2024].
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FIGURA 18 - PARTICIPACAO DOCENTE EM CURSOS DE FORMACAO CONTINUADA SOBRE
UTILIZACAO DE TECNOLOGIAS DIGITAIS EM ATIVIDADES DE ENSINO E DE APRENDIZAGEM

PROFESSORES QUE PARTICIPARAM DE FORMAGAO CONTINUADA SOBRE O
USO DE TECNOLOGIAS DIGITAIS EM ATIVIDADES DE ENSINO E DE
APRENDIZAGEM NOS ULTIMOS 12 MESES

Total de professores (%) (2021)

! Tipo de atividades de formagao continuada das
guais os professores participaram nos 12 meses
anteriores 4 realizagio da pesquisa

6 69 o 69 66 o

(i) 48 Videoaulas I

Cursas com mediagaa de S50

professor o de utor [ NN - -

- 13lmstras ¢ socialista 5
Total Urbana Rural Municipal Estaclual Particular Palestras com especialistas

TOTAL AREA DEPEMDENCIA ADMIMISTRATIVA 53
Cursos autainstrucionais, ou 349
sejal, sem mediagio de 5
professor ou de tutor _ 33
1.525.712 81 8,557 OHicinas ou treinamentos 30
realizados par empresas de 27
professores participaram de professores niao participaram eallzs bTI k—l'v-'l' SIS OF e 57
formacdo continuada sobre o de formacao continuada ecnalegia I

uso de tecnologias digitais sabre o uso de tecnologias
digitais

Total Municipal WEstadual B Particular

FONTE: CENTRO REGIONAL DE ESTUDOS PARA O DESENVOLVIMENTO DA SOCIEDADE DA
INFORMACAO. TIC Educagéo 2021 (edicdo COVID-19 metodologia adaptada): langamento dos dados no site
do Cetic.br/. 12 jul. 2022. Apresentacdo do Power Point. Disponivel em:
https://cetic.br/media/analises/tic_educacao 2021 coletiva_imprensa.pdf. Acesso em: 26 jun. 2024.

Os dados da pesquisa demonstram que existe uma demanda para o desenvolvimento de
habilidades para o manuseio do aparato tecnoldgico digital por professoras e professores, no
pais; dessa maneira, as licenciaturas devem contemplar em suas organizagdes curriculares
componentes sobre o emprego € o impacto das TDICs no processo de ensino e aprendizagem
da respectiva area de atuacdo; além disso, gestores publicos e privados necessitam estimular e
ofertar formagdes continuadas para os profissionais da educagao — professores, coordenadores,

gestores. Sobre esse aspecto, Dellagnello (2019, p.40) é enfatica, asseverando que

¢ fundamental que os professores recebam formagdes continuadas para desenvolver
competéncias sobre como integrar a tecnologia em suas praticas pedagdgicas, como
promover o uso ético e responsavel das TIC, e como utilizar a tecnologia para seu
desenvolvimento profissional. Os professores que estdo atuando nas escolas neste
momento, em geral, ndo tiveram acesso a esses conhecimentos e praticas em sua
formacao inicial.

Em fung¢do da pandemia, as/os docentes — boa parte sem apoio formativo ou financeiro
das secretarias de ensino — buscaram estratégias para fazer o conteido chegar até as/os

estudantes em suas casas, com isso, comegaram a descobrir as potencialidades de inovagdo na
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pratica pedagdgica com o uso das tecnologias digitais. A esse respeito, Oliveira (2023, p.56)

infere que

apandemia levou milhdes de docentes brasileiros para a necessidade de um letramento
digital que pudesse ajudar na producado de suas aulas que poderiam ocorrer gravadas
ou ao vivo. Aprenderam qual programa era mais adequado para sua atividade, como
editar um video gravado, como realizar uma chamada de video, como subir um
arquivo, compartilhar com os seus alunos e muitas outras tarefas que foram, aos
poucos, se tornando organicas e assimiladas por repetigao.

Portanto, para o ensino com e sobre as tecnologias digitais, as/os docentes precisam passar
por um processo de letramento digital — ndo s6 saber manusear tecnicamente um determinado
recurso/midia, mas conhecer as potencialidades pedagdgicas e as implicagdes sociais,
econOmicas e politicas do aparato tecnoldgico que sustenta a era digital — para a “dinamizacao
dos ambientes de aprendizagem” (Brasil, 2013, p. 50) e, sobretudo, para a formacao da
cidadania dos jovens aprendentes. As TDICs, por fazerem parte do cotidiano de criangas e
adolescentes nascidos sob a égide digital, podem colaborar para aulas mais interativas,
dindmicas e criativas que propiciam a aprendizagem significativa como: a criagao de podcasts,
audiovisuais e de ambientes no ciberespaco (sifes, blogs, mapas mentais interativos.); uso de
videogames e WebQuest. H4 uma grande variedade de ferramentas digitais disponiveis que
podem ser empregadas de maneira ativa e com protagonismo por estudantes.

Ressalta-se que a utilizagdo das TDICs, no contexto escolar, ndo pode ser concebida de
maneira ingénua e tecnicista como a garantia para solucionar todos os problemas associados ao
processo de ensino e aprendizagem. No passado, outras tecnologias e midias (por exemplo,
cinema, radio, televisdo) também foram proclamadas como o remédio para substituir os
“obsoletos livros” (Desmurget, 2021) e revolucionar os sistemas de ensino, quando elas se
popularizavam e passavam a integrar o cotidiano das pessoas. Os impactos superficiais ou
profundos da utilizagdo das tecnologias digitais — tal como ocorrera com outros artefatos
tecnologicos — na educagdo estdo associados as praticas pedagdgicas com elas desenvolvidas e
na interagdo dos sujeitos (docentes e discentes) com os equipamentos, sem falar das questoes
de acessos a tais recursos. Em relagdo especificamente ao ensino de Historia, Souza e Moerbeck
(2023, p. 214) sao categoricos ao afirmarem que “usar mais TICs em sala de aula ndo garante
uma aula melhor, com alunos mais engajados e pensando criticamente. Boas perguntas, boas
selecdes de fontes, temas e boas intervengdes pedagdgicas fazem uma boa aula.”

E importante frisar que a escola ndo deve se limitar a um emprego passivo e recreativo

das TDICs, meramente como recursos didaticos de apoio a praticas docentes que guardam
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resquicios da chamada educagdo bancaria. Na obra Pedagogia do oprimido, Paulo Freire afirma
que as/os estudantes, entendidas/os como depoésitos de conhecimentos transmitidos por
docentes, pouco “desenvolverao em si a consciéncia critica de que resultaria a sua inser¢ao no
mundo, como transformadores dele” (2014b, p. 83). Se a institui¢do escolar tem por funcdo a
preparacdo dos sujeitos aprendizes para a vivéncia na sociedade e para a necessaria reflexao
critica sobre todos os aspectos da vida social, a escola, neste inicio de 3° milénio, necessita
adaptar-se as transformacodes que gestaram a sociedade em rede e ensinar “estudantes [a]
aprender a aprender® de novas maneiras” (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020, p.29. Grifos
meus). Segundo Blikstein (2016, p. 854), “alunos que aprendem a aprender sao mais produtivos
do que alunos que apenas aprendem contetido”.

Isso implica ir além da mera capacitacdo instrumental para o uso das tecnologias digitais,
requer o planejamento e a aplicagdo pedagodgica com vistas a formagdo de questdes éticas —
sobre praticas discriminatorias e ofensivas, propagacdo de fake news e de materiais que
desrespeitem a dignidade humana, dentre outras situagdes — no ciberespago, da criatividade, do
pensamento critico e da capacidade de reflexao nas alunas e nos alunos. Castells (2003, p. 212),

ainda no inicio do século XXI, j& enfatizava que

o aprendizado baseado na Internet ndo ¢ apenas uma questdo de competéncia
tecnoldgica: um novo tipo de educagdo ¢ exigido tanto para se trabalhar com a Internet
quanto para se desenvolver capacidade de aprendizado numa economia e numa
sociedade baseadas nela. A questdo critica ¢ mudar do aprendizado para o
aprendizado-de-aprender, uma vez que a maior parte da informagdo esta on-line € o
que ¢ realmente necessario ¢ a habilidade para decidir o que procurar, como obter isso,
como processa-lo e como usa-lo para a tarefa especifica que provocou a busca da
informagéo.

Para transitar com seguranca, protagonismo e autonomia no mundo hiperconectado pela
internet ¢ bombardeado por um volume incalculdvel de informagdes disponivel a um
clique/toque/comando de voz, além competéncias técnicas para saber usar os dispositivos
informaticos e navegar no ciberespagco, ¢ cada vez mais requerido dos individuos o
desenvolvimento de competéncias cognitivas para o fortalecimento da capacidade de

aprendizagem, a gestdo do conhecimento — critica, analise, sintese e avaliagdo de informagdes

9 Nos anos 1990, a UNESCO publicou o relatério “Educacdo: um tesouro a descobrir” — elaborado por uma
comissdo internacional — sobre a educagdo para o século XXI orientada com aprendizagens necessarias ao longo
de toda a vida das pessoas. Sdo elas: aprender a conhecer: aquisi¢ao de instrumentos para a compreensao; aprender
a fazer: saber agir em diferentes situa¢des; aprender a conviver: saber viver e cooperar com os outros individuos;
aprender a ser: desenvolvimento de todas as potencialidades do individuo. EDUCACAO: UM TESOURO A
DESCOBRIR: Relatorio para a UNESCO da Comissao Internacional sobre Educacao para o século XXI. Brasilia;
Sao Paulo: UNESCO; Cortez, 1998. [Disponivel em:
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/5938745/mod_resource/content/4/2012%20educ_tesouro_descobrir De
lors.pdf. Acesso em: 30 jun. 2024].
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disponiveis pelas TDICs —, a comunicagdo por meio de uma multiplicidade de linguagens e o
trabalho colaborativo e criativo. Cabe a instituicdo escolar a incorporacdo de um novo
letramento, o digital — sem descontinuar os demais, pelo contrario, em associacdo com eles —,
em seu curriculo para a formagao de cidadas e cidadaos capazes de interagir, de ler e dar sentido
ao mundo no qual as tecnologias digitais se tornaram onipresentes. O proximo tdpico ird se

aprofundar sobre esse aspecto.

2.2 PORQUE SABER NAVEGAR E PRECISO%: O IMPERATIVO DO LETRAMENTO
DIGITAL PARA A EDUCACAO DO SECULO XXI.

No inicio dos anos 2000, Marc Prensky denominou a primeira geragdo a crescer com o
aparato tecnologico digital de “nativos digitais”, haja vista que “computer games, e-mail, the
Internet, cell phones and instant messaging are integral parts of their lives” (Prensky, 2001, p.
2). Em fungdo disso, de acordo com Prensky, as/os estudantes dessa geracao t€ém fluéncia na
linguagem digital e supostamente se diferenciavam das gera¢des antecessoras — designadas de
“imigrantes digitais” — na forma de pensar e de processar as informagdes, porque os “Digital
Natives are used to receiving information really fast. They like to parallel process and multi-
task. They prefer their graphics before their text rather than the opposite” (Prensky, 2001, p.
3).

Contudo, essa categorizacdo criada pelo referido autor recebe criticas por produzir
estereotipos geracionais ao associar o ano de nascimento das pessoas (Spinosa, 2021) com a
existéncia ou a inexisténcia de habilidades e competéncias cognitivas para utilizar determinadas
tecnologias. Além disso, as habilidades avangadas na utilizacdo das tecnologias digitais,
entendidas como inatas aos “nativos digitais”, pertencem apenas a um grupo reduzido — jovens
hackers®® e geeks — de individuos dessa gera¢do. A maioria das criangas e adolescentes apresenta

inaptiddes técnicas e dificuldades com o processamento da informagao (Desmurget, 2021) no

% Alude a frase “Navegar é preciso, viver ndo é preciso” — supostamente dos antigos navegadores lusitanos —
evocada por Fernando Pessoa, no poema homonimo. Na cibercultura, empregou-se a palavra ‘navegar’ para
representar o ato de acessar as paginas no ciberespaco.

% Hackers sio aqueles sujeitos que possuem conhecimento profundo na 4rea de informdtica e computagio,
dedicando-se a conhecer aspectos de funcionalidades e fragilidades em programas, equipamentos e redes de
computadores, seja para encontrar vulnerabilidades nos sistemas e resolver problemas, seja para finalidades
criminosas. Geek ¢ uma giria inglesa para designar pessoas com forte interesse em temas como tecnologia,
computador, jogos de videogame, historias em quadrinhos, cinema e outros elementos da chamada cultura pop.
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ciberespaco, com predominancia do uso pessoal para o entretenimento nessas tecnologias. Por
fim, a “posi¢do socioeconOmica, nivel de educacdo e localizagdo geografica, assim como
fatores menos Obvios como género, raca e lingua, t€ém grande impacto tanto no acesso quanto
nas habilidades digitais” (Dudeney; Hockly; Pegrum, 2016, p. 17).

Livingstone (2011, p. 13), desse modo, defende “que dominar uma tecnologia significa
manejar ndo sé o hardware [equipamentos dos dispositivos de informatica], mas tudo o que a
internet oferece a seus usudrios”. Nesse sentido, a inser¢cao das tecnologias digitais no ambiente

educacional, de acordo com Dellagnelo (2019, p. 40), deve se fundamentar em dois aspectos:

o primeiro ¢ que curriculos inovadores requerem um processo educacional
participativo, que coloque o aluno como protagonista de sua aprendizagem, ¢ o
professor como mediador dessa construgdo. O segundo ¢é encontrar estratégias para
preparar os professores para trabalharem com conteudos e praticas ligados a
tecnologia.

De acordo com Blikstein (2016, p. 837), a inser¢ao das novas tecnologias no ambito
escolar tem potencial de ser “um poderoso agente de emancipagdo a Paulo Freire e, em especial,

em comunidades carentes”, uma vez que

para estar ativamente engajado em ler e transformar o mundo, ¢ preciso ter as
ferramentas necessarias. O poder da linguagem, foco da maioria dos projetos
freireanos, ¢ evidente por si soO: ele nos permite enunciar os problemas que nos cercam,
discutir solugdes, interagir, debater e, possivelmente, propor solugdes. Mas a
linguagem ndo é necessariamente o unico veiculo de articulagdo do desejo e da acdo
de mudanca. Um outro meio ¢ permitir que as pessoas projetem dispositivos,
invengdes, ou solugdes, utilizando o conhecimento proveniente da ciéncia e da
tecnologia, e, em seguida, que usem a linguagem para melhorar esses dispositivos por
meio da interagdo critica com seus companheiros de projeto. (Blikstein, 2016, p. 840)

Todavia, para alcangar essa emancipagao, € preciso superar o uso passivo das TDICs na
escola e construir estratégias pedagodgicas que permitam o afloramento de maneiras inovadoras
de expressao, trabalho e construcio de sentidos a partir daquelas tecnologias. Com isso, pode-
se despertar a motivacao e o comprometimento das/dos aprendizes para desenvolver projetos,
na verbalizagdo de opinides e na efetivagao de ideias.

Frente a nova conjuntura tecnolégica discutida na se¢do anterior, surgiu a preocupacgao —
entre académicos, instituigdes governamentais, profissionais da educagdo, além de familiares
das/dos estudantes — com “a promog¢do de habilidades proprias do século XXI” (Dudeney;
Hockly; Pegrum, 2016, p. 17), sobretudo, em criangas e jovens no tocante aos usos das TDICs,

aos riscos (cognitivos, emocionais, comportamentais e fisicos) da exposi¢ao a essas tecnologias
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e a diversidade de praticas (das ludicas, passando pela pornografia, a ilicitudes) nos ambientes
digitais.

Assim, embora apresentem certa desenvoltura para manusear as TDICs, as pessoas que
nasceram e cresceram na era da internet necessitam passar por um processo para o
desenvolvimento de habilidades individuais e sociais que permitam o acesso € 0 uso consciente
e critico de informagdes no ciberespago assim, como para a utiliza¢ao eficaz dos novos recursos

digitais. Livingstone (2011) chama a esse processo de literacidade. De acordo com a autora,

podemos agrupar um conjunto de habilidades basicas e ava ngadas relacionando
aptiddes individuais com praticas sociais, cruzando a fronteira entre o conhecimento
formal e informal. [...] Devemos nos satisfazer com nada menos que uma definigdo
ambiciosa de literacidade dadas as expectativas sociais, economicas, culturais e
politicas que a sociedade reserva para a sociedade da informacao e, particularmente,
para a chamada geracdo internet. (Livingstone, 2011, p. 13. Grifos da autora)

O conceito mais empregado, entretanto, para descrever esse processo de aprendizagem
de habilidades para a utilizagdo das tecnologias digitais, ¢ o de letramento digital. Como
debatido no capitulo anterior, o conceito de letramento surgiu para definir as praticas sociais de
linguagem — verbal, visual, multimodal, por exemplo — (Paiva, 2021). Soares (2002, p. 151.
Grifos da autora), expandindo o conceito do letramento tradicional do mundo analégico para o
digital, apresenta o sentido de letramento digital como “um estado ou condi¢do que adquirem
0s que se apropriam da nova tecnologia digital e exercem praticas de leitura e de escrita na tela,
diferente do estado ou condig¢do — do letramento — dos que exercem praticas de leitura e de
escrita no papel”. Percebe-se que a concepgao foca nas praticas de escrita que se desenvolvem
no ambiente digital.

Tal como explicitado alhures, o conceito de letramento tem sido empregado em outras
areas para além dos campos de origem (linguistica e educagdo), dentre elas as ciéncias da
computacdo e da informagdo. O desenvolvimento das TDICs ¢ fundamentado na criacdo de
linguagens de programagdo (o codigo binario para os comandos do hardware -
processador/disco rigido e os codigos fontes para o funcionamento do sofiware — programa)
que estabelecem a comunicacdo dos seres humanos com as maquinas. Barros (2022, p. 38)
sintetiza: “o computador ¢ simultaneamente uma construgdo eletronica, matemadtica e
semiotica.” Destarte, surgem os letramentos computacional, eletronico, hipertexto, multimidia,
dentre outras adjetivagdes para tratar das habilidades e competéncias de usuarias e usuarios
necessarias para a utilizagcdo adequada de recursos informatizados e o processo de aquisi¢ao de

informagdes a partir das tecnologias advindas das inovagdes computacionais.
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Paiva (2021) situa Paul Gilster como o primeiro autor a apresentar o conceito de
letramento digital com a publicacdo do livro Digital Literacy, no ano de 1997. Para ele, o
conceito consiste na “habilidade de compreender e usar informagdes em multiplos formados de
uma gama de fontes quando apresentados via computadores, [porém] ndo se deve apenas
adquirir a habilidade de encontrar coisas, mas também a habilidade de usa-las na vida real”
(Gilster, 1997a, p. 1-2 apud Paiva, 2021, p. 1165). Naquele momento, o autor ja apontava as
potencialidades educacionais de emprego da internet no ensino, inclusive com o estimulo a
linguagem escrita no ciberespaco, afirmando que “the integration of knowledge and the
emphasis on communication are powerful tools. Teachers can use these resources to present
new kinds of experiences to their students” (1997, p.n).

Conforme Ng (2012, p. 1066), letramento digital tem um sentido mais abrangente, porque
abarca as “technical, cognitive and social-emotional perspectives of learning with digital
technologies”, tanto dentro quanto fora do universo digital. A dimensdo técnica envolve as
habilidades técnicas e operacionais das TDICs para a aprendizagem e atividades do cotidiano;
a perspectiva cognitiva compreende a capacidade de pensar criticamente o ciclo da informagao
(busca, selecdo, avalia¢do, reprodugdo, criagdo) digital, ponderando sobre questdes éticas,
morais e legais quanto aos usos dos recursos digitais; por fim, o aspecto socioemocional do
letramento digital diz respeito a capacidade de se comunicar, socializar e aprender na rede de
forma apropriada, com atenc¢ao a seguranca de informacgoes e a privacidade individual naquele
ambiente. De acordo com a autora, o letramento critico € fundamental nas trés dimensdes
porque permite ao sujeito avaliar criticamente e com profundidade os materiais digitais e a
compreender os sentidos implicitos da informagdo (Ng, 2012).

O letramento digital conduz a promog¢ao de habilidades “necessarias para interpretar,
administrar, compartilhar e criar sentido eficazmente no ambito crescente dos canais de
comunicag¢do digital” (Dudeney; Hockly; Pegrum, 2016, p. 17) para a plena participagdo em
um mundo cada vez mais digital. Em perspectiva pluralista do termo letramento, Dudeney,
Hockly e Pegrum (2016) apresentam quatro pontos focais constituintes dos letramentos digitais:
linguagem, comunicagdo de sentido por meio da linguagem (letramento impresso; letramento
em SMS, letramento em hipertexto, letramento em multimidia, letramento em jogos, letramento
movel, letramento em codificacdo); informagdo, habilidades de gerenciamento da informagao
(letramento classificatorio, letramento em pesquisa, letramento em informacao, letramento em
filtragem); comexdes, habilidades para a administracdo das conexdes sociais € na rede

(letramento pessoal, letramento em rede, letramento participativo, letramento intercultural);
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(Re)desenho, criagdo de proprias significagdes a partir da reformulagdo de informacdes nas
tecnologias digitais (letramento remix).

De que maneira os documentos curriculares prescritos da educagdo bdasica brasileira
incorporam esse novo tipo de letramento — essencial para o desenvolvimento pessoal,
escolar/académico e profissional no contexto da era digital — a principal e tradicional agéncia
de letramentos (linguistico e disciplinar), a escola? A Carta Magna de 1988 — cujos principios
devem fundamentar as bases da educac¢dao nacional, consequentemente, a elaboracao dos
documentos curriculares —, em seu inciso V do artigo 214, define que a “promocao humanistica,
cientifica e tecnologica do pais” (Brasil, 1988) como uma diretriz a ser alcancada pelo plano
nacional de educacdo (PNE), no intuito de melhorar a educagdo nacional.

No entanto, no atual PNE (decénio 2014-2024), ndo existe uma meta especifica — dentre
as 20 estabelecidas'® — que trate, por exemplo, sobre a educagdo para as tecnologias e a
cidadania digital que impulsione a promocdo tecnoldgica brasileira conforme prevé o
supracitado dispositivo constitucional. Talvez, caso tivesse sido estabelecida alguma meta nesse
sentido — e que ela houvesse, a0 menos em parte, se viabilizado — vigente plano, as redes de
ensino e as escolas brasileiras tivessem apresentado uma resposta um pouco mais célere,
planejada e estruturada no ensino remoto com o emprego das TDICs, durante a pandemia.

r

Claro, isso ¢ apenas uma conjectura levando-se em conta a omissdo do Ministério da

Educagio®!

, no governo do presidente Jair Bolsonaro, quanto ao apoio ¢ a coordenagao de
acOes das secretarias estaduais e municipais de educacdo diante do fechamento das escolas
devido a crise sanitaria.

O Projeto de Lei — PL n°® 2614/20241%%, encaminhado pelo Executivo Federal ao
Congresso Nacional em junho de 2024, trata da aprovacgao do novo PNE para o periodo de 2024
a 2034 com 18 objetivos a serem alcancados ao término de sua vigéncia; nele o objetivo 7 visa:
“promover a educacao digital para o uso critico, reflexivo e ético das tecnologias da informagao

e da comunicagdo para o exercicio da cidadania” (Brasil, 2024, p. 19). Dessa forma, sdo

estabelecidas metas (duas) e estratégias (onze) para a efetivagao desse objetivo — mirando,

10 Para mais informagdes, consultar: https:/pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-
nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014. Acesso em: 12 jul. 2024.

101 Em publicagio eletrdnica do dia 24 de setembro de 2020, o jornal O Globo veiculou que “o ministro da
Educagdo, Milton Ribeiro, afirmou que a desigualdade no acesso ao ensino remoto durante a pandemia da Covid-
19 ndo ¢ responsabilidade de sua pasta e que, por ele, as escolas retornariam as atividades ‘na semana passada’”.
[Disponivel em: https://oglobo.globo.com/brasil/ministro-da-educacao-diz-nao-ter-responsabilidade-sobre-volta-
as-aulas-desigualdade-de-ensino-1-24657545. Acesso em: 12 jul. 2024].

192 O projeto passara por todos os trAmites no Legislativo Federal, por isso, é suscetivel a sofrer alteragdes. Em
razdo disso, a vigéncia do PNE (2014/2024), que vencera em junho de 2024, foi prorrogada até 31 de dezembro
de 2025.
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principalmente, ao letramento digital — ao fim do prazo, orientando a criacdo de agdes
governamentais, programas e a destina¢ao de recursos financeiros. Em suma, inclusdo digital,
conectividade de alta velocidade, aprendizagem em educacao digital, tecnologias educacionais,
cidadania digital, competéncias e letramento digital ainda estdo na ordem do porvir no
planejamento educacional do eterno “pais do futuro”.

Com o atraso na formulagdo e na aprovagdo do novo PNE e sob o impacto dos efeitos
dramaticos do contexto pandémico na educacdo, o acesso as tecnologias digitais e o
desenvolvimento de competéncias e habilidades (técnicas, sociais e cognitivas) para emprega-
las critica e conscientemente — na escola e, sobretudo, fora do ambiente escolar — sdo questdes
prementes, dentre outros motivos, pelo impacto devastador que a desinformagdo, os
negacionismos de toda natureza, a proliferagao de discursos de ddio e a circulagao de fake news
tém provocado em diversas areas da vida em sociedade. Assim, promulgada em 11 de janeiro
de 2023, a lei n. 14.533 instituiu a Politica Nacional de Educacdo Digital (PNED), voltada a
“potencializar os padrdes e incrementar os resultados das politicas publicas relacionadas ao
acesso da populagdo brasileira a recursos, ferramentas e praticas digitais, com prioridade para
as populagdes mais vulneraveis” (Brasil, 2023), com a articulagdo de diversos entes federados
e areas governamentais em programas, projetos e acdes.

A PNED ¢ composta pelos eixos estruturantes: inclusdo digital; educacao digital escolar;
capacitacdo e especializacao digital; pesquisa e desenvolvimento (P&D) em Tecnologias da
Informacdo e Comunicagdo (TICs). O 3° artigo da referida lei define como objetivo do eixo
educacao digital escolar a garantia da “inser¢ao da educacdo digital nos ambientes escolares,
em todos os niveis e modalidades, a partir do estimulo ao letramento digital e informacional e
a aprendizagem de computagdo, de programagao, de robotica e de outras competéncias digitais”

(Brasil, 2023). Isto posto, a politica acrescentou a LDB:

XII - educagdo digital, com a garantia de conectividade de todas as instituigdes
publicas de educagdo basica e superior a internet em alta velocidade, adequada para o
uso pedagdgico, com o desenvolvimento de competéncias voltadas ao letramento
digital de jovens e adultos, criagdo de contetidos digitais, comunicag¢do e colaboragao,
seguranca e resolugdo de problemas.

Paragrafo inico. Para efeitos do disposto no inciso XII do caput deste artigo, as
relagdes entre o ensino e a aprendizagem digital deverdo prever técnicas, ferramentas
e recursos digitais que fortalecam os papéis de docéncia e aprendizagem do professor
e do aluno e que criem espacos coletivos de mutuo desenvolvimento.

§ 11. A educacdo digital, com foco no letramento digital e no ensino de computacao,
programacao, robotica e outras competéncias digitais, sera componente curricular do
ensino fundamental e do ensino médio. (Brasil, 2023)
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Os dispositivos do eixo educagao digital escolar, na PNED, devem estar em consonancia
com os documentos curriculares que regem a estruturagdo dos curriculos escolares, no pais.
Durante os anos 2010, momento de ampla diversificagdo e popularizacdo das midias e
tecnologias digitais a nivel global, dois documentos curriculares para educagao basica brasileira
foram homologados no intuito de orientar as praticas pedagdgicas das diferentes redes de
ensino, no imenso territorio nacional: as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educagao Basica (DCNs), em 2010, e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em 2018.
Ao buscar por “letramento digital” na DCN, em sua versdo digital (arquivo em PDF), o
programa nao apresentou resultado; empregando-se apenas o descritor “letramento”, obteve-se
8 resultados do termo associado a linguistica; ja com o descritor “digital”, a palavra aparece 14

vezes. Em prospeccao semelhante naquele documento, Medeiros (2020, p. 29) constatou que:

o termo “digital” ¢ abordado ao tratar a necessidade de se transformar a escola em um
ambiente de inclusdo digital que prepara os estudantes para o uso critico das
tecnologias digitais, desenvolvendo neles competéncias e habilidades proprias para
esse fim (BRASIL, 2013, p.22). Dentre as recomendac¢des destacam-se prescri¢des
sobre a necessidade de os professores se familiarizarem com essas tecnologias, sobre
a inser¢do de métodos e estratégias de ensino que considerem as tecnologias e
competéncias digitais (BRASIL, 2013, p.59), bem como sobre a necessidade de que
as escolas oferecam condigdes materiais e pedagdgicas para a inclusdo digital
(BRASIL, 2013, p.136).

Nas diretrizes especificas para os 9 anos de Ensino Fundamental, o termo “digital” é
citado 2 vezes, precedido do termo “inclusdo”. Com efeito, incluir os estudantes no
mundo digital se trata de grande preocupag@o recorrente em todo o documento.

Embora as DCNs ndo mencionem o termo “letramento digital”, percebe-se que contém
seu principio quanto a necessidade de uso critico das tecnologias digitais a partir do

desenvolvimento de competéncias e habilidades na escola. Desse modo,

ha que se considerar que a multiplicagdo dos meios de comunicagédo e informagéo nas
sociedades de mercado em que vivemos contribui fortemente para disseminar entre as
criangas, jovens ¢ populagdo em geral o excessivo apelo ao consumo e uma visao de
mundo fragmentada, que induz a banalizagdo dos acontecimentos ¢ a indiferenca
quanto aos problemas humanos e sociais. E importante que a escola contribua para
transformar os alunos em consumidores criticos dos produtos oferecidos por esses
meios, a0 mesmo tempo em que se vale dos recursos mididticos como instrumentos
relevantes no processo de aprendizagem, o que também pode favorecer o didlogo e a
comunicagdo entre professores e alunos. (Brasil, 2013, p. 111)

O documento frisa a importancia da inclusdo digital das pessoas aprendentes na educagao
basica, com o0 acesso as novas tecnologias e midias, algo que ¢ imprescindivel em fun¢do das
enormes desigualdades em termos de recursos materiais e humanos nas escolas publicas

brasileiras. Porém, a inclusdo nao diz respeito apenas a questdo do acesso as ferramentas
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tecnologicas, tampouco basta a simples incorporagdo das tecnologias digitais para elevar a
eficiéncia do processo de ensino e aprendizagem. Como enfatizam Palfrey e Gasser (2011, p.
277), “devemos experimentar formas em que a tecnologia deva ser parte do curriculo do dia a
dia nas escolas, mas apenas onde ela cabe. A tecnologia s6 deve ser aplicada em apoio a nossa
pedagogia, ndo por si mesma”, na formacdo de habilidades essenciais — cognitivas,
comunicativas, colaborativas, criativas, participativas — para a capacidade de aprender dos
sujeitos (para além do periodo de escolarizagao).

As DCNs estabeleceram os principios educacionais norteadores para a organizagdo do
curriculo da educacgdo bdsica, resultando na constitui¢do da BNCC, aprovada em 2018. A base
nacional orienta a elaboragdo de materiais didaticos, documentos pedagogicos e avaliagdes
(Brasil, 2013) como o SAEB e¢ o ENEM. Tal como as DCNs, a BNCC nao denomina
especificamente “letramento digital”, mas preconiza suas finalidades — a partir do que foi

examinado anteriormente — na 5* competéncia geral da educacao:

compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar ¢ disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo ¢ autoria na vida pessoal
e coletiva. (Brasil, 2018, p. 9)

Quanto ao Ensino Médio, a BNCC aponta competéncias e habilidades para o
reconhecimento de potencialidades das TDICs nas praticas sociais, mundo do trabalho e

atividades escolares das diversas areas do conhecimento:

e Dbuscar dados e informagdes de forma critica nas diferentes midias, inclusive as
sociais, analisando as vantagens do uso e da evolugdo da tecnologia na sociedade
atual, como também seus riscos potenciais;

e apropriar-se das linguagens da cultura digital, dos novos letramentos e dos
multiletramentos para explorar e produzir conteudos em diversas midias,
ampliando as possibilidades de acesso a ciéncia, a tecnologia, a cultura e ao
trabalho;

e usar diversas ferramentas de software e aplicativos para compreender e produzir
contetdos em diversas midias, simular fendmenos e processos das diferentes areas
do conhecimento, ¢ elaborar e explorar diversos registros de representagdo
matematica; e

e utilizar, propor e/ou implementar solugdes (processos e produtos) envolvendo
diferentes tecnologias, para identificar, analisar, modelar e solucionar problemas
complexos em diversas areas da vida cotidiana, explorando de forma efetiva o
raciocinio logico, o pensamento computacional, o espirito de investigacdo e a
criatividade. (Brasil, 2018, p. 474-475. Grifos meus)
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Por sua vez, a area das Ciéncia Humanas e Sociais Aplicadas, na qual o componente
curricular de Histdria estd inserido, apresenta como habilidade (EM13CHS106) ligada as

tecnologias digitais:

utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica e de diferentes géneros
textuais e as tecnologias digitais de informac¢do e comunica¢do de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares)
para se comunicar, acessar ¢ disseminar informagdes, produzir conhecimentos,
resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.
(Brasil, 2018, p. 560)

Dessarte, com a proposicao didatica, que sera demonstrada no capitulo seguinte, as TDICs
serdo usadas de maneira significativa e ativa para mediar a aprendizagem das alunas e dos
alunos na construcdo de narrativas historicas. As habilidades do letramento digital, como
preconiza a BNCC, serdo exploradas com o protagonismo discente na busca criteriosa de
informacodes/fontes no ambiente digital, na producao de contetidos no ciberespaco, no estimulo
a criatividade, a investigagdo e ao trabalho cooperativo, na apropriacdo das linguagens em
eventos de Multiletramentos, além de mobilizar habilidades operacionais na escolha e no

manuseio dos recursos técnicos necessarios.

2.3 CLIO NO CIBERESPACO: PESQUISAR E ENSINAR HISTORIA NUM MUNDO
DIGITAL.

A inexoravel expansao das tecnologias e midias digitais, neste século, e a conectividade
ubiqua permitem o acesso a um vasto repertorio informacional, cientifico e cultural da
humanidade, disponivel no ciberespago. Sem sair de sua casa, a pessoa com um dispositivo
informdtico conectado a rede pode visitar virtualmente museus, bibliotecas, as mais
cosmopolitas metrdpoles no planeta, lugares longinquos e de beleza inigualavel, aprender sobre
idiomas, povos e culturas, realizar investimentos financeiros, assistir a apresentacdes artisticas
variadas, conhecer e estabelecer relacionamentos com individuos a milhares de quilometros de
distancia, consultar portais de noticias, preparar-se fisicamente e¢/ou intelectualmente para
algum processo seletivo.

Enfim, as praticas e os usos nos ambientes digitais sdo diversos, favorecendo a ampliagdo
de horizontes e de possibilidades pessoais, culturais, profissionais, educacionais, econdmicas €

outras mais, aos quais muitos sujeitos ndo vislumbrariam ou teriam acesso sem a estrutura
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tecnologica das telecomunicagdes e da computagdo. Isto ¢é, aquilo que Barros (2022, p. 32)

chama de revolugao digital com

o0 espraiamento — por amplos setores sociais e pelo planeta inteiro — da tecnologia
digital, de suas linguagens e novas formas de comunica¢do, da circulacdo da
informagdo e da producdo de novos modelos de sociabilidade que se tornaram
possiveis com os recursos digitais.

O outro lado dessa moeda € o tsunami ininterrupto de informagdes — em textos, audios,
videos, imagens — que ameaca submergir o individuo, cansando-o, confundindo-o e
submergindo-o em fatos e fakes, dados, manipulagdes, desinformagdo, saber cientifico,
charlatanismo, achismos, revisionismos, negacionismos, teorias conspiratorias, falsos discursos
de autoridade que partem de influencers e coaches que se multiplicam diariamente. Caimi

(2023, p. 83) reforga:

ao abalar a confianca da sociedade no sistema de peritos preexistente (universidades,
sistema escolar, imprensa profissional, sistema legal e de satde), as novas midias
criam as condi¢gdes para que surjam outros nichos de mercado, pois a cogni¢do
humana nio tolera viver no caos, sem respostas para suas duvidas e demandas. Como
a ciéncia ndo tem respostas faceis e rapidas, proliferam os chamados mercadores da
duvida que, amplificados pelas redes sociais, noticiam falacias e negacionismos sobre
temas complexos.

Do submundo na Web, propagam-se discursos de oOdio contra minorias sociais,
intolerancias religiosas, xenofobias, misoginia, LGBTQIAPN+fobia, aporofobia, racismos, que
alimentam e estimulam praticas criminosas, antidemocraticas e extremistas. Sites, canais em
plataformas de video, foruns de discussdes, aplicativos de mensagens e redes sociais
disseminam desinformagdes e fake news, que reverberam diretamente na comunidade
profissional de Historia, no sentido de forjarem uma narratividade (Wanderley, 2020) propria
que sustente a visao de mundo excludente e arcaica — branca, ocidental, patriarcal, elitista, crista
e heteronormativa.

Pesquisadoras(es) e docentes de Historia se depararam — e sdo afrontados —
constantemente no ciberespago, em situacdes cotidianas e nas salas de aula (nas escolas e nas

(13

universidades) com sentencgas absurdas e carentes de fundamentagdo cientifica como: “o

29 ¢¢

nazismo é de esquerda”, “‘os portugueses nem pisaram na Africa. Foram os proprios negros
que entregaram os escravos’, “‘os militares salvaram o Brasil do comunismo”, “professor(a) é
9% ¢

tudo comunista”, “doutrinacdo ideologica”, “racismo reverso”, “a Terra é plana” e “ideologia

de género”. Assim, “surge a demanda ¢ a necessidade de que historiadores — e cada cientista
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em seu proprio campo — tomem a si a tarefa de esclarecer a sociedade sobre temas que ja se
pensava fazerem parte da obviedade” (Barros, 2022, p. 94).

Reforcar as obviedades cientificas, desse modo, se impde como necessidade de primeira
ordem nesse cenario de pulverizagdo de narratividades que “disputam com a narrativa
historiografica” (Wanderley, 2020, p. 134) a constitui¢do de sentidos na vida pratica. No
entanto, essas narratividades repercutem enormemente no senso comum ¢ entre as alunas e os
alunos da educagdo basica, em face do que, conforme Wanderley e Spinosa (2023, p. 188)

apontam, docentes sentem-se

impotentes diante da disputa na produgé@o de sentido para muitos desses conteudos, ja
que algumas narrativas oriundas dessas historias publicas (?) se afastam da
interpretacdo historiografica e, a primeira vista, parecem constituir significados mais
profundos para a vida pratica de seus alunos e alunas, tanto pelo que dizem como pela
forma como o fazem.

Além disso, as cameras dos smartphones viraram potenciais armas para o monitoramento
do trabalho docente, e o ciberespaco tornou-se um tribunal inquisitorial daqueles grupos que
promovem “perseguicao a docéncia, assédio, censura, constrangimentos diversos que levam
educadores/as a autocensura” (Caimi, 2023, p. 91) em projetos politico-ideologicos como o
Escola Sem Partido. Com isso, objetivam interditar “o papel da Historia na produgdo de um
tipo de aprendizado transformador, democratico e humanista” (Wanderley, 2020, p. 138) sobre
temas socialmente relevantes e sensiveis que sao desenvolvidos nas escolas.

Frente a esse contexto, para Caimi (2023, p. 91), “ndo ha outra possibilidade sendo o
enfrentamento”, mas sem a ilusdo de que ¢é possivel eliminar totalmente com a desvalorizagao
da verdade ou do fendmeno fake news amplificadas pelas tecnologias digitais; o que se pode ¢
redimensiond-las (Prado, 2021), por exemplo, com o necessario letramento digital. Lucchesi
aponta, para a efetivacdo da sociedade do conhecimento digital, que ¢ imprescindivel um
processo de letramento digital, uma vez em que “estamos vivendo essa dita ‘revolugcdo dos
meios digitais’ sem termos desenvolvido as competéncias para navegar criticamente e
efetivamente avaliar e criar informagdes utilizando as tecnologias hoje disponiveis” (2014, p.
49). Sobre o desenvolvimento da criticidade nas/nos estudantes, com o letramento digital, Dias-

Trindade (2022, p. 305-306) frisa que

o papel do professor de historia ganhou novos contornos, porque quando se tem tantas
informagoes ao dispor dos nossos alunos, nds também conseguimos encontrar muitos
exemplos de informagdes erradas que sdo transmitidas nesses espacos. Torna-se ainda
mais importante o professor de historia ensinar ndo apenas o espirito critico que
sempre procuramos desenvolver em nossos estudantes, mas também a capacidade de
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olhar para as fontes, de analisar e interpretar os textos histdoricos, as imagens, todos os
recursos que nos temos, e de fazer o uso critico dessas mesmas fontes e documentos.
Entdo, agora, com esses recursos digitais que estdo ao dispor de qualquer pessoa,
torna-se ainda mais importante perceber como nos distinguimos a boa informagdo
daquela que ¢ errada ou ndo tdo correta, de perceber que temos ao nosso dispor, por
exemplo, muitos canais de informacdo e que esses canais podem veicular, de alguma
forma, perspectivas diferentes sobre o mesmo acontecimento.

Uma outra estratégia, para essa luta que se descortina, ¢ a apropriagdo dessas mesmas
ferramentas digitais no intuito de produzir conhecimento historico de outras maneiras, para uma
audiéncia mais ampla e ndo especializada. Com o emprego das linguagens proprias das diversas
plataformas digitais e em didlogo com a historiografia na promocao da divulgacdo cientifica
(Barros, 2022), “sem abdicar de seu compromisso ético com a verdade, os profissionais da area

de Historia devem abandonar alguns jargdes académicos e adaptar sua linguagem ao formato

das midias digitais” (Prado, 2021, p. 29). Em outras palavras,

se as plataformas mais utilizadas, ousamos dizer mais eficientes na producao de
sentido para o publico ndo especializado, tém sido as midias digitais, torna-se
imprescindivel aos estudos didaticos focarem suas preocupagdes nessas linguagens e
em como elas vém carreando sentidos para o nosso cotidiano, dentro e fora das salas
de aula, inclusive para o que denominamos histéria publica. (Wanderley; Spinosa,
2023, p. 188)

Para Sousa e Moerbeck (2023), a Historia Publica Digital foi um dos campos de pesquisa
que mais se desenvolveu no ambiente informacional da chamada internet 2.0. Neste estagio de
evolucdo da rede mundial de computadores, a colaboracdo, interatividade e a producao de
conteudo pelos usuarios — que deixaram de ser meramente consumidores para ser produtores e
difusores — tornam-se caracteristicas das praticas no ciberespaco, enquanto as redes sociais sao

o simbolo dessa fase. Assim,

ha uma profusdo de informagdes sobre temas histdricos e de relatos sobre o passado
sendo difundidos pelos mais diversos usudrios da internet: governos, instituigdes,
empresas, comunidades e individuos. Com o uso dos recursos digitais para difundir
suas memorias sobre o passado na web, cada individuo passou a ter condigdes de
escrever tanto sobre sua propria historia quanto sobre a historia de sua familia, de sua
comunidade, de sua cidade ou regido. (Prado, 2021, p. 19)

Ou seja, de acordo com Noiret (2015, p. 34. Grifos do autor),

as formas de narracdo historica tornaram-se acessiveis a qualquer pessoa capaz de
entrar na rede. Além disso, as novas modalidades de escrita na web, como 0 acesso
simples aos blogs, permitiram uma interag@o entre o trabalho de quem escreve e o de
quem 1€, ndo apenas com intervengdes criticas ou sugestdes para completar o discurso,
mas, ainda, com o acréscimo direto e sem mediac¢do de outras fontes documentais.
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Nascida nos anos 1970, no contexto anglofono (Estados Unidos, Australia e Gra-

Bretanha), a Historia Publica surgiu®®®

com a perspectiva de democratizar a Histéria para um
publico abrangente, fora do ambito académico, sem perder o rigor metodoldgico e a andlise
critica, “visando aumentar o acesso publico ao passado” (Liddington, 2011, p. 47. Grifos da
autora). Através da prestacdo de assessoria a produtores de documentarios, filmes, radiodifusao,
programas para a televisdo, romances historicos, historias em quadrinhos, o desenvolvimento
de curadoria em empresas, museus, arquivos, bibliotecas — e, atualmente, com as possibilidades
de comunicagdo e divulgacdo no ciberespaco e nas plataformas digitais —, os historiadores
publicos atuam como “mediadores dos discursos sobre o passado” (Prado, 2021, p. 20). Sobre
os significados da Historia Publica, Liddington (2011, p. 50) argumenta que o “como” ¢ mais

relevante do que “o que”, isto ¢, as questdes sobre o proceder sao mais necessarias do que a

definicdo conceitual, uma vez que

a historia publica tem importancia real e urgente, dada a crescente popularidade das
representacdes do passado nos dias de hoje. [...] os historiadores publicos podem
fornecer uma mediag@o necessaria, inspiradora e revigorante entre o passado e seus
publicos.

Desse modo, para Prado (2021), a Historia Publica Digital seria uma espécie de subcampo
ou ramificagdo da Historia Publica, ela amplifica as praticas de comunicar a Historia na internet,
no entanto, sem suprimir as convencionais. As midias e plataformas digitais com as praticas de
escrita interativa, trabalho colaborativo, financiamento coletivo e a publicacdo de arquivos
(pessoais, familiares, de movimentos sociais ¢ de comunidades distantes dos centros
produtores/divulgadores do conhecimento cientifico) digitalizados permitiram que as usuarias
e os usuarios da rede pudessem se dedicar a tornar publico o passado, no entanto, narrado sem
o necessario aprofundamento historiografico. Noiret (2015) aponta que, para enquadrar
cientificamente essas produgdes, o/a historiador(a) publico(a) digital atua no gerenciamento
critico de fontes documentarias, na ‘filtragem’ dos discursos na rede e na interpretacdo do

passado, mediando as memorias individuais e coletivas. Sentencia o historiador:

a ‘histéria’ e a memoria que a rede mundial de computadores transmite, narradas e
interpretadas em parte por quem quer que seja, permitem a reprodugdo acritica e
descontextualizada da memoria individual e comunitaria, ou seja, do horizonte ‘cego’
de cada um. Esse localismo abstrato ¢ incapaz de ler a complexidade dos processos
historicos e sua globalidade ou de inseri-los naqueles contextos mais amplos. (Noiret,
2015, p. 40)

103 O surgimento da Histéria Publica também esta associado a necessidade de expansdo do mercado de trabalho
para a/o profissional formada(o) nos cursos de Historia.
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O ciberespaco ¢, portanto, um espago onde se pode tanto promover quanto combater a
negacdo da ciéncia, de diversas formas de discriminagdo e da verdade histérica (Prado, 2021);
¢ um ambiente para a difusdo das pautas interculturais e progressistas de justi¢ca social contra
as vérias formas de discriminagdo e as multiplas desigualdades, assim como serve de palco para
os regressistas (Barros, 2022) propagarem a agenda ultraconservadora mundial. Os

algoritmos 1%

das redes agrupam e circunscrevem os sujeitos em bolhas, que categorizam
preferéncias, praticas, padroes de consumo, crengas e pensamentos, alimentando-os com
dados/informagdes que reforgam as preconcepgoes, 0s sectarismos e extremismos.

Assim, o contraditorio e a alteridade sdo suprimidos, prevalecendo o recebimento acritico
de informagdes e de discursos no ambiente digital, constituindo uma histéria unica. Sobre os
riscos de uma representagdo unica — quase sempre estereotipada —, Chimamanda Adichie (2019,
p. 22) alerta que ““¢ assim que se cria uma historia inica: mostre um povo como uma coisa, uma
coisa s0, sem parar, € ¢ iSSo que esse povo se torna”.

Lucchesi (2014) aponta que as potencialidades da exploragdo do meio digital, pela
comunidade de historiadora(e)s, ndo devem se limitar apenas a questdes quanto a formas de
comunicar o discurso historiografico, o acesso € o processamento de dados quantificaveis'®.
Como novos sentidos sdo produzidos a partir da relacdo com as tecnologias, ha alteragdes
significativas — promovidas pelos diversos dispositivos informaticos e pela conectividade

ubiqua — nas nog¢oes de temporalidade e espacialidade com a virtualizagao. Castells (2002, p.

462. Grifos do autor) analisa que

0 novo sistema de comunica¢do transforma radicalmente o espago € o tempo, as
dimensdes fundamentais da vida humana. Localidades ficam despojadas de seu
sentido cultural, histdrico e geografico e reintegram-se em redes funcionais ou em
colagens de imagens, ocasionando um espago de fluxos que substitui o espago de
lugares. O tempo ¢ apagado no novo sistema de comunicacao ja que passado, presente
e futuro podem ser programados para interagir entre si na mesma mensagem. O espaco
de fluxos e o tempo intemporal sdo as bases principais de uma nova cultura, que
transcende e inclui a diversidade dos sistemas de representagdo historicamente
transmitidos: a cultura da virtualidade real, onde o faz-de-conta vai se tornando
realidade.

104 “Conjuntos de regras que os computadores seguem para resolver problemas e tomar decisdes sobre um
determinado curso de agdo. Em termos mais técnicos, um algoritmo ¢ uma sequéncia logica, finita e definida de
instrucdes que devem ser seguidas para resolver um problema ou executar uma tarefa, ou seja, uma receita que
mostra passo a passo os procedimentos necessarios para a resolucdo de uma tarefa.” [Disponivel em:
https://www.tdics.epsjv.fiocruz.br/glossario/algoritmo. Acesso em: 27 jul. 2024.]

105 Tavares (2012, p. 303) registra que “desde a década de 1960, os historiadores que trabalhavam com longas
séries de informagdes geradas por fontes demograficas e econdmicas comegaram a usar computadores.”
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A Historia, enquanto discurso sobre a vivéncia dos seres humanos, ¢ fruto da época em
que ¢ produzida, logo, sua escrita estd em sintonia com o tempo e a sociedade aos quais
pertencem (Barros, 2020). Destarte, a partir das praticas e dinamicas das ciberculturas no
ciberespaco, aflora-se a reflexao (Gallini, Noiret, 2011; Lucchesi, 2014, 2015; Costa, 2015;
Prado, 2021; Barros, 2022) sobre os impactos da “entrada das midias digitais e da Internet na
Oficina da Historia” (Lucchesi, 2014, p. 45), levantando-se questdes sobre a techné e praxis do
oficio do(a) historiador(a).

Discute-se, portanto, como a producao do conhecimento histérico ¢ afetada com os novos
problemas, objetos e das caracteristicas hipertextuais e multimidia da escrita na internet, que
“permite, diferentemente da escrita fixa no livro impresso, escrever e reescrever um texto
histérico, tornando-o capaz de apresentar temas por vezes inenarrdveis na auséncia de
determinadas midias [...]” (Lucchesi, 2015, p. 30) — como imagens, videos, dudios, mapas e
tabelas dindmicos, dentre outros — oferecidos pela internet. Além da diversificagdo (e debates
sobre a efemeridade e a instabilidade) de fontes virtuais — ‘nascidas digitais’ — e da ampliagao
no acesso aberto aos documentos digitalizados — cartograficos, hemerograficos, iconograficos,
audiovisuais e orais — pertencentes a diversos acervos fisicos espalhados pelo mundo, Gallini e

Noiret (2011, p. 17) ponderam que

internet y los medios digitales no cuestionan el objeto del trabajo historico, sino que
inciden en la manera de pensar el pasado y en la forma de comunicar conocimientos
sobre éste. Lo hacen por lo menos en tres sentidos: evidencian la naturaleza
intrinsecamente comunicativa de la historia, afectan los modos y los tiempos de la
investigacion historica y desdibujan y redisefian las figuras del autor y del lector.

Inicia-se, desta maneira, a constituicdo de um novo campo de estudos historicos: a
Histoéria Digital. De acordo com Lucchesi (2014, 2015) e Prado (2021), os Estados Unidos com
a Digital History e a Italia com a Storiografia Digitale foram os dois principais impulsionadores
desse novo campo historiografico, que ainda tateia em sua complexidade (Costa, 2015), no

inicio do século XXI, direcionando:

seus esforgos [...] em interpretar o mundo digital superinformado e pensar o fazer
historiografico nos marcos da linguagem hipertextual — caracteristica da internet que,
por muito tempo, esteve fora da algada das Ciéncias Humanas — da computagdo
semantica, dos algoritmos e dos softwares. (Lucchesi, 2015, p. 17)

Prado (2021) avalia que os trabalhos sobre Historia Digital focam a conceituagdo do
campo de estudos em termos dos desafios — a respeito de suportes das fontes, arquivos e

repositorios de documentos digitais, métodos de analise, difusdo do conhecimento historico —
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que se apresentam ao métier do(a) historiador(a) digital do que, propriamente, definir o que ¢ a
Historia Digital. Ele conclui que os estudos “priorizam o sujeito cognoscente em detrimento do
objeto cognoscivel”, assim, ela deve ser definida “em fun¢do do carater digital daquilo que
constitui [...] o objeto de estudo da Historia, ou seja, as experiéncias humanas no tempo (Prado,
2021, p. 6). Dito de outra maneira, a Historia Digital dedica-se ao carater digital das diversas
experiéncias humanas — culturais, sociais, cientificas, politicas, econdmicas etc. — no
ciberespaco, desse modo, varias praticas da pesquisa cientifica de historiadoras e historiadores
no mundo digital fazem parte daquelas experiéncias.

Szlachta Jinior, Rodrigues Junior e Bonete (2022, p. 6-7) acreditam que a Historia Digital
tem conquistado notoriedade por “fornecer caminhos interpretativos para as novas relagdes que
investigadores e professores estdo desenvolvendo em relagao aos modos de fazer, pesquisar e
ensinar Historia”. Quanto ao ensino de Histdria, os autores argumentam que Historia Digital
possibilita

importantes referéncias para o desenvolvimento de uma aprendizagem historica com
sentido, quais sejam, a dimensdo de criacdo de produtos digitais, a praticas da cultura
maker das Humanidades Digitais, o entendimento da Histdria escolar calcada na vida
cotidiana e que considera as transformacdes e influéncias da cultura digital, bem como
o entendimento sobre as redes e algoritmos e os seus impactos na formacdo da

consciéncia histérica dos sujeitos em sociedade. (Szlachta Janior; Rodrigues Junior;
Bonete, 2022, p. 7)

Costa (2015, p. 158) defende “a pertinéncia da articulagdao entre a historia publica e a
historia digital para pensar os saberes que circulam para além dos muros da escola e da
universidade, circulando, de certo modo, democratica e, as vezes, ‘perigosamente’ pela web”.
Para tanto, no sentido de colaborarem para que as/os discentes acessem e entendam o mundo
polifonico das midias digitais, as professoras e os professores de Historia devem compreender
que “a relagdo significativa do ensino de humanidades com as midias digitais estd vinculada a
problematizacdo que se faz das tematicas e conteudos, do percurso tematico e da intervengao
didatica, ndo necessariamente da parafernalia técnica que o sustenta” (Sousa; Moerbeck, 2023,
p. 226).

As andlises desenvolvidas, ao longo deste capitulo, concernente as TDICs e as
possibilidades de sua apropriacdo no ensino de Historia, para além de uma concepcao tecnicista,
estabelecem proficuos didlogos com a proposi¢ao didatica apresentada e examinada no capitulo
seguinte. Isto €, acredita-se que o emprego didaticamente planejado das TDICs colabora para o
avanco qualitativo da aprendizagem histdrica de estudantes, seja no desenvolvimento de

competéncias para o uso (operacional e critico) de ferramentas/equipamentos computacionais
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e a estratégias de pesquisa na internet e de pesquisa histérica com fontes documentais
digitalizadas, seja no estimulo a construgdo e a publicizagdo de narrativas histéricas escritas no

ciberespaco.
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CAPITULO 3 - EVENTOS DE MULTILETRAMENTOS COM A CRIACAO DE
BLOGS POR ESTUDANTES: A PRODUCAO DE NARRATIVAS SOBRE ELIA DE
BARROS

O mundo de 2014 d.C. tera poucos trabalhos
rotineiros que ndo possam ser executados melhor
por alguma maquina do que por qualquer ser
humano. A humanidade terd, portanto, se tornado
em grande parte uma ra¢a de concursos de
madquinas. As escolas terdo que ser orientadas
nessa dire¢do. Parte da exposi¢do atual da
General Electric consiste em uma escola do futuro
na qual realidades atuais como circuito fechado de
TV e fitas programadas auxiliam no processo de
ensino. Contudo, ndo serdo apenas as técnicas de
ensino que irdo avangar, mas também o assunto
que ira mudar. Todos os alunos do ensino médio
aprenderdo os fundamentos da tecnologia
computacional, tornar-se-do proficientes em
aritmética binaria e serdo treinados com perfei¢do
no uso das linguagens computacionais que se
desenvolverado.

(Isaac Asimovi®)

Ha 60 anos, em 1964, o bioquimico e escritor — notavel, dentre as mais de 500
publica¢des, pelas obras de ficcdo cientifica — Isaac Asimov escreveu um artigo publicado no
renomado jornal estadunidense The New York Times, ap0s visitar a Feira Mundial realizada na
cidade de New York naquele ano. No artigo, ele realizou uma espécie de exercicio de
clarividéncia com projecdes sobre o futuro da humanidade dali a cinco décadas, mais
precisamente, em uma nova exposicao mundial em 2014. Varias das suposi¢des tecidas por
Asimov se tornaram realidade no transcorrer dos anos e do avango técnico-cientifico, por
exemplo, das areas de robdtica, computacao e telecomunicacdes. Atualmente, aparelhos sem
fio, a realizacdo de videochamadas e o estudo e a leitura em tela (de smartphones) fazem cada
vez mais parte do cotidiano das pessoas, como previsto pelo escritor.

Outro progndstico de Asimov, que se mostrou certeiro, diz respeito aos impactos no

ensino devido as novas tecnologias computacionais e ao papel da escola na formagdo de

106 ASIMOV, Isaac. Visita a Feira Mundial de 2014. The New York Times, 16 de agosto de 1964. [Disponivel em:
https://archive.nytimes.com/www.nytimes.com/books/97/03/23/lifetimes/asi-v-fairhtml.  Acesso em: 15
jun.2024].
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individuos que sejam capazes de utilizar plenamente tais recursos, com a necessaria
modificacdo nos curriculos escolares. A privagdo do acesso aquelas tecnologias resultaria em
atraso e em aprofundamento das desigualdades, ja alertava o escritor nos idos de 1960.

Dessa maneira, a institui¢ao escolar — em sua missao de preparar alunas e alunos para a
vivéncia plena em sociedade na era digital — ndo pode prescindir da incorporagdo das TDICs
como ferramentas para o desenvolvimento de aprendizagens significativas e de habilidades
fundamentais para o percurso individual, social e profissional de criangas e adolescentes fora
da escola no presente e, sobretudo, nos anos vindouros com o aprofundamento do aparato
tecnoldgico digital.

Assim, docentes devem ter no planejamento de suas praticas pedagogicas o oferecimento
de atividades nas quais discentes, ao invés da reproducao mecanicista do conteudo, expressem

107 o discernimento, a criticidade

suas ideias e possam desenvolver a colaborac¢do, a criatividade
e a autonomia cada vez mais significativas e importantes para o viver em sociedade e para o
mundo do trabalho. Com propositos pedagogicos estabelecidos, as tecnologias digitais
constituem instrumentos valorosos para estimular tal desenvolvimento no curriculo
programatico escolar, sobretudo, por estarem presentes no cotidiano das/dos aprendentes.

Nesse sentido, o terceiro capitulo da pesquisa apresentara o processo de planejamento e
execucdo da intervencdo didatica no ensino de Historia, implementada na EEEB, para a
consecugao do objetivo precipuo deste estudo: a promocgao de letramentos nas aulas daquele
componente curricular, no Ensino Médio, com a mediacdo de TDICs. Para tanto, elegeu-se
como dimensdo propositiva uma sequéncia didatica com eventos de Multiletramentos que
articulam a analise de fontes histéricas, a escrita de narrativas histéricas, a criagdo de blogs e o
registro das narrativas naqueles ambientes digitais por estudantes. Espera-se propiciar a
aprendizagem significativa com o protagonismo estudantil, mobilizando diversas linguagens
para a constituicio de narrativas historicas sobre Elia de Barros, mulher cujo nome designa a
escola /ocus da pesquisa.

O primeiro topico do capitulo investigard o contexto de surgimento do blog, suas

caracteristicas e o potencial para o trabalho pedagogico, que o qualificam para essa pesquisa

17 Pela primeira vez, o PISA, em 2022, avaliou o pensamento criativo no exame a respeito da qualidade da
educagdo basica nos paises participantes do sistema avaliativo. Neste quesito, o Brasil ficou no 44° lugar dentre
56 paises, com “mais da metade dos estudantes brasileiros de 15 anos [apresentando] baixo nivel de pensamento
criativo para solucionar problemas sociais e cientificos” (Palhares, 2024). Para mais informagdes, consultar:
PALHARES, Isabela. Mais da metade dos alunos brasileiros tem baixo nivel de criatividade, diz Pisa. Folha de
Sao Paulo, Sdo Paulo, 18 jun. 2024. [Disponivel em: https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2024/06/mais-da-
metade-dos-alunos-brasileiros-tem-baixo-nivel-de-criatividade-diz-pisa.shtml. Acesso em: 19 jun. 2024].
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pelas possibilidades de escrita e construcao de sentido no ciberespaco. No segundo topico, os
sujeitos aprendentes deste estudo serdo apresentados a partir de dados do SIGEDUC e do
questionario de sondagem aplicado nos primeiros dias de aula de 2024. A terceira se¢ao
discorrera a respeito da temética que serd explorada na sequéncia didatica — a senhora Elia de
Barros, ex-prefeita de Sdo Gongalo do Amarante — assim como das fontes historicas
selecionadas para o trabalho. Na quarta se¢do sera explanado o processo de aplicagcdo da
sequéncia didatica com a turma de 1° ano, na EEEB, durante o 2° bimestre de 2024. Por fim,

serdo apontadas as percepgoes e os resultados obtidos com a experiéncia didatica.

3.1 SABERES SOBRE E COM BLOGS

Como explanado no capitulo anterior, no percurso de meio século (dos anos 1970 a década
de 2020), as tecnologias computacionais, informacionais e de telecomunicagdo apresentaram
um estratosférico salto de inovagao e desenvolvimento, além de inser¢ao em todos os aspectos
da vida cotidiana, modificando estruturas econdmicas, politicas, comunicativas, culturais e
sociais.

Desse periodo — ja denominado de era digital ou de sociedade da informagao —, surge um
novo padrao sociotécnico, conforme Castells (2003). A internet ¢ o simbolo € um dos principais
agentes desse processo de profundas transformagdes que transcendem a questao técnica, ela €
fruto de uma extraordinaria aventura humana (Castells, 2003) no contexto da Guerra Fria (1947-
1991), que envolveu investimentos do governo dos Estados Unidos — no esforco pela
superioridade tecnologica e militar'® diante da Unido Soviética —, a formagdo de redes de
pesquisadores nas universidades e centros de pesquisa, além de hackers. Da intersecdo dessa
triade (interesse militar, pesquisas cientificas e espirito libertario da cultura hacker em sua
génese), foi desenvolvida, ao longo das décadas de 1960 a 1990, a tecnologia que possibilitou

interligar em uma rede os computadores a nivel global. O que permitiu a nova tecnologia:

108 Para Barros (2022, p. 45-46), “é sintomdtico que, como resposta ao langamento soviético do Sputnik, o governo
estadunidense tenha criado duas agéncias ligadas ao seu Departamento de Defesa, de modo a responder
simultaneamente a corrida espacial e a corrida armamentista. A primeira deveria ser enfrentada pela Nasa; a
segunda estaria na alcada da Arpa. O projeto mais interessante desta segunda institui¢do governamental foi
precisamente a constru¢do de uma rede de computadores capaz de circular dados e informacgdes entre
computadores distanciados. Esta rede recebeu o nome de Arpanet. Enquanto isso, o National Physical Laboratory
vinha desenvolvendo a sua propria rede”.
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abarcar o mundo todo foi o desenvolvimento da www. Esta ¢ uma aplicacdo de
compartilhamento de informagio desenvolvida em 1990 por um programador inglés,
Tim Berners-Lee, que trabalhava no CERN, o Laboratério Europeu para a Fisica de
Particulas baseado em Genebra.

[...]

Ele definiu e implementou o software que permitia obter e acrescentar informacao de
e para qualquer computador conectado através da Internet: HTTP, MTML e URI (mais
tarde chamado URL). Em colaboragdao com Robert Cailliau, Berners-Lee construiu
um programa navegador/editor em dezembro de 1990, e chamou esse sistema de
hipertexto de world wide web, a rede mundial. O software do navegador da web foi
langado na Net pelo CERN em agosto de 1991. Muitos hackers do mundo inteiro
passaram a tentar desenvolver seus proprios navegadores a partir do trabalho de
Berners-Lee. A primeira versao modificada foi o Erwise, desenvolvido no Instituto de
Tecnologia de Helsinki em abril de 1992. Pouco depois, Viola, na Universidade da
California em Berkeley, produziu sua propria adaptacdo. (Castells, 2003, p. 18-19)

Tal como ocorrera com a Revolugdo Industrial na modificagdo da percepc¢ao do tempo —
de uma sociedade agraria, seguindo o ritmo natural das estagdes do ano, para a sociedade
urbano-industrial e regida pelo ritmo de trabalho nas fabricas —, “o tempo das tecnologias
digitais nos da a impressdo de voar; ele parece mais rapido do que o tempo das outras coisas. A
cada momento, novos recursos vao surgindo na imensa rede” (Marinho et al., 2009, p. 7). Esse
“voar do tempo” se aplica a evolucao da web, apds ela ter se tornado disponivel ao grande
publico, na primeira metade dos anos 1990, ja por algumas geragoes.

A web 1.0 corresponde aos primeiros momentos da rede mundial de computadores,
representada por paginas (websites, portais, servicos on-line) estaticas que ndo permitiam a
interacao direta da usuaria e do usudrio com aqueles ambientes, ou seja, a comunicagdo era
unidirecional: “¢ a web escrita por poucos e lida por muitos” (Marinho et al., 2009, p. 7). Na
segunda geracdo, a web 2.0 — blogs, fotologs, videologs, wikis, podcasting, sites de
relacionamento, redes sociais — a comunicagdo participativa e colaborativa era a tonica, “o
usudrio que antes era apenas um ator passivo, tornou-se o titular da criagdo e gestdo de
conteudos on-line, construindo novos processos ¢ interagdes” (Revoredo, 2022, p. 1). A web
2.0 ainda est4 vigente, mas o futuro proximo — ou quem sabe ja tenha se tornado realidade — da
rede ¢é projetado para a etapa 3.0'%°, esbogada para ‘ser mais inteligente’, descentralizada e
menos dependente das grandes corporagdes que monopolizam o setor, lucrando indevidamente
com os dados de usuarios. A web 3.0, também denominada de Web Semantica, sera
fundamentada na inteligéncia artificial e em experiéncias personalizadas e imersivas, como 0s

metaversos.

109Para saber mais, consultar: https://tecnoblog.net/responde/o-que-e-web-3-0-e-quais-as-diferencas-para-a-web-
2-0/. Acesso em: 10 ago. 2024.
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Este breve historico da web ¢ importante para situar o contexto de surgimento do blog,
ferramenta digital selecionada para a presente pesquisa no sentido de promover os
Multiletramentos nas aulas de Historia, com o intuito de proporcionar a aprendizagem
significativa do saber historico. A experiéncia serd apresentada mais a frente neste capitulo.
Com a origem ainda na primeira gera¢cao da web, no final dos anos 1990, a palavra “blog” ¢ a
contracdo do termo inglés “weblog” — web (teia, rede) + log (registro, diario), ou seja, uma
espécie de diario eletronico com acesso publico — cunhado por Jorn Barger. De acordo com
Amarante (2005, p. 21), “o editor de blogs passou a ser chamado de blogger, termo que foi
incorporado informalmente para o portugués como ‘blogueiro’”.

Inicialmente, os blogs foram criados por profissionais das areas de computacdo e de
informatica ou por pessoas que conheciam o codigo HTML?, destinando-se ao registro dos
sites visitados. Em 1999, foram langadas as primeiras plataformas gratuitas para a criagao,
edi¢do e hospedagem de websites no formato blog, que permitiram a utilizacdo do recurso
digital para o publico ndo especializado — com diversos propositos comunicativos, como diario
pessoal; jornalismo; divulgacao cientifica, politica e de negdcios; corporativos; dedicagdo a
tematicas especificas; dentre outros — porque “incorporam um software [engine] que permite a
escrita de posts sem que o usudrio tenha que dominar programacao —, além de trabalhar-se com
a linguagem natural” (Marinho et al., 2009, p. 10). Pode-se, conforme exposto, definir o blog

como uma

categoria do software social que pode ser definido como ferramenta (para aumentar
habilidades sociais e colaborativas humanas), como meio (para facilitar conexdes
sociais e o intercdmbio de informagdes) e como ecologia (para permitir um ‘sistema
de pessoas, praticas, valores e tecnologias num ambiente particular local’. (Marinho
et al., 2009, p. 9)

A gratuidade, a versatilidade, o desenvolvimento da web 2.0 — na qual as usudrias e os
usuarios colaboram, curtem, comentam, produzem, divulgam e compartilham conteudos — e as
facilidades na operacionalizagdo levaram a rapida expansdao do numero de blogs ainda na
primeira década do século XXI, compondo um universo na internet que foi denominado de

“blogosfera”. Os blogs dessa geracdo da web permitem a utilizagdo de imagens, /inks de outros

10 HTML (Hypertext Markup Language) “é a linguagem de marcagdo principal da World Wide Web.
Originalmente, HTML foi projetado principalmente como uma linguagem para descrever semanticamente
documentos cientificos. Seu design geral, no entanto, permitiu que fosse adaptado, ao longo dos anos subsequentes,
para descrever varios outros tipos de documentos e até mesmo aplicativos.” [Disponivel em:
https://www.w3.0rg/TR/2017/REC-html52-20171214/introduction.html#introduction. Acesso em: 10 ago. 2024].
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sites, videos, dudios, fungdes de redes sociais, como os comentarios nas postagens. Para Saraiva
(2020, p. 256-257. Grifos meus), entre as plataformas mais usadas para a gestao dos websites

estao o

Blogger, o Wordpress e o Joomla. Os dois primeiros sdo mais antigos ¢ intuitivos, pois
a edicdo de pagina se assemelha a de um editor de texto — como o Word ou o
Libreoffice. Neles ¢ possivel copiar e colar textos, imagens, hiperlinks, videos etc.
com poucos cliques. Dentre essas trés opgdes de plataformas, as duas ultimas sdo
iniciativas de codigo aberto — em inglés, open-source — que promovem um modelo
colaborativo de produgéo intelectual em que cada um pode conhecer ¢ modificar suas
partes. Nesse sentido, plataformas e programas de codigo aberto sdo mais alinhados
com finalidades educacionais do que as de codigo fechado ou com fins meramente
comerciais.

O alerta de Saraiva acima, quanto a utilizagdo de recursos digitais com software livre — o
codigo ¢ aberto permitindo criacao de copias, a distribui¢ao e modificagcdes nos programas —, €
muito relevante quando se planeja atividades para o processo de ensino e aprendizagem,
sobretudo, por envolverem criangas e adolescentes e a possivel exploragdo de dados de usudrios
desses individuos pelas grandes corporagdes!! tecnologia. Nesse sentido, o referido autor
pondera que € mais recomendavel trabalhar com blogs educacionais ao invés de redes sociais,

mesmo que elas sejam mais populares entre a juventude escolar, ele aponta ainda que

ha uma série de implicagdes veladas no uso dessas redes: o roubo de dados por parte
das empresas, a influéncia deliberada delas para altera¢do do comportamento social e
politico, a manipulagdo dos sentimentos dos usuarios, a acentuagao do individualismo,
presentismo e vicio nas proprias redes sociais. Incluindo o fato de que usar
irrefletidamente as redes sociais incentiva a concep¢do de boa parte dos alunos de
que a internet se limita a elas, quando ha um mundo completo fora delas.

[...]

Ha também a dimensdo da integrag@o entre plataformas, pois as redes sociais t€ém
limitagdo quanto ao tipo de formatos dos contetidos. As mais limitadas — como
Instagram e TikTok — ndo facilitam ou sequer permitem um compartilhamento facil
de hiperlinks, dudios e videos extensos. Mesmo redes mais abertas como Facebook e
Twitter, dificultam o uso de textos mais extensos, slides ou arquivos gif. (Saraiva,
2020, p. 256. Grifos meus)

11 E importante compreender que empresas de software privado — como o caso da Microsoft com seus produtos
Windows e Office — tém como estratégia, por exemplo, usar “escolas ¢ universidades como um trampolim para
atingir usuarios e, com isso, impor seus softwares sobre a sociedade como um todo. Elas oferecem descontos, ou
até mesmo coOpias gratis de seus programas privativos as instituicdes educacionais, de forma que estudantes
aprendam a usa-los e se tornem dependentes deles. Depois que esses estudantes se formarem, nem eles nem seus
futuros empregadores terdo oferta de copias com descontos. Essencialmente, o que essas empresas estdo fazendo
¢ recrutar escolas e universidades como agentes para conduzir pessoas a uma dependéncia permanente a longo
prazo.” [Disponivel em:
https://www.gnu.org/education/eduwhy.ptbr.html#:~:text=Independ%C3%A Ancia,evita%20aprisionamento%20
por%20um%?20fornecedor. Acesso em: 10 ago. 2024].
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Percebe-se, assim, que trabalhar com blogs apresenta uma série de elementos para debater
e promover o letramento digital com as/os discentes, na educacao basica. Primeiro, amplia-se a
utilizag¢do da internet e as potencialidades oferecidas pelo ciberespago para além das bolhas nas
redes sociais; segundo, pode-se desenvolver competéncias informacionais — saber procurar,
avaliar, selecionar e utilizar conteudos (digitais ou ndo) de maneira adequada e critica — na
publicacdo e compartilhamento de informac¢des naquele espago; terceiro, ja que os blogs
proporcionam a criagdo € o compartilhamento de contetidos (multimodais: escritos, sonoros,
imagéticos, audiovisuais), € preciso aprender a inserir os diversos tipos de materiais (hiperlink,
audio, imagens etc.), a definir um layout e a fazer a diagramagdo. Fora isso, esses recursos
favorecem a interagdo ¢ a colaborago entre usudrios, constituindo uma excelente ocasido para
o trabalho em equipe. Neste estudo, busca-se estimular esses aspectos com a defini¢cao de blogs
como veiculo de publicag¢do das narrativas historicas produzidas pelo corpo discente na EEEB.

Silveira (2020) apresenta como beneficios da incorporagdo do blog no ambiente escolar:
¢ uma ferramenta que favorece a aprendizagem na perspectiva construtivista; dé visibilidade,
para além do espago escolar, das produgdes relevantes de estudantes e docentes — isso no ensino
de Historia associa-se a Historia Publica, como discutido no capitulo anterior —; ¢ democratico
por suportar diversos estilos de escrita; propicia o desenvolvimento de competéncias leitora e
escritora. Esta ultima vantagem ¢ investigada e explorada no processo de ensino e aprendizagem
— seja na educagdo basica, seja no ensino universitario — em praticas de letramento, como

Oliveira (2021, p. 797) ao observar que

os blogs sdo um exemplo de como os estudantes podem exercer a autoria individual
ou coletiva, a criatividade, o protagonismo e a autonomia por meio de produgdes
escritas que efetivamente refletem suas experiéncias de vida, ideias, seus interesses,
suas expectativas em relagdo a si mesmo e aos outros, seus anseios, suas frustragdes
e sentimento.

Lorenzi e Padua (2012, p. 53) constatam que

ha a necessidade dos educadores explorarem as possibilidades das ferramentas digitais
(blogs ou outras), como instrumentos envolvidos nas praticas de letramento
contemporaneas. Neste sentido, sdo apoio ao ensino, mas, principalmente, sdo objetos
de ensino.

Oliveira e Souza (2018, p. 4. Grifos meus) acrescentam que

essas novas formas de comunicagdo proporcionadas pela sociedade em rede, pelo
ciberespago e pela cibercultura exigem cada vez mais multi ou novos letramentos no
ambiente educacional. Podemos pensar, por exemplo, na emergéncia dos géneros
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discursivos necessarios para que a comunicagao acontega nesses espagos, Como por
exemplo, os blogs. Esses géneros sdo resultados de novas linguagens, novas formas
de agir socialmente e, consequentemente, de multiletramentos.

Dessarte, dialogando com as reflexdes tedricas sobre letramentos e Multiletramentos
promovidas no primeiro capitulo, a inovagao em situagdes de ensino e aprendizagem com blogs
permite a constru¢do de experiéncias didaticas que levem ao exercicio da leitura e da escrita
por estudantes de maneira ativa, concomitantemente, oportuniza o letramento digital. A dita
ferramenta digital pode favorecer o desenvolvimento da autonomia e de competéncias leitora e
escritora, rompendo com praticas escolares nas quais alunas e alunos s3o meramente
copiadora(e)s e repetidora(e)s de esquemas/resumos escritos — com giz ou marcador de tinta —
no “quadro” e/ou de textos em materiais didaticos. Treinadas e treinados para encontrar as
respostas “certas” e reproduzi-las, estudantes procedem com a leitura mecanica daqueles textos,
sem compreendé-los e interpreta-los, logo sem produzir sentidos. Leitura e escrita fazem parte
do processo de construgao de sentidos sobre o saber historico na escola, portanto, ao produzir
e publicar narrativas historicas em blogs, descortina-se um caminho para a articulagdo de
Multiletramentos linguisticos, historico e digital.

Em sua pratica pedagogica, a/o docente “constroi e reconstroéi seus conhecimentos
conforme a necessidade de utilizagdo dos mesmos, suas experiéncias, seus percursos formativos
e profissionais” (Nunes, 2001, p.27); assim, nesse processo de reconstrucdo de trajetoria
docente, a partir da presente pesquisa no ambito do PROFHISTORIA, cheguei ao universo dos
blogs no que tange a sua produgdo. Antes deste estudo, a minha experiéncia com blogs limitava-
se ao papel de leitora/consumidora de poucas paginas da midia alternativa**? direcionadas a
politica nacional, na conjuntura da década de 2010. Nada conhecia sobre os aspectos técnicos

daquela ferramenta digital, logo, precisava

estudar, testar e [me] colocar na condigdo de aluno. E importante que o docente, ao
propor a utilizacdo do blog no ambiente escolar, tenha conhecimento do mesmo, pois
caberd a ele a transformagdo do ambiente numa ferramenta pedagodgica (Real;
Stepanski, 2021, p. 113).

112 Em oposicio as grandes e tradicionais empresas de jornalismo brasileiras — como a TV Globo, a Revista Veja,
jornais impressos como O Estado de Sao Paulo e Folha de Sao Paulo. Jornalistas ditos progressistas, como Paulo
Henrique Amorim, Rodrigo Vianna, Luiz Carlos Azenha, Luis Nassif, dentre outros, criaram blogs — apelidados
por seus detratores de “Blogs Sujos” — para desenvolver narrativas politicas (sobre os governos petistas de
Lula/Dilma) contrapostas aquelas da velha midia comercial.
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Por isso, busquei me aproximar da tematica; para poder conhecé-la instrumentalmente,

13

testei a ferramenta, escolhendo trés plataformas para a criacdo de blogs: o Wordpress''3, o

114 ¢ 0 Blogger'®. Este ultimo considerei de facil usabilidade, além de ser inteiramente

Wix.com
gratuito (necessita apenas da conta de e-mail do Google), enquanto os primeiros oferecem
servigos gratuitos e pagos. Por tais motivos, o Blogger (FIGURA 19) foi selecionado para ser a
plataforma de criagdo de blogs por estudantes, ele foi lancado em 1999 pela empresa Pyra Labs,

mas vendido em 2003 ao Google.

FIGURA 19 — PAGINA INICIAL DO BLOGGER

Publigue sobre o que vocé adora, do seu jeito

cilmente.

FONTE: captura de tela do Blogger.

3.2 PERFIL DAS PESSOAS APRENDENTES

Como exposto no primeiro capitulo, a 1* série do Ensino Médio apresenta, nacionalmente,
os maiores indices de reprovagao e abandono na ultima etapa da educacao basica, dentre outros
fatores, por questdes quanto a dificuldades com o aumento do numero de componentes no
curriculo — assim como a complexidade dos assuntos abordados — e a adaptagdo as novas
escolas, ao corpo docente e ao relacionamento com colegas de turmas, além de questdes
socioeconomicas. Em fung¢ao disso, tal série foi a escolhida para a aplicacdo desta pesquisa no
intuito de desenvolver Multiletramentos nas aulas de Historia, colaborando com a redugao dos
obstaculos a aprendizagem na EEEB que resultam em reprovagdes, distor¢des série-idade e

abandonos.

113 Disponivel em: https://wordpress.com/pt-br/
114 Disponivel em: https://pt.wix.com/
115 Disponivel em: https://www.blogger.com/about/?hl=pt-br
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Dado o tempo exiguo para a execucao das atividades didaticas, analise e sistematizagao
de resultados, seria inviavel trabalhar com as 4 turmas de 1° ano do turno matutino — com,
aproximadamente, 160 matriculados —, por isso, optou-se por trabalhar apenas com uma turma.
A selecionada foi a turma EMPMI1A (Ensino Médio Potiguar Matutino 1° ano A) — co6digo usado
no SIGEDUC -, doravante denominada de ‘1° ano A’, com o universo de 37 estudantes
matriculadas(os), dentre os quais 3 discentes com necessidades educativas especiais (NEE)!
—uma aluna com paralisia cerebral e dois alunos com transtorno do espectro autista. Felizmente,
desde meados de 2023, a SEEC/RN enviou uma professora da educacao especial para
acompanhar os casos de NEE, porém na escola ndo existe uma sala de recursos multifuncionais
para o atendimento adequado e especializado que esses casos requerem.

Geralmente, na turma ‘1° ano A’ sd@o alocados alunas e alunos que chegam ao Ensino
Médio!!’ e estdo na faixa etaria recomendada para a série (15 anos). Isso ¢ ratificado pelos
dados do SIGEDUC que demonstraram ndo haver casos de repeténcias em série de anos
anteriores. Desse modo, sdo estudantes que em 2020, quando foi decretada a pandemia do
coronavirus, estavam iniciando a segunda etapa do Ensino Fundamental, no 6° ano, uma fase
mais complexa com os varios componentes curriculares sendo trabalhados por professores
especialistas na area, ao invés da(o) docente polivalente — pedagoga(o) — dos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

Portanto, sdo discentes que, em vez do aprofundamento de habilidades e aprendizagens
adquiridas nas séries anteriores, foram obrigadas(os) a deixar o ensino presencial para migrar
para o remoto ou ficaram parcial ou totalmente desassistidas(os) de acompanhamento escolar
na pandemia. Em func¢do disso, “as habilidades aprendidas tendem a mostrar prejuizos
rapidamente quando na auséncia da pratica. Esta consequéncia serd especialmente notavel em
estudantes com menor nivel de proficiéncia prévio na habilidade em questao” (Barbosa; Anjos;
Azoni, 2022, p.2).

A referida turma tem aprendentes (FIGURA 20) com média de idade de 15 anos, de
acordo com o observatorio dos estudantes no SIGEDUC, ha estudantes com idade entre 14 ¢
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23 anos~°. Os meninos constituem 51% da turma, enquanto as meninas representam 49%. A

maioria das/dos estudantes (77,42%) reside na area urbana de Sao Gongalo do Amarante, nos

116 Cada matricula de estudante com necessidades educativas especiais representa duas vagas no sistema — uma
para a/o discente e outra para um acompanhante/cuidador, caso seja necessario. No primeiro dia de aula de 2024,
dois alunos com NEE estavam acompanhados por suas respectivas maes na sala.

117 Um detalhe que chamou a atengdo nesta turma é o fato dela ser formada em sua maioria, 89%, de novatas(os)
na EEEB. Como até o ano de 2023 a escola possuia turmas do Ensino Fundamental, havia uma mescla no ‘1° ano
A’ de estudantes que pertenciam a escola com as/os novata(o)s.

118 Um dos alunos com NEE tem 23 anos, o outro tem 15 anos e a aluna tem 17 anos.
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bairros de Santa Terezinha, Santo Antonio, Amarante, Olho D’4agua e no Centro, onde se
localiza a EEEB; enquanto 22,58% moram na zona rural da cidade, nas comunidades de
Guanduba, Jacaré-Mirim, Jacobina e Uruacu. Em relacao a classe social, 91,9% da turma

pertence a classe E e o restante a classe D.

FIGURA 20 - ESTUDANTES DO 1° ANO A/2024 EM ATIVIDADE EM
GRUPO

FONTE: Elaborag&o propria (2024). Foi aplicado um efeito na imagem para ndo
identificar estudantes.

Conforme Jaime Pinsky e Carla Pinsky (2010, p. 23), para estabelecer a intermediagdo
entre o patrimonio cultural da humanidade (formas de organizagdo das sociedades humanas,
ideias, cultura material, expressdes artisticas e outras) e a cultura do seu alunado, ndo basta ao
professor de Historia ter um conhecimento sélido daquele patrimonio, ele precisa conhecer o
“universo sociocultural especifico do seu educando, sua maneira de falar, seus valores, suas
aspiragdes. A partir desses dois universos culturais € que o professor realiza o seu trabalho, em
linguagem acessivel aos alunos”.

Nesse sentido, ao iniciar o ano letivo de 2024%° —no 2° dia de aulas [7 de marco de 2024]
— foi aplicado um questiondrio de sondagem na turma para estabelecer um perfil do alunado

quanto aos seus gostos/preferéncias, habitos e praticas dentro e fora do espago escolar. Estavam

119 O ano letivo de 2024: de 4 de margo de 2024 a 20 de dezembro de 2024.
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presentes na sala de aula 31 estudantes, que receberam uma folha impressa (APENDICE B)
com 19 questdes fechadas e abertas.

Como a pesquisa tem por premissa a utilizacdo das TDICs, em especial a ferramenta
midiatica do blog — no estimulo ao desenvolvimento e a consolidagdo de Multiletramentos nas
aulas de Histdria, permitindo a constru¢do de narrativas histéricas por estudantes de maneira
significativa e com autonomia —, o referido questionario buscou obter dados sobre a interacao
dos sujeitos da pesquisa com o universo digital. De um universo de 31 respondentes, apenas

uma pessoa assinalou que nio possuia aparelho de celular com acesso a internet'?

. Quanto ao
tempo de acesso, 93,5% assinalaram passar mais de uma hora navegando na internet
diariamente, acessando principalmente redes sociais, plataformas de video (como o YouTube),
aplicativos de mensagens (como o WhatsApp e Telegram) e jogos on-line; por outro lado, o
acesso a blogs surgiu apenas em um questionario. “Mexer no celular”, “jogar no celular”,
“Netflix”, “jogar Roblox (plataforma de jogos)” e “Call of Duty (jogo eletronico)” foram as
respostas que mais surgiram quando se indagou sobre o que elas/eles faziam fora da escola e o
que faziam para se divertir. Ou seja, fazem uso do celular, majoritariamente, para atividades
recreativas.

Em relacdo a escola, foi questionado que tipo de atividades mais estimulava a
participacao/envolvimento da/do discente na realizagdo delas, os quesitos mais votados foram:
1°) atividades com dinamicas em grupo; 2°) atividades com jogos didaticos; 3°) atividades
escritas; 4°) atividades com experimentos praticos. As atividades com tecnologias digitais ndo
figuraram entre as mais votadas, apesar do amplo uso do celular pelos respondentes; isso pode
ser efeito do ensino remoto durante a pandemia, quando aquelas tecnologias foram largamente
empregadas com pouco planejamento e sem reflexdo. Em outros termos, as tecnologias digitais
foram usadas sobretudo como canais de comunicagdo para estabelecer o contato entre as/os
discentes com docentes e o recebimento/entrega de deveres escolares, 0 que gerou cansago e
ansiedade em relacao as telas relacionadas aos estudos.

Durante o 1° bimestre letivo'?! — de 4 de mar¢o a 14 de maio de 2024 —, buscou-se

inicialmente conhecer os sujeitos da pesquisa, haja vista que a maioria deles consistia em

120 De acordo com a pesquisa TIC Educacdo — 2022, 81% dos discentes do Ensino Médio, no Brasil, utilizam o
proprio celular para acessar a internet da escola. PESQUISA SOBRE O USO DAS TECNOLOGIAS DE
INFORMACAO E COMUNICACAO NAS ESCOLAS BRASILEIRAS: TIC Educagdo 2022. Sdo Paulo: Comité
Gestor da Internet no Brasil, 2023. [Disponivel em:
https://cetic.br/media/docs/publicacoes/2/20231122132216/tic_educacao_2022 livro_completo.pdf. Acesso em:
7 jun. 2024].

121 De julho de 2023 a agosto de 2024, desfrutei de licenga para estudos concedida pela SEEC/RN. Um professor
substituto foi enviado para assumir minhas turmas na escola. Ao iniciar o ano letivo de 2024, pedi permissdo a



121

novata(o)s na escola, no intuito de estabelecer boas relagdes de convivéncia e de confianga
necessarias para o posterior desenvolvimento da dimensdo pratica. Ao observar e analisar o
comportamento da turma durante o referido periodo, percebeu-se como potencialidade a boa
vontade em trabalhos em grupo (em anos anteriores, os trabalhos dessa natureza despertavam
insatisfacdo em varias turmas) e como fragilidade o baixo comprometimento das/dos estudantes
na realizacdo e na entrega das atividades solicitadas (selecdo de materiais/memorias pessoais
para a elaboragao de linha do tempo, pesquisa, analise de imagens). Na reunido do conselho de
classe desse bimestre, a situacdo também foi reportada por colegas docentes, inclusive, pelo
tutor da turma.

Nesse sentido, as atividades colaborativas na sequéncia didatica, para a produgdo de
narrativas histdricas nos blogs, t€ém potencial para aprofundar a integragdo da turma com o
trabalho em equipes, apontado pelas/pelos estudantes como elemento importante para
realizacdo de atividades escolares. A intengdo com este trabalho ¢ o de superar aquela
fragilidade diagnosticada com metodologias que estimulem o envolvimento, o protagonismo
estudantil na construcdo do proprio conhecimento, a criatividade, a colaboracdo e a

comunicagdo a partir da exploragdo do aprender fazendo, na sala de aula.

3.3 ELIA DE BARROS, QUEM E ESSA MULHER?

Desde o inicio do ano letivo, a turma foi informada sobre a realizagdo da pesquisa durante
0 2° bimestre, na qual as/os estudantes teriam papel ativo como sujeitos. Quando da
apresentacao da proposta de produgao de blogs, na tltima aula do 1° bimestre, elas e eles
demonstraram receio com a atividade em relacdo a exposi¢@o na internet, devido a imagem que
possuiam sobre ser blogueira(o): acreditavam que ser blogueirinha/blogueirinho ¢ o mesmo
que ser influenciador(a) digital nas redes sociais, como o Instagram e o TikTok. Enquanto o
primeiro termo diz respeito a pessoa que mantém e escreve para o seu blog, o segundo
corresponde a individuos que utilizam o ambiente digital — redes sociais, plataformas diversas
— para induzir opinides, comportamentos, agdes, habitos e compras (a partir da publicidade) em
seus seguidores. Apos a diferenciagdo, a turma ficou mais a vontade com a proposta. Essa

situagdo ratifica a conclusdo de Silva e Fonseca (2010, p. 31) de que

diregdo da escola e ao professor substituto para trabalhar com a turma 1° ano A e, assim, executar a dimensdo
pratica da presente pesquisa.
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o professor ndo esta sozinho perante os saberes. Ele se relaciona com alunos que
trazem consigo saberes, valores, ideias, atitudes.

[...]
E nas relacdes entre professores, alunos, saberes, materiais, fontes e suportes que os
curriculos sdo, de fato, reconstruidos. Assim, devemos valorizar, permanentemente,
na agdo curricular, as vozes dos diferentes sujeitos, o didlogo, o respeito a diferenga,
o combate a desigualdade e o exercicio da cidadania. Professores e alunos fazem
historia!

Na sequéncia, apresentou-se as propostas para a definicdo da tematica que os blogs
versariam para a apreciacdo e escolha da turma. Foram quatro proposicdes: 1) blog
autobiografico; 2) blog biografico de uma pessoa proxima a quem admiravam; 3) blog sobre
uma personalidade historica, 4) blog sobre a atividade ceramista em S3ao Gongalo do
Amarante/RN, uma industria tradicional no municipio. As alunas e os alunos foram unanimes
na recusa a primeira opgao, alegando que ja haviam realizado trabalhos autobiograficos para o
componente curricular Projeto de Vida — na turma, a professora responsavel pelo componente
tem formacao em lingua portuguesa — e que ndo gostavam de escrever/falar sobre si mesmos

ou nao possuiam ‘“nada” sobre o que escrever. De acordo com o Referencial Curricular do

Ensino Médio Potiguar, com o Projeto de Vida,

a escola deve propor estratégias metodoldgicas que possibilitem ao estudante se
reconhecer como sujeito, se saber como ocupante de um lugar no mundo, ¢ como se
relaciona no meio em que vive, dando sentido a sua existéncia, arquitetando planos
para o seu presente e futuro, posicionando-se e tomando decisdes com respeito ao
outro, com autonomia e criticidade. (Rio Grande do Norte, 2021, p. 68)

Com a producao de relatos autobiograficos nos blogs, as/os jovens aprendentes seriam
estimulada(o)s ao exercicio de autocompreensdo em uma fase de suas vidas cheia de
descobertas e de insegurangas quanto a autoimagem e as expectativas futuras: qual caminho
tomar quando terminar o Ensino Médio? Fazer ENEM? Qual curso escolher? Onde trabalhar?
Na EEEB, percebeu-se o aumento no nimero de casos de estudantes com crises de ansiedade e
de depressdao com o retorno das aulas presenciais, com episodios de automutilagdo dentro do
espago escolar (em um dos casos, foi preciso levar a adolescente ao hospital para receber
atendimento médico) e, infelizmente, de suicidio.

Tal situacao exigiu uma ac¢ao do setor de assisténcia psicologica da SEEC/RN na escola,
com estratégias de rodas de conversas com as turmas, encaminhamentos para o Centro de
Atencdo Psicossocial (CAPS) municipal e orientagdo do corpo docente. Dentre as
recomendacdes, estava o trabalho com competéncias socioemocionais com as alunas e o0s

alunos e a promocgao de dindmicas que permitissem a autorreflexdo. Dessa forma, a produgao
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de narrativas autobiograficas oportunizaria explorar aquelas competéncias, porém, mesmo com
a énfase de que os relatos ja escritos poderiam ser aproveitados — e aperfeicoados para as
finalidades da narrativa histérica — e de que haveria a colaboracao da professora de Projeto de
Vida, a proposta foi desconsiderada.

A maioria da turma em questdo escolheu a 3* op¢do — blog sobre uma personalidade
historica — para definir o perfil tematico dos blogs. Quando questionada se possuia alguma
personalidade sobre quem gostaria de pesquisar, o “1° ano A” nao fez sugestao, desse modo, foi
apresentado a turma o nome de Elia de Barros: a mulher que da nome a escola. Quem foi ela?
Por que foi homenageada com a designagdo de uma escola, nos anos 19807 Obviamente, a
turma ndo sabia as respostas para esses questionamentos, alids, como quase toda a comunidade
escolar da EEEB.

Solicitei, apds apresentacdo do tema dos blogs, que a turma realizasse uma pesquisa
prévia em casa para coletar as primeiras informagdes sobre a Elia de Barros para que na aula
seguinte fosse apresentado o resultado. Como esperado, as alunas e os alunos — que fizeram a
tarefa — relataram que usaram o buscador Google para coletar informagdes, mas quase nada foi
encontrado a respeito da personalidade estudada. A quase inexisténcia de resultados sobre a
pesquisada naquele buscador evitaria um problema que toda/todo docente da educacgio basica
ja teve que lidar: a pratica recorrente do plagio nas atividades escolares, com estudantes
meramente copiando ou imprimindo as informagdes que encontram na internet como se fossem
suas producdes. Com a elaboragio de narrativas sobre Elia de Barros, a turma teria que exercitar
a autonomia no processo de escrita autoral das postagens nos blogs, a partir da compreensao e
interpretacdo da leitura das fontes historicas fornecidas.

Para a geracdo que nasceu em um mundo imerso nas tecnologias digitais, realizar
pesquisa escolar/académica ¢ sinonimo de “colocar no Google” para obter as respostas
esperadas, contudo, na maioria dos casos sem estratégias apropriadas e dificuldades quanto ao
uso de palavras-chave para refinar os resultados da pesquisa. Além da falta de competéncias!??
para proceder com a pesquisa (localizacao, sele¢dao, acesso, organizagdo, uso ¢ geracdo de
conhecimento) no ciberespaco, essa associacdo da famosa ferramenta de busca com a pesquisa

significa

122 Na 4rea da biblioteconomia, essas competéncias para a busca e o uso das informagdes eficazmente
correspondem ao letramento informacional. Elas sdo imprescindiveis tanto para as buscas nos catdlogos manuais
e/ou nos informatizados de bibliotecas fisicas quanto nas buscas no ambiente digital, permitindo aos usuarios a
tomada de decisoes e a resolugdo de problemas.



124

dar auma empresa autorizagdo para ‘decidir o que ¢ importante, relevante e verdadeiro
na internet e no mundo’ [...]. Isso tudo ¢ ainda mais problematico porque os principais
resultados ndo comerciais do Google provém majoritariamente de uma unica fonte, a
Wikipédia [...], o que leva a um triunvirato informacional estrito: internet-Google-
Wikipédia. Estudantes precisam de estimulo para explorar toda a funcionalidade da
gama total de servicos de busca, do Google Advanced Search
(www.google.com/advanced-search) aos servicos especializados de pesquisa.
(Dudeney; Hockly; Pegrum, 2016, p. 36)

Quanto a esta professora-investigadora, antes de iniciar a pesquisa de mestrado, o que
sabia sobre Elia de Barros era o fato dela ter sido prefeita de Sio Gongalo do Amarante, nos
anos 1970, constante do livro “Sdo Gongalo do Amarante: o pais do folclore — 300 anos de
Historia”, do folclorista potiguar Deifilo Gurgel e editado pela prefeitura municipal No capitulo
que trata da histdria politica da cidade, o pesquisador apresenta alguns nomes de prefeitos apds
a emancipacdo politica — em relag¢@o a cidade de Macaiba — em 11 de dezembro de 1959. Em

tom de exaltagdo dos “grandes vultos” da historia gongalense, diz Gurgel (2010, p. 37):

D. Hélia Barros (31.01.1970 a 31.01.1973). Sao Gongalo, suas vilas e distritos, devem
a implanta¢do de inimeros beneficios: Maternidade em Sao Antonio do Potengi,
prédios escolares, pocos tubulares, luz de Paulo Afonso, pavimentacdo de ruas, além
da criagdo do Ginasio Municipal, na sede do Municipio.

Gurgel, além de grafar o nome de Elia de Barros de modo diferente, ndo apresentou as
fontes consultadas para o trabalho. Por isso, para coletar informagdes para a caracterizagdo da
escola neste estudo e para o PPP em processo de elaboracdo na EEEB, procurei outros dados
na internet, no buscador Google, com o descritor <Elia de Barros>, mas os resultados tratavam
em sua maioria de noticias sobre a EEEB, alguns sobre a Praca Elia de Barros em Natal e de
um condominio residencial de mesmo nome, também na capital potiguar. Nao existe verbete na
Wikipédia a respeito da prefeita Elia de Barros; mas ha para seu conjuge, o ex-senador da
Republica Luis de Gonzaga Barros?®, com a pagina a ele dedicada mencionando o nome de
sua esposa ¢ o cargo exercido por ela. O Google recuperou informagdes que associavam o nome
da ex-prefeita ao de sua filha Eliane de Barros, que também esteve a frente da administragao
municipal de Sio Gongalo do Amarante/RN; isso ocorreu em uma nota no site do jornal 7ribuna

do Norte*® e no blog Mais Sio Gongalo'®, de José Soares Junior.

123 Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Lu%C3%ADs_de Gonzaga Barros. Acesso em: 25 ago. 2024.
124 Disponivel em: https:/tribunadonorte.com.br/colunas/eliana-lima/de-curiosidades/. Acesso em: 25 ago. 2025.
125 Disponivel em:  https://blogdodudesoares.blogspot.com/2011/12/aeroporto-blog-lembra-o-nome-de-
eliane.html. Acesso em: 25 ago. 2024.
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Com o descritor < “Prefeita Elia de Barros™>, o Google obteve cinco resultados, sendo
quatro do blog Jornal do RN — fatos e pontos de vista*?®, do jornalista Paulo Tarcisio Cavalcanti
(gongalense, filho e irmao de ex-prefeitos da cidade). Na publicacdo do dia 21 de fevereiro de
2018, o jornalista apresentava a relagdo de prefeitos e vices eleitos no RN em 31 de novembro
de 1969 (processo eleitoral no qual Elia de Barros foi eleita prefeita) e citava a fonte das
informagdes mencionadas no post, além do /ink*?’ para consulta-la: o jornal Didrio de Natal*?®
digitalizado na Biblioteca Nacional Digital.

1129 onde se encontra

Entdo, direcionei a pesquisa para o site da Biblioteca Nacional Digita
a Hemeroteca Digital Brasileira (HDB) com arquivos digitalizados de peridédicos — jornais,
almanaques, revistas, boletins, anuarios — dos séculos XIX ¢ XX e que ndo estdo mais em

circulacdo. Almeida (2022, p. 159) caracteriza a HDB (FIGURA 21) como

um importante portal brasileiro de periddicos, de acesso gratuito, com consulta pela
Internet, e amplamente utilizado em pesquisas historicas. O acervo inclui desde os
primeiros jornais criados no pais — como o Correio Braziliense e a Gazeta do Rio de
Janeiro — até titulos que deixaram de circular no século XX.

FIGURA 21 - AHEMEROTECA DIGITAL BRASILEIRA (HDB)

43l b gow Br/hemeccanca-dige

L e
digital
Brasi

HEMEROTECA DIGITAL

e ARTIGOS
mrn s TITULOS

FONTE: captura de tela da pagina do repositorio de periodicos

126 Disponivel em: https://ptarcisio.blogspot.com/2018/02/prefeitos-e-vices-eleitos-no-rn-30111969.html. Acesso
em: 25 ago. 2024.

127 Disponivel em: https://memoria.bn.gov.br/docreader/DocReader.aspx?bib=028711 02&pagfis=176. Acesso
em: 25 ago. 2024.

128 O repositoério do Laboratério de Imagens (LABIM) da Universidade Federal do Rio Grande do Norte também
desenvolve projeto para digitalizagdo do acervo do Didrio de Natal: “O acervo do DN chegou 8 UFRN em 2013
por intermédio da 41* Promotoria da Justica do RN que assumiu a responsabilidade juridica de promover a
permanéncia do acervo em seu local de origem, através da celebragdo do Termo de Comodato entre a Editora
Diérios Associados S/A e a UFRN, cujos objetivos especificos estdo ligados a sua preservagdo. Os trabalhos de
conservacdo e digitalizacdo comegaram a ser executados a partir de abril de 2019”. [Disponivel em:
http://www.repositoriolabim.cchla.ufrn.br/handle/123456789/1456. Acesso em: 25 ago. 2024].

129 Disponivel no endereco: https://bndigital.bn.gov.br/hemeroteca-digital/.
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Sabia que parte do acervo dos jornais natalenses'®® Didrio de Natal e O Poti encontrava-
se digitalizado e disponibilizado on-line para consulta gratuita naquele ambiente digital. Com
arquivos digitalizados dos anos 1940 a 1989, o Diario de Natal (FIGURA 22) apresentou o total
de 57 ocorréncias para o descritor <“Elia de Barros”> — com o comando “entre aspas” para
recuperar apenas arquivo com o termo exato — por sua vez, com a mesma estratégia de
pesquisa, o jornal O Poti (FIGURA 23) — com acervo da década de 1950 a 1989 — obteve 24
resultados. Quanto a esse aspecto, Brasil e Nascimento (2020, p. 211), ao analisarem as

potencialidades, estratégias e limitagdes da HDB para a pesquisa historica digital, alertam que

as ocorréncias a que temos acesso ndo correspondem a totalidade das vezes que o
termo aparece no periodico, mas, sim, as vezes que a ferramenta de busca foi capaz
de encontrar o tal termo pelo Reconhecimento Otico de Caracteres (Optical Character
Recognition — OCR).

Ou seja, os resultados das buscas nominativas na HBD dependem da capacidade do
sistema em conseguir identificar o termo empregado na pesquisa. Dessa forma, apos a leitura
dos primeiros resultados e a ampliacao de informacdes sobre a ex-prefeita, outros descritores
foram usados para expandir a pesquisa, foram eles: <“Hélia de Barros”>, algumas vezes o
nome dela aparecia escrito com “H” nos jornais; e de familiares <““Luis de Gonzaga Barros >
(marido e ex-senador da Republica), < “Eliane de Barros ’> (filha e ex-prefeita de Sao Gongalo
do Amarante/RN); e da <“Associacdo Crista Feminina”> (ACF) do Rio Grande do Norte,
instituicdo da qual Elia de Barros foi presidenta.

FIGURA 22 — JORNAL DIARIO DE NATAL NA HEMEROTECA DIGITAL BRASILEIRA
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Diario de Natal - 1980 a 1989 - PR_SPR_02826 34778 29
Diario de Natal - 1970 a 1979 - PR_SPR_02826 36028 23
Diario de Natal - 1957 a 1969 - PR_SPR_02826 41803 5

FONTE: captura de tela com resultado de busca na Hemeroteca Digital.

130 Fundado em 18 de setembro de 1939 por Aderbal de Franga, Djalma Maranhdo, Waldemar Aratjo e Rivaldo
Pinheiro, o Jornal Didrio de Natal foi incorporado ao grupo Didrios Associados S/A do jornalista e empresario
Assis Chateubriand, em 1947, e circulou até¢ 2 de outubro de 2012. Também pertencente ao grupo Didrios
Associados S/A, o periddico O Poti foi criado em 29 de julho de 1954 e parou de circular definitivamente em 30
de setembro de 2012.
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FIGURA 23 - JORNAL O POTI NA HEMEROTECA DIGITAL BRASILEIRA
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FONTE: captura de tela com resultado de busca na Hemeroteca Digital.

A evolucao das TDICs tem alargado o acesso a uma enorme variedade de fontes —
provenientes de acervos e repositorios digitais — de pesquisa, antes cingidas aos espagos fisicos
onde eram custodiadas, o que tem aberto novas frentes de pesquisa para o ensino da Historia
escolar e a historiografia, sobretudo, na preconizada pela Historia Digital, como debatido no
capitulo anterior. Os resultados da pesquisa na HDB trazem indicios sobre quem foi Elia de
Barros, a primeira mulher eleita prefeita de Sio Gongalo do Amarante/RN (somente ela e sua
filha, Eliane de Barros, foram as representantes do sexo feminino a ocuparem a administragao
municipal gongalense), e de suas relagdes familiares, politicas e sociais como um nome
proeminente da elite natalense. Portanto, o referido repositorio digital permitiu descobrir “um
personagem historico, cuja trajetdria, redes sociais e estratégias de acao politica sO se tornaram
passiveis de reconstrug¢do histérica a partir das possibilidades abertas pela HDB” (Brasil;
Nascimento, 2020, p. 207)

Dos anos 1950 até os anos 1980, o nome de Elia de Barros apareceu frequentemente nas
colunas sociais e nas paginas politicas dos jornais natalenses O Poti e Didrio de Natal. A partir
dos resultados de busca na HDB, foram selecionados 35 recortes — com temas ligados a atuagao
politica da prefeita e sua familia politica, as nuances da vida privada (como a morte tragica de
dois de seus filhos), o papel de destaque na alta sociedade natalense —, encontrados nos referidos
jornais para constituirem um catalogo de fontes historicas (APENDICE C) sobre Elia de Barros,
para analise da turma e a produ¢@o das narrativas nos blogs.

Além de conhecer as nuances politicas e as agdes da gestao da prefeita, os jornais também
apresentam elementos sobre a historia local de Sdo Gongalo do Amarante/RN, nas décadas de
1970 e 1980, como: o processo de urbanizacao; a instalacdo da infraestrutura de transporte, com
a construcdo de estradas e pontes interligando a cidade aos municipios vizinhos; o
abastecimento hidrico e a eletrificagdo; o desenvolvimento do parque industrial, que emprega

muitos familiares das alunas e dos alunos da EEEB. Costa (2019, p. 132) argumenta que
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o0 uso de histodria local para o ensino de histéria pode ser considerado tanto a partir do
seu proprio valor quanto um grande ponto de partida para atividades que desenvolvem
inimeras outras competéncias para a constru¢ao do conhecimento historico.

Com o trabalho prévio de investigagdo mencionado anteriormente a respeito da vida e
trajetoria de Elia de Barros — no intuito de apresenta-la no PPP da escola e em uma nota de
rodapé deste estudo — no ciberespaco, a medida que analisava as matérias nos jornais
digitalizados na HDB, comecei a vislumbrar o potencial de exploragdo didatica das fontes
jornalisticas descobertas para o ensino de Histdria na cidade de Sao Gongalo do Amarante/RN
(ndo se restringindo a EEEB). Especificamente, em relagdo a este estudo, construir a proposi¢ao
didatica com o estudo sobre a ex-prefeita — um nome familiar, mas a0 mesmo tempo
desconhecido para as/os estudantes — permite desenvolver a investigagdo com procedimentos
da ciéncia histérica e estimular o interesse nos sujeitos aprendentes pela tematica a eles ligada.

Nesse sentido, tendo como ponto de partida a personalidade histérica Elia de Barros —
associada a historia do municipio —, a sequéncia didética, a ser apresentada na proxima se¢ao,
buscara estimular o desenvolvimento de competéncias informacionais, digitais, linguisticas,
instrumentais e procedimentais no processo de produ¢do do conhecimento e na escrita de

narrativas, em blogs, por estudantes do 1° ano A da EEEB.

3.4 UMA SEQUENCIA DIDATICA DE MULTILETRAMENTOS

Diante do panorama escolar na EEEB — examinado no primeiro capitulo — marcado por
dificuldades de aprendizagens associadas a proficiéncia linguistica aquém da esperada para a
ultima etapa da escolarizagdo basica, este estudo pretende oferecer a contribuicao do ensino de
Historia na busca de solugdes para tal problema naquela unidade de ensino.

A vista disso, construiu-se uma sequéncia didatica — o planejamento detalhado encontra-
se no APENDICE D — para impulsionar e desenvolver, em eventos de Multiletramentos,
competéncias linguisticas, digitais, informacionais, instrumentais e procedimentais no processo
de construcao do conhecimento histérico e na escrita de narrativas em blogs, por estudantes do
1° ano A da EEEB. Para tanto, como exposto anteriormente, a personalidade historica Elia de
Barros foi escolhida para promover essas competéncias.

Como uma alternativa para a organizacdo do trabalho docente, a sequéncia didatica
permite “considerar os contetidos procedimentais como contetdos a serem aprendidos € ndo

pressupostos” (Rocha, 2015b, p. 93). Zabala (1998, p.39) define contetido procedimental
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(regras, técnicas, métodos, habilidades, estratégias, procedimentos) como “um conjunto de
acoes ordenadas e com fim, quer dizer, dirigidas para a realizagdo de um objetivo. Sdo
conteudos procedimentais: ler, desenhar, observar, calcular, classificar, traduzir, recortar”. Nas
aulas de Historia, Oliveira (2022, p. 17) declara que o contedo € o meio para a capacitagdo de
alunas e alunos para “usar a categoria tempo para leitura do mundo”.

Especificamente, a partir dos documentos que norteiam o curriculo da rede de ensino
estadual do Rio Grande do Norte (BNCC e o Referencial Curricular do Ensino Médio Potiguar),
serdo mobilizadas pela sequéncia didatica as competéncias e as habilidades a seguir, nos
quadros 4 ¢ 5. De acordo com o documento curricular potiguar, os aspectos considerados para
a organizagdo das aprendizagens nas matrizes por area do conhecimento € no componente

curricular especifico sao:

e acontextualizacdo das aprendizagens;

e 0 aprender como processo investigativo;

e o uso de Tecnologias Digitais de Informagao e Comunica¢do como ferramenta de
avango conceitual, procedimental e atitudinal;

o a flexibilizagdo curricular, que contemple os territorios dos estudantes, escolas e
comunidades. (Rio Grande do Norte, 2021, p. 72-73)

QUADRO 4 - COMPETENCIAS E HABILIDADES DA BNCC

BNCC DO ENSINO MEDIO

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construg¢do de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das
ciéncias, incluindo a investigagdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginagdo
e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular
e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnologicas) com base nos

conhecimentos das diferentes areas.
GERAIS 4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como

A

COMPETENCIAS

conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se
expressar ¢ partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos ¢ produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.
5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

ESPECIFICAS 1. Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais
DAS CIENCIAS | nos ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a
HUMANAS partir de procedimentos epistemologicos ¢ cientificos, de modo a
SOCIAIS compreender e posicionar-se criticamente com relacao a esses processos e
APLICADAS as possiveis relagdes entre eles.
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(EM13CHS101) Analisar ¢ comparar diferentes fontes ¢ narrativas
expressas em diversas linguagens, com vistas a compreensao ¢ a critica de
ideias filosoficas e processos e eventos historicos, geograficos, politicos,
econdmicos, sociais, ambientais e culturais.

(EM13CHS103) Elaborar hipdteses, selecionar evidéncias e compor
argumentos relativos a processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais,
HABILIDADES DAS culturais e epistemoldgicos, com base na sistematizacdo de dados e
CIENCIAS HUMANAS | informagdes de natureza qualitativa e quantitativa (expressoes artisticas,
E textos filosoficos e socioldgicos, documentos historicos, graficos, mapas,

SOCIAIS APLICADAS tabelas etc.).
(EM13CHS106) Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica

e de diferentes géneros textuais e as tecnologias digitais de informagéo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

FONTE: BNCC (Brasil, 2018). Elaboracéo prépria (2024).

QUADRO 5 - HABILIDADES NO REFERENCIAL CURRICULAR DO ENSINO MEDIO POTIGUAR

HABILIDADES DE HISTORIA

(RNCHHIS001) Conhecer, utilizar e interpretar diferentes fontes bibliograficas e documentais para os estudos
histéricos.

(RNCHHIS002) Distinguir e analisar 0s sujeitos historicos, os fatos e 0s contextos de cada época e
problematica estudadas.

(RNCHHIS003) Dominar procedimentos através de questionamentos, investigagOes, pesquisas, analises e
confrontacdes entre realidades sociais de diferentes tempos e espagos.

(RNCHHIS013) Conhecer e analisar os sujeitos histdricos, os fatos e os contextos histéricos de cada época e
problematica estudadas.

(RNCHHIS021) Entender e utilizar procedimentos de questionamento, investigagdo, pesquisa, analise e
confrontacéo entre realidades de diferentes tempos e espagos.

(RNCHHIS053) Selecionar, utilizar e analisar de forma critica e reflexiva documentos de natureza diversa:
fotografias, obras de arte, caricaturas, quadrinhos, filmes, musicas, textos literarios e teatrais, propagandas e
digitais das diversas praticas sociais e individuais em diferentes tempos e espacos histdricos.

FONTE: Referencial Curricular do Ensino Médio Potiguar (Rio Grande do Norte, 2021). Elaboracao prépria
(2024).

A sequéncia didatica foi planejada (APENDICE D) para o 2° bimestre de 2024 — de 15
de maio a 5 de agosto de 2024%3! —, ou seja, ela compreende 20 aulas. Na turma 1° ano A da
EEEB, sdo duas aulas de Historia semanais em dias diferentes (quarta-feira, no 4° tempo e

quinta-feira, no 5° tempo), com 40 minutos'®? cada. Rocha (2015b, p. 91) considera que

181 O periodo de recesso escolar, na rede estadual de ensino, ocorreu de 17 de junho a 1° de julho de 2024, durante
as festas juninas.

132 Por questdes organizacionais e logisticas dos 6nibus escolares, a gestio da EEEB — para conseguir estruturar o
horario escolar com os novos componentes curriculares do Ensino Médio — precisou reduzir 10 minutos das aulas
nos periodos matutino e vespertino. O horario matutino comeca as 7h e finaliza as 11h20, dividido em seis tempos
de aula.
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fazer um planejamento do conjunto de aulas necessarias para o trabalho com
determinado contetido, visando os objetivos de aprendizagem estabelecidos, se mostra
mais interessante para o estabelecimento de uma direcdo para o trabalho docente e
discente, para a producdo de uma narrativa com principio meio e fim, com argumentos
que propiciem a compreensdo e a problematizag¢ao pretendida.

Devido a falta de docente para o componente curricular de filosofia e com a turma ociosa,
aconteceu a partir de junho a readequacdo do horario no 1° ano A, que foi consultado e deu aval
para a mudanca; 0s encontros semanais ocorreram apenas as quartas-feiras nos 3° e 4° tempos
(separados pelo intervalo de 20 minutos). Dois ambientes foram empregados para desenvolver
as atividades didaticas: a propria sala da turma e a sala de projec¢do (ou multimidia). Este Gltimo
espaco concentrou a maioria das agdes da sequéncia didatica, em razdo do ponto de acesso a
internet na escola e da disposicao das cadeiras na sala para organizag¢ao das equipes de trabalho
com os notebooks. Para realizacdo das atividades na sala de projecao — que possui um datashow
permanente, conexdo com a internet, ventilador e ar-condicionado —, houve a necessidade de
agendamento prévio com a direcdo da escola para todos os encontros com a turma, durante o 2°
bimestre. A sala de projecdo ndo tem mesas, solicitou-se a um funcionario da limpeza o
remanejamento de oito mesas para o ambiente; 40 minutos antes de comegar cada encontro com
a turma, o espago era organizado como esta na figura 24 e os notebooks ligados e conectados a

internet.

FIGURA 24 — SALA DE PROJEGCAO DA EEEB

FONTE: Elaborag&o propria (2024)
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Na sequéncia didatica, as agdes pedagogico-metodologicas sdo centradas no
protagonismo de alunas e alunos no processo de constru¢do do proprio conhecimento, de
maneira colaborativa; na mediacdo, as/os docentes atuam de maneira menos diretiva e mais
participativa. Por conseguinte, discentes e docentes “se tornam sujeitos do processo em que
crescem juntos e em que os ‘argumentos de autoridade’ ja ndo valem” (Freire, 2014b, p. 96). O

subtopico a seguir ird descrever a execucao da sequéncia didatica.

3.4.1 DESCREVER OS EVENTOS

Rocha (2015b) caracteriza a aula de Histéria, ao mesmo tempo, como um momento
singular (inico na finitude dos minutos da hora-aula) e um evento rotineiro (a se repetir diversas
vezes ao longo do ano letivo) na interacdo docente, discentes e os saberes historicos. No
universo da aula, “¢é o professor que vai estabelecer margens ao imponderavel, administrando a
interacdo com a turma, o periodo da aula e os contetidos a serem ministrados e aprendidos”
(Rocha, 2015b, p. 85).

Diversos fatores fluem para desviar do percurso projetado: a aplicagdo de uma avaliagao
estadual ou nacional (como a Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas —
OBMEDP); a realizacao do conselho de classe bimestral; uma chuva intensa; a falta de transporte
escolar por auséncia de pagamento da administragcao publica; suspensao de aulas por problemas
elétricos na escola; sinal instavel da internet; atrasos na entrega de tarefas; problemas de saude;
disposicdes dos sujeitos em ensinar e aprender; sintonia entre docentes e discentes etc. Esses
elementos surgiram durante a execu¢ao desta pesquisa, todavia, hordrios vagos disponiveis e a
cooperacao da turma permitiram replanejar agcdes para que fosse possivel concluir a sequéncia
didatica.

Como os sujeitos aprendentes ja sabiam, de debate prévio no bimestre anterior, que iriam
produzir blogs sobre Elia de Barros, em fungio disso, a primeira agdo da sequéncia didética foi
a oficina sobre esse recurso digital. Ela foi estruturada em duas etapas: a primeira, uma
dimensao instrucional expositiva (80 minutos) sobre o tema; a segunda, a dimensao pratica (120
minutos). A oficina estava prevista para comecar em 15 de maio, porém nao foi possivel devido
ao atraso no andamento das atividades desenvolvidas no 1° bimestre. Naquele dia, a turma iria
fazer uma ultima tarefa para fechar a nota bimestral; na aula do dia 16 de maio, foram entregues
as alunas e aos alunos os resultados das avaliacdes. Embora as notas estejam disponiveis no
SIGEDUC, parte consideravel do alunado nao sabe como acessar o sistema ou perdeu os dados

de acesso, razao pela qual ¢ preciso divulgar presencial e individualmente as notas.
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Em 22 de maio, iniciou-se a oficina em sua dimensao instrucional. A turma se deslocou
para a sala de projecdo, onde seria utilizado o datashow para a exibi¢do do material
(APENDICE E) produzido para a exposi¢io oral dialogada. Antes de iniciar a proje¢do dos
slides, foi exibido na tela 0 OR CODE® para que a turma pudesse acessar, ‘baixar’ (download)
e compartilhar o material no celular na escola ou em casa. Os slides contemplavam questdes
sobre defini¢do; surgimento; usos; processo de criagao, configuracio, postagem de blogs. Na
aula seguinte, em 23 de maio, ocorreria o fechamento daquela dimensdo, mas nao foi possivel
devido a interacdo da turma com questionamentos/duvidas e a problemas no projetor, que
precisou ser trocado trés vezes porque nao estava funcionando. Assim, essa etapa se prolongou
para o encontro subsequente.

Ocorreu uma interrupgao nao programada nas atividades. Em 29 de maio, nao houve aula
na escola para a realizacdo do conselho de classe com o objetivo de discutir os resultados do 1°
bimestre, avaliar o processo pedagdgico e os casos de abandono, comportamento. J4 em 5 de
junho o motivo do cancelamento do encontro com a turma foi a realizacdo da OBMEP na escola.

Somente em 6 de junho a dimensao instrucional expositiva da oficina pode ser concluida,
neste dia, também foram formadas as equipes de trabalho para a confec¢do dos blogs. A turma
foi dividida de maneira aleatéria em quatro equipes — Tapuia, Potiguara, Banto, Ioruba
(QUADRO 6) — com oito ou nove componentes’3*. Cada estudante retirou de uma sacola
plastica um papel no qual estava digitado o nome de seu grupo, para realizar as atividades que

resultariam nas postagens sobre Elia de Barros.

133 Quick Responsive Code (c6digo de resposta rapida): “é um codigo de barras bidimensional que pode ser lido
(‘escaneado’) pela maior parte dos celulares que tém cameras fotograficas e um aplicativo para reconhecimento
do codigo. [...] Esse codigo ¢ entdo convertido, em um texto, que pode ser um link para um site, um niimero de
telefone, um e-mail ou uma mensagem de texto.” (Pinto; Felcher; Ferreira, 2016, p. 4)

134 No planejamento, seriam dois grupos com 8 componentes e duas equipes com 9 membros, porém, em julho,
foi matriculada uma nova aluna na turma. Os trés estudantes com NEE ndo foram integrados as equipes: dois
porque ndo frequentam a escola no dia da aula de Histdria e o terceiro faz as atividades acompanhado pela
professora de educag@o especial, na biblioteca escolar.
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QUADRO 6 - EQUIPES DE TRABALHO

FORMACAO
QUANTIDADE DE
EQUIPE
MEMBROS
TAPUIA 9 INTEGRANTES
POTIGUARA 9 INTEGRANTES
BANTO 9 INTEGRANTES
IORUBA 8 INTEGRANTES

FONTE: Elaboragéo prépria (2024).

A quantidade de grupos deve-se ao nimero reduzido de notebooks disponiveis para a
efetivacdo da sequéncia didatica. Quando, em 2022, foi feito o levantamento dos recursos
materiais da EEEB para essa pesquisa, a direcdo comunicou que a escola dispunha de quatro
notebooks para o uso de atividades com estudantes; no entanto, ainda no 1° primeiro bimestre
de 2024, informaram que sO existiam dois dispositivos para essa finalidade. Face a esse
problema, foram usados dois equipamentos pessoais'®® da professora-investigadora: um dos
notebooks foi adquirido com o auxilio da bolsa da CAPES, durante o mestrado; o segundo foi
recebido por todo o corpo docente da rede estadual de ensino, em 2022, para o trabalho
pedagogico.

A partir do encontro de 12 de junho, efetuou-se a readequagdo do horario mencionado
anteriormente, com as duas aulas transcorrendo no mesmo dia. Nesta data, a Gltima antes do
recesso junino, comecou a dimensao pratica da oficina na sala de projecao. Cada equipe sentou-
se ao redor de duas mesas, ja identificadas com o nome do grupo, e teve a disposicdo um
notebook para desenvolver as atividades para criagdo e configuragdo o blog. No primeiro
momento, as equipes foram orientadas a usarem a técnica brainstorm (tempestade de ideias),
no sentido de explorarem o pensamento criativo e coletivo na designacao do nome do blog.

Os grupos receberam 50 recortes (11 cm x 7,5 cm) de folha A4 nos quais os membros
deveriam escrever sugestdes de nomes; ap6s 5 minutos, deveriam dispor os papéis em uma das
mesas € uma pessoa deveria lé-los em voz alta para que todos conhecessem as opgdes; depois
dessa etapa (10 minutos), haveria a elei¢ao dos nomes de cada equipe (QUADRO 7). Percebe-
se que as escolhas para a definicdo dos nomes dos blogs foram pertinentes, relacionadas ao

nome da ex-prefeita/escola e a ci€ncia historica.

135 Como medida de seguranca, criou-se uma conta de login nos notebooks para que as equipes trabalhassem no
equipamento.
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QUADRO 7 - NOMES DOS BLOGS DAS EQUIPES DE TRABALHO

RESULTADO DO BRAINSTORM

(018} 1 9 NOME DO BLOG
TAPUIA BLOG APRENDENDO COM O PASSADO
POTIGUARA BLOG HISTORIADOR DO ELIA DE BARROS
BANTO BLOG CONTEUDO HISTORICO ELIA DE BARROS
IORUBA BLOG ELIA EM FOCO

FONTE: Elaboragdo prépria (2024).

O passo seguinte foi a criagdo da conta no Google em nome da equipe, sendo entregues
em um papel as denominagdes de e-mail com as respectivas senhas aos grupos para proceder
com o cadastro naquela plataforma. Essa medida visou a padronizagdo nos enderecos
eletronicos, como se fosse uma espécie de e-mail (QUADRO 8) institucional do trabalho, a
seguranga digital das/dos estudantes (para ndo as/os identificar) e ao controle no acesso as
contas dos grupos. Todos os integrantes das equipes deveriam registrar (no caderno ou no
smartphone) aquelas informagdes para evitar perdas (esquecimentos ou possiveis saidas de

estudantes da turma) dos dados de acesso.

QUADRO 8 — E-MAILS DAS EQUIPES DE TRABALHO

E-MAILS

EQUIPE ENDERECO ELETRONICO

TAPUIA tapuia.-@gmail.com
POTIGUARA banto.-@gmail.com
BANTO potiguara.-@gmail.com
IORUBA ioruba.-@gmail.com
FONTE: Elaboracao propria (2024).

Com acesso ao Google, as equipes iniciaram o passo a passo da criacdo de blogs,
trabalhado na dimensdo instrucional (APENDICE E). Elas foram orientadas oralmente pela
professora-investigadora e puderam consultar o material da oficina que estava salvo nos

computadores: 1°) acesso ao Blogger com o e-mail criado; 2°) digitar o nome do blog escolhido
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no brainstorm; 3°) elaborar um nome para a URL'® do blog; 4°) identificar o nome do perfil
(propriedade do blog) a ser exibido.

Terminada essa etapa, as equipes passaram para a fase de formatacdo (FIGURA 25) dos
blogs, os elementos de configuracdo foram apresentados e identificados pela professora,
também de maneira oral; mas as equipes ficaram livres para exercitar a criatividade com: a
escolha do layout; texto com a descri¢ao o objetivo do blog (quesito obrigatorio); selecao de
imagens (recomendado). Nessa etapa, inicialmente surgiram davidas pela inexperiéncia, mas
as equipes — sobretudo entre aquelas pessoas que ja possuiam familiaridade com o notebook —
aos poucos ficaram mais a vontade para a exploragdo daquela nova ferramenta. Sugeriu-se a
utilizacdo do Canva (plataforma de design grafico) para composi¢do de imagens para a

personalizacao dos blogs.

FIGURA 25 - EQUIPES CONFIGURANDO OS BLOGS

FONTE: Elabora prépria (2024). Foi apllcado um efeito na imagem para ndo identificar estudantes.

Quando terminaram os 80 minutos da aula, a turma nao havia finalizado o processo de
configuragdo, por ser uma experiéncia nova, as equipes apresentaram dificuldades esperadas
sobre como fazer determinadas tarefas. Além disso, o sinal da internet estava bastante instavel,
retardando o trabalho. Devido a auséncia na escola, naquele dia (12 de junho), da professora do

horério seguinte ao de Historia, as/os aprendentes pediram para continuar com a tarefa no

136 Uniform Resource Locator é “uma unidade identificadora que fornece uma maneira légica de acessar
informagdes presentes em computadores remotos, como um servidor da Web ou um site de armazenamento em
nuvem. Em termos mais simples: ¢ o endereco usado para entrar em um site, servidor ou servi¢co”. [Disponivel
em: https://www.nic.br/noticia/na-midia/o-que-e-url-i-uniform-resource-locators-i/. Acesso em 22 ago. 2024].
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horério vago, totalizando 120 minutos de pratica. Mesmo assim, os grupos nao concluiram a
etapa.

Dia 3 de julho, apds o recesso junino, as atividades da sequéncia didatica foram retomadas
com o encontro de 80 minutos, na sala de projecao. Nesta data, em razdo das fortes chuvas que
cairam na madrugada, houve muitas auséncias de estudantes na escola, do mesmo modo com o
1° ano A. Os membros presentes das equipes concluiram a etapa de configuracao dos blogs.
Passou-se, na sequéncia didatica, para a fase da pesquisa com as fontes historicas. Os grupos
foram instruidos a digitar e acessar o site da Biblioteca Nacional Digital'®’, sendo-lhes
apresentados a HDB. Depois de explicado como proceder a pesquisa naquele repositorio
(procura pelos periddicos O Poti e Didrio de Natal; usar o descritor < “Elia de Barros > entre

aspas para busca), as equipes exploraram os resultados do sistema (FIGURAS 26, 27, 28, 29).

FIGURA 26 — EQUIPE POTIGUARA PESQUISANDO NA HDB

£

FONTE: Elaborag&o propria (2024). Foi aplicado um efeito na imagem para ndo
identificar estudantes.

137 https://bndigital.bn.gov.br/



FIGURA 27 - EQUIPE TAPUIA PESQUISANDO NA HDB

FONTE: Elaboracéo prdpria (2024). Foi aplicado um efeito na imagem para néo
identificar estudantes.

FIGURA 28 — EQUIPE IORUBA PESQUISANDO NA HDB

FONTE: Elaboracdo propria (2024). Foi aplicado um efeito na imagem para néo
identificar estudantes.

138
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FIGURA 29 - EQUIPE BANTO PESQUISANDO NA HDB

Futebol Juvenil
ESPETACULAR - VITORIA
DO YALE SPORT CLUB

CAIXAN D8’ RAPATES.
LUMINENSE POR 321

FONTE: Elaboragéo prépria (2024).

O encontro de 10 de julho (80 min) ocorreu na sala de aula da turma. As equipes se
organizaram no ambiente e receberam um conjunto de folhas impressas (numeradas do 1 ao 8)
com 18 recortes selecionados dos jornais O Poti e Didrio de Natal (APENDICE F). Nas folhas,
ao lado do recorte jornalistico, também havia o QR CODE para o acesso ao documento
digitalizado na HDB, caso a legibilidade do impresso estivesse ruim. As equipes dividiram as
folhas entre seus integrantes, que deveriam fazer a primeira leitura do documento recebido
durante 10 minutos; ao término desse periodo, a sala foi reorganizada em novos grupos
conforme o numero da folha impressa (1 a 8) que cada estudante recebeu.

Os novos grupos eram compostos por um representante de cada equipe — Tapuia,
Potiguara, Banto e lorubd — responsavel pela leitura da mesma fonte. Eles voltaram a ler o
documento (FIGURA 30) por mais 10 minutos; finalizado o tempo, foi distribuido para cada
estudante uma folha impressa com o instrumento de analise de fontes (APENDICE G), com 11
quesitos para o exame dos documentos. Essa atividade estava planejada para durar de 30 a 40
minutos, mas a turma apresentou dificuldades em compreender o que estava sendo solicitado,
exigindo uma explicagdo minuciosa de todas as questdes para que as/os aprendentes pudessem

entender os questionamentos. Nao conseguiram concluir a tarefa no dia.
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FIGURA 30 - GRUPO ANALISA FONTE JORNALISTICA IMPRESSA E NA
HDB PELO CELULAR
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FONTE: Elaboracédo propria (2024).

Com a aula (80 min) do dia 17 de julho, na sala de aula da turma, os grupos finalizaram
a atividade de analise documental nos primeiros 20 minutos; cada grupo teve 5 minutos para
fazer a apresentacdo oral dos resultados do exame dos jornais para compartilhar com a turma
sobre o assunto tratado nas noticias dos periodicos. Percebeu-se que os grupos demonstraram
dificuldades em: a) contextualizar a origem dos jornais (autoria e temporalidade); b) relacionar
com o contexto nacional (a maioria das informacdes sdo do periodo da Ditadura Militar); ¢)
avaliar o teor das informacdes (positivas, negativas ou neutras — no sentido de apresentar apenas
um dado factual).

Diante disso, os ultimos minutos da aula foram dedicados a explicar: o significado da
expressdo “Revolucdo de 1964”, que apareceu em algumas noticias, no contexto do regime
militar; o Partido Arena, ao qual Elia de Barros era filiada; como a forma de noticiar
determinado fato pode indicar o apoio ou a oposi¢do de um veiculo de comunicacdo a um
governo, partido, personalidade politica. Para tanto, foi usado o passado recente como exemplo:
o governo do ex-presidente da Republica Jair Bolsonaro; a turma foi questionada sobre as
maneiras da Rede Globo e da Rede Record em noticiar as agdes do ex-presidente, quais os

motivos das diferencas (apontadas pelas/pelos estudantes). As fichas de analise foram
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recolhidas ao fim da aula, pela docente, para leitura das respostas; elas foram devolvidas no
encontro subsequente.

Solicitou-se, para o encontro seguinte, que os integrantes das equipes trouxessem em seus
smartphones o arquivo em PDF (e fizessem uma leitura prévia dele); o material seria enviado
por e-mail para as representantes da turma, ainda no dia 17 de julho, elas deveriam compartilhar
com as/os colegas de sala pelo grupo do WhatsApp.

Para a aula (80 min) do dia 24 de julho, a turma voltou para a sala de projecao para os
trabalhos em equipes. As alunas e os alunos deveriam abrir nos notebooks e em seus celulares
o documento Catdlogo de fontes sobre Elia de Barros (APENDICE C), solicitado na aula
anterior — para quem nao o fez, foi disponibilizado o QR CODE com o link. Depois, foi entregue
as equipes um conjunto impresso (APENDICE H) com 4 questdes duplicadas (QUADRO 9),
assim em cada equipe haveria uma dupla ou um trio responsavel por responder a um dos
questionamentos. Informou-se, oralmente, as/aos estudantes que os textos produzidos nesta
etapa servirdo de base para a elaboracdo das narrativas a serem publicadas nos blogs, dessa
maneira, realizariam quatro postagens obrigatorias naquela ferramenta digital.

As equipes demonstraram incompreensdo sobre a dinamica da atividade, o que demandou
mais tempo para a explicagdo do processo. Sugeriu-se que as equipes dividissem a leitura dos
35 recortes (18 deles ja trabalhados nas aulas dos dias 10 e 17 de julho) de jornais do catalogo

entre os membros, para agilizar o andamento da tarefa.

QUADRO 9 —- QUESTOES PROBLEMATIZADORAS

PROBLEMATIZACAO
NUMERO DA FOLHA QUESTIONAMENTO
A PARTIR DA ANALISE DAS FONTES, RESPONDA: QUEM FOI
FOLHA 1 ELIA DE BARROS, A MULHER CUJO NOME FOI

HOMENAGEADO COM A DESIGNACAO DE NOSSA ESCOLA?
A PARTIR DA ANALISE DAS FONTES, RESPONDA: QUAIS AS
ACOES DE ELIA DE BARROS, EM NATAL E SAO GONCALO DO
AMARANTE, E COMO ELAS ERAM NOTICIADAS PELA
IMPRENSA?

A PARTIR DA ANALISE DAS FONTES, RESPONDA: COMO O
POSICIONAMENTO POLITICO DE ELIA DE BARROS, QUANDO
PREFEITA, COLABOROU PARA A IMAGEM QUE OS JORNAIS
APRESENTAVAM DELA?

A PARTIR DA ANALISE DAS FONTES, RESPONDA: COMO AS
RELACOES POLITICAS E FAMILIARES DE ELIA DE BARROS
PODEM TER CONTRIBUIDO PARA O SEU GOVERNO E PARA
NOMEAR A ESCOLA?

FOLHA 2

FOLHA 3

FOLHA 4

FONTE: Elaboracao prépria (2024).
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O encontro de 31 de julho (80 min) — a derradeira aula de Historia no 2° bimestre — estava
programado para ser a ultima data da sequéncia didatica, com a publicagdo das narrativas nos
blogs, todavia isso ndo foi possivel. Neste dia, a turma finalizou a elaboracao das respostas as
questdes problematizadoras; com isso, cada dupla ou trio (FIGURAS 31, 32) deveria comparar
as respostas apresentadas para cada questdo e construir as quatro narrativas de cada equipe que
seriam publicadas nos blogs. Frisou-se para a turma que as fontes consultadas para a elaboragao
dos textos deveriam ser citadas obrigatoriamente na postagem, constituindo um critério de
avaliacdo.

Para exemplificar como as equipes poderiam elaborar as narrativas, recorreu-se a
projecdo para o 1° ano A de uma postagem do blog pessoal'®, criado pela professora-

investigadora para realizagao da pesquisa de mestrado.

FIGURA 31 - EQUIPES IOURUBA E TAPUIA ESCREVENDO AS
NARRATIVAS

FONTE: Elaboracédo propria (2024). Foi aplicado um efeito na imagem para ndo
identificar estudantes.

138 Disponivel em: https://blogelisangelaandrade.blogspot.com/2024/07/as-mulheres-da-familia-barros-em-

sgarn.html. Acesso em: 25 ago. 2024.
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FIGURA 32 - EQUIPES POTIGUARA E BANTO ESCREVENDO AS
NARRATIVAS

FONTE: Elaboracdo prépria (2024). Foi aplicado um efeito na imagem para nao
identificar estudantes.

Fez-se necessario estabelecer uma estratégia para finalizar a sequéncia didatica com a
publicacao das narrativas nos blogs, na semana de simulados do 2° bimestre na escola (de 5a 9
de agosto). Como a sequéncia didatica corresponderia a nota bimestral na turma, no dia do
simulado das Ciéncias Humanas, 6 de agosto, ndo haveria questdes referentes ao componente
de Histdria nele. Dessa maneira, as/os estudantes do 1° ano A aceitaram a proposi¢do de um
encontro extra, apos o simulado das Ciéncias Humanas na terca-feira 6 de agosto. Elas e eles
chegaram a sala de proje¢ao por volta das 8h30, todas as equipes ainda estavam finalizando a
escrita das narrativas para poder digita-las nos respectivos blogs. Nestes deveria haver quatro
postagens (FIGURA 33) a respeito de Elia de Barros, como também era obrigatorio assinalar
nos posts, no minimo, trés fontes consultadas para a elaboragao do texto. Quando terminasse, a
equipe deveria enviar para o e-mail da professora o /ink do blog para avaliagao e exibi¢ao no
encontro seguinte. Habituados a digitacdo e corre¢do automatica no celular, os membros das
equipes demonstram certa dificuldade em digitar pelo teclado do notebook. A ultima equipe

finalizou a tarefa as 11h.
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FIGURA 33 - DUPLA DE ESTUDANTES
DIGITANDO O POST NO BLOG

FONTE: Elaborag&o propria (2024).

No encontro do dia 14 de agosto, os blogs foram projetados para que a turma conhecesse
as producdes de todas as equipes, houve comentérios tecendo apreciagcdes € comparagdes entre
os trabalhos. Para finalizar, foi compartilhado, através do QR CODE, o link do formulério do
Google Forms (APENDICE I) para que as alunas e os alunos realizassem a avaliagio da
sequéncia didatica desenvolvida ao longo do 2° bimestre. No proximo tdpico, serdo tecidas

algumas percepgoes e os resultados observados com a pesquisa.

3.5 SOBRE PERCEPCOES E RESULTADOS

O tempo foi um fator importante na execu¢do da produgdo didatica por dois fatores.
Primeiro, como mencionado na apresentacdo da sequéncia didatica, na EEEB a hora-aula ¢ de
apenas 40 minutos, o que representa uma perda de 200 minutos de aulas ao término do bimestre
em relacdo ao horario padrdo de 50 minutos. Esta perda, em parte, foi compensada pela

colaboracdo da turma em aceitar aulas extras em horario vago e ap6s a realizacao do simulado
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das Ciéncias Humanas. Mesmo assim, foi necessario acelerar o processo para conseguir
concluir a intervengdo na escola. Segundo, como estive licenciada do trabalho durante a
aplicacdo da pesquisa, dispunha de tempo para poder organizar, antecipadamente, a sala de
projecdo com a disposi¢cdo das mesas com as cadeiras e a instalagdo dos notebooks para que o
ambiente estivesse preparado para receber as alunas e os alunos; assim como, ao término da
aula, fazer o procedimento inverso.

A quantidade limitadissima de notebooks forgou a organizacdo da turma em grandes
equipes de trabalho, com oito ou nove componentes, o que restringiu o trabalho de criagdo e
edicao dos blogs a apenas um ou dois membros de cada grupo por ja possuirem alguma pratica
com aquele dispositivo, eles tomaram a frente dessa etapa. Um estudante se destacou nesse
ponto, além de liderar a equipe na criagao, edi¢ao e publicacdo das narrativas, ele colaborou
com os grupos com dificuldades com a pratica, fornecendo dicas e orientagcdes. A maior parte
da equipe ficava ociosa nesse momento, dispersa, conversando com colegas e/ou usando o
celular para distragdo, nesse aspecto, a experiéncia foi limitada.

Com mais aparelhos disponiveis, consequentemente, o nimero de integrantes nos grupos
seria reduzido e permitiria a mais estudantes a pratica com notebooks e com a ferramenta digital.
Nas ocasides em que o sinal da internet da escola oscilava, alunas e alunos usaram a propria
conexdo de 3G para continuar a desempenhar as atividades, ou solicitavam a da professora para
essa finalidade, demonstrando a dedicagdo e o entusiasmo com a “novidade” de usar aqueles
recursos na aula. Em um certo momento, um estudante exclamou: “¢ a primeira vez em que
vejo um(a) professor(a) usando QR CODE na aula”.

E importante frisar que, mesmo em um contexto com escassos recursos materiais (acesso
a internet, dispositivos computacionais) relacionadas as tecnologias digitais, ¢ possivel planejar
e executar atividades nas quais as TDICs desempenham papel catalisador da aprendizagem
significativa e do protagonismo estudantil. Isso reforca a necessidade de investimentos nas
infraestruturas das escolas, pelos governos federal, estaduais e municipais, a fim de que elas
oferegam condi¢des materiais para que docentes possam diversificar suas praticas de ensino;
que discentes aprendam de uma maneira mais dindmicas e interativa ndo s6 contetdos
curriculares, mas também habilidades essenciais para usar conscientemente e criticamente as
tecnologias digitais. Sobre essa precariedade das condigdes materiais das unidades de ensino,
Freire (2014a, p. 200) aponta que a melhoria das condi¢des de trabalho docente deveria ser um

elemento central nas reivindica¢des das entidades de classe que representam a categoria:
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ir mais além da reinvindicagdo salarial significa lutar por melhores condigdes de
trabalho que, proporcionando maior conforto as educadoras e educadores, lhes
oferegam caminhos a criatividade. O descaso a que vem sendo relegada a educagao
entre nos ¢ tal que se torna facil reconhecer quéo dificil é deixarmo-nos tocar pela
paix@o de mudar, de refazer, de recriar, o que nos empurraria a ir mais além.

Isso posto, chegou o momento de apresentar e analisar os frutos da jornada de
aprendizagem desenvolvida com a sequéncia didatica construida para este estudo. O trabalho
em equipe foi um ponto bastante positivo, ndo aconteceram casos de atritos/desentendimento
entre os membros dos grupos, mesmo com a formagao aleatoria das equipes, também nao houve
pedidos para trocas de equipes. Essa estratégia permitiu a aproximagado e a colaboragdo entre
colegas de nucleos da sala diferentes, com caracteristicas e habilidades distintas. No quadro 10,
estdo os links para acessar aos blogs criados e editados pelas e pelos discentes do 1° ano A, da

EEEB.
QUADRO 10— LINKS PARA OS BLOGS DAS EQUIPES

EQUIPE

BLOG APRENDENDO COM O PASSADO
TAPUIA
https://aprendendocomopassadoelia.blogspot.com/
BLOG HISTORIADOR DO ELIA DE BARROS
POTIGUARA
https://historiadordoeliadebarros.blogspot.com/
BLOG CONTEUDO HISTORICO ELIA DE BARROS
BANTO
https://conteudohistoricoeb.blogspot.com/
] BLOG ELIA EM FOCO
IORUBA
https://eliaemfoco.blogspot.com/

FONTE: Elaborag&o propria (2024).

O processo de criacdo e edigdo de blogs estimula a autonomia e a criatividade na
constru¢do da identidade visual do ambiente digital, com a exploragdo nos usos de imagens,
elementos de multimidia e ferramentas para criagdo de design grafico. Os ambientes criados
pelas equipes demonstram a preocupacdo em criar /ayouts expressivos; com o esforco em
relacionar ao universo da pesquisa historica e a escola presentes nos textos de apresentacao dos
blogs, assimilando as recomendacdes fornecidas. De acordo com Dudeney, Hockly e Pegrum

(2016, p. 29), o letramento multimidia compdem os letramentos digitais, uma vez que

num mundo de telas, deixamos de confiar apenas na linguagem para carregar o peso
de nossa comunicagdo. Elementos visuais assumiram maior proeminéncia. [...] Os
usuarios sdo confrontados com uma proliferacdo de exibigdes pictoricas de
informagao online, que vai das nuvens de tags e dos resultados de pesquisa visual as
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historias visuais, visualizagdes de dados e infograficos; é decisivo avaliar a estética e
o design.

As escolhas gréaficas apresentaram propostas com cores mais fortes, chamativas, e outras
mais neutras como ilustram as figuras 34, 35, 36 e 37. As equipes pesquisaram imagens na
internet na constru¢do de sentidos no blog como a foto da escola ou do logotipo do fardamento
escolar; a equipe Potiguara criou uma imagem a partir do Canva para o Blog Historiador do

Elia de Barros.

FIGURA 34— PAGINA INICIAL DO BLOG ELIA EM FOCO

Blog Elia em Foco

Esse blog 1em o intulto de informare falar sobre a Bl de Barros, quem fol e quais seus feltos.

Nomeagao e criagdo da Escola

August 06, 2024

FONTE: captura de tela do blog. Elaboracgdo propria (2024).

FIGURA 35— PAGINA INICIAL DO BLOG APRENDENDO COM O PASSADO

Jornada de Elia de Barros

FONTE: captura de tela do blog. Elaboragdo prépria (2024).
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FIGURA 36 — PAGINA INICIAL DO BLOG HISTORIADOR DO ELIA DE BARROS

BLOG HISTORIADOR DO ELIA DE BARROS

»ostr

¥’ BLOG HISTORIADOR
DOELIADE 9
BARROS

FONTE: captura de tela do blog. Elaboracédo prépria (2024).

FIGURA 37 — PAGINA INICIAL DO BLOG CONTEUDO HISTORICO
ELIA DE BARROS

™ {
Blog conteudo histérico Elia de Barros

Blog é relacionado a0 ealégia Elia de Barro malheffiue dar o nome
da nozsa e

FONTE: captura de tela do blog. Elaboracéo propria (2024).

Notadamente, o trabalho com as fontes histdricas constituiu a etapa da sequéncia didatica
em que as/os estudantes apresentaram mais dificuldades em compreender os procedimentos,
em entender os questionamentos da ficha de andlise quanto: a contextualizacdo do documento
(data de publicagdo, contexto histérico), a autoria (quem ¢ o responsavel, avaliar
intencionalidades); a descri¢do das informacgdes contidas no documento. No primeiro bimestre,

ao trabalhar com fontes iconograficas — de Eckhout, Debret, Rugendas — sobre a representagao
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dos negros no Brasil durante os periodos colonial e imperial, o0 mesmo problema foi
identificado. Assim, é preciso promover mais exercicios, com esses jovens aprendentes, no
sentido de “ensinar procedimentos e incentivar atitudes nos estudantes que sejam coerentes com
os objetivos. Entre os procedimentos ¢ importante que aprendam a coletar informagdes em
bibliografias e fontes documentais diversas” (Brasil, 1998, p. 45). Sobre isso, Barcellar (2005,
p. 63) enfatiza que

¢ preciso conhecer a fundo, ou pelo menos da melhor maneira possivel, a historia
daquela pega documental que se tem em maos. Sob quais condi¢des aquele documento
foi redigido? Com que propdsito? Por quem? Essas perguntas sdo basicas e primarias
na pesquisa documental [...]. Contextualizar o documento que se coleta é fundamental
para o oficio do historiador.

Percebeu-se que algumas pessoas aprendentes tentaram buscar respostas na internet para
as questdes da ficha de andlise, mesmo sendo diversas vezes enfatizado de que deveriam extrair
os dados de que necessitavam a partir da leitura dos documentos trabalhados. Com o exercicio
de problematizagao das fontes — no qual deveriam ler, selecionar e analisar as fontes do catalogo
de recortes dos jornais para elaborar as narrativas sobre Elia de Barros — alguns estudantes
insistiram em procurar as “respostas” na internet; identificou-se casos de textos produzidos a
partir de mecanismos de geracdo de textos com inteligéncia artificial; e outras folhas sem

respostas (FIGURA 38).

FIGURA 38 — RESPOSTAS DAS EQUIPES AS PROBLEMATIZACOES

FONTE: Elaboracao prépria (2024).
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Houve lamurias do tipo: “que trabalho dificil!”; “vou fazer de qualquer jeito!”. Um
sistema de ensino que prioriza a educagao bancaria acaba por formatar as/os estudantes a apenas
receberem os depdsitos do saber transmitidos por docentes. Nesse sentido, essas/esses discentes
se sentem desconfortaveis quando a aula ou as praticas avaliativas saem do “roteiro” que elas e
eles estdo habituados ha algum tempo: exposi¢do oral/aula-conferéncia (Barca, 2004), copiar
do quadro, fazer leituras mecanicas para achar a resposta esperada em questdes pouco
contextualizadas.

Isso explica o fato de 67,9% de discentes terem respondido, no questionario de avaliagdo
da sequéncia didatica, que “encontrar informagdes sobre Elia de Barros” foi a acio que elas/eles
sentiram mais dificuldades; embora, contassem com um conjunto documental a disposi¢ao
sobre a ex-prefeita para a investigacao historica.

Nao obstante essas situacdes, a sequéncia didatica foi positiva e demonstrou, ao aliar o
trabalho com fontes histdricas e a producio de narrativas escritas a respeito de Elia de Barros,
contribuiu para estimular e desenvolver competéncias leitora e escritora nos sujeitos
aprendentes na construgdo de suas proprias analises e interpretagdes sobre o passado. Os textos

de apresentagdo dos blogs sdo frutos do processo de escrita coletiva e autoral das equipes:

EQUIPE IORUBA: “Esse blog tem o intuito de informar e falar sobre a Elia de
Barros, quem foi e quais seus feitos.”

EQUIPE POTIGUARA: “Criamos este blog com a finalidade de mostrar aos
leitores a Historia da Elia de Barros, mulher cujo o nome foi dado a escola.”
EQUIPE BANTO: “O Blog é relacionado ao colégio Elia de Barros com o objetivo
de divulgar conhecimento e valoriza¢do sobre a mulher que dar o nome da nossa
escola. o blog e relacionado ao banto que e de origem africana.”

EQUIPE TAPUIA: “Blog criado para falar sobre o trabalho de historia, sobre a
escola Elia de Barros, que deu origem ao nome a Escola Estadual Elia de Barros.”

A escrita autobnoma também esteve presente na escolha dos titulos das postagens: houve
apenas 3 repeticdes em um universo de 16 titulos de postagens produzidas por todas as equipes.
Na figura 39, destaca-se o post “Familia Elia de Barros na Politica”; a equipe, a partir das
fontes disponiveis (citadas no fim da publicagdo, exigido como critério de avaliagdo), fez uma
analise das relagdes de Elia ¢ de sua familia com o poder politico municipal e estadual,
concluindo que isso colaborou para ela fosse homenageada apds a morte com o nome da escola.
A postagem apresenta contém um dado incorreto ao afirmar que Luiz de Barros Filho era esposo
da ex-prefeita, quando, na verdade, era filho dela. A escolha de uma foto de Elia de Barros em

um comicio eleitoral, discursando, reforca o sentido do texto escrito.
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FIGURA 39 - POSTAGEM ANALITICA SOBRE ELIA DE BARROS E
AS RELACOES FAMILIARES E POLITICAS

< Blog Aprendendo com o passado

Familia Elia de Barros na Politica

A familia de Elia de Barros era uma familia politica composta por Elia de Barros seu esposo Luiz de Barros Filho e sua
filha Eliane de Barros, Elia de Barros foi a prefeita de So Gongalo do Amarante, apés seu falecimento alguns anos depois,
sua filha Eliane de Barros assumiu a prefeitura de Séo Gongalo do Amarante e o sua gestéo politica e com suas
proximidades na politica com José Agripino que ajudou o nomear escolas.

Fontes: O poti 13.05.1984
Diario de Natal 24.08.1985

Diario de Natal 25.08.1989

FONTE: captura de tela do blog. Elaborag&o propria (2024).

Com o post “As A¢ées de Elia de Barros” (FIGURA 40), embora um pouco confuso, a
equipe teve a intencdo de analisar as realiza¢des da administracdo da entdo prefeita e a maneira
como a imprensa noticiava nos jornais trabalhados. O grupo percebeu que as publicagdes
possuiam um carater elogioso, mas nao conseguiu desenvolver uma explicagdo para esse fato.
A equipe citou apenas uma unica fonte consultada, mesmo assim, ndo identificou o dia e a
numera¢do do periddico. Tais informacdes estavam disponiveis nos recortes jornalisticos a que

as equipes tiveram acesso.

FIGURA 40 — POST SOBRE A REPRESENTACAO DE ELIA DE
BARROS NA IMPRENSA

¢ Blog contetido histérico Elia de Barros

As Agdes de Elia de Barros

gosto 06, 2024

As noticias foram expostas muito boas, ela construiu minis postos, Hospitais
Escolas caixas de Agua disponibilizou aulas paras adultos nio alfabetizado

disponibilizou salas parto Elia de Barros tem realizado varias impressas da

época frequentemente noticiadas as agdes de Elia de Barros de forma detalhadas

e, em muitos casos elogiosa jornais locais

Fontes: Diario de Natal de 1972
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A equipe, com a postagem ‘“Falecimento da Elia de Barros” (FIGURA 41), tenta
relacionar as obras da administragdo Elia de Barros ao fato de seu esposo, Luiz de Barros, ser
senador da Republica quando ela esteve a frente da prefeitura de Sao Gongalo do Amarante/RN.
O transito do senador pelo centro do poder nacional poderia ter facilitado a destinagdo de
recursos financeiros para aquela prefeitura. A segunda parte da publicacdo aborda o falecimento

da ex-prefeita. Apresenta apenas uma fonte documental.

FIGURA 41 — POST SOBRE AS CONEXOES COM O PODER DA
FAMILIA BARROS

BLOG HISTORIADOR DO ELIA DE BARROS

Falecimento da Elia de Barros.....

A familia Elia de barros tinha varias participacées como o
seu marido Luiz de barros, que era senado do distrito federal
(Brasilia). Que a contribuicdo era o dinheire que ele
conseguiu com o senado, junto do governo federal, a ex

prefeita de S3o Gongalo ( Elia De Barros).

A MORTE DE ELIA DE BARROS

Depois gue ela faleceu, fizeram uma homenagem para ela

colocande o seu nome na creche,

Fontes: diario de Natal, 13 de maio de 1984

FONTE: captura de tela do blog. Elaboragdo propria (2024).

O post “Nomeacdo e criacdo da Escola” (FIGURA 42) analisa a relagdo de Elia de Barros
com a escola, destacando que, enquanto prefeita, ela realizou diversas agdes na area de educagao
na cidade, por isso, recebeu a homenagem com seu nome batizando a escola. A equipe tenta

incorporar ao texto as fontes consultadas para sustentar a narrativa desenvolvida.
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FIGURA 42 - POSTAGEM SOBRE ACOES DE ELIA DE BARROS NA EDUCACAO

Nomeacéo e criagdo da Escola

- August 06, 2024

FONTE: captura de tela do blog. Elaboracao propria (2024).

Consta-se, com essas postagens, que as alunas e os alunos incorporaram, de maneira mais

ou menos elaborada, elementos da pesquisa historica e andlise critica na producdo de narrativas

historicas a respeito de Elia de Barros. Esses sujeitos assumiram o protagonismo da

aprendizagem, construindo o conhecimento histdrico e expressando sentido pela escrita autoral

no ciberespago. Mas como sera que as/os discentes avaliaram essa sequéncia didatica? O

experimento didatico foi bem avaliado (FIGURA 43) pelos sujeitos da pesquisa através do

questionario avaliativo, com 71,4% dos respondentes qualificando a experiéncia como boa,

14,3% apontando como

otima e o mesmo percentual assinalando como regular. Entre as

justificativas fornecidas pelos respondentes a terem avaliado a experiéncia dessa forma, estao:

— “Porque fazia os grupos se comunicar e trabalhar em equipe, que é uma coisa boa.’
— “Nunca tinha feito uma atividade desse tipo.

>

“Foi muito bom pq eu aprendi mais sobre a historia, e com o blogger.’
“a experiéncia foi boa porque as aulas foram dinamicas.”

s

”

“gostei dos trabalhos e atividades...sem contar que aprendi a origem da nossa

escola/nome da escola..”

’

“Foi boa porque podemos aprender um pouco sobre Elia de barros.’
“Porque eu gostei da didatica.”
“Por que foi legal é foi divertido”.
“Pra min foi normal, nada de mais.’
“Porque foi basicamente como sempre, mais com o auxilio da tecnologia digital.”
“Pois na minha opinido ndo teve algo diferente.”

s



154

FIGURA 43 — AVALIACAO DA EXPERIENCIA DIDATICA PELOS SUJEITOS DA
PESQUISA

6. COMO VOCE AVALIA A EXPERIENCIA DIDATICA DESENVOLVIDA DURANTE TODO
0 2° BIMESTRE, NO COMPONENTE CURRICULAR DE HISTORIA?

28 respostas

@ A) PESSIMA
@ B)RUIM

y C) REGULAR
// 14,3% ®0D) gcm
@ E) OTIMA

FONTE: Captura de tela do questionario no Google Forms. Elaboragéo propria (2024)

Questionadas sobre o elemento que mais gostaram na sequéncia didatica, as pessoas
aprendentes responderam que: trabalhar colaborativamente em equipe foi do que mais gostaram
(39,3%); utilizar a tecnologia digital para aprender foi do que mais gostaram (35,7%); analisar
jornais como fontes historicas foi do que mais gostaram (14,3%); fazer atividades praticas na
escola foi do que mais gostaram (7,1%); e produzir textos para postar no blog foi do que mais
gostaram (3,1%). Por fim, a nuvem de palavras a seguir (FIGURA 44) sintetiza as defini¢des
conferidas pela turma a sequéncia didatica aplicada, que culminou com a publica¢do das

narrativas sobre Elia de Barros nos blogs.

FIGURA 44 - NUVEM DE PALAVRAS COM
DEFINICOES DADAS POR ESTUDANTES A
SEQUENCIA DIDATICA APLICADA

crlatlvas

exaustanteb 0 foco

legal Oamovador

excelente
diferente Sfirmasensacional
exaustivo
colaboracao d\—,r,ado

desenvolwmento

FONTE: Elaboracao prépria (2024).
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Essas respostas colaboram para a crenca de Oliveira (2021, p. 807) de que

o engajamento em atividades pedagodgicas que promovam o trabalho em equipe, a
resolucdo de problemas comuns, a tomada de decisdes em conjunto, o exercicio da
reflexdo critica, a constru¢do de significados reciproca, o protagonismo dos
participantes oportuniza o desenvolvimento e a pratica da autonomia, contribuindo
para a formagdo de sujeitos/profissionais mais proativos, comprometidos, dispostos a
interagir e a mediar, criativos, empreendedores e reflexivos.

A sequéncia didatica apresentada neste estudo pode ser aperfeicoada com o
desenvolvimento de um trabalho interdisciplinar, com colegas docentes de outras areas,
notadamente, de lingua portuguesa que poderia contribuir com oficinas de escrita para a
elaboracdo dos textos publicados. Ela pode ser estruturada para a organizagdo e o oferecimento
de componente curricular eletivo, por colegas docentes de Histéria na cidade de Sdo Gongalo
do Amarante/RN. Para docentes que tém pouca intimidade com as tecnologias digitais ou
deseja utilizar fontes historicas em sala de aula, os materiais produzidos para a oficina de blogs
e o instrumento de andlise de fontes jornalisticas podem ser reproduzidos em sala de aula para
0s mesmos fins ou para outros objetivos. Nao foi possivel explorar, dado o tempo de aplicagao,
a interacdo, permitida pelos blogs, entre as/os estudantes em comentar e analisar as postagens

realizadas pelas demais equipes.
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CONSIDERACOES FINAIS

As abissais desigualdades socioecondmicas criam um cendrio de contrastes dramaticos
no gigante continental chamado Brasil. De um lado, uma economia que se insere no grupo das
maiores do mundo, do outro, o pais apresenta indicadores socioecondomicos bem aquém de
alguns de seus vizinhos sul-americanos. Esses contrastes chegam as escolas, sobretudo, aquelas
das redes publicas de ensino, com disparidades entre as varias redes e dentro delas.

Nesta terceira década do século XXI, a escola continua a desempenhar o papel de
formadora de cidadas e cidaddos, sujeitos capazes de atuarem com protagonismo, ética,
criatividade e criticidade para serem participes da sociedade e do mundo do trabalho. Todavia,
essa realidade, no principio do terceiro milénio, estd em constante e acelerada modificagdo pelas
inovagoes advindas das tecnologias digitais, que produzem transformagdes em todos os ambitos
da vida humana, dentre eles a educacao.

Porém, a escola, essa tradicional e importante institui¢do social, ainda precisa lidar com
problemas nao superados do século anterior, como: a infraestrutura bésica deficitaria para o
funcionamento das unidades de ensino; desvalorizagdo social e salarial de docentes; as grandes
taxas de evasdo escolar no Ensino Médio; o analfabetismo; e a baixa proficiéncia em
competéncias bdsicas (em leitura, compreensdo, interpretagdo textual e escrita) que sdo
imprescindiveis, conforme a LDB, para a consecu¢do das outras aprendizagens ao longo do
processo de escolarizagdo, como as do ensino de Historia.

Instrumentos padronizados — seguindo a cartilha de organismos internacionais e ao gosto
do neoliberalismo — do governo federal a fim de estabelecer parametros para verificar a
qualidade do ensino e para a definicdo de programas e politicas publicas na educagao, os
resultados do SAEB e do IDEB tém demonstrado que estudantes brasileiros apresentam niveis
abaixo do esperado em proficiéncia leitora e escritora, para suas respectivas séries escolares.
Isso gera lacunas consideraveis no processo de aprendizagem desses individuos, com
significativos impactos em suas trajetorias na educacdo basica com baixa autoestima e possiveis
reprovacoes, distor¢des idade-série, abandono e evasao escolares.

A escola ¢ a tradicional agéncia do letramento linguistico — capacidade de compreender,
interpretar e produzir textos em diferentes situacdes comunicacionais —, atualmente, a ela
também ¢ atribuida a funcao de letrar digitalmente criancas e adolescentes, que desde a tenra
idade sdo apresentadas e apresentados ao universo luminoso, interativo e interconectado das

telas nos dispositivos moveis (smartphones, tablets, notebooks) ou das smart tvs. Entretanto, na
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maioria dos casos, “se os alunos parecem ter mais destreza no manuseio do equipamento [de
informatica], em geral, ndo sabem dar uma utilidade mais sofisticada ao seu uso” (Tavares,
2012, p. 313). Ou seja, “os jovens precisam desenvolver uma alfabetizagao digital — habilidades
para navegar neste mundo complicado e hibrido em que seus pares estdo crescendo” (Palfrey;
Gasser, 2011, p. 24).

Durante a pandemia de Covid-19, esse aspecto se tornou evidente com a necessidade do
ensino remoto via telas de celulares e conexao com a internet. Muitos estudantes apresentaram
dificuldades em usar/entender as potencialidades desses aparelhos no ensino, como, por
exemplo, anexar documentos em e-mails, acessar e encontrar materiais didaticos nas
plataformas de aprendizagem.

Letrar digitalmente nao significa a inser¢ao das TDICs como meros recursos materiais de
apoio didatico nos ambientes educacionais (alias, até esse aspecto ainda nao foi universalizado
nas escolas brasileiras), mas implica principalmente no planejamento de praticas pedagdgicas
integradas aos curriculos. Tais praticas devem conduzir a formacao integral e reflexiva das
alunas e dos alunos para ser e estar na sociedade cada vez mais digital, além de saber usar ética
e criticamente o aparato tecnoldgico digital e de desenvolver competéncias (busca, localizagao,
selecdo, avaliacdao de credibilidade, andlise e uso de fontes de informagdo) para o acesso ao
vastissimo mundo de informagdes (também de desinformagdo e de fake news) disponiveis na
rede mundial de computadores.

Sendo o ensino de Histdria mobilizador de linguagens (escrita, oral, iconogréfica,
corporal, sonora, cinematografica, digital) na constitui¢do de sentidos para o saber historico e
um dos principais agentes de formag¢do do pensamento critico, compreende-se que as aulas de
Historia sdo promotoras de letramentos ou de Multiletramentos na comunicagao ¢ analise dos
processos historicos.

A presente pesquisa buscou, portanto, o enfrentamento das dificuldades demonstradas por
discentes, no Ensino Médio, em praticas letradas nas aulas de Historia, com vistas a desenvolver
¢ a consolidar competéncias leitora e escritora de forma integrada a procedimentos da expertise
da ciéncia histdrica através do emprego das tecnologias digitais. Afinal, ler e escrever,
atualmente, ndo estdo limitadas ao suporte do papel, elas se estendem ao ambiente digital, uma
vez que “as novas tecnologias fornecem espacos para os alunos se expressarem na forma de
videos, podcasts, blogs ou wikis, que ndo sdo diferentes ferramentas que os usuarios mais
experientes ou profissionais tém” (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020, p. 148. Grifos meus).

Com isso, estimulam-se habilidades para a expressao de sentidos, compreensao, analise,

reflexdo, critica e argumentagdo a partir do trabalho com fontes documentais na sala de aula,
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necessarias para a elaboracao de narrativas historicas. As TDICs oferecem ferramentas, como
wikis, redes sociais e blogs para desenvolver competéncias leitora e escritora no ciberespaco.
A adocao de praticas e métodos da pesquisa historica no saber ensinado nas escolas permite
uma aprendizagem significativa pelos estudantes, conforme os Pardmetros Curriculares

Nacionais — PCN: Historia:

a apropriacdo de nocdes, métodos e temas proprios do conhecimento histdrico, pelo
saber histdrico escolar, ndo significa que se pretende fazer do aluno um “pequeno
historiador” e nem que ele deve ser capaz de escrever monografias. A intengdo é que
ele desenvolva a capacidade de observar, de extrair informag¢des ¢ de interpretar
algumas caracteristicas da realidade do seu entorno, de estabelecer algumas relagdes
e confrontag¢des entre informagdes atuais e historicas, de datar e localizar as suas agdes
e as de outras pessoas no tempo e no espago e, em certa medida, poder relativizar
questdes especificas de sua época. (Brasil, 1998, p. 40)

As tecnologias digitais e o ciberespago amplificaram as formas como a Histéria pode ser
pesquisada, estudada, ensinada e divulgada, impulsionando estudos € novas praticas nas areas
da Historia Publica e do Ensino de Historia, além de levarem a emergéncia de uma nova area:
a chamada Histéria Digital que, para além da utilizagdo das TDICs por historiadoras e
historiadores, reflete sobre mudangas no oficio do historiador ao trabalhar com fontes virtuais,
novos objetos do ciberespaco e praticas da cibercultura.

Um dos grandes beneficios provenientes das tecnologias digitais, para a pesquisa € o
ensino de Historia, ¢ ampliagdo ao acesso a uma gama enorme e diversificada de documentos
digitalizados (manuscritos, impressos, fotografias, mapas, periddicos, audiovisuais, dentre
outros artefatos) por instituicoes de salvaguarda e de acervos fisicos em qualquer lugar do
planeta. Tudo disponivel on-line, a um clique de distincia e gratuitamente, derrubando barreiras
territoriais (e financeiras) no “garimpo” de registros historicos em alhures.

A Hemeroteca Digital Brasileira, da Biblioteca Nacional, ¢ uma iniciativa que exemplifica
essa disseminacdo e facilidade de acesso a acervos antes restritos a um determinado espaco
fisico. A investigacdo historica realizada, nesse repositdrio digital de periddico, foi de extrema
relevancia para esta pesquisa, resultando no garimpo de fontes impressas dos periodicos O Poti
e Diario de Natal. Estes jornais apresentam, com suas publica¢des, elementos que ajudam a
conhecer a senhora Elia de Barros, ex-prefeita de Sio Gongalo do Amarante/RN e patronesse
da escola onde a dimensao pratica deste estudo ocorreu. Dessa prospeccao na HDB, resultou a
constitui¢do de um catalogo de recortes daqueles jornais sobre a vida particular e a trajetdria

publica da ex-gestora; além de conhecer essa personalidade historica do municipio, o material
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pode ser utilizado por colegas docentes (de Historia, geografia, lingua portuguesa) daquela
cidade — mas ndo s6 dela — para trazer a realidade historica daquele lugar para suas aulas.

Com as fontes digitalizadas, foi possivel estruturar a sequéncia didatica de eventos de
Multiletramentos, na qual se articularam os procedimentos da pesquisa historica, a elaboracao
de narrativas escritas sobre Elia de Barros e a criagdo e publica¢io de blogs por estudantes do
1° ano do Ensino Médio. Almejava-se, com o experimento, que aqueles sujeitos aprendizes
mobilizassem as competéncias de leitura e escrita com mais autonomia e que construissem, a
partir dos registros historicos, suas proprias analises € interpretagdes sobre o objeto de estudo,
publicizando-as no ambiente digital por eles criados.

Os resultados foram promissores, ainda que velhos problemas envolvendo as praticas
letradas no ensino de Historia tenham persistido, abriu-se um caminho de enfrentamento a baixa
proficiéncia de estudantes na escrita e na leitura por meio do ensino de Historia. Protagonistas
de todo o processo e produtores de conhecimento historico, as alunas e os alunos avaliaram
positivamente a experiéncia, destacando o trabalho colaborativo ¢ a dinamicidade da pratica
como elementos significativos na “inovadora” forma de aprender Histéria. Quanto a professora-
investigadora, o aprendizado de novas maneiras de pensar e mediar o processo de ensino-
aprendizagem — conquistado pelas discussdes, leituras e trocas de saberes com colegas de
profissdo na educagdo basica e no Ensino Superior, através do PROFHISTORIA — é o grande

legado dessa jornada no mestrado, que se encerra aqui.
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APENDICE A - ATIVIDADES DE PRODUCAO TEXTUAL DURANTE O ENSINO

201072020

REMOTO NA PANDEMIA

E. E. ELIA DE BARROS / COMPONENTE CURRICULAR: HISTORIA f PROFESSORA: ELISANGELA ANDRADE / ATIVIDADE NAO P...

E. E. ELIA DE BARROS / COMPONENTE
CURRICULAR: HISTORIA / PROFESSORA:
ELISANGELA ANDRADE / ATIVIDADE NAO
PRESENCIAL: 04 / ANO LETIVO: 2020/
TURMA: 8° ANO

*Qbrigatorio

1. Endereco de e-mail *

2. NOME COMPLETO *

3. TURMA™*

Marcar apenas uma oval.

ge A

8°B

QUESTAO

O ano de 2020 entrara para a historia da humanidade em razdo da pandemia de
Coronavirus, que desencadeou uma série de mudangas na vida de bilhdes de pessoas
em todos os continentes. Mo futuro, as pessoas, que vivenciaram esta época, serao
responsaveis por contar as geragdes futuras suas experiéncias em um tempo tao
atipico. Vamos comegar a escrever as suas memorias desse momento?
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201012020 E. E. ELIA DE BARROS / COMPONENTE CURRICULAR: HISTORIA / PROFESSORA: ELISANGELA ANDRADE / ATIVIDADE MAG P...

Esta atividade sera desenvolvida em conjunto com a disciplina de Lingua Portuguesa.
A professora%lrabalhou as caracteristicas do género discursivo diario pessoal,
portanto siga as estruturas desse tipo de texto que vocé estudou.

Para a escrita do texto, use as informagdes a seguir.

4 V4 V4 V4 V4
’ PARA A ESCRITA
DATA: 12 DE OUTUBROC DE 2020 '

LOCAL: NATAL

4 A 4 V4 ‘

4. 1. Escreva um texto, como se fosse um diario pessoal. Nele vocé contara a sua
vivéncia (sentimentos: medos, angustias, alegrias...; agbes: estudos, trabalho,
relacionamentos...; experiéncias: descobertas, perdas, novos aprendizados...)
durante estes meses da pandemia, em nosso pais. *
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CURRICULAR: HISTORIA / PROFESSORA:
ELISANGELA ANDRADE / ATIVIDADE NAO
PRESENCIAL: 04 / ANO LETIVO: 2020/
TURMA: 9° ANO

*Obrigatorio

1. Endereco de e-mail *

2. NOME COMPLETO *

3. TURMA*

Marcar apenas uma oval.

[ eea
~ )e°B
Joec

QUESTAO

O ano de 2020 entrara para a historia da humanidade em razdo da pandemia de
Coronavirus, que desencadeou uma série de mudancgas na vida de bilhdes de pessoas
em todos os continentes. No futuro, as pessoas, gue vivenciaram esta época, serao
responsaveis por contar as geragodes futuras suas experiéncias em um tempo tao
atipico. Vamos comecgar a escrever as suas memorias desse momento?
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20/10/2020 E. E. ELIA DE BARROS / COMPONENTE CURRICULAR: HISTORIA { PROFESSORA: ELISANGELA ANDRADE / ATIVIDADE MAQ P...

Esta atividad,gferé desenvolvida em conjunto com a disciplina de Lingua Portuguesa.
A professora-*trabalhou as caracteristicas do género discursivo carta pessoal,
portanto siga as estruturas desse tipo de texto que vocé estudou.

Para a escrita do texto, use as informagdes a seguir.

yV V4 V4 V4 V4
’ PARA A ESCRITA
DATA: 12 DE OUTUBRO DE 2020 ’

LOCAL: NATAL
NOME DA PESSOA AMIGA: ARIEL
’ ASSINE COMO: FRANCIS

y 4 4 y__4 4 ‘

4. 1. Imagine que vocé tem uma pessoa amiga, que atualmente mora na Australia. Vocé
iré escrever uma carta pessoal para ela, na qual relatara sobre a situagao do Brasil
com a pandemia (atitude das pessoas em relagéo a pandemia; circulagao de
noticias falsas; questdes econdémicas/financeiras; numeros de mortos; a atuagao
dos politicos; a situagdo do servigo de salde e outros pontos que queira abordar). *
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20/10/2020 E. E. ELIA DE BARROS / COMPONENTE CURRICULAR: HISTORIA | PROFESSORA: ELISANGELA ANDRADE / ATIVIDADE MAQ P...

E. E. ELIA DE BARROS / COMPONENTE
CURRICULAR: HISTORIA / PROFESSORA:
ELISANGELA ANDRADE / ATIVIDADE NAO
PRESENCIAL: 04 / ANO LETIVO: 2020 /
TURMA: 1°© ANO

*0brigatorio

1. Enderego de e-mail *

2. NOME COMPLETO *

3. TURMA*

Marcar apenas uma oval.

1% A
1°B
1 C
1#D

1% E

APRESENTACAO
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20/10/2020 E. E. ELIA DE BARROS / COMPONENTE CURRICULAR: HISTORIA / PROFESSORA: ELISANGELA ANDRADE / ATIVIDADE NAO P...

O ano de 2020 entrara para a historia da humanidade em razao da pandemia de
Coronavirus, que desencadeou uma série de mudangas na vida de bilhGes de pessoas
em todos os continentes. No futuro, as pessoas, que vivenciaram esta época, serao
responsaveis por contar as geracoes futuras suas experiéncias em um tempo tao
atipico. Vamos comegar a escrever as suas memorias desse momento?

"Uma Cdpsula do fempo € um recipiente especialmente

preparade para armazenar objetos ou informagdes
om o obJeJrivo que eles possam ser encontrades pelas

geragdes futuras”

WIKIPEDIA

Vamos fazer um exercicio de imaginagao? Digamos que vocé tera que construir uma
capsula do tempo, onde ira guardar objetos significativos sobre o ano de 2020 (no
futuro, provavelmente, sera conhecido como o “ano da Covid").



20/1072020 E. E. ELIA DE BARROS / COMPONENTE CURRICULAR: HISTORIA f PROFESSORA: ELISANGELA AMDRADE / ATIVIDADE MAQ P...

QUESTOES

4. 1. Sabendo que a capsula sera aberta por seus netos daqui a 50 anos, que
objetos/informagdes vocé guardaria? Liste 10 itens. *

5. 2. Escreva um bilhete para as pessoas gue irdo abrir a capsula do tempo, no futuro.
Explique porque vocé escolheu esses objetos/informagdes e como eles ajudam a
entender o que foi vivido por vocé (ou pelos brasileiros) durante a pandemia. *

Certifigue-se que respondeu a todas as questdes, logo apos clique em "enviar” o
questionario. Dessa forma, as respostas serdo enviadas com sucesso e Nao sera
necessario preencher um novo questionario.

FIM

Este contelido ndo foi criado nem aprovado pelo Google.

180



APENDICE B — QUESTIONARIO DE SONDAGEM DO PERFIL DISCENTE

Governo do Estado do Rio Grande do Norte
Secretaria de Estado da Educagdo e da Cultura

& Y
S IEY ’
- 1] %

_llﬁ:
2 "at Escola Estadual Eliﬂ de Barros — Ensine Fundamental e Médio
COMPONENTE CURRICULAR: Historia PROFESSORA: Elisangela Andrade
SERIE: 1° TURMA: A TURNO: matutino  DATA: i ANC LETIVO: EIFE]
NOME: “Nao se pode olhar pra tras
Sem se aprender”alguma coisa
LTIVIDARG BE SELIRAGER] pro futuro”. Legido Urbana
& ?
{1' O”;’;‘f:'ni’:’s voce tem: ()17 anos 11. Vocé ja fez alquma brincadeira/comentario, na
( ) 15 anos ( )18 3n05- escola, de forma negativa sobre a aparé:.cia de alguem?
{ ) 16 anos ( ) 19 anos ou mais. ( }S'_”_]. . . ( ) Nao
2. Como vocé se idenfifica quanto ao génera? 12. Vocé ja repetiu de série, na escola, :ﬂlgur‘na vez?
() Feminino () Masculino ( )Sim ( )N&o
() Transgénero () Qutro. Qual? 13. Vocé ja desistiu de estudar em algum ana?
{ ) Sim ( Y Nao

L

. Onde vocé maora?

. O gue vocé costuma fazer guando ndo estar na
scola?

BAIRROS COMUNIDADES RURAIS
{ ) Centro { ) Guanduba
{ ) Santa Terezinha ( ) Jacaré-Mirim
{ )} Santo Antdnio ( ) Poco de Pedra
{ ) Regomoleiro () BelaVista
{ ) Golandim { ) Cogueiros
{ ) Novo Amarante ( ) Jacaran
{ ) Amarante ( ) Jacobina
{ )Massaranduba () Milharada
{ ) Guaijiru { ) Uruacu
{ ) Jardins ( ) Pajussara
{ ) Olho D'agua ( ) Seminha
( )dJardim Lola () Outra
4
e

5. O que vocé gosta de fazer para se divertir?

6. Qual(i)s assunto(s) — escolar ou ndo — desperta(m) sua
atencaolcuriosidade?

7. Vocé acha que as escolas se preocupam ou discutem
temas do interesse de (ou que sd3o importantes para
asl/os) adolescentes?

({ )} Sim ( )Nao

8. Qual tema vocé gostaria que fosse mais debatido na
escola?

9. Na escola Elia de Barros, vocé & um(a) aluno(a):
{ } Novato(a) { ) Weterano(a)
10. Vocé ja foi alvo de alguma brincadeira/comentario, na

escola, sobre sua aparéncia do qual ndo gostou?
( ) Sim ([ )Nio

14. Marque trés tipos de atividades escolares que vocé
se sente mais estimuladalo) a fazer/participar.

) Atividades escrtas.

) Atividades matematicas.

) Atividades de leitura e interpretacio de texto.
) Atividades com expenmentos praticos.

) Atividades com jogos didaticos.

) Atividades com dindmicas em grupo.

) Atividades individuais.

) Atividades com tecnologias digitais.

) Apresentacdes orais.

) Apresentacdes teatrais.

) Produc&o de maguetes.

) Pesquisas.

) Qutra. Qual?

15. Fora os textos dos livros didaticos/apostilas que séo
fornecidos efou  solicitados por professores, wvocé
costuma ler algum outro tipo de matenal impresso ou
digital/livros na escola ou fora dela?

{ ) Sim { ) Nao

16. Se marcou “SIM" na questio anterior, qual material?

o i, i,

17. Vocé tem seu praprio aparelho de celular com acesso
a intemeat?

{ 1 Sim ( ) Nao

18. Vocé costuma passar mais de 1 (uma) hora por dia
acessando & intemet do  telefone ou do
computadortablet?

{ ) Sim { ) Nio

19. Marque as opgdes com aquilo que vocé costuma
acessar, quando usa a internet.

) Redes sociais — Instagram, Tik Tok, outras.

) Streaming — Netflix, Disney+, outras.

) Plataforma de audio — Spotify, Deezer, outras.

) Plataforma de video — YouTube, Vimeo, outras.

) Aplicativos de mensagens — WhatsApp, Telegram.
) Jogos on-ine.

) Podcasts.

) Sites educacicnais.

) Portais de noticias.

) Blogs diversos.

) N3o uso a intemet.

) Qutro. Qual?

|, A, i, i, i, i,
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APENDICE C - CATALOGO DE FONTES SOBRE ELIA DE BARROS

IA DE

EM RECORTES

° o ® o o o
i ©o o 0 0 ; s sz
. o Este material retne recortes de jornais a
e e o o o 3
o o o o respeito de Elia de Barros. prefeita de Sao

Goncalo do Amarante/RN, no inicio dos
anos 1970. Quem [oi essa mulher cujo nome
foi homenageado em escolas publicas,
pracas e ruas naquela cidade e em Natal?
As publicacoes jornalisticas podem fornecer
indicios que permitem elaborar algumas

respostas  a essa indagacao. Foram

selecionadas informacoes sobre Elia e
RR S alguns de seus familiares. Alem disso, os

jornais tambeém apresentam elementos
sobre a Historia de Sao Goncalo do
Amarante nas décadas de 1970 e 1980.

Os recortes foram retirados dos jornais
Diario de Natal ¢ O Poti. sobretudo. de
publicacoes da década de 1970. Os jornais

estao  disponiveis para acesso na

Hemeroteca Digital Brasileira da Biblioteca

Nacional Digital. e o o o
- 2 2 o o

% DE JORNAIS DE
E NATAL/RN.
o
(=}
<
'
q) e o o 0
b‘O e o o 0
g ® o ® 0
<
.Z)‘ e ® 0o 0
S
* .
NATAL DOS VELHOS DO
ABRIGO — Uma comisiin de

scuhoras esposas  de inte.
grantes do Lions Clube de
Natal esti promovendo en-
tendimentos para A
este ano_ o Natal flos Velhos
recolhides ao Abrigo da La-

DISPONIVEL

i
g%
f

R
i
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-
:f

O POTI, N. 331, 26 DE NOVEMBRO

DE 1955.

— deﬁazo&
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,—-—n——.
ANIVERSARIOS
HOJE:
Senhores
Lauro Pinto, Juiz de Direito
~ aposentado e advogado em nos-
sa cidade.

= Agenor Lima, proprietirio
em Goianinha

a

!
—— e
e ficura de relevo nos meios po-
liticas e sociais de noesa cidade.

lnvens

Mareilio Liva, fitho do profes.
sor Paulo Lita, funcionirio do
~Departamento Regional dos Cor-
reios e Telegrafos

= Alberto Pinheiro, filho do
sr Joagquim Pinheiro,

fenhoritas

Alice do Nascimento, filho do
sr. Manoel do Nascimento, resi-
dentes no municipio de Canguoa-
retama.

— Leticia Bezerra Fernandes,
filha do sr. Antonio Bezerra
Fernandes, comerciante aposen-
tado em Acari, neste Estado. l

—
AS

Dl!ERS 24

Esta . 0 sen

Segundo,
Ridio Poti, e de sua esposa d
Nitinha

DIARIO DE NATAL, N.
FEVEREIRO DE 1961.

6516. 6 DE

MAIS CANDIBATOS ATINGIDOS

Até agora foram epnstatadas inelegibilidices
em N candidatos a posto eletivo no pleisy s
30 de Novembro, entre os registracos pels ARk
NA. Estas inelegibilidades dizem respeits n iy
compatibilidade por serem atualmeite foe pre
feitos, por nd oterem davicliio eleftora
parentesco nrolbido e por mio terem
do de funcbes no prazo determinado
lel. Por nflo serem eleitores no munieinio,
mals de um ano. nio poderfio ser condi
Walter Lopes, candidato unico & preteiura ¢
Barcelona, eleitor em Natal e ser. também
Iho do prefeito de Rul Borboss: Kergt
Forte de Amopim,. candidato & viee om V
mas. eleitbr em Umarizal; Luiz Cndido B
ra, candidato 4 prefeito de Upanema, mas, el
tor em Nutal, Bllton Sales Chaves. cand!
a prefeito em Passagem, mas, eleitor
S o el Aatunes de Melo,

4 IQBArTos. candidata i profeita de Sio
¢alo, com titulo transterido de Natal hi
de um aro; Torezinha Lopes ¢
em Santa Cruz, candiduta
Bento do Trairi, Luis Jos¢ d
didato a vice-prefeito om
em Golnainha.

O nagente Fiscal Nilo Xavler, que ni
tou de suas funcdes no prazo deter v
poderd scr candidato @ prefeito do muniogt
de Senador Eloy de Souzi Hi impedimen' vm
Agua Nova (Pedro Raimundo 6o Nascimests)
Lucrénia (Elisidrio Amaro de Queiroz), Marcoll
no  Vieira (Vicente Lopes Fernandes),
Alegre’ (Tdilson Paiva), Monte das
(Lufz Teixeirn Pinheiro), Purnamirim (
bino Sena), Pildes (Francisco Gomes do
Pogo Branco (Ivan Cardoso de Carvalhoi,
sidente Juscelino (Heronides Coastanting e o
84 Alberan de Souzsn), Sio Francisco do Oes
(Antonlo Cavalcanti ck orais), Umarizal |
cio Avelino Bezerra), Tangari (G
€ Rinaldo Severino Bezerra), e Foll juera
(Fraeisco dns Chagas Siva). Em Siio Gong
lo, onde havla dois cadids
das da ARENA ambos sio |
por falta de domi‘ilio e Jos i
acdrdo com o alinea “n” da led das incle
dndes.

DIARIO DE NATAL,
N. 8315,18 DE
OUTUBRO DE 1969.

aanties Catios ¢ vics Josd Marle, Fosseon. |

DISPONIVEL

DIARIO DE NATAL, N. 8821, 29 DE
JANEIRO DE 1970.




DISPONIVEL

DIARIO DE NATAL, N. 8950,
10 DE JULHO DE 1970.

ABASTECIMENTO DAGUA
DE SAO GONCALO

A Prefeita Elia Barros, do
[l

S0 Gongalo do Amarante,
tem programa de inaugura-
¢hes no dia 1° de Maio vin-
douro.

A Maternidade “Jose-
fa Barros”, que custou quase
100 mil cruzeiros aquele mu-
nicipio, ja estd em funciona:
mento, mas, naquela datu,
sera inaugurado o servigo d:
abastecimento dagua primd.
rio da cidade, construido em
convénio com o SESP. Seri)
iniciados, imediatamente, os
dois servigos primarios de
dgua de Uruassu e Guandu-
ba

Além da restauracho de
trés grupos escolares de Sao
Gongalo, a prefeita esta dan
do colaboragdo para funcio-
namento de 35 nucleos de al-
fabetizagdo do MOBRAL. Ein
entendimentos com os  diri-
gentes da COSERN, d. Elia

Barros conseguiu, fosse In.
cluida em prioridade, para
éste ano, o problema da ele:
trificagiao rural de que Sd)
Gongalo servird de modélo ¢
lahoralorio, para, novas expe-
riéncias néste setor:

DISPONIVEL
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O Joinalista Paulo Tarci-
sio, presidente da Camara
Municipal de Sdo Gengato
dr Amarante. fola do gran-
de impulso de progres<o ve-
rificedo em seu municipio,
na admin.stracao do Prefeito
scnhora Elia de Barros, des-

tacandc se os setor¢'s edu-
cicicnal e sanitario e infor-
mou gue ainda éste més se-
ré inaugurada uma Matcrii-
dace no distrito de San'o
Antonio do Potengi.

O POTI, N. 1551, 13 DE DEZEMBRO
DE 1970.

1970

DIARIO DE NATAL, N.
9113. 26 DE ABRIL DE
1971.

DISPONIVEL

| 1970

1971

PREFEITA VIAJA

Acompanhada do seu espo-
s0, Senador Luis de Barros,
esta viajando hoje aop Sul, a
Prefe'ta Elia Barros, do mu-
nicipio de S@o Gongalo do
Amarante, que vai tratar d=
assuntos ligados aquela lo-
calicade, principaimente no
que diz respeito a convénios
com o Ministério da Educa-
¢do, como a ampliagdo de
atuagdo do FUNRURAL, no
Ministério do Trabalho.

O POTI, N. 1583, 12 DE
SETEMBRO DE 1971.

1971



paulomacedo
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Prefeita Blia de Barros: atuante
Gongalo

-
adminsstracio em Sio

do Amarante.

473
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DIARIO DE NATAL, N.
o.
DE 1972.

31 DE JANEIRO

DISPONIVEL

Também o 8° mmruri;
da Revoluglio Democritica
Brasileira de 31 de Margo,
J4 estd tendo o seu progra:
ma comemorativo  devida-
mente elaborado. Varios
prefeitos do interior, estéo
planejando marcar a data
com uma série de inaugu-
ragdes, razdo pela qual es-
tdo acelerando o tre
balho de construglo de di-
versas obras. No meu mu
nicipio, S0 Gongalo do
Amarante, entre outras rea-
lizagdes, a Prefeita Ella de
Barros val  inaugurar  trés
escolas em distritos diferen-
tes, trés servigos bdsicos
de abastecimento dagua
também em localidades di-
versas, a restauragio da
praga da cidade, onde serd
instalado um televisor e lan-
gard a pedra fundamental do
Ginasio Municipal, que éste
ano comega a funclonar
provisoriamente, nas salas
do Grupo Escolar, cedidas
pelo- Dr. Dalton Melo, Se
cretario Estadual de Educa-
céo.

1972

3, 31 DE

522

DIARIO DE NATAL, N.9¢

b &7 |
(<.

19

MARCO DE

'DISPONIVEL

e quepana s

m . Goagale do Amiraste, )

ot crescends, bodos recam darsea "o s novas sl v srgods, pocs pat o abadecimeno bisco vt
2berics, ada

LI
sende
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185

O POTI, N. 1604, 6
DE FEVEIRO DE
1972.

- Barros em festa

| A sra Elia de Barios, es-
. posa do s Luis de Barros,
recebe hoje muitos cumpri
mentos pela passajem o
seu aniversario natalicio.
Além do elevadto Lu~e0 e
amigos da aniversarianie.
la recebe de modo espe
cial. carinhosa man.lesta;ao
do povo de Séo Cangald {0
Amarante. ‘e cin prefeituia
€ a tilar.
Ao melo dia de hoje. toda
a lamilia estara reunids na
Fazenda Boa Soite paia o
memorar 0  aconterimernts
engenhero € sta  Lucino
« Luis de Bartos. coms .«
Gilson Barros @ ~ra. Dr. Ca
ribaldi Cabral Fagund's €
sta. e a srta Célia Barios

ni2

DIARIO DE NATAL,
9 DE MARCO 1972.

N. 9504,

5. GONCALO GANHA
GINASIO COMERCIAL

A prefeita ‘Elis de Barros acaba de criar e colocar
em funcionamento um gindsio comercial na cidade de
S0 Gongalo do Amérante, cuja primeira turma conta
com 37 alunos. A medida vem resolver um angustiante
problema daquele municipio. onde s6 funcicnava
tido, 0 curso primario, obrigando os que tinham condi
cbes para prosseguir os estudos a deslocarse para colé

gios de Natal

O Gindsio Comercial Si
provisoriamente no Grupo
cessiio da Secretaria Estach

préprias

Mt comemanocies da 4" aniersirio d Resslucio de 31 do
marco o Prefeis e B & 0 povo de Soe Geagals, drigem wma
savdocis de confinca 90 Lame. 31 Previente do Repibic, Emils
Garmactazs Mbdici ¢ oos ess Ministo, aqul epresentodes ma Figurs
insgee do Se. Minaine du Educocie, Jarbas Fomarinhe.

EmS. Gongalo do Amarante, a 18 quilomeiros de Natal, 1
continuar crescends, lodos precisam darsua “méozinha”

dads 1§

2bertos,

Gongalo esta funcionando
n

i dispde de terreno par
cujos tro

9.966 habilantes, liderados por sua

até en-

1

DISPONIVEL

1972

prefeifa convenceram-se de que para o BRASIL
 Assimnovas escolas vio surgindo, pocosparao abaslecimenlo bisico vao sendo

imentar fudo ksso estd sendo preparada. ma nova menlalidade vai sendo im-

planlada porgue:

S.Goncalo também

§TGonca|q também cgcresce. E
cresce. E BRA

s Mokt & T Wi, e 7o s ovgarnds smarad

L

T
S

BRASIL!




SA0 GONCALO COMEMORA
A REVOLUCAO

DISPONIVEL

O vereador Geraldo Cor
rels de Lima, presidentc da
Cimara Municipal de Sio
Gongalo do Amarante, pre
parou, no ultimo sdbado,
sessio solene para comemo:
rar a passagem do 8.° an.ver
sério da. Revolugio Brasilei
ra. Compareceram ao ato o
dos og vereadores, a Prefeity
Eia Barros e o Deputadd
Marcilio Furtado, que pro-
nunciou palestra sobre 0
acontecimento. A  Prefeita
Elia Barros, também como
homenagem & Revolugio de
31 de Margo, iniugurou (rés
novag escolas constraidas pe-
la Prefeitura naguele mun:
ciplo

DIARIO DE NATAL, N. 9525,
4 DE ABRIL DE 1972.

1972

ACF VA ICOMEMORAR ANIVERSARIO
DE FUNDACAO

A Associagdo Cristda Feminina estd se pre:
parando para comemorar no dia 2 de junho.
o seu aniversario de Fundagdo.

Segundo informagéo da Sra. Cleide Pinhei-
ro, Relagbes Publicas da ACF, as 16 horas
desse dia haverd um coquetel-sorteio na casa
da acefista Hélia Barros, na rua Apodi.

DISPONIVEL

DIARIO DE NATAL, N.
9569, 30 DE MAIO DE
1972.

1972

JOAQUIM VICTOR ASSUME EM 5. GONCALO
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O POTI, N. 1583, 18 DE
FEVEREIRO DE 1973.

DISPONIVEL

um  ses recanton do_ municipio Dev
cias particulares. w30 utlizadas

do a_on
com o8

do 0 municiplo de

te, sels dou
Quais fram consirudos na sdmet va. £l de Barros, ontocas-
S i cominidos ra wminacio & wa: i e WA, o

A coordenadorn revelou que o3 10 pridies hoy
20 escolas momicipain ¢ estadiain, inchunive o
Denana narte don 135 micleos do Mobral que

DIARIO DE NATAL N. 9625,
10 DE ABRIL DE 1973.

DISPONIVEL

1973

1973
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ASSEMBLEIA LEGISLATIVA

A Assem
ihos antes dc

Fol aprovado
Deputado Marcil
tez Pereira, no
“Grande N

g0 do setor prim:
mento industrial,
cem assim ate:
com esta cida

faz com que Si p excepcional p
que all se implant "Industrial Texti
O municipic de. S ? y do

Amarante, teve

administragéo
Proglesso e
Iribuigho perseq:
dade em centre
@ nrovada pelc
tro dado posilivc
do Distrito_Industria:
dustrial textil da U.E B

DIARIO DE NATAL, N.
30 DE JUNHO DE 1973.

DISPONIVEL

ara

9691,

Marcilio defende Distrito Industrial
textll para Sao Goncalo do Amarante

1978
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O POTI, N. 1984 9 DE
SETEMBRO DE 1973.

DISPONIVEL

i
I
I

i H

cal no chio, disparandd
casuaimente e acertando ©
I bddmem do i~

Imediatamerte para  MoL
sord. O carro  que  vinha
o corpo  ful

@NSINOU MATOMBNICE 1o Co-
légio  Estadual do Athene

meras perturacoes.

-
= o "
- Sequado explicou © Dep

Marcilio Furtado, as primei-

Q3 vas roticlas chegadas 2

e Natal acerca do acidente

- forsm muito contraditorias

Depols de vrios  telefone

. may Interurbanos, chegou @
Luciano

noticia de que 0 corpo hs

via sido transportado  para

Mossoro, depols  de  ser
Hospitel  ¢a
Enganhe!

Vitima de disparg aciden-  medicado no
Caraubas, onde ©
 veio o falecer

Depor

O POTI, N. 1984
SETEMBRO DE 19

encontrado & na  estrada
oréxima a0 municipio  do
Fernando Pedrox.

Luciano  Barros  havia
saido de Natal na madruga-
da de sextafeira. por voita
das 200 horas com desti-
no & cidade de Caraubas,
pars realizar uma  eacada
wm companhla dos amigac,
Jose Eglesis, Francisco di
84 ¢ Francimar Dias  Seu
corpo #6 ghegou & Natal &5
19 horas de ontem_ficando
e residdncia do seu pal. &
ex-deputado  esedusl  Luiz
de Batrod, na rus Apod| 228

VIDA

9 DE

e

{O.

DISPONIVEL

Atual
mente vinha exercendo s
fungbes de Diretor & um
dos socios da ECOCIL, 1ir
ma vencedora da  const)
che des marquises do
“frusqueirdo™  do  estadio
“Castelso” se:do bastante
conhecido na  cidade.  No
ultimo dia 29 de agosto
completou 32 anos

Com multos amigos. L
cisno Barros  er  casady
com a era. Marla Licia P
va de Barroy e deixou 1r
filhos menores. Flavio, G
lava e Luciano dinior O
sepultamento fol  realizad
4 930 horas da manh
ontem. no  cemitério
Alocrim. Sua mée, quo
ercontrava no Rio, che
I ainda na noite
2300

e )
PLANTAO de
FARMACIA

l
l

Até bs 23 Horos

sexta foira As

rone 32000 |
us_amaro_sarren
1204_siwcien_

1973

O POTI, N.1986, 23 DE SETEMBRO DE 1973.

Barros:Senador
do RN outra vez

O sr. Luiz de Barros, atual Delegado
do Ministério da Indistria ¢ Comércio do
Rio Grande do Norte, assumiri no proxi-
mo més o cargo de Senador da Repiblica,
na qualidade de suplente do sr. Duarte
Filho, morto anteontem, em Brasilia, por
um enfarte do miocirdio,

Aos 56 anos, casado, pai de quatro fi-
Thos, o sr. Luiz de Barros nio deverd en-
contrar malores novidades no futuro car. %
go: ji assumiu o mandato de Senador por
trés vezes, antes da Constituicio de 1967,
que colocou [im @0 exercicio de suplente
em casos de licenca do titular. (Piag. 11)

Senador Luis de Barros

DISPONIVEL

e

1973

1978



Lulz de Barros, mals
uma vez para o Senado

0 sr. Luiz de Barros deverd assumir no proximg més
o cargo de Senador da Republica, como suplente do ex-Se-
nador Duarte Filho, vitimado por um enfarte do miocardio
snteontem, em Brasilia. Afirmou que aguardara a co-voca-
¢do do Senado para assumir o cargo. Atualmente, o sr. Luiz
de Barros é o Delegado do Ministério da Indistria e Co-
mércio no Rio Grande do Norte, cargo que assumiu recen
temente

Aos 56 anos, casado, pai de quatro filhos (perdeu re
ceniemente o seu filho Luciao Luiz de Barros) e avd de
virlos netos, assumird o Senado da Republica para coni-
pletar o mandato do sr. Duarte Filho, que termina em 1974
4 exerceu o cargo de Senador por trés vezes, anes da
Constituicho de 1987 estabelecer a proibicio do exercicln
do suplente em caso de licenca do titular

0 POLITICO

Ex-vereador, tendo presidido por cinco anos a Camara
Municipal de Natal, ex-deputado estadual por trés legisia-
turas C . ex-presid do Diretorio Regional da
extinta UDN, o sr. Luiz de Barros semore foi um politico
militange no Rio Grande do Norte. Aceitou o convite pare
ser suplente de Senador em 1966, na chapa do sr. Duarte
Filho, indicado pela chamada ARENA Vermelha. O seu lu-
gor na A bléla Legislativa foi p do pelo seu gen
10, deputado Marcilio Furtado

Sua mulher, do-a Elia Bawros, foi prefeita de Sao
Goncalo e, segundo os observadores politicos, voltard no.
vamente & Prefeitura pela gestdo eficiente que realizou no
muiciplo. Elegeu o seu sucessor, sr. Joaquim Victor da
Holenda, por uma larga margem de votos. contra o outro
| candidsto da ARENA. O Senador Luiz de Barros deverd dei-
Aar 3 Delegacia do Ministério da Indiastria‘e 'Comércio, para
exercer o Seu mandato, porque ndo pode haver acumulagao
de cargos. Po ruma coincidéncia, o sr. Luiz de Barros as-
sume o Senado da Republica tendo como companheirg o
st Jessé Pinto Frelre, que com ele comegou a vida pablica
ctomo vereador em Natal

O POTI, N.1986, 23 DE SETEMBRO DE 1973.
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DE 1973.
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DIARIO DE NATAL, N.9457, 13 DE NOVEMBRO

EMENDAS DO SENADOW
LUIS DE BARROS

O Senador Luis de Barros
apresentou ap orcamerto de
Unido para 1974, emendas
de 25 mil cruzeiros para
aquisicap de ambulancias pa-
ra 0s municipios de Santa
Cruz, Coronel Ezequie!. Tan-
gara e Pedro Velho. Para &
Maternidade Josefa Barros
de Sao Gongalo do Amaram
te num total de 50 mil cru-
zeiros. Destirou sete mil
cruzeiros para a construgao
da Maternidade Hospitalar
de Janduis e cinco mil crue
zeiros para as seguintes en
tidades: Associacao Crista
Feminina ¢ Gremio Benef:
cente dos Pescadores de

07

DISPONIVEL

NOVO DELEGADO

Espera-se para ainda esta
semana a nomeacao pelo
Presidente da Republica do
novo deleaado regional do
Ministério da Industria e Co

mercio que substituira o sr
Luis de Barros que se exo
nerou das tuncoes para as
sumir a vaga do Senadn
aberta com o falecimento do
Senador Duarte Filho. Tudo
indica que o nome do novo

delegado daquele ministério
sara o do sr Gilson Barros
filho do
Barros

Senador Luis de

DIARIO DE NATAL, N.9368, 28 DE
NOVEMBRO DE 1973.

1975.

DIARIO DE
NATAL, N. 9467,
16 DE ABRIL DE

BRIEFS

A senhora Ana Maria Cas-
cudo Barreto estd agora no
Conselho de Moral e Civis-
mo do Estado e sempre soli-
citada para importantes
funches

DISPONIVEL

O desembargador Mario
Porto fez brilhante
conferéncia, ontem, na As-
soclacdo Cristd Feminina,
sobre 0 Ano Internacional
da Mulher.

ACF inaugurou, na oca-
sido, sua nova sede, que re-
um excelente tra-
Iho da senhora Ivete de
Sa Bezerra. A partir de ho-
ie. a presidente da ACF ¢ a
senhora Hélia Barros, mu-
Iher do ex-senador Luis de
Barros

Teté, o lider da comunica-
céo em Acu, esta em Natal,
transando a festa de esco-
Iha da Rainha da Carnauba
Uma linda jovem é candida-
ta, Lucia Maria Soares, que
a':am na foto, da coluna

e

Comenta-se que o jogo do
proximo domingo, em Na-
tal, ABC e Potiguar de Mos-
sord, poderia ser adiado

1975



Depois de trés anos de
atuacdo na presidéncia da
Assoclacio Cristd Femini-
na - ACF - a St Ivete de S
Bezerra transmitiu o cargo,

105, que pretende continuar
dinamizando a instituiciio.

Durante sey mandato, &

Sr+ Ivete Bezerra conseguiu

construlr e entregar as asso-

ciadas da ACF a sede pro-

Pria. que conta também

| com acomodacdes para hos-

pedagem de jovens que vém

do interior estudar om Na-

tal

A luta pela construco da
sede tem uma longa hist-
ria, comecando em 1972
com a solicitacdo de ajuda
as autoridades e a0 comér-
cio local. Depois de conse
Ruir a doacdo do terreno ¢
parte do material necessd
rio, fol levantado um em-
prestimo. As paredes da no-
va sede comecavam a subir
© com elas aumentavam as
esperancas de uma maior
assisténcia no campo da fi
lantropia

LAR PROPRIO

Renunciando as horas de *
DIARIO DE NATAL,
N. 9770, 18 DE
ABRIL DE 1975.

esta semana & Sr¢ Elia Bar- +

Ivete Bezerra inaugura
a sede prépria da ACF

mons dama 89 Estace Sra Tere

7

1975

DISPONIVEL

rEwTOw Y R e @

DINARTE RECEBE

COMUNICACAO DO

PRESIDENTE DO
INCRA

O senador Dinarte
Mariz. que esta em Caicd
e la passara as eleigbes,
recebeu longa mensagem
do presidente do INCRA
Lourenco Vieira da Silva
dando-lhe conta do decre-
o assinado pelo presiden-
te da Republica autori-

zando a remissdo de |
créditos relativos ao ©

Imposto Territorial Ru-,
ral, de que se tornara, o
parlamentar potiguar,
um dos seus defensores
mais permanentes

tamento sendo o de *uly{ra-
gar o seu nome ao posto
que disputara amanha

O governador Tarcisio
Maia e o deputado Fran-
celino Pereira. além do
senador Jesse FH‘IT?.
tambeém estiveram pre-
sentes ao comicio de
) da campa-
nha de d Eli» Barros, na
cidade de Sao Gongalo do
Amarante

encerrament

|

el

O senador Dinarte
Mariz tem-se comunica-
do diariamente com o
ministro Armando Fal-
cao, da Justica, dando-lhe
um relato minucioso da
situacao eleitoral previs-
ta para o partido
majoritario em todo o
Rio Grande do Norte. O
senador Dinarte Mariz
também telegrafou ao
deputado Francelino Pe-
reira, dizendo dos moti-
vos que o impediram es-
tar presente a sua chega-
da em Natal e ainda a
candidata Elia Barros, a
prefeitura de Sao
Gongalo do Amarante,
dando conta de que mes-
mo sem comparecer a o
encerramento da campa-
nha que a levara no-
vamente a chefia daquele
municipio, todos os
arenistas que obedecem a
sua lideranca nao pode-

E riam ter outro compor-

O POTI, N. 2140, 14 DE
NOVEMBRO DE 1976.
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DIARIO DE
NATAL, N.
10.074, 11 DE
MAIO DE 1975.

DISPONIVEL

de Saide Lavoisier Maia So-
brinho, plmcltou das fes-
tas que assinalaram a am-
pliacéo da Maternidade ‘Jo-
sefa Barros'' na cidade de
Sdo Gongalo do Amarante.
Milhares de pessoas partici-
param do ato, tendo o Go-
vernador elogiado o traba-

presta a populagdo local.
Assinalou também ng: a
presenca de sua mi na
solenidade era o testemu-

Iho desenvolvido por d. Elia nho do prestigio e do apreco
"Barros, presidente da insti- mﬂmow
tuigdo e de cujo esfor¢o nas- o gt 5

cera e crescera o estabeleci-

“ '
mento oue tio bons servicos da M'u‘lernldlde Josefa

1975

DISPONIVEL

SA0 GONCALO

O herdi da vitoria do
MDB em Sio Goncalo é o
presidente do Diretorio Mu-
nicipal da Arena. Por incri-
vel que pareca, a maior
campanha para o novo pre-
feito Hamilton Santiago foi
feita por Leonel Mesquita,
responsavel pelos destinos
arenistas em Sdo Goncalo
Leonel nao s6 apoiou Hamil-
ton como participou de co-
micios da oposicio

Outro fator que levou o
MDB a vitdria em Sao Gon-
calo € a presenca da UEB
no municipio, com grande
operariado. O resultado des-
tes fatores levou Elia Bar-
ros, que fez boa administra-
Cdo.aderrota

DIARIO DE NATAL, N.
10.186, 20 DE
NOVEMBRO DE 1976.

1976

1976
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DIARIO DE NATAL, N.
1332, 2 DE
SETEMBRO DE 1981.

DISPONIVEL
DIARIO DE NATAL, N.
1332, 2 DE i
SETEMBRO DE 1981.
NOTA DE FALECIMENTO
ELIA DE BARROS
Luls de Barros, Don'Ana, Gilson
Lafs de Barros Furtado, Eliane de l-:m
meda. Célia Maria de Barros, Marcilio Fur-
tado, Garibaldi Cabral Fagundes,

§
3

Paiva de Barros, Ana Lidia de Barros
Iglésias, esposo, mae, filhos genros,
irmio, cumprem o : e

o falecimento de inesquectvel EP
BARROS. Ao mu:o‘ DE

i

DISPONIVEL

1981 1981

O POTI, N. 2381, 6 DE
SETEMBRO DE 1981.

Agripino inaugura creches
e promete um lugar ao sol

i+ Digendd que-ho seu governo ''todos te- - * ‘mae, jé falecida, ¢ quenaquele instante es-
** rho am ligar 80 sol, ! 08 tava recebend péstuma.
Na inauguragio da creche Terezinha Sa-

DISPONIVEL

LUCIANO LUIZ DE BARROS l
ELIA DE BARROS w

Diretores e funciondrios da | |
ECOCIL — EMPRESA DE CONSTRL
COES CIVIS LITDA, convidam para

missa que mandam celebrar em memoria
de seu ex-diretor e fundador Eng
LUCIANO LUIZ DE BARROS (8 anos
de seu falecimento) e de sua genitora D
ELIA DE BARROS (7° dia), as 15:30
horas do dias 7 de setembro na Catedral |
Metropolitana l

| IR

1981

capital, construidas pela Secretaria do
Trabalho ¢ Bem-Estar Social-Febem, atra-
vés convénio com o BNH. Referidas cre-
ches ficam no conjunto Nova Natal rece-
bendo o nome de senhoras que muito
fizeram pela assisténcia social, no Estado.
Amhﬂwn‘&m.’:kp.duhi:
0 entregues & mie que tr
wldlquu-duonh«udnmode
ligadas a0 governo, comparecendo
?“wwmm..m
téria do Trabalho ¢ Bem-Estar Social,
Wilma Mais, Emanuelle
d da Fu Tere:

ap F
zinha Saraiva, que deu seu nome i creche
de Nova Natal.

DISPONIVEL

raiva, no conjunto Nova Natal, a secretiria
Wilma Maia falou da importiincia dessas
creches na ajuda & mie que trabalha, sem

de deixar o filho menor, enfoque
também dado pela representante da titular
da Funabem, Emanuelle Sampaio, que ci-
tou a colaboragdo miitua entre Funabem e
governo do Estado do Rio Grande do Nor-
te, ajudando & mulher que trabalha a cola-
borar para o orgamento doméstico.

O POTI, ANO XXX, N. 20,
1

3 DE MAIO DE 1984.

1984
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DIARIO DE NATAL, N. 166, 24 DE

AGOSTO DE 1985

Intervencio decretada,

R

Escolhendo a sra.
a Interventor

Eliane
a no mun

W.o

£
i
g

it

E

problemas,

;i
i

i

|

E
!

O POTI, XXXI
AGOSTO DE 1985

Agripino - ndo
uma figura
.'m
filha

.ANO N. 33,

i

£

:

i

i

25 DE

| 1985 |

1965 |

Cerca de cinco mil pessons acom-
nharam oatem, o enterro da pre.
e S0 Gongalo do Amarane,
Hliane Barros

jmo dia 26, iria com:
O corpo foi enterra-
Cemitério Parque de

Trabuiho, Garibaidi Cabral Fagan- yam

‘.- 1
Eliane  causou

pessans para o imo adeus

- 3 -y -
Mithares de pessoas foram o Cemitério-Parque

lagho df‘:ﬂ'l’l! e de H‘ﬂm!m\‘ld.

Worte ot receiam, 501a00 00 CAIXAO. 06 Uma hors sntes 4 6ra grande o Eliane foi sepultada 0o timulo
. cumprimentos de pesar. O pai 48 mero de nm'm’::“‘,,,m, P., familia, ocupado pelos restos mor-
ex-prefeita, exsenador Luiz de Bar- g e Nov o tais da sobrinha Ana Fliza Iglesias,
ros, tambem \kllll\l. TANSPATECET  yoram momento 4, grande rw‘." g muito
a consternagio quando o caixdo baixou & sepulty- WO Baon gut ek, s
Wilma ameaga Tranilpio de S40 Gongalo 0 13 As peckoas cantavam Wi e 1000 CUto, ver 0 corpo da prevelta

Amarante, 16

us. transporta

DIARIO DE NATAL, N.
131B. 25 DE JULHO DE
1989.

"
wosos e apla numa manifes-

DISPONIVEL

de Sio Gangalo do Amarante.

1959

Permanente emogao dominou o vel6rio

O siléncio emocionado dos lami-
lares recebeu o amparo das milha
res de pessoas que compareceram
a0 veldrio e enterro de Eliane Bar
ros. Politicos de todas as tendéncias
compareceram para consolar a fa-
milia enlutada. Sobre Eliane Barros,
o governador Geraldo Melo se refe-
riu como “uma grande unm de
muitos anos”. Disse ¢
emocionado, qmnnlllhu-\hmllm
OS5 A respeito de sua atuagho, Ge
raldo ressaltou a mulher inteligente
e esclarecida que se dedicou com
dignidade, competéncia e dinamis-

mo & vida piblica. Geraldo estava
acompanhado de D. Edindlia

A prefeita Wilma Mala, acompa-
nhada do marido, senador Lavol
sier Maia, falou que a perda ¢ irre-
parével. Citou a vida publica de
Flane, como de flibra ¢ garra que
comegou quando foi nomeada in-
terventora do municiplo, por um
an0 € melo, e partiu para a disputa
da Prefeitura, em 1988 Nos sete
meses de atuagdo, frisou Wilma
Maia, Ellane demonstrou ser uma
grande  administradora. O ex-
ministro Aluizio Alves também foi

O féretro deixa a Capela do Sdo Lucas

DIARI() DE NATAL, N.

131B,
1989.

25 DE JULHO DE

levar 0 seu pesar & familia. O presi-
dente da Assembiéia Legislativa,
deputado Nelson Freire disse que o
Rio Grande do Norte perdeu uma
expressdo feminina na politica. O
corpo da prefeita foi trasladado pa-
ra Natal, em avido do governador
do Estado.

PREFEITA

Eliane Barros Cabral Fagundes
(PFL) foi eleita no dia 15 de novem-
tnnpeunm.\m. “Oposigho Liber-
tadora”, com uma vantagem de
1.039 votos sobre seu opositor Ha-
milton Santiago do PMDB. A coliga-
cdo era formada pelo
PDS/PFL/PDT/PCB/PDT.  Antes
fora interventora, durante um ano ¢
meio, quando foi incentivada a par-
ticipar da vida piblica através do

voto popular

O viceprefeito de S0 Gongalo
(PL) José Targino, anunciou que a

Camara vai preparar o termo de
sua posse. Enquanto isso, fol decre-
tado luto oficial de trés dias, na cf-
dade. O presidente da Cimara, ve
reador Clovis Barbosa, atirmou que
no maximo até quartafeira, estard
dando posse a0 vice.

DISPONIVEL

1989



Eliane teve marcante acao politica

Com a tragica morte da. prefeita
Eliane Barros Cabral Fagundes, de
50 anos, a Prefeitura de Sio Gonga-
Io do Amarante, agora, pertence ao
PDT. Assumird o cargo o vice
prefeito José Targino, ex-
presidente do Sindicato Rural da-

Barros, Eliane Cabral Fagundes re-
solven assumir a luta politica, em
Sao Gongalo, e manteve acesa a
chama da famflia. A interventora
marcou a sua presenca do munici-
pio e, pouco tempo depois, ela vol-
tava A Prefeitura pelo voto direto

leigh dl onde o

e e jd p
ao PT, loi vice-prefeito, na gestdo
Hamilton Santiago (FMDB) com
quem veio a romper depois, e acei-
tou ser vice na chapa de Eliane
Barros.

Eliane foi eleita em B8, com uma
:xrteufvn maioria de quase dois
mil votos sobre o segundo coloca-
do, num municipio de tendéncia
peemedebista. Ela iniciou a sua vi-
da piblica, como interventora do
municipio, em ato assinado pelo en-
td0 governador José Agripino, que
a empossou em seu gabinete, no Pa-
licio Potengi, na presenga de depu-
tado Marcilio Furtado, seu cunhado,
e do ex-senador Luiz de Barros, seu
pai, e demais familiares, em 1985,

LIDER

Filha do ex-senador Luiz Barros e
da ex-prefeita de S0 Gongalo, Elia

numa eleigas
favorito era Hamilton Sanliago, ex-
gc'jlei!a da cidade, candidato do

DB, um partido que dominava a
politica local.

‘Como interventora, Eliane Cabral
procurou enxugar a maquina admi-
nistrativa e moralizar a administra-
¢Ao municipal, que tinha sido cor-
rompida nas iltimas gestdes, levan-
do o nome de Sao Gongalo as man-
chetes policiais dos jornais da
:L?)nde‘ X S

pava soube corresponder ao es-
forgo de Eliane e a elegeu prefeita
da cidade com uma votagao consa-
gradora, Sentindo-se cansada, a
preleita foi passar o final de semana
em Fortaleza, em companhia de um
neto de seis anos, seu motorista ¢ &
babi da a. Quando retornava
a Natal seu carro foi abalroado por
outro conduzido por um marginal
que vinha fugindo da policia, em
disparada.

DIARIO DE NATAL, N.
131B, 25 DE JULHO DE

1989,

QUEM E QUEM

Eliane tinha dois filhos homens. .

Ela era casada com o empresdrio
Garibaldi Cabral Fagundes que mui-
fo a ajudou na luta para chegar &
Prefeitura de Sao Gongalo, onde ji
E:ven. POF qualro anos, a sua mie

ia Barros, mulher do ex-senador
Luiz de Barros. g5 tinha no san-
gue o gosto pela poltica. Apesar de
somente o ano passado ter disputa-
do um mandato popular, ela partici-
pava, efetivamente, das campanhas.
politicas de S&o Gongalo.

Era ligada, politicamente, ao se-
nador José Agripino, por cujas
mAos entrou para a vida Elm.
Foi membro do Conselho Estadual
da Mulher. Realizava uma mnllm-
tragdio moderna ¢ participativa, no
municipio, quando foi alcangada
por um golpe do destino, com ape-
nas sete meses de administragdo.

Com sua morte, o PFL perde uma
Prefeitura, € o PDT ganha outra.
Eliane tinha um futuro politico pela
frente ¢ poderia muito bem substi-

192

O jornal Diario de Natal circulou
vespertinamente entre 18 de
setembro de 1939 e 2 de outubro de
2012, quando teve encerrada suas
atividades.

O jornal O Peti circulou entre 29 de
julho de 1954 e 30 de setembro de
2012, com uma paralizacao de suas
atividades (3 de maio de 2009 a 20
2011).
periodicos pertenciam ao  Grupo

de marco de Ambos

Diarios Associados.

1989
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APENDICE D - PLANO BIMESTRAL

1. Plano de Aula: 2° Bimestral [20 aulas]

I1. Dados de Ildentificacdo:

Escola: Escola Estadual Elia de Barros
Professor (a): Elisingela Moura de Andrade
Série: 1° ano

Turma: A

Periodo: 15 de maio a 5 de agosto de 2024

I11. Zema: ELIA DE BARROS: A TRAJETORIA NA VIDA PUBLICA DA PRIMEIRA
PREFEITA DE SAO GONCALO DO AMARANTE/RN A PARTIR DE FONTES
JORNALISTICAS.

A luta das mulheres por direitos sociais e por participagdo politica ja possui alguns
séculos de historia, remetendo-se a passagem da Era Moderna para a Idade Contemporanea
(Marques, 2018). Somente em 1932, as mulheres conquistaram o direito ao voto no Brasil;
desde entdo, o pais ja teve uma mulher como presidenta da Republica — Dilma Rousseff
(2011-2016) —, varias governadoras de estados — a atual administradora do Rio Grande do
Norte ¢ uma mulher, Fatima Bezerra (2019 — em exercicio) — e outras tantas como prefeitas
de cidades/capitais, além de ocuparem cadeiras nos Legislativos do pais.

Todavia, ainda ha muito o que conquistar, sobretudo, porque os espacos politico ¢ de
poder permanecem majoritariamente masculinos, ¢ as mulheres que se inserem nesses
ambientes sdo alvo de misoginia, violéncia politica de género no espaco real e no virtual.
Para Scott (p. 80),

reivindicar a importdncia das mulheres na historia significa necessariamente ir
contra as definigdes de histdria e seus agentes ja estabelecidos como ‘verdadeiros’,
ou pelo menos, como reflexdes acuradas sobre de que aconteceu (ou teve
importancia) no passado.

Por isso, ¢ importante lancar luz sobre a trajetoria de vida das pioneiras na conquista
do sufragio feminino e na ocupagao de cargos eletivos no Legislativo e no Executivo no pais,
como observou a escritora Virginia Woolf: “pela maior parte da Historia, ‘anénimo’ foi uma
mulher”. No Rio Grande do Norte, os nomes de Luiza Alzira Teixeira Soriano ¢ Celina
Guimaraes Viana sdo pioneiros na conquista feminina pelo voto; Luiza Soriano foi a primeira
mulher a ser eleita prefeita, na América Latina, em 1928; enquanto Celina Guimaraes foi a
primeira mulher a ter o registro eleitoral, em 1927, deferido pela Justica e a votar, em 1928.

Nesse sentido, este planejamento bimestral tem como temadtica a personagem
histérica de Elia de Barros, a primeira mulher a ser eleita prefeita da cidade de Sdo Gongalo
do Amarante/RN, no fim dos anos 1960. Com ag¢des de sua gestdo na educa¢do municipal,
seu nome foi eternizado, apds a sua morte, com o batismo da Escola Estadual Elia de Barros
nos anos 1980, unidade de ensino onde esse plano sera executado. Atualmente, Elia de Barros
¢ uma figura desconhecida para a comunidade escolar do estabelecimento que leva seu nome;
por isso, o trabalho pretende conhecer a trajetoria dessa mulher a partir de publicacdes dos

jornais O Poti e Didrio de Natal dos anos 1950 a década de 1980.

Além disso, esses periodicos trazem elementos que permitem conhecer a dindmica
socioecondmica do municipio naquele periodo, como: a instalagdo da infraestrutura elétrica
com a chegada da eletricidade da hidrelétrica de Paulo Afonso, no Rio Sao Francisco; a
criagdo do servico de saneamento basico; o processo de industrializa¢cdo com a cria¢do do
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parque industrial e a instalag@o das primeiras industrias téxteis; a construgdo de estradas para
ligar a cidade as vizinhas na regido metropolitana; dados populacionais; os servigos publico
de saude (antes da criagdo do SUS) e de ensino; o processo eleitoral.

Desenvolver atividades com analise de jornais como fontes historicas, nas aulas de
Historia, possibilita apresentar as/aos discentes as nuances do oficio do historiador, com a
investigacao histdrica, o exame de documentos e as formas de representar o passado. Com
isso, elas e eles tém uma compreensao mais profunda do saber histérico em discussao,
aprendem a identificar os aspectos de interesses individuais e coletivos na produgdo de
informacdes, questionando-as e, consequentemente, exploram a criticidade. Tais elementos
sdo imprescindiveis na atualidade para a constituicdo do letramento digital, com o
desenvolvimento de competéncias cognitivas e informacionais para lidar com a avalanche
de noticias/informag¢des advinda das midias e dispositivos digitais.

IV. Objetivos:

Objetivo geral:
> Compreender a personagem historica Elia de Barros a partir da anélise e da
interpretacdo de fontes historicas, no intuito de construir narrativas sobre ela para
serem publicizadas no ambiente digital através de blogs criados e editados por
estudantes.

Objetivos especificos:

Conhecer e analisar a a¢do da politica Elia de Barros.

Entender e utilizar procedimentos da pesquisa histdrica.

Examinar as fontes jornalisticas disponibilizadas a partir de instrumentos de analise,
com o objetivo de obter informacdes sobre o objeto de estudo.

Relacionar a trajetoria de Elia de Barros com a escola EEEB.

Escrever narrativas sobre Elia de Barros, destacando a trajetoria de vida e a atuacao
na vida publica em Natal e Sdo Gongalo do Amarante entre as décadas de 1950 e
1980.

Analisar o processo de desenvolvimento urbano de Sao Gongalo do Amarante, nas
décadas de 1970 e 1980.

» Saber utilizar as tecnologias digitais para produzir o saber historico.

> Criar blogs para a divulgagdo das narrativas sobre Elia de Barros.

VV VVYYVY

Y

V. Conteudo:
> Mulheres na politica: o caso de Elia de Barros.
» Historia de Sao Gongalo do Amarante/RN (anos 1970-1980).
» A produgdo do conhecimento historico.

V1. Desenvolvimento do tema:

» 80 minutos [2 aulas]: 1. apresentagcdo detalhada sobre a proposta didatica a ser
desenvolvida no bimestre, que resultaria na producdo de blogs e averiguagao sobre o
conhecimento ¢ a utilizagdo de estudantes a respeito daquela formagao de publicacao
no ciberespaco, 2. debate e escolha da tematica dos blogs; 3. divisdo da turma em
quatro equipes de trabalho (Tapuia, 9 integrantes; Potiguara, 9 integrantes; Banto, 9
integrantes; lorub4, 8§ integrantes), as alunas e os alunos receberdo de forma aleatoria
papéis com o nome do grupo no qual irdo desenvolver as atividades ao longo do
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bimestre; 4. solicitacdo para que as/os estudantes pesquisassem em seus celulares
blogs de temas que lhes interessam.

200 minutos [5 aulas]: 1. apresentagio do nome Elia de Barros como a
personalidade histérica sobre a qual a turma iria desenvolver as narrativas historica
a serem publicadas nos blogs, solicitagdo de realizacdo de pesquisa na internet [ndo
presencial] a respeito daquela figura histérica em Sao Gongalo do Amarante; 2.
oficina didatica (APENDICE A) sobre os blogs: 2.1 dimensio instrucional —
exposi¢ao oral com projecao dos slides (definicdo; surgimento; usos; processos de
criagdo, de configuragdo e de postagem); 2.2 dimensdo pratica: a) reunido das
equipes de trabalho para escolher o nome do respectivo blog, com o emprego da
técnica brainstorm (as/os estudantes irdo anotar, individualmente, em recortes de
papel fornecido pela professora nos quais escreverao as sugestdes de nome; no
segundo momento, o grupo escolherd a melhor proposi¢do); b) cada equipe ird
trabalhar com um notebook; ¢) criar uma conta no Google para a equipe (0s nomes
dos e-mails e as respectivas senhas foram idealizados previamente pela professora,
os quais foram concedidos aos grupos); d) seguir o passo a passo para criagao do
blog de cada equipe, usando o site da plataforma Blogger (Google).

40 minutos [1 aula]: 1. discussdo sobre os resultados da pesquisa realizada, através
da internet, pelas e pelos estudantes sobre Elia de Barros; 2. apresentagdo da
Hemeroteca Digital Brasileira presente no site da Biblioteca Nacional Digital a
turma; com os notebooks, as equipes serdao instruidas a proceder a pesquisa sobre
Elia de Barros no acervo.

120 minutos [3 aulas]: 1. reunido das equipes e distribuicdo de um conjunto
(APENDICE B) de 8 folhas diferentes com fontes jornalisticas sobre a pesquisada,
os integrantes fardo a distribuicdo dos textos no grupo e cada membro fard uma
primeira leitura; 2. a sala sera reorganizada conforme o numero da folha impressa (1
a 8) que cada estudante recebeu, formando assim 8 novos grupos — com membros
das quatro grandes equipes: Tapuia, Potiguara, Banto e loruba — com o mesmo
documento para analisar; os novos grupos irdo realizar a nova leitura dos textos e
promover o exame da fonte a partir do instrumento de anélise (APENDICE C)
concedido impresso para cada estudante. 3. cada grupo (do 1 ao 8) ird fazer a
exposicao oral dos resultados da analise das fontes jornalisticas para a sala.

160 minutos [4 aulas]: 1. com os notebooks e celulares, as equipes irdo fazer a leitura
e exame do catalogo digital (APENDICE D) — arquivo em PDF ou em versdo on-
line no Canva, disponibilizado por e-mail, no Google Classroom € QR CODE — para
obter mais informacdes sobre objeto da pesquisa; 2. As equipes receberdo 8 folhas
impressas (APENDICE E) com 4 perguntas [duplicadas] problematizadoras, as
equipes irdo se subdividir em duplas ou trio para responder as questdes; os textos
produzidos para essas questdes servirdo de base para a elaboracao das narrativas para
publicagdo nos posts.

160 minutos [3 aulas]: 1. andlise das narrativas escritas por cada equipe; 2. proje¢ao
de postagens do blog pessoal, criado pela professora para realizacao da pesquisa de
mestrado, com o objetivo de exemplificar as narrativas apresentadas naquele espaco;
3. digitacdo das narrativas sobre Elia de Barros nos blogs e publicag¢io dos posts.

80 minutos [2 aulas]: 1. apresenta¢do dos blogs produzidos em sala; 2. aplica¢do de
questionario avaliativo (APENDICE F) dos trabalhos desenvolvidos no 2° bimestre;
3. divulgacdo individual das notas bimestrais.
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VII. Recursos didaticos:

Y VVVVVVVYVYY

YV VYV VYV VVVVVYVY

Fontes historico-escolares:

>

projetor multimidia;

4 notebooks;

conexao com a internet;

smartphones (preferencialmente com leitor de QR CODE e de PDF);

lousa;

marcador de quadro;

apagador;

slides para a oficina de cria¢ao de blogs;

folhas impressas com os nomes das quatro equipes de trabalho para realizar a
distribuicao dos respectivos componentes: Tapuia, 9 recortes; Potiguara, 9 recortes;
Banto, 9 recortes; loruba, 8 recortes).

folhas impressas com recortes selecionados dos jornais (O Poti e Didrio de Natal)
digitalizados na Hemeroteca Digital Brasileira (com QR CODE para acesso do
arquivo no site);

folhas impressas com instrumento de analise de fontes;

folhas impressas com questdes problematizadoras;

folhas impressas com QR CODE para compartilhar materiais digitais;

catalogo de fontes jornalisticas sobre Elia de Barros (em PDF);

folhas de A4 e canetas;

criacdo de conta no Google (https://www.google.com/account/about/?hl=pt-BR)
para cada equipe de trabalho poder produzir os blogs.

site ou aplicativo Blogger (https://www.blogger.com/about/);

Google Classroom [facultativo] para divulgacdo de informagdes e materiais para a
turma.

site ou aplicativo [facultativo] Canva (https://www.canva.com/);

site da Biblioteca Nacional Digital secdo Hemeroteca Digital Brasileira
(https://bndigital.bn.gov.br/hemeroteca-digital/);

questionario on-line (no Google Forms) para a avaliagcdo das atividades.

O POTI, N. 331, 26 DE NOVEMBRO DE 1955. Disponivel em:
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/docreader.aspx?bib=031151 01&pasta=ano
%20195&pesq=%225%C3%A30%20gon%C3%A7al0%20d0%20amarante%22&p
agfis=3433

DIARIO DE NATAL, N. 6516, 6 DE FEVEREIRO DE 1961. Disponivel em:
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/docreader.aspx?bib=028711 01&pasta=ano
%20194&pesq=%22H%C3%89LIA%20DE%20BARROS %22 &pagfis=8867

DIARIO DE NATAL, N. 8315,18 DE OUTUBRO DE 1969. Disponivel em:
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/docreader.aspx?bib=028711 01&pasta=ano
%20194&pesq=%22H%C3%89LIA%20DE%20BARROS %22 &pagfis=26547

DIARIO DE NATAL, N. 8821, 29 DE JANEIRO DE 1970. Disponivel em:
https://memoria.bn.gov.br/docreader/DocReader.aspx?bib=028711 02&Pesq=LU%
c3%8dS%20DE%20GONZAGA%20BARROS &pagfis=176

DIARIO DE NATAL, N. 8950, 10 DE JULHO DE 1970. Disponivel em:
https://memoria.bn.gov.br/docreader/DocReader.aspx?bib=028711 02&Pesq=%22
%¢c3%89LIA%20DE%20BARROS%22&pagtis=1236



https://www.blogger.com/about/
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/docreader.aspx?bib=031151_01&pasta=ano%20195&pesq=%22s%C3%A3o%20gon%C3%A7alo%20do%20amarante%22&pagfis=3433
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/docreader.aspx?bib=031151_01&pasta=ano%20195&pesq=%22s%C3%A3o%20gon%C3%A7alo%20do%20amarante%22&pagfis=3433
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/docreader.aspx?bib=031151_01&pasta=ano%20195&pesq=%22s%C3%A3o%20gon%C3%A7alo%20do%20amarante%22&pagfis=3433
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/docreader.aspx?bib=028711_01&pasta=ano%20194&pesq=%22H%C3%89LIA%20DE%20BARROS%22&pagfis=8867
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/docreader.aspx?bib=028711_01&pasta=ano%20194&pesq=%22H%C3%89LIA%20DE%20BARROS%22&pagfis=8867
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/docreader.aspx?bib=028711_01&pasta=ano%20194&pesq=%22H%C3%89LIA%20DE%20BARROS%22&pagfis=26547
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/docreader.aspx?bib=028711_01&pasta=ano%20194&pesq=%22H%C3%89LIA%20DE%20BARROS%22&pagfis=26547
https://memoria.bn.gov.br/docreader/DocReader.aspx?bib=028711_02&Pesq=LU%c3%8dS%20DE%20GONZAGA%20BARROS&pagfis=176
https://memoria.bn.gov.br/docreader/DocReader.aspx?bib=028711_02&Pesq=LU%c3%8dS%20DE%20GONZAGA%20BARROS&pagfis=176
https://memoria.bn.gov.br/docreader/DocReader.aspx?bib=028711_02&Pesq=%22%c3%89LIA%20DE%20BARROS%22&pagfis=1236
https://memoria.bn.gov.br/docreader/DocReader.aspx?bib=028711_02&Pesq=%22%c3%89LIA%20DE%20BARROS%22&pagfis=1236
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O POTI, N. 1551, 13 DE DEZEMBRO DE 1970. Disponivel em:
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/DocReader.aspx?bib=031151 03&Pesq=%c
3%89LIA%20DE%20BARROS&pagfis=11536

DIARIO DE NATAL, N. 9113, 26 DE ABRIL DE 1971. Disponivel em:
https://memoria.bn.gov.br/docreader/DocReader.aspx?bib=028711 02&Pesq=%22
%¢c3%89LIA%20DE%20BARROS%22&pagtis=3143

O POTI, N. 1583, 12 DE SETEMBRO DE 1971. Disponivel em:
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/DocReader.aspx?bib=031151 03&Pesq=%c
3%89LIA%20DE%20BARROS &pagfis=531

DIARIO DE NATAL, N. 9473, 31 DE JANEIRO DE 1972. Disponivel em:
https://memoria.bn.gov.br/docreader/DocReader.aspx?bib=028711 02&Pesq=LU%
c3%8dS%20DE%20GONZAGA%20BARROS&pagtis=5146

O POTI, N. 1604, 6 DE FEVEREIRO DE 1972. Disponivel em:
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/DocReader.aspx?bib=031151 03&Pesq=%c
3%89LIA%20DE%20BARROS &pagfis=975

DIARIO DE NATAL, N. 9504, 9 DE MARCO 1972. Disponivel em:
https://memoria.bn.gov.br/docreader/DocReader.aspx?bib=028711 02&Pesq=%22
%¢c3%89LIA%20DE%20BARROS%22&pagtis=5436

DIARIO DE NATAL, N.9523, 31 DE MARCO DE 1972. Disponivel em:
https://memoria.bn.gov.br/docreader/DocReader.aspx?bib=028711 02&Pesq=%c3
%a9lia%20de%20barros&pagfis=5633

DIARIO DE NATAL, N. 9525, 4 DE ABRIL DE 1972. Disponivel em:
https://memoria.bn.gov.br/docreader/DocReader.aspx?bib=028711 02&Pesq=%c3
%a9lia%20de%20barros&pagfis=5686

DIARIO DE NATAL, N. 9569, 30 DE MAIO DE 1972. Disponivel em:
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/docreader.aspx?bib=028711 02&pasta=ano
%20197&pesq=%22H%C3%89LIA%20DE%20BARROS %22 &pagfis=6227

O POTI, N. 1583, 18 DE FEVEREIRO DE 1973. Disponivel em:
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/DocReader.aspx?bib=031151 03&Pesq=%c
3%89LIA%20DE%20BARROS &pagfis=1597

DIARIO DE NATAL N. 9625, 10 DE ABRIL DE 1973. Disponivel em:
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/docreader.aspx?bib=028711 02&pasta=ano
%20197&pesq=%22%C3%89LIA%20DE%20BARROS%22&pagfis=9470

DIARIO DE NATAL, N. 9691, 30 DE JUNHO DE 1973. Disponivel em:
https://memoria.bn.gov.br/docreader/DocReader.aspx?bib=028711_ 02&Pesq=%22
%¢c3%89LIA%20DE%20BARROS%22&pagfis=10298

O POTI, N. 1984 9 DE SETEMBRO DE 1973. Disponivel em:
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/DocReader.aspx?bib=031151 03&Pesq=%c
3%89LIA%20DE%20BARROS &pagfis=2363

O POTI, N.1986, 23 DE SETEMBRO DE 1973. Disponivel em:
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/DocReader.aspx?bib=031151 03&Pesq=%c
3%89LIA%20DE%20BARROS&pagfis=2416



https://memoria.bn.gov.br/DocReader/DocReader.aspx?bib=031151_03&Pesq=%c3%89LIA%20DE%20BARROS&pagfis=11536
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/DocReader.aspx?bib=031151_03&Pesq=%c3%89LIA%20DE%20BARROS&pagfis=11536
https://memoria.bn.gov.br/docreader/DocReader.aspx?bib=028711_02&Pesq=%22%c3%89LIA%20DE%20BARROS%22&pagfis=3143
https://memoria.bn.gov.br/docreader/DocReader.aspx?bib=028711_02&Pesq=%22%c3%89LIA%20DE%20BARROS%22&pagfis=3143
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/DocReader.aspx?bib=031151_03&Pesq=%c3%89LIA%20DE%20BARROS&pagfis=531
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/DocReader.aspx?bib=031151_03&Pesq=%c3%89LIA%20DE%20BARROS&pagfis=531
https://memoria.bn.gov.br/docreader/DocReader.aspx?bib=028711_02&Pesq=LU%c3%8dS%20DE%20GONZAGA%20BARROS&pagfis=5146
https://memoria.bn.gov.br/docreader/DocReader.aspx?bib=028711_02&Pesq=LU%c3%8dS%20DE%20GONZAGA%20BARROS&pagfis=5146
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/DocReader.aspx?bib=031151_03&Pesq=%c3%89LIA%20DE%20BARROS&pagfis=975
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/DocReader.aspx?bib=031151_03&Pesq=%c3%89LIA%20DE%20BARROS&pagfis=975
https://memoria.bn.gov.br/docreader/DocReader.aspx?bib=028711_02&Pesq=%22%c3%89LIA%20DE%20BARROS%22&pagfis=5436
https://memoria.bn.gov.br/docreader/DocReader.aspx?bib=028711_02&Pesq=%22%c3%89LIA%20DE%20BARROS%22&pagfis=5436
https://memoria.bn.gov.br/docreader/DocReader.aspx?bib=028711_02&Pesq=%c3%a9lia%20de%20barros&pagfis=5633
https://memoria.bn.gov.br/docreader/DocReader.aspx?bib=028711_02&Pesq=%c3%a9lia%20de%20barros&pagfis=5633
https://memoria.bn.gov.br/docreader/DocReader.aspx?bib=028711_02&Pesq=%c3%a9lia%20de%20barros&pagfis=5686
https://memoria.bn.gov.br/docreader/DocReader.aspx?bib=028711_02&Pesq=%c3%a9lia%20de%20barros&pagfis=5686
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/docreader.aspx?bib=028711_02&pasta=ano%20197&pesq=%22H%C3%89LIA%20DE%20BARROS%22&pagfis=6227
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/docreader.aspx?bib=028711_02&pasta=ano%20197&pesq=%22H%C3%89LIA%20DE%20BARROS%22&pagfis=6227
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/DocReader.aspx?bib=031151_03&Pesq=%c3%89LIA%20DE%20BARROS&pagfis=1597
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/DocReader.aspx?bib=031151_03&Pesq=%c3%89LIA%20DE%20BARROS&pagfis=1597
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/docreader.aspx?bib=028711_02&pasta=ano%20197&pesq=%22%C3%89LIA%20DE%20BARROS%22&pagfis=9470
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/docreader.aspx?bib=028711_02&pasta=ano%20197&pesq=%22%C3%89LIA%20DE%20BARROS%22&pagfis=9470
https://memoria.bn.gov.br/docreader/DocReader.aspx?bib=028711_02&Pesq=%22%c3%89LIA%20DE%20BARROS%22&pagfis=10298
https://memoria.bn.gov.br/docreader/DocReader.aspx?bib=028711_02&Pesq=%22%c3%89LIA%20DE%20BARROS%22&pagfis=10298
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/DocReader.aspx?bib=031151_03&Pesq=%c3%89LIA%20DE%20BARROS&pagfis=2363
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/DocReader.aspx?bib=031151_03&Pesq=%c3%89LIA%20DE%20BARROS&pagfis=2363
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/DocReader.aspx?bib=031151_03&Pesq=%c3%89LIA%20DE%20BARROS&pagfis=2416
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/DocReader.aspx?bib=031151_03&Pesq=%c3%89LIA%20DE%20BARROS&pagfis=2416
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» O POTI, N.1986, 23 DE SETEMBRO DE 1973. Disponivel em:
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/DocReader.aspx?bib=031151_ 03&Pesq=%c
3%89LIA%20DE%20BARROS &pagfis=2426

> DIARIO DE NATAL, N.9457, 13 DE NOVEMBRO DE 1973. Disponivel em:
https://memoria.bn.gov.br/docreader/DocReader.aspx?bib=028711 02&Pesq=%22
%¢c3%89LIA%20DE%20BARROS%22&pagtis=11685

> DIARIO DE NATAL, N.9368, 28 DE NOVEMBRO DE 1973. Disponivel em:
https://memoria.bn.gov.br/docreader/DocReader.aspx?bib=028711 02&Pesq=%22
%¢c3%89LIA%20DE%20BARROS%22&pagtis=11817

> DIARIO DE NATAL, N. 9467, 16 DE ABRIL DE 1975. Disponivel em:
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/docreader.aspx?bib=028711 02&pasta=ano
%20197&pesq=%22H%C3%89LIA%20DE%20BARROS%22&pagfis=15630

> DIARIO DE NATAL, N. 9770, 18 DE ABRIL DE 1975. Disponivel em:
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/docreader.aspx?bib=028711 02&pasta=ano
%20197&pesq=2%22%C3%89LIA%20DE%20BARROS%22&pagfis=15657

> DIARIO DE NATAL, N. 10.074, 11 DE MAIO DE 1975. Disponivel em:
https://memoria.bn.gov.br/docreader/DocReader.aspx?bib=028711 02&Pesq=%22
%¢c3%89LIA%20DE%20BARROS%22&pagtis=19251

» O POTI, N. 2140, 14 DE NOVEMBRO DE 1976. Disponivel em:
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/DocReader.aspx?bib=031151 03&Pesq=%c
3%89LIA%20DE%20BARROS &pagfis=7344

> DIARIO DE NATAL, N. 10.186, 20 DE NOVEMBRO DE 1976. Disponivel em:
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/docreader.aspx?bib=028711 02&pasta=ano
%20197&pesq=%22%C3%89LIA%20DE%20BARROS%22&pagfis=21760

> DIARIO DE NATAL, N. 1332, 2 DE SETEMBRO DE 1981. Disponivel em:
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/docreader.aspx?bib=028711 03&pasta=ano
%20198&pesq=%22Escola%20Estadual%20%C3%891i1a%20de%20Barros%22&p
agfis=5598

» O POTI, N. 2381, 6 DE SETEMBRO DE 1981. Disponivel em:
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/docreader.aspx?bib=031151 04&pasta=ano
%20198&pesq=%C3%89LIA%20DE%20BARROS &pagfis=2791

» O POTI, ANO XXX, N. 20, 13 DE MAIO DE 1984. Disponivel em:
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/docreader.aspx?bib=031151 04&pasta=ano
%20198&pesq=%C3%89LIA%20DE%20BARROS &pagfis=7515

> DIARIO DE NATAL, N. 166, 24 DE AGOSTO DE 1985. Disponivel em:
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/docreader.aspx?bib=028711 03&pasta=ano
%20198&pesq=%22H%C3%89LIA%20DE%20BARROS%22&pagfis=18680

» O POTI, ANO XXXI, N. 33, 25 DE AGOSTO DE 1985. Disponivel em:
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/docreader.aspx?bib=031151 04&pasta=ano
%20198&pesq=%C3%89LIA%20DE%20BARROS &pagfis=9550

> DIARIO DE NATAL, N.131B, 25 DE JULHO DE 1989. Disponivel em:
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/DocReader.aspx?bib=028711 03&pesq=%2
2%C3%89LIA%20DE%20BARROS%22&hf=memoria.bn.gov.br&pagfis=32843

Obs.: todos os links foram acessados em 15 de agosto de 2024.



https://memoria.bn.gov.br/DocReader/DocReader.aspx?bib=031151_03&Pesq=%c3%89LIA%20DE%20BARROS&pagfis=2426
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/DocReader.aspx?bib=031151_03&Pesq=%c3%89LIA%20DE%20BARROS&pagfis=2426
https://memoria.bn.gov.br/docreader/DocReader.aspx?bib=028711_02&Pesq=%22%c3%89LIA%20DE%20BARROS%22&pagfis=11685
https://memoria.bn.gov.br/docreader/DocReader.aspx?bib=028711_02&Pesq=%22%c3%89LIA%20DE%20BARROS%22&pagfis=11685
https://memoria.bn.gov.br/docreader/DocReader.aspx?bib=028711_02&Pesq=%22%c3%89LIA%20DE%20BARROS%22&pagfis=11817
https://memoria.bn.gov.br/docreader/DocReader.aspx?bib=028711_02&Pesq=%22%c3%89LIA%20DE%20BARROS%22&pagfis=11817
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/docreader.aspx?bib=028711_02&pasta=ano%20197&pesq=%22H%C3%89LIA%20DE%20BARROS%22&pagfis=15630
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/docreader.aspx?bib=028711_02&pasta=ano%20197&pesq=%22H%C3%89LIA%20DE%20BARROS%22&pagfis=15630
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/docreader.aspx?bib=028711_02&pasta=ano%20197&pesq=%22%C3%89LIA%20DE%20BARROS%22&pagfis=15657
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/docreader.aspx?bib=028711_02&pasta=ano%20197&pesq=%22%C3%89LIA%20DE%20BARROS%22&pagfis=15657
https://memoria.bn.gov.br/docreader/DocReader.aspx?bib=028711_02&Pesq=%22%c3%89LIA%20DE%20BARROS%22&pagfis=19251
https://memoria.bn.gov.br/docreader/DocReader.aspx?bib=028711_02&Pesq=%22%c3%89LIA%20DE%20BARROS%22&pagfis=19251
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/DocReader.aspx?bib=031151_03&Pesq=%c3%89LIA%20DE%20BARROS&pagfis=7344
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/DocReader.aspx?bib=031151_03&Pesq=%c3%89LIA%20DE%20BARROS&pagfis=7344
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/docreader.aspx?bib=028711_02&pasta=ano%20197&pesq=%22%C3%89LIA%20DE%20BARROS%22&pagfis=21760
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/docreader.aspx?bib=028711_02&pasta=ano%20197&pesq=%22%C3%89LIA%20DE%20BARROS%22&pagfis=21760
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/docreader.aspx?bib=028711_03&pasta=ano%20198&pesq=%22Escola%20Estadual%20%C3%89lia%20de%20Barros%22&pagfis=5598
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/docreader.aspx?bib=028711_03&pasta=ano%20198&pesq=%22Escola%20Estadual%20%C3%89lia%20de%20Barros%22&pagfis=5598
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/docreader.aspx?bib=028711_03&pasta=ano%20198&pesq=%22Escola%20Estadual%20%C3%89lia%20de%20Barros%22&pagfis=5598
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/docreader.aspx?bib=031151_04&pasta=ano%20198&pesq=%C3%89LIA%20DE%20BARROS&pagfis=2791
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/docreader.aspx?bib=031151_04&pasta=ano%20198&pesq=%C3%89LIA%20DE%20BARROS&pagfis=2791
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/docreader.aspx?bib=031151_04&pasta=ano%20198&pesq=%C3%89LIA%20DE%20BARROS&pagfis=7515
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/docreader.aspx?bib=031151_04&pasta=ano%20198&pesq=%C3%89LIA%20DE%20BARROS&pagfis=7515
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/docreader.aspx?bib=028711_03&pasta=ano%20198&pesq=%22H%C3%89LIA%20DE%20BARROS%22&pagfis=18680
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/docreader.aspx?bib=028711_03&pasta=ano%20198&pesq=%22H%C3%89LIA%20DE%20BARROS%22&pagfis=18680
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/docreader.aspx?bib=031151_04&pasta=ano%20198&pesq=%C3%89LIA%20DE%20BARROS&pagfis=9550
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/docreader.aspx?bib=031151_04&pasta=ano%20198&pesq=%C3%89LIA%20DE%20BARROS&pagfis=9550
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/DocReader.aspx?bib=028711_03&pesq=%22%C3%89LIA%20DE%20BARROS%22&hf=memoria.bn.gov.br&pagfis=32843
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/DocReader.aspx?bib=028711_03&pesq=%22%C3%89LIA%20DE%20BARROS%22&hf=memoria.bn.gov.br&pagfis=32843
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VIII. Avaliagdo: A avaliagdo da aprendizagem sera realizada de forma continua, conforme
os métodos de: observagdo, a participacdo nas aulas, interagdo com os companheiros nas
atividades coletivas e a realiza¢do das tarefas propostas. A sequéncia didatica representara
100% da nota bimestral, sendo 60% do valor atribuido as dinamicas coletivas nas tarefas em
equipes e os 40% para participacao individual, utilizando os seguintes critérios:

a) Dinamicas coletivas:

» Seguiram as orientagdes para a estruturacdo e edicdo do blog: texto de
apresentacdo com a finalidade do blog, uso de imagens, indica¢do de fontes
consultadas de maneira adequada (15% da nota);

Demonstraram criatividade na criagdo e edi¢ao do blog (15% da nota);
Usaram, no minimo, trés fontes jornalisticas nos textos e fizeram referéncias
delas ao final das postagens (15% da nota);

» Corregdo das informagdes nas narrativas publicadas (15% da nota).
b) Participagdo individual:

» Frequéncia nas aulas (10% da nota);

» Colaboragdo e interag@o nas atividades com a equipe (10% da nota);

» Responder a ficha de andlise de fontes (10% da nota);

» Responder a ficha de problematizagao de fontes (10% da nota).

>
>
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X. Apéndices:

APENDICE A - MATERIAL DA OFICINA “CRIACAO DE BLOGS”
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https://www.canva.com/design/DAGFmC52¢cRc/JBjvOImuOCK 7yngovlkkhgw/edit?utm co
ntent=DAGFmC52cRc&utm_campaign=designshare&utm medium=link2&utm_source=s
harebutton

APENDICE B — FOLHAS IMPRESSAS COM FONTES JORNALISTICAS SOBRE
ELIA DE BARROS

FONTES HISTORICAS.pdf

APENDICE C — FICHAS PARA ANALISE DE FONTES HISTORICAS
FICHA PARA ANALISE DE FONTES HISTORICAS.pdf

APENDICE D — CATALOGO DE FONTES SOBRE ELIA DE BARROS

https://www.canva.com/design/DAGGcHIiRVA/ScSswEJIQ;fOABIQGpS8tlA/edit?utm con
tent=DAGGcHIiRVA&utm campaign=designshare&utm medium=link2&utm_source=sh
arebutton

APENDICE E — FICHAS PARA PROBLEMATIZACAO DAS FONTES
FICHA PARA PROBLEMATIZACAO DAS FONTES.pdf

APENDICE F - AVALIACAO DAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS NO 2°
BIMESTRE

QUESTIONARIO DE AVALIACAO DAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS.pdf



https://1drv.ms/b/s!AhTBZp-mLw_wgdp6wbXhMlsqKSVwdg?e=vM0Wr3
https://1drv.ms/b/s!AhTBZp-mLw_wgdsBP0S8wyXJBYwkgA?e=fVAQcQ
https://1drv.ms/b/s!AhTBZp-mLw_wgdsELy1z6R5bkZPszg?e=8eC6sX
https://1drv.ms/b/s!AhTBZp-mLw_wgdsJqj6JMsKdGt0Aug?e=059saA
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APENDICE E — MATERIAL DA OFICINA “CRIACAO DE BLOGS™*

ORISNA 1IN NODE
OGS

OBYETIVOS

1. Empregar as tecnologias digitais para o
desenvolvimento de aprendizagens.

2.Conhecer a ferramenta digital ‘blog”.

3. Aprender a criar e a usar “blog”.

4. Estimular as praticas de escrita autonoma e
criativa por meio de publicacbes no blog.

139 Material disponivel no Canva:
https://www.canva.com/design/DAGFmC52cRc/JBjv9muOCK 7yngovlkkhgw/edit?utm_content=DAGFmC52c
Rc&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton.
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RECURSOS

« Computador/notebook ou smartphone.

e Acesso a internet.

« Conta no Google.
« Adicional: o Canva pode ser usado para

ajudar a criar materiais visuais atrativos
para o blog.
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“Blog” € a abreviatura de “Weblog”, termo que surgiu da
Juncao das palavras, em lingua inglesa, “web” (rede - em

referéncia a internet) e “blog” (registro). Seria uma

especie de didrio eletronico, com acesso publico.

“O detentor de determinado blog pode utilizar a
ferramenta para criar varios tipos de publicacées como
artigos, exposicGo de fatos, poesias, fotografias e
relatos bibliograficos (Barcelos, 2017, p. 2383-2384)
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BIBLIOTECA BRASILEIRA DE
MANGAS

Blog Tecnologia na Educagao

Todas as nossas reportagens sobre Blog Tecnologia na Educacio

Recursos digitais gratuitos para incluir alunos com
deficiéncia




Publique sobre o que voc

Grieum blog

O Blogger € um dos recursos
do Google, disponivel pelo
site ou por aplicativo (baixado
no celular por meio da Play
Store). Portanto, quem tem
conta no Google basta usd-la
para criar o blog.

WordPress.com
Wix

blogger
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L TODAS  IMAGENS

(]
& & =&
L ]
Tradutor Fotos Minha ce...
Shopping
Finangas ~ Documen... Planilhas
) N O

Apresent... Livros Blogger
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hiest 22 2 T———.

G

Fazer login [ - —\

prossequi pars o Bogger

Suiba mei sob

o
BLOG
=

€ > © (% bogoecom/onboudngiplistéces

e)

Escolher um nome para seu blog

POST Exemplo

PuLAR CANCELAR  PRO

10 eoteidopor oCAPTCHA. A Pobicado Pvacidac & 08
e Sarvg0 00 Google o0 apks

Escolher um URL para seu blog

blog oni

culturadesonga -blogspot.com

ANTERIOR CANCELAR  PROXIMA

APolitica de
Termos de Servico do Google se aplicam.

N
Confirme o seu nome de exibigdo

Como vocé quer que seu nome seja exibido para os leitores do
seublog?

Nome de exiblcio

Senhora Cultura

PREV ( CANCELAR  ACABAMENTO

Este site ¢ prote

pelo reCAPTCHA e a Politica de Privacidade e 0s




L

Q B hitpsy/aulturadesongablogspot.com

(¢]

A voz da cultura em Songa

N&o hd nada aqui.
SENHORA CULTURA GONGALENSE

( visTARPERFIL )

enunciar abuso

B Tecrologia do Blogger

Imagens de tema por Michael Ekan
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-0

Avoz da culturaem Songa =

Ap6s o processo de criacdo
no Blogger, surge a pagina de + NOVA POSTAGEM

administracao e
G Postac
configuracdo do blog, na qual

ii: Estatisticas

sGo produzidas as postagens,

Comentérios
Ganhos

definicGo da identidade visual

Péginas

e outros aspectos.

|

$

(]

E Disposicao
T Tema

& Configuracdes
n

Lista de leitura

1 Verblog

Termos de servigo - Privacidade

No menu “disposicao””, configura-se, dentre outras coisas, o
cabecalho com a descricdo do blog (a finalidade/a
apresentacao).

Configurar cabegalho

Mostrar este widget

A voz da cultura em Songa

Blog dedicado a divulgacdo da cultura de Sdo
Gongalo do Amarante/RN.

imagem

Nenhuma imagem

Selecione a imagem por:

@ URLdaimagem deentra

CANCELAR  SALVAR
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No menu “tema”, configura-se, dentre outras coisas, identidade
visual (estilo, cores, disposicao das informacdes e imagens) do
blog com pro jetos para a edicao.

EG ]

Avoz da cultura em Songa Notavel

+ NOVA POSTAGEM

G Postac
i Estatisticas
M Comentérios
$ Ganhos

IO Paginas

£ Configuragdes
W Lista de leitura

[ Verblog

No menu “configuracoes”, configura-se drea de atuacao,
localizac@o e perfil do blog, com uma foto do responsavel pela

pdgina ou que seja significativa para a tematica abordada.

O B = nitpsyswew blogger.comiedit-profile.g7saved=true “f ¢

Nome de utilizador

tameb mestrado-gmail com

Enderego de e-mail “amed mesirado@oman com
Nome de exibigao Senhora Cultura Goncalense

08
Foto do perfi I

,,,,,,,,,,,,,,,

Clipe de dudio

URL de sudio

General (Geral)
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¢ O B htsy/aulturadesonga.blogspot.com w 9 ® & =

i AVOZ DA CULTURA EM SONGA
4 “k
%’w‘ﬁ f§ Blog dedicado 4 divulgagao da cultura de 530 Gongalo do Amarante/RN.

-

Senhora Cultura
Gongalense
VISITAR PERF

ANComolseifaz




Para criar uma postagem, basta clicar, na barra lateral, em
“nova postagem” que abrird uma nova aba com a area de

edicao do post.
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-0

Avoz da cultura em Songa

Todos (1)

+ NOVAP

S Séo Gongalo do Amarante/RN: Songa para os intimos

Ra: -19 de maio
i, Estatisticas
B comentérios
$ Genhos
(O eaginas
Bl nisposicio
T Tema
£ configuracies
R Lista de leitura

B Verb

Na nova aba (janela), realize a criacao e edicao do post. Defina

um titulo para a publicacGo, escolha o tipo e tamanho da fonte

para escrever o texto. Pode-se acrescentar imagens e videos

ao post, organizar os temas dos posts com tag (palavra-chave).

<0
ko Gongalo do Amarante/RN: Songa para o intimos

Je e B T Mhohedrge B I U T A S © B M- © E. ==

Localizada na regido metropolitana de
Natal, no Rio Grande do Norte, a cidade
de Sao Gongalo do Amarante é a quarta
mais populosa do estado, de acordo com
o censo demogréafico do IBGE de 2022,
com 115.838 habitantes. Ela € a porta de
entrada para quem chega a capital
potiguar pelo transporte aéreo, desde
2014, quando foi inaugurado o Aeroporto
Internacional de Natal - Governador

Aluizio Alves no municipio.
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¢ AVOZDA CULTURA EM SONGA

Blog dedicado 4 divuigacio da cultur

580 Goncalo do Amarante/RN

Senhora Culeura -
Gongalense ) o
eications SAO GONGALO DO AMARANTE/RN: SONGA PARA O$
c INTIMOS

hrqubo v Localizadz na regigo metropolitana de Natal, no Rio Grande do Norte, a cidade de
&0 Gongalo do Amarante é a quarta mais populosa do estado, de acordo com o
censo demografico do IBGE de 2022, com 115.838 habitantes. Ela é 2 porta de
entrada para quem chega a capital potiguar pelo transporte aéreo, desde 2014,
Marcadores v quando foi inaugurado o Aeroporto Internacional de Natal - Governador Aluizio

Alves no municipio.

No menu “postagens”, encontram-se os posts que foram

criados que ja foram publicados ou salvos como rascunhos,

permitido a edicGo dos mesmos.

= B @ il o

Blog da prof* Eliséngela

Andrade (Sem titulg)

Rascunho * dom. 16:33
+ NOVA POSTAGEM

=D

I

Bruxas, loucas e feminazis - rotulagao e perseguigdo a mulheres.

B Postagens

Publicada * 19 de mar. | Dio Intemacional de Muher |  Ensino. | ( Historia ) ( ldade Média

:  Estatisticas

“ PONDERAGOES SOBRE O RACISMO ESTRUTURAL

B comentérios
\ Publicada - 5 de dez. de 2023 ( Ensino | [ Histeria ) ( Racismo
§  Ganhos
/ O Ppagines Reflexbes sobre letramentos

Publicada - 20 de nov. de 2023 | Ensin ctramentos | | Miias Digits

B Layout

m ™

T Tema Fazer Histéria
Publicada + 19 denov. de 2023 | Amandinno | ( Histéria | | trinha

£ Configuractes

n

Lista de leitura
APRESENTAGAQ
[Z  verblog Publicada + 18 de nov. de 2028 | Ensino | ( Historia



Lembre-se de utilizar uma linguagem
clara e objetiva para transmitir a
mensagem de forma  eficaz.
Certifique-se de revisar o texto
antes de publica-lo, garantindo que
esteja completo e livre de erros.
Boa escrita!

€0 06

Prof* Hlisingela
Andrade

11 oge sangessntrace DIOGAPOLCO -1
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A PROFs ELISANGELA ANDRADE

APRESENTACAO
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Foz do Iguacu: Unila, 2017. p. 2380-2386. Disponivel em:
https://dspace.unila.edu.br/server/api/core/bitstreams/0
4796b36-8036-4e8d-920b-4822577¢c68¢cb/ content. Acesso
em: 27 abr. 2024.

BOEIRA, Adriana Ferreira. Blog nha educacéo: blogando

algumas possibilidades pedagégicas. Revista Tecnologias na

Educacao,v.1,n.1, p. 1-11, dez. 2009. Disponivel em:
https://tecedu.pro.br/wp-content/uploads/2015/07/Art-
9-voll-dez-20091.pdf. Acesso em: 30 abr. 2024,

« Blog Biblioteca de Mangas:
https://blogbbm.com/sobre/
« Blog Tecnologia na educacao:
https://novaescola.org.br/blog/15/blog-
tecnologia-na-educacao
« Blog da Prof? Elisangela Andrade:
https:/ /blogelisangelaandrade.blogspot.com/
« Plataforma de criacao de blogs Blogger:
https://www.blogger.com/about/?bpli=1
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ELIA DE BARROS#0

FOLHAN1

FT
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-prefeita
Gosgalo do Amarante. 1)
de Barros, esposa do ex

1972, Dursnte ¢
crion 0 Gindsio
. implantou o ro

ospital-maternidade o

na época um
educacional

i€ acna ne

NOTA DE FALECIMENTO

i
g
E
f
%

Lats de Barros Furtado, Eliane

Fldgundu. Célia Maria de Blm?:
tado, Garibaldi Cabral Fagundes,
Paiva de Barros, Ana Lidia de Barros
Igiésias, esposo, mie, filhos, fenros, ¢
irmio, cumprem o doloroso do'

0 falecimento de sy inesquecivel E
BARROS. Ao mesmo tempo. convidam

Hii
;iéigfs

seu sepultamento hoje, dia 2 de ’:‘I:
horas. no Cemiténo de Nova Descoberta,

saindo o féretro da rua Apodi, 228,

setembro de 1981.

Disponivel:

Diario de Natal. n. 1332, 2 de

LUCIANQ LUIZ DE BARROS
ELIA DEBARROS

Diretores funciondrio 1a

¢
ECOCI EMPRESA DE CONSTRL
COES CIVIS LITDA mvidar ara
vsa que mandam celebrar em memaria
de seu ex-diretor ¢ fundador Lng
LUCIANO LUIZ DE BARROS (8 anos
de seu [alecimento) e de sua genitora D
LIA DE BARROS (7 dia), ds 15:30
horas do dias 7 de setemnbro na Catedral
Metrop Ana

O Poti. n. 2381, 6 de
setembro de 1981.

Disponivel:

140 Material em PDF disponivel em:

!

https://onedrive.live.com/?authkey=%21AMG14TJbKiklcHY &id=FO0F2FA69F66C114%2128026&cid=F00F2
FA69F66C114&parld=root&parQt=sharedby&o=0OneUp
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FOLHA N°2

ABASTECIMENTO DAGUA
DE SAO GONCALO

A Prefeita Elia. Barrns, de

Diario de Natal, n. 9113, 26 de abril de 1971.

Disponivel:

Sfio Gongalo do Amarante,
tem programa de inaugura-
¢hes no dia 1.° de Maio vin.
douro.

A Maternidade “Jose-
fa Barros”, que custou quase
100 mil cruzeiros aquele mus
nicipio, ja esta em funciona
mento, mas, naquela datuy,
serd inaugurado o servigo d2
abastecimento ddagua primsd.
rio da cidade, construido em
convénio com o SESP. Serio
iniciados, imediatamente, os
dois servigos primdrios de
dgua de Uruassu e Guandu.
bha

Além da restauragio de
trés grupos escolares de Sao
Gongalo, a prefeita esta dan-
do colaboragdo para funcio-
namento de 35 nucleos de al-
fabetizagio do MOBRAL. Em
entendimentos com os  diri-
gentes da COSERN, d. Elia

Barros conseguiu, fosse in-
cluida em prioridade, para
éste ano, o problema da ele-
trificacdo rural de que.Sio
Gongalo servird de modélo e
lahuratorio, para novas expe-
riéneias néste setofr;

§. GONCALO GANHA
GINASIO (OMERCIAL

A prefeita ®lia de Bartos acaba de criar e colovar
em funcionamento um gindsio comercial na cidade de
Sdao Goncalo do Amserante, cuja primeira turma conti
com 37 alunos. A medida vem resolver um angustiante
problema daquele municipio. onde s6 funcicnava, até en-
tdo, 0 curso primario obrigando os que tinham condi-
cOes para prosseguir os estudos a deslocarse para colé-
gios de Natal

O Gindsio Comercial Siao Goncalo esta funcionand?
provisoriamente no Grupo Escolar Dr. Otaviano, por ¢on-
cessio da Secretaria Estadual de Fducaciio, mas a pre-
feitura id dispoe de terreno para a construcao de suus
instalacoes proprias, cujos trabalhos devem eomecar
ainda este ano

Como a cidade niio conta com pessoal eapacitady pa
A" minisirar as diversas materias do ourri ulo. os pra
fessores foram rex rutados em Natu

Diario de Natal. n. 9504. 9 de marco 1972.

Disponivel:
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Nean comamareciey do B smmendre da Revcluche & 3V &
marge » Pretwte the o form s 0 pavo de e Gangale, deigers veme
sosdorle G contience se Eama. S Prevdente da Rapibice, [nl
Garrostens Madics & ost vess Minkion, sgw reprossatodm oa fgers
Inugne do S¢. Minatro de ducach Jamar Pawariabe.

h&mnhmailnmhlﬂ.l’.ﬂhﬂ»m, Iiderados por sua preleifz convenceram-se de que para o BRASIL
confinsar crescends, lodos precisam dar sea “maezinha”, Assim novas eseolas vio surgindo, poces parao abasiecimente bisico véo sende
m-umndixbum“uamm fudo Isso esta sendo preparada. Uma nova mentalidade vai sendo im-

S. oncalo tambem
cresce. E BRASIL!

Quandy Ansemes o Patuniey 4 11 o Juoeird &~
w0 P Do o 48 desd
B0 g ) mptrene 1a adarblicio matpyl. Pro
N rosteeedans dos problenas do e ferm, pth
3 wie o corstiew Pujta Wtes &
4 Dam pate mas fad B

-

Dins carmtertition & s adeesniracle shopen
Sidene £ Oe qie qainde 2 | whgle & e
Blowa sy SR v & Sorter © mul gy relt o e
£ i 207 Suempn. (8 PACVOS PEOUNN IRARATPMS
e DanDckerdes pasy 0 Aandivaet) M neerasiindes
0 wuoeds & rewediie mans @ popiachy erleren
Adr de tedo piroue w4 fovece ko Ole mingids
WA s 0t wrve, Rperad de peliadivo

A cxms fores mvde uctades. B3 jasdo & w0
pasmad & (arres o sadnrdiiene do Prowt Ropdon
oo slato ) mmcpld, cheems | roecianlo & ow 4
fna coesasids pele 0o 4rh 0 preciaal probiems §
et adnedads £ et Conwleits Bram Nitwads com 0
Padatle SIS, poaitidtonde 4 sertans de poere &
shemecmnents hiadw o & Coegsln Trucy ¢ Dan
$ade. abee da owtro com § CASCRL prwtindd s e
dwl oaty 0 By o Mo Avtaia de Potendl '

Deatro desw e priscishe. dody miwposkn B0
e Sran matiluton ¢ T8 o e onuseni,
soeniia oo & ANCATRY s datrios & [owa N>
w ¢ Son0 Astiel Dimoiy llo, saiiviieeris ©
devery G Demot go0 Drechbvie vir & NEiN e o
orber Wieslewnts My n sespouios presen o
satdocn | Dok ¢ putren ¢ pruaten hode
SeeThon (n mmerplecta. cantivon e

it winds w0 ster G mde mavs e ekl
& T 4 pectarientes o eram uskalides em e
eatat S0F pRrtAr iigie 0u 1reride e 20 AN A
gt Dm sma ters s Modereidade oo Mkt
pho ks N oom goete mads o\ ko & o
camsnwoto, 4 getrs  Dotad fe 20 parhd

o Marrnidade Josely T 10 datrils de B
Motcm & Totg | mepervaotads pea wAde Vand
6 Ponira Tk, @ b come Bcalianes & PAER
Mara Nemnd Mowoko ¢ o salemers Mars bt %
Trodw A de sisdech e mies 0onfd (0F Ml
BTG (OB mAtin ¢ RiEeN0 de sadde Vorndas Yarwing! & Mpwanindibn
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FOLHA N° 3 (CONTINUACAO)

Matemidade Josea flarros EDUCACAD
No selor sducachonal 840 Goncaky pedeoe um mal

Actebare qén o estudarde slogoecaiense. ¥0 conchilr
o primiriy o8 prossenuiria s estadon se & funilis tives
o pomes g paitle e continaaclo em estabelet
mentos aataleeses. Doos KA parth pam o crischo do
Gindsio. A betalha fol il Durou male de um %0,
mas, e Drincioios deste s comecos & fumcons: 0

) :

Gind Comerisl 8 Geocas, &b » ko (5 el Aere Intrren e Malernidode Joes TN

st Josd Frazho de Ofiveirs o com 3T alunos matricids
don e b, série AS suse instalaghes peprias comecam
4 ser construides alnds esle are
0 que eservee v cupltelc & parse. nama andlive 1o
}re 0 morimento sdorative em $4o Goncalo, ¢ 0 Mobra!
Txte min fo conrluido ¢ 1° coomielo. com & entreen de
e 3 certilicadcn e alfabetinclo & L2 schiios ¢ adcles
A erntes. distribuicss por 61 postoy sxaibados pela ol
: de # 11 distrios, povoados. vilaa ¢ Sies
2 £N Now dois copvdess antrriotes, )4 havium aido alfy
e I beturadon TS) prssces

=

OUTRAS ATIVIDABES

Os outros pecblemas 00 munkdpio tembim lem v
rebide 8 necessdriy Menclo & sérintracho Tia e
st ciats forum plariados 3 YO meliin de
ralamesto ¢ telaursdes 08 prvdios do Meeesdo o da
Cimars Mutecionl Ay mstracdas municipals recebem 3
norewinia conservy 0, best o) 64 ortres priprios
wibliccr

Seelndn & wai mess de raby

"
&

My sou v
fovir: day Liusiactes do me
alo Meu pom 16

fala 16 © oM Mo male A1

aind st &y MORRY

Diario de Natal, n.9523, 31 de margo de 1972.

Disponivel:
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FOLHA N° 4 (CONTINUACAO)
déris na regiho umas poucas fasendas. “.—'-“-'w
como & Calllérnia que tem DO seu e "9"‘":“:“":“‘
banho mals de 2000 cabecss de gado Wm - ® erdiy
AVém de A Gaspar. Matoso ¢ Potergl tamben “".nﬂl tinancetrs
(as maiores) conta 0 municiplo com Mmm@:—* i
mais ) ceramicas de pequena cApACidecs oficial. poderd ~ “&
com a Salina Jundial Ind e Com Lida :”W"—‘“ .m“
rom uma grande pedreira explorada pot em seem Utels e ds
virios concessiondrios e & Mineracal Ind puinéo O sofrimento ¢ & o -

e Com, fdbrica de tintas em f{ase de im
plantacho, com capscidade de I tonela
das de tnta por dia

Muito embora as plantagles sejam
feitas sempre em DOQUENAY ATeRs, O wed
grande numern fex com Que 8 ANCAR
elevaste recentemente O categoria de
escritirio. o su subescritério )3 exis

A conclusho do asfalto da RN
Rodovia Monsenhor Walfredo Gurgel
veio aliviar ¢ facilitar o escoamen

to da producho de todo o MU
pio. pois estho seun 15 km ligs
dos diretaments & pRvimentaci Ao
('",.\‘_0-?- 1f e v et rriuvve -« A

OOt para natalaches de nOvas DeGuenis
ln’n, .“’..’li L "'1"'0"' L
ceasidade

Com 12547 habltantes sencs 9488 Lo
mens nao  tetn & ftegih DAy O
oCupar mais de & dessa mbo de¢ oba

Cidade agradavel limips « ArDOTIIACS
(0 Que PpOr INCrivel QU DATOCE = wna
zaridsde numa regilo  quente como &
noALa b

Apesar de contar com spetias S m 2
de calcamento recemn inaugurado nfo
tem & Prefeitura condicles financeirss
de fazer novos proletos nesse sent 30

Atullmente oy abastecimento d sgua
€ feito atraves de 4 pOCos tubuiares e
Jd existe um convenio assinado entre &
Prefeitura ¢ o FPundacho de Servo Fs
racial As Qaigla DARIa sara  DOSSITe)
urbana antes & fim de T2 agua oor
rente encanada

Foi: maugurado recentements no s
tri.0 de Santo Antonio a Matermidade
Joseia Parros. Que tambeém conia com
armbulataro e o apoio 40 FPUNRURAL
atendenda a uma media de S0 pessoas
por més Dots minl DOSIOs DATR Vasins
¢F > preventiva ! medico e 1 dentista
Que atendem dlariamente completam o
setor de saude mantido pels Prefeitura

Causou nos bastante estranheza o fato
da sede do municipto nhko contar com
assistencia da Prefeitura nesse setor Tém
08 moradores de SAo GOonoalo que Ir ate
0 distrito de Santo Antormio Oou procu-
PAr O pequenc ambulatorio que funcio
na Y veres

s oe

por semana. culdado pelss

0O MOBRAL 4 sifadetizoy | 40 adul
ton estando nscrivs  pars sbril 1999
BOATIOA

Auto Esporte Futebol Chube
it da parte esportiva dedicas & Te
rroacho da cdade promovendo festas &m
suR sede prOPTIA

Terminamos nosss peqguena  andlise
sobre esse o poquenc cuidado e Pro-
cressists Municipio

§
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Luiz ae Barros, mals
uma vez para o Senado

O sr Lulz de Barros deverd assumir no proximg més
o cargo de Senador da Republica, como suplente do ex-Se-
nador Ouarte Flilho, vitimado por um enfarte do miocérdio
mtsontem, am Brasilia, Afirmou que aguardard a co-voca-
¢ho do Senado para assumir o cargo. Atualmente. o sr. Lulz
de Barros 4 o Dalegade do Ministério da Indistria e Co-
mircio no Rio Grande dp Norte, cargo que assumiu recen
femente

Aos 56 anos. casado pal de auatro filhos foarden ra.

0 POLITICO

Ex-vereador, tendo presidido por cinco aros a Cémara
| Wunicipal de Natal, ex-deputado estadual por trés legisia-
| ras consecutivas, ex-presidente do Diretorio Reglonal dn
eatinta UDN, o sr. Lulz de Barros semore foi um politic:
miitage no Rio Grande do Norte. Aceltou o convite pars
ser puplente de Senador em 1966, ne chapa do sr Duarte
Fiho, indicadg pela chamada ARENA Vermelha. O seu lu
gar na Assembléla Legislativa foi preenchido pelo seu gen
to, deputado Marcilio Furtado

Sua mulher, do-a Elia Bawos_ fol prefeita de Sdo
Gongalo e segundo os observadores politicos, voltard no.-
vamente & Prefeitura pela gestdo eficiente que realizou no
muciciplo. Elegeu o seu sucessor. sr. Josquim Victor da
‘Nolm por uma largs margem de votos, contra o outro
tandidsto da ARENA. O Senador Luiz de Barros deverd dei-
Wr 2 Delegacia do Ministério“da Indastria ‘e "Coméreio, pars
rcer 0 Seu mandato, porque ndo pode haver acumulagio
e corgos. Po ruma coincidéncia, o sr. Luiz de Barros as-
ume o Senado da Repdblica tendo como companheirg o
¥r. Jessé Pinto Frelre, que com ele comegou a vida publica
tomo vereador em Natal

O Poti, n. 1604. 6 de fevereiro de 1972.

Disponivel:

el

ra. Compareceram ao ate (o

* an.ver
A Prefeita

Elis Barros, também como

Barros ¢ 0 Deputado

dos oy vereadores, a Prefeits
Marcilio Furtado, que pro-
punciou palestra sobre ©
acontecimento.

Ela

sessio solene para comemo-
sério da Revolugho Bras

SAO GONCALO COMEMORA
A REVOLUCAO

O vereador Geraldo Cor

rels de Lima, presidentc da

Cimara Municipal de Sio

rar & passagem do 8

O Poti. n. 1986, 23 de
setembro de 1973.

Barros em festa

A sra. £lia de Barios, es
posa do sr Luis de Barros,
recebe hoje muitos cumprr
mentos pela passajem do
seu aniversario natalic1?
Além do elevadp na~ero ae
amigos da aniversaranie
ela recebe de modo espe
cial., carnhosa man.lestacan
do povo ¢e Sao Congaldy o
Amarante e C:i'u preteituia
é a Hwlar

Ao meio dia de hoje toda
a tamiha estara reunids na
Fazenda Boa Soite para o
memorar 0 aconter:inenl )
engenhewro € s Lucino
Luis de Barros comea 2
Gilson Baritos e <«ra. ) Ca
ribaldt Cabral Fagund.i ¢

csra e a -rma Ceha Bari s
=fis _
— g Diario de Natal. n. 95254 de abril
==3 de 1972,
8E3s it
§§§ S Disponivel:
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Agripino inaugura creches
e promete um lugar ao sol

+ Digendd que ho seu governo ''todos te-
o em lugas #0 sol, principalmente o8
mals humildes'’, o governador José Agri-
pino insugurou mais quatro creches nesta
capital, construidas pela Secretaria do
Trabalho ¢ Bem-Estar Social-Febem, stsa-
vés convénio com o BNH. Referidas cre-
ches ficam no conjunto Nova Natal rece-
bendo o nome de senhoras que muito
fizeram pela assisténcia social, no Estado.
A creche de Nova Natal, & primeira das
quatro entregues & mie pobre que trabs-
Iha, foi & que reuniy o malor numero de
pessoas ligadas ao governo, comparecendo
o vice- Radir Pereira, a Secre-
tiria do Trabalho ¢ Bem-Estar Social,

‘mie, jb falecida, ¢ que naquele instante o3
Lava recebendo homenagem postuma

Na insuguragho da creche Terezinha Sa
ralva, no conjunto Nova Natal, a secretaiia
Wilma Mais falou da importincia dessas
creches na ajuda & mbe que trabalha, sem
condigdes de detxar o filho menoc, enfoque
também dado pela representante da titular
da Funabem, Emanuellec Sampaio, que ci-
tou & colaboragho mitua entre Funabem ¢
governo do Estado do Rio Grande do No«
te, ajudando & mulher que trabalha a cola-
borss pars o orgamento doméstico.

Por ocasibo da insuguragho da creche
Elis Bartos, no Gramoré, José Agripino

O Poti. ano XXX,
n. 20, 13 de maio
de 1984

Disponivel:

223

Escolhendo a sra. Eliane Cabral
para Interventora no municipio de
Séo Gongalo do Amarante, o gover-
nador José Agripino- ndo apenas
éscolheu uma figura plenamente
identificada com a .cidade e com
seus problemas, filha da prefeita
Hélia de Barros, o Governador.
conseguiu uma unanimidade. Una-
nimidade positiva.

O Poti, ano XXXI n. 33, 25 de
agosto de 1985.
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NATAL DOs VELHOS DO
ABRIGO — Uma comisin de
scuhoras rsposas  de inle.
pranies de Lions (lube dr
Natal estd promovendo cu-
irndimentos para  realizar
eslr ano o Nalal 8ex Velhaos
recelhidos e Abrigo da La-
gda Neca,

E' uma iniciativa digna de
solidariedade ¢ de apoio.

Soubemes nue evibo a2
frenle do movimenlo as
rxmas, sras. D Setima He.
sade Fernandes, 0. Ieda
Trindade dox Santzs, D. Lo,
urdes Carvalho de Lacerda
d. Crisme Clisnelros d. Lu
cla Ponlual Freire,

0 ELOGIA
-ELIA EM
noite o Gover-

0 GONCALO
arcisio Maia acom-

;:adu de sua esposa d

ABALHO DE

ta Maia ¢ do secrelirio

de Saude Lavoisier Maia So-
brinko. participou das fes

TARCIS)
TR
D
SA
ngo &
T

Domj
Nador

Las que assinalaram a am-

O Poti, n. 371, 26 de novembro de
1955,

Disponivel:

BRIEFS

A senhora Ana Maria Cass
cudo Barreto ests agora no
Conselho de Moral e Clvis.
mo do Estado e seompre soli.
citada para importantes
funcdes

0 desembargador Mdrlo
Moacvr Porto fer brilhante
conferéncia, ontern, na As-
sociacdo Cristd Feminina
sobre o Ano Iolernacional
da Mulher,

ACF inaugures, na oca-
sido, sua pova sode, que re-
presents um excelente tra-
baltho da =senhora [vele de
Sé Bererra. A partir de ho-
je, a presidente da ACF ¢ a
senhora Hélia Barrox, mu-
iber do ex-senador Luis de
Barros

Diario de Natal. o 10.074, 11 de
maio de 1975.

Disponivel:

Barros, presidente da imsti-

pliacho da Maternidade “Jo-
sefa Barros'' na cidade de
Sio Gencalo do Amarante
Milhares de pessoas partici-
param do ato. tendo o Go-
vernador elogiado o traba-
iho desenvolvido por & Elia
tuicho e de cujo esforco nas-
cera e crescera o estabeleci-
mento que Lio bons Jervicos
presta & populacio local

Assinalou lambém que a

presenca de sua mulber na

Diario de Natal, n. 9764,

16 de abril de 1973,

Disponivel:

nho do prestigic e do apreco
de sua parte a0 povo de Sho

Goncalo ¢ de modo especial

4 idealizadora ¢ realizadora

solenidade era o lesiemu-

“Maternidade Josela

Barros™

da
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WS J0AQUIM VICTOR ASSUME EM 5. GONCALO

Disponivel: R

62 novos preleitos  DoocTes d
tomam posse sadbado o :

s 31, @ novos prefetos -~ B "u-,-..y..."
g AN 1 8 MDB — erko empomadon, ¢ T TR0 BRANCD Josd Taaiee
a-r:.—h-'—'"" Lucena ¢ vice Dorgive) Medeive Perstrs
e asaads

| mmar ChoaGo e Maceiron ¢ vice Vicwste Fetman  Cabrwl de Macedo o viee Cosdrio Chaves de O "!’!"A VIAJA

~ Prefeito Jose
B e B D e oo Yot Acompanhada do seu espo-
G e e B e e mmens i 80, Senador Luis de Barros,
" "ConONEL KOMD TEROA — et Arsrrs M0 FERNAYDO © P estd viajando hoje ap Sul, a
Alves e Lima ¢ vies W.Mw; SAD FRANCISCO DO OESTE Predes : '
‘wm“ ‘ov:tmm—m"mn:-;m: Mun:‘w' o Morus ¢ vioe L Sudve P!ehﬂ E”a 88"08, dO ﬂW'
Prancisco g ™ -t N .
Cnge '::":":2"'““; i O e vt Petrin & U nicipio de Sdo Gongalo do

nandies Caries ¢ vioe Jow Muu-hnlr-.

Amarante, que vai tratar do
assuntos ligados aquela lo-
O Poti. n. 1583, 12 de setembro de 1971. P35z caliaaga, principalmente no
: 3 que diz respeito a convénios
com o Ministério da Educa-
¢do, como a ampliacio e
atuacdo do FUNRURAL, no
Ministério do Trabalho,
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FICHA PARA ANALISE DE FONTES HISTORICAS

NOME DO(A) ALUNO(A)-PESQUISADOR(A):

GRUPO DO(A) ALUNO(A)-PESQUISADOR(A):

QUESTIONAMENTOS

1. QUAL A FOLHA
DOCUMENTAL ANALISADA?

2. E POSSIVEL IDENTIFICAR
ONDE A FONTE ORIGINAL
ESTA GUARDADA?

3. QUE TIPO DE DOCUMENTO E
TRABALHADO (IMAGEM,
MAPA, OBJETO, TEXTUAL OU
OUTRO TIPO)?

4. QUANDO O DOCUMENTO
FOI PRODUZIDO? O QUE
OCORRIA NO BRASIL NESSA

EPOCA?

5. QUAL A AUTORIA (PESSOA
ouU
INSTITUICAO/ORGANIZACAO)
DO DOCUMENTO?

6. DESCREVA AS
INFORMACOES DO
DOCUMENTO.

7. QUAL(IS) LUGAR(ES) E/SAO
CITADO(S)?

8. QUAIS SUJEITOS (PESSOAS,
GRUPOS SOCIALIS,
INSTITUICOES) APARECEM
NO DOCUMENTO?

9. QUAL SERIA A CLASSE
SOCIAL DAS PESSOAS
CITADAS?

10. AS INFORMACOES
APRESENTADAS NO
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DOCUMENTO SAO POSITIVAS,
NEGATIVAS OU NEUTRAS?

11. QUAIS CONCLUSOES
PODEM SER FEITAS A PARTIR
DA ANALISE DOCUMENTAL?
ELAS PODEM SER USADAS NA
TEMATICA DO BLOG?
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APENDICE H — FICHAS PARA PROBLEMATIZACAO

PROBLEMATIZACAO (FOLHA 1)

NOME DO(A) ALUNO(A)-PESQUISADOR(A):

GRUPO DO(A) ALUNO(A)-PESQUISADOR(A):

_ APARTIR DA ANALISE DAS FONTES, RESPONDA:
QUEM FOI ELIA DE BARROS, A MULHER CUJO NOME FOI HOMENAGEADO
COM A DESIGNACAO DE NOSSA ESCOLA?

FONTES CONSULTADAS:
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PROBLEMATIZACAO (FOLHA 2)

NOME DO(A) ALUNO(A)-PESQUISADOR(A):

GRUPO DO(A) ALUNO(A)-PESQUISADOR(A):

A PARTIR DA ANALISE DAS FONTES, RESPONDA:
QUAIS AS ACOES DE ELIA DE BARROS, EM NATAL E SAO GONCALO DO
AMARANTE, E COMO ELAS ERAM NOTICIADAS PELA IMPRENSA?

FONTES CONSULTADAS:
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_ PROBLEMATIZACAO(FOLHA3)

NOME DO(A) ALUNO(A)-PESQUISADOR(A):

GRUPO DO(A) ALUNO(A)-PESQUISADOR(A):

A PARTIR DA ANALISE,I DAS FONTES, RESPONDA:
COMO O POSICIONAMENTO POLITICO DE ELIA DE BARROS, QUANDO
PREFEITA, COLABOROU PARA A IMAGEM QUE OS JORNAIS APRESENTAVAM
DELA?

FONTES CONSULTADAS:
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PROBLEMATIZACAO (FOLHA 4)

NOME DO(A) ALUNO(A)-PESQUISADOR(A):

GRUPO DO(A) ALUNO(A)-PESQUISADOR(A):

A PARTIR DA ANALISE DAS FONTES, RESPONDA:
COMO AS RELACOES POLITICAS E FAMILIARES DE ELIA DE BARROS PODEM
TER CONTRIBUIDO PARA O SEU GOVERNO E PARA NOMEAR A ESCOLA?

FONTES CONSULTADAS:




APENDICE I - AVALIACAO DAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS NO 2°
BIMESTRE

AVALIACAO DE ATIVIDADES

Ao termino do 2° bimestre letivo de 2024, chegou o momento de avaliar o processo de
ensino e aprendizagem desenvolvide ac longo do pericdo, ocasido em que foram
aplicadas estrategias teorico-metodologicas da pesquisa de mestrado da professora
Elisdngela Andrade.

* Indica nma nerqunta ahrigatdria

1. 1.NOME COMPLETO *

2. 2. EQUIPE DE TRABALHO *

Marcar apenas uma oval.

| A) BANTO

) B) IORUBA

) C) POTIGUARA
)

) D) TAPUIA

3. 3.NOS ANOS ANTERIORES, QUAL O SEU SENTIMENTO EM RELACAO AS AULAS *
DE HISTORIA?

Marcar apenas uma oval.

) A) GOSTAVA
) B) NAO GOSTAVA
) C) INDIFERENTE
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4.

5.
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4. JUSTIFIQUE SUA RESPOSTA CONCECIDA A QUESTAO ANTERIOR. *

5. AS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS NO 2° BIMESTRE, DESTE ANO, MUDARAM  *
SEU SENTIMENTO EM RELACAQ AS AULAS DE HISTORIA?

Marcar apenas uma oval.

) A) SIM

(__)B)NAO

6. COMO VOCE AVALIA A EXPERIENCIA DIDATICA DESENVOLVIDA DURANTE ~ *
TODO O 2° BIMESTRE, NO COMPONENTE CURRICULAR DE HISTORIA?

Marcar apenas uma oval.

) A) PESSIMA
C )B)RUIM

) C) REGULAR
(_ )D)BOA

) E) OTIMA

7. EXPLIQUE POR QUE VOCE AVALIOU A EXPERIENCIA DESSA FORMA *
(ASSINALADA NA QUESTAO ANTERIOR, 6).
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8. 8. MARQUE O ELEMENTO QUE VOCE MAIS GOSTOU DAS ATIVIDADES *
DESENVOLVIDAS.

Marcar apenas uma oval.

J A) TRABALHAR COLABORATIVAMENTE EM EQUIPE.
D B) UTILIZAR A TECNOLOGIA DIGITAL PARA APRENDER.
) C) ANALISAR JORNAIS COMO FONTES HISTORICAS.
__::' D) PRODUZIR TEXTOS PARA POSTAR NO BLOG.
) E) FAZER ATIVIDADES PRATICAS NA ESCOLA.

9. 9. QUAL DAS ACOES ABAIXO VOCE TEVE MAIS DIFICULDADE? *

Marcar apenas uma oval.

) A) CRIAR E UTILIZAR O BLOG.

) B) ENCONTRAR INFORMAGOES SOBRE ELIA DE BARROS.
) C) FAZER A ANALISE DAS FONTES HISTORICAS.

) D) ESCREVER TEXTOS SOBRE ELIA DE BARROS.
) E) INTERAGIR COM COLEGAS DA EQUIPE.

10.  10. DEFINA COM UMA PALAVRA AS EXPERENCIAS DIDATICAS DO 2° *
BIMESTRE, QUE RESULTARAM NOS BLOGS SOBRE ELIA DE BARROS.
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11.  11.COMO AVALIA A SUA PARTICIPAGAQ NAS ATIVIDADES PROPOSTAS, A0 *
LONGO DO 2° BIMESTRE?

OBRIGADA PELAS RESPOSTAS!




