PROFHISTORIA

MESTRADO PROFISSIONAL
EM ENSINO DE HISTORIA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE CENTRO DE
CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES DEPARTAMENTO DE HISTORIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE HISTORIA

CLAUDIANA DO NASCIMENTO GOMES MARINHO

O FASCISMO NO ESPACO ESCOLAR

NATAL - RN
2024



CLAUDIANA DO NASCIMENTO GOMES MARINHO

O FASCISMO NO ESPACO ESCOLAR

Dissertagdo apresentada ao Programa de
Mestrado Profissional em Ensino de Historia
(ProfHistoria), do Centro de Ciéncias Humanas,
Letras e Artes, da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte, como requisito a obten¢do do
titulo de Mestre em Ensino de Historia.

Linha de Pesquisa: Saberes Historicos no
Espago Escolar.

Orientador: Prof. Dr. Henrique Alonsode  A.
R. Pereira.

NATAL - RN
2024



Universidade Federal do Rio Grande do Norte - UFRN
Sistema de Bibliotecas - SISBI
Catalogacéo de Publicacéo na Fonte. UFRN - Biblioteca Setorial do Centro de Ciéncias Humanas,
Letras e Artes - CCHLA

Marinho, Claudiana do Nascimento Gomes.

O fascismo no espago escolar / Claudiana do Nascimento Gomes Marinho.
- 2025.
141f€.: il.

DissertaGdo (mestrado) - Universidade Federal do Rio Grande do Norte,
Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes, Programa de POs-gradua¢do em
Ensino de HistOria, Natal, RN, 2025.

Orientagdo: Prof. Dr. Henrique Alonso de Albuquerque Rodrigues
Pereira.

1. Nazifascismo. 2. Ensino de HistOria. 3. Empatia Histbrica. I.
Pereira, Henrique Alonso de Albuquerque Rodrigues. II. Titulo.

RN/UF/BS-CCHLA CDU 94:37

Elaborado por Ana Luisa Lincka de Sousa - CRB-15/748




CLAUDIANA DO NASCIMENTO GOMES MARINHO

O FASCISMO NO ESPACO ESCOLAR

Dissertagdo de Mestrado apresentada ao curso
de Mestrado Profissional do Programa de
Po6sGraduacao Mestrado em Ensino de Historia
(PROFHISTORIA), da Universidade Federal
do Rio Grande do Norte (UFRN), visando a
obtencdo do titulo de Mestre em Ensino de
Historia.

Banca Examinadora:

Prof. Dr. Henrique Alonso de A. R. Pereira (PROFHISTORIA-UFRN) — Orientador

Prof. Dr. Raimundo Nonato Aratjo da Rocha

(PROF. HISTORIA — UFRN) — Examinador Interno

Prof. Dr. Jodo Gilberto Neves Saraiva

(PROF. HISTORIA - IFRN) — Examinador Externo

(PROF. HISTORIA) — Avaliador Externo (Suplente)



AGRADECIMENTOS

Escrever esta dissertagdao representou um desafio pessoal diante de muitos problemas

que enfrentei nesses ultimos dois anos. Mas recebi o0 apoio e a compreensao de seres humanos
incriveis, sem os quais este trabalho nao teria sido possivel.
Agradego a minha familia, que sempre me incentivou nos estudos. Ao meu pai, Seu Gervasio
Herminio Gomes (in memoriam), que partiu durante a pandemia da COVID-19, ele me ensinou
a trilhar o caminho da ética em todas as situa¢des da vida. A minha mée, Dona Maria Salete do
Nascimento Gomes, que, com orgulho, sempre foi o alicerce da familia, organizando tudo para
que pudéssemos desenvolver nossos projetos de vida, agora convivendo com o Alzheimer. Aos
meus irmdos: Flavio do Nascimento Gomes, Manoel Herminio Gomes Neto, Gervasio
Herminio Junior e Jonas Wildson da Costa Marinho, que também me incentivaram na
elaboracao deste trabalho.

Aos meus filhos Penélope, Dandara e Joatan, a minha sobrinha Isabel, e a0 meu esposo
e companheiro de vida, Altamir da Costa Marinho, que sempre acreditaram na minha
capacidade.

Ao meu orientador, Prof. Dr. Henrique Alonso de A. R. Pereira, pela sensibilidade e
compreensdo. Seu apoio foi essencial para que eu pudesse seguir em frente.

Ao Prof. Dr. Roberto Airon da Silva e ao Prof. Dr. Raimundo Nonato Araujo da Rocha,
pelas valiosas contribui¢des durante a Banca de Qualificacao.

A todos os professores e professoras do Mestrado Profissional em Ensino de Historia da
UFRN, que ampliaram minhas perspectivas no trabalho pedagogico e demonstraram exceléncia
na condugao das aulas com os mestrandos.

Aos meus colegas de profissdo, aos educadores, e aos colegas de mestrado, pelos
aprendizados proporcionados por meio da troca de experiéncias.

E, finalmente, aos meus queridos estudantes, que impulsionaram a realizagao deste
trabalho.

Desde que Dilma Rousseff sofreu o golpe em 2016 o oficio de educador(a) se tornou
delicado. Nos anos que se seguiram fomos alvo de perseguigdes, sendo acusados de
doutrinadores por determinados grupos sociais e politicos. Mesmo diante dessa situacao,
mantive firme a defesa dos ideais democraticos em minhas aulas, acreditando sempre que a
“esperanca venceria o medo”. No final de 2022, as coisas comegaram a mudar, mas a defesa da
democracia continua sendo uma tarefa constante. A escrita desta dissertacdo foi uma forma de

contribuir para a manutengdo de uma sociedade democratica.



RESUMO

A dissertacao aborda o fascismo e suas manifestagdes contemporaneas, com énfase no
ensino de Histdria nas escolas. Desenvolvida na Escola Municipal Professor José do Patrocinio
Pereira Pinto, em Natal, Rio Grande do Norte, a pesquisa ¢ direcionada aos estudantes do 9°
ano. Diante do crescimento global de movimentos e discursos extremistas, a relevancia desta
dissertacao torna-se ainda mais evidente. O trabalho contribui para a formagao de cidadaos
criticos e engajados, capazes de reconhecer e enfrentar a intolerancia. Para a realizagcdo da
pesquisa, foram analisados seis livros didaticos de Historia do 9° ano, todos inseridos no
Programa Nacional do Livro Didatico e do Material Didatico (PNLD). O principal objetivo da
pesquisa ¢ analisar a representacdo do fascismo nesses livros com o intuito de compreender
como os ideais de nazifascismo e integralismo sdo abordados e discutidos. O foco sera avaliar
se esses temas sdo contextualizados de maneira a permitir uma ligagdo clara com o cendrio
atual, garantindo que os estudantes possam reconhecer as manifestagdes contemporaneas dessas
ideologias. Outrossim, examinar a auséncia de discussdes sobre o genocidio africano durante o
imperialismo alemao e italiano, que foi uma espécie de preambulo do Holocausto, um ensaio.
Por fim, desenvolver um caderno de atividades que incentive a empatia historica entre os
estudantes, fazendo-os desenvolver empatia pelas vitimas de regimes fascistas e que cultivem
uma postura critica em relagdo a essas ideologias. O produto ¢ um caderno de atividades voltado
para o ensino de historia, que aborda o fascismo e suas consequéncias, promovendo discussoes
sobre eventos histdricos relevantes. Este material, projetado para professores e professoras de
Historia do ensino basico, busca conectar o passado com questdes contemporaneas, estimulando
uma compreensao da historia e suas implicagdes.

Palavras-chaves: Ensino de Historia. Empatia. Empatia Historica. Livros didaticos. Fascismo.
Nazifascismo.



ABSTRACT

This dissertation addresses fascism and its contemporary manifestations, with an emphasis on
teaching history in schools. Developed at the Professor Jos¢ do Patrocinio Pereira Pinto
Municipal School, in Natal, Rio Grande do Norte, the research is aimed at 9th grade students.
In a global context marked by the growth of extremist movements and discourses, the relevance
of this dissertation becomes evident. The work seeks to contribute to the formation of critical
and engaged citizens, capable of recognizing and confronting intolerance. To carry out the
research, six 9th grade History textbooks were analyzed, all included in the Programa Nacional
do Livro Didatico and (National Textbook Program) and of the Material Didatico (Teaching
Material Program) (PNLD). The main objective of this research is to analyze the representation
of fascism in these books in order to understand how the ideals of Nazifascism and integralism
are approached and discussed. The focus is on assessing whether these themes are
contextualized in a way that allows a clear connection with the current scenario, ensuring that
students can recognize the contemporary manifestations of these ideologies. Furthermore,
examine the absence of discussions about the African genocide during German and Italian
imperialism, which was a kind of preamble to the Holocaust, an essay. Finally, develop a
notebook of activities that encourages historical empathy among students, making them develop
empathy for the victims of fascist regimes and cultivating a critical stance in relation to these
ideologies. The product is an activity book aimed at teaching history, which addresses fascism
and its consequences, promoting discussions about relevant historical events. This material,
designed for primary school History teachers, seeks to connect the past with contemporary
issues, stimulating an understanding of history and its implications.

Keywords: History Teaching. Empathy. Historical Empathy. Textbooks. Fascism. Nazi fascism.
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INTRODUCAO

Em um mundo onde discursos extremistas e praticas autoritarias ressurgem com novas
roupagens, refletir sobre o fascismo e seus impactos historicos e atuais se torna urgente. A
memoria desses regimes e as licdes que oferecem sdo essenciais para evitar que as tragédias do
passado se repitam.

Na contemporaneidade, ¢ essencial refletir sobre a relativizagao dos regimes politicos
de carater fascista. A naturalizagdo da crueldade presente nesses regimes ¢ um tema critico que
merece ser abordado com atengdo. A banalizacao do fascismo e a minimizagao das atrocidades
cometidas por esses regimes politicos sio questdes que exigem uma analise cuidadosa. E
fundamental compreender a gravidade desses fendmenos historicos para evitar que se repitam
no futuro. A reflexdo acerca dos regimes politicos de carater fascista deve ser feita de maneira
rigorosa e embasada, a fim de promover o conhecimento e a conscientizagdo sobre os perigos
dessas ideologias totalitarias. Esta pesquisa possui relevancia no enfrentamento do fascismo nas
institui¢des educacionais. Por meio do ensino de Histdria, temos a capacidade de fomentar a
empatia e o respeito, além de resistir ao fascismo, contribuindo assim para a constru¢ao de uma
sociedade mais acolhedora e inclusiva.

A dissertacao explora como o fascismo e suas manifestacdes contemporaneas podem ser
abordados no Ensino de Historia para estudantes do Ensino Fundamental, com foco no
desenvolvimento da empatia histérica. A pesquisa, realizada entre 2020 e 2024, na escola em
que leciono, tem como base uma andlise de seis livros didaticos de Historia do Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD). Através da elaboracdo de um caderno de
atividades que usa o conceito de empatia historica, eventos historicos, como o genocidio na
Namibia e a invasdo da Etiopia, sdo conectados as realidades atuais, apresentando atividades
que abordam o fascismo e neofascismo. Motivada pelo crescimento de ideologias extremistas e
neonazistas no Brasil e no mundo, a dissertagdo busca fomentar uma conscientizagao critica
entre os estudantes, promovendo valores de empatia, respeito e resisténcia ao fascismo como
um caminho para fortalecer a democracia e a justiga social.

Como professora de Historia do ensino fundamental, do 6° aos 9° anos, tenho a
oportunidade de abordar conteudos que abrangem desde a Idade Antiga até a
contemporaneidade. Tenho afinidades por diversos temas, porém, devo admitir minha aversao

por assuntos relacionados as guerras, em especial a Segunda Guerra Mundial. E desafiador
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abordar topicos que remetem a periodos de conflito e tragédia, mas ¢ parte essencial do meu
papel como educadora transmitir esse conhecimento de forma objetiva e clara aos alunos.
Mesmo diante da minha aversao, busco sempre manter a imparcialidade ao tratar desses temas
sensiveis em sala de aula.

Essa aversdo surge porque os estudantes tendem a se fascinar por este contetido, o que
me causa estranheza. Essa afei¢do acontece, segundo Mendes e Costa (2016), pelo tema estar
presente em produtos midiaticos populares, por meio de obras cinematograficas hollywoodianas
que romantizam as guerras. Além do cinema, existem jogos eletronicos, como acrescenta
Schlatter (2020), quadrinhos, literatura e os streamings. Por isso, abordo na sala de aula,
questoes relacionadas a existéncia humana; sobre a vida das pessoas antes, durante e o impacto
que o conflito teve em suas vidas.

Desde 2018, pude observar em minha pratica docente um interesse peculiar de alguns
alunos e alunas em relagao aos conteudos historicos relacionados ao fascismo. Comecei a
perceber o espago que esses assuntos estavam ocupando na midia em geral e na Historia Publica,
levando-me a refletir sobre a minha pratica. Certamente, isso ndo apenas reforcaria minha
aversao as guerras, mas também destacaria a necessidade de uma educagao focada na promogao
da cultura de paz.

Essa percep¢do foi possivel através de aulas dialogadas, nas quais foi evidente a
presenca de ideias fascistas sendo “simuladas” no espaco escolar do Ensino Fundamental.
Diante dessa demanda constante, optei por abordar o tema nas aulas, independente do ano de
ensino, sempre que necessario. Embora, ciente que essa abordagem nao era sistematica e que
os resultados esperados ndo seriam plenamente alcangados, aproveitei a oportunidade. No
entanto, ¢ importante ressaltar que a mera exposicdo aos fatos historicos ndo garante uma
compreensdo e uma postura ativa contra o fascismo. E necessario ir além e desenvolver
estratégias pedagogicas que estimulem a empatia, a tolerancia e o respeito, incentivando a
reflexdo critica e a construgdo de atitudes e comportamentos antifascistas.

O interesse dos estudantes me levou a confrontar as seguintes questdes: Como abordar,
em sala de aula, um assunto que desperta certo fascinio em alguns alunos e alunas? Como
desenvolver neles um sentimento que os aproxima das vitimas de regimes politicos violentos e
autoritarios? Como cultivar empatia por pessoas que atualmente sofrem agdes violentas
perpetradas por jovens ressurgentes do fascismo? Como despertar a compreensdo de que os
regimes totalitarios envolvem uma pratica de poder que resulta em desumanizagdo do ser

humano?
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Para enfrentar esses dilemas vou utilizar o conceito de empatia histdrica de Peter Lee
(2016), que tem como objetivo criar uma compreensao mais profunda e completa da experiéncia
humana ao longo do tempo, permitindo o desenvolvimento da consciéncia histérica. A empatia
historica ¢ uma forma do estudante desenvolver a consciéncia historica, ou seja, de realizar uma
aprendizagem historica significativa. Esta foi a maneira que encontrei para conectar o(a)
educando(a) ao conteudo historico. A conexao ¢ promovida por meio de atividades que elaboro,
quando a empatia historica ndo estad contemplada no livro didatico de Historia. Essas atividades
contextualizam o conhecimento histérico substantivo a fim de facilitar uma conexao emocional
dos eventos historicos (Santos, 2015). Para tanto, faco uso de diversas fontes, principalmente,
as fontes visuais. Utilizo trechos de filmes, documentarios e videoclipes. Conforme Lee (2016),

a conceituagdo de empatia historica ¢:

[...] uma forma de literacia histérica — tornando possivel ao aluno experimentar
diferentes maneiras de abordar o passado (incluindo a historia) incluindo a si mesmo
como objeto de investigagdo historica. A historia pode ser entendida, como outras
formas publicas de conhecimento, como uma tradigdo metacognitiva, na qual pessoas
tém lutado ha tempos para torna-la uma pratica possivel. Como a ciéncia natural ou
social ¢ uma conquista precaria. Ela deve ser tratada com respeito e cuidado nas
escolas. (Lee, 2016, p. 140).

A empatia historica de Lee (2016) pode ajudar a entender melhor as raizes e os
mecanismos do fascismo e como ele ganhou for¢a em periodos historicos especificos. Isso pode
ajudar a identificar as causas subjacentes do fascismo e prevenir sua insurgéncia. Como ela nao
se limita ao estudo do passado, aplicar a empatia historica para enfrentar o fascismo exigira um
esforco para entender as perspectivas e motivacdes dos individuos que se relacionam com o
fascismo.

Isso incluiria entender as preocupagdes das pessoas que se veem atraidas pelo fascismo
e encontrar maneiras de falar com elas de forma a construir pontes e estabelecer didlogos. Além
disso, a empatia histdrica pode ajudar a entender como o fascismo ¢ perpetuado por meio do
racismo, da intolerancia e de ataques violentos que estdo ocorrendo no cendrio brasileiro e
global. Compreender a complexidade dessa questdo pode ajudar na criagdo de estratégias para
enfrentar o fascismo. Esse conceito sera aplicado em um caderno de atividades.

O caderno de atividades proposto visa estimular a empatia historica nos estudantes,
abordando questdes que muitas vezes sao negligenciadas nos livros didaticos de Historia.
Através da analise do genocidio do povo da Namibia e da invasao da Etiopia durante o periodo

do imperialismo do final do século XIX ao inicio do século XX, os alunos sdo desafiados a
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refletir sobre eventos que moldaram o mundo contemporaneo. Ao explorar temas sensiveis e
relevantes, como o fascismo e suas consequéncias, o material busca conectar o passado com as
noticias atuais, promovendo uma compreensao critica da Historia.

O fascismo ¢ uma ideologia que tem sido responsavel por graves violagdes dos direitos
humanos e da dignidade das pessoas ao longo da histdria. Sua ascensdo e propagacao podem
ser observadas em diferentes contextos histdricos, e ¢ fundamental enfrentar essa ideologia
nociva para a preservacao dos principios democraticos e da convivéncia pacifica em sociedade.
Nesse cenario, a escola desempenha um papel crucial na formagao dos estudantes, ndo apenas
transmitindo conhecimentos historicos, mas também desenvolvendo valores como empatia,
tolerancia e respeito. O ensino de Histdria possui um potencial significativo para abordar o tema
do fascismo, uma vez que permite aos estudantes compreenderem as origens, manifestacdes e
consequéncias desse fendmeno historico.

A justificativa para esta dissertagdo de mestrado baseia-se na necessidade urgente de
enfrentar o fascismo no espago escolar, especialmente diante de um contexto mundial marcado
pelo crescimento de movimentos e discursos extremistas. A escola, como espago privilegiado
de formacao e socializag¢do, tem o potencial de influenciar positivamente a construcao de uma
sociedade mais justa, inclusiva e democratica.

Muitos pesquisadores tém se dedicado ao estudo do ensino de Historia. A Bittencourt
(2009) realiza reflexdes sobre o Ensino de Historia, na busca de fundamentos que orientem a
definir os contetidos e métodos para ensinar Histdria para criangas, jovens e adultos. Com essa
finalidade, a autora faz uma analise da Historia do Ensino da Historia no Brasil, observando as
mudancas e permanéncias de contetdos e métodos de ensino e aprendizagem na escola primaria
ou elementar e na escola secundaria. Ela apresenta as contribuigdes tedricas e metodoldgicas
que fundamentam a disciplina Historia, por meio da produgdo historiografica e as teorias de
ensino e aprendizagem. E, trata do uso de materiais didaticos no processo de
ensinoaprendizagem. Ainda, explora como usar materiais tradicionais ou inovadores, baseando-
se em uma metodologia alinhada aos conceitos de aprendizagem e produgao historica.

Outra pesquisa sobre o ensino de Historia foi conduzida pela pesquisadora Thais Nivia
de Lima Fonseca. Seu trabalho enfoca o ensino de Histéria no Brasil na sua dimensao histérica,
tendo como eixo de analise a disciplina escolar e o ensino de Historia. Inicialmente, a
pesquisadora se dedicard a examinar este campo de pesquisa em historia da educacao e, em

particular, do ensino. Embora exista uma abundancia de estudos nessa area, por outro lado, ha
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uma falta de sistematizagdo em relagdo aos seus resultados mais abrangentes e as suas
tendéncias teérico-metodologicas.

A discussdao promovida por Fonseca (2003) envolve as tendéncias mais recentes da
producdo sobre o tema, buscando intersecdes com outras esferas da pesquisa historica. O
objetivo serd apontar as possibilidades de inovagao nas investigacdes relacionadas a historia do
ensino de Historia. A pesquisa em questdo aproxima a produgdo académica da sala de aula,
trazendo para o debate o crescimento da extrema direita no mundo, e, ao fazer isso, exemplifica
o que significa pensar o Ensino de Historia na sua historicidade. Assim, busca-se dar significado
ao estudo da Historia ao refletir sobre seu papel na compreensdo critica dos desafios
contemporaneos. “Pensar o ensino de Historia na sua historicidade significa buscar, se ndo
solugdes definitivas, a0 menos uma compreensao mais clara sobre o que significa, hoje, ensinar
Historia nas escolas.” (Fonseca, 2003, p. 07)

Para estabelecer uma conexdo entre o passado e o presente, planejo trabalhar desde o
fascismo até os movimentos neofascistas, tracando paralelos com o integralismo e o
neointegralismo. Esse assunto ¢ objeto de pesquisa de Gongalves e Caldeira Neto (2020). No
livto O fascismo em camisas verdes: do integralismo ao neointegralismo, os autores nao
definem explicitamente o conceito de fascismo, mas, por meio de uma pesquisa documental,
mostram que esse fendmeno ndo esta restrito ao passado, assumindo multiplas formas na
atualidade. No Brasil, o fascismo se manifestou na formacao do integralismo, com inspiragao
no fascismo italiano de Benito Mussolini, e continua a influenciar movimentos politicos atuais,
como o neointegralismo. Essa obra dialoga com a proposta de minha pesquisa, que examina as
manifestagdes contemporaneas do fascismo e os desafios de abordar esse tema na educagao.
Assim, o livro reforga a importancia de compreender e ensinar o fascismo como um fendmeno
historico que se renova, alertando para os riscos de negligenciar essas reconfiguragdes em um
ambiente escolar.

Além dos estudos voltados para Extremismos de direita, Fascismos, Neofascismos,
Direitas Radicais e processos transnacionais da extrema direita, Odilon Caldeira ¢ um dos
coordenadores do Observatério da Extrema Direita (OED)! no Brasil. Dessa forma, pretendo
evidenciar que esses movimentos nunca deixaram de existir € que sua intolerancia,
disseminagao de o0dio, discriminagao e falta de respeito sao inaceitaveis. Esse tema ¢ de extrema

relevancia na contemporaneidade, e € essencial que seja debatido e enfrentado em sala de aula,

10 OED ¢ um Centro Brasileiro de Pesquisas sobre a Extrema Direita, vinculado a Universidade Federal de Juiz
de Fora e ao Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq).
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principalmente diante do aumento de células neonazistas no Brasil, associadas ao
neointegralismo.

O estudo de Caldeira Neto (2020) permite estabelecer relagdes entre o modo de agir dos
participantes do movimento integralista com a atuacdo de grupos da extrema direita nos dias
atuais. Muitos desses grupos sdao neonazistas ou neofascistas e adotam a ideologia do
integralismo. Além do verde nas vestimentas, cor que representa os camisas-verdes, outro ponto
de associagdo ao movimento integralista, € o lema “Deus, Patria e Familia”. Entdo, no Brasil
existe uma relacdo entre neonazismo, neofascismo e neointegralismo.

Os cientistas politicos Steven Levitsky e Daniel Ziblatt afirmam que o “retrocesso
democréatico hoje comega nas urnas” (Levitsky; Ziblatt, 2018, p. 17). Concordo com essa ideia,
precisamos orientar os alunos e as alunas a terem um olhar critico as diversas narrativas que
circulam em todos os meios de comunicagdo, sejam virtuais ou ndo, para que saibam fazer
escolhas politicas pautadas na democracia; considerando que o publico de Historia aumentou
com o advento da Internet, assim como aumentou a quantidade de pessoas que disseminam
contetido histérico revisionista e negacionistaZ.

Por isso € importante trazer o debate sobre o fascismo para a sala de aula, como um
fendmeno que ainda existe e que pode representar uma ameaca interna, ou seja, na instituicao
democratica. Os autores Levitsky e Ziblatt (2018) destacam que lideres politicos autoritarios,
quando eleitos, iniciam o processo de erosdo das instituicdes democraticas, que pode ocorrer de
uma Unica vez, ou pode ser um processo lento, pela via institucional.

A andlise dos eventos historicos que configuraram o fascismo, juntamente com uma
reflexdo sobre as condi¢des contemporaneas que podem favorecer sua emergéncia, sdo formas
de impedir o retorno dessa ideologia. E essencial que estes estudantes tenham a capacidade
critica de leitura do mundo que os cercam para que possam fazer escolhas politicas pautadas na
justica social, na tolerancia e no respeito, e que se transformem em eleitores de representantes
politicos comprometidos com a democracia.

Paxton (2023) sugere que o fascismo deve ser visto como um comportamento politico
obsessivo com a decadéncia da comunidade, que busca unidade, energia e pureza através de um
partido nacionalista que repudia as liberdades democraticas e persegue objetivos de limpeza
étnica e expansao externa “por meio de uma violéncia redentora e sem estar submetido a

restrigdes €ticas ou legais de qualquer natureza” (Paxton, 2023, n.p.). Esse entendimento

2 Entre os produtores de contetido revisionista e negacionista esta o “Brasil Paralelo”. O canal no Youtube conta
com mais de 4,13 milhdes de inscritos, essa audi€ncia demonstra o espago que ocupa na Historia Publica.



15

permite reconhecer o fascismo nos dias de hoje e compreender sua presenca em diversos
contextos democraticos, como nos Estados Unidos, onde a tentagdo de abandonar liberdades
democraticas pode surgir.

A defini¢do de fascismo apresentada por Stanley (2018) complementa a analise de
Paxton (2023) ao destacar o carater transnacional do ultranacionalismo e a centralidade de
lideres autoritdrios que mobilizam interesses econdmicos e ideologicos. ‘Escolhi o roétulo
“fascismo” para qualquer tipo de ultranacionalismo (€étnico, religioso, cultural), no qual a nagao

¢ representada na figura de um lider autoritdrio que fala em seu nome’ (Stanley, 2018, n.p.). Ao

conectar essas perspectivas, ¢ possivel reconhecer que, enquanto Paxton enfoca o
comportamento politico obsessivo com a pureza comunitaria e o repudio as liberdades
democraticas, Stanley amplia a analise ao abordar as estratégias globais da extrema direita, que
articulam elementos de etnicidade, religido e cultura para consolidar poder. Essas reflexdes
reforgam a importancia de capacitar estudantes a identificar e resistir a manifestagdes fascistas,
tanto em seu contexto local quanto no cendrio internacional.

Outra demanda desta pesquisa ¢ examinar a violéncia associada aos crimes de 6dio com
vinculos, de algum modo, ao fascismo e que t€ém aumentado no Brasil. Presenciamos nos
ultimos meses varios casos de violéncia fisica no ambiente escolar, alguns deles deixaram
feridos e levaram ao assassinato de estudantes e de professoras®. Os praticantes desses crimes
“flertavam” com o neonazismo ou tinham envolvimento com células neonazistas, segundo suas
publicacdes nas redes sociais. A atuacao de grupos neonazistas nas redes tem sido mapeada por
pesquisadores brasileiros, como a antropdloga Adriana Dias (2023). Ela identificou um aumento

substancial das células neonazistas nos ultimos 10 anos.

Seu monitoramento mostrou que, de 72 células neonazistas identificadas em 2015, o
nimero dela saltou para 1.117 em 2022. Além da presenga em redes sociais, tais
grupos disseminam o discurso antissemita, racista e xenofobico em foruns online € na
deep web, ambiente virtual que ndo ¢é facilmente detectado nos meios tradicionais de
busca na internet*. (Dias, 2023, p. 02).

3 Sobre as informagdes citadas, seguem as fontes com as reportagens completas:

LOPES, L. Conhega a simbologia e referéncias da mascara usada por adolescente que matou professora em SP.
CNN Brasil. 28 mar. 2019. Disponivel em: https://www.cnnbrasil.com.br/nacional/conheca-a-simbologia-
ereferencias-da-mascara-usada-por-menor-que-matou-professora-em-sp/. Acesso em: 26 jun. 2023.

ZAGOTO, V.; CONTI, M. F. Ex-aluno tinha suastica na roupa e usou arma do pai PM em ataques em Aracruz. A
Gazeta. 25 nov. 2022. Disponivel em: https://www.agazeta.com.br/es/policia/ex-aluno-tinha-suastica-na-roupa-
eusou-arma-do-pai-pm-em-ataques-em-aracruz-1122. Acesso em: 26 jun. 2023.

4 Sobre as informagdes citadas, segue a fonte com a reportagem completa: DIAS, A. 'Cagadora de nazistas', ela
descobriu 1.117 grupos extremistas no Brasil. [Entrevista cedida a] Coluna Fizeram Histéria. ECOA UOL, Sao
Paulo, 18 maio 2023. Disponivel em: https://www.uol.com.br/ecoa/ultimas-noticias/2023/05/18/com-ossos-
devidro-ela-lutou-contra-neonazistas-e-pelos-diretos-dos-pcds.htm?.&cmpid=copiaecola. Acesso em: 12 ago.
2023.
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Além de alertar sobre o perigo desses grupos na rede mundial de computadores, sua
pesquisa e seu mapeamento ajudaram a orientar investigagdes e relatorios no Conselho Nacional
de Direitos Humanos (CNDH)®. Os relatorios do CNDH classificam o cendrio atual alarmante.
O documento foi apresentado a Organizacdo das Nacgdes Unidas (ONU). O estudo e a
divulgagdo das descobertas aumentou a conscientizagdo publica sobre o crescimento do
neonazismo, incentivando dentincias de crimes neonazistas nas redes. A organizacao SaferNet,
uma entidade ndo governamental dedicada a prevencdo e combate a crimes contra os direitos
humanos na internet, registrou um significativo aumento nas denuncias de crimes neonazistas.
No ano de 2021, foram recebidas 14.476 dentincias andnimas, o que representa um aumento de
60% em comparagdo com o ano anterior®,

Compreender o nazifascismo e integralismo do século XX pode ajudar a compreender
0 neofascismo, 0 neonazismo € o neointegralismo, e é por isso que proponho o desenvolvimento
de um caderno de atividades que possibilite essa conex@o entre o passado e o presente. Assim
como abordar eventos que sdo “esquecidos” pela historiografia. Como por exemplo o
exterminio dos povos Herero e Nama na atual Namibia (1904-1908), comandado pelos colonos
alemaes com politicas de exterminio e trabalho forcado, € o uso de gas mostarda pelas tropas
de Mussolini na Etiopia. Esses episddios, considerados genocidios, refletem uma lacuna
historiografica e a predominancia de uma visdo eurocéntrica da Historia, que marginaliza crimes
cometidos contra povos africanos.

A fonte de pesquisa fundamentou-se em seis livros didaticos de Historia do nono ano
do Ensino Fundamental, aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico e do Material
Didatico (PNLD) nos periodos de 2020 e 2024. Um dos livros aparece em ambos os PNLDs,
por duas razdes: a primeira € para conferir se houve modificagdes no contetido da obra entre
um programa e outro. A segunda ¢ porque o livro faz parte da cole¢ao “Historia, Sociedade e
Cidadania”, de Alfredo Boulos Junior. Esta colecao teve uma ampla distribui¢ao nas escolas

publicas entre os anos de 2015 € 2017, conforme por Ramos (2018) e Trindade (2019).

5 RODRIGUES, L. Conselho leva a ONU alerta sobre avango do neonazismo no Brasil. Agéncia Brasil, Rio de
Janeiro. 09 abr. 2024. Disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/direitos-humanos/noticia/202404/conselho-
leva-onu-alerta-sobre-avanco-do-neonazismo-no-brasil. Acesso em: 12 ago. 2023.

¢ OLIVEIRA, M. Sobre as denfincias recebidas pela SaferNet ver a matéria: Dentincias de neonazismo a Safernet

aumentam  60% em um ano. SaferNet  Brasil. [S. 1: s. n]. Disponivel em:

https://new.safernet.org.br/content/denuncias-de-neonazismo-safernet-aumentam-60-em-um-ano#mobile. Acesso

em: 12 ago. 2023.
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Para alcancar o objetivo principal da minha pesquisa, ela foi organizada em trés
capitulos. A estrutura escolhida visa facilitar a compreensao do tema abordado, comegando com
a discussdo tedrica no primeiro capitulo, seguida pela analise dos livros de historia selecionados,
e culminando na criagdo de um caderno de atividades voltado para a proposta do
desenvolvimento da empatia historica.

O primeiro capitulo aborda a importancia de ndo normalizar as manifestacdes de
fascismo na sociedade contemporanea, ressaltando a necessidade de um olhar critico sobre o
tema e sua inclusdo no curriculo escolar. Em seguida, analisa-se o papel do livro didatico como
um instrumento de disseminag¢do do conhecimento historico ¢ sua conexdao com a Histéria
Publica, destacando como esses livros podem influenciar a compreensao dos alunos sobre
eventos historicos, como o fascismo. Outrossim, explora as relagdes entre o Ensino de Historia,
a Histéria Publica e o Neofascismo, ao mesmo tempo em que analisa o conceito de fascismo,
suas origens e caracteristicas, contextualizando-o dentro da histéria e discutindo como se
manifestou em diferentes periodos e lugares, com destaque para suas implicagdes sociais e
politicas. Ademais, aborda o fenomeno do neofascismo, que se refere ao ressurgimento de
ideologias fascistas na contemporaneidade. Enfim, examina como essas ideologias estdo se
manifestando atualmente, especialmente no Brasil, ¢ como se relacionam com discursos
conservadores e autoritarios.

O segundo capitulo apresenta uma andlise critica de seis livros didaticos de Histéria do
9° ano, aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didético e do Material Didatico (PNLD)
para uso no Ensino Fundamental. Essa analise tem como objetivo verificar se o fascismo e o
integralismo sdo apresentados como um fendmeno contemporaneo, representado por grupos ou
partidos da extrema direita. Além disso, o capitulo examina a auséncia de discussdes sobre o
genocidio africano durante o imperialismo alemao e italiano, ressaltando a necessidade de uma
abordagem mais inclusiva que reconheca e explore as consequéncias desses atos genocidas,
promovendo uma compreensao mais critica da historia.

O terceiro capitulo contempla o produto. O capitulo foca na aplicacdo da empatia
histérica por meio de um caderno de atividades. Ele discute a importancia da empatia historica
como uma ferramenta pedagogica que permite aos alunos compreenderem e se conectarem
emocionalmente com eventos histéricos, por exemplo, aqueles marcados por tragédias e
injusticas, como o genocidio na Africa. A empatia historica ¢ apresentada como um meio de

promover uma reflexdo critica sobre o passado e suas implicagdes no presente.
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Em seguida, ¢ apresentado o caderno de atividades que foi desenvolvido como parte da
pesquisa. Este material é projetado para estimular discussdes sobre o genocidio na Africa no
inicio do século XX e suas conexdes com o neonazismo contemporaneo. O caderno busca
engajar os alunos em atividades que promovam a reflexdo sobre a Historia, incentivando uma
compreensdo dos eventos e suas consequéncias.

Esta dissertagdo nao pretende esgotar o tema, mas busca contribuir para o trabalho dos
educadores. Os professores e professoras que atuam no cotidiano escolar enfrentam nao apenas
desafios ligados as mazelas sociais, mas também a presenca de manifestagdes de ideologias

fascistas.
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CAPITULO 1 - REFLEXOES SOBRE A TRAJETORIA ACADEMICA E
PROFISSIONAL: EM BUSCA DE UMA POSTURA REFLEXIVA E VINCULADA
COM O FAZER DOCENTE

Neste capitulo vamos tratar da importancia de evitar a normalizacao das manifestagdes
de fascismo na sociedade contemporanea, enfatizando a necessidade de um olhar critico sobre
o tema e sua inclusao no curriculo escolar. Além disso, discute-se o papel do livro didatico como
um meio de disseminacdo do conhecimento historico e sua ligacdo com a Historia Publica,
destacando como esses materiais podem influenciar a compreensiao dos alunos sobre eventos
historicos, como o fascismo.

Em seguida, o capitulo explora as relagdes entre o Ensino de Historia, a Histéria Publica
e o neofascismo. S3o analisados o conceito de fascismo, suas origens e caracteristicas,
contextualizando-o ao longo da historia e discutindo suas manifestagcdes em diferentes épocas
e lugares, com destaque para suas implicagdes sociais e politicas. Além disso, aborda-se o
fendbmeno do neofascismo, que se refere ao ressurgimento de ideologias fascistas na
contemporaneidade, examinando como essas ideologias se manifestam hoje.

Antes de prosseguir, apresentarei um panorama da minha trajetoria académica e
profissional, seguido de uma caracteriza¢cdo da Escola Municipal Professor José do Patrocinio
Pereira Pinto, onde atualmente trabalho em Natal, no Rio Grande do Norte. Também explicarei
os motivos que me levaram a escolher o tema desta dissertacao.

A reflexdo sobre a pratica docente foi uma preocupagdo sintetizada na obra Pedagogia
da Autonomia - Saberes necessarios a pratica educativa de Paulo Freire. Neste ultimo livro o
educador condensa de modo conciso seu pensamento sobre a docéncia e suas exigéncias. Ao
longo do texto, o educador apresenta a importancia da curiosidade como elemento
impulsionador do conhecimento e um direito inerente ao ser humano.

Assim, destaca a necessidade do respeito a curiosidade natural do educador e dos
educandos. Enfatizando a importancia de um ensino alegre, significativo, critico e capaz de
auxiliar homens e mulheres a “ser mais”’ (Freire, 2001, p. 87, grifo no original), e a acfo

docente como exigéncia ética, politica, epistemologica e humanista. “E interessante observar

" Paulo Freire define a vocagdo para ‘SER MAIS’, como “[...] expressdo da natureza humana em processo de estar
sendo, fundamentos para nossa rebeldia e ndo para nossa resignacdo em face das ofensas que nos destroem o ser”.
(Freire, 2001, p. 87).
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que a minha experiéncia discente ¢ fundamental para a pratica docente que terei amanha ou que
estou tendo agora simultaneamente com aquela”. (Freire, 2001, p. 100).

Essas palavras expressam como foi a minha formagdo académica e a elaboragdo da
professora que me tornei. A minha trajetoria foi constituida com a perspectiva de aluna e de
professora ao mesmo tempo. Tive a oportunidade de colocar em pratica os ensinamentos da
academia, com uma constante interagao entre agao e reflexao da pratica docente.

O encontro com a Educacdo ocorreu quando tive a oportunidade de assistir a uma
palestra do professor Paulo Freire. Estava participando da semana de integracdo dos alunos que
ingressaram no CEFET-ETFRN no ano de 1996. A palestra aconteceu no auditorio da
institui¢ao, e naquele momento, ouvindo com atengao suas palavras, percebi qual seria o curso
escolhido para a minha carreira profissional e para o meu crescimento pessoal.

Neste ano me preparava para enfrentar o vestibular pela quarta vez, mas pela primeira
vez para o curso Historia. Obtive €xito no vestibular e iniciei a graduacdo no curso de Historia,
na Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) no ano de 1997. Conciliava a minha
formagdo académica com a pratica escolar, atuando em diversos tipos de salas de aula, com
diferentes modalidades de ensino.

A primeira modalidade de ensino que atuei foi como professora alfabetizadora de jovens
e adultos foi no projeto-piloto Redu¢do do Analfabetismo vinculado a Pr6-Reitoria de Extensao
(PROEXx) da UFRN. E, a segunda modalidade, foi um estdgio como professora de Historia do
Ensino Fundamental, anos finais em uma escola da rede privada de Natal (CEO-Colégio e Curso
Opcao).

Na primeira modalidade de ensino que atuei, “reencontro” com o professor Paulo Freire,
desta vez, com a aplicacdo da sua teoria na pratica. Isso foi oportunizado quando participei do
Projeto de Extensdo da UFRN: “Programa GerAgdo Cidadi: Redugdo do Analfabetismo”,® nos
anos de 2001 e 2002. O projeto era uma parceria entre a Prefeitura Municipal do Natal -
Secretaria Municipal de Educagdo e a UFRN. Ele visava diminuir os indices de analfabetismo
nos loteamentos da periferia da zona urbana de Natal. Sob a coordenacdo geral da Professora
do Departamento de Educagdao Sandra Maria Borba Pereira, foram formadas cinquenta turmas

de alfabetizagdo com um total de mil e duzentos e cinquenta alfabetizandos.

8 Mais informagdes sobre o programa podem ser consultadas através da fonte: PINHEIRO, R. A. Formagdo de
educadores de jovens e adultos no Programa Gerag¢do Cidada.: relagdo entre saberes na proposi¢do curricular.
2007. 220f. Tese (Doutorado em Educagdo) - Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 2007.
Disponivel em:
https://repositorio.ufrn.br/bitstream/123456789/14550/1/Forma%c3%a7%c3%a3o0EducadoresJovens Pinheiro 2
007.pdf. Acesso em: 26 jun. 2023.
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Participar do programa, incluia curso de capacitacdo para os bolsistas que seriam
professores e professoras alfabetizadores, e encontros com os professores formadores para o
acompanhamento da rotina da sala de aula e dos planejamentos das aulas. O programa “Como
diferencial, apresentou a possibilidade de trabalharmos com alunos dos cursos de licenciatura
enquanto alfabetizadores, principalmente do curso de Pedagogia da UFRN, aspecto que
possibilitou um redimensionamento na formagao pedagodgica”. (Pinheiro, 2007, p. 21). Para
mim, o programa possibilitou a troca de vivéncias com estudantes de varias licenciaturas e
permitiu por em pratica a teoria conhecida na sala de aula.

Segundo Martins (2005), que era uma das coordenadoras setoriais e responsavel pelo
assessoramento pedagogico aos alfabetizadores de jovens e adultos, o projeto® proporcionou a
vivéncia da relacdo teoria-pratica através da troca de experiéncias do uso pedagogico dos
conteudos especificos. Varios estudantes de diversas licenciaturas foram contemplados, como
os graduandos em: Letras na modalidade Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia,
Ciéncias Sociais, Biologia, entre outras.

Essa vivéncia que experimentei foi fundamental para me tornar a profissional de ensino
que sou hoje, porque entrei em contato tanto com as questdes didaticas do ensino, quanto com
as questoes historicas, sociais, culturais e econdmicas dos educandos. Além de estabelecer uma
relagdo de vinculo afetivo entre educadora e educando(a).

Este foi o primeiro contato com uma sala de aula como professora. A turma era de jovens
e adultos e funcionava no periodo da noite, em um espago fisico que durante o dia era uma
creche. Os educandos eram moradores do Km 06, bairro periférico da cidade, e que na época,
os estudantes diziam ndo ter um consenso quanto ao bairro em que residiam, que ora era
identificado como Bom Pastor, ora como Km 06 e ora como Quintas. Entendia que os educandos
consideravam essa confusdo de endereco um descaso que o Estado, na esfera municipal, tinha
com a populagio da regidio, que 23 anos depois permanece “abandonada”.®

O perfil dos estudantes era de pessoas inseridas no mundo do trabalho que

desempenhavam funcdes na construgao civil, eram feirantes, empregados domésticos e algumas

® Mais informacdes sobre a pesquisa da autora podem ser consultadas através da fonte:

MARTINS, D. K. O. 4 Livre expressdo na alfabetizacdo de jovens e adultos: vivéncias em salas de aula. 2005.
143f. Dissertagdo (Mestrado em Educacdo) - Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 2005.
Disponivel em: https://repositorio.ufrn.br/bitstream/123456789/14232/1/DeyseKOM.pdf. Acesso em: 26 jun.
2023.

10 Sobre o descaso na regido, segue a fonte com a reportagem completa:

GUIMARAES, D. Obras de trincheira e drenagem isolam bairro Nordeste ¢ KM 6. Agora RN. 03 nov. 2023.
Disponivel em: https://agorarn.com.br/ultimas/obras-de-trincheira-e-drenagem-isolam-bairros-nordeste-e-km-6/.
Acesso em: 02 abr. 2024.
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pessoas estavam desempregadas. Durante o dia trabalhavam e a noite participavam do
Programa. Eram jovens e adultos de origem humilde e que viviam em condigdo social precaria.

Depois de um ano, os alunos foram transferidos para um novo espago fisico, e as aulas
passaram a ser realizadas na antiga Escola Municipal Professora Francisca Ferreira da Silva,
que contava apenas com 0s equipamentos essenciais, como salas de aula e recursos humanos.
No entanto, a comunidade local, juntamente com a diretora Euzélia Neide de Medeiros
Germano, reivindicava a construcao de um espago escolar digno para os moradores da regiao.

O relato desse processo ¢ importante, porque acompanhei um momento histérico da
conquista pela comunidade da Escola Municipal Professora Francisca Ferreira da Silva®!, com
0s equipamentos essenciais que uma escola precisa para funcionar. Escola que volta a me
receber como professora de Histéria do Ensino Fundamental, anos finais, em 2004. Momento
que reencontro meus ex-alunos, no papel de responsaveis dos meus novos alunos e alunas do
Ensino Fundamental.

Fiquei no Projeto por dois anos, no ultimo ano em 2002, enfrentei o desafio de
alfabetizar uma turma de idosos do Bairro da Cidade da Esperanca. A turma funcionava no
Centro Social Urbano (CSU). Era formada pelo grupo de idosos do bairro, nomeado de Grupo
da Melhor Idade. Embora a turma fosse para alfabetizar, alguns estudantes estavam na sala de
aula para socializar - a socializagdo também ¢ uma das fungdes da escola - e se tornaram
facilitadores no processo de alfabetizacdo, pois ajudavam os colegas que ndo eram
alfabetizados.

As interagdes nesta turma transcenderam a alfabetiza¢do'?, pois os alunos se deleitavam
em compartilhar suas experiéncias de vida contextualizando-as. O periodo que mais
frequentemente discutiam era o da Ditadura Civil-Militar. Os depoimentos relatavam um
periodo de medo, persegui¢do e inseguranca. Eles tinham clareza da situagao politica do pais, e
destaco dois registros orais que remonto de memoria: o primeiro era de um senhor que
trabalhava na construgao civil e participou da construcdo da Nova Rodoviaria da cidade. De
acordo com ele, na escavagdo do terreno foram encontradas valas. Outro depoimento que ficou
na minha memoria era de uma senhora que enfatizava o temor de falar sobre a ditadura, do

medo de se expressar para ndo ser perseguida. Lamento ndo ter tido a expertise de coletar os

11 A nova Escola Municipal Professora Francisca Ferreira da Silva foi construida na mesma avenida, mas em um
terreno que ficava do outro lado da rua. O enderego atualizado é Avenida Industrial Jodo Francisco da Motta, 3804,
Bom Pastor, Natal/RN.

12,0 termo “alfabetiza¢do” ¢ utilizado ao longo do texto, mas deve ser entendido como letramento.
Considerandose que os jovens, adultos e idosos fazem leitura do mundo, seja por meio das imagens, seja por
meio dos relatos.



23

depoimentos citados como deveria, pois diferente de algumas pessoas que viveram a juventude
nesse periodo, eles ndo tinham uma memoria saudosista. Mas, registro uma li¢ao do professor
Paulo Freire: “Ensinar exige saber escutar” (Freire, 2001, p. 127). Caracterizei esse momento
de desafio porque essa turma forneceu um repertério de vivéncias ricas para o meu crescimento
pessoal. Os encontros na sala de aula eram dinamicos, todos participavam oralmente, € isso
exigia de mim, saber escutar para estabelecer um dialogo com a turma.

Na formagdo dos bolsistas que exerceriam a funcao de alfabetizador(a) de jovens e
adultos foram apresentados muitos métodos para alfabetizar, como os métodos de Célestin
Freinet e Paulo Freire. No projeto de extensdo desenvolvi o habito de planejar as aulas, de
maneira que atendesse os métodos aprendidos, mas principalmente aos requisitos do método
freireano. A preferéncia por Paulo Freire ocorreu nao sé porque o seu método de alfabetizacao
dispensava o uso da cartilha, mas porque proporciona uma ligagao entre professor(a) e aluno(a),
no sentido de conhecer as realidades dos estudantes.

A segunda modalidade de ensino foi em um estagio como professora de Histoéria do
Ensino Fundamental, entre os anos de 2000 e 2002. Esse estagio era uma parceria entre a UFRN
e o Instituto Euvaldo Lodi (IEL) do RN 3,

Na época, esta fase ainda era designada como 1° grau. Eu era a professora titular de
Historia para as turmas da 3? série a 8” série. Era uma escola de bairro, ou seja, uma escola’*
pequena, mas que contava com as etapas de Ensino Infantil € do Ensino Fundamental. Nesta
fase, iniciei minha pratica como professora de Historia. Para tanto, era fundamental conhecer a
disciplina, os conteudos que seriam selecionados, ser curiosa, despertar a curiosidade nos
aluno(a)s e entender que o ensino ndo se resume a transferéncia de conhecimento, mas também
exige respeito a autonomia do estudante.

Em 2004, conclui o curso de Histéria e fui aprovada no concurso publico para
professores em Natal. Comecei lecionando na escola Francisca Ferreira, atuando nela até 2009.
Durante o periodo de 2005 a 2007, também desempenhei o papel de professora de Ciéncias
Humanas no ProJovem. Este programa atendia jovens entre 15 e 24 anos, com o objetivo de

integra-los ao ambiente escolar, ao mercado de trabalho e a incentiva-los a assumir um papel de

13 0 IEL/RN - Instituto Euvaldo Lodi, Nucleo Regional do Rio Grande do Norte, é uma entidade integrante do

Sistema Federacao das Industrias do Estado do Rio Grande do Norte (FIERN). O Instituto desenvolve a integracao

entre a industria e a universidade e € responsavel pela articulagdo entre o setor produtivo e as institui¢des de ensino

e pesquisa.

14 Fui aluna desta escola, anteriormente chamada de Pequeno Polegar, durante a 1* série do ensino fundamental no
ano de 1981.
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protagonismo na sociedade juvenil. Cabe registrar que trabalhava na mesma escola’® em que
atuava como professora de Historia.

Dessa forma, o encontro com a educacao e a pratica docente moldaram minha jornada
como educadora, preparando-me para os desafios e as responsabilidades que viriam a seguir. A
partir dessas experiéncias, desenvolvi minha abordagem pedagdgica, valorizando a escuta
atenta, o respeito a autonomia do estudante e a busca por praticas educativas que promovam a
participacao ativa e o desenvolvimento integral dos alunos.

Desde que comecei a trabalhar na prefeitura de Natal, tenho participado regularmente
da formagdo dos professores da rede: formacdo continuada em Historia e Geografia. Esses
encontros tém sido essenciais para fortalecer minha pratica profissional, além de
proporcionarem um espaco valioso para troca de experiéncias com outros educadores. Durante
um desses encontros, fiquei sabendo sobre o ProfHistoria e participei duas vezes da selecao.
Mesmo enfrentando desafios durante a pandemia de Covid-19, persisti na preparacdo para o
processo seletivo do ProfHistoria e, finalmente, fui aprovada.

E importante registrar que no periodo da pandemia de Covid-19 participei de alguns
cursos de formagdo de professores on-line. Cabe destacar, que duas formacdes enriqueceram
meu repertorio € me incentivaram também a me inscrever no processo seletivo do Prothistoria.
A primeira foi a formagdo de aperfeicoamento em ‘“Tecnologias Digitais na Educagdo”,
promovida pela Prefeitura de Sobral, por meio da Secretaria Municipal de Educagdo, em
parceria com a Escola de Formagao de Professores e Gestdo Educacional e a Universidade
Federal do Ceara, através da Escola Integrada de Desenvolvimento e Inovagdo Académica e do
Instituto Universidade Virtual, com carga horaria de 180 horas.

O segundo curso on-line, foi o Introdutério em Habilidades Socioemocionais em sala de
aula, promovido pela Secretaria Municipal de Educacdo do Natal/RN, por meio do
Departamento de Ensino Fundamental.

Atualmente, trabalho na Escola Municipal Professor José do Patrocinio Pereira Pinto,

situada no conjunto Panorama, no bairro Potengi, na Zona Norte de Natal. Esta institui¢do

15 Para o programa funcionar foi acordada uma parceria com as escolas publicas municipais e estaduais, que
disponham de salas de aula sem uso no turno noturno. Como permaneci no mesmo estabelecimento de ensino onde
atuava como professora, era perceptivel e compreensivel, o descontentamento dos professores da rede com o
programa, a medida que os estudantes beneficiados poderiam ser alunos inscritos na EJA do citado instituto
educacional. Outra insatisfacdo era com relagdo a diferenga de salario recebido como professor(a) de Natal e
professor(a) do ProJovem, a época a remuneracdo salarial do Programa era maior.
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atende aos residentes do Potengi e bairros adjacentes. A escola, apesar de pequena, tem estrutura
completa. Inclui oito salas de aula e um laboratério multifuncional que opera como laboratério
de ciéncias, equipado com lousa digital e internet eficiente. Ademais, possui uma biblioteca
com recursos digitais, sala dos professores, dire¢do e uma sala para apoio pedagogico. Possui
uma sala destinada ao acompanhamento de estudantes com déficit de aprendizagem, onde um(a)
psicopedagogo(a) atende as criangas no turno oposto ao das aulas. Comporta dois banheiros
para o corpo docente e funcionarios, e dois adaptados para estudantes com

necessidades especiais. Existem mais dois banheiros para os estudantes, sendo um masculino e
outro feminino. O local conta ainda com uma cozinha, refeitorio e um patio coberto para eventos
coletivos. No entanto, as atividades de educacao fisica sao conduzidas na area externa da escola,
uma vez que o local ndo possui quadra esportiva.

A escola opera em trés turnos: matutino, vespertino e noturno. Durante a manha, fornece
Educacdo Infantil ¢ Ensino Fundamental para os anos iniciais. No periodo da tarde, oferece
Ensino Fundamental para os anos finais e, a noite, promove a Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA). Atuo no turno vespertino como a unica professora de Historia, responsavel por ministrar
aulas para turmas do 6° ao 9° ano, cumprindo a carga horaria integral, atendendo alunos com
idades entre 11 e 16 anos.

Esse percurso relatado elaborou a professora que sou hoje, que mesmo depois de vinte
anos de sala de aula, ainda se pega ansiosa em um novo ano letivo € em uma turma nova. Que
escuta, que respeita, que incentiva a autonomia do(a) estudante. Que faz uso do livro didatico
tanto para que os estudantes conhegam culturas diferentes, mas para que possam praticar a
leitura, a escrita e a oralidade, embora o livro didatico ndo seja a Unica fonte de conhecimento.

E, que aprende todos os dias com os alunos e as alunas.

1.1 Manifestacoes de fascismos nao podem ser “normalizadas”: o encontro com o tema de

pesquisa

O relato sobre a minha formacdo foi importante para contextualizar o motivo da escolha
do tema. Em 2018, depois de anos de sala de aula, comecei a ser confrontada com situacdes que
acreditava serem pontuais. Mas no ano de 2022, elas tornaram-se constantes. Alguns de meus
alunos e alunas comecaram a expressar curiosidades sobre o nazismo. No inicio, entendi como

interesse pelo conhecimento, mas percebi que ia além disso.



26

Essa situacdo comecou em 2021, quando um dos alunos do 7°ano passou a ser nomeado
de nazista pelos colegas. Quando presenciei o fato, interrompi o assunto sobre Idade Média e
comecei a questionar a turma sobre o qué conheciam a respeito do nazismo. Alguns disseram:
“teve na Segunda Guerra Mundial”, “Hitler”, “Holocausto" e “judeus”. Diante das respostas,
dialogamos brevemente sobre o assunto. Quanto ao aluno, ele ficou indiferente e ndo participou.

O cenario tornou-se constante, parte dos alunos e alunas da escola o identificava como
nazista. Sua namorada era do 9° ano e falava com certo orgulho, “professora meu namorado ¢
nazista”. O que leva um jovem a fazer parte de uma ideologia que ndo o aceita, mas que ele
quer fazer parte?

E importante destacar que ndo ha a intencdo de classificar o aluno de nazista, mas suas
acOes ndao podem ser minimizadas, ¢ necessario que todos conhegam a repercussao ¢ as
consequéncias da apologia ao nazismo, mas ndo somente isso, também, o que esse fendmeno
provocou no mundo. Assim, como necessidade de dialogar e impedir por meio da educagdo a
captagdo de jovens vulneraveis'® para a ideologia nazista.

Outro destaque tem relagdo com o conceito de “normalizagdo”. Normalizacdo ¢ o
processo pelo qual atitudes e comportamentos que antes eram considerados moralmente
inaceitaveis tornam-se comuns e aceitos. Isso altera nossa capacidade de tolerancia, fazendo
com que aceitemos como normais situacdes que antes seriam intoleraveis, dando a impressao
de que “sempre foi assim”. Ainda, a respeito da normalizagdo, o professor de Filosofia na

Universidade de Yale e estudioso do neofascismo Stanley (2018), apresenta os seus efeitos:

O que a normalizagdo faz ¢ transformar o que ¢ moralmente extraordinario em
ordinario. Isso nos torna capazes de tolerar o que antes era intoleravel, fazendo parecer
que ¢ assim que as coisas sempre foram. Em contrapartida, a palavra “fascista”
adquiriu um matiz de extremismo, como se fosse alarme falso. A normalizacdo da
ideologia fascista, por definicdo, faria com que as acusagdes de “fascismo”
parecessem uma reagdo exagerada, mesmo em sociedades cujas normas estdo se
transformando com base nessas linhas preocupantes. Normalizagdo significa
precisamente que a invasao de condigdes ideologicamente extremas nao € reconhecida
como tal porque elas parecem normais. A acusagdo de fascismo sempre parecera
extrema; “normalizag¢do” significa que as regras do jogo para o uso legitimo de
terminologia “extrema” estdo sempre mudando. (Stanley, 2018, n.p.).

Essas intervencgdes dos estudantes me encaminharam para a reflexao de Stanley sobre o
processo de normalizagdo e seu impacto na percepcao da ideologia fascista. A normalizagao,

segundo o autor, transforma comportamentos e ideias moralmente extraordinarios em algo

1% O termo “vulnerabilidade” é aplicado no sentido social, sobre essa definigio ver a matéria no site:
https://www.politize.com.br/vulnerabilidade-social/. Acesso em: 24 jun. 2023.
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comum e aceitavel. Esse processo nos faz tolerar o que antes era intoleravel, dando a impressao
de que essas condi¢des sempre foram assim. Ao mesmo tempo, o termo “fascista” passa a ser
visto como uma acusa¢ao extremista, muitas vezes desconsiderada como exagero.

Considero preocupante uma postura que normaliza atitudes inaceitaveis, como gestos de
saudacdo nazista, como presenciei em 2021. Essa acdo ndo pode ser vista como algo cotidiano,
precisamos debater o tema do fascismo no espago escolar, enfatizando o seu projeto excludente,
racista e intolerante. A normalizacdo deslegitima o discurso publico dos que alertam sobre os
perigos dessa ideologia, como por exemplo o discurso do professor(a) que ndo esta alinhado a
essas ideias. O entendimento que a normalizagdo estava criando uma percepgao distorcida do
que ¢ aceitavel se confirmou quando apliquei um questiondrio com as perguntas: “Vocé ja ouviu
falar sobre nazismo? Se a resposta foi sim, como vocé tomou conhecimento sobre 0 nazismo?
Com base no seu conhecimento, poderia escrever sobre o nazismo?”. Esse inquérito foi aplicado
em 2024 ¢ alguns estudantes respondentes da pesquisa estudavam com o aluno, citado
anteriormente, o qual se identificava como nazista. Este aluno ndo estudava mais na escola,
quando da aplicacdao do questionario.

A evidéncia da normalizacdo foi identificada ao analisar as respostas do questionario
anonimo. Observei que duas respostas, que chamaram a atengao, eram de jovens que estavam
presentes na sala de aula, quando comecei a questionar sobre as atitudes nazistas que haviam
presenciado. A pergunta “como vocé tomou conhecimento sobre o nazismo?” responderam:
“através de uma discussdao com um aluno a professora brigando sobre o assunto” e “Através de

uma briga. entre aluno e a professora. brigando sobre o assunto” ',

O didlogo que mantive em sala de aula em 2021 foi interpretado como uma “briga”, ou
seja, a minha reacdo foi interpretada como exagerada. A minha trajetoria como professora foi
pautada pelo didlogo, valorizando o conhecimento prévio que todas as pessoas possuem. Mas a
atitude questionadora que tive foi vista como uma briga. Passei a perceber que a capacidade de
mobilizar contra as praticas fascistas estavam enfraquecidas, porque a linguagem usada para
descrevé-las perdeu o poder de persuasao.

Esse dia foi tdo marcante, assim como o restante do ano de 2021 e os meses que
antecederam as elei¢des presidenciais no Brasil, em 2022, que sempre o tema estava em pauta.

A expansdao do uso das redes sociais durante a pandemia impulsionou o crescimento de

170 questionario foi aplicado no dia 26 de abril de 2024 na Escola Municipal Professor José do Patrocinio Pereira
Pinto. A transcrigao da escrita deste questionario foi feita com exatidao, por isso mantive os eventuais erros graficos
originais.
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conteudos neofascistas e de extrema direita, favorecendo a disseminacdo dessas ideologias em
larga escala. Esse fenomeno reflete a consolida¢do de discursos conservadores e radicais que
encontraram nas plataformas digitais um ambiente propicio para alcangar e mobilizar grandes
audiéncias.

No site do YouTube, destacam-se diversos canais conservadores que promovem tais
conteudos, como o de Nando Moura, com mais de trés milhdes e meio de inscritos; o
Movimento Brasil Livre (MBL), com mais de um milhao de inscritos; Olavo de Carvalho, com
mais de um milhao de inscritos; Nikolas Ferreira, que retine quase dois milhdes de inscritos; e
o canal Mamafalei, com mais de dois milhdes de inscritos. Além desses, existem outros canais
de menor alcance, mas que também contribuem para a difusao dessas ideias.

Passei a abordar o tema em todas as séries, era como se os estudantes me identificassem
como “a professora que falava sobre o nazismo”’; o nazismo ¢ considerado a radicaliza¢do do
fascismo como destaca Paxton (2023). A situagdo foi conveniente, porque estava ocupando o
“lugar de fala” do professor(a) e alertava sobre os perigos reais que o fascismo representa. O
alerta foi concentrado em atividades que denunciavam o perigo dessas ideias na sociedade,
assim como as punigdes previstas em lei, em quem fizesse apologia ao nazismo. Fiz adaptagdes
de algumas atividades que utilizei nessas aulas para incluir no produto da dissertagao.

A escolha das atividades que denunciavam o fascismo como um perigo, ndo foi apenas
uma questdo de percepcdo, mas um desafio direto as bases da democracia. Stanley (2018)
argumenta que a normalizagao da ideologia fascista faz com que dentincias de fascismo paregam
reacdes exageradas, mesmo em sociedades onde as normas estdo mudando de maneira
alarmante.

A normalizagdo implica que condi¢des ideologicamente extremas deixam de ser
percebidas como tais porque se tornam parte do cotidiano. Assim, qualquer acusacdo de
fascismo sempre parecerd exagerada, ja que a normalizacdo muda constantemente as regras
sobre o que ¢ considerado um uso legitimo de termos “extremos”. Ele alerta que a normalizagao
permite que ideologias extremas como o fascismo se infiltrem na sociedade sem serem
reconhecidas ou contestadas adequadamente, alterando nossa percep¢ao do que ¢ aceitavel e
tornando dificeis as dentincias contra tais ideologias.

Para enfrentar a situagdo preparei uma aula sobre o assunto, e resolvi questionar o
referido aluno “por que vocé € nazista?”. Calmamente, respondeu: “tenho meus motivos € nao
me sinto confortavel em falar”. Ele ndo demonstrava interesse na disciplina, era apatico. Nao

realizava as atividades escritas, e as orais, participava um pouco, depois de muito estimulo
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(insisténcia). Em reunido com os professores, constatei que havia resisténcia em participar das
atividades somente de Historia. Ele era alfabetizado'® e se expressava bem, e na época dizia
fazer teatro.

As ideias fascistas estavam sendo “simuladas” no espaco escolar do Ensino
Fundamental. Testemunhei alunos e alunas desenhando suasticas em seus cadernos, realizando
saudacdes nazistas nos corredores da escola e até mesmo sendo chamados de nazistas por seus
colegas. Além disso, jogos de cartas com personagens de Hitler eram disputados, despertando
curiosidade nos estudantes que ndo tinham conhecimento sobre o nazismo, levando-os a
perguntar: “O que ¢é/foi o nazismo, professora?”.

A escola, como reflexo da sociedade, expressa a maneira como esta enxerga o fascismo,
e essa circulacdo de simbolos, emblemas e gestos no espaco escolar ¢ preocupante. E, ndo
podemos assumir uma postura de que essas acdes sdo coisas normais, ou normaliza-las. O
combate a essas praticas precisam ser cotidianas porque elas estdo presentes em aluno(a)s e até
em alguns professores. “E fundamental educar para que as identidades coletivas ndo degenerem.
Os grupos neonazistas se alimentam de elementos que estdo presentes na sociedade, em todos
nos.” (Pszczol; Vaitsman, 2022, p. 26).

Esses elementos sao: machismo, misoginia, xenofobia, homofobia, transfobia e racismo.
Concordo com as autoras, uma das formas de fortalecer as identidades coletivas ¢ por meio da
educagdo, formando cidadaos conscientes da sua responsabilidade coletiva. Ao abordar temas
como a identidade coletiva, a escola desempenha um papel importante na prevengdo da
degeneragdo dessas identidades em extremismos. E essencial educar para a diversidade, para
que possamos neutralizar as narrativas que alimentam o d6dio e a intolerancia, e assim fortalecer
uma cultura de paz e respeito mutuo.

Enfrentar o fascismo nas suas primeiras manifestagdes pode impedir que a violéncia
contida nos discursos se materialize. A filésofa Marcia Tiburi denomina fascismo “ao conjunto
dos discursos e praticas relacionados ao 6dio, a comunicagdo violenta e as agcdes que promovem
a matanga, em escala massiva, de pessoas tratadas como inimigas daqueles que comandam a
opinido da sociedade”. (Tiburi, 2020, n.p.). O fascismo representa os extremismos de direita

que ressurgem atualmente, conectando-se a uma tecnologia politica que visa “encantar” as

18 Os estudantes ingressam no Ensino Fundamental, Anos Finais, com idade média de 11 anos. No entanto, muitos
alunos e alunas que iniciaram essa etapa escolar em 2021 ainda se encontravam em processo de alfabetizagao,
reflexo do impacto causado pela pandemia de Covid-19, que interrompeu e prejudicou significativamente o
aprendizado nos anos anteriores. Essa situa¢do perdurou no ano seguinte.
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massas. Ela afirma que “O fascismo ¢ o cddigo que visa a promover violéncia ao desencadear
acdes linguisticas e praticas em si mesmas violentas”. (Tiburi, 2020, n.p.).

Estou de acordo com a afirmagao, essa violéncia da qual trata Tiburi pode ser encontrada
em discursos que desumanizam certos grupos sociais, usando palavras e expressdes que
diminuem a dignidade das pessoas, o que acaba criando um ambiente propicio para a violéncia

real. O fascismo promove violéncia através de acdes e praticas violentas'®, incluindo

preconceito e intolerancia. Essa ideologia usa a violéncia simbolica, como misoginia, racismo
e homofobia, para manter o poder e espalhar mais violéncia. (Dias, 2007).

Acreditando que a educacao ¢ essencial para enfrentar os discursos e praticas fascistas
na contemporaneidade, pretendo analisar o livro didatico de Historia, que ¢ um dos principais
instrumentos de estudo para os alunos na escola onde trabalho. Inicialmente, abordarei o livro
didatico de forma geral, seguido de uma analise dos capitulos sobre o nazifascismo de seis livros
didaticos de Historia no segundo capitulo da dissertacdo. Além disso, explorarei como emprego

a Historia Publica para enriquecer minha pratica pedagogica.

1.2 O livro didatico e a historia publica

O livro didatico ¢ um dos instrumentos pedagdgicos mais utilizado pelos educadores.
Por mais que facam uso de outro instrumento, o livro € o que estd mais acessivel a todos. A
partir dele os planejamentos sdo organizados, os conteudos sdo selecionados, as situagdes
didaticas sdo elaboradas e as atividades avaliativas preparadas. Além disso, proporciona aos
alunos a oportunidade de realizar pesquisas e aprofundar seus conhecimentos. Como um recurso
essencial, o livro didatico de Historia desempenha um papel crucial na formagao dos estudantes,
auxiliando no desenvolvimento de habilidades de pesquisa e na compreensao dos contetidos.

Mesmo utilizando o livro didatico como instrumento de ensino, € perceptivel que sua

relevancia estd em declinio diante do acesso dos estudantes a outras formas de pesquisa, como

19A antropologa Adriana Dias em pesquisa recentes, lista os fendmenos racistas registrados na internet e que estdo
associados ao neonazismo e ao revisionismo. Fonte:
DIAS, A. A. M. Os anacronautas do teutonismo virtual: uma etnografia do neonazismo na internet. 2007. 329f.

Dissertacdo (Mestrado em Antropologia Social) - Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas, Universidade Estadual
de Campinas, Campinas, 2007. Disponivel em:
https://repositorio.unicamp.br/Busca/Download?codigoArquivo=496597&tipoMidia=0. Acesso em: 18 abr. 2024.
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pude constatar em um questionario aplicado em turmas dos oitavos e nono anos. A influéncia
da Internet como fonte de informagao tem se mostrado cada vez mais presente no ambiente
escolar, o que levanta questionamentos sobre o papel tradicional do livro didatico no processo
de aprendizagem. Diante desse cenario, ¢ importante repensar a forma como os contetdos sdo
apresentados aos alunos, buscando integrar as tecnologias digitais ao processo de ensino e
aprendizagem.

A Historia Publica ¢ uma ferramenta essencial na pratica pedagdgica de professores de
Historia, pois possibilita engajar estudantes e o publico em geral na compreensdo do passado
de maneira acessivel e inclusiva. Como professora, faco uso da Histéria Publica para aproximar
os alunos dos eventos historicos e fomentar uma reflexdo critica sobre a sociedade
contemporanea. De acordo com Hermeto e Ferreira (2019), a Historia Publica entendida como
um processo que envolve a comunicacdo do conhecimento histérico de forma acessivel ao
grande publico e a colaboragdo entre historiadores e a sociedade. Contudo, um desafio
significativo ¢ a apropriacdo desse campo por grupos negacionistas e revisionistas, que
distorcem fatos histdricos para atender a interesses ideologicos. Essa exploragdo indevida ndo
apenas ameaca a integridade da historiografia, mas também pode deslegitimar a pratica
educativa, comprometendo a confianga no ensino fundamentado em evidéncias e no rigor
académico que a Histdria exige.

Mesmo diante desses desafios, a Historia Publica continua a ser uma ferramenta
essencial para educadores, pois amplia o alcance do conhecimento historico e incentiva a
participagdo ativa no debate historico. E fundamental, portanto, que nos, como educadores,
utilizemos essa ferramenta com responsabilidade e criticidade, para garantir que o Ensino de

Histoéria seja um meio de emancipacdo e ndo de desinformacao.

1.3 Analise do questionario aplicado

Realizei um questionario andnimo para identificar onde os estudantes dos 8° e 9° anos
da Escola Municipal Professor José do Patrocinio buscavam o conhecimento em geral e
obtinham informacgdes sobre o nazifascismo. Essa pesquisa visa compreender melhor o perfil
dos estudantes em relagcdo ao conhecimento e a percepgao sobre o tema historico da dissertagao.
Participaram do questionario 70 estudantes. Os dados foram organizados em planilhas Google
Forms a partir das seguintes perguntas: Qual é a frequéncia de utilizagdo do livro didatico de

Historia por vocé? Como vocé se atualiza ou sabe o que esta acontecendo no mundo? Qual € o
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site ou outra plataforma que voc€ mais utiliza para realizar pesquisas, se tiver acesso a internet?
Vocé ja ouviu falar sobre fascismo? Se a resposta foi sim, como vocé tomou conhecimento sobre
o fascismo? Com base no seu conhecimento, poderia escrever sobre fascismo? Vocé ja ouviu
falar sobre nazismo? Se a resposta foi sim, como vocé tomou conhecimento sobre o nazismo?
Com base no seu conhecimento, poderia escrever sobre o nazismo?

Com relagdo a primeira pergunta do questiondrio, segue uma sintese a partir do grafico
01: com base nos resultados obtidos a partir do questionario aplicado aos estudantes, podemos
observar que a maioria dos participantes utiliza o livro didatico de forma constante ou quase
sempre, representando mais de 60% do total. Por outro lado, 40% dos estudantes ndo fazem uso
desse recurso. Esses dados nos fornecem uma visdao do cenario da E. M. Professor José do

Patrocinio em relacao a utilizacao do livro didatico no ambiente escolar.

Grafico 01 — Frequéncia de utilizacdo do livro didatico

Qual é a frequéncia de utilizagao do livro didatico de Historia por vocé?
70 respostas

@ Sempre

@ Quase sempre
Raramente

@ Nunca

Fonte: autoria propria (2024).

A frequéncia de utilizagdo do livro didatico de Historia entre os que participaram do
questionario ¢ alta, com a maioria indicando que utiliza o livro “quase sempre” ou “sempre”.
Isso sugere que a maioria do(a)s aluno(a)s tem uma pratica regular de consultar este material
pedagdgico, o que pode indicar um bom nivel de engajamento com o material didatico. No
entanto, também ha uma quantidade consideravel de respostas que indicam uso raro ou
inexistente, o que demanda diferentes abordagens para apresentar os conteudos de ensino, de
modo a contemplar também as preferéncias pessoais.

Por esse motivo, trabalho com outras tecnologias; mas o livro didatico estd sempre

presente. Como mencionado, a escola tem uma sala multifuncional, que antes era um laboratorio
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de informéatica. Sempre procuro usar esse espacgo e quando nao € possivel, utilizo a sala de aula
aplicando de forma adaptada uma metodologia ativa, a Rotagdo por Estagdes %°. Essa atitude
tem dois objetivos: sair do ensino tradicional, mas fazer principalmente com que os estudantes
se apropriem das novas tecnologias de informacdo. Alinhando-se aos objetivos estabelecidos
pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o Ensino Fundamental.

A BNCC, por meio de sua Competéncia 05, estabelece a importancia de:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informac¢do e comunicagdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar ¢ disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva. (Brasil, 2017, p.09).

Esse objetivo ¢ relevante para a analise de temas contemporaneos, como o fascismo e o
neonazismo, uma vez que as tecnologias digitais desempenham um papel central tanto na
dissemina¢do dessas ideologias quanto na sua desconstru¢do no ambiente educacional.

Atualmente, o conceito de metodologias ativas apresenta diferentes perspectivas no
contexto educacional. Uma visdo mais simplificada as descreve como um conjunto de técnicas
para aumentar o engajamento dos alunos nas aulas. Outra abordagem mais complexa, define
como estratégias pedagdgicas centradas na participagdo ativa dos estudantes, com o professor
atuando como mediador ou mentor, promovendo um aprendizado mais auténomo e
colaborativo. Por fim, hd educadores e gestores que ampliam ainda mais o conceito,
considerando as metodologias ativas como parte de uma transformacdo educacional mais
ampla, que integra toda a comunidade escolar em projetos participativos € promove um modelo
de ensino mais dinamico e integrado (Moran, 2019).

Uma das metodologias ativas que costumo utilizar com as turmas de sexto ano ¢ a
“Rotacao por Estagdes”. Vou descrever brevemente essa atividade. Apds organizar os estudantes
em grupos de até quatro integrantes, cada grupo ¢ alocado em uma estacao dentro da sala de
aula. E importante garantir que pelo menos uma das esta¢des utilize uma ferramenta digital. Em

seguida, distribuo as tarefas aos grupos e oriento a pesquisa (Moran, 2019).

20 Outros exemplos de metodologias ativas estdio presentes na pesquisa, através da fonte:

LOVATO, F. L.; MICHELOTTI A.; LORETO, E. L. S. Metodologias ativas de aprendizagem: uma breve
revisdo. Acta Scientiae, v. 20, n. 2, 2018. Disponivel em:
http://www.periodicos.ulbra.br/index.php/acta/article/view/3690/2967. Acesso em: 30 jun. 2023.
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Cada estacdo conta com um tipo especifico de instrumento de pesquisa: em uma delas,
os estudantes utilizam o livro didatico; em outra, assistem a um video; em outra, analisam um
texto complementar. Para que a atividade funcione, os videos e textos precisam estar
previamente baixados no notebook ou em um HD externo, pois o sinal de internet na escola ¢
instavel nas salas de aula. O objetivo ¢ que todos os estudantes passem por todas as estacdes
através de um rodizio, que ocorre apos a conclusdo de cada tarefa. Dessa forma, todos tém a
oportunidade de explorar todos os recursos de pesquisa disponiveis.

Mesmo trabalhando com outros instrumentos de pesquisa e aprendizagem, o livro
didatico de Historia esta presente na escola em que atuo. Conforme verificado no questionario
que apliquei, ele ¢ frequentemente utilizado pelos estudantes. Por essa razao, vou discutir como
o livro didatico de Historia € produzido e como ¢ escolhido pelos professores da Rede Municipal
de Natal, no Rio Grande do Norte.

O livro didatico resulta de escolhas feitas pelo autor para atender as exigéncias do
Programa Nacional do Livro Didatico e do Material Didatico (PNLD). De acordo com
Cavalcanti (2016), embora tenha um autor principal, o livro didatico ¢, na verdade, o produto
do trabalho conjunto de diversos profissionais, como pesquisadores iconograficos, revisores,
diagramadores e editores. Todos eles, de maneiras distintas, contribuem para a autoria em
diferentes etapas da elaboragdo do livro.

Como principal instrumento do processo educativo, entendo que os professores e as
professoras também tém uma parcela de autoria do livro. Na medida em que complementam,
acrescentam ou atualizam informagdes que ndo foram contempladas no manual didatico, por
causa das escolhas feitas pelos profissionais citados. No entanto, a implementagdo de
informagdes complementares nem sempre € viavel, pois exige tempo para organizar e planejar
esse material adicional. Por isso, uma das alternativas que escolho para enriquecer o conteudo
em sala de aula € recorrer a Historia Publica, em especial a Histdria Publica Digital.

A relagdo entre a Historia Publica Digital e o livro didatico de Historia ¢ um tema de
relevancia na contemporaneidade. A Internet revolucionou a forma como as informacdes sdo
acessadas e disseminadas, tornando-se uma ferramenta fundamental no processo de ensino e
aprendizagem. Por outro lado, o livro impresso ainda exerce influéncia na constru¢cdo do
conhecimento historico, sendo uma fonte tradicional e confiavel. Nesse sentido, ¢ fundamental
compreender como essas duas formas de comunicagdo histérica se complementam e se

influenciam mutuamente, contribuindo para uma abordagem mais abrangente do passado.
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Para identificar como os estudantes se mantém informados sobre os eventos e noticias
globais fiz o questionamento a seguir, com opgdes para marcarem: “Como vocé se atualiza ou
sabe o que esta acontecendo no mundo?”. Como demonstra o grafico 02, as respostas indicam
que a maioria dos estudantes se atualiza sobre o que estd acontecendo no mundo, principalmente
através do celular e da Internet, utilizando redes sociais como YouTube, Instagram e TikTok,
além de Inteligéncia Artificial como o Chat GPT. Também ha mengdes ao uso de jornais na
televisao como uma fonte de informacgao. Essa diversidade de fontes reflete a forma como os
estudantes do José do Patrocinio buscam se informar nos dias de hoje, combinando midias
tradicionais e digitais.

Grafico 02 _  Atualizagdo sobre o0 que estda acontecendo no mundo

Como voceé se atualiza ou sabe o que esta acontecendo no mundo?
70 respostas

@ Por meio dos jornais na televiséo.

@ Pelo celular acessando a internet,
navegando nas redes sociais, no You
Tube, Instagram, Tik Tok,

IA( Inteligéncia Artificial, como o
ChatGPT) ou sites.
Nos livros, jornais ou revistas.

@ pelas pessoas que comentam

@ televisdo e internet

Fonte: autoria propria (2024).

Para verificar o uso da rede mundial de computadores pelos estudantes da escola fiz o
seguinte questionamento: “Qual € o site ou outra plataforma que vocé€ mais utiliza para realizar
pesquisas, se tiver acesso a internet?”. Os dados coletados indicam que o “Google” ¢ a
plataforma mais utilizada para pesquisas, com a maioria dos participantes da pesquisa

mencionando-o repetidamente, como pode ser verificado no grafico 03.
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Grafico 03 — Plataforma que mais utiliza para pesquisas

Qual é o site ou outra plataforma que vocé mais utiliza para realizar pesquisas, se tiver acesso a
internet?

69 respostas

40
8%)

30

20

7 (10,1%)

3 (4,3
1 (1,415(1.41,(1.4%(,

%) L1 A L4 A , 2 (2,99
1°(1,4%(1,416(1,415(1,45(1,4%) I (1,4(1,415(1,416(1,4(1,4% ) (1.45(1,415(1,416(1,4% (2,

CNN chat gpt global google, instagram 0 google e o chrome you...
GOOGLE, CHROME chrome, google google ou twitter google, inteligencia... tiktok

Fonte: autoria propria (2024).

Muitos destacaram que o Google oferece uma vasta quantidade de informacdes,
tornando-se a principal fonte de pesquisa. Além do Google, o “Instagram” também foi citado
varias vezes, sugerindo que alguns usudrios utilizam essa rede social como uma ferramenta para
buscar informagdes. O “YouTube” foi mencionado como uma plataforma de pesquisa,
indicando que as pessoas buscam informagdes em videos. O termo “celular” foi indicado,
referindo-se a ferramenta de acesso a Internet, embora nao se trate de uma plataforma especifica.
O “Chrome”, que ¢ um navegador, foi referido em conjunto com o Google, mostrando que ¢
uma opg¢ao popular para acessar informacdes.

Além disso, o “Chat GPT” foi apontado como uma ferramenta de inteligéncia artificial,
refletindo o uso de novas tecnologias para pesquisa. Sites de noticias como “CNN” e “G1”
também foram citados, indicando que algumas pessoas buscam informagdes em fontes de
noticias. Por fim, o “Tik Tok” foi assinalado como uma plataforma de pesquisa, o que demonstra
a tendéncia crescente de buscar informag¢oes em redes sociais de video.

Esta andlise oferece uma visdo parcial, baseada na amostra dos participantes do
questionario, sobre as plataformas mais utilizadas para pesquisas na Internet. Os dados
evidenciam a predominancia do Google como principal ferramenta de busca, a0 mesmo tempo
em que revelam a diversidade de outras fontes mencionadas pelos usuarios.

Esses resultados permitem estabelecer relagdes entre o uso da Internet pelos estudantes
do José do Patrocinio, o ensino de Historia e a Historia Publica. A facilidade de acesso a
informacao nas redes traz desafios significativos, como a dissemina¢ao de desinformacao. Isso

destaca a necessidade de um ensino de Historia que va além do conteudo, um ensino que oriente
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os estudantes a navegarem criticamente no ambiente digital, desenvolvendo habilidades para
reconhecer ¢ combater a desinformagao.

Poderia ter sido incluida na pesquisa uma questdo especifica sobre o “site” ou “portal”
utilizado pelos estudantes para realizar suas pesquisas, levando em conta que, em 2021, 90%
dos domicilios brasileiros ja tinham acesso a internet, conforme divulgado pelo IBGE. De
acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD Continua), no
modulo de Tecnologia da Informacao e Comunicagao (TIC) de 2021, houve um aumento
significativo no acesso a Internet em relagdo a 2019, especialmente na area rural, onde o acesso
subiu de 57,8% para 74,7%, embora ainda permanega inferior ao da area urbana, que passou de
88,1% para 92,3%. A pesquisa também revelou que o celular € o dispositivo mais utilizado para
acessar a Internet em casa, com 99,5% dos usuarios, seguido pela televisdo (44,4%), que
ultrapassou o computador (42,2%) como o segundo equipamento mais utilizado para esse fim
(IBGE, 2024)%. Apesar de cada vez mais amplo o acesso a Internet, ele tem desafios. A baixa
qualidade de conexdo — muitos usam 3g ¢ 4g -, menos celulares do que membros do nucleo
familiar (o que faz que o estudante ndo tenha tanto tempo assim com o aparelho) e planos de
Internet que privilegiam acesso redes sociais e apps especificos (como TikTok, Instagram e
Youtube).

A necessidade dessa pergunta seria para identificar o local ou a plataforma em que as
informagdes estdo sendo pesquisadas. Geralmente, quando iniciamos uma busca nos
navegadores de busca na Internet, um resultado recorrente ¢ o portal da Wikipédia, a
enciclopédia livre, que ndo tem um carater oficial, ¢ legitimada pela sociedade, ndo por uma
autoridade. Um estudo realizado pelos professores Diego Leonardo Santana e Dilton Maynard
(2017) sobre a plataforma utilizada para o revisionismo negacionista, a Metapedia, identificou
que o acesso a esse portal pode ser direcionado pela Wiki. O artigo deles analisa como a
plataforma Metapedia, uma enciclopédia alternativa as enciclopédias oficiais - a definicao de
enciclopédia alternativa € caracterizada pela Metapedia - utiliza o revisionismo negacionista
para reescrever eventos historicos e propde uma reflexao sobre o impacto dessa “historia” na
educagdo e na intolerancia. (Santana; Maynard, 2017).

A conclusdo do artigo constatou que o uso do portal Metapedia ¢ pequeno, mas tem um

impacto na educagdo. ‘Neste artigo privilegiamos evidenciar como ela funciona enquanto um

21 Mais informagdes sobre o uso das tecnologias de informagdes estio disponiveis na fonte:

IBGE. Informagdes atualizadas sobre tecnologia da informagdo e comunicagdo. /IBGE Educa, 2024. Disponivel
em: https://educa.ibge.gov.br/jovens/materias-especiais/2 158 1 -informacoes-atualizadas-sobre-tecnologias-
dainformacao-e-comunicacao.html. Acesso em: 09 ago. 2024.
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suporte pedagogico que tem fins doutrindrios e expde uma visdo “alternativa” (para usar o termo
do proprio site) de mundo e da Histdria’. (Santana; Maynard, 2017).

O advento da Internet transformou significativamente a relacao entre a Historia e seu
publico, ampliando tanto o numero de consumidores quanto de produtores de conteudo
historico. Segundo Malerba (2017), o publico de Histéria aumentou com o advento da Internet,
assim como aumentou os autores de historia sem o manejo das fontes. Enquanto até o século
XIX a ciéncia Historia era predominantemente direcionada a estadistas e elites sociais, com a
midia livro sendo o principal meio de difusdo. Atualmente a democratizagao da informacao
permitiu que novos atores, muitas vezes sem o rigor académico necessario, participassem da
producao de narrativas histdricas.

Neste cenario, plataformas digitais como a Metapedia, analisada por Santana e Maynard
(2017), exemplificam os desafios que essa transformagao impde. Embora o portal tenha alcance
limitado, sua estratégia revisionista e negacionista utiliza o rapido acesso a informacao online
para reescrever eventos histdricos, apresentando-se como uma “enciclopédia alternativa”. Essa
pratica pode influenciar as percepcdes historicas dos estudantes, que frequentemente buscam
conteudos rapidos e resumidos na Internet. Assim, a expansao do publico gerador e consumidor
de Historia, aliada ao facil acesso as plataformas digitais, evidencia tanto as oportunidades
quanto os perigos dessa nova dinamica na relacao entre Historia, educacgdo e sociedade.

Os dados que vou apresentar sao referentes as seguintes perguntas: “Voce ja ouviu falar
sobre fascismo?”, “Se a resposta foi sim, como vocé tomou conhecimento sobre o fascismo?”
e “Com base no seu conhecimento, poderia escrever sobre fascismo?”. Em rela¢do a primeira
pergunta, 82% dos alunos responderam que nao, enquanto 18% afirmaram que sim. Entre os
que responderam sim, as fontes de conhecimento sobre o fascismo variaram, incluindo a
televisdo, jogos de futebol, videos, redes sociais e a escola. Dessas respostaszz, vou destacar as
seguintes:

“Futebol, chamaram Vini Jr de macaco e de preto, ndo s6 o vini, mas com varios outros
jogadores”.

“eu tomei conhecimento sobre o fascimo na italia pela televisao”.

“eu ndo sel o0 que esse negodcio faz”.

“ndo sei muito mas onde vi sobre o fascismo era um xingamento acompanhado de

genocida”.

22 Transcrevi, preservando a escrita original.
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“o fascismo foi criado e ganhou forca na itdlia entre o seculo IX e X, o regime de Stalin
fortaleceu”.

“ja ouvi citagdes em videos, mas ndo sei sobre o que se trata”.

“o ideal fascista, assim se tornando um simbolo ditatorial” “o

fascismo e coisa de historia com o conhecimento”?3,

Pude constatar que o termo “fascismo” esta presente no cotidiano de alguns estudantes,
embora eles ndo tenham conseguido definir seu significado de forma precisa, o que ¢
compreensivel dada a complexidade do conceito. No entanto, uma das respostas associou o
termo ao racismo que jogadores de futebol vém sofrendo, indicando uma percepcao de que a
ideologia estd ligada a praticas violentas. Outra resposta relacionou o fascismo ao uso da
expressdo “genocida” como um insulto.

Com relacdo ao proximo grupo de perguntas, o resultado indica um nivel maior de
conhecimento, como foi observado nas respostas das perguntas: “Vocé ja ouviu falar sobre
nazismo?”, “Se a resposta foi sim, como vocé tomou conhecimento sobre o nazismo?” ¢ “Com
base no seu conhecimento, poderia escrever sobre o nazismo?”” Dentre os participantes, 66%
responderam que ndo, enquanto 34% responderam que sim. As fontes de conhecimento
mencionadas foram as mesmas, com a adi¢ao de livros, filmes e plataformas digitais, incluindo
canais do YouTube. Para exemplificar as fontes de conhecimento, vou listar algumas respostas

especificas.

“por livros e canais no youtube”.

“descobrir o nazismo atravez das redes sociais e professores. atravez de noticias na
internet”.

“citacdes em videos e também em pesquisas’.

“eu passei a conhecer e saber melhor sobre o assunto por tras de uma polémica na
i u . Sei que nazi a u lavam um ti i
internet sobre uma famosa. Sei que nazistas sdo pessoas que apoiavam um tipo especifico de
morte e coisas ruins”.

“na internet”.

“assistindo videos no youtube”.

“com as histdrias na internet e filmes”.

23 Esses trechos selecionados provém do questionario “Como vocé adquire conhecimento”.
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“ouvindo histérias de ritler, personagens falando sobre nazismo e pesquisando para

entender mais”.

“0 nacismo € o nacimento”.

“eu tomei conhecimento do nazismo por meio das plataformas digitais”.“tomei
conhecimento com dites®* e pelo livro eu conheci muitas coisas mais ndo me lembro muito”.

Para exemplificar as fontes de conhecimento, vou listar algumas respostas especificas
dos alunos que responderam ao questionario:

“por livros e canais no youtube”.

“descobrir o nazismo atravez das redes sociais e professores. atravez de noticias na
internet”.

“citacdes em videos e também em pesquisas”.

“eu passei a conhecer e saber melhor sobre o assunto por tras de uma polémica na
internet sobre uma famosa. Sei que nazistas sdo pessoas que apoiavam um tipo especifico de
morte e coisas ruins”.

“na internet”.

“assistindo videos no youtube”.

“com as historias na internet e filmes”.

“ouvindo historias de ritler, personagens falando sobre nazismo e pesquisando para
bR 1Y

entender mais”. “o nacismo e o nacimento”.

“eu tomei conhecimento do nazismo por meio das plataformas digitais”.
“tomei conhecimento com dites e pelo livro eu conheci muitas coisas mais ndo me

lembro muito”.

Este conjunto de dados revela ndo so o interesse dos estudantes pelo tema do nazismo,
como evidenciado nas respostas em que a palavra “pesquisa” aparece, mas também a tendéncia
de buscar informacgdes na Internet, com algumas respostas especificando a pesquisa em sites.
Essas respostas indicam a curiosidade que o tema desperta.

Em resposta a pergunta “Com base no seu conhecimento, poderia escrever sobre o
nazismo?”, constatei que muitas respostas dos alunos associaram o nazismo a figura historica
de Hitler, a perseguicao aos judeus, a ideologia destrutiva, e ao periodo da Segunda Guerra

Mundial. Esses resultados indicam que os alunos tendem a caracterizar o nazismo como um

24 As palavras destacadas sugerem ser na sequéncia que aparecem no texto: Hitler, nazismo,
nascimento e sites. Mesmo sendo estudantes do 8° ano e do 9° anos, eles ainda estdo em processo
de alfabetizacao.
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fendomeno historico personificado por Hitler e limitado & Segunda Guerra, percebendo-o como
uma ideologia do passado. No entanto, ¢ essencial que o estudo do fascismo e do nazismo va
além dessa perspectiva, mostrando que essas ideologias ainda existem, disfar¢adas, para serem
aceitas na sociedade. Isso ¢ essencial para que a sociedade saiba identificar e compreender o
fascismo e o nazismo como ameacas continuas a democracia.

A escolha pela Historia Publica digital no Ensino de Historia ¢ fundamental para minha
pratica pedagogica, pois sua linguagem acessivel facilita a aproximagao entre o conteudo da
aula e o estudante. Integrando recursos audiovisuais disponiveis no YouTube, como filmes,
documentarios e videoclipes musicais, nas aulas da Escola Municipal Professor José¢ do
Patrocinio, consigo explorar uma variedade de perspectivas e formas de expressdo. Esse
cuidado em selecionar materiais que estejam em sintonia com o tema trabalhado em sala de aula
contribui para tornar o conteudo mais envolvente e relevante para os alunos e alunas. Além
disso, percebo que essa abordagem facilita a interacao dos alunos com o material, deixando-os
mais a vontade e motivados para participar ativamente das aulas.

Considero a Historia Publica uma ferramenta essencial para a disseminacao, aquisi¢ao
e producdo do conhecimento historico, permitindo que os estudantes percebam de forma
concreta a dindmica da ciéncia historica e se reconhegam como agentes da histéria ao
interagirem ativamente com seus conteudos.

A Historia Publica est4 cada vez mais inserida no mundo digital, onde tanto historiadores
publicos quanto leigos participam ativamente da producdo e disseminagdo do conhecimento
historico. A Internet se tornou um espago poderoso para a criacdo de historias acessiveis a todos;
contudo, esse ambiente também traz desafios, como a diluicdo da autoridade tradicional do
historiador académico na produ¢do do conhecimento histérico. Como observa Malerba (2017),
“Mais e mais pessoas comuns estao usando tecnologias online para acionar o passado (e também
falar de historia), e os historiadores devem estar alertas a essas mudangas” (Malerba, 2017,
p.143).

Essa dindmica se reflete na diversidade de autores que habitam o ciberespaco. Nesse
universo virtual, ¢ possivel encontrar contribuigdes histéricas de intelectuais renomados,
empresarios, € at¢ motoristas de ambulancia, todos participando ativamente da disseminacao do
saber. A pluralidade de vozes e perspectivas no ciberespaco nao apenas enriquece o debate
académico, mas também amplia as possibilidades de aprendizado e reflexdo. Entretanto, as
contribuic¢des desses cronistas da “historia viva” sdo importantes para manter um dialogo entre

a sociedade e a academia. “Mas vale lembrar, também, o caso de pessoas com algum estoque
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de conhecimento histérico manejando esse conhecimento na pratica politica cotidiana, a
esquerda e a direita do espectro politico” (Malerba, 2017, p.147).

O espago escolar também ¢ impactado pela atuacdo dos historiadores acidentais ou
incidentais, que produzem e disseminam narrativas histdricas nas redes digitais, muitas vezes
desqualificando a autoridade do professor. No entanto, ¢ importante reconhecer que, apesar
dessas interferéncias problemadticas, a sociedade como um todo contribui de forma mais ampla
e complexa para as narrativas historicas. Essa ampliacdo inclui ndo apenas iniciativas de
cidadaos comuns, mas também a participagao de historiadores qualificados que, por meio das
mesmas redes digitais, promovem debates criticos e democratizam o acesso a Historia (Malerba,
2017). Essa dindmica exige que o professor esteja atento ao que seus aluno(a)s consomem nas
redes e que valorize tanto o enfrentamento ao revisionismo distorcido quanto o uso pedagdgico
de conteudos qualificados disponiveis no ambiente digital.

Entre as praticas politicas citadas, as que tém sido objeto de pesquisa na atualidade, sdo
as ideias politicas de grupos neonazistas que circulam na rede digital. Esses grupos utilizam a
Internet para difundir suas ideias, criar sites, e organizar eventos, incitando a pratica de atos
violentos, além de ofereceram diversos materiais como: textos, imagens, cartazes, postagens e
simbolos com apologia ao nazismo.

O ciberespago tem sido instrumentalizado pela extrema direita desde o inicio do século
XXI, utilizando sua economia e agilidade para disseminar rapidamente ideologias extremistas.
Conforme discutido por Maynard (2013), a internet se tornou uma ferramenta pioneira para a
extrema direita, facilitando a propagagao do que ele denomina a “banalidade do mal”. Diante
desse contexto, o papel do historiador € crucial para denunciar os riscos inerentes a
normaliza¢do dessas ideias nas redes. Como professora de Historia, considero fundamental
alertar sobre os perigos da normaliza¢do dessas ideias nas redes. No ambiente escolar, ¢
essencial problematizar a atuacdo desses grupos, capacitando os estudantes a identificarem e
reconhecer praticas racistas e intolerantes, garantindo que a educagdo funcione como uma
barreira contra a difusdo de discursos de 6dio.

Em analise promovida pela pesquisadora Dias (2007) foram identificados 12.600%° sites

com conteudo racistas, revisionistas € neonazistas. Sua preocupacao foi tanto em explicar esse

25 A autora traz outros detalhes sobre esses sites em sua dissertacdo. Fonte:

DIAS, A. A. M. Os anacronautas do teutonismo virtual: uma etnografia do neonazismo na internet. 2007. 329f.
Dissertagao (Mestrado em Antropologia Social) - Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas, Universidade
Estadual de Campinas, Campinas, 2007. Disponivel em:
https://repositorio.unicamp.br/Busca/Download?codigoArquivo=496597&tipoMidia=0. Acesso em: 18 abr. 2024.
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fendmeno, quanto em denunciar os crimes cometidos na rede. A pesquisadora afirma que: “o
discurso incitava ndo apenas ao racismo, mas também a pratica do assassinato, ¢ as diversas
outras iniciativas contra a vida, contra os direitos humanos, contra valores, defendidos por mim
como essenciais para a convivéncia humana” (Dias, 2007, p. 27).

Concordo com essa visdo, especialmente diante dos frequentes casos de violéncia nas
escolas, nos quais os responsaveis frequentemente possuem materiais neonazistas. As ideias e
praticas que surgem no ciberespago estao cada vez mais chegando ao ambiente escolar, como
evidenciado em dissertagdes do Profhistoria®® que tratam desse tema.

As ideias e praticas racistas, revisionistas e neonazistas que emergem do ciberespago
estdo sendo incorporadas ao ambiente escolar, como demonstrado em dissertagdes do
Prothistoria que abordam o tema. Ao pesquisar no site do Profhistoria, identifiquei sete
dissertagdes que discutem fascismo e/ou nazismo. Essas dissertagdes também analisam o uso
das redes sociais pelos jovens e, seja como produto final ou ao longo de sua construcdo, estdo
conectadas a Historia Publica. A leitura dessas dissertagdes me proporcionou uma compreensao
de como o tema € representado nos livros didaticos de historia e das lacunas que ainda existem.

Estabeleci um didlogo com quatro dessas sete dissertagdes selecionadas.

1.4 Disserta¢oes do Profhistoria que dialogam com a pesquisa

A dissertacdo de Cicero Anderson de Almeida Bezerra tem como objeto o fascismo,
analisado como fendomeno do tempo presente. Bezerra estabelece relagdes entre o uso da
Internet e das redes sociais pelos jovens e os crimes de ddio praticados nas escolas. Ele apresenta
varias ocorréncias desses crimes de 6dio e reflete sobre como o nazismo e o fascismo sao
apresentados nos livros didaticos.

O trecho destacado fornece uma andlise critica de Bezerra (2018) sobre a forma como
os livros didaticos de Historia do Ensino Médio ainda apresentam uma narrativa decorativa e

desconectada da realidade dos estudantes. Essa andlise ¢ particularmente relevante para minha

26 ~ . ~ .
Sobre essa afirmagao, a autora revela outras informagdes em sua pesquisa. Fonte:

BEZERRA, C. A. A. “O Fascismo é fascinante, deixa a gente ignorante e fascinada”: Ensino de Historia, livros
didaticos e a emergéncia das ideias fascistas no espago escolar. 2020. 191f. Dissertagdo (Mestrado em Ensino de
Historia) - Centro de Humanidades, Universidade Regional do Cariri, Crato, 2020. Disponivel em:
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/601579. Acesso em: 23 abr. 2024.
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pesquisa, que busca promover o desenvolvimento da empatia histérica. Segundo Bezerra

(2018):

As abordagens relacionadas a esses temas nos livros didaticos de histdria parecem ndo
ser capaz de atingir a todo esse publico, de modo a sensibiliza-lo, levando-os a atitudes
empaticas no presente. O maior desafio parece ter sido o de transpor didaticamente os
conhecimentos historicos e as pesquisas académicas feitas no ambito da historiografia
para a realidade escolar, aproximando a narrativa do cotidiano dos estudantes e
desconstruindo a visdo de que a histéria ¢ uma disciplina decorativa, sem importancia
e de textos longos e enfadonhos que nada tem a ver com a realidade. (Bezerra, 2018,

p. 75).

O autor discute a historia dos conceitos de autoritarismo e fascismo, analisando o
aumento das ideias fascistas no Brasil e no mundo no século XXI. Ele apresenta uma visao geral
da presenca continua de discursos conservadores e autoritarios no Brasil atual, o papel das
ideologias conservadoras nas sociedades de classe, suas caracteristicas principais, as lutas sobre
a memoria ¢ os planos conservadores em andamento no pais, focados no ensino de Historia.
Estuda o fascismo como um evento atual e sua representacdo em livros didaticos. Também,
examina a estrutura do curriculo de Historia e a criagdo e implementacdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) no Brasil. Usando os livros de Historia do Ensino Médio do PNLD
2018, destaca como as representagdes e narrativas sdo apresentadas sobre o conceito de
fascismo, principalmente nos dois livros mais usados no Ceara. O seu produto ¢ uma HQ para
trabalhar o conceito de fascismo na Histdria e em outras disciplinas.

A dissertacdo de Cicero Anderson de Almeida Bezerra apresenta aproximagdes com a
minha pesquisa. Ambas analisam a representagdo do fascismo no Ensino de Historia,
destacando a necessidade de aproximar a narrativa historica da realidade dos estudantes.
Bezerra (2018) enfatiza que os livros didaticos de Historia frequentemente apresentam uma
abordagem decorativa e desconectada do cotidiano dos estudantes, um ponto que também
identifico em minha anélise dos materiais didaticos, especialmente no PNLD 2020 e 2024.
Assim como Bezerra, reconheco o desafio de transpor os conhecimentos historiograficos para
a sala de aula de maneira didatica e acessivel, promovendo uma visdo critica e engajada da
Historia.

Além disso, a relagdo entre o uso da internet, redes sociais € o aumento de discursos de
odio e ideias fascistas, que Bezerra explora em sua dissertagdo, dialoga com minha abordagem
sobre o papel das novas tecnologias na disseminagdo de ideologias autoritarias. Ambos os

trabalhos reconhecem a importancia de capacitar os estudantes a compreenderem e resistir a
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essas manifestagdes por meio do desenvolvimento de atitudes empaticas e reflexivas, alinhadas
com a proposta de empatia histdrica que utilizo em meu caderno de atividades.

Por fim, o produto desenvolvido por Bezerra, uma HQ para trabalhar o conceito de
fascismo, complementa minha proposta de atividades educativas que conectam o fascismo
historico as suas manifestacdes contemporaneas. Ambos os produtos buscam inovar no ensino
de Historia, utilizando ferramentas didaticas criativas para sensibilizar os estudantes e promover
uma aprendizagem significativa.

A dissertagao “Analise dos fendmenos do fascismo nos livros didaticos aprovados pelo
PNLD (2018) Ensino Médio” de Moraes (2018) também se preocupa com a forma que o
fascismo € representado nos livros didaticos do Ensino Médio. Por meio da anélise do contetido
sobre o fascismo presentes nos livros de Historia, Moraes (2018) afirma que falta uma reflexao
aprofundada sobre o fendmeno fascista, assim como algumas lacunas, como uma discussdo

sobre o Holocausto. O tema ¢ importante porque:

Atualmente, existem grupos de jovens ressurgentes do fascismo no Brasil e no mundo,
perpetrando agdes violentas contra grupos sociais especificos, como homosexuais,
negros, nordestinos e até mesmo moradores de rua. E comum, por exemplo, vermos
noticias de casos de racismo dentro do futebol europeu, e até mesmo do brasileiro.
(Moraes, 2018, p. 10).

As observagoes de Moraes (2018) sobre a representacao do fascismo nos livros didéticos
estdo relacionadas a minha preocupacdo com a disseminacdo de ideologias extremistas na
Internet. Quando os materiais didaticos ndo tratam temas como o fascismo com a profundidade
e o contexto necessarios, eles podem contribuir para a banalizagdo e a normaliza¢do de
discursos fascistas entre os jovens, especialmente nas plataformas digitais. Essa banalizagao
significa que os aluno(a)s podem ndo compreender completamente a gravidade e as
consequéncias historicas das ideologias fascistas.

O produto da dissertacdo de Moraes ¢ uma proposta de capitulo de livro didatico de
Histoéria sobre o fascismo, voltado para o 3° ano do Ensino Médio, mas que pode ser utilizada
por professores do Ensino Bésico. A escrita do capitulo contém, conteudo e imagens, de forma
critica e sintética.

Minha dissertacao estabelece proximidade com a de Moraes (2018) ao compartilhar a
preocupacdo com a representacdo inadequada do fascismo nos livros didaticos e suas
implicagdes para a formagao critica dos estudantes. Enquanto Moraes aponta a falta de reflexao

aprofundada e lacunas importantes, como a auséncia de uma discussdo sobre o Holocausto,
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também destaco como essa superficialidade pode facilitar a disseminag¢do de ideologias
extremistas, especialmente no ambiente digital.

Ambas as pesquisas ressaltam a necessidade de abordagens didaticas que promovam
uma compreensao critica e contextualizada do fascismo, para combater a banalizacdo de seus
discursos. No entanto, enquanto Moraes propde um capitulo de livro didatico para o 3° ano do
Ensino Médio, minha dissertacdo busca desenvolver atividades pedagogicas para o 9° ano do
Ensino Fundamental. Além de abordar o fascismo, essas atividades buscam desenvolver a
empatia historica. Essa perspectiva complementa a de Moraes, ampliando a discussdo para o
impacto das ideologias extremistas no contexto digital e educacional.

Outra dissertagdo que trabalha com a tematica do fascismo e do nazismo nos livros
didaticos ¢ a de Carlos Eduardo Miranda da Conceigdo intitulada “O nazismo nos livros
didaticos de Historia brasileiros: contribui¢des para uma historia do tempo presente”. Ela
discorre sobre 0 avanco do nazismo e da necessidade de ampliar a discuss@o sobre o neonazismo
a partir dos acontecimentos da atualidade.

Conceigao (2019) faz algumas consideragdes sobre o neonazismo, discutindo como ele
¢ retratado em uma obra especifica e sugerindo que a discussao poderia ser ampliada para incluir
acontecimentos contemporaneos, como: “os casos de violéncia e manifestacdes publicas de
racismo, xenofobia e intolerancia em alguns paises europeus € americanos, inclusive no Brasil,
muitas vezes liderados por grupos neonazistas”. (Conceigao, 2019, p. 17-18).

Essa ¢ uma preocupacao que também compartilho. Em minha pesquisa, que analiso seis
livros de Historia do 9° ano do Ensino Fundamental, constatei que essa discussdo estava
presente em apenas um deles.

Depois de discutir sobre o livro didatico enquanto objeto de pesquisa no ensino de
historia e sua fungao social, ele analisa os capitulos sobre o nazismo das obras selecionadas do
PNLD de 2018. Durante a anélise se estabelece um didlogo entre o saber histérico académico e
o saber histdrico escolar, em “uma relacdo horizontal de mutua legitimagdo entre os saberes
historicos académico e escolar”. (Conceigdo, 2019, p. 23).

O autor ndo associa o crescimento do neonazismo com os discursos de intolerancia nas
redes, mas seu produto representa uma forma de enfrentar o crescimento dessa ideologia no
mundo digital. O produto ¢ a revista eletronica “O nazismo e suas relagdes com o tempo
presente”, desenvolvida como material de apoio a docentes e discentes concluintes do Ensino

Médio.
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Minha dissertacdo compartilha preocupagdes semelhantes as apresentadas por
Conceigdo (2019), no que diz respeito a necessidade de ampliar a discussao sobre o neonazismo
nos materiais didaticos. Enquanto Concei¢do analisa obras do PNLD de 2018 e propde um
didlogo entre os saberes historico-académico e escolar, meu estudo também identifica lacunas
nessa abordagem, ao constatar que apenas um dos seis livros didaticos de Historia do 9° ano
que analisei aborda de forma mais ampla o tema do neonazismo.

Além disso, ambos os trabalhos convergem na preocupagdao com a relevancia
contemporanea do tema. No entanto, minha dissertagdo vai além ao associar o crescimento de
ideologias extremistas, como o neonazismo, aos discursos de 6dio disseminados nas redes
sociais. Enquanto Conceicdo propde uma revista eletronica como material de apoio para o
Ensino Médio, meu produto pedagégico utiliza atividades didaticas voltadas para o 9° ano, com
o objetivo de fomentar a empatia historica e discutir os impactos das ideologias fascistas no
contexto digital e educacional. Essas abordagens se complementam ao propor solugdes
educativas que ajudam a combater a banalizagdo de discursos extremistas e a refletir sobre seus
impactos na atualidade.

Dentro dessa mesma tematica, chamou minha ateng¢ao a dissertagdo de Bruno Belloc
Nunes Schlatter (2020), intitulada “A histéria que queremos: ensino de historia, protagonismo
e passado pratico nas redes sociais”, que estabelece uma relacdo significativa com a Histéria
Publica. Schlatter (2020) destaca a importancia do carater publico da pratica historica,
enfatizando que seu objetivo ndo ¢ simplesmente analisar a apropriagdo de temas e conceitos
em um ambiente restrito, destinado apenas ao professor.

Em vez disso, ele foca na maneira como os alunos articulam e se envolvem com esses
temas, tendo em vista um ambiente externo que permite a interagdo com um publico mais
amplo. O trecho destacado representa a forma como entendo a Historia Publica e as

possibilidades de dialogo que ela permite entre os estudantes:

Entendo como fundamental o carater puiblico da atividade, pois ndo ¢ o meu interesse
analisar a apropriagdo de temas e conceitos em um trabalho fechado, feito apenas para
os olhos do professor, e sim a forma como os alunos os articulam e se engajam com
eles, tendo em vista um ambiente externo, para interagir com outro tipo de
publicoalvo. (Schlatter, 2020, p. 40).

Dentre as dissertagdes mencionadas, a de Schlatter (2020) se destaca por evidenciar
explicitamente sua fun¢do publica, ainda que ndo utilize o termo Historia Publica de forma

direta. Fagundes e Hahn (2021) refor¢am essa ideia ao afirmarem que: “é provavel que
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professores estejam mesmo fazendo historia publica com o publico escolar - mesmo que nao
saibam dizer como, mesmo que nao consigam qualificar a natureza do conhecimento histérico
escolar que floresce de suas praticas cotidianas.” (Fagundes; Hahn, 2021, p. 165).

Além disso, um aspecto significativo na pesquisa de Schlatter (2020) ¢ a escolha do
publico-alvo: sua dissertagdo foi desenvolvida com uma turma de nono ano, enquanto as outras
dissertagdes mencionadas focaram no ensino médio. Essa escolha se alinha com a minha propria
pesquisa, tanto em relagdo a tematica abordada quanto ao perfil do publico-alvo, criando um
dialogo direto entre nossos trabalhos.

O produto ¢ a descri¢do da sequéncia didatica sobre o nazifascismo aplicada com os
estudantes, assim como a andlise das produ¢des que eram postadas no Facebook por eles. O
objetivo de Schlatter (2020) ¢ oferecer estimulos para os estudantes produzirem seus proprios
conteudos para postarem no Facebook e ndo a postagem de uma andlise de contetdos ja
existentes. (Schlatter, 2020, p.37).

Minha pesquisa estabelece conexdes com a de Schlatter (2020), em relagdo ao
publicoalvo e a preocupacao com o engajamento dos alunos em atividades que transcendem os
limites da sala de aula. Assim como Schlatter escolheu uma turma de 9° ano para desenvolver
sua pesquisa, meu trabalho também se direciona a esse publico, promovendo atividades
pedagdgicas que visam nao apenas a compreensao dos temas abordados, mas também o
envolvimento critico e reflexivo dos estudantes com questdoes contemporaneas.

Enquanto Schlatter destaca o carater piblico da pratica histérica ao incentivar os alunos
a criarem e compartilharem contetidos nas redes sociais, minha dissertacdo complementa essa
perspectiva ao integrar a Histdoria Publica como base metodologica. Utilizo essa abordagem para
explorar a relagdo entre fascismo e as redes digitais, promovendo a empatia historica e
conscientizando os estudantes sobre os perigos das ideologias extremistas em ambientes
digitais.

Por isso, a complementacdo dos conteudos ¢ a oportunidade que os professores e
professoras tém de aproximar a pesquisa académica da sala de aula, ofertando sempre que
possivel as novas pesquisas historicas. Essa ¢ uma forma de combater a desinformacao, diante
de tantas informacdes falsas e de pessoas leigas que divulgam contetido historico sem o cuidado
que o profissional de Historia possui.

Na dissertacdo de Schlatter (2020), ¢ enfatizada a importancia da Historia Publica no
ambiente escolar, destacando a necessidade de os alunos se engajarem com temas historicos em

espacos publicos, incluindo as redes sociais. Essa perspectiva sublinha a relevancia de
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compreender como o passado ¢ apropriado e discutido além dos limites do ambiente académico
tradicional, permitindo uma interagcdo mais ampla e critica com o publico.

Esse carater publico da Historia torna-se ainda mais essencial quando consideramos as
observagdes de Caldeira Neto (2020) sobre a trajetéria do movimento integralista e
neointegralista no Brasil. Assim como os alunos sdo incentivados por Schlatter (2020) a engajar-
se criticamente com temas histéricos nas redes, ¢ necessario também um olhar atento para a
forma como ideologias extremistas, como o neointegralismo € o neonazismo, se apropria do
ciberespaco para disseminar suas ideias. Caldeira Neto (2020) mostra como esses movimentos
oportunistas exploram momentos de instabilidade politica para promover suas agendas, uma
pratica que hoje se estende as plataformas digitais, onde jovens podem facilmente entrar em
contato com esses discursos.

O didlogo com Caldeira Neto (2020) estabelece uma conexdo entre o passado e o
presente ao abordar os movimentos de extrema direita. Em sua pesquisa, ele explora a trajetoria
do movimento integralista e neointegralista no Brasil, destacando seu carater oportunista. Ele
observa que “os neointegralistas normalmente dangam a valsa da politica nacional. Em
momentos de agitagdo politica e de ondas conservadoras, os camisas-verdes enxergam
possibilidades e tentam obter ganhos politicos.” (Caldeira Neto, 2020, n.p.).

Assim, tanto Schlatter (2020) quanto Caldeira Neto (2020) destacam a necessidade de
uma abordagem publica da Historia que ndo apenas promova o engajamento dos estudantes com
o passado, mas também os prepare para reconhecer e combater as ideologias extremistas que
tentam se normalizar no presente, especialmente na Internet.

A andlise de Caldeira Neto (2020) sobre o oportunismo dos movimentos integralistas e
neointegralistas na politica brasileira atual ressoa com as observagdes do pesquisador Jesus
(2003), que explora a complexidade e a diversidade dentro dos movimentos neonazistas. Jesus
(2003) defende a necessidade de uma compreensdo mais profunda e diferenciada do
neonazismo, criticando as defini¢des simplistas e generalizadoras frequentemente encontradas
tanto na midia quanto na academia. Ele argumenta que, para uma analise precisa, ¢ fundamental
reconhecer a historicidade tanto do nazismo quanto do neonazismo. Nesse contexto, Jesus
subdivide os movimentos neonazistas em dois niveis: partidos politicos e gangues, destacando
como esses grupos utilizam a ideologia nazifascista e o discurso negacionista para consolidar
sua influéncia.

Assim como Caldeira Neto (2020) expde as estratégias dos neointegralistas para

aproveitar momentos de crise politica, Jesus mostra como partidos politicos de extrema direita
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na Europa e nos Estados Unidos adotam taticas semelhantes para ganhar poder, frequentemente
em alianga com gangues neonazistas. Ambos os autores revelam como esses movimentos
extremistas ndo so sobrevivem, mas também se adaptam as mudangas sociopoliticas, refor¢ando
a importancia de uma anélise critica e informada sobre essas ideologias e suas praticas.

Essa conexdo sublinha a necessidade de um entendimento mais complexo e detalhado
das dinamicas extremistas, tanto historicas quanto contemporaneas, para que possamos
desmascarar e enfrentar eficazmente essas ideologias em suas diversas formas de manifestagao,
seja na politica nacional ou no ciberespago.

Para entender o neonazismo, ¢ fundamental “analisar o que possibilitou € como se deu
sua formagao” (Jesus, 2003, p.67). Ele argumenta que o neonazismo ¢ essencialmente uma
revitalizag¢do da ideologia nazista, embora essa conexao seja frequentemente omitida, tanto pela
midia quanto por alguns académicos. Esses estudiosos tendem a classificar o neonazismo como
um movimento auténomo, apresentando novas definicdes e ideologias que o dissocia do
nazismo original. Essa abordagem generaliza os grupos neonazistas, nivelando-os a outros
movimentos, como nacionalistas, separatistas, partidos de direita, e neonazistas.

O autor destaca que, embora nem todo nacionalismo seja de direita ou fascista, “todo
movimento nazifascista ¢ nacionalista” (Jesus, 2003, p.67). Essa generalizacdo pode gerar
confusdo, levando a incorreta associagdo de neonazistas com grupos nacionalistas de esquerda
que promovem a afirmagdo cultural de povos e regioes.

Os jovens da atualidade estao sempre conectados e ¢ importante que desenvolvam o
senso critico para conseguir identificar as ideologias que estdo presentes nos discursos. Por isso,
esse debate precisa sair da academia e ser levado para a sala de aula, promovendo uma
atualizag¢do dos contetidos presentes no livro didatico e colaborando com a formagao cidada da

aluna e do aluno. Essa ¢ a proposta da dissertagdo, que pode ser concretizada no produto.

1.5 Relacgoes entre “Ensino de Historia”, “Historia Publica” e “Neofascismo”

A aproximagao entre o Ensino de Historia e a Historia Publica torna-se evidente quando
discursos sdao disseminados em redes publicas virtuais por individuos apresentando
interpretagdes distorcidas de eventos consolidados pela historiografia. Embora essas distor¢oes
possam levar a simplificagdes e relativismos que desqualificam a pratica historiografica, ¢
importante reconhecer que a disputa de narrativas sobre o passado ndo ¢ um fendmeno recente,

mas uma caracteristica histdrica persistente. Assim, o debate publico sobre a Historia vai além
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das distorgdes, refletindo a continua construgdo e reconstru¢dao de significados atribuidos ao
passado.

Estes discursos, frequentemente revestidos de uma pretensa neutralidade, ocultam
interesses de segmentos sociais conservadores. A sala de aula, em particular, por meio do Ensino
de Historia e do programa ProfHistéria, configura-se como um ambiente propicio para
desconstruir os usos inadequados aos quais a Historia Publica tem sido submetida.

A analise das intersecoes entre o Ensino de Historia e a Historia Publica revela varias
conexoes relevantes, que sdo particularmente importantes para entender a interacao entre esses
campos no contexto contemporaneo. De acordo com Pacievitch (2021), essas conexdes
emergem ao examinar uma parte da literatura existente de Ensino de Historia e Historia Publica.
O mapeamento da Historia Publica destaca a interacdo com diversas disciplinas, como a
Historia Social do Trabalho, Cinema, Literatura, Historia Digital, Patrimonio e Educacdo. Esses
dialogos sdo fundamentais para ampliar a compreensao de como o Ensino de Historia pode ser
enriquecido pelas praticas da Historia Publica, especialmente ao abordar temas complexos
como o neofascismo.

O interesse na Historia publica € recente no Brasil, todos os encontros cientificos datam
do século XXI. Enquanto o Ensino de Historia € objeto de pesquisa na academia desde 1980. A
formacdo de um conjunto de pensadores/as especialistas em Ensino de Histéria € percebida a
partir de obras, como Repensando a Historia (Silva, 1984), Os Cadernos Cedes n. 10 (1984) e
Ensino de Historia: revisdo urgente (Cabrini et al., 2005[1986]).

O mapeamento das produgdes brasileiras sobre Historia Publica realizado por Pacievitch
(2021) revela importantes contribuicdes tedricas que ajudam a distinguir a pratica dessa
disciplina no pais. Entre essas contribui¢des, Jurandir Malerba (2017) destaca-se ao discutir o
surgimento da Histéria Publica e as diferengas entre o historiador publico e o historiador
académico tradicional. Ele aborda as audiéncias e a inser¢do dos historiadores nos debates
publicos. Ricardo Santiago (2018), por sua vez, explora a natureza da Historia Publica no Brasil,
fazendo uma conexdo com a Historia Oral.

Segundo ele, a Historia Publica € o espago onde o historiador atua fora dos limites da
pesquisa académica e do ensino, o que implica em uma distingao na produgdo historica nesses
diferentes ambitos (Pacievitch, 2021). Santiago também reflete sobre a expansao das audiéncias
e dos publicos envolvidos na Historia Publica, contribuindo para uma compreensao mais ampla

da disciplina no contexto brasileiro.
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As reflexdes de Malerba (2017) e Santiago (2018), mapeadas por Pacievitch (2021),
fornecem uma base teodrica para entender como a Historia Publica pode ser integrada ao ensino
de Historia de maneira a ampliar o alcance da disciplina para além dos muros académicos. A
distingdo que Santiago faz entre a historia produzida nos ambitos académico e publico ressalta
a necessidade de uma abordagem pedagogica que esteja atenta as audiéncias e contextos
diversos em que o conhecimento histérico ¢ consumido. Os adolescentes do Ensino
Fundamental Anos Finais sdo ptblicos desse conhecimento historico por multiplas vias: games,
séries de Streaming, Youtube, jogos de tabuleiro, conversas em casa, redes sociais —
notadamente Tik Tok e Instagran.

Considero esse ponto relevante quando consideramos o papel da Historia Publica no
combate a ideologias extremistas, como o neofascismo, que se propagam em espagos digitais e
populares. Assim, a expansao das audiéncias e o engajamento dos historiadores publicos em
debates contemporaneos, conforme discutido por Malerba (2017) e Santiago (2018), podem ser
instrumentos valiosos para educadores que buscam conectar o ensino de Histéria com as
realidades atuais, promovendo uma educacao critica e consciente.

A producao historica deve ser direcionada a uma audiéncia mais ampla, além do publico
académico especializado, o que implica na criacdo de textos que sejam ao mesmo tempo
rigorosos € acessiveis. Ao alcangar esse publico mais vasto, ¢ necessario que os textos de
Historia Publica sejam envolventes e claros, evitando a complexidade tedrica que caracteriza a
comunicagdo entre especialistas. Essa abordagem ¢ essencial para tornar a historia
compreensivel e atraente para o publico em geral, sem perder o rigor académico.

Concordo que essa necessidade de clareza e envolvimento também se aplica ao trabalho
dos professores de Historia, que precisam articular diferentes saberes historicos de forma a ndo
os hierarquizar, mas sempre respeitando o rigor metodologico. Além disso, essas praticas
pedagogicas devem estar alinhadas com as finalidades politicas do Ensino de Historia, o que,
como sugere Pacievitch (2021), implica em uma Histéria que tenha um proposito critico e
formativo na sociedade. Assim, a historia ensinada nas escolas deve ndo apenas informar, mas
também inspirar reflexdo e a¢ao critica.

No produto da dissertagcdo, serdo incorporadas diversas fontes histéricas para analise
pelos estudantes, incluindo textos, filmes, documentarios e canais de YouTube. Essa
metodologia esta em consonancia com os principios da Historia Publica, ao democratizar o
acesso ao conhecimento histérico e torna-lo acessivel a um publico mais amplo além do

ambiente académico. Através de atividades escritas, a analise dessas fontes permitird que os
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estudantes interajam diretamente com diferentes narrativas e representacdes do passado,
promovendo um engajamento critico essencial para a formacdo de uma consciéncia histdrica.

Além disso, ao reconhecer a histéria como uma construg¢do social que se manifesta em
diversas midias, a pesquisa reflete a pratica da Historia Publica de utilizar uma variedade de
formatos para comunicar e interpretar eventos histéricos. Dessa forma, a dissertagdo nao apenas
enriquece o Ensino de Historia, mas também contribui para a difusdo de um conhecimento
histérico critico e acessivel, em consonancia com as finalidades politicas do Ensino de Historia,
conforme discutido por Pacievitch (2021).

Para identificar os trabalhos de pesquisa relacionados ao Ensino de Histéria e Historia
Publica, Pacievitch (2021) consultou o banco de teses e dissertacdes da Capes e o banco de
dissertagcdes dos mestrados profissionais em rede, o Educapes. Duas dissertagdes foram
analisadas.

As duas dissertagdes analisadas por Pacievitch (2021) conectam o Ensino de Historia a
Historia Publica. A primeira, de Renan Rubim Caldas, da Universidade Fluminense, concluiu
que o Ensino de Historia pode ser visto como uma forma de Histéria Publica, destacando o
papel dos professores como historiadores publicos. A dissertagdo mostra como o ensino de
Historia, ao dialogar com os estudantes e suas memorias, contribui para a disseminacdo de
novos conhecimentos historicos na sociedade. A segunda dissertagdo, de Pereira (2016), explora
o uso das TDICSs na divulga¢ao do conhecimento historico, especialmente através de podcasts
e plataformas digitais. Embora a pesquisa ndo aprofunde os processos de producdo desses
conteudos, ela sugere um vinculo tedrico entre o Ensino de Historia e a Historia Publica,
posicionando os professores de Historia como atores centrais nesse processo.

O estudo de Pacievitch (2021) refor¢a como vejo o uso da Historia Piblica pelo(a)s
professor(a)s. Ele representa um instrumento acessivel e proximo da realidade do estudante, por
ter a possibilidade do uso da ferramenta digital. Ela considera importante o didlogo com as duas
dissertacdes porque “demonstra que professores/as de Histéria produzem e divulgam
conhecimento historico e, por essa razdo, sua tarefa os aproxima de historiadores/as
publicos/as”. (Pacievitch, 2021, p.123). Além do dialogo com as dissertacdes, ha pesquisas no
Ensino de Historia. Elas exploram como os estudantes formam conhecimento histdrico sobre
um tema, dao sentido a disciplina e usam saberes historicos na tomada de decisodes. (Pacievitch,
2021, p.123).

Para concluir, Pacievitch (2021) apresenta quatro possibilidades de conexdo entre

Ensino de Historia e Historia Publica. Primeira, a conexdo torna o conhecimento historico
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acessivel ao grande publico. Segunda, ela trata da retroalimentagdo da produgdo de
conhecimento histdrico, proporcionada pelos conhecimentos produzidos nas escolas e na
academia. Terceira, o conhecimento historico adquirido na escola atinge familiares, amigos e
membros que fazem parte do circulo social do estudante.

A quarta, questiona se os jovens se apropriaram de instrumentos da critica historica. Eles
precisam aprender a analisar e interpretar eventos histéricos utilizando métodos e critérios que
ajudem a distinguir a verdade da mentira. Por isso, € importante uma educagao historica critica
e abrangente, que capacite os jovens a navegarem pelas complexidades das narrativas historicas
e a participar de maneira informada e ética na sociedade.

Os desafios do Ensino de Histdria na interface com a Histdria Pablica sdo muitos. O
debate ¢ recente, discussdes sobre as experiéncias nessa relacao podem ser sistematizadas na
formagdo inicial e continuada de professores. E relevante estimular discussdes em eventos da
area, como o Encontro Nacional de Pesquisadores do Ensino de Historia (Enpeh), o Encontro
Nacional Perspectivas do Ensino de Historia, entre outros. (Hermeto; Ferreira, 2021) Assim
como o intercdmbio entre os alunos de licenciatura e os professores atuantes, contando com
laboratorios (Santiago, 2018) de cursos universitarios, € Programas de Pds-Graduagdo com
projetos de Historia Publica em outros paises. (Hermeto; Ferreira, 2021).

Acrescento como um desafio no Ensino de Histéria em conexdo com a Historia Publica,
acompanhar as narrativas revisionistas € negacionistas que circulam nas plataformas digitais.
Essas narrativas vao de encontro ao trabalho comprometido do Historiador(a) e do Professor(a)
de Historia. Dai a importancia de um trabalho em parceria entre a Historia Publica e o Ensino
de Historia. Os profissionais desses campos de atuacdo precisam ocupar os espacos em que ha
uma possibilidade de uma maior audiéncia, como na Internet. Dessa forma enfrentariamos as
narrativas revisionistas e negacionistas que circulam nas redes. Nas plataformas online, o
movimento neofascista exerce influéncia no espaco publico, difundindo sua ideologia. Esta
observagao foi feita pela antrop6loga Adriana Dias (2007), cuja dissertacao de mestrado mapeou
a intersec¢do do racismo na rede cibernética com o neonazismo € o revisionismo. A internet ¢
uma arena para a propagacao de ideias nazistas (Dias, 2007, p. 37), e crimes de 6dio sdao
incitados neste ambiente digital.

Grupos de extrema-direita tiraram proveito da Internet para se fortalecerem,
aproveitando suas brechas como um meio de comunicagao seguro, atrativo e econdomico. Desde
o final da década de 1990, esses grupos comegaram a usar a internet para divulgar suas ideias,

utilizando estratégias simplificadoras como slogans e a constru¢do de um inimigo comum. Este
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inimigo, conforme observado por Paxton (2023), poderia ser qualquer grupo conveniente para
seus propdsitos, como negros, nordestinos, homossexuais ou judeus. Entre 1999 e 2007, esses
grupos sul-americanos de extrema-direita exploraram as potencialidades da internet para
difundir suas mensagens. (Maynard, 2013).

A Internet tem sido ocupada por grupos com ideias negacionistas, revisionistas e racistas
ha mais de 30 anos, mostrando um continuo aprimoramento na disseminagao dessas ideologias.
No Brasil, o site da Revisdo Editora, administrado por Castan, exemplifica como a internet
flexibiliza papéis, misturando fun¢des de edigdo, distribui¢do e autoria, além de manipular
contetdos para propagar valores nacionalistas, xen6fobos, nazistas, neonazistas e antissemitas.
A plataforma utilizava o texto eletronico como ferramenta para alterar significados e formas de
conteudo, distanciando o leitor do material e permitindo maior apropriagdo e producao de
conteudo pelos usuarios. (Jesus, 2011).

A reflex@o sobre o uso do texto eletronico pela Revisdo levanta questdes sobre como
grupos neonazistas e/ou nacionalistas utilizam o espago virtual para promover seus ideais. Essa
pratica levou estudiosos a identificarem a presenca de um “ciberfascismo” na internet,
indicando uma preocupagao crescente com o uso das infovias por esses grupos para disseminar
suas ideologias. (Jesus, 2011).

No ambiente digital, que engloba blogs, sites, videos, podcasts, jogos eletronicos e
outros, multiplas vozes e interpretacdes historicas estdo em constante apresentagdo. Isso pode
proporcionar um acesso mais amplo a informacdo, o que ¢ positivo. No entanto, esse ambiente
pode gerar distor¢des, reforcar preconceitos e desvalorizar a propria disciplina da ciéncia
historica e seus praticantes. Reconhecer a influéncia das midias digitais na formacao da opinido
publica e disseminacdo de conhecimento histérico ¢ importante. No entanto, informagdes
distorcidas ou tendenciosas também podem ser encontradas nesses espagos virtuais.

A novidade no cenario atual ¢ a forma como o desejo pelo fascismo esta sendo
mobilizado e intensificado por uma propaganda mais eficiente do que a usada na primeira
metade do século XX. Hoje o antincio fascista ¢ difundido pela internet, utilizando tecnologias

algoritmicas de processamento de big data?’. Essas tecnologias permitem nio apenas direcionar

210 artigo define Big Data como “o fendmeno de produgio, processamento, analise e armazenamento de dados em
grande escala”. Sobre o artigo, veja:

TEIXEIRA, 1. V. Inteligéncia artificial, big data e democracia: o caso Cambridge Analytica e a regulacdo de
novas tecnologias no ordenamento juridico brasileiro. 2023. 26f. Monografia (Graduacéo em Direito) - Escola de
Direito, Negocios e Comunicagdo, Pontificia Universidade Catdlica de Goias, Goidnia, 2023. Disponivel em:
https://repositorio.pucgoias.edu.br/jspui/bitstream/123456789/6400/1/ISABELA%20VIEIRA%20TEIXEIRA.pd
f. Acesso em: 22 ago. 2024.
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o conteudo de propaganda ao publico-alvo de maneira precisa, mas também realizar uma
modulagdo psicologica.

Este ultimo recurso vai além da simples manipulag¢do, que era a técnica usada pelos
antigos meios de comunicacao, e tem a capacidade de moldar subjetividades de maneira mais
profunda e eficaz. Ferramentas modernas, como big data e algoritmos, possuem uma capacidade
sem precedentes para intensificar desejos fascistas no publico. (Silveira; Amaral, 2022). Nesse
contexto, o fascismo se apresenta como uma ideologia cuja expansao ¢ potencializada pela
logica consumista e pela atuacdo das redes sociais, que sdo amplamente controladas pelas big
techs. Essa relacdo entre manipulacdo tecnologica e a propagacao de ideologias reforca como
as emogoOes e desejos do publico podem ser estrategicamente direcionados para atender a
agendas especificas.

Desde seu inicio, antes do século XXI, a Internet ja abrigava sites com contetido fascista
e nazista. A diferenca atual é que a evolucdo da rede e das tecnologias online, que ndo sdo
ideologicamente neutras, permite a propagacao desse tipo de informag¢ao com enorme rapidez.
Essas tecnologias facilitam a reunido e o engajamento de pessoas que compartilham ideias
antidemocraticas. A Internet contemporanea, com suas capacidades avangadas, possibilita a
rapida disseminacdo de contetido fascista. Ainda, permite a criagdo de comunidades online que
valorizam essas ideias, amplificando seu alcance e impacto. (Silveira; Amaral, 2022).

A propaganda moderna, impulsionada por tecnologias avancadas, desempenha um papel
crucial na disseminagdo e fortalecimento do fascismo, refletindo e amplificando os desejos de
uma sociedade em um contexto neoliberal. O Brasil exemplifica como a propaganda, agora
disseminada por tecnologias algoritmicas, ¢ essencial para a producgdo e intensificagdo do
fascismo. Silveira e Amaral (2022, p. 287) observam que, se a atuagdo fascista tem espaco no
plano politico-governamental, ¢ porque uma grande parcela da sociedade passou a deseja-la.

O historiador precisa realizar o movimento histérico que desafie e amplie a sua atuagdo
e reafirme o papel de divulgador e construtor do conhecimento historico. Isso significa que o
historiador deve ser um comunicador ativo, ajudando as pessoas a entenderem e refletirem sobre

a historia de maneira critica. Rovai (2020) enfatiza que o passado nao deve ser simplificado ou

transformado em um produto de consumo sem uma reflexdo profunda. Isso inclui considerar
como as narrativas historicas sao construidas, como as informag¢des sao acessadas e circuladas,
e os efeitos que essas praticas t€ém sobre a sociedade e sua consciéncia histérica. Em outras
palavras, € crucial que o publico compreenda os processos e contextos que moldam a Historia,

em vez de consumir versdes simplificadas ou distorcidas dos eventos passados.
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Minha atuagdo como professora de Historia pode proporcionar a andlise critica das
narrativas historicas produzidas que circulam nas redes, porque o convite para 0 movimento
historico feito por Rovai, também encontra lugar na sala de aula. Espago em que o/a professor(a)
de Historia vai utilizar o livro didatico, produto da Histéria Publica, como ferramenta para
enfrentar as ideias neofascistas e distorcidas que circulam nas redes. Esse movimento capacita
estudantes a absorver informagdes historicas e desenvolver habilidades criticas. Isso permite
discernir entre conhecimento historico sério e formas de negacionismo e distor¢des na
sociedade.

De acordo com Rovai (2020), a Historia Publica tem facilitado diversas formas de
engajamento em espacos antigos e emergentes, nos quais os historiadores devem participar
ativamente. O papel do historiador nessas situacdes ¢ agir como um agente provocador,
mediador e colaborador da reflexdo historica. Isso implica ndo apenas em transmitir
conhecimento histérico, mas também em instigar questionamentos, facilitar o didlogo e
contribuir para uma compreensao mais profunda do passado. A autora convida o pesquisador a
sair da sua zona de conforto, o espaco de produ¢do de conhecimento e ensino, para dialogar
com o publico e se arriscar ao uso das novas tecnologias de comunicagao.

A importancia do historiador/professor como intelectual publico que combate os abusos
do passado ¢ abordada em um artigo publicado pelo professor e doutor em Historia, Elvis de
Almeida Diana. Depois de realizar uma revisao bibliografica sobre as relagdes entre a Historia
Publica, o Ensino de Histodria, a Teoria da Historia e a Historia da Historiografia como um meio
para o combate aos negacionismos. Ele formula a hipotese de que se compreendermos “o
historiador e o professor de historia como intelectuais publicos e seu papel ético e mediador,
realizado junto aos diversos grupos sociais, acreditamos ser possivel proporcionar o
protagonismo dessas comunidades”. (Diana, 2024, p. 936).

Ao adotar essa postura de intelectuais publicos e éticos, os historiadores e professores
de histéria podem desafiar estereodtipos, simplificagdes e reducionismos promovidos pela midia
e pelo negacionismo em relagdo a grupos como negros, indigenas, mulheres e homossexuais.
Eles tétm o poder, ndo no sentido autoritario, de combater as narrativas que apresentam a
violéncia historica e a desumanizacao dessas comunidades de maneira superficial e anedotica,
por meio de uma abordagem mediadora que reconhece a complexidade e a historia de resisténcia
desses grupos.

Constatamos entdo, que o Ensino de Historia, a Historia Publica e o neofascismo estao

interconectados. A Historia Publica e o Ensino de Historia sdo fundamentais na resisténcia ao
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revisionismo histérico que promove distor¢des. A partir desta perspectiva, o Mestrado em
Ensino de Histdria tem contribuido para o intercambio entre Ensino de Historia e Historia
Publica.

Esse intercambio pode ser evidenciado nos artigos organizados no ebook “Ensino de
Histoéria e Historia Publica: Didlogos nacionais e internacionais”. No destaque, a professora Ana
Carolina Prohmann identifica as professoras como parte da audiéncia da Historia Publica, mas
ressalta que elas nao se limitam a ser receptoras; sao também produtoras de saber historico.
Prohmann enfatiza o valor que as professoras atribuem aos processos de aprendizagem que se
desenvolvem por meio das interagdes em sala de aula. (Alvares; Fagundes, 2022, p. 09).

Os livros didaticos, conforme a visdo de Prohmann (2002), devem ser concebidos como
ferramentas de comunicacdo que estdo abertas ao didlogo com diversos publicos. Eles devem
ser capazes de interagir com diferentes formas de conhecimento, ampliando assim as
perspectivas histdricas. Nesse contexto, a Historia desempenha um papel ativo ao se envolver
em conversas com outras narrativas e saberes que as vezes nao estdo disciplinados. Destaca-se
a importancia do publico ndo apenas como receptor de informacdes, mas também como
colaborador no processo de construgdao do conhecimento histérico.

Assim, a Historia Publica € vista como um processo dinamico e interativo, enfatizando
nao apenas o resultado final, mas também a interacao e colaboragdo durante o processo de sua
elaboragdo. Concordo com a autora, que o material didatico € um meio acessivel para alcangar
as audiéncias. Ele permite o uso de outras linguagens e a criacdo de uma narrativa colaborativa.

O Profthistéria, Mestrado Profissional em Ensino de Historia, publiciza a produgdo de
professores-pesquisadores. Promove a difusdo das dissertagdes nas diversas dareas de
concentragdo, assim como, elabora e compartilha material didatico para professores de Historia
do Ensino Bésico. O Mestrado Profissional em Ensino de Historia contribui para a Historia
Publica ao produzir e disseminar ou difundir conhecimento historico e educacional por meio de
diversas tecnologias - o produto - as quais sdo o resultado dos textos dissertativos. O produto
das dissertagdes pode contemplar diversas midias, como jogos, HQs, videos, podcasts, caderno
de atividades, entre outros.

Essas relacdes discutidas ao longo do texto refletem o objetivo do meu produto de
dissertacao: um caderno de atividades. Esse caderno inclui sugestoes de textos e videos que
abordam os perigos dos discursos de 6dio no tempo presente. As atividades propostas visam
desenvolver a empatia historica, conforme defendida por Lee (2016). Para tanto, ¢ conveniente

uma discussdo sobre o fascismo historico € o neofascismo.
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1.5.1 Algumas consideracdes sobre o Fascismo

Aparentemente, agora temos a capacidade de respirar em espagos publicos,
principalmente no cenario educacional, pois superamos, por ora, dois riscos que afligiam o
Brasil: a pandemia de Covid-19 e o governo Bolsonaro. O primeiro esta controlado, enquanto
o segundo precisa estar em observagdo. Os primeiros sinais de falta de ar foram ha pouco mais
de dez anos, com as manifestagdes pelo pais em junho de 2013. A sociedade civil “apartidaria”
presente nessas demonstragdes exigia melhorias em diversos setores governamentais através de
seus atos de protesto. Eles tinham em maos a liberdade de expressdo, caracteristica de um
governo democratico. Entretanto, o que estava sendo expresso nas manifestagdes nos remetia a
momentos tragicos da nossa Histdria, como o retorno da Ditadura Militar.

Comecgaram a usar a “liberdade de expressdo” para por em pratica o projeto da
extremadireita no Brasil, um fascismo a brasileira, nomeado de “bolsonarismo” por alguns
intelectuais, como a antropo6loga Isabela Kalil. Movimentos de extrema direita que estavam nas
redes de internet de maneira marginal encontraram o espaco para atuarem sem pudor. O
Bolsonarismo ndo desapareceu, nem estd adormecido, ele continua exercendo influéncia no
panorama politico e social do pais. Precisamos conhecer as raizes historicas do fascismo para
entender o bolsonarismo e o apoio que receberam dos neonazifacistas, para apontar os meios
para que eles ndo retornem.

A discussao sobre o fascismo na atualidade ¢ particularmente relevante para mim. Assim
como outros professores e professoras no Brasil, senti-me sufocada e intimidada em sala de aula
logo apos o resultado das eleigdes de 2018, era como se estivesse sendo silenciada. A ideia de
que estudantes do Ensino Fundamental poderiam contestar os contetidos do livro de Historia
parecia improvavel, mas se tornou uma realidade, em parte porque minha postura politica
sempre foi transparente. Mesmo diante desse cendrio, continuei firme, encarando a sala de aula
todos os dias com a determinagao de nao desistir da profissao.

Além da ja conhecida desvalorizacao salarial, também tive que lidar com a imagem
negativa da profissdo, reforcada por “alguns formadores de opinido” em Natal. Agora, havia o
desafio adicional de ser confrontada pelos estudantes com ideias “revisionistas”. Lembro bem
de algumas frases que ouvi: “Ah, pensei que Olga tivesse lutado, quando foi presa, ela foi fraca”

(discussao sobre a Segunda Guerra Mundial); “Sou obrigado a ver essa aula” (referindo-se a
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ditadura civil-militar); e “Ah, o exército brasileiro ¢ exemplar” (sobre Canudos). Isso foi em
2019.

Com a pandemia de Covid-19 em 2020, o ensino passou a ser realizado de forma remota
em Natal. Em 2021, o contato presencial foi retomado apenas no segundo semestre, com 0
retorno as salas de aula, as atividades passaram a priorizar a integracdo dos estudantes e a
readaptacdo ao convivio social, levando em conta as perdas e desafios enfrentados. Contudo,
comecei a notar comportamentos preocupantes, como saudagdes nazistas, entre outros motivos
mencionados anteriormente. Esses comportamentos persistiram em 2022, ano das eleigdes
presidenciais. Com o retorno integral das aulas, os confrontos ideoldgicos voltaram, e a pauta
das minhas aulas se concentrou em comparar as caracteristicas de um governo fascista com as
de um governo democratico.

Passei a utilizar exemplos que aproximavam o governo atual de um governo fascista,
utilizando videos que mostravam o impacto de governos fascistas em diversas sociedades. Esses
exemplos foram analisados oralmente com a participagdo dos alunos, geralmente no laboratoério
de informatica (hoje sala multifuncional). Por isso, entendo a importancia de abordar o fascismo
e o neofascismo em dois topicos distintos, embasados nas ideias de especialistas como Robert
O. Paxton, Jason Stanley e Carlos Gustavo Nobrega de Jesus, que tratam do tema de uma
maneira que aproxima o leitor da academia, atendendo assim ao convite da Historia Publica.
Antes de prosseguir, vou apresentar os resultados do questionario que apliquei na escola que
trabalho. Embora o questionario ndo tenha tido um carater cientifico, ele foi util para identificar
os conhecimentos prévios dos estudantes sobre o tema em questdo. Aplicado no dia 26 de abril
de 2024, o questionario foi respondido por 70 estudantes que ainda ndao haviam estudado o
assunto, permitindo uma avalia¢do inicial de seus conhecimentos prévios. Muitos estudantes
associaram o tema do nazifascismo a figura de Hitler, a persegui¢do aos judeus, a ideologia
destrutiva e ao periodo da Segunda Guerra Mundial. Isso revela uma tendéncia de compreender
0 nazismo como um aspecto histérico personificado por Hitler. Entretanto, ¢ fundamental que
o estudo do fascismo e do nazismo supere essa perspectiva historica restrita, destacando que
essas ideologias ainda estdo presentes, muitas vezes camufladas, para serem aceitas
socialmente. Essa abordagem ¢ essencial para capacitar a sociedade a considerar e combater o
fascismo e 0 nazismo como ameacas persistentes a democracia, promovendo uma analise critica
de suas manifestacdes contemporaneas e seus impactos na convivéncia social

Para uma compreensdo do neonazismo, ¢ necessario contextualizd-lo. Portanto, ¢

pertinente discutir um tdpico que conceitua o fascismo histdrico. Para tratar este ponto vou
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utilizar como referéncia Paxton (2023), historiador e cientista politico americano, pesquisador
do fenomeno fascista. Ele apresenta a necessidade de encarar o fascismo de maneira sutil, ndo
de uma forma isolada na figura do ditador poderoso, mas de forma que examine as interagdes
entre o lider fascista e a nacdo, e entre o partido e a sociedade civil. Conforme o autor, o partido
nazista era um partido fascista. Levando em considera¢do essa afirmacdo, o neonazismo,
neofascismo, nazifacismo sdo considerados ideologias fascistas. (Paxton, 2023, n.p.).

A ideia de que o fascismo ainda ¢ uma possibilidade nos dias de hoje ¢ defendida por
meio de uma andlise detalhada realizada por Paxton (2023), que abrange diversos elementos
além da figura dos lideres fascistas. E fundamental compreender os movimentos fascistas, seus
aliados e cumplices, assim como as circunstancias que permitiram a ascensdo desses regimes
ao poder. Para isso, sdo propostos cinco estagios do fascismo: a criagdo dos movimentos
fascistas, o enraizamento, a chegada ao poder, o exercicio do poder ¢ o longo prazo: a
radicalizag@o ou entropia?

O primeiro estagio do fascismo envolve a criacdo dos movimentos fascistas. O estagio
um ¢ alcangado quando surge a percepcao de que a democracia falhou, culminando na
demonizacdo de um grupo especifico por tal fracasso. Entdo volta-se para um passado
idealizado. Esse estdgio ¢ marcado por crises econOmicas, sociais, politicas e morais,
ressentimento, antipolitica e formag¢ao dos primeiros inimigos (Paxton, 2023, n.p.). Ele descreve
alguns movimentos fascistas, enfatizando a Itilia e a Alemanha. Eles surgem em reagdo as
democracias que falharam. O Fascismo italiano surgiu em meio a muitos movimentos fascistas
que se formavam em outros lugares da Europa, no periodo da Primeira Guerra Mundial.

Ap6s analisar diversos movimentos fascistas na Europa, considerando sua base de apoio
e retdrica inicial, o autor conclui que compreender o fascismo apenas por suas origens ¢
insuficiente. Segundo Paxton (2023, n.p.), esta abordagem oferece “apenas uma visdo parcial e
incompleta do fendmeno como um todo”. Para uma compreensdo do fenomeno fascista, ¢
necessario estudar tanto os movimentos iniciais quanto os subsequentes.

O segundo estagio do fascismo esta associado aos movimentos que obtiveram sucesso
na Italia e na Alemanha. Inclui também a analise do fracasso na Fran¢a para compreender as
condigdes que permitiram a incorporagao das agdes fascistas no sistema politico. O movimento
nao chegou ao poder executivo, mas passou a influenciar as decisdes politicas, obtendo parcelas
do legislativo: “35 candidatos do Partito Nazionale Fascista (PNF) foram eleitos para a cAmara

italiana na chapa de Giolitti, inclusive o proprio Mussolini” (Paxton, 2023, n.p.). Esta fase foi
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marcada por caracteristicas como o anti socialismo, a retdrica contrdria a esquerda e ao
cosmopolitismo, a desumanizagdo de opositores e a expansao do apoio popular.

No terceiro estagio, a chegada ao poder, o autor apresenta as situacdes que ajudaram os
movimentos fascistas que chegaram ao poder. Os fascistas nao atingiram o poder por golpes ou
eleicdes, mas através da formagdo de aliangas com conservadores e elites que optavam por
escolhas antissocialistas. Também tiveram o apoio das massas e chegaram ao poder em um
governo democratico. “A verdade ¢ que, até¢ hoje, nenhuma insurreicao golpista contra um
Estado estabelecido levou fascistas ao poder.” (Paxton, 2023, n.p.).

O exercicio do poder, correspondente ao quarto estagio do fascismo, caracteriza-se pela
natureza dual do regime, marcada por uma disputa de poder entre um Estado “normativo” e um
Estado “prerrogativo”. O Estado normativo era composto pelas autoridades legalmente
constituidas e pelo servigo publico tradicional, enquanto o Estado prerrogativo era formado
pelas organizagdes paralelas dos partidos fascistas. A composi¢do dos interesses no Estado dual
demonstra que os regimes fascistas ndo eram estaticos, refutando a ideia de que, ao alcangar o
poder, o lider fascista simplesmente consolidava seu controle sem enfrentar desafios, como
afirmou Paxton (2023, n.p.).

Apesar da complexidade do Estado dual, ele era incompleto, excluindo a opinido publica
e apresentando diversas areas de tensdo, incluindo conflitos entre fascistas e conservadores,
entre o lider do partido e o proprio partido, e entre o partido e o Estado. Entre essas tensoes,
Paxton (2023, n.p.) destaca que “o conflito partido-Estado foi a area de tensdo mais facil e
definitivamente resolvida pelos governos fascistas”.

O quinto estagio do fascismo € o longo prazo: radicalizagdo ou entropia? O impulso da
radicalizagdo estava presente na Italia e na Alemanha, e eles se apresentavam de maneiras
diferentes em cada pais. “Apenas a Alemanha nazista passou por radicalizagdo plena” (Paxton,
2023, n.p.). A radicalizacdo na Alemanha foi expressa pela limpeza étnica promovida
legalmente até o exterminio dos judeus. A radicalizacdo da Itdlia se manifestou nas guerras
expansionistas na Africa.

A abordagem da radicalizag¢do do fascismo fora da Europa ¢ pouco explorada nos livros
didaticos, que geralmente se concentram no genocidio dos povos judeus. No entanto, no caderno
de atividades que integra o produto da minha dissertagdo, pretendo aprofundar os genocidios
ocorridos na Africa, com especial enfoque na regido correspondente a Namibia, onde foram
perpetrados genocidios pelos fascistas alemaes, € na violéncia praticada pelos fascistas italianos

durante a invasao da Etidpia.



63

O fascismo moderno ndo se repetird na forma dos fascismos cldssicos, mas se adaptara
a novas formas e métodos. Movimentos contemporaneos de extrema direita, que moderaram
sua linguagem e abandonaram simbolos classicos, podem ter maior influéncia. Esses
movimentos, com caracteristicas do primeiro estdgio do fascismo, estdo presentes em
democracias importantes, € o crucial é se eles podem avangar para o estagio dois e influenciar
a politica amplamente. Nao se deve procurar réplicas exatas do fascismo cldssico, mas
reconhecer que colecionadores de simbolos nazistas ¢ neonazistas radicais podem causar
violéncia e polarizacao.

Assim como Paxton (2023), e outros pesquisadores?®, Jason Stanley também refletiu
sobre o fendmeno do fascismo. Enquanto Paxton (2023) examina o fascismo historico,
descrevendo cinco estagios distintos para definir o fendmeno fascista, Stanley adota uma
abordagem mais ampla, oferecendo uma definicdo genérica e discutindo taticas especificas
usadas por politicos fascistas. As analises de ambos os autores apresentam semelhangas e
diferengas que se complementam, destacando os perigos da politica fascista. Paxton (2023) foca
na evolugdo do fascismo classico e na sua manifestagdo ao longo do tempo, enquanto Stanley
(2018) alerta para a maneira como o fascismo desumaniza segmentos da populagao, o que limita
a empatia e justifica o tratamento desumano, a repressdo da liberdade, a prisdo em massa e até
o exterminio generalizado (Stanley, 2018, n.p.).

Stanley (2018) exemplifica isso com genocidios e campanhas de limpeza étnica, como
por exemplo: “Nos casos da Alemanha nazista, de Ruanda e da Mianmar de hoje, as vitimas de
limpeza étnica foram submetidas a ataques retdricos cruéis por lideres e pela imprensa por
meses ou anos antes de o regime se tornar genocida”. (Stanley, 2018, n.p.).

Apods apresentar alguns estudos sobre o fascismo em seu contexto historico, vou
discorrer a respeito de uma manifestagdo contemporanea: o neofascismo. Este fendmeno,
enraizado nas doutrinas e praticas do passado, reflete adaptacdes e ressurgéncias em novos

contextos sociopoliticos globais.

1.5.2 Algumas consideracdes sobre o Neofascismo

28 Em artigo publicado, Schargel (2022) destaca nio apenas outros estudiosos do fascismo, mas também realga a
expansdo do estado da arte sobre o tema com o trabalho de Paxton. Fonte:

SCHARGEL, S. O fascismo como conceito genérico: os cinco estagios de Robert Paxton. Faces de Clio, [S. 1], v.

8, n. 16, p. 356-379, 2022. Disponivel em: https://periodicos.ufjf.br/index.php/facesdeclio/article/view/38360.

Acesso em: 22 abr. 2024.
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Ainda ¢ um problema discutir o nazismo, neonazismo ou neofascismo nos tempos atuais.
Muitos académicos e estudiosos evitam abordar o assunto para ndo reabrir feridas historicas
profundas. No entanto, o problema continua presente e visivel, especialmente com a evolugao
da internet, que ndo apenas permite o anonimato e a proximidade entre grupos e partidos da
extrema direita, mas também facilita a dissemina¢@o de um revisionismo negacionista militante.

Esse revisionismo busca glorificar os antigos dogmas nazistas € minimizar os crimes
cometidos pelo regime. E destacada a importancia de preservar a memoria historica para as
geracdes mais jovens que podem ndo compreender o peso e a violéncia dos regimes fascistas e
dos eventos relacionados ao nazismo. O papel da memoria ¢ essencial ndo apenas para
compreender o passado, mas também para criticar e enfrentar a intolerancia nazista, que
ressurge de forma disfar¢ada no discurso neonazista contemporaneo. (Jesus, 2003, p. 72)

Ao examinar o conceito de neonazismo, vou considerar as contribui¢cdes dos estudiosos
Robert Paxton (2023), Jason Stanley (2018) ¢ Carlos Gustavo Nobrega de Jesus (2003). E
importante notar que o termo “neonazismo’ ndo ¢ universalmente aceito em todos os circulos
académicos, sendo, por vezes, substituido ou complementado pelas nog¢des de “novo nazismo”
ou “novo fascismo”. Esse debate conceitual ¢ essencial, pois, como destaca Nobrega de Jesus,
0 neonazismo precisa ser analisado dentro de um contexto histdrico, o que exige uma reflexao
sobre sua evolucao e suas novas formas de manifestacao.

O estudo de Paxton (2023) contribui para essa discussdao ao argumentar que o fascismo
ndo desapareceu com o fim da Segunda Guerra Mundial em 1945. Ele sustenta que, embora o
fascismo continue presente nas democracias de massa contemporaneas, ele assume uma
“roupagem” diferente para se tornar mais aceitavel na sociedade.

Outro estudioso do tema ¢ Stanley (2018) que amplia a andlise a0 examinar como a
politica fascista contemporanea opera, promovendo divisdes sociais entre “nos” e “eles”.
Stanley (2018) explica que essa divisdo € central para a politica fascista, pois cria uma narrativa
polarizadora que desumaniza um grupo em favor de outro, muitas vezes com base em um
passado idealizado que teria sido “distorcido” pelo grupo inimigo. O autor examina exemplos
de governos ultranacionalistas de extrema-direita, como os de Trump, Hitler, Erdogan e Duterte,
para ilustrar como as taticas fascistas sao usadas para alcancar e manter o poder. Esses exemplos
mostram que, embora a politica fascista ndo leve necessariamente a formagdo de um estado
fascista explicito, ela continua sendo uma ameaga a democracia.

Tanto Paxton (2023) quanto Stanley (2018) destacam a importancia de entender como o

fascismo e o neonazismo contemporaneos se adaptam as circunstancias historicas para ganhar
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aceitacdo e poder. A compreensdo dessas dindmicas ¢ crucial para identificar e resistir as praticas
autoritarias que ameagam a democracia em todo o mundo. A andlise dessas ideologias ndo
apenas fornece uma visao critica do passado, mas também oferece ferramentas para enfrentar
os desafios politicos atuais.

Jesus (2003) concorda com Paxton (2023) sobre o “novo nazismo”, argumentando que
elementos contemporaneos revitalizam a ideologia nazista original. Segundo sua tese, essa
doutrina sobreviveu secretamente durante a Guerra Fria até a queda do socialismo e reapareceu
em momentos oportunos, influenciando a formag¢ao de grupos neonazistas.

O pesquisador fornece uma explicagdo sobre o conceito de neonazismo, realcando certos
grupos e partidos, além de suas estratégias especificas com o objetivo de disseminar um discurso
de intolerancia baseado em racismo e xenofobia. Ele também se concentra em mostrar como
esse discurso, enraizado na ideologia nazista, tem sido aceito entre alguns jovens e eleitores
tanto na Europa quanto na América do Norte.

A ideologia nazifascista tradicional, uma interpretacao especifica do passado e propostas
para o futuro sdo pontos comuns que unem os individuos na corrente neonazista, por meio de
institui¢des, coletivos e publicagdes. O estudo da rede de solidariedade desses grupos como um
movimento, busca subdividi-los em dois niveis distintos: os partidos politicos € as gangues.
(Jesus, 2003, p. 68).

Os partidos fornecem a base ideoldgica e logistica, articulando a ideologia neonazista
em um contexto politico mais amplo. Existe uma ligacdo entre as organizagdes politicas e o
neonazismo, especialmente as faccdes xendfobas europeias. No entanto, alguns especialistas e
estudiosos das ciéncias politicas argumentam que essas organizagdes, também conhecidas como
Nova Direita, ndo devem ser categorizadas dentro do movimento neonazista. Essa distingao
indica que, mesmo compartilhando ideias xendfobas e nacionalistas, esses partidos podem
divergir em suas ideologias, estratégias politicas e objetivos em relagdo aos grupos vistos como
neonazistas. (Jesus, 2003, p. 68).

Os partidos de extrema direita, que tém ambicdes politicas sérias, evitam uma associacao
direta com o nazismo. Eles adotam uma estratégia dissimulada para se inserir no jogo politico
da democracia liberal. No entanto, ¢ observado que muitos desses partidos foram fundados por
individuos que eram antigos militantes ou membros do exército, ou do Partido Nacional
Socialista. Isso indica uma continuidade ideologica subjacente entre o nazismo e alguns grupos
contemporaneos de extrema-direita, mesmo que nao se apresentem abertamente como nazistas.

(Jesus, 2003, p. 68-69).
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Os ultra-direitistas - a extrema-direita- estavam integrados aos partidos conservadores
ou de centro-direita. Nos anos 80, pela aproximacao dos grupos politicos de centro-direita com
outras ideologias, especialmente a social-democracia, a extrema-direita comegou a atuar mais
independente. Esse evento ¢ central na discussdo sobre o surgimento da Nova Direita, pois esses
partidos perceberam que, para se estabelecerem no jogo politico democratico, precisavam se
desvincular do estigma do nazifascismo.

Os neofascistas modernos procuraram criar um ambiente social e politico que fosse
receptivo as ideias fascistas mais uma vez. Observa-se que os partidos de extrema-direita
buscaram revitalizar ou “modernizar” sua imagem para atrair um nimero maior de adeptos.

(Jesus, 2003, p. 69).

Duas estratégias foram mais significativas na tentativa de “modernizacdo” da
extremadireita. Na primeira, houve uma investida para camuflar a ideologia intolerante de
superioridade racial e outros estigmas associados ao nazismo em um discurso “revigorado”,
fundamentado nas diferencas culturais. Essa abordagem buscava apresentar as preocupagdes
sobre identidade cultural e nacionalismo de maneira mais aceitavel e menos racista. Na segunda,
houve um esforgo para tentar redimir os crimes e minimizar a relevancia da violéncia associada
ao nazifascismo aos olhos da opinido publica global. Isso envolveu revisdes histdricas e a
tentativa de reinterpretar eventos passados para mitigar a condenagdo internacional e facilitar
uma maior aceitacdo de suas ideias. (Jesus, 2003, p. 67).

Esse esforco foi alcangcado com o negacionismo; este movimento busca negar os crimes
e minimizar a culpabilidade dos nazistas. Essa a¢@o inclui a negacdo da existéncia das camaras
de gads e questiona a veracidade do Holocausto. Conhecido também como movimento
revisionista, surgiu na Europa no periodo pds-guerra e se espalhou por diversos paises, inclusive
no Brasil, com iniciativas como a Revisao Editora.

Sao vérias as explicagdes para o crescimento da extrema-direita na Europa. Uma delas
¢ que esses partidos abordam questdes locais e sensiveis que a maioria da populagdo europeia
se interessa, como a imigragdo. Existe um forte preconceito anti-imigrante na Europa,
alimentado pela percep¢ao equivocada de que a economia ndo pode sustentar os imigrantes. Ha
a percepcao de que as opgdes politicas tradicionais, como conservadores e socialistas, estdo se
tornando mais semelhantes, o que leva os eleitores a buscarem alternativas.

Um aspecto menos discutido € que a extrema-direita se beneficia da colaboragdo com

grupos, gangues e partidos radicais nazifascistas. As Gangues representam a for¢a militante e
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ativa, muitas vezes composta por jovens que atuam como o “batalhdo de choque” desses
movimentos. Esses grupos apoiam partidos extremistas e sdo importantes fontes de votos.
Agem como “currais eleitorais” para a Nova Direita, pois seus eleitores estdo ligados a
movimentos radicais neonazistas. (Jesus, 2003, p. 69).

Outro aspecto relacionado a questdo cultural € a justificativa religiosa, utilizada por
partidos e grupos neonazistas, especialmente nos Estados Unidos, para radicalizar seu racismo.
No inicio da década de 1990, surgiu nos EUA a ideologia da Identidade Crista, que combina
raca e religido para justificar o racismo. Este movimento defende que o cristianismo foi
escolhido por Deus e que todas as outras religides sdo inadequadas, devendo ser extintas em
uma “guerra santa” liderada por cristdos brancos. A seita exclui mestigcos, negros e judeus,
manipulando passagens biblicas para sustentar a suposta superioridade racial branca. Dessa
forma, a Identidade Crista utiliza a simbologia biblica para legitimar seu discurso racista (Jesus,
2003, p. 70).

A Identidade Cristd foi um movimento que uniu diversos grupos norte-americanos
defensores da superioridade ariana, como na National Alliance, Ku Klux Klan e Aryan Nation.
Este movimento tem infiltrado igrejas presbiterianas, disseminando seu discurso racista nas
pregacoes religiosas. Ao fazer isso, estd aumentando o niimero de seguidores expostos a teorias
racistas, disfarcadas como mensagens religiosas. (Jesus, 2003, p. 70).

As conexdes entre partidos politicos € grupos neonazistas eram inicialmente ocultas no
contexto politico. No entanto, nos anos 90, a Internet permitiu que a propaganda e as ideologias
desses grupos se tornassem mais acessiveis e visiveis, rompendo barreiras antes intransponiveis.
As gangues neonazistas estdo intimamente ligadas a grupos, movimentos e partidos de Nova
Direita, que fornecem suporte ideoldgico e logistico. Esses jovens militantes sdo considerados
a linha de frente desses partidos e grupos. (Jesus, 2003, p. 70).

E possivel observar a influéncia dos grupos e movimentos neonazistas na formacio
ideologica dos skinheads. A ideologia era incorporada em um elemento altamente valorizado
por esses jovens: a musica. As bandas comecaram a propagar a nova onda de ideologia
nazifascista, apoiando assim o discurso dos partidos da Nova Direita. Esta nova linha
nazifascista era caracterizada pelo discurso negacionista dos revisionistas, que buscavam
reescrever a histéria para minimizar ou negar os crimes do nazismo. (Jesus, 2023, p. 71-72).

Para os negacionistas, a influéncia das gangues ¢ fundamental. Elas perpetuam a “seita”
negacionista e sao propensas a aceitar tais ideias absurdas. Especialmente ao longo do tempo,

quando a memoria histdrica pode se dissipar. Para esses jovens, a histéria pode ser manipulada
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pela estratégia de argumentacdo dos revisionistas, que integram seu discurso na musica, uma
das bases culturais mais importantes para os skinheads. Os partidos da Nova Direita também se
beneficiaram da disseminacdo do discurso revisionista entre os jovens, conquistando um
numero significativo de eleitores, ja que suas campanhas de propaganda foram impregnadas
pelas teses revisionistas. (Jesus, 2003, p. 72).

A guisa de conclusdo, é essencial distinguir entre os diferentes movimentos de direita,
como os partidos de extrema-direita e as gangues neonazistas, evitando generalizagdes
simplistas. Embora compartilhem certas caracteristicas, cada grupo adota suas proprias
estratégias. A principal diferenga entre esses movimentos estd na forma como se apresentam e
atuam: enquanto os partidos buscam se integrar ao sistema politico e disfarcar suas ideologias,
as gangues sdo mais explicitas e agressivas em sua intolerancia, recorrendo a violéncia como
meio de expressdo e afirmagdo de suas crengas. Concordo com De Jesus (2003, p. 72), que
afirma que as novas geragdes ‘“ndo sentem o peso do passado”.

Por isso, ¢ fundamental preservar a memoria historica do Holocausto e dos genocidios
perpetrados pelos fascistas contra os povos Herero e Nama, no sudoeste da Africa, assim como
os crimes de exterminio cometidosno Congo e na Etidpia. Além disso, € indispensavel combater
a intolerancia nazista, que continua a se manifestar em discursos contemporaneos. Instruir as
novas geracdes sobre os horrores do passado ¢ fundamental para evitar que esses erros se
repitam.

No capitulo seguinte, vou analisar nos livros didaticos de Historia do 9° se o fascismo e
o integralismo sdo apresentados como um fendmeno contemporaneo, representado por grupos

ou partidos da extrema direita.
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CAPITULO 2 - ANALISE DE LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA DO ENSINO
FUNDAMENTAL DO 9° ANO

Este capitulo realiza uma anélise critica de seis livros didaticos de Histéria do 9° ano,
aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico e do Material Didatico (PNLD) para o
Ensino Fundamental. O objetivo ¢ verificar se o fascismo e o integralismo sao apresentados
como fendmenos contemporaneos, associados a grupos ou partidos de extrema direita. Também,
observa continuidades ¢ diferencas entre as edi¢des dos anos distintos da mesma obra didatica.
Além disso, o capitulo destaca a auséncia de discussdes sobre o genocidio africano durante o
imperialismo alemao e italiano, enfatizando a necessidade de uma abordagem mais inclusiva
que promova uma compreensao critica da Historia.

Quando comecei a pesquisa do mestrado estava em curso o PNLD de 2020, mas no
decorrer da pos-graduacao foi aprovado o PNLD de 2024, entdo optei por comparar as seis
obras que selecionei dos dois Planos Nacionais do Livro Didatico.

A pesquisa teve como base a analise dos capitulos que tratam o tema do fascismo e do
integralismo em seis livros didaticos de Historia do 9° ano do Ensino Fundamental, selecionados
dentro do Programa Nacional do Livro Didatico e do Material Didatico (PNLD). Os livros
analisados s@o de edi¢des recentes, aprovadas no ambito do PNLD 2020 e 2024, o que assegura
que estdo alinhados as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e refletem as
demandas pedagogicas mais recentes. Um dos livros aparece em ambos os PNLDs, por duas
razOes: a primeira € para conferir se houve modificagdes no conteido da obra entre um
programa e outro. A segunda ¢ porque o livro faz parte da colecdo “Historia, Sociedade e
Cidadania”, de Alfredo Boulos Junior. Esta colecao, que foi aprovada pelo PNLD, teve uma
ampla distribuicdo nas escolas publicas entre os anos de 2015 e 2017, conforme evidenciado
por Ramos (2018) e Trindade (2019).

A justificativa para a escolha dos demais livros sera apresentada ao longo do texto, na
medida em que cada obra for apresentada individualmente. O estudo, incluiu também as analises
de livros didaticos de Historia do Ensino Médio feitas pelos professores autores das dissertagdes
do Profhistéria, com quem mantive um didlogo durante o texto. A Base Nacional Comum

Curricular (BNCC) orienta os seguintes contetidos desses livros:

No 9° ano, aborda-se a historia republicana do Brasil até os
tempos atuais, incluindo as mudangas ocorridas apo6s a Constituicdo de 1988, ¢ o
protagonismo de diferentes grupos e sujeitos historicos. O estudo dos conflitos
mundiais e nacionais, da Primeira e da Segunda Guerra, do nazismo, do fascismo, da
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guerra da Palestina, do colonialismo e da Revolucao Russa, entre outros, permite uma
compreensdo circunstanciada das razdes que presidiram a criagdo da ONU e explicam
a importancia do debate sobre Direitos Humanos, com a énfase nas diversidades
identitarias, especialmente na atualidade. Do ponto de vista mais geral, a abordagem
se vincula aos processos europeus, africanos, asiaticos e latino-americanos dos séculos
XX e XXI, reconhecendo-se especificidades e aproximagdes entre diversos eventos,
incluindo a historia recente. (Brasil, 2017, p. 418).

Os livros do 9° ano apresentam um carater descritivo e textos concisos, resultado da
necessidade de condensar a historia do século XIX ao tempo presente, abrangendo tanto o Brasil
quanto o mundo. Essa caracteristica evidencia o desafio de tratar temas complexos, como o
fascismo e o neonazismo, de maneira critica ¢ acessivel, considerando as limitagdes impostas
pelo formato da obra didatica e pelo publico-alvo.

O PNLD ¢ um programa de distribuicao de obras didaticas e literarias, softwares e jogos
educacionais, materiais de reforgo, materiais de formagdo e materiais destinados a gestao
escolar. O programa de distribuicdo de materiais educacionais, contribui significativamente para
a qualidade do ensino nas escolas, fornecendo recursos que auxiliam tanto os alunos quanto os
professores em seu processo de ensino-aprendizagem.

O programa ficou conhecido por PNLD no final da Ditadura Militar, com o Decreto n°
91.542, de 19 de agosto de 1985. Desde 1996, as obras didaticas sdo submetidas a um processo
de avaliagcdo pedagodgica e os livros selecionados operavam num ciclo de trés anos. Em 18 de
julho de 2017, o Decreto n° 9.099 unificou as ag¢des de aquisi¢do e distribui¢do de livros
didaticos, pedagdgicos e literarios, contempladas pelo Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) e pelo Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE). A jun¢do dos dois programas
ampliou a cobertura de acdes e o significado da sigla PNLD, definida como Programa Nacional
do Livro Didatico e do Material Didatico.

A partir do Edital 01/2018 para a edicdo PNLD 2020, o ciclo passou a ser de quatro anos.
Os livros selecionados sdo relacionados no “Guia de Livros Didaticos”, e as obras que
apresentam erros conceituais, desatualizacao, preconceito ou qualquer tipo discriminacao sao
excluidas do Guia.

O Guia de Livros Didaticos ¢ um documento elaborado a partir dos resultados das
avaliagdes dos livros inscritos. Ele € expedido pelo MEC e distribuido para as escolas, para que

os professores possam escolher os livros?® que irdo trabalhar. No documento constam a relagéo

29 No municipio de Natal, essa escolha é feita no coletivo de professores da 4rea, na formagdo continuada. Os
livros sdo analisados ¢ um ¢ escolhido, se o professor da rede preferir, pode adotar um outro de sua escolha. Mas,
sempre levam em conta a reserva técnica do livro, pois se o livro for o mesmo na rede de ensino, € possivel uma
permuta entre as escolas que precisarem.
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dos livros aprovados, as resenhas, os fundamentos e os principios que conduziram a avaliagdo
pedagdgica. Apos a escolha do livro, as editoras providenciam a impressao em larga escala o
qual seréd adquirido pelo Governo Federal para a distribuicdo as escolas publicas de todo o Brasil
que aderiram ao programa: “No PNLD 2020, foram avaliadas 13 obras do componente
curricular Histéria, sendo 11 delas aprovadas. Estas estdo disponiveis para serem escolhidas e,
posteriormente, utilizadas nas escolas publicas de 6° ao 9° ano, no quadriénio 2020-2024.”
(Brasil, 2020, p.22).

No PNLD 2024, foram aprovadas 14% cole¢des do componente curricular Historia. As
obras didaticas buscam responder as questdes da atualidade, como o avango de ideias
reaciondrias materializadas pelas fake news. Um dos aspectos dessa PNLD ¢ a énfase atribuida

a competéncia geral 09 da BNCC:

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza
(Brasil, 2017, p. 10).

O compromisso com essa competéncia tem a fun¢do de enfrentar os discursos de 6dio que
circulam atualmente nas redes. Outros aspectos do PNLD 2024 sdo o dominio do método
cientifico historico, especificamente, para a apreensao dos saberes historicos escolares, bem
como, o desenvolvimento da capacidade de argumentagao.

Educar para/com as midias € uma preocupagdo da sociedade contemporanea. Por isso, €
imprescindivel que a sociedade e os jovens tenham autonomia para filtrar as informagdes que
tém acesso, evitando, dessa forma, a disseminagdo de fake news. Essa ja era uma preocupacao
de Paulo Freire, quando ele iniciou uma série de debates sobre esse tema. Como produto dessas
reflexdes foi publicado, em parceria com Sérgio Guimaraes, que organizou os registros de Paulo

Freire com outros interlocutores o livro “Educar com a midia: novos dialogos sobre educagdo”.

Selecionei seis colecdes de livros didaticos de Historia. As primeiras trés colegdes sao
do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) de 2020, enquanto as tltimas trés pertencem

ao PNLD de 2024. Fiz uma andlise focada nos capitulos que abordam o fascismo nas seguintes

30 Para ver a relagio das colegdes aprovadas consultar: BRASIL. Ministério da Educacfo. Histéria: Guia Digital
PNLD 2024. Brasilia: Secretaria de Educacao Basica, 2023. Disponivel em:
https://pnld.nees.ufal.br/assetspnld/guias/Guia_pnld 2024 objetol obras_didaticas_pnld 2024 objetol obras_d
idaticas_historia.pdf. Acesso em: 07 nov. 2023.
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obras educacionais destinadas ao 9° ano: “Historia: Sociedade e Cidadania”, de Alfredo Boulos,
publicado pela editora FTD, 4% edigdo; “Histéria: Escola e Democracia”, da Editora Moderna,
1* edicdo, elaborado pelos autores Flavio de Campos, Regina Claro e Miriam Dolhnikoff;
“Vontade de Saber” da autora Adriana Machado Dias, da Quinteto Editorial, 1* edicao;
“Historia: Sociedade e Cidadania” de Alfredo Boulos, da editora FTD; “A Conquista da
Histoéria”, de Gislane de Azevedo, Leandro Calbente e Reinaldo Seriacopi, também da FTD;
E, o ultimo livro ¢ “Jovens Sapiens”, de Adriana Machado de Assis, Keila Grinberg e Marcos
César Pellegrini, publicado pela editora Scipione. Essas trés ultimas obras didaticas sdo da
primeira edi¢do do ano de 2022.

Para a analise de livros didaticos de Histdria, é recomendéavel considerar os seguintes
aspectos basicos: a forma, o contetido historico escolar e o conteudo pedagogico, além da
identificacdo dos valores e da ideologia subjacente, conforme proposto por Bittencourt (2009).
O conteudo histoérico escolar frequentemente apresenta problemas, especialmente quando a
concepgao de Historia adotada pelos autores nao € claramente explicitada, resultando em textos
impositivos, com discursos unitarios e simplificados, que limitam a reflexdo critica dos
estudantes.

A andlise do conteudo pedagogico, por outro lado, examina a articulagdo entre a
informagdo e a aprendizagem, avaliando se as atividades propostas nos livros didaticos
permitem que os alunos fagam comparacdes, identifiquem semelhancgas e diferencas entre
eventos, e estabelecam conexdes entre situacdes histdricas ou documentos apresentados ao
longo dos capitulos. Além disso, € importante verificar se o autor do livro ¢ também responsavel
pelo conteudo pedagogico e se o material didatico sugere outras obras para leitura, oferecendo
orientagdes para pesquisas em fontes complementares.

O critério de anélise que vou utilizar ¢ a forma como os conteudos sao apresentados em
relagdo a realidade dos estudantes, procurando identificar se a abordagem ¢ capaz de mostrar a
importancia do tema para as suas vidas e tornar os conteudos mais relevantes e proximos de
suas realidades. Para tanto, vou investigar se existem fontes historicas que abordem o fascismo
como um evento do tempo presente e as lacunas relacionadas ao tema. Contudo, evitarei a
simples descricdo desses contetidos, focando a andlise nas conexdes entre o passado e o
presente.

O estudo explora lacunas significativas no tratamento de eventos historicos em livros
didaticos de Histdria, com especial ateng@o ao fendmeno do fascismo. Serdo identificados se o

neofascismo, o neonazismo e o neointegralismo sdo apresentados como fendmenos ressurgentes
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do fascismo e se o genocidio dos povos africanos, praticado pela Alemanha e Italia fascistas no

inicio do século XX, ¢ tratado como objeto de estudo.

2.1 Livros didaticos de historia do PNLD 2020

O livro “Historia: Sociedade e Cidadania” de Alfredo Boulos, esta organizado em 15
capitulos, distribuidos em 4 unidades. O nazifascismo ¢ abordado no capitulo 7, com o titulo
“A grande depressdo, o fascismo e o nazismo”. Percebemos a utilizacdo de fontes historicas
diversas e questdes problematizadoras. O assunto € apresentado em textos objetivos, sintéticos
e que abordam os conceitos historicos situando-os no tempo passado, deixando para fazer uma
articulagdo com o presente apenas em uma das atividades da secdo “Vozes do presente”. A
atividade ¢ a analise e interpretacdo de um trecho do livro “Anatomia do Fascismo” de Robert
O. Paxton. Com relagdo ao integralismo, ele ¢ abordado no capitulo 3, intitulado “A Era Vargas”.
O integralismo ¢ citado de forma breve e estatica como algo que ficou no passado.

A justificativa da escolha do livro didatico “Historia: escola e democracia”, de Flavio de
Campos, Regina Claro e Miriam Dolhnikoff, foi motivada por suas caracteristicas pedagogicas
que dialogam diretamente com os objetivos desta pesquisa. A linguagem adotada pela obra
merece destaque, com titulos de rétulos que utilizam termos familiares ao cotidiano dos
estudantes, como “Té na rede!”, que incentiva o uso de tecnologias e possibilita o acesso a
contetidos complementares por meio de QR Codes. Essa caracteristica torna o livro relevante
para a andlise, pois reflete a integragdo entre recursos tecnoldgicos e a pratica docente, um
elemento fundamental na contemporaneidade educacional.

A obra € organizada em 13 capitulos. Cada um deles contém diversas fontes, integrando
textos e imagens, possibilitando a compreensdo da escrita da Historia como um processo
dindmico. A diversidade de fontes, atividades, sugestdes de livros, filmes, sites tornam a obra
atraente e proxima da realidade dos estudantes. Além dos titulos das se¢des, nomeados com
termos que estao presentes no cotidiano dos alunos e das alunas, como por exemplo, a se¢ao
“Ta na rede!”, que permite acessar contetidos por meio de um QR Code.

O fascismo e o nazismo sdao abordados no capitulo 2, com o titulo “O periodo
entreguerras”. A relagcdo entre os textos € as imagens permite a compreensao do assunto pelos
estudantes. Além das atividades da se¢ao “Ta ligado?”, que acompanham todo o texto, ela fica
no corpo do texto, permitindo um link simultdneo com o que esta sendo estudado. Apesar da

relagdo entre o tempo passado e o tempo presente constar apenas no final do capitulo, na se¢ao
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“Permanéncias e rupturas”, isso ndo prejudica o entendimento da dinamicidade historica. A
dindmica da Historia € percebida em todas as fontes que sdo apresentadas por causa da interagao
que os autores promovem entre livro fisico e conteudos virtuais que podem ser acessados. No
capitulo em questdo, a se¢do intitulada ‘“Permanéncias e Rupturas” aborda o tema do
neonazismo por meio do texto “Neonazistas” (p. 53). A atividade proposta conecta um trecho
do psicanalista Wilhelm Reich, que busca entender o que levava as pessoas a aderirem ao
nazismo, a analise de trés imagens de neonazistas de diferentes €pocas e locais. Além disso, o
texto de apoio discute o neonazismo e o neofascismo, oferecendo um contexto historico e
contemporaneo para essas ideologias.

O movimento integralista ganha um destaque maior neste livro, ele ¢ contemplado no
capitulo 5, “O Brasil sob Vargas”. A secdo “Bate-bola” estabelece um link entre fascismo e
integralismo por meio de fontes escritas e visuais e sugerindo que retome os contetdos
desenvolvidos no capitulo 2.

A escolha do livro “Vontade de Saber”, da autora Adriana Machado Dias, demonstra
uma preocupacao em conectar o passado ao presente, uma habilidade fundamental no Ensino
de Historia para que os estudantes compreendam a relevancia dos eventos historicos na
formag¢do do mundo contemporaneo. Ele oferece ferramentas que ajudam a explorar a relagdo
entre Historia e sociedade, estimula a pratica investigativa, e permite avaliar tanto os pontos
fortes quanto os desafios na abordagem de temas como o fascismo e o integralismo no contexto
do ensino.

A obra ¢ organizada em 12 capitulos e trabalha com inimeras fontes, que sdo exploradas
por meio de atividades que sdo acessiveis aos alunos. Essa quantidade de fontes auxilia no uso
do material didatico, permitindo que o professor ou a professora possa fazer selecdes ou
escolhas sem prejuizo do conteudo.

O capitulo que aborda o nazifascismo ¢ o 4°, “O mundo depois da Primeira Guerra
Mundial”. E perceptivel a relacio entre o tempo presente e o tempo passado na abertura do
capitulo com imagens e questdes problematizadoras, e no final, no topico “Atividade”, “Passado
e presente”. Como também fica compreensivel que “acontecimentos histdricos ocorrem ao
mesmo tempo em diversos lugares e cada sociedade tem sua propria Histéria” (Dias, 2018, p
4).

Mas, a relacao entre tempo presente e passado poderia ser mantida no desdobrar do

capitulo. A obra permite a nocao da Histéria como uma ciéncia dinamica, a partir da se¢ao
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“Histdria em construcdo”, e possibilita aos educandos experimentarem a pratica investigativa
na parte “Investigando na pratica”. O integralismo ¢ apresentado no capitulo seguinte, no titulo
“A Era Vargas”, no subtitulo, “Integralismo e comunismo”. O assunto ¢ abordado de forma
breve, consistindo apenas numa conceitualizacao.

Embora as duas ultimas obras didaticas de Historia estabelecam uma relacdo entre o
tempo presente e o passado, essas conexdes poderiam ser atualizadas e mais proximas da
realidade dos estudantes. Somente o livro “Historia: escola e democracia” apresenta um texto
sobre o neonazismo. A realidade a que me refiro ¢ a dos eventos atuais, tratar o fenomeno do
fascismo como evento referente apenas as primeiras cinco décadas do século XX, implica em
dificultar o estabelecimento de uma conexao entre esses movimentos historicos e suas possiveis
repercussdes no mundo contemporaneo. Segundo Paxton (2023), compreender o fascismo
requer ir além dos sinais externos obvios e identificar sinais sutis, como impasses politicos
durante crises, ¢ a disposicdo de conservadores ameagados de buscar aliados dispostos a

comprometer principios democraticos.

2.2 Livros didaticos de historia do PNLD 2024

Vou comecar a andlise com o livro “Historia: Sociedade e Cidadania” de Alfredo
Boulos. Nesta edi¢do atualizada, o livro ¢ dividido em quatro Unidades Temaéticas e inclui 14
capitulos. O autor manteve a estrutura original do livro, acrescentando o segmento “Escutar e
Falar”. No que se refere as atividades, estas permaneceram as mesmas, com a inser¢ao de novas
questoes.

A segdo “Atividades” ¢ complementada pelo topico “#Jovens na Historia”, (Figuras 1 e
2) que apresenta propostas de atividades voltadas para o desenvolvimento da consciéncia
historica. A atividade relacionada ao tema da pesquisa envolve a elaboragdo de uma carta a ser
publicada nas redes sociais, com a seguinte orientagdo: “Publiquem o resultado deste trabalho
nas redes sociais da escola e marquem a postagem com #JovensnaHistoria” (Boulos, 2022,
p.160).

Essa atividade nao apenas engaja os estudantes, tornando os contetidos mais relevantes
e conectados com suas realidades, mas também os incentiva a refletir sobre como suas agdes
podem contribuir para a sociedade. Além disso, promove a compreensdo da importancia da

participacao ativa na construcao de uma sociedade mais justa e democratica: “importancia da
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atuagdo da sociedade civil na constru¢do de uma sociedade mais justa e democratica” (Boulos,
2022, p. 160).

Essa abordagem dialoga com a proposta do meu caderno de atividades, que busca nao
apenas promover a reflexao critica sobre temas como o fascismo e o neonazismo, mas também
incentivar a empatia histdrica e o protagonismo dos estudantes, aspectos que se alinham a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Na minha dissertag@o, a producdo de textos na primeira
pessoa, como cartas e cadernos de memoria, ¢ utilizada para estimular os estudantes a imaginar
os sentimentos, decisdes e dilemas enfrentados por individuos em contextos historicos
especificos. J4 a escrita na terceira pessoa, como relatos, analises ou textos jornalisticos, permite

que os alunos articulem uma visdo mais distanciada e critica.

Figura 01 _ Atividade 1 do capitulo 7

pliografice
da arte

Revisto bl

Pr_—
HIOVENS na festad®
HISTORIA Wit

PASSO1

Leia o texto a seguir com atencao.

Katie Stagliano

Um repolho gigante foi a inspiragdo
de Katie Stagliano [..] para ajudar a ali-
mentar quem passa fome.

Na época, ela tinha apenas 9 anos
e plantou uma semente de repolho no
quintal para um projeto escolar, em
Summerville, nos EUA.

Ele cresceu tanto que passou dos
18 kg. “Meu irmao tinha quatro anos na
época e meu repolho era maior do que
ele”, lembra Katie Stagliano.

Sempre consciente do desperdicio de comida, a familia dela
decidiu fazer algo para ajudar.

O vegetal foi colhido, virou sopa e Katie participou da distribui-
cao que alimentou 300 pessoas.

)

Incentivada pela sua experiéncia em cozinha de sopa,
em 2008 ela langou o Krops de Katie [Hortas da Katie].

Ela comprou um lote de terra e comegou a cultivar
verduras que s3o oferecidas aos necessitados.

O préximo passo foi captar recursos para ofere-
cer subsidios a criangas em todo o pais para que
elas pudessem fazer o mesmo.

Hoje, had aproximadamente 100 jardins
Katie's Krops cultivados em escolas e comunida-
des nos EUA, incluindo Austin, Chicago, Filadélfia
e Nova York.

Ha jardins no campo e em cidades. Eles ficam
em playgrounds da escola e até mesmo nos telhados. # Katie Stagliano, 2018.

S6 no ano passado, quase 18 mil quilos de comida foram
doados a cozinhas, abrigos e bancos de alimentos e, nos tltimos sete anos, milhares
de voluntarios ajudaram a preparar e servir mais de 17 000 refei¢cdes saudaveis — [..]
usando produtos cultivados nos jardins.

Bt E s
» Fac-simile da capa do livro Katie’s Cabbage.
de Katie Stagliano.

ER0 SN

NATIE STAGUANO KATIE S KACES:

JOVEM inspirada em repolho gigante alimenta milhares de pessoas. S6 Noticia Boa. Brasilia, DF, 2 out. 2018.
Disponivel em: hitps-/Awww.scaaticiaboa.com.br/2018/10/02/jovem-inspirada-em-repolho-gigante-alimenta-milhares-pessoas.
Acesso em: 17 maio 2022

Fonte: PNLD/FTD (2022, p. 160).
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Figura 02 — Atividade 2 do capitulo 7

PASSO 2  Questionar

a) Qual o problema identificado por Katie Stagliano?
b) Qual a solugdo encontrada por Katie e sua familia para o problema?

¢) Em grupo. Pesquisem inidativas como a de Katie no seu estado, regiao ou comunidade
nos ultimos anos e descubram de que maneira as pessoas estao mobilizadas para tentar
ajudar quem passa fome. Para isso, vocés podem escolher vérios tipos de fonte histérica
como jornais, revistas, artigos de espedialistas, livros etc.

d) Em seguida, reiinam os materiais pesquisados pertinentes ao tema e realizem uma pri-
meira leitura, anotando as palavras que vocés ndo conhecem. Consultem um dicionario
e escrevam o significado dessas palavras. Depois, facam uma nova leitura dos materiais
e identifiquem o nome do autor, a data de publicacdo, o tipo de fonte, ou seja, o seu
superte material e um pequeno texto com as ideias mais importantes de cada paragrafo.
Para essa tarefa, vocés podem fazer o levantamento das palavras-chave.

e) Analisem as informacdes coletadas nesses materiais e elaborem uma lista das agoes rea-
lizadas para combater a fome. Procurem identificar semelhancas e diferencas entre as
agdes propostas, considerando elementos como: quem sdo as pessoas que organizam as
agoes; o local e o periodo nos quais elas ocorrem; e como essas iniciativas, campanhas e
projetos sdo feitos.

f) Concluam o relatério com a organizacao dos resultados encontrados: a quantidade de
materiais levantados, os periodos e os locais de publicagao e as possiveis contribuicoes
dessa pesquisa para ajudar as pessoas do seu estado, regido ou comunidade a combater

a fome.
Respostas pessoais.

g) Publiquem o resultado deste trabalho nas redes sociais da escola e marquem a postagem

com #jovensnahistdria. a) Ela percebeu o problema do desperdi-

do de alimentos, apesar de haver pessoas

que passavam fome.
b) Ela decidiu colher um repolho que che-
PRASSO S5 _ Avaliar gou a 18 kg, utilizou-o para fazer sopa e
ajudou a distribui-la para 300 pessoas. Em
h) Realizei as tarefas a que me propus? 2008, incentivada por essa experiéncia, Ka-
tie lancou o Katie's Krops (Hortas da Katie),
hortas cultivadas em escolas e comunida-
j) Expressei minhas ideias com objetividade? des nos EUA para distribuir alimentos a

k) Escutei meus colegas com atencdo e respeito? e man oo

i) Cumpri os prazos combinados?

1) Contribui com sugestbes e perguntas interessantes?
m) Aceitei criticas aos meus argumentos e comportamento?

161

Fonte: PNLD/FTD (2022, p. 161).

O fascismo e o nazismo sdo abordados no capitulo 6, mantendo o titulo da edi¢ao
anterior. O corpo do texto teve poucas alteracdes, como a inser¢ao de paragrafos e a reescrita
de outros. As fontes historicas utilizadas também foram mantidas, entretanto as fontes
imagéticas foram substituidas e foi acrescentada uma tabela.

Com relacdo a conexdo entre o tempo passado € o tempo presente, os conceitos
histéricos permanecem localizados apenas no tempo passado. A relagdo ¢ estabelecida apenas

na se¢do “Vozes do presente”. O texto para andlise foi substituido pelo “A disseminacao da
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informagdo jornalistica nazista” (Figura 03). Ele tem uma linguagem mais acessivel, o que

facilita a leitura e a interpretagao.

Figura 03 — Atividade do capitulo 6

Leia o texto a seguir, extraido do site do Museu do Holocausto dos Estados Unidos.

A disseminagdo da informacao jornalistica nazista

Quando Hitler subiu ao poder em 1933, a
Alemanha tinha uma infraestrutura de comunica-
¢oes bem desenvolvida: mais de 4700 jornais diarios
e semanais, com uma circulacéo total de 25 milhdes
de exemplares, eram publicados anualmente naquele
pais, mais do que em qualquer outro pais indus-
trializado. [..] A industria do cinema da Alemanha
estava entre as maiores do mundo; seus filmes eram
aclamados mundialmente, e os alemaes foram os pio-
neiros no desenvolvimento do radio e da televisao. [..]

[.] A eliminacdo de sistema politico multiparti-
dario nao apenas levou ao fim de centenas de jornais
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& Roland Strunk, correspondente
especial do jornal do Partido

Nozista Vélkischer Beobochter produzidos pelos partidos destituidos, mas também
(Observador Nacionol). Alemanha, permitiu que o estado confiscasse graficas e equipa-
1936. mento dos partidos Comunista e Social-Democrata,

que com frequéncia criticavam diretamente o Partido Nazista. Nos meses seguin-
tes, 0s nazistas estabeleceram o controle e passaram a exercer influéncia sobre
os 6rgdos da imprensa independente. Nas primeiras semanas de 1933, o regime
nazista posicionou o radio, a imprensa e os curtas-metragens para provocar o medo
da iminente “ascensdo dos comunistas” e depois canalizou a ansiedade do povo

através de medidas politicas que erradicavam a liberdade civil e a democracia.

UNITED STATES HOLOCAUST MEMORIAL MUSEUM. A disseminacao da informacao jornalistica nazista.
Enciclopédia do Holocausto. Washington, DC, [1 out. 2013]. Disponivel em: https//encyclopedia.ushmm.org/
content/pt-br/articlefwriting-the-news. Acesso em: 22 mar. 2022.

a) Descreva, com suas palavras, a situacao dos meios de comunicacao alemaes no momento da
ascensao dos nazistas ao poder. a) Resposta pessoal.

b) Explique em que sentido o fim do multipartidarismo beneficiou as atividades de propaganda
do Partido Nazista.

c) Em dupla. Reflitam sobre o porqué de, em paises em que vigoram regimes ditatoriais, ser
comum haver a censura e a proibicao da circulagdo de jornais de oposicao. Em sua resposta,
destaquem o papel da imprensa como formadora de opinides. c) Resposta pessoal.

d) Em diversos locais e épocas, embora pessoas tivessem sido proibidas de escrever jornais
contra os governos, isso ndo as impedia de criar e fazer circular inscritos injuriosos atacando
autoridades constituidas no poder. Esses escritos, fixados em locais publicos, de carater quase
sempre anénimo e de tom humoristico, receberam o nome de pasquim. Em grupo. Criem
um pasquim, isto é, um folheto de carater jocoso, a respeito da politica nazista e seu plano
de criacao de um espaco vital. d) Resposta pessoal.

b) Com a eliminacao do multipartidarismo, houve ndo somente o fim de diversos jornais de oposicao ao
42 governo nazista, mas também foram confiscados graficas e equipamentos, sobretudo dos partidos co-
munistas e social-democratas.

Fonte: PNLD/FTD (2022, p. 142).

O integralismo ¢ abordado no capitulo 3, intitulado “A Era Vargas”, onde, mais uma vez,

o movimento ¢ retratado como algo pertencente ao passado, com informacdes resumidas e

superficiais (Figura 04). Nas orientagdes ao professor, na se¢ao “Encaminhamento”, uma das

sugestoes ¢: “Refletir com os alunos sobre as permanéncias e a penetragao social no Brasil atual

das ideias que inspiraram o fascismo e o comunismo” (Boulos, 2022, p. 74).
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O objetivo ¢ promover uma analise critica e consciente entre os alunos sobre as
influéncias do fascismo e do comunismo, utilizando debates, estudos de caso, analise de textos
histoéricos e contemporaneos, ¢ outras atividades que estimulem o pensamento critico. A
orientacdo sugere ainda explorar como as ideias fascistas e comunistas continuam presentes na
sociedade, mesmo que de forma modificada, influenciando movimentos politicos, discursos
publicos, politicas governamentais e até atitudes e comportamentos. Embora o livro “Historia:
Sociedade e Cidadania” traga uma orientacao ao professor(a) para discutir as permanéncias das
ideias fascistas e comunistas no Brasil atual, ele ndo fornece textos especificas para essa analise,
esse objetivo exige um trabalho adicional de pesquisa por parte do(a) professor(a), pois o livro
nao oferece atividades especificas para contempla-lo.

O estudo de Caldeira Neto (2020) oferece uma andlise detalhada da origem do
movimento integralista, sua atuacdo em diferentes periodos da Historia politica do Brasil
Republicano e a presenca contemporanea de seus adeptos. Ele também expde como alguns
partidos politicos e grupos neofascistas e neonazistas atuais sdo influenciados tanto pela
ideologia fascista quanto pela integralista, caracterizando o neointegralismo. Essa contribui¢dao
tedrica fornece exemplos concretos da atuacdo desses grupos no Brasil, evidenciando a

persisténcia dessas ideologias na atualidade.
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Figura 04 — Atividade do capitulo 3

0 governo constitucional de Vargas

Vargas assumiu o governo no momento em que o Brasil sofria ainda os efeitos da
Grande Depressdo (1929-1933). As faléndas de empresas, o desemprego e a inflagdo em
alta elevavam a tensdo sodial; esse contexto conturbado fadilitou a entrada de ideias auto-
ritérias vindas da Europa e a radicalizacdo polftica. Nesse contexto, surgiram no Brasil dois
agrupamentos polfticos rivais: os integralistas e os aliandstas.

=
-
5
2

4 Raimundo Padilha, um dos fundadores da AIB em Niterdi (RJ), discursando. A sua esquerda, Plinio Salgado,
fundador da AIB.1937.

Os integralistas

Os integralistas, liderados pelo escritor Plinio Salgado, seguiam os principios do fas-
cismo de Benito Mussolini. Em 1932, os integralistas fundaram a Acao Integralista
Brasileira (AIB), uma organizagdo polftica que tinha por lema Deus, Patria e Familia e
que defendia:
= um governo autoritdrio dirigido por um chefe e um partido Gnico;
= o predomfnio dos interesses da nagdo sobre os dos individuos;

* a censura aos meios de comunicagdo.

Assim como os fasdistas, os integralistas faziam uso da violéndia contra adversérios
polfticos, principalmente contra os comunistas. Apelando para um nacionalismo agressivo,
a AlB conseguiu o apoio de membros das camadas médias, do alto clero, do empresariado
e das Forgas Armadas. A AIB chegou a possuir mais de 100 mil filiados e mais de mil
nadeos espalhados pelo pafs.

73

Fonte: PNLD/FTD (2022, p. 73).

O livro “A Conquista da Historia” foi escolhido por sua abordagem reflexiva que conecta
passado e presente, estimulando o pensamento critico sobre ideologias totalitarias, relacionando
estratégias de manipulacdo midiatica e propagacao de noticias falsas do passado com desafios

contemporaneos. Ele estimula reflexdes sobre temas como intolerdncia e cultura de paz,
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atendendo as demandas da educagdo para os direitos humanos. A obra utiliza tecnologias
educacionais e atividades investigativas, promovendo a interdisciplinaridade e o engajamento
dos estudantes.

O segundo livro didatico analisado € “4 Conquista da Historia”, de Gislane de Azevedo,
Leandro Calbente e Reinaldo Seriacopi, publicado pela editora FTD. A obra ¢ organizada em
quatro unidades tematicas, abrangendo um total de dez capitulos. O nazismo e o fascismo sao
abordados no capitulo 4, intitulado “O totalitarismo e a Segunda Guerra Mundial”. O texto de
abertura deste capitulo estabelece um didlogo com o presente com um texto sobre os jogos
olimpicos. O didlogo com o presente também ¢ evidenciado na primeira atividade (Figura 05),
que explora o uso dos meios de comunicagdo para promover regimes totalitirios no passado. A
atividade também faz uma ponte com a atualidade, ressaltando como, ainda hoje, politicos
utilizam ferramentas de comunicag¢do para fins semelhantes, incluindo a disseminagdo de

noticias falsas contra seus adversarios nas redes sociais.

Figura 05 _ Atividade 1 do capitulo 4

1. Os governos totalitarios usavam os meios de comunicacao para enaltecer seus regimes.
Essa pratica permanece até hoje, mesmo em regimes democraticos. Alguns governos
atuais também utilizam as redes sociais para divulgar noticias falsas, espalhando de-
sinformacdo e ataques a adversarios politicos por meio das chamadas fake news. Que
problemas as fake news trazem para a democracia brasileira atualmente? Converse
com os colegas. Resposta pessoal. Consulte comentarios nas Orientacdes didaticas.

106

Fonte: PNLD/FTD (2022, p. 106).

Outra atividade que estabelece conexdo entre o passado e o presente € a questdo 3 da
pagina 113 do Manual do Professor: “Formas de intolerancia e discriminagdo, como o
antissemitismo, podem culminar em violéncia fisica ou mesmo no exterminio de um povo,
cultura ou religido. Aponte exemplos de agdes que podem contribuir para combater a
intolerancia em nosso dia a dia.” (Azevedo; Calbente; Seriacopi, 2022, p. 113).

Esse questionamento ¢ referente a analise de uma parte do documento sobre as leis de

Nuremberg e ou Leis raciais criadas pelo governo Nazista em 1935. O contetudo ¢ debatido com
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objetividade no texto principal, e nas atividades propostas existe a preocupacao de discutir
temas das demandas atuais, como o desenvolvimento da cultura da paz (Figura 05). No entanto,
ndo identifiquei nenhuma atividade explicita voltada para o trabalho com o neofascismo,
conforme sugerido na justificativa da Unidade 2 (Figura 06).

Diversos estudos académicos tém se dedicado a investigar as raizes e manifestagdoes do
neonazismo na sociedade contemporanea. Os pesquisadores do neonazismo buscam
compreender as motivacdes e estratégias desse movimento extremista, analisando suas
conexdes historicas, politicas e sociais. Através de uma abordagem critica, esses estudiosos tém
contribuido para a constru¢ao de um conhecimento solido sobre o fendmeno do neonazismo,
fornecendo subsidios importantes para o enfrentamento e combate a essa ideologia perigosa.

Paxton (2023) explica que os movimentos de extrema direita aprenderam a moderar sua
linguagem e abandonar o simbolismo do fascismo cléssico, apresentando-se como “normais”
para exercer influéncia politica. (Paxton, 2023, n.p.). De acordo com Stanley (2018), a politica
fascista abrange varias taticas, incluindo a criagdo de um passado mitico, o uso de propaganda,
o anti-intelectualismo e a promocao de uma hierarquia social rigida. Essas taticas sdo
frequentemente utilizadas para manipular a percep¢do publica e destruir o senso comum
histérico, criando um ambiente de irrealidade onde teorias conspiratorias e noticias falsas
prevalecem.

Muitas pessoas t€ém pouca familiaridade com a estrutura ideologica do fascismo. Isso
pode resultar na auséncia de entendimento da relacdo entre os diversos lemas politicos que sao
encorajados a repetir. Por isso, Stanley (2018) disponibiliza para os cidaddos instrumentos
indispensaveis para diferenciar entre as estratégias legitimas da gestdo democratica liberal e as
manobras enganosas da administracdo fascista. Ele busca capacitar os leitores a reconhecerem
e diferenciar as estratégias usadas na politica democratica das usadas no fascismo, ajudando-os
a identificar e resistir as praticas autoritarias. (Stanley, 2018, n.p.).

Jesus (2003) explora como o “novo racismo” e a segregacdo cultural emergem como
estratégias adaptativas do neonazismo para se inserir no cendrio democratico atual. Embora
alguns estudiosos argumentem que o neonazismo se diferencia do nazismo original, o autor
ressalta a persisténcia da supremacia étnica € o uso de simbolos nazistas, mostrando que as
iniciativas do neonazismo ndo se distanciam significativamente do nazismo original.

O discurso de segregacao cultural e superioridade racial intensificou-se nos anos 1980 e
inicio dos 1990. No fim desta década, a Internet se tornou um novo canal para essas ideologias

se expressarem, beneficiando-se do anonimato que oferecem. Dentro de grupos, movimentos e



&3

partidos neonazistas, ha diferencas notdveis. Alguns estdo mais vinculados as premissas
nazistas, outros menos. No entanto, todos compartilham uma caracteristica unificadora, seja
aberta ou disfarcada. Essa caracteristica ¢ a ideologia e iniciativas de intolerancia associadas ao
nazismo.

A Nova Direita adota uma estratégia para se posicionar como participante legitima na
politica democratica, distanciando-se do nazifascismo. O objetivo € criar uma imagem de que
esses partidos conseguem dialogar com a democracia, mesmo com posi¢des extremistas. Como
resultado, muitos partidos de extrema-direita t€ém conseguido votagdes expressivas nas elei¢des
presidenciais e parlamentares na Europa. Alguns estudiosos da politica europeia afirmam que
esses extremistas estdo alcancando o poder mediante coalizdes estabelecidas com partidos de
centro-direita, o que lhes proporciona uma plataforma politica mais ampla e legitimidade dentro

do sistema democratico. (Jesus, 2003, p. 69).

Figura 06 _ Atividade 2 do capitulo 4

1. A Lei de Protecao do Sangue e da Honra Alemaes, de 1935, € um dos primeiros exem-
plos das restricoes impostas aos judeus nos territorios controlados pelos nazistas. Que
restricoes eram essas?

2. Em sua opinido, o que essas leis significaram para a populacdo judaica da Alemanha na época?
3. Resposta pessoal. Consulte comentdrios nas Orientacdes didaticas.

3. Formas de intolerancia e discriminacdo, como o antissemitismo, podem culminar em
i violéncia fisica ou mesmo no exterminio de um povo, cultura ou religio. Aponte exem-
“plos de acdes que podem contribuir para combater a intolerancia em nosso dia a dia.

2. Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes reconhecam o contetdo discriminatorio das restricdes
impostas pela lei que, além de contribuirem para a marginalizacao social dos judeus como cidadaos de 113
segunda categoria, também impunham graves penalidades em caso de incidéncia,

Fonte: PNLD/FTD (2022, p. 113).
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Figura 07 _ Objetivos e justificativas do volume

Justificativas

+ As duas querras mundiais marcaram o século XX. Entender as disputas e s interesses colocados no passado, assim
como os desdobramentos geopoliticos desses conflitos no presente, & importante para a compreensao do mundo
em que vivemos e para a defesa da cultura da paz.

» Compreender a natureza dos reqimes totalitarios ajuda a refletir sobre os perigos que as propostas neofascistas
apresentam ds sociedades contempordneas.

» A educacdo exerce papel preponderante na formacdo de uma sociedade democratica e defensora da cultura da paz.

Fonte: PNLD/FTD (2022, p. 62).

As fontes historicas sdo diversas, ¢ na se¢ao #FICAADICA, utiliza as TICs. A secao

sugere a consulta ao endereco virtual do “Memorial do Holocausto” 3!

para assistir aos
depoimentos dos sobreviventes do exterminio nazista. O capitulo 5, “Da revolucao de 1930 a
ditadura civico-militar”, trata do Integralismo. O texto ¢ direto e utiliza a expressdo extrema
direita, termo que esta sendo empregado na atualidade para classificar o movimento.

Ainda que ndo seja discutido no texto principal e na imagem condutora a permanéncia
do movimento integralista, a obra oferece um texto complementar no Manual do Professor:
“Um projeto nazista no Brasil” (Azevedo; Calbente; Seriacopi, 2022, p. 142-143). O texto ¢ a
sinopse do documentario “Menino 23: infincias perdidas no Brasil”, que versa sobre a relacdo
entre o integralismo e o nazismo no Brasil. Oferece também a analise de uma fotografia,

intitulada “As blusas verdes” (Azevedo; Calbente; Seriacopi, 2022, p. 142-143) (Figuras 08 e
09).

31 Disponivel em: https://www.memorialdoholocausto.org.br/#filme. Acesso em: 19 nov. 2023.



Figura 08 _ Atividade 1 do capitulo 5

»,
‘ A BNCC NESTA DUPLA

* CECH 2 e 7: abordadas a medida que
0s estudantes analisam o mundo so-
cial com base em informacdes sobre as
chamadas “blusas verdes”, utilizando
alinguagem iconogréfica para estabe-

P —

lecer relacdes de simultaneidade e de AS BLUSAS VERDES
conexdo entre o integralismo e o na- . : ; o ;
zifascismo. Alguns estudiosos afirmam que a Acao Integralista Brasileira (AIB) pode ser considerada o
« CEH 1, 3 e 6: mobilizadas por meio da primeiro partido de massas do Brasil. A quantidade exata de seguidores que teve, porém, é desco-
interpretacdo de elementos de uma nhecida; os nimeros variam de 100 mil a 1 milhao.
fonte histérica (uma fotografia de épo- Surgido em 1932, no mesmo ano em que as mulheres conquistaram o direito de voto no Brasil,
ca), que permite compreender aspectos o integralismo manifestou interesse em atrair um nimero cada vez maior de mulheres para suas
de um movimento politico situado em fileiras. Entretanto, numa época em que as mulheres comecavam a ocupar mais espacos no mercado
um momento histdrico preciso. de trabalho e nos locais de lazer, o integralismo ia na contramao das ideias emancipacionistas.
* Habilidade EFO9HI02: mobilizada par- e
cialmente na caracterizacdo de um e
grupo que teve destaque na historia §
republicana brasileira até 1954. S
]
g
PROCEDIMENTOS g
P 2
DIDATICOS g
€
Otlho vivo

A secao propoe a analise de
uma fotografia para que os estu-
dantes identifiquem elementos
tipicos do integralismo e reco-
nhecam a intensa participacao
feminina no movimento, apesar
da postura conservadora que
os integralistas assumiam em
relacao as mulheres. Essa andlise
evidencia aspectos como a hie-
rarquia rigida, o culto ao lider,
a padronizacao de comporta-
mentos, a énfase no coletivo e
0 nacionalismo.

» Grupo de integralistas no Rio de Janeiro (RJ), na década de 1930.

142

Texto complementar

Um projeto nazista no Brasil

Em 1998, o historiador Sydney Aguilar ensinava sobre nazismo aleméo para uma
turma de ensino médio quando uma aluna mencionou que havia centenas de tijolos
na fazenda de sua familia estampados com a suastica, o simbolo nazista.

[.] Sidney mostrou que empresarios ligados ao pensamento eugenista (integralistas
e nazistas) removeram 50 meninos 6érfaos do Rio de Janeiro para Campina do Monte
Alegre/ SP para dez anos de escravidao e isolamento na Fazenda Santa Albertina, de
Osvaldo Rocha Miranda.

142

Fonte: PNLD/FTD (2022, p. 142).



Figura 09 — Atividade 2 do capitulo 5
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De fato, Plinio Salgado e seus seguidores argumentavam que as mulheres deviam se ater a esfera privada
do lar, exercendo o papel de maes, esposas e donas de casa. Para os integralistas, a participacdo social das
mulheres devia se limitar a atividades assistenciais e filantropicas, consideradas “essencialmente femininas”.

Assim, foi grande o numero de “blusas verdes” — nome pelo qual eram conhecidas as mulheres inte-
gralistas — que trabalharam como enfermeiras, assistentes sociais ou como professoras para alfabetizacao
de adultos. A fotografia reproduzida aqui retrata um desses grupos. Certos detalhes da cena registrada
estao repletos de simbolos, uma caracteristica marcante do movimento integralista.

Com estrutura rigidamente hierarquizada, o integralismo tinha no topo, como Chefe Nacional, Plinio
Salgado, cuja fotografia é colocada em lugar de destaque no ambiente. O fato de estar entre a bandeira
nacional e a bandeira integralista reforca a ideia de respeito e obediéncia ao lider.

| A bandeira integralista era um retangulo azul, com um circulo branco no
centro, contendo, em seu interior, a letra grega sigma, que remete a ideia
da suéstica nazista.

. Frases pintadas na parede ou em cartazes eram uma das estratégias dos
integralistas para divulgar sua doutrina. O carater nacionalista e militarista
do movimento pode ser observado na inscricao da parede: “Nos desper-
taremos a Patria. N6s a ergueremos. De pé, a fronte erguida, ela dara o
primeiro passo e marchara”.

Semelhante aos camisas negras do fascismo e aos camisas pardas nazistas,
os integralistas também trajavam uniforme. As mulheres vestiam blusa
verde e saia branca ou azul. Na manga das camisas usavam uma braca-
deira com a letra sigma, simbolo do movimento.

O movimento entendia a militdncia como um corpo Unico, homogéneo,
sem individualismos. Essa homogeneidade era enfatizada pelo unifor-
me e pela padronizagao da postura. Em quase todas as fotos coletivas, as
mulheres aparecem em posicao ereta e de bracos cruzados.

A bandeira reforca o nacionalismo, um dos principios que caracterizavam
0 movimento.

A letra sigma é usada na matematica com o significado de somatoéria. Para
os integralistas, traduzia a ideia de totalidade, representando, assim, o
desejo de integrar todas as forgas sociais do pais para formar uma unidade
nacional acima dos regionalismos.

Elaborado com base em: CAVALARI, Rosa Maria Feiteiro. Integralismo: ideologia
e organizacdo de um partido de massa no Brasil (1932-1937). Bauru: EDUSC, 1999.
BULHOES, Tatiana da Silva. lizando” a militante i lista através das f fi
i pela Acao i Histéria: imagens e narrativas, [s. L], n. 1, ano 1,
em: player.com.br/15637368-Vi: il i IIt
duzidas-pel il i ileira-1.html. Acesso em: 4 abr. 2022.
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= [..] Aloisio Silva, um dos sobreviventes, lembra a terrivel experiéncia que escravi-
zou 0s meninos ao ponto de priva-los do uso de seus nomes, transformando-o no “23”".

[]

A investigacao culmina com a descoberta de Argemiro, outro sobrevivente do pro-
jeto nazista da Cruzeiro do Sul. Sua trajetéria reforca ainda mais como os conceitos de
“supremacia branca” e as tentativas de “branqueamento da populacao” marcaram nos-
sa sociedade deixando sequelas devastadoras até os dias de hoje. Sendo o racismo e
- mais ainda - a nega¢do do mesmo, as mais permanentes.

SINOPSE. Menino 23: infancias perdidas no Brasil. [S. ], [1998?]. Disponivel em:
http://www.menino23.com.br/menino-23/. Acesso em: 1 ago. 2022.

PROCEDIMENTOS
DIDATICOS

Olho vivo (continuagdo)

Depois da andlise, pode-se
propor gue os estudantes enu-
merem 0s pontos em comum
do integralismo com os regimes
nazista e fascista, estudados no
capitulo 4. Pode ser proveitoso
retomar nesse momento os sig-
nificados da charge reproduzida
na pagina 141, que aborda a
relacao entre o integralismo e
0 nazismo.

Para complementar o con-
tetdo sobre a Acao Integralista
Brasileira e ressaltar a admiracao
desse grupo pelo nazismo, se
possivel, organize uma exibicao
do documentério Menino 23:
infancias perdidas no Brasil,
de Belisario Franca. Antes da exi-
bicao, apresente para a turma
a histéria que levou o diretor a
produzir o filme, disponivel no
trecho do texto complementar
das paginas 142 e 143.

Promova um compartilha-
mento das impressoes que 0s
estudantes tiveram sobre o filme
e sobre o que ele revela acerca
dos contetdos do capitulo.
Estimule interpretacdes sobre
a importancia da producao cine-
matogréfica para a divulgacao
de aspectos relevantes da his-
téria brasileira. Depois, peca
aos estudantes que elaborem
uma sinopse com o intuito de
introduzir outros espectadores
a tematica apresentada.

143

Fonte: PNLD/FTD (2022, p. 143).

Em que pesem as obras enfatizarem a necessidade de entender a natureza dos regimes

totalitarios para refletir sobre a existéncia do neonazismo e do neointegralismo na atualidade,

ndo detectei tal discussdao nas duas ultimas fontes historicas analisadas. Nao encontrei esse
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debate nem no conteido dos textos, nem nas atividades propostas ou nos textos
complementares.

O livro “Jovens Sapiens” foi escolhido por sua abordagem pioneira sobre movimentos
neonazistas. Ele conecta passado e presente por meio de atividades integradas ao texto e
exercicios complementares, abordando neonazismo e neofascismo em diferentes capitulos. Os
autores demonstram um compromisso com a denuncia de atos de violéncia e intolerancia na
sociedade contemporanea, utilizando referéncias académicas, como os estudos da antropdloga
Adriana Abreu Magalhdes Dias, para fundamentar as analises.

Finalmente, temos o livro didatico “Jovens Sapiens”, escrito por Adriana Machado de
Assis, Keila Grinberg e Marcos César Pellegrini, publicado pela Editora Scipione. A obra ¢
estruturada em 12 capitulos. Especificamente, o capitulo 4, intitulado “O periodo Entreguerras”,
e o capitulo 6, “A Segunda Guerra Mundial”, abordam o tema do nazifascismo. Fica evidente a
atencao dos autores a este assunto.

A ligacao entre o passado e o presente ¢ estabelecida ao longo do texto principal através
de atividades incorporadas no contetido ou através de propostas de exercicios complementares.
Entre as obras analisadas, esta foi a unica que propds uma discussdo sobre os movimentos
neonazistas. Essa sugestdo fica clara tanto nas atividades integradas ao texto quanto nas
atividades complementares propostas.

Notei o empenho dos autores em denunciar atos de violéncia e intolerancia praticados
por determinados grupos na sociedade atual. Eles incluiram o subtitulo “O Neonazismo” no
capitulo 4, usando como referéncia um trecho dos estudos da antrop6loga, Adriana Abreu
Magalhdes Dias. No capitulo 6, os escritores voltam a abordar temas como neonazismo e
neofascismo. A se¢do “Hora do Tema” apresenta um texto sobre o crime de apologia ao nazismo
(Figuras 10 e 11).

O capitulo 5 aborda o movimento integralista na se¢do intitulada “A era Vargas”. No
entanto, o conteudo ¢ apresentado de maneira isolada, sem estabelecer conexdes relevantes com
o periodo atual. Ademais, o livro ndo explora o fendmeno do neointegralismo.

O livro aproxima-se da minha dissertacdo ao abordar temas como nazifascismo,
neonazismo e neofascismo, conectando o passado ao presente e promovendo reflexdes criticas.
A inclusdo do subtitulo “O Neonazismo” e a referéncia aos estudos de Adriana Abreu Magalhaes
Dias destacam a relevancia do combate aos discursos de 6dio, alinhando-se ao objetivo da
minha pesquisa de problematizar ideologias extremistas e promover debates educacionais sobre

intolerancia e violéncia.



Figura 10 _ Atividade do capitulo 4
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* Com base na fotografia
desta pagina, dialogue com
a turma sobre os possiveis
motivos que levaram Hitler a

A doutrinacao nazista

Fontes historicas da época da ascen-
sao do nazismo na Alemanha mostram

OTCAFERA

apresentar suas expressoes
corporais e faciais em seus
discursos. Faca questiona-
mentos que levemn os alunos
a reconhecer esse recurso
em outros momentos da his-
toria, Esta imagem faz parte
de uma série de fotografias
tiradas pelo fotdgrafo alemao
Heinrich Hoffmann, em 1925

que Hitler ensaiava expressoes corpo-
rais e faciais para fazer seus discursos.
Entre essas fontes, estao algumas foto-
grafias feitas por Heinrich Hoffmann, fo-
tografo pessoal de Hitler.

Estudiosos do assunto afirmam que
esse tipo de expressao facial e corporal
de Hitler era uma estratégia para causar
impacto e doutrinar as pessoas com a
ideologia nazista.

Hitler escutando uma gravagdo de seu préprio )
discurso e ensaiando em frente ao espelho.
Fotografia de Heinrich Hoffmann, 1925.

0 neonazismo

As ideias racistas e antissemitas de Adolf Hitler ainda fazem parte do discurso
de 6dio de grupos neonazistas na atualidade. O nimero desses grupos aumen-
tou nos ultimos anos, inclusive no Brasil, o que gera preocupacao entre estudio-
sos do assunto, como a antropdloga Adriana Abreu Magalhaes Dias.

Segundo a antropéloga, os lideres neonazistas usam estratégias semelhantes
as empregadas por Joseph Goebbels, ministro da propaganda da Alemanha entre
1933 e 1945. Leia o que ela diz sobre esse assunto.

“[...] Sdo simbolos, senhas, nomes usados a exaustdo, o que chega a ser
desesperador, pois a impressio € de estar lendo a mesma coisa um milhao de
vezes. Essa repeticdo a exaustao € muito semelhante ao que foi a doutrinacao
nazista [por Joseph Goebbels] para mecanizar o pensamento. Ao se repetir
algo indefinidamente, o objetivo ndo é apenas criar fanatismo ou alienacdo, é
que as pessoas parem de pensar e refletir sobre o que estao repetindo.”

[..]

SUGIMOTO, Luiz. Um mergulho no universo neonazista. jornal da Unicamp, 28 set. 2018. Disponivel em
httpsy//www.unicamp.br/unicamp/ju/noticias/2018/09/28/um-merguiho-no-universo-neonazista.
Acesso em: 13 mar. 2022,

Neonazismo: ideologla que busca resgatar as concepgdes nazistas.

12

WORLD MESTORY AR DAVE/ALA NYS

Fonte: PNLD/ Scipione (2022, p. 112).



Figura 11 _ Atividade do capitulo 6
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raca, cor, etnia, religidao ou procedéncia nacional.
Pena: reclusao de um a trés anos e multa.

gamada, para fins de divulgacao do nazismo.
Pena: reclusdo de dois a cinco anos e multa.

Agora, responda as questoes a seguir.

informacoes a respeito? Comente com os colegas.

Respostas nas orientagdes ao professor.

Como vimos anteriormente, tem ocorrido nos dltimos anos um crescimen-
to de grupos neonazistas no Brasil e no mundo. De acordo com dados da
Policia Federal, os casos de apologia ao nazismo no pais aumentaram cerca
de 900%. Observe o grafico e leia o Art. 20 da Lei n2 7.716/1989.

Apologia: discurso
que defende e/ou

elogia algo.

Fonte: Policia Federal;
CNN Brasil. Disponivel
em: hitpsy/Anww.
cnnbrasil.com.br/
nacional/casos-de-
apclogia-ao-nazismo-
aumentam-900-em-dez-
anos-de-acordo-a-pl/.
Acesso em: 16 mar. 2022,

Art. 20. Praticar, induzir ou incitar a discriminacdo ou preconceito de

§ 1¢ Fabricar, comercializar, distribuir ou veicular simbolos, emblemas,
ornamentos, distintivos ou propaganda que utilizem a cruz sudstica ou

BRASIL. Lei n® 7.716, de 5 de Janeiro de 1989. Disponivel em:
hup/Aww.planaito.gov.br/ccivil_037eis/17716.htm. Acesso em: 16 mar. 2022,

M 1. Vocé ja presenciou algum caso de apologia ao nazismo no Brasil ou soube

@ 2. Diante da situacao representada no grafico e nas determinag¢des do Art. 20
da Lei ne 7.716/1989, o que vocé acredita que & possivel fazer se vocé
presenciar ou souber de casos de apologia ao nazismo no Brasil?

Fonte: PNLD/ Scipione (2022, p. 147).
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2.3 Resultados da analise dos livros didaticos de Historia

Os livros selecionados para a pesquisa do PNLD 2020 nao estabelecem uma conexao
direta entre o passado e o presente, tratando o fascismo como um evento historico restrito ao
passado. Porém, os conceitos de neofascismo e neonazismo siao abordados em uma das obras:
“Historia: escola e democracia”, mas o neointegralismo ndo ¢ mencionado.

Em contraste, os livros escolhidos para o PNLD 2024 demonstram uma preocupacao
maior em abordar esses temas, mencionando explicitamente neofascismo, neonazismo e
neointegralismo. A inclusdo desses temas nas colegdes de livros didaticos mais atuais pode ser
entendida como uma resposta as demandas do contexto contemporaneo. Algumas hipdteses
ajudam a explicar essa abordagem. A expansdo do bolsonarismo no Brasil, caracterizada pelo
uso de discursos autoritarios e de intolerancia, evidenciando a necessidade de alertar sobre os
perigos de ideologias que ameagam a democracia. Nos tltimos anos, eventos globais como o
assassinato de George Floyd nos EUA, o aumento de ataques a comunidades judaicas, € a
intensificagdo de crises migratorias na Europa reacenderam discussdes sobre racismo,
xenofobia e outras formas de intolerancia. Nesse sentido, o fortalecimento de partidos de
extrema-direita em varias partes do mundo, que utilizam discursos ultranacionalistas,
antidemocraticos e xenofobicos também contribuiu para que os autores se sentissem impelidos
a abordar o fascismo de maneira mais especifica.

No entanto, entre as obras analisadas, apenas “Jovens Sapiens”, de Adriana Machado de
Assis, Keila Grinberg e Marcos César Pellegrini, apresenta um texto e atividades dedicadas aos
“neofascismos”. Essa observagdo revela que, apesar do aumento na atencdo dada a essas
questdes, o tema do neonazismo foi abordado de forma mais aprofundada em apenas uma obra.
Isso sugere um receio em tratar do assunto, possivelmente por sua delicadeza, como observado
por De Jesus (2003). No entanto, considero que esses temas devem ser debatidos no espaco
escolar como uma forma de enfrentar as ideias fascistas presentes nos discursos da extrema
direita.

Minha pesquisa parte dessa lacuna, pois sempre que abordo esse tema em sala de aula,
busco material atualizado sobre a atuacdo dos fascistas e o perigo que eles representam, tanto
no Brasil quanto em outros paises. O tratamento dado pelos autores de livros didaticos ao tema
do fenomeno do fascismo na atualidade, pode levar a simplificacdes ou omissdes. O debate
sobre essa tematica ¢ amplamente discutido nas produgdes académicas e precisa chegar as salas

de aula. Compreendo as dificuldades na produgao de um livro didatico de Histéria e os desafios
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do mercado editorial em que ele se insere. Entretanto, ¢ fundamental que esse vinculo seja
estabelecido, especialmente considerando o maior acesso que a sociedade tem ao que ¢€
produzido e divulgado na Internet. Por isso, ¢ importante que essas questdes sejam exploradas
no livro didatico, para que os estudantes compreendam que grupos sociais e alguns partidos
politicos da atualidade sdo herdeiros da ideologia fascista.

Outra lacuna presente em todos os livros de Historia selecionados corresponde a
auséncia do genocidio na Africa. Ao analisar as obras didaticas, identifiquei que os genocidios
ocorridos na Africa no inicio do século XX nao foram mencionados. Os capitulos que abordam
o imperialismo tratam da ocupag¢do do continente resultante da “partilha” realizada pelos
europeus, mas nao enfatizam a violéncia empregada nesse processo. Um exemplo significativo
¢ a expansao territorial pelos colonos alemaes, que resultou em conflitos diretos com os povos
Herero e Nama, que lutavam para manter suas terras.

Apos a revolta, o comandante alemao Lothar von Trotha implementou uma politica de
exterminio que visava ndo apenas derrotar os Herero, mas extermina-los completamente. Ele
declarou que os Nama que nao se rendessem enfrentariam o mesmo destino, resultando em uma
campanha sistematica de assassinato e deportacdao. Na regido que hoje corresponde a Namibia,
entre 1904 e 1908, os povos Herero e Nama foram presos em campos de concentragao.
Submetidos a trabalho forcado, foram utilizados em projetos de construgdo, como ferrovias e
edificios.

Essa exploragdo brutal ndo apenas contribuiu para a economia colonial, mas também
resultou em mortes massivas devido ao esgotamento e a falta de cuidados adequados,
caracterizando o primeiro genocidio do século XX. Na Etidpia, as tropas de Mussolini
invadiram o territorio utilizando gés mostarda, exterminando a vida de civis.

Esses eventos, apesar de caracterizados como genocidios, sdo frequentemente
negligenciados nos livros didaticos. Possiveis razdes para essa auséncia incluem a persisténcia
de uma visdo eurocéntrica da Histdria, que privilegia narrativas relacionadas a colonizagao
europeia, marginalizando os crimes cometidos contra povos africanos. Além disso, a lacuna
historiografica no Brasil, com poucos pesquisadores e materiais disponiveis sobre o tema,
dificulta sua inclusdo. Outro fator ¢ a influéncia politica e econdmica de paises como a
Alemanha, que so reconheceu formalmente os genocidios em 2021, tornando o tema recente no

debate internacional. Nao obstante, localizei esse tema como objeto de estudo em alguns
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132

trabalhos académicos no Brasil e em Portugal®“. No Brasil, o historiador José Rivair Macedo

classificou o genocidio na Namibia como um ensaio para o Holocausto, no seu texto intitulado
“Namibia, 1904: a semente do Holocausto”2.

Enquanto muitos materiais educacionais detalham as atrocidades cometidas durante o
regime nazista na Europa, hd uma escassez de contetido sobre genocidios perpetrados pelo
imperialismo europeu, como aqueles contra os povos da regido que corresponde a Namibia e os
da Etiopia, no século XIX. Além disso, o ressurgimento de ideologias extremistas, rotuladas
como neonazismo, merece uma analise cuidadosa para entender as suas manifestagdes
contemporaneas e¢ o impacto na sociedade atual.

A inclusdo desses topicos nos curriculos escolares ¢ crucial para promover uma
compreensdo da histéria e fomentar a empatia pelas vitimas dessas tragédias, contribuindo,
assim, para a conscientizagdo e prevencgao de futuras atrocidades. Este trabalho, portanto, nao
apenas identifica essas lacunas, mas também sugere caminhos para uma educag¢do mais
inclusiva e representativa.

No proximo capitulo, explorarei a empatia historica, destacando como o conceito tem
sido aplicado por pesquisadores na ultima década. Em seguida, apresentarei o produto da
dissertacdo, comentando trés atividades do caderno que desenvolvi, as quais utilizam a empatia

historica.

32 Sobre o genocidio na Namibia ver: CARDOSO, R. F. G. O primeiro genocidio do Séc. XX. E-Revista de Estudos
Interculturais, n. 6, 2018. Disponivel em: https://www.iscap.pt/cei/e-rei/n6/trabalhos-ei/Rui-Cardoso OPrimeiro-
Genocidio-do-Sec-XX.pdf. Acesso em: 19 abr. 2024.

FANKHAUSER, N. Do imperialismo alemdo no sudoeste africano ao exterminio dos judeus: um estudo sobre as
continuidades entre o genocidio namibiano e o holocausto. 2023. 66f. Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduacdo
em Relagoes Internacionais) — Faculdade de Ciéncias Economicas, Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
Porto Alegre, 2023. Disponivel em: https://lume.ufrgs.br/handle/10183/271110. Acesso em: 18 abr. 2024.

33 Selecionei esse texto para compor o caderno de atividades:

MACEDQO, J. R. Namibia, 1904: a semente do holocausto. Jornal da Universidade, Porto Alegre, v. 18, n. 181, p.
10, jun. 2015. Disponivel em: https://lume.ufrgs.br/handle/10183/142498. Acesso em: 04 set. 2024.
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CAPITULO 3 - EMPATIA HISTORICA APLICADA EM CADERNO DE ATIVIDADES

Este capitulo aborda o produto da pesquisa, concentrando-se na aplicacdo da empatia
histérica por meio de um caderno de atividades. O capitulo enfatiza a relevancia da empatia
histérica como uma ferramenta pedagogica que permite aos alunos compreenderem e se
conectar com eventos historicos, que podem ser caracterizados por tragédias e injusti¢as, como
os genocidios ocorridos na Africa. A empatia historica é apresentada como um meio de fomentar
uma reflexdo critica sobre o passado e suas repercussdes no presente. Em seguida, o caderno de
atividades desenvolvido como parte da pesquisa é apresentado. Este material é concebido para
estimular discussdes sobre o genocidio na Africa no inicio do século XX e suas relagdes com o
neonazismo contemporaneo, engajando os alunos em atividades que promovem uma

compreensdo mais profunda da historia e de suas consequéncias.
3.1 Consciéncia histérica por meio da empatia histérica

Os professores e professoras, independentemente da disciplina que lecionam, anseiam
por um aprendizado significativo. Em Historia, o valor do aprendizado ¢ expresso na formagao
da consciéncia histérica, uma habilidade promovida por novas abordagens no ensino desta
matéria. Pesquisadores como Riisen (2020) e Lee (2003) propdem formas para desenvolver essa
consciéncia historica. A busca por um aprendizado que véa além da simples memorizagao de
fatos ¢ essencial para a formagado de individuos criticos e conscientes do seu papel na sociedade.
A consciéncia historica permite uma reflexdo mais profunda sobre o passado, presente e futuro,
contribuindo para uma educacao mais completa e significativa.

No ambito do ensino e aprendizagem em Histdria, € imperativo adotar uma abordagem
que ndo apenas transmita conhecimentos, mas também envolva os estudantes de maneira
significativa. Nesse contexto, trabalhar com uma metodologia ativa se destaca como uma
técnica pedagbgica essencial, pois propicia um ambiente onde os estudantes sdo incentivados a
participar ativamente do processo educativo, transformando-se de meros espectadores em
agentes construtores do saber historico.

A empatia historica ¢ uma estratégia que fomenta o ensino e a aprendizagem
participativa em Historia. Este conceito foi destacado por Endacott (2010), Endacott e Brooks
(2013), Silva (2018), Moura (2021), Aguiar (2018) e Andrade ef al. (2011) em seus relatdrios

de estudo ou de estagio, onde discutem a aplicacdo pratica da empatia historica.
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Riisen (2020) defende que a consciéncia historica representa um voltar-se do pensar e
do sentir para o passado, sem abandonar o presente. O pensamento historico ¢ motivado por
questdes que o dirigem para o passado, e tocam a vida presente em sua dimensdo temporal.
Essas questdes sobre a consciéncia histdrica sdo elementos estabilizadores da cultura histdrica,
sem eles a vida social ndo funciona. As questdes sdo “tanto acerca do passado desafiador quanto
sobre uma perspectiva de futuro, afirmativa ou critica.” (Riisen, 2020, p. 18).

Lee (2003) assume que a consciéncia historica € adquirida por meio da empatia historica,
que ¢ uma maneira de compreender as acdes dos sujeitos no passado com todo o seu contexto.
E olhar o passado ndo com os olhos do presente, mas remeter-se a ele como um tempo que ndo
¢ fixo. Concordo com as contribui¢des dos dois autores, entretanto, me aproximo das analises
sobre consciéncia histérica promovidas por Lee (2003). Para ele, a consciéncia historica ¢
conquistada através do exercicio da empatia historica.

Outros autores também discorreram sobre a empatia histérica, como Endacott e Brooks
(2013). Eles desempenharam um papel crucial ao abordar a inconsisténcia no modelo conceitual
de empatia historica, criticando abordagens que se limitam a uma compreensao racional do
passado. Endacott e Brooks (2013) foram fundamentais ao definir a empatia histérica como um
processo que envolve tanto o engajamento cognitivo quanto afetivo dos alunos com figuras
histéricas. Esse processo ajuda os alunos a compreenderem e contextualizar melhor as
experiéncias historicas, levando em conta como os individuos do passado pensavam, sentiam,
tomavam decisdes e enfrentavam as consequéncias dentro de seus contextos historicos e sociais
especificos (Moura, 2021).

A empatia historica permite a compreensao das a¢des do sujeito no passado, e que essas
acOes foram motivadas e limitadas por fatores internos e externos, ainda que estejam
relacionadas as de outros sujeitos. Colocar-se no lugar do outro em termos histdricos, leva a
compreensio de que o passado nio esta estagnado. “E somente quando as criangas abandonam
a suposicao de que as pessoas no passado viam o mundo como nds, que a histdria se torna
significativamente possivel [...].” (Lee, 2016, p. 117).

Farei uso do conceito de empatia historica para aprofundar a compreensdo dos eventos
do passado. Segundo Lee (2003, p. 20), empatia histérica € definida como “[...] uma realizagao
—algo que acontece quando sabemos o que o agente historico pensou, quais os seus objectivos,
como entenderam aquela situagdo e se conectamos tudo isto com o que aqueles agentes

fizeram”.
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Ao promover exercicios de empatia historica, ¢ possivel ndo apenas compreender e
explicar as a¢des do passado, mas também conectar essas acdes ao entendimento do presente.
Dessa forma a empatia histdrica € responsavel pela aquisi¢ao e desenvolvimento de valores que
“serve para fomentar atitudes como a alteridade, respeito para com as diferencas e divergéncias
de opinides, solidariedade entre os seres e superacdo do individualismo tdo em voga na
atualidade, resultante de um sistema cruel que tenta nos desumanizar (Aguiar, 2018, p. 121)”.

Para a realizacdo da empatia historica em sala de aula € preciso que sejam considerados
alguns aspectos, como: ideias, acdes, intengdes, objetivos e circunstancias. Partindo desses
aspectos, questdes podem ser formuladas: “Quais sdo as agdes em analise? Qual era a
mentalidade ou ideologia predominante da época estudada? Qual foi a motivagao e inten¢do dos
sujeitos integrantes do evento? Quais valores eram atribuidos ao acontecimento pelos diferentes
sujeitos nele envolvidos?” (Aguiar, 2018, p.113).

Esses questionamentos precisam compor a experiéncia empatica historica para
compreender e analisar o passado como se estivesse nele. Segundo Lee (2003), o ensino de
Historia deve potencializar as ideias contraintuitivas. As criangas € jovens tém um
conhecimento intuitivo, ou seja, elas veem as pessoas do passado com capacidades intelectuais
e morais diferentes das nossas. Os historiadores pressupdem que as pessoas do passado tém as
mesmas capacidades que as do presente, mas pensavam diferente, esse € o pensamento
contraintuitivo. Sendo assim, o ensino de Historia deve promover as ideias contraintuitivas, para
que os alunos e alunas compreendam que as pessoas do passado pensavam diferente das pessoas
do presente, mas que tinham as mesmas capacidades intelectuais e morais.

As ideias contraintuitivas sdo estimuladas utilizando o descentramento, “entendido
como a capacidade de retorno ao passado de maneira distanciada do tempo presente, de seus
valores e ideias” (Lee, 2003, p. 114). A aplicacdo da empatia historica por professoras e

3

professores® sugere como pré-requisito o movimento de descentramento e da imaginagio. O

Descentramento significa:

[...] afastamento do sujeito dos seus proprios e particulares pontos de vista, de suas
percepgdes sobre ser e viver no tempo presente. Ao deslocar-se para outro tempo,
experienciando outra posicdo no mundo, o aluno poderd vivenciar e adquirir
compreensdo acerca da falibilidade e da redutibilidade de seus pontos de vista (deles
em relagdo a todo um universo plural e mutavel de outros pontos de vista, no presente

3 Ver em:

ANDRADE, B. G. et al. Empatia historica em sala de aula: relato e analise de uma pratica complementar de se
ensinar/aprender a Historia. Historia & Ensino, v. 17,n. 2, p. 257-282, 2011.

SILVA, C. A. S. Empatia Historica. Boletim do Tempo Presente, v. 11, n. 01, p. 55-67. jan. 2022.
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e no tempo). Poderd também exercer a imaginagdo, pois sera convocado a criar
mundos historicos do qual participara como ator (Andrade et al., 2011, p. 261).

O afastamento do tempo presente ¢ conseguido com o uso da imaginagado, requerendo
do aluno e da aluna a capacidade imaginativa. E necessario, também, a contextualizagdo do
periodo analisado, utilizando informagdes sobre o cotidiano da sociedade, por meio de
mediadores culturais. Para este objetivo € necessario, quando possivel, a utilizacdo de varios
recursos didaticos, como imagens, musicas e trechos de filmes da época estudada.

A empatia historica transcende a mera recriagdo imaginativa dos eventos passados. Ela
representa uma ferramenta essencial para os estudiosos da historia, que buscam compreender
as nuances e a complexidade das a¢des e motivacdes dos agentes historicos em seus respectivos
contextos. Para que esse entendimento seja alcangado, ¢ imprescindivel a consulta meticulosa
as fontes historicas, tanto primdrias quanto secundarias (Silva, 2018).

Tais fontes fornecem as evidéncias necessarias para que possamos, de forma responsavel
e informada, aproximar-nos das realidades vividas por aqueles que nos precederam. Assim, a
empatia histérica ndo se configura apenas como uma ponte para o passado, mas como um
exercicio de analise critica, essencial para a constru¢do do conhecimento histérico.

Ainda, em relagdo as ideias contraintuitivas, de acordo com Aguiar (2018), a proposicao
da realizagdo da empatia historica apresenta dificuldades e potencialidades para a sua aplicagao.
As dificuldades sdo voltadas tanto para os discentes, quanto para os docentes. Elas estdo
relacionadas a disposi¢ao defendida por Lee (2003), na qual o estudante tem que estar disposto
a tratar as pessoas do passado honestamente, como seres humanos com os mesmos direitos que
as pessoas do presente tém. Essa disposicao também se reflete na atuagdao dos docentes, pois até
que ponto estes estdo preparados para estimular a disposi¢do, ou seja, despertar o interesse nos
estudantes.

Outras dificuldades enfrentadas pelos estudantes incluem a compreensdo da
proximidade ou distancia do tempo histérico abordado, a identificagdo ou rejeicao em relacao
a determinados sujeitos e atos considerados vergonhosos, € a auséncia de uma contextualiza¢ao
historica consistente sobre o periodo estudado. Além disso, ha a tendéncia de olhar para o
passado com os olhos do presente, o que leva a atemporalidade e ao anacronismo, como aponta
Aguiar.

O docente também precisa estar atento para nao apresentar versdes histéricas como
verdadeiras. Além do desafio de elaborar questdes provocantes e conduzir situagdes hipotéticas

na sala de aula para a realizacdo da empatia historica. Somam-se aos desafios listados, as
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dificuldades estruturais, presentes nas escolas brasileiras, que dificultam a aplicacdo da empatia
historica, como a organizagdo dos curriculos e da: “[...] pequena carga horaria destinada a
disciplina historia — evidenciando mais uma vez as disputas curriculares — e a quantidade e
organizagdo dos conteudos, que obriga professores a recorrerem a uma abordagem aligeirada e
simplificadora, impedindo, muitas vezes a visdo de contexto.” (Aguiar, 2018, p. 119).

A aplicagdo da empatia histdrica apresenta uma série de desafios em sua implementacao,
porém, ¢ possivel supera-los. As dificuldades encontradas nesse processo sao amplas, mas agoes
coordenadas por professores em escolas brasileiras e portuguesas tém demonstrado que € viavel
promover a empatia historica no ambiente educacional. Essa perspectiva ¢ respaldada por
Ednalva Padre Aguiar, pesquisadora e docente de Metodologia e Pratica do Ensino de Historia
na Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB). Aguiar (2018) destaca as inumeras
possibilidades que a aplicagdo da empatia histdrica oferece em sala de aula, ressaltando sua
importancia para uma didatica embasada na ciéncia e no estudo da historia.

A aplicacdo da empatia historica nas salas de aula ¢ fundamental para o desenvolvimento
de uma visdo critica e respeitosa acerca das diferentes sociedades ao longo da historia.
Conforme apontado por Aguiar (2018), a auséncia dessa perspectiva empatica pode resultar em
uma compreensao distorcida, onde os alunos acabam por avaliar outras culturas sob a oOtica das
tecnologias que possuiam ou deixavam de possuir, levando a um julgamento equivocado sobre
o seu grau de “evolu¢do” ou “inferioridade”.

E imprescindivel, portanto, que o processo educativo incorpore a empatia histérica como
uma ferramenta essencial para que os estudantes possam reconhecer que cada sociedade se
desenvolve dentro de um contexto Unico, com seus proprios desafios e conquistas. Tal
abordagem nao apenas enriquece o entendimento histdrico, mas também fortalece o respeito e
a valorizacdo das diversas trajetorias humanas. “A empatia historica contribui para elevar o
nivel de explica¢do histérica do aluno ja que, como exercicio didatico, devera produzir
alternativas de acdes proprias aquele contexto, considerando seus limites, habilidade que serve
também para a interpretacdo e compreensao do hoje.” (Aguiar, 2018, p.120).

Esse conceito, também, ajuda a evitar relativismos historicos e culturais, levando a
compreensdo das motivacdes assumidas pelos personagens histdricos e os seus contextos. Por
fim, a empatia historica promove um olhar sensivel ao outro, independentemente da época,

orientando o ser humano na formac¢ao de posturas respeitosas diante da diversidade cultural
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3.2 Produto: Caderno de Atividades: Reflexdes sobre Genocidio na Africa no inicio do

século XX e o0 Neonazismo

Neste caderno de atividades, exploramos os tragicos eventos de genocidio na Namibia

e as invasdes na Etidpia, além de discutir os discursos atuais com caracteristicas neonazistas.
Com a aplicag@o da empatia historica de Lee (2003), convidamos estudantes e professores do
nono ano a refletir sobre esses temas tao atuais e relevantes.
Neste projeto, estou comprometida em desenvolver um caderno de atividade educacional que,
ndo apenas ilustrara conteudos historicos, mas também ira fomentar a empatia histérica nos
estudantes. A base deste trabalho ¢ inspirada nos estudos dos professores Jason L. Endacott e
Sarah Brooks. A pesquisa de Endacott (2010) focou na criacao de unidades de ensino destinadas
a cultivar uma compreensao profunda e empatica dos eventos histéricos. Embora o estudo
original tenha avaliado o nivel de empatia historica alcangado, a dissertagdo em questdo se
concentra na elaboracao pratica do caderno de atividades. Este instrumento serd uma ferramenta
para os educadores, proporcionando ndo apenas conhecimento, mas também sensibilizando os
alunos para a complexidade das experiéncias humanas ao longo da historia.

Os estudos de Brooks (2008) observam como os alunos reagem a exercicios de escrita
em terceira pessoa do singular. Os resultados mostram que, nesses exercicios, os alunos tendem
a se concentrar mais em fornecer informagdes e detalhes historicos corretos. Contudo, essa
énfase no fatual pode limitar a expressdo de seus proprios pensamentos, ja que eles se
preocupam mais em relatar fatos do que em conectar essas informagdes para compreender os
aspectos complexos da realidade historica (Brooks, 2008, p. 144-145 apud Moura, 2021, p.
3637).

Endacott (2010) realizou um estudo sobre empatia historica aplicando seu método
instrucional que foi baseado nos achados de Doppen e Kohlmeier, pesquisadores que
desenvolveram métodos instrucionais para promover a empatia historica nos estudantes. No
método de Endacott (2010), os alunos foram encorajados a explorar paradoxos entre suas
proprias perspectivas e aquelas que estavam estudando, interpretando fontes historicas
primdrias e secundarias de forma individual e considerando os vieses presentes. Por meio de
discussdes em classe, os alunos desenvolveram habilidades de contextualizacdo historica e

recontextualizaram seus conhecimentos em forma de narrativas.
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Os métodos instrucionais de Doppen e Kohlmeier foram utilizados para inspirar
Endacott a criar unidades de ensino que seguem fases sequenciais para promover a empatia
historica, sdo eles: personalizacdo da decisdo, introdu¢do ao paradoxo histérico, imersao
contextual através de atividades de investigagdo, enfrentamento do paradoxo historico, criagdo
de narrativas em primeira pessoa e atividades metacognitivas.

Em um estudo mais recente Endacott e Brooks (2013) propuseram uma ‘“uma
conceituagdo cognitivo-afetiva bidimensional atualizada da empatia histérica que diferencia a
empatia histdrica dos modos de investigacao exclusivamente cognitivos ou afetivos” (Endacott;
Brooks, 2013, p. 42). Para eles a empatia historica deve estar mais alinhada com a concepgao
psicoldgica bidimensional de empatia, que geralmente inclui duas dimensdes: cognitiva (tomar
a perspectiva de outro) e afetiva (sentir o que o outro sente). Destacam que a empatia historica
¢ qualitativamente diferente da empatia contemporanea devido as diferencas de contexto
politico, social e cultural do passado. Para alcangar a empatia historica, sdo necessarios trés
esforgos: contextualizagdo histdrica, tomada de perspectiva e conexao afetiva.

Dentre as unidades de ensino criadas por Endacott (2010) vou utilizar de forma
adaptativa a imersao contextual através de atividades de investigagdo, as narrativas em primeira
pessoa e atividades metacognitivas, visando a promog¢ao de um ambiente de aprendizado mais
significativo para o estudante.

A imersdo contextual ¢ uma forma de promover o descentramento e ambientacao
(Andrade ef al.,2011) nos estudantes, ou seja, promover a contextualizacao historica. A imersao
¢ projetada para situar os alunos em cenarios que replicam as condic¢des histdricas sendo
estudadas, facilitando, assim, uma compreensao mais profunda e empéatica dos eventos e figuras
do passado. Isso ¢ alcancado através da andlise de fontes primdrias e secundarias, que sdo
selecionadas com cuidado para facilitar o desenvolvimento da empatia (Endacott, 2010). Essas
fontes sdo exploradas por meio de questionamentos especificos que visam ndo apenas a
absor¢ao fatual, mas também a capacidade critica e reflexiva do estudante.

A narrativa em primeira pessoa proporciona o desenvolvimento da capacidade
imaginativa dos estudantes; entretanto implica mais do que colocar-se no lugar de figuras
histéricas: envolve uma imaginacao controlada e contextualizada. Esse tipo de exercicio exige
areconstrucao imaginaria de contextos e a diferenciagao entre os pontos de vista do aluno e dos
personagens historicos, focando na compreensao de suas agdes e valores destes, € ndo os do

aluno (Saiz, 2013, p. 4).
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No Ensino de Historia, a empatia histdrica ¢ promovida ao encorajar os alunos a “agirem
como se” estivessem no lugar de outra pessoa, adotando uma perspectiva em primeira pessoa.
Socialmente, esse fenomeno ¢ conhecido como “tomada de perspectiva”, que envolve “imaginar
como alguém se sentiria no lugar da vitima ou tentar imaginar diretamente como a vitima se
sente com base nas informagdes disponiveis sobre ela” (Hoffman, 2001, p. 12230 apud
Endacott, 2010, p. 9).

A utilizacao das narrativas em primeira pessoa ¢ justificada pela necessidade de colocar
os alunos em situagdes que os incentivem a se envolver na tomada de perspectiva, especialmente
ao focar nas possiveis reagdes afetivas das figuras historicas. “Narrativas em primeira pessoa
foram usadas para este estudo porque eu queria colocar os alunos em uma situagao em que eles
fossem propensos a se envolver em uma tomada de perspectiva, concentrando-se nos potenciais
reacdes afetivas de as figuras historicas.” (Endacott, 2010, p. 11-12). No entanto, reconhece-se
que muitos educadores de histoéria consideram problematico o uso desse tipo de narrativa.

Na busca por uma abordagem mais inclusiva e expressiva no ensino, decidi adaptar as
unidades de ensino de Endacott para melhor atender as necessidades dos meus alunos. Inspirada

no trabalho desenvolvido pelo professor Rogério Rosa %

, minha proposta envolve a
incorporacdo de atividades que permitam aos estudantes expressarem-se ndo apenas por meio
de palavras, mas também através de desenhos e imagens. Este método visa ndo sé facilitar a
compreensdo e a internalizacdo dos contetdos, mas também estimular a criatividade dos
estudantes.

A adaptacao reside na incorporagdo de atividades de desenho ou montagem de imagens.
Ao permitir que os estudantes traduzam os conceitos aprendidos em desenhos e imagens, estou
nao so facilitando uma forma alternativa de expressao, como também estimulando a criatividade
e a interpretacdo pessoal do conteudo. Acredito que essa abordagem ndo sé enriquece 0 processo
de aprendizagem, mas também torna as aulas mais dindmicas e acessiveis, permitindo que cada
aluno demonstre seu entendimento de maneira Uinica e pessoal.

A importancia de explorar diferentes formas de expressdo para entender como os jovens
concebem e interpretam periodos historicos € evidenciada pela analise de desenhos feitos por

alunos, que revelam uma rica narrativa além do texto escrito. Essa abordagem ndo apenas

enriquece o aprendizado, mas também valoriza a capacidade criativa dos estudantes ao resolver

35 Ver a explicagdo do seu trabalho em: QUANDO O CORPO FALA — ensino de histéria e produgio de presenca
sobre a Guerra do Contestado. Publicado pelo canal VI Simposio Nacional — Contestado. Palestra com Rogério
Rosa Rodrigues. [S. 1: s. n], 20 out. 2020. 1 video (15min). Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=N6fYyhIBslc. Acesso em: 30 jul. 2024.
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complexidades representativas de eventos historicos. “A forma como a imaginagdo infantil
resolve problemas complexos de representacao historica ¢ algo que merece mais aten¢ao”
(Rodrigues, 2022, n.p.). Assim, a imagina¢do torna-se um meio essencial para aprofundar a
compreensao historica e cultural.

A incorporacao de diversos gé€neros literarios e imagens, sejam fixas ou em movimento,
como fontes historicas em atividades de Historia pode proporcionar uma experiéncia educativa
mais envolvente e significativa. A imaginacdo dos estudantes pode ser expressa por meio de
textos escritos em primeira ou terceira pessoa, ou ainda através de outras formas de expressao,
como desenhos. Essa abordagem dialoga com a Competéncia 04 da BNCC, que propde o uso
de diferentes linguagens — verbais, visuais, corporais, sonoras e digitais — para se expressar,
compartilhar experiéncias e produzir sentidos. (Brasil, 2017, p. 09). A diversidade de
abordagens, como destacou o professor de Historia Rogério Rosa, permite explorar diferentes
maneiras de representar e compreender periodos histéricos, enriquecendo o processo de
aprendizagem.

As atividades metacognitivas estdo relacionadas a producao de textos em terceira pessoa
(Endacott, 2010). Estratégia utilizada na unidade de ensino de Endacott com o objetivo de
“detalhar e revisitar pontos de vista histdricos a partir de um ponto de vista abrangente em
terceira pessoa” (Endacott, 2010, p. 16).

Para a realiza¢do das atividades propostas, ¢ fundamental que os estudantes possuam
conhecimentos prévios sobre o Imperialismo do século XIX e os movimentos fascistas na
Europa. Esses temas sdo essenciais para fornecer uma base tedrica que permita a compreensao
e a execucao das tarefas de forma mais significativa. Esses conhecimentos podem ser adquiridos
por meio de aulas, estudos anteriores e pesquisas no livro didatico. Embora o foco deste caderno
seja abordar as lacunas presentes nos manuais didaticos, ¢ importante destacar que o
entendimento prévio desses assuntos ¢ indispensavel para contextualizar ¢ embasar as

atividades propostas, enriquecendo a experiéncia de aprendizado dos estudantes.

3.3 Descricao do caderno de atividades

Fiz uma pré-selec¢do de atividades para compor o caderno, e, embora tenha sido dificil
fazer as escolhas, utilizei como critérios a diversidade de fontes e a facilidade de leitura. Cada
fonte histdrica esta acompanhada da descricdo da atividade e de uma sugestdo de orientacao

para o professor. Como o caderno ¢ inspirado nas unidades de ensino criadas por Endacott,
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adaptei as atividades para incluir a imersdo contextual através de investigagdo, narrativas em
primeira pessoa, ¢ atividades metacognitivas, com o objetivo de promover um ambiente de
aprendizado mais significativo para os estudantes. Essas indica¢des estdo detalhadas em cada
atividade. Além disso, cada uma delas ¢ acompanhada de um roteiro de andlise. Selecionei trés
atividades para cada tema que me comprometi a estudar. Para exemplificar, incluirei no corpo
do texto trés atividades com comentarios mais aprofundados; as demais estarao disponiveis no
anexo.

Inicio com as legislagdes que fundamentam o estudo do genocidio, fascismo,
integralismo, neofascismo e neointegralismo, destacando as habilidades que os estudantes do
9° ano devem desenvolver de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o
Curriculo do Rio Grande do Norte. Também destaco o desenvolvimento da competéncia
especifica de Historia para o Ensino Fundamental, n°® 03: elaborar questionamentos, hipoteses,
argumentos e proposi¢des em relagdo a documentos, interpretacdes e contextos histdricos
especificos, utilizando diferentes linguagens e midias, e exercitando empatia, didlogo, resolucao
de conflitos, cooperacdo e respeito. Na sequéncia, apresento a proposta das atividades
selecionadas para o caderno.

O caderno de atividades foi desenvolvido em conformidade com as diretrizes nacionais
prescritas pela BNCC, que define trinta e seis habilidades a serem alcancgadas pelos alunos na
disciplina de Histéria no 9° ano do ensino fundamental.®® Desse conjunto, selecionei nove

habilidades que estdo no Quadro 1 e que podem ser trabalhadas no caderno de atividades.

Quadro 01 — Habilidades previstas na BNCC para o 9° ano do ensino fundamental

Habilidade Especificacao
37

EFO9HIO2 | Caracterizar e compreender os ciclos da histéria republicana, identificando
particularidades da histdria local e regional até 1954.

36 Sobre as prescricdes da BNCC para o nono ano no componente curricular Histéria, ver as paginas 428 a 433
do seguinte site: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI EF 110518 versaofinal site.pdf.
Acesso em: 23 jul. 2024.

370 exemplo a seguir ilustra a codificacdo das habilidades na BNCC. A habilidade EFO9HIO1 pode ser
decodificada da seguinte forma: EF indica o Ensino Fundamental (etapa de ensino); 09 corresponde ao nono ano
(ano ao qual a habilidade se aplica); HI representa Historia (componente curricular); e 01 se refere a habilidade
numero 1 (numeragéo da habilidade).
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EFO09HI12

Analisar a crise capitalista de 1929 e seus desdobramentos em relagdo a economia
global.

EF09HI13

Descrever e contextualizar os processos da emergéncia do fascismo e do nazismo, a
consolidagdo dos estados totalitarios e as praticas de exterminio (como o holocausto).

EF09HI14

Caracterizar e discutir as dindmicas do colonialismo no continente africano e asiatico e
as logicas de resisténcia das populagdes locais diante das questdes internacionais.

EF09HI23

Identificar direitos civis, politicos e sociais expressos na Constituicdo de 1988 e
relaciona-los a nogdo de cidadania e ao pacto da sociedade brasileira de combate a
diversas formas de preconceito, como o racismo.

EF09HI24

Analisar as transformagdes politicas, econdmicas, sociais e culturais de 1989 aos dias
atuais, identificando questdes prioritarias para a promogao da cidadania e dos valores
democraticos.

EF09HI26

Discutir e analisar as causas da violéncia contra populacdes marginalizadas (negros,
indigenas, mulheres, homossexuais, camponeses, pobres etc.) com vistas a tomada de
consciéncia e a constru¢ao de uma cultura de paz, empatia e respeito as pessoas.

EF09HI33

Analisar as transformacdes nas relacdes politicas locais e globais geradas pelo
desenvolvimento das tecnologias digitais de informag@o e comunicacdo

EF09HI36

Identificar e discutir as diversidades identitarias e seus significados historicos no inicio
do século XXI, combatendo qualquer forma de preconceito e violéncia.

Fonte: Brasil (2017).

A primeira atividade tem o objetivo de discutir o genocidio dos povos Herero e Namas.

Ao discutir o conceito de genocidio, ¢ comum que as referéncias iniciais nos levem as

atrocidades cometidas durante o Holocausto nazista na Europa, onde grupos como judeus,

ciganos, comunistas, homossexuais, pessoas com deficiéncias, negros, soviéticos, padres e

pastores que pregavam contra a guerra € intelectuais que ndo concordavam com o nazismo

foram sistematicamente exterminados.

No entanto, a pratica do genocidio ndo se limita a esse contexto histérico ou geografico.

Nas Américas, muito antes da Segunda Guerra Mundial, povos origindrios enfrentaram uma

devastagcdo semelhante, sob o pretexto da colonizacdo e expansao territorial. Da mesma forma,

o continente africano foi palco de tragédias comparaveis, onde em algumas regides, praticas

enocidas foram utilizadas como uma espécie de “ensaio” para futuras atrocidades.
das fi tilizad de « ” fut trocidad
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Utilizando as unidades de ensino criadas por Endacott (2010), classifiquei a atividade
de investigacdo por meio da imersdo contextual. A atividade corresponde a leitura e analise do
texto “Namibia, 1904: a semente do holocausto” de José Rivair Macedo. As sugestdes de
orientacdes sdo: Professor(a), em sala de aula, faca uma leitura compartilhada com os estudantes
de um trecho do referido artigo jornalistico. O texto ¢ de autoria do professor José Rivair
Macedo, professor do departamento de Historia e do PPG em Histoéria; coordenador do Nucleo
de Estudos Afro-Brasileiros, Indigenas e Africanos e coordenador da Rede Multidisciplinar de
Estudos Africanos do ILEA/UFRGS. Em seguida, analise o texto com as questdes sugeridas.

Atividade 1 no Quadro 02 e 03.

Quadro 02 — Atividade 1 (parte 1)

Namibia, 1904: a semente do holocausto

[...]

Como se sabe, a participagio da Alemanha na partilha e colonizagdo da Africa foi limitada e
efémera. As pretensdes expansionistas do Estado entdo recém-unificado levaram a que as

negociagdes entre as metropoles europeias transcorressem em Berlim durante os anos 1884-

1885, e que, na “cartografia imperial” ali delineada, tanto a Bélgica do rei Leopoldo II
(18351909) quanto a Alemanha de Otto Von Bismarck (1862-1890) amealhassem partes do
continente africano — embora os principais beneficiados na partilha continuassem a ser a
Inglaterra e a Franca. Além dos territorios das atuais reptblicas do Togo e dos Camardes,
coube aos germanicos o direito, a revelia dos africanos, de exercer o protetorado em areas da
Africa Oriental (Zanzibar, Burundi e Ruanda) e no extenso litoral atlantico, situado a sudoeste
do continente, onde se encontra a Republica da Namibia, que entre 1884-1915 recebeu na
Europa a denominagio de Deutsch Sud-West Afrika (Africa Alema do Sudoeste).

Os alemaes mantiveram temporariamente relacdes com as populagdes locais, que eram de
variada procedéncia e pertencimento étnico, vinculadas em geral ao extenso grupo linguistico
de matriz banto: Khoisans (bosquimanos), Ovambos, Okavango, Kaokovelders, Damaras,
Hereros e Namas, entre outros. Tais relagdes ndo foram tranquilas, pois a interferéncia
estrangeira afetou o seu estilo de vida tradicional, e alguns grupos reagiram militarmente. Foi
o que aconteceu em 1903, quando, devido a questdes relacionadas ao acesso a terra, eclodiu
uma revolta entre os povos Namas, conduzidos por Hendrick Whitbooi (1830-1905), que logo

se espalhou entre os Hereros sob a lideranca de Samuel Maherero (1856-1923). Centenas de
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fazendeiros alemaes foram mortos e algumas comunidades povoadas pelos colonizadores,
entre as quais Okahandja, acabaram cercadas e atacadas.

Com a multiplicagdo de ataques e a execucdo de agentes do colonialismo, medidas foram
tomadas pelo kaiser Guilherme II (1859-1941) para por cobro aos levantes. Seu governo
designou um representante do alto comando militar para organizar a repressao: um lider cuja
frieza e crueldade dariam outra dimensao ao conflito. Muito melhor aparelhadas que os
“nativos”, as tropas do comandante Adrien Dietrich Lothar Von Trotha (1848-1920)
derrotaram os Herero em 11 de agosto de 1904 na batalha de Hamakari, em Waterberg, apds
incessantes bombardeios langados sobre os revoltosos.

O processo de ocupagdo e conquista politico-militar e as reagdes dai decorrentes ndo

constituiram eventos particulares da Namibia, mas vincularam-se em toda parte & marcha de
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instalacdo do sistema colonial europeu na Africa. Em outras 4reas de ocupagdo estrangeira,
repetiram-se conflitos mais ou menos sangrentos, sob o comando de liderangas que, no
periodo das independéncias africanas, décadas mais tarde, seriam al¢adas a posi¢ao de herois
nacionais — como Samori Touré (1830-1900), na Guiné Francesa, Lat Dior (1842-1886), no
Senegal, e Menelique II (1844-1913), na Etidpia.

O desfecho do conflito no Sudoeste africano impressionou, todavia, pelo grau de violéncia
dos vencedores e pelas mostras evidentes de desprezo pelos vencidos. Lothar Von Trotha ndo
fez qualquer esforco para ocultar suas reais intengdes, tornando-as publicas na imprensa,
chegando mesmo a assinar uma carta aberta enderecada aos Hereros, a qual mandou dar
ampla divulgacdo, em que a guerra sem quartel e o exterminio sdo anunciados. [...]

[...]. Perseguidos e encurralados no grande deserto de Ohmeke (Kalahari), isolados, os
Hereros foram levados a inani¢do, mortos ao consumir agua envenenada nos pogos ou
abatidos quando tentavam furar o cerco que lhes foi imposto. Segundo estimativas, em todo
o periodo da ocupagdo alema, entre 75% e 85% da populagdo herero, calculada entre 60 e 80
mil pessoas, foi exterminada, o mesmo tendo ocorrido com os cerca de 10 mil individuos de
ambos o0s sexos pertencentes ao grupo Nama. Em torno de 2 mil sobreviventes, inclusive
Samuel Maherero, encontraram refiigio em territérios de Botswana.

Apds o que ficou conhecido como “Massacre de Ohmeke”, que pode ser considerado o
primeiro genocidio do século XX, a sorte das populagdes remanescentes ndo melhorou. Elas
foram mantidas sob uma constante vigilancia, com limitada capacidade de circulagdo em
territorios administrados pelos alemaes. Mulheres, velhos e criangas acabaram os dias em
campos de trabalho for¢ado, denominados “campos de concentra¢do” (konzentrationslager)
nas cidades de Karibib, Swakopmund, Okahandja, Windhoek e na ilha de Shark, nas
proximidades de Luderitz. Avalia-se que 14 mil pessoas tenham sido mantidas nessa
condigio, ai encontrando a morte. E por isso que, desde 2001, liderancas namibianas
reivindicam em tribunais internacionais um pedido de desculpas formal da Alemanha e a
reparagao pelo genocidio.

De fato, segregacdo e exterminio marcaram as atitudes dos conquistadores, que eram
orientados por um sentimento de superioridade racial. Vistos como “selvagens”,
“naturalmente inferiores”, os “nativos” foram expostos a diversas formas de discriminagao:
cadaveres de Hereros e Namas foram empregados como evidéncias de analise em estudos de
craniometria e eugenia. SO muito recentemente, alguns 6rgaos da Universidade de Medicina
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de Berlim e de Freiburg tomaram a iniciativa de devolver cranios, esqueletos e outros despojos
humanos ali mantidos para estudo.

A Namibia tornou-se espago privilegiado para as pesquisas de campo de cientistas adeptos
das doutrinas cientificas que pressupunham a superioridade branca, interessados em estudar
0s meios para a preservagao da integridade das racas superiores. [...]

[...]

Aqui esta, em germe, uma antecipagdo das praticas de segregacdo e exterminio coletivo que
atingiriam propor¢des inimaginaveis trés décadas mais tarde, durante o periodo nazista, e
levariam ao aniquilamento em massa dos judeus. Nesse ponto, a colonizagdo do sudoeste da
Africa funcionou como um baldo de ensaio em que alemées dariam inicio a experiéncias que

se consolidariam no regime totalitario posterior. [...]

MACEDO, José Rivair. Namibia, 1904: a semente do holocausto. Jornal da Universidade, Porto Alegre, v.
18, n. 181, p. 1011, jun. 2015.

Agora, responda:
a. Localize no mapa mundi o continente retratado no texto.
b. Transcreva do texto as populagdes locais do sudoeste da Africa.

c. Pesquise sobre os povos Hereros e Namas®8.

d. Qual a ideia principal do texto?

e. Qual a mentalidade predominante da época estudada?

f. Descreva as formas de discriminagdo que foram submetidos os Hereros e Namas.

g. Qual foi a motivagio e a intencdo dos colonizadores alemaes no sudoeste da Africa?
h. Pesquise no livro didatico ou na biblioteca informagdes sobre o genocidio na

Segunda Guerra Mundial.

i.  Como a ideologia fascista na Alemanha promovia a ideia de superioridade da raga
ariana e quais foram as consequéncias dessa crenca para grupos considerados como
inferiores ou inimigos do estado nazista?

Fonte: autoria propria (2024).

A segunda atividade, assim como a primeira, tem como foco o genocidio dos povos

38 Sobre os povos Hereros e Namas ver: WHEWELL, T. O que aconteceu no ‘genocidio esquecido’ da Alemanha
na Namibia, reconhecido mais de um século. BBC News Brasil, 29 maio 2021. Disponivel em:
https://www.bbc.com/portuguese/internacional57292909#:~:text=Dezenas%20de%20milhares%20de%20pessoa
s,onde%20muitos%20morreram%?20de%20fome. Acesso em: 20 jun. 2024.
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Herero e Namas. Utilizarei a unidade de ensino criada por Endacott (2010), que ¢ classificada
como uma atividade narrativa em primeira pessoa. Nessa atividade, o objetivo ¢ que o estudante
elabore um texto em primeira pessoa, demonstrando o desenvolvimento da empatia historica.
As orientagdes sugeridas para o professor incluem: a atividade individual deve ser uma
produgdo textual na primeira pessoa do singular, e o estudante deve ter o cuidado de ndo inserir

no texto a mentalidade do século XXI. Atividade 2 no Quadro 03.

Quadro 03 — Atividade 1 (parte 2)

Agora, com base nos seus estudos... imagine que vocé ¢ um sobrevivente do massacre do
povo Herero (vivia na regido da atual Namibia) e vai registrar suas memorias em um caderno.
Inclua em suas memorias a interagdo com o colonizador, descrevendo o primeiro encontro e
0 que aconteceu ao seu povo. Escreva uma narrativa do ponto de vista de um sobrevivente
que viveu entre o final do século XIX e o inicio do século XX no sudoeste da Africa (atual

Namibia). Cuidado para nio inserir no texto a mentalidade do século XXI.

Fonte: autoria propria (2024).

A terceira atividade consiste na analise de dois videos disponiveis na plataforma do
YouTube, ambos abordando o tema do fascismo na atualidade. O primeiro video, intitulado
“Ato de neonazistas em apoio a Jair Bolsonaro”, estd disponivel no canal Locomotiva da
Historia. Ele apresenta uma montagem de imagens de uma manifestagdo neofascista ocorrida
em 2011 no Vao Livre do MASP, na Avenida Paulista, Sdo Paulo. O video também inclui a
repercussao dessa acdo em varias emissoras de televisdo, oferecendo um vislumbre da atuagdo

de grupos neonazistas no Brasil. O segundo video, “CACADORA DE NAZISTAS: Mulheres

F*d4 - Adriana Dias”, foi apresentado no canal Tempero Drag e ¢ uma homenagem a
antropologa Adriana Dias. As apresentadoras narram a historia de Adriana Dias, destacando sua
carreira académica, seu trabalho, suas ideias, e sua luta antifascista, além de sua defesa dos
direitos de pessoas com deficiéncia e doengas raras. Adaptei a unidade de ensino criada por
Endacott (2010), vou classificar de “atividade de investigagao: narrativa por meio de imagens”.
As orientagdes para a realizag¢do das atividades sdo as seguintes: primeiro, ¢ importante
contextualizar os videos que serdo exibidos. Em seguida, os alunos assistirdo aos videos em
sessOes organizadas, com supervisdo e a possibilidade de pausas para discussdes rapidas ou
esclarecimentos. Apos a exibi¢cdo de cada video, seré realizado um debate guiado, incentivando
os estudantes a compartilharem suas percepgoes e reflexdes sobre o contetido. Questdes como:

“Que emocdes vocé sentiu durante o video?”, “Houve algum momento particular que te
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impactou mais?”, “Por que o fascismo ainda atrai pessoas?”, “Como podemos identificar e
enfrentar ideologias extremistas em nossa comunidade?” e “Como os videos influenciam sua
percepgao sobre a importancia da tolerancia e do respeito as diferengas em uma sociedade?”. O

link de acesso esta no Quadro 04.

Quadro 04 — Links sobre a importancia da tolerancia

ATO DE NEONAZISTAS em apoio a Jair Bolsonaro. [S. L.: s.n.]. 2016. 1 video (8 min).
Publicado pelo canal Locomotiva da Historia. Disponivel em:
https://youtu.be/UX8LUSIB73M?si=vgMEkX85NV2sul C. Acesso em: 25 ago. 2024.

CACADORA DE NAZISTAS: Mulheres F*d4 - Adriana Dias [S. .: s.n.]. 2023. 1 video (14
min). Publicado pelo canal Tempero Drag. Disponivel em:
https://youtu.be/SA5QepwBkL8?si=6k-QY 1 XcoLqHHdLd. Acesso em: 13 ago. 2024.

Fonte: autoria propria (2024).

As atividades que desenvolvi visam promover a empatia historica entre os estudantes,
uma abordagem que, de forma inconsciente, eu ja utilizava em sala de aula. Embora nao
soubesse que essa pratica tinha uma defini¢cdo especifica ou fosse objeto de estudos, percebi que
alguns livros didaticos que usei ao longo da minha trajetdria profissional continham atividades
com caracteristicas de empatia histérica, apesar de nao ser explicitado.

O Mestrado Profissional em Ensino de Historia ndo s6 me proporcionou um retorno a
academia, mas também revelou que minha pratica docente estava alinhada a promocao da
consciéncia histérica. Sempre foi uma preocupagdo minha, mostrar aos estudantes o “fazer
sentido” do que estd sendo estudado. Em varias ocasides, penso nessa locu¢do verbal quando
abordo os temas de Historia em sala de aula. Um exemplo pratico dessa preocupagao ocorre no
final da aula de Historia. Neste momento, os estudantes sdo convidados a expressar o que
entenderam do assunto em poucas palavras, por meio de uma nuvem de palavras®®, depois
organizamos essas palavras em um paragrafo escrito coletivamente no quadro, demonstrando o

aprendizado alcancado.

39 Recurso avaliativo que utilizo no final das aulas.
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo principal da dissertacdo foi atingido, que consistiu em analisar a
representacdo do fascismo em seis livros didaticos de Historia do nono ano. O intuito foi
compreender como os ideais de nazifascismo e integralismo sdo abordados e discutidos,
verificando se esses temas sdo contextualizados de maneira a permitir uma ligagdo clara com o
cenario atual, de modo que os estudantes possam reconhecer as manifestagdes contemporaneas
dessas ideologias. Essa andlise serviu de base para a elaboracdo de um caderno de atividades
que incorpora a proposta da empatia historica para o desenvolvimento da consciéncia historica.

Para atingir os objetivos da pesquisa, realizei uma analise dos livros didaticos de historia
que tinha selecionado e investiguei textos académicos, incluindo artigos cientificos,
dissertacdes de mestrado, teses de doutorado e trabalhos de graduagdo, complementando com
uma pesquisa bibliografica. Além disso, apliquei um pequeno questionario em duas turmas do
8° ano e uma do 9° ano na Escola Municipal Professor Jos¢ do Patrocinio Pereira Pinto, onde
atuo. O questionario, composto por perguntas simples, foi projetado para ser respondido em
pouco tempo e tinha como objetivo explorar uma inquietacao pessoal sobre como os estudantes
buscam informagdes e estudam na atualidade.

Os resultados desta pesquisa se baseiam na premissa que o livro didatico ¢ a principal
fonte de pesquisa disponivel para os estudantes. Essa constatacdo me levou a elaboracdo de um
caderno de atividades voltado para o nono ano do Ensino Fundamental. Defendo o uso do livro
didatico como recurso de pesquisa, pois, embora a pesquisa que realizei demonstra que parte
dos alunos pesquisados utiliza a internet para se informar ou estudar, e que dados do IBGE
indicam que mais de 90% dos lares brasileiros tém acesso a Internet, essa conexao nao ¢ plena
para todos por questdes tecnoldgicas e sociais. O acesso a Internet ainda ndo ¢ democratico, e
nem todos t€ém a mesma oportunidade de utiliza-la.

O caderno de atividades criado na pesquisa visa promover a consciéncia historica por
meio da empatia. Ndo ¢ um produto definitivo, mas uma contribuicdo importante para a
educacdo democratica. A educagdo, longe de ser neutra, ¢ um campo de resisténcia antifascista
onde se promovem e defendem ideias antifascistas. Por meio dela, ¢ possivel combater

ideologias fascistas, formando cidaddos criticos que protejam e fortalecam a democracia.
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Desenvolver o caderno foi um desafio, exigindo reflexdo sobre questdes atuais para
fomentar a consciéncia histérica dos estudantes através da empatia. Vejo isso como uma

contribuic¢do vital para enfrentar ideologias fascistas e defender a democracia.
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APENDICE A - CADERNO DE ATIVIDADES

Exemplo de atividade de investigacdo: imersao contextual / Exemplo de atividade
metacognitiva em terceira pessoa

Fonte: autoria propria (2024).

O Professor, oriente a formacdo de duplas de alunos para realizar a atividade. As imagens a
seguir foram retiradas do site “Ensinar Historia” da professora Joelza Ester Domingues. Elas
sdo das vitimas do Holocausto no sudoeste da Africa. Analise as imagens de forma conjunta

com a turma, em seguida segue uma sugestao de atividade.

Quadro 1 — Sobreviventes Hereros do massacre do deserto de Omaheke, 1907

Fonte: DOMINGUES, Joelza Ester. Blog Ensinar Histéria, @2015. Disponivel em:
https://ensinarhistoria.com.br/linha-do-tempo/genocidio-dos-hereros-e-namaquas/. Acesso em: 20 jul. 2024.




121

Quadro 2 — Cabega de herero proveniente da ilha de Shark usada para estudo

Centenas de cranios de vitimas foram enviadas a Alemanha para estudos sobre diferencas
raciais que tentavam identificar uma superioridade dos brancos. Vinte desses cranios foram
devolvidos de um hospital em Berlim para a Namibia em 2011.

Fonte: DOMINGUES, Joelza Ester. Blog Ensinar Histéria, @2015. Disponivel em:
https://ensinarhistoria.com.br/linha-do-tempo/genocidio-dos-hereros-e-namaquas/. Acesso em: 20 jul. 2024.

a. Elabore um texto jornalistico relatando o massacre do povo herero, no seu texto inclua a

descri¢do das duas imagens.

kg

Exemplo de atividade de investigacdo: imersao contextual

Fonte: autoria propria (2024).

O O trecho a seguir foi extraido do livro “Coragdo das Trevas” de Joseph Conrad, escrito no
século XIX, no auge do imperialismo. Embora o autor tenha sido um conservador®, este livro
questiona a ideia de civilizagdo, atribuida ao europeu (o homem branco). Filipe Nobre
Figueiredo*!, que fez a apresentaciio do livro, o considera niio apenas “um documento historico,
mas também sentimental” [...]. Na obra, o marinheiro Charles Marlow conta a sua aventura na
Africa, ele é o narrador do texto. Em uma parte da historia, Marlow relata suas percepgdes sobre
a colonizagdo. Faca uma leitura compartilhada do texto, em seguida segue um roteiro para a

analise do texto para o Quadro 3.

40 Um dos textos de apoio no livro, o autor ¢ definido como conservador: Da foz a nascente: uma jornada para todos
os tempos por Ana Maria Bahiana.

4 Filipe Nobre Figueiredo é um tradutor, jornalista e escritor. Com formagio em Historia, ele contribui para a
Gazeta do Povo e lidera o podcast Xadrez Verbal, além de participar do canal do YouTube Nerdologia.
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Quadro 3 — Trecho do livro “Corag¢do das Trevas”

“Mas esses sujeitos nao eram grande coisa na verdade. Nao eram colonizadores; a
administracdo deles era mera exploracdo, mais nada, eu acho. Eram conquistadores, e para isso
¢ preciso apenas forga bruta, nada para se orgulhar uma vez que a sua for¢a € um mero acidente
que brota da fraqueza dos outros. Eles agarravam o que podiam sé porque estava ali. Era apenas
roubo com violéncia, agravado por assassinato em massa, ¢ homens partindo em dire¢ao a isso
as cegas, como ¢ bem apropriado aos que enfrentam as trevas. A conquista da terra, que
significa principalmente tomar daqueles que t€ém complei¢ao diferente ou narizes ligeiramente
mais chatos do que os nossos, ndo ¢ uma coisa bonita quando se olha bem para ela. O que
redime ¢ apenas a ideia. Uma ideia no fundo disso; ndo uma desculpa sentimental, mas uma
ideia; e uma convicgdo generosa na ideia: uma coisa que vocé pode elevar, se curvar diante

dela e oferecer sacrificio [...]”.

Fonte: CONRAD, Joseph. Corac¢ao das Trevas. Traducdo de José Rubens Siqueira. Sdo Paulo: Antofagica, 2019.

Roteiro do Quadro 3:
a. Como Charles Marlow descreveu os colonizadores europeus?
b. O que Marlow quis dizer com “A conquista da terra, que significa principalmente tomar

daqueles que tém compleicdo diferente ou narizes ligeiramente mais chatos do que os nossos,
ndo € uma coisa bonita quando se olha bem para ela”?
c. Em duplas, pesquise na internet sobre o autor do livro e o contexto historico em que ele

foi produzido.

skoksk

Exemplo de atividade de investigacio: imersiao contextual / Exemplo de atividade

narrativa em primeira pessoa

Fonte: autoria propria (2024).

O O texto e as imagens foram retirados do livro “O império da visdo: fotografia no contexto
colonial (1860-1960)”. O artigo de Miguel Bandeira Jeronimo explora a importancia da
fotografia nos conflitos armados e ideoldgicos no contexto colonial. Jeronimo discute como as

imagens serviram de prova e contraprova em debates sobre trabalho for¢ado, escravatura e a
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tortura em colOnias, principalmente portuguesas, britdnicas e belgas, influenciando a
emergéncia de um novo conceito de direitos humanos. Ele destaca a necessidade de uma andlise
critica das imagens em contextos histdricos e politicos. Dentre os casos abordados por Jerénimo,
destacamos o de uma mulher, missiondria batista britanica, que também fotografou e publicou
The Camera and Congo Crime, em 1909, onde a imagem surge como uma maneira de provar
as formas de escravatura moderna que ela queria denunciar. Oriente a leitura do texto e das

imagens em dupla, seguindo o roteiro para o Quadro 4.

Quadro 4 — Atividade narrativa em primeira pessoa

A Kodak de Alice

A missionaria britanica Alice Harris, que trabalhava no Congo, registrou casos impactantes,
como o de Nsala, que contemplava a mao e o pé de sua filha, assassinada em conjunto com
a mae por milicias da Anglo-Belgian India Rubber Company. Isso ocorreu devido ao nao
pagamento de impostos em borracha, levando a represalias brutais como mutilagdo ou morte.
Diante da imagem, a 19 de maio de 1904, John Harris escreveu ao missiondrio Harry
Guinness - Director da congo Balolo Mission (CBM, da Baptist Missionary Society), filho
do conhecido Henry Grattan Guiness -, declarando que ‘““a fotografia ¢ bastante reveladora,
e enquanto slide ira conduzir qualquer audiéncia a uma demonstracao de raiva, a expressao
da cara do pai, o horror dos que assistem, o apelo mudo da mao e do pé ird comunicar com
0 mais ceéptico”.

[...] Tal como Harris, Guiness compreendera muito cedo o potencial comunicativo dos magic
lantern slides:uma das fours que fez em 1903 centrava-se na apresentacdo de uma lecture
sobre “A reign of terror on the congo” que continha inimeras imagens reveladoras, da autoria
de W. D. Armstrong (CBM). Em 1905, a four dos Harris passou por quarenta e nove cidades
norte-americanas, tendo estes participado em mais de duzentos meetings, expondo os seus
testemunhos e as suas provas visuais. A maior parte destas ultimas era de

Alice Harris, que apenas publicou um panfleto, sugestivamente intitulado “7The camera and
congo crime (1909)”, contendo vinte e quatro fotografias da sua autoria”.

John Harris publicou “Down in Darkest Africa” em 1912 ap6s uma viagem aos territorios

coloniais portugueses e belgas com sua esposa, Alice Harris. Eles foram a Lisboa em 1910
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para discutir o futuro das coldnias, especialmente sobre o trabalho nativo, com o0 novo regimg
republicano. Apesar das promessas de reforma, Harris destacou a continuagdo da escravidao

em Sdo Tomé apods sua visita a Angola e Sao Tomé e Principe. Ele expresso u suas

preocupacdes em uma carta intitulada “Portuguese Slavery”, publicada na Contemporary

Review em maio de 1912. “Virias fotografias de Alice Harris surgiram como suporte

probatorio do argumentario de John Harris, sobretudo no ja referido livro, alimerdndo novas

investidas em torno do governo britanicol...]”

et LT (il
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Figura 1 _ Fotografia de Alice Hanis e Anti-Slavery International/panos pictures.
Fonte: Alice Hanis/Anti-Slavery International/Panos Pictures. (Imagem de print do livro)
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Figura 2 _ “Flogging in the Congo Free State”, reproduzida em John Harris, Essentia I Facts on

the Congo Ouestion (1908), p. 1'1

Fonte: Alice Hanis/Anti-Slavery International/Panos Pictures. (Imagem de print do livro)




125

Fonte do texto ¢ das imagens:
JERONIMO, Miguel Bandeira. As provas da “civilizagio”: fotografia, colonialismo e direitos humanos. In:
VICENTE, Filipa Lowndes (org.). O império da visdao: fotografia no contexto colonial (1860-1960). Lisboa:
Edigoes 70, 2014, p. 393-394.

Roteiro do Quadro 4:

a Quem registrou a primeira imagem?

b. Quando, por que e em quais circunstancias houve o registro da primeira imagem?

c. Para quem foi direcionado o registro das imagens?

d. Qual o contetdo das imagens e o que elas denunciavam?

e. Qual foi a importancia das fotografias de Alice Harris para documentar o que estava

acontecendo nas coldnias portuguesa e belga?

f. Explique a frase: “a fotografia ¢ bastante reveladora, e enquanto slide ird conduzir
qualquer audiéncia a uma demonstracao de raiva, a expressao da cara do pai, o horror dos que
assistem, o apelo mudo da mao e do pé ird comunicar com o mais céptico”.

g. Agora, imagine que vocé estd em uma viagem a Africa no final do século XIX e
testemunha vérias crueldades praticadas pelos colonizadores europeus. Vocé tem a
oportunidade de expor essas crueldades. Pense sobre como vocé pode formalizar essa dentncia.
Pode ser uma carta aberta voltada a sociedade europeia, um artigo publicado em um jornal de
grande circulagdo, uma poesia ou um desenho. Ao elaborar o documento, ndo se esquega de
levar em consideragdo o periodo historico em que se encontra (século XIX), as tecnologias

disponiveis na época e a mentalidade predominante.
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Exemplo de atividade de investigacdo: imersdo contextual
Fonte: autoria propria (2024).

O A passagem que se segue foi extraida do material de apoio da obra "Coragdo das Trevas",
sob o titulo “Imperialismo, colonizagdo e racismo”, de autoria de Silvio Luiz de Almeida. Este
notavel jurista, docente de filosofia e professor universitario, ocupa atualmente o cargo de
Ministro de Estado dos Direitos Humanos e da Cidadania do Brasil. Oriente uma leitura atenta

do texto.
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Quadro 5 — Imersdo contextual

Imperialismo, colonizac¢io e racismo

[...]

E mister que a memoria dos horrores coloniais seja reconstituida para que um novo caminho
possa ser aberto diante da encruzilhada em que as lutas pela independéncia colocaram os povos
colonizados. Novas formas de organizacao social, novos modos de pensar, novas relagdes
economicas, novas formas de relacionar-se com os outros € com o mundo circundante, € novos
parametros estéticos sdo imperativos para uma real libertagdo do jugo colonial. J& dissemos
aqui: a colonia ¢ uma forma de gestdo diretamente relacionada a reproducdo econdmica e
técnicas de morte, destruicao, controle e humilhacao. Por constituir uma tecnologia da morte,
sustentada por uma ideologia racista, o modelo da coldnia pode ser reconfigurado para outros
contextos de dominagao além das plantations, sempre que, diante de uma crise, for necessario
administrar a morte e o descarte de vidas, como se observa atualmente nas periferias, nas
favelas, nos guetos e nos presidios de varias partes do mundo, e até dentro do territorio
europeu, como ¢ exemplo historico a Alemanha Nazista.

Por isso, a necessidade de uma leitura critica de Coragao das trevas. Livro absolutamente
fundamental pelos seus valores estético-literarios, mas também porque traz consigo profundas
contradigdes e dilemas que ainda chegam a nosso tempo na forma da normalizag¢do do racismo,

da morte e da miséria.

Fonte: CONRAD, Joseph. Coracéo das Trevas. Traducao de José Rubens Siqueira. Sdo Paulo: Antofagica, 2019.

Roteiro do Quadro 5

a. De acordo com o texto, qual a importancia de reconstituir a memoria dos horrores do
colonialismo?

b. Como a colonia ¢ descrita por Silvio Luiz de Almeida?

c. Como o texto relaciona a estrutura colonial com a perpetuacao de praticas de exploragao,
morte e controle, e de que maneira ele sugere que essa “tecnologia da morte” pode ser adaptada
a outros contextos de dominagdo e exclusdo, tanto em regides marginalizadas quanto em

situacoes histéricas como a da Alemanha Nazista?

koksk
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Exemplo de atividade de investigacido: imersao contextual
Fonte: autoria propria (2024).

O Professor(a), ao abordarmos eventos historicos significativos que moldaram o cenario
geopolitico mundial, ¢ imprescindivel que nos utilizemos de recursos didaticos que ndo apenas
informem, mas que também engajem e provoquem reflexdo critica nos estudantes. Neste
contexto, sugiro a incorporagdo do documentario produzido pela BBC News Brasil, intitulado
“Haile Selassie: o0 monarca africano que inspirou Bob Marley e o rastafari na Jamaica™*?. Este
recurso audiovisual, de dura¢do concisa, captura as nuances do processo de invasdo da Etidpia
pelas tropas de Mussolini em outubro de 1935, um episdédio marcado pelo uso de armas
quimicas. O documentério ndo s6 oferece uma visdo dos eventos, como também proporciona
uma perspectiva cultural enriquecedora, ao explorar a figura de Haile Selassie, um lider que
transcendeu as fronteiras de seu pais, influenciando movimentos culturais e religiosos em outras
partes do mundo, notadamente o rastafari na Jamaica. A utilizagdo deste material em sala de
aula permitira aos estudantes uma compreensdo das dindmicas politicas e sociais envolvidas.
Apos a exibi¢do, recomendo a realizagdo de uma discussdo orientada, com base em um roteiro
sugerido. Este debate sera uma excelente oportunidade para trabalhar a oralidade dos alunos,
incentivando-os a expressar suas analises € a desenvolver argumentos solidos sobre os temas
tratados no documentario. Além disso, esta atividade estimula o pensamento critico e a

capacidade de articulagdo verbal, competéncias essenciais no ambito académico e profissional.

Roteiro:

a O que acharam do documentario?

b. Qual o personagem historico retratado?

c. J4 conheciam esse personagem?

d. Ele era o imperador de qual pais?

e. Comente as criticas sobre Haile Selassie apresentadas no documentario.

f. Como a ideologia fascista influenciou a decisdo da Italia de invadir a Etiépia em 1935,

e quais foram as justificativas apresentadas por Benito Mussolini para essa agao? ***

42 O documentario est4 disponivel em: https://youtu.be/npnfWixqLwk?si=1R-Kt-dMwZstls_e. Acesso em: 31 jul.
2024.
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Exemplo de atividade de investigacdo: imersao contextual

Fonte: autoria propria (2024).

O Professor(a) para realizar a atividade com os estudantes, apresente esse questionamento: vocé
J& parou para imaginar como teria sido estar na Liga das Nacdes em 1936, testemunhando um
momento critico da historia? Imagine o imperador da Etiopia, Haile Selassie, fazendo um apelo
dramético ao mundo. Ele estava 14, em pé¢, diante de uma assembleia de nagdes, apds as tropas
italianas invadirem o territorio etiope, uma regido crucial no Chifre da Africa. Leia com os

estudantes um trecho do discurso de Haile Selassie no Quadro 6.

Quadro 6 — Trecho do discurso de Haile Selassie

O memoravel Discurso de Selassie na Liga das Nacdes foi realizado em 30 de junho de 1936,

em Genebra, Suica:

“Eu, Haile Selassie I, Imperador da Etiopia, estou aqui hoje para reivindicar a justica que ¢
devida ao meu povo, e a assisténcia prometida a ele oito meses atras, quando cinqiienta nacoes
afirmaram que a agressdo cometida foi em violagdo de tratados internacionais. Nao ha
precedente para um Chefe de Estado em pessoa falando nesta assembleia. Mas também nao
ha precedente para um povo ser vitima de tal injustica e sendo atualmente ameagado pelo
abandono ao seu agressor. Além disso, nunca antes foi um exemplo de qualquer Governo de
prosseguir para o exterminio sistematico de uma nagdo por meio barbaro, em violagdo das
mais solenes promessas feitas pelas nagdes da terra que ndo deve ser usada contra seres
humanos inocentes, o terrivel veneno de gases nocivos. E para defender um povo que luta por
sua independéncia antiga que o cabega do Império Etiope veio a Genebra para cumprir este
dever supremo, depois de ter lutado na frente de seus exércitos. Peco a Deus Todo-Poderoso
para que Ele possa poupar as nagdes os sofrimentos terriveis que acabaram de ser infligida a
meu povo, ¢ do qual os chefes que me acompanham aqui foram horrorizadas testemunhas. E
meu dever informar aos Governos reunidos em Genebra, responsavel como eles sdo para a
vida de milhdes de homens, mulheres e criangas, do perigo mortal que os ameaga,

descrevendo-lhes o destino que foi sofrido pela Etiopia. Nao € apenas sobre os guerreiros que
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o Governo italiano fez a guerra. Ele tem, acima de tudo as populacdes atacadas longe das

hostilidades, a fim de aterrorizar ¢ extermina-los. No inicio,




130

no final de 1935, avides italianos lancaram sobre meus exércitos bombas de gas
lacrimogénio. Mas seus efeitos foram ligeiros. Os soldados aprenderam a dispersao,
esperando até que o vento dispersasse rapidamente os gases venenosos. O avido italiano
entdo recorreu ao gas mostarda. Barris de liquido foram lancadas sobre grupos armados.
Mas isso também nao foi eficaz, o liquido afetou apenas alguns soldados, e os barris no
chdo eram eles mesmos um aviso as tropas e a populagdo do perigo. Foi no momento em
que as operacgdes para o cerco de Makalle estavam ocorrendo que o comando italiano,
temendo uma derrota, seguiu o procedimento que agora ¢ o meu dever de denunciar ao
mundo. Pulverizadores especiais foram instalados a bordo das aeronaves de modo que
pudessem vaporizar, sobre vastas areas do territorio, uma chuva mortifera. Grupos de nove,
quinze, dezoito avides se sucederam de forma que o nevoeiro que emite a partir delas
formaram uma folha continua. Foi assim que, a partir do final de janeiro de 1936, soldados,
mulheres, criangas, gado, rios, lagos e pastagens foram encharcados constantemente com
essa chuva mortal. A fim de matar sistematicamente todas as criaturas vivas, a fim de mais
seguramente as pastagens e a agua se tornarem veneno, o comando italiano fez a sua
aeronave passar por cima e outra vez. Isso foi o seu principal método de guerra. Devastacao
e Terror. O verdadeiro refinamento do barbarismo consistia na realizacdo de devastacao e
terror nas partes mais densamente povoadas do territorio, os pontos mais distantes do
cenario de hostilidades. O objetivo era espalhar o medo e morte sobre uma grande parte do
territorio etiope. Essas taticas de medo conseguiram. Homens e animais sucumbiram. A
chuva mortal que caiu das aeronaves fez todos aqueles a quem tocou gritar de dor. Todos
aqueles que beberam a dgua envenenada ou comeram o alimento infectado também
sucumbiram em sofrimento atroz. Em dezenas de milhares, as vitimas do gis mostarda
italiano cairam. E para denunciar ao mundo civilizado as torturas infligidas ao povo etiope
que resolvi vir para Genebra. Ninguém menos do que eu e meus companheiros corajosos
nos bragos poderia trazer a Liga das Nagdes a prova inegavel. Os apelos de meus delegados
dirigida a Liga das Nag¢des havia permanecido sem qualquer resposta; meus delegados nao
tinham sido testemunhas. E por isso que decidi vi para testemunhar contra o crime
perpetrado contra o meu povo e dar a Europa um aviso do castigo que o aguarda, devendo
curvar-se diante do fato consumado.

[...]

Numa época em que meu povo ¢ ameacado de exterminio, quando o apoio da Liga pode
afastar o golpe final, que eu seja permitido falar com franqueza completa, sem reticéncias,
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com toda franqueza, como ¢ exigido pela regra da igualdade como entre todos os Estados
membros da Liga? Além do Reino do Senhor ndo existe nesta terra qualquer nagao que seja
superior a qualquer outra.

[...]

Eu peco as 52 nagdes, que deram ao povo etiope uma promessa de ajuda-los em sua resisténcia
ao agressor, o que eles estdo dispostos a fazer para a Etiépia? E as grandes poténcias que
prometeram a garantia da seguranca coletiva para pequenos Estados sobre os quais pesa a
ameaga de que eles podem um dia sofrer o destino da Etidpia, pe¢o que digam quais medidas
pretendem tomar? Representantes do mundo. Eu vim a Genebra para dizer no meio de ti o
mais doloroso dos deveres do chefe de um Estado. Que resposta devo ter para dizer de volta
ao meu povo?

HIM Imperor Haile Selassie - Junho de 1936. Genebra, Suica.

Tradugdo e Adaptagdo da versdao em inglés do discurso na integra do acervo do FYADUB. Nenhuma
tradugdo é fidedigna da lingua original, ou seja, qualquer tipo de translitera¢do deixa lacunas, o
esforgo é deixar o minimo de lacunas possivel, devido a isso busque sempre ler os artigos originais.

(by RAS Wellington,).

Fonte: HAILE SELASSIE: Apelo a liga das nagdes — junho/1936. Disponivel em:
http://fyadub.blogspot.com.br/2011/10/haile-selassie-apelo-liga-das-nacoes.html. Acesso em: 31 jul. 2024.

Roteiro:

a. Em dupla, pesquise sobre a Liga das Nagoes.

b. Com sua nagao sob ameaca, vocé sabe o que Selassie disse?
c. Para quem foi dirigido o discurso de Selassie?

d. Com base no texto, descreva o ataque com armas quimicas na Etiopia.

[¢]

. Depois do apelo de Selassie, qual foi a atitude tomada pela Liga das Nagdes?

skoksk


http://fyadub.blogspot.com.br/
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Exemplo de atividade: narrativa por meio de imagens
Fonte: autoria propria (2024).

O Professor(a), ao abordar a intersec¢do entre musica ¢ historia em suas aulas, sugiro explorar
a obra de Bob Marley, particularmente as cangdes “War/No More Trouble”*, a primeira
cangdo se inspira no discurso de Haile Selassie. Este discurso, proferido em 1936 perante a
Assembleia Geral das Nagdes Unidas, ecoa temas de igualdade, paz e o reconhecimento da
humanidade compartilhada. Para enriquecer o aprendizado e estimular uma reflexdo critica
sobre as continuidades e rupturas historicas, proponho a seguinte atividade. Inicialmente,
conduza uma audi¢do da musica em questao, permitindo que os alunos absorvam ndo apenas
a melodiosa harmonia, mas também as potentes mensagens entrelagadas na letra. Em seguida,
retome o texto original do discurso de Selassie, incentivando uma comparacdo entre o
documento historico e sua interpretagdo musical. Avancem na atividade com uma discussao

guiada.

Roteiro:

a. Como as palavras de Selassie, embora proferidas ha décadas, ressoam no contexto atual?

b. De que maneira Bob Marley conseguiu capturar e transmutar essas ideias em uma expressao
artistica que ainda hoje mobiliza e inspira?

c. Vocé ja imaginou como seria unir o poder transformador da musica de Bob Marley com
imagens que cruzam o tempo? Que tal embarcar em uma jornada criativa e analisar o video
da musica “War/No More Trouble”, com a letra traduzida, para compreender a profundidade
de sua mensagem. Elabore um projeto criativo que possa representar visualmente a conexao
entre o passado e o presente das lutas por direitos humanos e igualdade, inspirados pelas
palavras de Selassie e Marley. Este projeto pode ser concretizado na forma de uma

apresenta¢ao multimidia.

skesksk

4 Mais detalhes sobre a vida de Bob Marley, estio no video disponivel em:
https://youtu.be/gdRmN3Wx5mE?si=qTA1UzTs5¢cYoo5 q. Acesso em: 31 jul. 2024.
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Exemplo de atividade de investigacdo: narrativa por meio de imagens

Fonte: autoria propria (2024).

O Diante do desafio de sensibilizar nossos estudantes sobre temas historicos e contemporaneos,
proponho uma atividade educativa focada no entendimento e na reflexao sobre o neonazismo.
Esta ideologia extremista, que ainda persiste em diversas partes do mundo, ¢ um resquicio
perigoso do fascismo e necessita ser abordado em nosso ambiente escolar. Para tal, sugiro a
utilizagdo de dois filmes que oferecem perspectivas sobre como ideias neonazistas podem
infiltrar-se em sociedades contemporaneas e provocar atos de violéncia extrema. Os alunos
assistirdo aos filmes em sessdes organizadas na escola, com supervisao e possibilidade de
pausas para breves discussoes ou esclarecimentos.

O Apos a exibigdo de cada filme, sera realizado um debate guiado, incentivando os alunos a
expressar suas percepgoes e reflexdes sobre o filme. Questdes como: “Que emogdes vocé
sentiu durante o filme?”, “Houve algum momento particular que te impactou mais?”, “Por
que o fascismo ainda atrai pessoas?”, “Como podemos identificar e enfrentar ideologias
extremistas em nossa comunidade?” e “Como o filme influenciou sua percepcdo sobre a
importancia da tolerancia e do respeito as diferencas em uma sociedade?”. A sugestdo dos

filmes esta no quadro 7.
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Quadro 7 — Sugestao dos filmes

O Filmes Sugeridos:
1. “A Onda” (Die Welle), disponivel no YouTube.

Descrigao: Este filme alemdo explora a recriagdo de um movimento autocratico em uma
escola, quando um professor propde um experimento para ensinar sobre o totalitarismo e o
fascismo. O que comeca como um estudo controlado rapidamente se transforma em um
movimento real, mostrando como ¢ facil para a juventude ser cooptada por ideologias

autoritarias.

2. “22 de Julho”, disponivel no streaming da Netflix.

Descricao: Focado nos ataques de 2011 na Noruega, este filme retrata ndo apenas o dia do
atentado que matou 77 pessoas, mas também explora suas consequéncias, incluindo o
julgamento do terrorista Anders Breivik. E uma analise sobre as raizes e os impactos do

extremismo de direita.

*kk

Exemplo de atividade de investigacdo: imersao contextual

Fonte: autoria propria (2024).

O A crescente visibilidade e atividade de grupos neonazistas e racistas nos Estados Unidos ¢é
um tema que demanda atencao e reflexdo critica. Para explorar essa realidade preocupante,
sugiro uma atividade baseada na leitura e analise do artigo “‘Sou nazista, sim’: O protesto da
extrema-direita dos EUA contra negros, imigrantes, gays € judeus”, escrito por Ricardo Senra,
enviado da BBC Brasil a Charlottesville (EUA) em 2017. Esta atividade tem como objetivo
entender as raizes e as manifestagdes contemporaneas do racismo e da xenofobia, que sdo pautas

frequentes nos discursos da extrema direita norte-americana no Quadro 8.
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Quadro 8 — Discursos da extrema direita norte-americana

Figura 1 — Nacionalistas carregam tochas ao redor da estatua de Thomas Jefferson na Universidade dg
Virginia
Fonte: Alejandro Avarez/Reuters

‘Sou nazista, sim’: O protesto da extrema-direita dos EUA contra negros, imigrantes,
gays e judeus”

Centenas de homens e mulheres carregando tochas, fazendo saudagdes nazistas e gritando
palavras de ordem contra negros, imigrantes, homossexuais e judeus. Foi a cena —surreal,
para muitos observadores— que desfilou aos olhos da pacata cidade universitaria de
Charlottesville, no Estado americano de Virginia.

O protesto, na noite da sexta-feira (11), foi descrito pelos participantes como um aquecimento
para o evento “Unir a Direita”, que acontece na tarde deste sabado na cidade e promete reunir
mais de mil pessoas, incluindo os principais lideres de grupos associados a extrema direita
no pais.

A cidade, de pouco mais de 50 mil habitantes e a apenas duas horas de Washington, foi
escolhida como palco dos protestos apOs anunciar que pretende retirar uma estatua do general
confederado Robert E. Lee de um parque municipal.

Durante a Guerra Civil do pais (1861-1865), os chamados Estados Confederados, do sul
americano, buscaram independéncia para impedir a aboli¢do da escravatura. Atualmente,
varias cidades americanas vém retirando homenagens a militares confederados - o que tem
gerado alivio, de um lado, e furia, de outro.
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Os participantes do protesto desta sexta-feira carregavam bandeiras dos Confederados e
gritavam palavras de ordem como: “Voc€s ndo vao nos substituir’, em referéncia a
imigrantes; “Vidas Brancas Importam”, em contraposi¢do ao movimento negro Black Lives
Matter; e “Morte aos Antifas”, abreviacdo de “antifascistas”, como sdo conhecidos grupos
que se opdem a protestos neonazistas.

Estudantes negros do campus da universidade da Virginia, onde ocorreu a marcha, e jovens
que se apresentavam como antifascistas tentaram fazer uma “parede-humana” para impedir
a chegada dos manifestantes a parada final do marcha, uma estitua do terceiro presidente
americano, Thomas Jefferson.

Figura 2 — Nacionalistas protestam com tochas na Universidade da Virginia na noite de
sexta-feira (11).
Fonte: Alejandro Avarez/Reuters “Fogo! Fogo! Fogo!”,

gritavam os manifestantes, enquanto se aproximavam do grupo de estudantes.

Em nimero bem menor, o grupo que fazia oposi¢do a marcha foi expulso da estatua em
poucos minutos. A reportagem flagrou homens lancando tochas sobre os estudantes,
enquanto estes, por sua vez, dispararam spray de pimenta nos olhos dos oponentes.

A policia, que acompanhou todo o protesto de longe, interveio e separou os dois grupos
enquanto ambulancias se deslocavam ao local para socorrer feridos pelo confronto.

“Esta manifestacao ¢ ilegal”, afirmou um dos oficiais aos manifestantes, que se afastaram. A
policia ndo confirmou se houve presos.

NAZIS

“Sim, eu sou nazista, eu sou nazista, sim”, afirmou um homem, em frente a reportagem
durante uma discussdo com um dos membros do grupo opositor.
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Ao contrario das especulagdes anteriores, a marcha incluiu muitas mulheres, que também
seguravam tochas.

A BBC Brasil conversou com um pai € uma mae que levaram a filha de 14 anos ao protesto.
“Eu aprendi com meu pai que precisamos defender a raga branca e hoje estou passando este

ensinamento para a minha filha”, afirmou o pai.

“Se ndo fizermos algo, seremos expulsos do nosso proprio pais”, disse a mae. A conversa foi
interrompida por um homem forte e careca. “Vocés estdo falando com um estrangeiro. Olha
o sotaque dele!”, afirmou, rindo, em referéncia ao reporter.

A familia se afastou e se juntou ao coro, que cantava “Judeus ndo vao nos substituir”. Os trés
seguravam tochas.

Outro homem afirmou que estava ali porque “tém o direito de se expressar”.

“Gays, negros, imigrantes imundos, todos eles se manifestam e recebem apoio por isso.
Porque quando homens brancos decidem gritar por seus direitos e sua sobrevivéncia vocés
fazem esse escandalo?”’, questionou o homem a um grupo de jornalistas.

Perto dali, sozinho, um rapaz jovem estendia a mao e fazia uma saudagdo nazista, enquanto
era fotografado por fotojornalistas e gritava “Vocés ndo vao nos substituir”.

As tochas sdo uma marca da Ku Klux Klan, grupo fundado pouco depois da guerra por
exsoldados confederados - derrotados no conflito. Originalmente concebida como um clube
recreativo, a KKK rapidamente comecou a promover a violéncia contra populagdes negras
do sul dos EUA.

Por muitas décadas, grupos supremacistas brancos promoveram linchamentos, enforcamentos

e assassinatos de negros.

Nao houve referéncias ao presidente americano Donald Trump durante todo o ato. Mas as
criticas a imprensa eram constantes e faziam coro com o slogan de Trump: “Nao temos medo
de ‘fake news’, seus mentirosos”.

Chorando muito, uma estudante era amparada por amigos. “E pior do que a gente pensava. E
muito pior. Isso vai virar um inferno.”

“A negra estd assustada!”, gritou uma mulher, rindo junto a um grupo de homens portando

tochas.

ALT-RIGHT
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O prefeito de Charlottesville divulgou uma nota apds a marcha, classificando o ato como

“uma parada covarde de 6dio, fanatismo, racismo e intolerancia”.

“A Constituicdo permite que todo mundo tenha o direito de expressar sua opinido de forma
pacifica, entdo aqui estd a minha: ndo s6 como prefeito de Charlottesville, mas como membro
e ex-aluno da universidade de Virginia, fico mais do que incomodado com essa demonstragao

nao-autorizada e desprezivel de intimidacao visual em um campus universitario”.

Para o protesto deste sdbado, sdo esperadas figuras como Richard Spencer, criador do termo
alt-right, uma abreviacdo de “alternative right”, ou “direita alternativa”, em portugués. O grupo

¢ acusado de racismo e antissemitismo e tém representantes no governo de Donald Trump.

Esta ¢ a segunda vez que a cidade se torna sede de protestos de grupos supremacistas. Em 8
de julho, aproximadamente 40 membros da sede local da Ku Klux Klan também acenderam

tochas em Charlottesville.

Presidente de uma organizagao que define como “dedicada a heranga, identidade e ao futuro de
pessoas de ascendéncia europeia nos EUA”, Spencer ganhou visibilidade internacional por
fazer a saudacdo “Hail Trump, hail nosso povo, hail vitéria”, logo apoés a elei¢do do

republicano.

Formado em filosofia politica na Universidade de Chicago, Spencer ja declarou que o ativista

negro Martin Luther King Jr. era uma “fraude” e um simbolo da “desconstrucdo da

Civilizagao Ocidental”.

Também disse que imigrantes latinos nos EUA estavam “se assimilando ao longo das geracdes
rumo a cultura e ao comportamento dos afro-americanos” e lamentou que o pais estivesse se

tornando diferente da “América Branca que veio antes”.

Fonte: SENRA, Ricardo. “Sou nazista, sim’: O protesto da extrema-direita dos EUA contra negros, imigrantes,
gays e judeus”. Folha de Sao Paulo, Sdo Paulo, 12 ago. 2017. Disponivel em:
https://www]1.folha.uol.com.br/mundo/2017/08/1909406-sou-nazista-sim-o-protesto-da-extrema-direita-doseua-
contra-negros-imigrantes-gays-e-judeus.shtml. Acesso em: 02 ago. 2024.

Roteiro para o Quadro 8:
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. Com o artigo em maos, realize uma leitura atenta para responder o questionario.
. Qual ¢ o titulo do artigo e quem ¢ o autor?

. Quando, por que e em quais circunstancias houve o registro dessa matéria?

. Para quem a reportagem ¢ dirigida?

. Qual o conteudo do texto?

. Transcreva do texto exemplos citados que ilustram a situa¢do de grupos neonazistas e

racistas nos EUA.

Quais medidas poderiam ser adotadas para combater o racismo e a xenofobia.

. Faga uma pequena pesquisa sobre incidentes recentes envolvendo grupos ou pessoas

neonazistas nos EUA e no Brasil.

. Apos a marcha que ocorreu em Charlottesville, o prefeito da cidade emitiu uma nota oficial

em resposta ao evento. Considerando a seguinte afirmacdo do prefeito, que caracterizou o
ato como “uma parada covarde de 6dio, fanatismo, racismo e intolerancia”, responda: Como
a declaracao do prefeito de Charlottesville reflete os desafios enfrentados por sociedades
contemporaneas no combate ao neonazismo e outras formas de extremismo?

Escreva sobre a importancia das liderangas politicas na luta contra movimentos de 6dio e
como tais declaragdes podem contribuir para a conscientiza¢do e mobilizacao social contra

o racismo ¢ a intolerancia.

skksk

Exemplo de atividade: narrativa na terceira pessoa do singular

Fonte: autoria propria (2024).

O Os movimentos antirracistas e antifascistas tém desempenhado um papel crucial na luta
contra as injusticas sociais ao redor do mundo. Eles buscam combater o racismo e o fascismo
em todas as suas formas, promovendo a igualdade e a inclusdo. Produza um artigo explicando
como 0s movimentos antirracistas e antifascistas impactam a sociedade contemporanea. Cite
exemplos de agdes ou eventos significativos que demonstram a influéncia desses movimentos
na promogao da justica social e na promogao da justica social e na construcao de sociedades

mais igualitarias.
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Exemplo de atividade de investigacdo: imersao contextual

Fonte: autoria propria (2024).

2

O A atividade corresponde a leitura e analise do texto “Namibia, 1904: a semente holocausto
de José Rivair Macedo. As sugestdes de orientagdes sdo: Professor(a), em sala de aula,
faca uma leitura compartilhada com os estudantes de um trecho do referido artigo
jornalistico. O texto ¢ de autoria do professor Jos¢ Rivair Macedo, professor do
departamento de Historia e do PPG em Histdria; coordenador do Nucleo de Estudos
AfroBrasileiros, Indigenas e Africanos e coordenador da Rede Multidisciplinar de Estudos

Africanos do ILEA/UFRGS. Quadro 09.

Quadro 09 — Imersao contextual

Namibia, 1904: a semente do holocausto

[...]

Como se sabe, a participagio da Alemanha na partilha e colonizagio da Africa foi limitada e
efémera. As pretensdes expansionistas do Estado entdo recém-unificado levaram a que as

negociagdes entre as metropoles europeias transcorressem em Berlim durante os anos 1884-

1885, e que, na “cartografia imperial” ali delineada, tanto a Bélgica do rei Leopoldo II
(18351909) quanto a Alemanha de Otto Von Bismarck (1862-1890) amealhassem partes do
continente africano — embora os principais beneficiados na partilha continuassem a ser a
Inglaterra e a Franca. Além dos territorios das atuais reptblicas do Togo e dos Camardes,
coube aos germanicos o direito, a revelia dos africanos, de exercer o protetorado em areas da
Africa Oriental (Zanzibar, Burundi e Ruanda) e no extenso litoral atlantico, situado a sudoeste
do continente, onde se encontra a Republica da Namibia, que entre 1884-1915 recebeu na
Europa a denominagio de Deutsch Sud-West Afrika (Africa Alema do Sudoeste).

Os alemaes mantiveram temporariamente relacdes com as populagdes locais, que eram de
variada procedéncia e pertencimento étnico, vinculadas em geral ao extenso grupo linguistico

de matriz banto: Khoisans (bosquimanos), Ovambos, Okavango, Kaokovelders, Damaras,

Hereros e Namas, entre outros. Tais relagdes ndo foram tranquilas, pois a interferéncia
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estrangeira afetou o seu estilo de vida tradicional, e alguns grupos reagiram militarmente. Foi
o que aconteceu em 1903, quando, devido a questdes relacionadas ao acesso a terra, eclodiu
uma revolta entre os povos Namas, conduzidos por Hendrick Whitbooi (1830-1905), que
logo se espalhou entre os Hereros sob a lideranga de Samuel Maherero (1856-1923). Centenas
de fazendeiros alemaes foram mortos e algumas comunidades povoadas pelos colonizadores,
entre as quais Okahandja, acabaram cercadas e atacadas.

Com a multiplicacdao de ataques e a execucao de agentes do colonialismo, medidas foram
tomadas pelo kaiser Guilherme II (1859-1941) para por cobro aos levantes. Seu governo
designou um representante do alto comando militar para organizar a repressao: um lider cuja

frieza e crueldade dariam outra dimensao ao conflito. Muito melhor aparelhadas que os

“nativos”, as tropas do comandante Adrien Dietrich Lothar Von Trotha (1848-1920)
derrotaram os Herero em 11 de agosto de 1904 na batalha de Hamakari, em Waterberg, apos
incessantes bombardeios langados sobre os revoltosos.

O processo de ocupacdao e conquista politico-militar e as reagdes dai decorrentes nao
constituiram eventos particulares da Namibia, mas vincularam-se em toda parte a marcha de
instalacio do sistema colonial europeu na Africa. Em outras areas de ocupacio estrangeira,
repetiram-se conflitos mais ou menos sangrentos, sob o comando de liderangas que, no
periodo das independéncias africanas, décadas mais tarde, seriam algadas a posi¢cao de herois
nacionais — como Samori Touré (1830-1900), na Guiné Francesa, Lat Dior (1842-1886), no
Senegal, e Menelique II (1844-1913), na Etidpia.

O desfecho do conflito no Sudoeste africano impressionou, todavia, pelo grau de violéncia
dos vencedores e pelas mostras evidentes de desprezo pelos vencidos. Lothar Von Trotha ndo
fez qualquer esforco para ocultar suas reais intengoes, tornando-as publicas na imprensa,
chegando mesmo a assinar uma carta aberta enderecada aos Hereros, a qual mandou dar
ampla divulgacdo, em que a guerra sem quartel e o exterminio sdo anunciados. [...]

[...]. Perseguidos e encurralados no grande deserto de Ohmeke (Kalahari), isolados, os
Hereros foram levados a inani¢do, mortos ao consumir agua envenenada nos pocos ou
abatidos quando tentavam furar o cerco que lhes foi imposto. Segundo estimativas, em todo
o periodo da ocupagdo alema, entre 75% e 85% da populagdo herero, calculada entre 60 e 80
mil pessoas, foi exterminada, o0 mesmo tendo ocorrido com os cerca de 10 mil individuos de
ambos 0s sexos pertencentes ao grupo Nama. Em torno de 2 mil sobreviventes, inclusive

Samuel Maherero, encontraram refiigio em territérios de Botswana.
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Apds o que ficou conhecido como “Massacre de Ohmeke”, que pode ser considerado o
primeiro genocidio do século XX, a sorte das populagdes remanescentes ndo melhorou. Elas
foram mantidas sob uma constante vigilancia, com limitada capacidade de circulagdo em
territorios administrados pelos alemaes. Mulheres, velhos e criangas acabaram os dias em
campos de trabalho for¢ado, denominados “campos de concentragdo” (konzentrationslager)
nas cidades de Karibib, Swakopmund, Okahandja, Windhoek e na ilha de Shark, nas
proximidades de Luderitz. Avalia-se que 14 mil pessoas tenham sido mantidas nessa
condi¢do, ai encontrando a morte. E por isso que, desde 2001, liderangas namibianas
reivindicam em tribunais internacionais um pedido de desculpas formal da Alemanha e a
reparacao pelo genocidio.

De fato, segregacdo e exterminio marcaram as atitudes dos conquistadores, que eram
orientados por um sentimento de superioridade racial. Vistos como “selvagens”,
“naturalmente inferiores”, os “nativos” foram expostos a diversas formas de discriminagao:
cadaveres de Hereros e Namas foram empregados como evidéncias de analise em estudos de
craniometria e eugenia. SO muito recentemente, alguns 6rgaos da Universidade de Medicina
de Berlim e de Freiburg tomaram a iniciativa de devolver cranios, esqueletos e outros
despojos humanos ali mantidos para estudo.

A Namibia tornou-se espago privilegiado para as pesquisas de campo de cientistas adeptos
das doutrinas cientificas que pressupunham a superioridade branca, interessados em estudar
0s meios para a preservagao da integridade das racas superiores. [...]

[...]

Aqui esta, em germe, uma antecipacao das praticas de segregagdo e exterminio coletivo que
atingiriam proporg¢des inimaginaveis trés décadas mais tarde, durante o periodo nazista, e
levariam ao aniquilamento em massa dos judeus. Nesse ponto, a colonizacdo do sudoeste da
Africa funcionou como um baldo de ensaio em que alemées dariam inicio a experiéncias que

se consolidariam no regime totalitario posterior. [...]

MACEDQO, José Rivair. Namibia, 1904: a semente do holocausto. Jornal da Universidade, Porto Alegre, v.
18, n. 181, p. 1011, jun. 2015.

Agora, responda:
a. Localize no mapa mundi o continente retratado no texto.

b. Transcreva do texto as populagdes locais do sudoeste da Africa.
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c. Pesquise sobre os povos Hereros e Namas*.

d. Qual a ideia principal do texto?

e. Qual a mentalidade predominante da época estudada?

f. Descreva as formas de discriminag¢ao que foram submetidos os Hereros ¢ Namas.

g. Qual foi a motivacdo e a inteng¢io dos colonizadores alemaes no sudoeste da Africa?

h. Pesquise no livro didatico ou na biblioteca informagdes sobre o genocidio na Segunda

Guerra Mundial.
i. Como aideologia fascista na Alemanha promovia a ideia de superioridade da raga ariana
e quais foram as consequéncias dessa crenga para grupos considerados como inferiores

ou inimigos do estado nazista?

*kk

Exemplo de atividade de investigacdo narrativa em primeira pessoa

Fonte: autoria propria (2024).

O Agora, com base nos seus estudos... imagine que vocé ¢ um sobrevivente do massacre do
povo Herero (vivia na regido da atual Namibia) e vai registrar suas memarias em um
caderno. Inclua em suas memorias a interacdo com o colonizador, descrevendo o primeiro
encontro € 0 que aconteceu ao seu povo. Escreva uma narrativa do ponto de vista de um
sobrevivente que viveu entre o final do século XIX e o inicio do século XX no sudoeste

da Africa (atual Namibia). Cuidado para ndo inserir no texto a mentalidade do século XXI.

4 Sobre os povos Hereros e Namas ver: WHEWELL, T. O que aconteceu no ‘genocidio esquecido’ da Alemanha
na Namibia, reconhecido mais de um século. BBC News Brasil, 29 maio 2021. Disponivel em:
https://www.bbc.com/portuguese/internacional57292909#:~:text=Dezenas%20de%20milhares%20de%20pessoa
s,onde%20muitos%20morreram%20de%20fome. Acesso em: 20 jun. 2024.
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keskosk

Exemplo de atividade de investigacdo: narrativa por meio de imagens

Fonte: autoria propria (2024).

O As orientagdes para a realizagdo das atividades sdo as seguintes: primeiro, ¢ importante

contextualizar os videos que serdo exibidos. Em seguida, os alunos assistirdo aos videos em
sessOes organizadas, com supervisao e a possibilidade de pausas para discussdes rapidas ou
esclarecimentos. Ap6s a exibicdo de cada video, serd realizado um debate guiado,
incentivando os estudantes a compartilharem suas percepgoes e reflexdes sobre o contetdo.
Questdes como: “Que emogdes vocé sentiu durante o video?”, “Houve algum momento
particular que te impactou mais?”, “Por que o fascismo ainda atrai pessoas?”’, “Como
podemos identificar e enfrentar ideologias extremistas em nossa comunidade?”’ e “Como os
videos influenciam sua percep¢ao sobre a importancia da tolerancia e do respeito as

diferencas em uma sociedade?”. O link de acesso esta no Quadro 10.

Quadro 10 — Links sobre a importancia da tolerancia

ATO DE NEONAZISTAS em apoio a Jair Bolsonaro. [S. : s.n.]. 2016. 1 video (8 min).
Publicado pelo canal Locomotiva da Historia. Disponivel em:
https://youtu.be/UXSLUSfB73M?si=vgMEkX85NV2sul C. Acesso em: 25 ago. 2024.

CACADORA DE NAZISTAS: Mulheres F*d4 - Adriana Dias [S. L: s.n.]. 2023. 1 video (14
min). Publicado pelo canal Tempero Drag. Disponivel em:
https://youtu.be/Sd5QepwBkL8?si=6k-QY 1XcoLqHHdLd. Acesso em: 13 ago. 2024.

Fonte: autoria propria (2024).
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ANEXO A - FORMULARIO APLICADO AO PUBLICO ALVO

Como vocé adquire conhecimento.

Questionario para a pesquisa do mestrado do Profhistéria.

N&o compartilhado

)

Nome da escola:

Sua resposta

Assinale o seu ano de ensino:

O 8 ° ano.
O Q0 Aann
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Qual € a frequéncia de utilizagao do livro didatico de Historia por vocé?

O Sempre
O Quase
O sempre

() Raramente

Como vocé se atualiza ou sabe o que esta acontecendo no mundo?

O Por meio dos jornais na televisdo.

Pelo celular acessando a internet, navegando nas redes sociais, no You Tube,
Instagram, Tik Tok, IA( Inteligéncia Artificial, como o ChatGPT) ou sites.

Nos livros, jornais ou revistas.

O O O

Miitra-

Qual é o site ou outra plataforma que vocé mais utiliza para realizar pesquisas, se

tiver acesso a internet?

Sua resposta

Vocé ja ouviu falar sobre fascismo?

O Sim.
O NAn

Se a resposta foi sim, como vocé tomou conhecimento sobre o fascismo?

Sua resposta
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Com base no seu conhecimento, poderia escrever sobre fascismo?

Sua resposta

Limpar formulario

Vocé ja ouviu falar sobre nazismo?

O sim
O Néo

Se a resposta foi sim, como vocé tomou conhecimento sobre o nazismo?

Sua respnosta

Com base no seu conhecimento, poderia escrever sobre o nazismo?

Sua resposta

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdD2ab3MgN5wV CxaEiwKgaPtXQPaATZcp
Ld8hlWsdyb03zPg/viewform



