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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo compreender a articulagdo entre a literatura e a
historia no ensino fundamental. Busca-se analisar os circulos de leitura como uma estratégia
de leitura compartilhada, utilizando obras infantojuvenis que tenham a histéria como
elemento central da narrativa. Nesse sentido, séo discutidas as possibilidades de letramento
literario e historico a partir das contribui¢des de um trabalho interdisciplinar. Em um primeiro
momento realiza-se uma reflexdo acerca dos lacos entre a historia, a literatura e o ensino,
trazendo para o debate académico o0 que aproxima essas areas, possibilitando a construgdo do
conhecimento na escola. Em seguida, é apresentada a criacdo de circulos de leitura com base
em quatro obras destinadas aos jovens leitores, ilustrando a discussdo teorica. Por fim,
procura-se demostrar como o dialogo entre a literatura e a historia capacita os estudantes a
argumentarem de forma autdnoma, clara e coerente, promovendo a troca de ideias e o respeito
as opinides diferentes. O produto pedagdgico desenvolvido como parte do Mestrado
Profissional em Ensino de Historia trata-se de um roteiro de atividades voltado para os (as)
professores (as), elaborado a partir da minha experiéncia no magistério e das discussdes e
leituras promovidas durante o programa ProfHistoria, O guia apresenta abordagens para o uso
da leitura colaborativa como pratica de acompanhamento e compreensdo do texto escrito,

além de ser uma ferramenta motivadora para o aprendizado de histéria.

Palavras-chave: Ensino de Histdria; interdisciplinaridade; Historia; Literatura; circulo de

leitura; ensino fundamental.



ABSTRACT

The present work aims at understanding the articulation between literature and history in
middle school. It seeks to analyze reading circles as a strategy of shared reading making use
of children’s and youth works which have history as the centerpiece of the narrative. Thus,
literary and historical literacy possibilities are discussed based on the contributions of an
interdisciplinary work. First, a reflection on the bonds between history, literature and teaching
is conducted, bringing to the academic debate points which connect these fields, enabling
knowledge building at school. Next, the creation of the reading circles based on four works
targeted at young readers is presented, illustrating the theoretical discussion. Finally, it seeks
to demonstrate how the dialogue between literature and history enables students to argue in an
autonomous, clear and coherent way, promoting the exchange of ideas and the respect for
different opinions. The pedagogical product developed as part of The Professional Master’s
Degree Program in History Teaching (ProfHistoria) is a guideline of activities targeted at
teachers, fashioned around my experience in teaching and around the discussions and readings
promoted during the program ProfHistoria. Besides presenting approaches for the use of
collaborative reading as a teaching strategy for following along and understanding the written

text, the guideline is intended to work as a motivational tool for history learning.

Key-words: History Teaching; interdisciplinarity; History; Literature; reading circle; middle

school.
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INTRODUCAO

A transposicdo do saber académico para o saber escolar encontra uma série de
obstaculos. Em geral, o aluno se interessa por Histéria, mas as condi¢Ges desafiadoras que
enfrentamos diariamente nas escolas, que ndo se limitam a forma de comunicacdo, dificultam
ainda mais o aprendizado. A realidade socioecondmica dos alunos, a auséncia de material
didatico, a auséncia de novas midias, a estrutura precéria das escolas, a desvalorizacdo do

professor e a pressdo em cumprir o curriculo sdo alguns desses desafios.

A produgdo de saberes ndo se da numa escola idealizada para bem ou para mal, da-
se com sujeitos reais em condi¢Bes idem, que frequentemente ndo sdo as ideais.
Afinal de contas, o mundo ideal é apenas utopia: sabe-se que existe porque nos
motivamos a buscé-lo dia apds dia, em vez de esperar por ele (CERRI, 2014, p.112).

E preciso compreender esse contexto, entender as contradicbes com que nos
deparamos cotidianamente no espago escolar e garantir 0 acesso ao conhecimento através de
uma educacdo mais significativa, que valorize o pluralismo cultural, fortaleca as identidades e
vivéncias sociais e amplie os saberes.

Vejo como um grande desafio refletir a teoria levando em conta a cultura escolar onde
0 saber é efetivado. Para isso € preciso pensar ndo s6 nos conteddos a serem abordados em
sala, mas também pensar de que forma abordar os conteddos, na busca de ampliar a
consciéncia historica. Se inquietar com 0 nosso fazer, para que essa inquietacdo se converta
em perspectiva de mudanca.

O Mestrado Profissional em Ensino de Histdria tem esse duplo papel, que possibilita o
didlogo entre a Universidade e o Ensino Basico, um espaco importante onde os saberes se
encontram, porque ninguém faz mudanca sozinho.

Paulo Freire destaca a importancia da formacdo permanente dos educadores e
educadoras como um exercicio de entendimento critico do que fazemos, a fim compreender
teoricamente o sentido das nossas experiéncias e a partir dai promover transformacdes
(FREIRE; HORTON, 2011, p.208). Tenho observado, nas escolas onde leciono, professores
de diversas areas desenvolvendo atividades com perspectivas de um ensino mais significativo,
resultado das pesquisas realizadas em mestrados profissionais, demostrando o impacto
positivo na formacdo dos docentes e contribuindo para uma diversificacdo nas abordagens,
nos materiais e nas metodologias.

Até que ponto a historia que ensinamos faz algum sentido para 0s n0ssos meninos e
meninas? Para Riisen, “atribuir sentido & historia € um elemento essencial para a l6gica de

pensamento historico, sem a qual a historiografia ndo seria possivel” (2011, p. 267). E
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preciso buscar uma narrativa que ponha as inquietagdes com nossa realidade no centro das
discussdes porque como ressalta Gruzinski, “o sentido da historia ndo pode se deslocar da sua
existéncia” (2017, p.186). Precisamos de uma escola que faga sentido para n6s enguanto
professores e para 0s alunos.

O ensino de Historia ndo deve se desvincular da leitura e do prazer em aprender e 0
livro didatico ndo é o unico caminho para esse fim. Quando jovem, a leitura de alguns
romances literarios, estimulada pela escola, me marcaram, despertando a consciéncia de me
sentir parte do mundo e o interesse pela historia.

Cito aqui trés livros que me foram apresentados em trés etapas diferentes do ensino.
Capitdes da areia, de Jorge Amado, lida durante o ginasio (ensino fundamental 1), O
Cortico, de Aloisio de Azevedo, no segundo grau (ensino médio) e Germinal, de Emille Zola,
na graduacdo em Historia. Ndo me recordo de atividades pedagogicas de acompanhamento ou
discussdes colaborativas que ajudassem na compreensédo das obras, valorizando o processo da
leitura, mas apenas de avaliacbes em formato de provas individuais marcadas apés a leitura
solitaria em casa, em se tratando do ensino basico. No ensino superior a literatura, geralmente,
era apresentada como indicacdo de leitura complementar, sem uma orientacdo na elaboragéo
de questdes que pudessem auxiliar o conhecimento historico.

As trés obras me proporcionaram momentos de prazer pela leitura para além da
obrigacdo escolar. A partir do envolvimento emocional com 0s personagens e com a trama,
pude fazer conexdes com o mundo real e levantar questionamentos, mas hoje, percebo que a
experiéncia seria mais produtiva se a leitura fosse interativa, levando a discussdo conduzida
pelo professor(a) para a sala de aula, como estratégia pedagogica de compreensao do texto.

Este trabalho busca compreender a articulacdo entre a Literatura e a Histdria a partir
da leitura literaria na escola de obras infantojuvenis.

Sabe-se, publicamente, que aproximar os alunos da pratica de leitura, estimulando o
desenvolvimento da leitura e da escrita, € um compromisso escolar que necessita cada vez
mais da nossa intervencdo, em tempos onde 0 consumo excessivo das redes sociais e
aplicativos impactam na formacdo cognitiva dos jovens, com informacges rapidas e debates
superficiais que ocupam de forma progressiva a atencdo desse grupo.

A internet € um espaco social de convivio diario dos nossos alunos, uma ferramenta
importante para se conectarem, para receber noticias, buscar informacédo e se entreter. Eles
ndo precisam da escola para entrar nesse mundo, nosso papel ndo é concorrer com esse

espaco, mas pensar em como a nossa pratica pode agir nesse contexto social, contribuindo
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para a formac&o de leitores criticos, conscientes, responsaveis e abertos ao dialogo. Promover
circulos de leitura nas escolas pode ser um caminho promissor para atingir esses objetivos.

O que ensinar, para que ensinar, para quem ensinar e como ensinar? E em funcéo do
aluno que o processo de ensino-aprendizado € pensado, teorizado e efetivado. A Histdria atua
como ferramenta de autoconhecimento, de conhecimento do outro € como “fonte necessaria
para nossa acdo no mundo” (GUIMARAES, 2014, p. 50).

A Histéria se move com o tempo e é movida por ele. Novas questdes, novas
abordagens, novos combates, novas provocacdes mantém viva a Histéria. S&o as
desconfiancas e ndo as certezas que permitem esse movimento, renovando e ampliando as
narrativas. S8o as interrogagdes que incitam as reflexdes, que de tempos em tempos sdo
revisitadas e reformuladas pela academia.

O que e histéria? Para que serve a histdria? A quais interesses ela serve? Deve se
atribuir um sentido a historia?

S&o perguntas que sempre estamos visitando, porgque o conceito de historia ndo é algo
dado, fechado. Novas perspectivas desse pensar historico se apresentam e é preciso refletir
sobre elas e também sobre nossas praticas.

A essas perguntas acrescento outras, que acompanham a vida do professor: quais 0s
objetivos do ensino de Historia e que ferramentas e metodologias utilizar em sala de aula para
alcancar um ensino proficiente na area da Histéria?

A compreensdo do passado necessita de um conhecimento histérico, envolve uma
consciéncia temporal e espacial que vincule os fatos a um contexto, requer uma capacidade de
investigacdo, interpretacdo e questionamento do passado e do presente. Esse encontro com a
Histdria as vezes é uma tarefa dificil, seja pela falta de interesse, seja pela pouca experiéncia
do aluno, seja pela necessidade de um agente motivador. Repensar nossa acao em sala de aula
na busca do conhecimento histérico é um trabalho que exige um esforco intelectual, criativo e
ate fisico.

Durante os dois anos que as escolas estiveram fechadas (biénio 2020/2021), pela
emergéncia sanitaria da pandemia da covid 19, o ensino a distancia nas escolas publicas ndo
foi capaz de chegar a casa dos milhares de jovens, que além de ndo contarem com aparelhos e
acesso adequado a internet, nem com a estrutura necessaria para o aprendizado em casa,
muitas vezes ainda foram afetados pela fome, causada pela interrupcdo da regularidade da
alimentacéo, antes distribuida pelas unidades escolares.

Os obstaculos ao processo de aprendizagem impactaram de forma significativa a

educacdo publica, onde atuo como professora do ensino fundamental Il, se tornando um
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desafio que precisa ser enfrentado. Como recuperar na vida do aluno, principalmente daqueles
que estavam em processo de alfabetizacdo, a pratica da leitura e producgéo de textos, depois de
um longo periodo distante das atividades escolares, onde essas experiéncias sdo
sistematizadas? Para além das politicas pablicas de educagdo, que ndo tem dado respostas a
esse enfrentamento, como podemos incentivar na escola o habito da leitura, para que nossos
jovens possam através dela ndo s6 melhorar o rendimento escolar, mas “para que possam
servir-se dela quando quiserem, a fim de discernir o que ndo viam antes, dar sentido a suas
vidas, simbolizar suas experiéncias”? (PETIT, 2010, p.289 apud COSSON, 2022, p.11).

Esse problema, agravado pela pandemia, é pauta de discussdes antigas em salas de
professores, redes de ensino e secretarias de educagdo, que detectam o problema, mas nédo
efetivam um projeto que dé conta dessa lacuna. Desde que comecei a dar aula, diretores e
coordenadores cobram dos professores a elaboracdo de atividades que possam incentivar o
aluno a frequentar a biblioteca e utilizar o seu acervo.

Em conversa com a professora regente da sala de leitura da escola onde leciono, que
atua como mediadora de leitura, fui apresentada a um acervo de romances historicos para
jovens leitores. S&o aventuras fantasticas que transportam 0S personagens para épocas e
lugares distintos dos vivenciados por nos, fazendo entrar em contato com tempos distantes
através da narrativa literaria. Sdo também biografias, literatura adaptadas e historias em
quadrinhos.

A literatura € uma manifestacdo cultural que marca a existéncia do ser humano em
diversos espacos e tempos. Faz parte do nosso dia a dia confabular, contar historias.
Desenvolver o habito da leitura pode ser um 6timo caminho na facilitacdo do aprendizado em
historia.

N&do ha aqui a pretensdo de problematizar a literatura como fonte historica ou
representacdo do passado, mas incluir os circulos de leitura como pratica compartilhada de
letramento, tdo importante para o desenvolvimento da capacidade de questionar, discutir e

interpretar, atenta aos diversos aspectos que tocam o processo de ensino aprendizagem.

Na escola, um circulo de leitura é uma estratégia didatica privilegiada de letramento
literario porque, além de estreitar lacos sociais, reforcar identidades e solidariedade
entre os participantes, possui um carater formativo essencial ao desenvolvimento da
competéncia literaria, possibilitando, no compartilhamento da obra lida por um
grupo de alunos, a ampliagdo das interpretacfes individuais (COSSON, 2021, p.9).

A motivagdo dessa pesquisa parte da busca de novas linguagens que viabilizem a
producgéo do conhecimento sobre o passado com uma comunicagdo motivante, sem com isso

distorcé-lo. Tornar o passado inteligivel alargando a narrativa linear, datada, cronoldgica e
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avancando para um olhar mais amplo que alcance o social e o cultural. Entender, como traz a
reflexdo Hartog, que “todas as sociedades estdo na histdria”, mas também que o “tempo ndo ¢
0 mesmo para todos” (2013, p.194).

O encontro da literatura com a Historia € a interacéo entre esses saberes, possibilitando
que a experiéncia da leitura literaria entre em contato com um passado real e reflita sobre ele.

Ao discutir o espago escolar como valioso local de formagéo de leitores e cidadéos
criticos, analisaremos as obras de Rildo Cosson e lsabel Solé, autores que trabalham
estratégias de leitura prezando pelo proposito coletivo e integrador enquanto pratica social e
de educadores como Paulo Freire e Fernando Hernandez, que valorizam o importante papel
que a escola tem, que € sua finalidade educativa e transformadora.

A fim de pensar a interdisciplinaridade entre Historia e Literatura como uma
articulacdo possivel para a producdo do conhecimento historico é necessario primeiro
entender o que é interdisciplinaridade e como ela pode ser trabalhada em sala de aula. Para
ISSO € necessario acessar os estudos teoricos de lvani Fazenda e entender de que forma a
interdisciplinaridade como teoria se transforma em acao.

Autores como Circe Maria Fernandes Bittencourt, Luis Fernando Cerri, Ana Maria
Monteiro e Selva Guimardes sdo importantes para discutir como o ensino de histéria ganha
forma na sala de aula e os teéricos Francois Hartog, Roger Chartier e Jorn Riisen possibilitara
articular o conhecimento historiografico com a producéo escolar.

O trabalho foi organizado em trés capitulos. Na primeira parte, procuro entender como
a literatura literaria e o ensino de histdria podem dialogar no espaco escolar, enquanto campos
do saber que representam a realidade e fundamentais na formacéo integral dos individuos,
contribuindo para a construcdo de memorias e o fortalecimento de identidades.

No segundo capitulo, analiso o encontro da literatura infantojuvenil com o
conhecimento histérico, a partir do circulo de leitura como pratica de intervencao no processo
de ensino-aprendizagem. Examino as caracteristicas da literatura destinada aos jovens leitores
no Brasil, entendendo as funcGes que ela desempenha na escola e as possibilidades de
articulacdo com o ensino de historia. Para isso, destaco a importancia da leitura compartilhada
no processo de formacdo do aluno leitor e a necessidade de sistematizar essa préatica: desde o
cuidado na escolha da obra, passando pelo estabelecimento de um cronograma, até o
planejamento de materiais de apoio e a organizagdo de atividades para o acompanhamento da
leitura.

llustrando os capitulos anteriores, apresento no terceiro capitulo a analise de quatro

obras infantojuvenis, explorando o potencial desses textos para o aprendizado de historia. As
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obras escolhidas foram produzidas por autores dedicados a esse tipo de literatura, sendo
premiadas e reconhecidas por seu grande valor estético.

O material pedagdgico desenvolvido trata-se de um roteiro destinado aos educadores,
com o detalhamento de propostas de atividades para o acompanhamento do processo da
leitura, com o objetivo de ajudar na compreenséo do texto, estimular os debates e promover o
aprendizado de historia a partir da narrativa literaria, sem quebrar o encanto e o prazer de uma

leitura que se propde mais livre.
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CAPITULO 1-AHISTORIAE A LITERATURA

1.1 — CONTRIBUICOES DO ENCONTRO ENTRE A HISTORIA E A LEITURA
LITERARIA NO ESPACO ESCOLAR

Vocé sabe que o ficcionista quando pretende ser
bom, tenta pegar a angustia coletiva refletida no
caso individual, e nunca a pura angustia pessoal
que é antes mau humor. O best-seller, a literatura
para grande consumo, exige as lantejoulas
enfeitando um drama aparente, uma dor que nao
passa da pele.

José Edson Gomes

A frase da epigrafe é do meu tio, em uma entrevista concedida a Aguinaldo Silva, na
seccdo Teatro/Literatura do jornal Correio da Manhd, de 1972. Cearense, que desde muito
novo residiu no Acre, passou a maior parte de sua vida no Rio de Janeiro, trabalhando como
funcionario publico, ja que o sonho de viver de seus escritos nunca se concretizou. Contista
premiado se queixava do desprezo de editores e livreiros pelos ficcionistas, com excecdo dos
“bem postos na vida”, justificando sua decisdo de ndo voltar mais a escrever. Escritor de
romances realistas, nessa frase ele expressa o sentido da boa literatura, que é emprestar suas
historias para compartilhar intimamente as angustias, paixdes e tensdes que tocam o coletivo.

A forca da ficcdo estd na intensidade dos sentimentos ao apresentar um episodio,
fazendo-nos viver os eventos narrados, estar nas cenas, penetrar na consciéncia dos
personagens. A narrativa ficcional reflete momentos selecionados da realidade, sem
necessariamente ter essa intencdo, revelando identidades, costumes, conflitos e possibilitando
uma correspondéncia com o real ou uma reflexdo sobre ele.

O historiador utiliza a narrativa para passar veracidade, para reconstruir o passado,
mas ndo pode fazer parte dele e nem o manipular. Segundo Bittencourt, o papel da narrativa
na escrita da historia € explicar um acontecimento a partir de uma problematica levando a
uma compreensdo temporal (2008, p. 143). Mas a historia, enquanto ciéncia, por mais
fundamentados em provas sejam os fatos, € parte de uma realidade e ndo responde a todos 0s
guestionamentos.

Ao tecer lagos entre a historia, a literatura e o ensino, pretendemos trazer para o debate
académico o que aproxima essas areas a fim de ampliar as possibilidades da construcdo do

conhecimento na escola. Na sociedade em que vivemos, segundo Cosson, o campo de estudo
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sobre a leitura se expandiu muito e ela pode ser vista “como uma competéncia essencial em
uma sociedade perpassada pela escrita como a que vivemos” (2021, p.13).

Cosson diz que “toda leitura ¢ uma conversa com o passado [...] representada pelos
textos, em um contexto socialmente determinado, que é a nossa comunidade de leitores que
nos diz o que ler, como ler e para que ler” (2021, p. 15). A leitura esta presente em diversos
espacos na sociedade, mas a escola € a instituicdo onde a linguagem escrita é decodificada,
compreendida e aplicada. Dessa forma, a leitura ¢ “objeto de estudo e meio para obter
conhecimento em varias 4reas” (SOLE, 1998, p.13). Entendendo assim que ler néo ¢ apenas a
decodificacdo de um sistema alfabético de escrita, mas a compreenséao dos sentidos produzido
pelas palavras em um texto. Uma competéncia humana desenvolvida no ambiente escolar. Até
que se possa ler de forma autbnoma, é preciso intervir ajudando na interacéo entre o texto e 0
leitor, “motivar as criangas, oferecer-lhes objetivos de leitura, atualizar seu conhecimento
prévio, ajuda-las a formular previsdes, incentivar suas perguntas” (Ibid., p.136).

A rotina literaria na educagdo infantil geralmente acontece na “hora do conto” ou na
“contagdo de historias”, em que a narracdo lida ou de memoria de obras infantis envolve os
alunos ludicamente. Além de dar vida ao texto, apresentando-o aqueles que ainda ndo sabem
ler, a leitura em voz alta é uma atividade que serve ndo s6 como divertimento e ampliacdo do
conhecimento, mas como troca cultural. Segundo Chartier, uma pratica comum desde a
Antiguidade que “ndo deve ser atribuida a auséncia de habilidade de ler apenas com os olhos,
[...], mas a uma convencdo social” presente em diferentes espacos (2003, p.34).

Na maior parte das vezes a escola € a responsavel por apresentar os livros aos
alunos(as) e criar o gosto pela vontade de ler. Conforme vao crescendo, 0 encontro com a
leitura literaria vai ficando cada vez mais raro e duro, preso a avaliacGes para certificar que a
leitura foi realizada, comprometendo o interesse com o ato de ler. E possivel perceber que
atualmente a literatura é trabalhada com os estudantes unicamente nas aulas de Lingua
Portuguesa, muitas vezes por meio de fragmentos de textos, mas conforme lembra
Bittencourt, tradicionalmente, romances, poemas e contos ocupavam um espaco maior na
educacdo, sendo utilizados por outras disciplinas, numa época em que o0s curriculos
humanistas eram predominantes (2008, p. 339).

Embora nosso interesse seja 0 ensino de histéria, a pratica da leitura em sala de aula,
na perspectiva de aumentar o tempo de dedicacdo a essa atividade, pode ajudar na construcéo
de elementos que agregam na compreensdo de um texto. N&o se trata de subordinar o
conhecimento historiografico a uma necessidade de desenvolver a leitura e a escrita, mas de

entender que no ambiente escolar esses saberes estdo articulados. Um bom leitor consegue
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pensar historicamente, pois € capaz ndo s6 de compreender, mas também de avaliar quando
ndo compreende ¢ a partir dai “realizar agdes que permitam preencher uma possivel lacuna de
compreensdo” (SOLE, 1998, p.140).

A narrativa histérica ndo é movida pela mesma finalidade da narrativa literaria, o
historiador se vale da criatividade com a fungdo de produzir conhecimento historico. Utiliza-

se da imaginacao para fazer previsdes, construir deducgdes, levantar hipéteses,
Mas o historiador ndo é um romancista, ele ndo deixa sua imaginacdo trabalhar
liviremente. Ndo lhe basta imaginar os homens nas situacdes estudadas, é necessario
para ele verificar que aquilo que ele imagina é exato [...] A historia é imaginacao e
controle da imaginacdo pela erudicdo. Ela é, ao mesmo tempo, simpatia e vigilancia
(PROST, 2000, p.18).

A literatura e a histdria tém papéis distintos, mas ndo sdo terrenos estrangeiros, “a
literatura, seja ela expressa nos géneros cronica, conto ou romance, apresenta-se CoOmo uma
configuracdo poetica do real, que também agrega o imaginado, impondo-se como categoria de
fonte especial para historia cultural de uma sociedade” (BORGES, 2014, p.108). O discurso
historico e o discurso literario ndo pretendem ser um retrato do vivido, mas constituem uma
historia sobre as experiéncias humanas, traduzindo as impressdes dos autores para 0S
respectivos textos. Partem do real para afirma-lo ou nega-lo, convidam-nos a refletir sobre
nossa existéncia, a reconstruir o passado e fazer projecdes para o futuro.

A literatura, assim como a historia, nos leva a entender as relacdes humanas e toda a
complexidade que a cerca. Um texto literario pode dialogar com a histdria de diversas formas,
de acordo com a abordagem que se pretende fazer dele. Busco com esse trabalho a
aproximacdo com outros saberes, outros espacos, outros modos de ler que o ambiente escolar
nos proporciona, mas que, por diversas razdes, ndo arriscamos explorar. Possibilitar o
encontro com diferentes disciplinas, incentivando essa interacdo, é um dos propositos desta
pesquisa.

A organizacdo curricular brasileira esta solidificada em disciplinas separadas em areas
de conhecimento bem definidas “de tal forma, que acabamos por achar natural essa
organizagdo” (BITTENCOURT, 2008, p.34). Se em nosso dia a dia esses saberes
especializados aparecem integrados, por que segmentar de maneira tdo rigida os conteldos,
mesmo sabendo que muitos deles podem conversar, tornando a aprendizagem mais dinamica
e enriquecedora e trazendo mais sentido ao conhecimento adquirido, uma vez que se
aproxima do mundo real?

Uma possivel resposta a esse questionamento é que a interdisciplinaridade néo

depende da boa intencdo de professores(as) ou de projetos educativos isolados, mas necessita
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de uma mudanca no sistema educacional, na formacdo dos docentes e na estrutura da escola,

que integra, segundo Bittencourt,

um conjunto de objetivos determinados pela sociedade e articula-se com eles [...]
Tais objetivos estdo, evidentemente, inseridos em cada uma das disciplinas e
justificam a permanéncia delas nos curriculos. As finalidades das disciplinas
escolares fazem parte de uma teia complexa na qual a escola desempenha o papel de
fornecedora de conteGdos de instrugdo, que obedecem a objetivos educacionais
definidos mais amplos (2008, p.42).

A visdo interdisciplinar da aprendizagem estd presente na Base Nacional Comum
Curricular — BNCC, que prevé nas competéncias gerais abordagens pedagogicas que
favorecam o conhecimento de forma transversal e integradora, contribuindo para a articular as
varias dimensdes que formam o ser humano, uma preocupacdo que aparece na seguinte
orientag&o:

Decidir sobre formas de organizacao interdisciplinar dos componentes curriculares e
fortalecer a competéncia pedagdgica das equipes escolares para adotar estratégias
mais dindmicas, interativas e colaborativas em relacdo a gestdo do ensino e da
aprendizagem (BRASIL, 2018, p. 16).

A interdisciplinaridade permite construir pontes que viabilizam integrar 0s
conhecimentos proprios de cada area ao tratar um determinado objeto de estudo, afastando do
isolamento tradicional disciplinas que tém uma proximidade, valorizando cada campo de
saber, a fim de enriquecer os temas abordados.

Essa pratica menos fragmentada de trabalhar os contetidos escolares ndo pode ser vista
como uma ameaca ao curriculo disciplinar, uma vez que para existir interdisciplinaridade
deve haver disciplinas que estabelecam “vinculos epistemologicos entre  si”
(BITTENCOURT, 2008, p.256), contribuindo de forma especifica e aprofundada com seu
campo de conhecimento a cerca de um tema.

Para Bittencourt o professor merece destaque na formacéo desse curriculo, ja que ele
se efetiva com os contetidos, métodos e avaliacBes que sdo costurados a partir das relacdes
entre professores e alunos, moldadas cotidianamente nas salas de aula (2008, p.50).

Cosson indaga sobre o que lemos quando lemos um texto literario. Ele diz que “a
resposta passa por quatro elementos — leitor, autor, texto e contexto — e os trés objetos (grifo
meu) — texto, contexto e intertexto — que constituem o diverso e multifacetado didlogo da
leitura”, ou seja, “um objeto visto a partir de um elemento gera determinado modo de ler”
(2022, p.71).

Dentro desse universo, de forma pratica, como podemos trabalhar a consciéncia

historica utilizando essa teia de relacGes entre elementos e objetos de um texto literario?
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Dentre os doze modos distintos de se abordar um texto, apresentado pelo autor, analisarei 0s
caminhos que podem ser utilizados para se ampliar o conhecimento historico.
Partindo da ligacdo contexto-autor o discurso do escritor se aproxima do seu

cotidiano, uma espécie de testemunho da prépria realidade.

A vida do escritor € relevante quando se busca reconhecer determinada cultura ou
compreender como uma cultura é vivenciada por um individuo. E o que fazem parte
das leituras que identificam o autor como uma voz que representa a experiéncia de
uma comunidade ou grupo social, tomando a sua obra como um testemunho literario
dessa experiéncia. Essas e outras leituras do texto literario mostram que o modo de
ler do contexto-autor (grifo do autor) é aquele que relaciona em lugar de separar o
autor de sua producdo, compreendendo que ha entre eles lagos que potencializam os
sentidos da obra (COSSON, 2022, p.73).

A vida do autor determina seus escritos e conhecé-la pode ajudar na leitura mais
aprofundada da obra. Um bom exemplo de autoficcdo pode ser encontrado no escritor
brasileiro Lima Barreto, pioneiro em relatos autobiograficos, hoje um género aceito,
difundido e premiado no mundo literario, mas que ja foi alvo de criticas, por ser uma escrita
comprometida com a visdo de mundo do autor, manifestada através de opinides e denuncias.

Na perspectiva contexto-leitor, traca-se um paralelo entre a trama da histéria e a vida
do leitor. E quando nos identificamos de forma pessoal com o contexto da histéria ou com
algum personagem. Mais do que o papel importante de construcdo de significados, Cosson
adverte que “essa identificagdo precisa ser olhada mais pela diferenga do que pela semelhanga
[...] um ponto de partida para delinear um outro modo de ver e compreender aquela
experiéncia recriada na obra.” (2022, p.74), ampliando os horizontes e construindo novos
conhecimentos.

Nesse foco a atencdo se volta para a construcdo da representacdo que o leitor faz da
realidade, é o enfoque na recepc¢édo do texto, como o texto € lido por um individuo ou por um
grupo de individuos que vive em uma determinada época e ambiente sociocultural. Os
temores, 0s costumes, as crencgas, as esperangas moldam as perspectivas de interpretacdo, que
se constroem em conformidade com o tempo vivido.

Na articulacdo contexto-texto a obra é lida a partir do referencial situacional histérico,
social ou cultural, necessitando muitas vezes de um conhecimento prévio para se entender a
mensagem do texto e criar uma identificacdo com o leitor. Cosson afirma que “o modo de ler
contexto-texto pode ser altamente produtivo quando o conhecimento tematico ou genérico é
usado para se adentrar de maneira mais profunda no texto, quando aquilo que ¢é familiar é
visto como primeira camada da obra e que outras mais densas precisam ser acrescentadas para

compor o seu sentido” (2022, p.74). O uso da histoéria como pano de fundo de um romance, de
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uma novela ou de um filme atrai grandes pablicos, porque aproxima o passado em tramas
envolventes.

Buscando a verossimilhanca para dar vida ao passado, o dado historico une-se ao
artistico para fazer o leitor/espectador penetrar em acontecimentos de outras épocas, entrando
em contato com o cotidiano de pessoas comuns, experimentando as paixdes e sentimentos que
moviam suas ac¢les. Sabe-se que um texto ficcional € um universo (re)criado pela imaginacao
e ndo uma representacdo da realidade, pretendida pela histéria, mas essa distingdo nem
sempre é tdo evidente, ja que muitas obras literarias se mostram mais contundentes em dar
forma a diversidade coletiva do passado, que os escritos dos historiadores, como adverte
Chartier (2020, p. 25).

Uma maneira muito utilizada dos textos literarios nas escolas € o modo de ler do
contexto-intertexto, introduzindo-os como material didatico com o objetivo de ler a obra como
fonte histdrica, uma representacdo das realidades do passado. Os autores quando escrevem
estdo refletindo sobre questdes de seu tempo presente, mesmo quando a tematica se trata de
outro tempo histérico. Vai nos mostrar o lugar e 0 momento em que o texto foi produzido, a
historicidade de sua producdo. Como qualquer documento deve ser submetido a
guestionamentos e responder a problematizacgdes, pois nenhum documento € neutro, tratando-
se de uma visdo parcial de referéncia de grupo social, que traduz conflitos e desvenda relagdes
de poder. A linguagem mais envolvente das narrativas ficcionais é capaz de atrair 0s jovens,
despertando o interesse pelo passado.

Dessa forma, a literatura se apresenta também como matéria-prima do historiador,
uma diversificacdo das fontes para a producao do conhecimento histérico, um novo olhar para
a compreensdo de diferentes realidades, que aparece como resposta a um determinado
guestionamento, “nada é fonte por sua prépria natureza e ¢ o problema colocado pelo
historiador, que identificando um traco que fornece uma resposta, transforma assim um
documento em uma fonte historica” (MONIOT, 1993, p.26 apud BITTENCOURT, 2008,
p.328). Entendendo que como fonte histérica, seu conteudo precisa ser analisado e
confrontado com outros textos ou fontes e a partir dai interpretado. A riqueza da leitura
contexto-intertexto é a possibilidade de revelar aspectos ainda ndo perceptivel de uma
sociedade.

Cosson adverte do perigo de isolar as informacdes da sua elaboracéo, transformando o
texto em uma enciclopédia. O equilibrio deve vir da utilizagdo dessa abordagem especifica
como meio de construcgdo da leitura e ndo como um fim. O texto ndo deve ser abandonado em

favor do seu contexto. “A riqueza desses modos de ler é ver no contexto um espaco de
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interacdo entre leitor e obra, compreendendo que obra e contexto dialogam entre si no
processo de leitura e esse didlogo ¢ essencial para a constru¢cdo da rede de sentidos do texto.”
(COSSON, 2022, p.75).

Das doze perspectivas de enfoque de um texto, proposto por Cosson, a literatura serve-
se da histdria, assim como a histdria busca na literatura elementos que possam contribuir com
a narrativa histérica, a partir do contexto: contexto do autor, do leitor, da temética e da obra.
Todas essas dimensdes possuem uma historicidade e ndo estdo isoladas. Assim, as
possibilidades extrapolam o seu valor utilitdrio de meio para obter conhecimentos ou como
fonte historica, podendo oportunizar reflexdes sobre formas de viver no tempo e no espaco.

O encontro da histéria com a literatura propde a tomada de consciéncia da vida
humana ndo s6 por documentos ou evidéncias que comprovem o real (proprias da historia),
mas pelas preocupacdes, sentimentos e paixdes que movem esse real. E o discurso narrativo
que vai ordenar os acontecimentos em uma sequéncia, contando uma histéria, construida
culturalmente e interpretada também culturalmente.

O que sdo os textos classicos na literatura? Séo as obras que ultrapassam o tempo que
foram escritas por enfocarem em sua comunicacédo tensdes, desejos, medos e esperancas ainda
vivos. Os valores, os sentimentos, a construcdo das relacbes, a énfase em uma outra
abordagem € o que da forma tanto ao discurso literario quanto ao discurso historico, trazendo-
Ihe significado em meio a uma infinidade de possibilidades.

A mensagem que se quer transmitir precisa envolver o leitor emocionalmente e, no
caso da historia, 0 conhecimento produzido precisa ainda ser verificavel. Mas nao “podemos
verifica-lo pela observagdo ou pela experimentagdo” (LOWENTAL, 1998, p.67) apenas pelas
pistas, que precisam ser selecionadas, interpretadas e ordenadas de forma coerente em uma
determinada estrutura cronoldgica. Dessa forma, é pelo contexto que se interessa o
historiador, pela “localizagao temporal das pessoas e das coisas” (LOWENTAL, 1998, p.
125).

No texto literario o cotidiano de pessoas comuns ganha importancia. Logo a literatura
pode facilitar a percepcdo de que a histéria ndo se faz apenas com grandes personalidades e
atos heroicos, mas que ndés também somos sujeitos transformadores e construtores da historia,
tornando o ensino mais dinamico, prazeroso e significativo para os alunos.

Articular literatura e historia no contexto escolar tem muitos pontos relevantes e uma
diversidade de aplicacdes, de acordo com a obra literaria trabalhada e com o enfoque do
ensino da Histdria. Ndo se trata de um apoio pedagdgico com a finalidade de transmissdo de

contetido. Para além da diversificacdo das fontes e dos materiais didaticos que facilitam a
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apreensdo do conhecimento, podendo introduzir um tema de estudo, ilustrar uma realidade ou
trazer informacg6es que expliqguem um contexto historico, busca-se o beneficio do processo da
leitura, onde o aluno(a) se apresenta como sujeito questionador, observador de si, do outro e
do mundo que o cerca.

Como prética interdisciplinar, centrada na leitura literéria, as obras devem despertar o
interesse pela histéria, através de temas geradores de problemas que mobilizem
questionamentos e estimulem o debate a partir do conhecimento prévio do aluno(a), como

destaca Bittencourt:

No ensino de Historia, os temas de estudo sdo necessariamente ligados e
perpassados por diversas leituras externas as aulas, sendo em muitos casos objeto de
debates e de controvérsias que ndo podem nunca se limitar ao dominio
epistemolégico da ldgica formal, mas devem também ser considerados em seus
aspectos politicos e ideoldgicos (2008, p. 240).

Ao expor suas representacoes sociais os educandos fornecem importantes informacoes
que permitem o/a professor(a) avaliar o conhecimento sobre uma realidade, as possiveis
lacunas de cognicdo e as falhas conceituais. E provavel que dessa experiéncia surjam
discussdes polémicas que gerem conflitos de opinides pautadas em discursos de 6dios e
preconceitos, que precisam ser enfrentados, para que ndo se perpetuem dentro do espaco
escolar e nem fora dele. Nessa perspectiva, deseja-se construir uma formacgéo cidada que
desenvolva nos jovens a capacidade de argumentar com valores éticos, aumentando a
capacidade de autocritica que promova a superacao do senso comum.

Como valor educativo a incorporacao da literatura é fundamental para a formacdo do
aluno(a) leitor, contribuindo para o enriquecimento de seu repertorio cultural, ja que todo
livro é construido por pessoas que vivem e recriam uma realidade.

E uma oportunidade também de explorar o espaco da biblioteca escolar trabalhando
seu acervo e criando uma intimidade com os livros, podendo ser um estimulo na busca de
outras obras, dando continuidade a esse exercicio.

Entendendo a leitura como um processo de interagdo entre o texto e o leitor, fica
evidente que o livro sem leitor e o leitor sem o livro ndo produzem leitura. Levar a literatura
para sala de aula ndo € apenas solicitar que uma obra seja lida, € preciso um trabalho que
garanta o efetivo aproveitamento dessa atividade. Nesse caminho, o papel do professor deve
ser destacado como mediador de um processo onde por meio de sua acdo a aprendizagem se
efetiva.

Uma questdo bastante discutida nas escolas é como incentivar a leitura de forma eficaz

no espaco escolar, entendendo que esse é um trabalho que se deve iniciar nos primeiros anos
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de escolaridade e ser reforcado ao longo do ensino fundamental e médio. Partindo desse
esforgo, alguns projetos sdo lancados por coordenadores pedagdgicos e professores de
bibliotecas escolares, mas o resultado, muitas vezes, é frustrante.

Lembro-me de um projeto realizado por iniciativa das professoras da biblioteca da
unidade onde leciono em Angra dos Reis, que tinha como propdsito o incentivo a leitura em
toda a escola. A proposta era reservar um tempo do turno para que todos pegassem um livro
para ler. Uma cesta era organizada com obras variadas e entregue em cada sala, onde os
alunos e professores fariam as suas escolhas, tendo oportunidade de manusear a obra, folhear
e comecar uma leitura silenciosa. Todavia, a reacdo de um aluno foi reveladora do desafio
enfrentado para tornar a leitura um habito.

Quando a cesta com os livros chegou na sala o aluno comegou a ficar agitado e a
resmungar baixo, quando pedi que cada um fizesse sua escolha ele se manifestou reativo:

- Professora, toda vez que essas “mulheres” entram com essa cesta de livros me da
odio. Eu tenho raiva, ndo gosto de ler. Eu ndo vou ler! Continua sua aula, eu quero copiar do
quadro.

Ler para ele era um sacrificio que gerava um sentimento negativo. Uma reacéo oposta
a intencdo das professoras responsaveis por incentivar a leitura e aproximar os alunos do
acervo disponivel da biblioteca escolar.

A turma toda comecgou a rir da sinceridade do colega. Alguns, acredito, porque
compartilhavam do mesmo sentimento e outros pelo excesso da reacdo. Apoés a risada veio um
siléncio constrangedor. Fui em direcdo a cesta e pedi que os alunos explorassem as obras,
escolhendo uma para comecar a ler. Eu também fiz a minha escolha retornando para a
carteira. A maior parte dos alunos participou da proposta, talvez por respeito ou obediéncia.
Outros nem chegaram proximos a cesta de livros, abaixaram a cabeca e dormiram.

Cumpri o prazo programado para a atividade, contando 0os minutos para que chegasse
a hora que passariam recolhendo os livros. Aquela atividade definitivamente ndo estava sendo
prazerosa, havia a tensdo em cumprir com o combinado, percebendo que aquele formato nédo
cabia, pelo menos para aquela turma.

Hoje, refletindo sobre o fracasso do projeto, pude entender que a obrigatoriedade do
momento causava um afastamento, uma repulsa, a leitura silenciosa e solitaria era
desconfortante e sem proposito.

Em 2016, a professora da Sala de Leitura da escola onde leciono no Rio de Janeiro, fez
0 convite para que eu mediasse com ela um circulo de leitura. A proposta era reservar um

tempo na semana para compartilhar em grupo a leitura e o debate de uma obra destinada a
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jovens leitores. Aceitei o desafio de conectar a literatura com o ensino de historia, mesmo
sabendo das dificuldades que iriamos enfrentar para concretizar essa tarefa, frente ao
estranhamento de uma nova abordagem do conhecimento. O livro proposto para iniciar o
circulo de leitura era Ludi na Revolta da Vacina, de Luciana Sandroni e deveria ser lido ao
longo do bimestre de forma integral com a turma.

Os obstaculos foram muitos, mas o trabalho compartilhado com a professora
possibilitou realizarmos a atividade com éxito. No ano seguinte, em 2017, resolvemos levar a
experiéncia novamente para as turmas de sexto ano, com a obra Diario de Pilar no Egito, de
Flavia Lins e Silva. Para acompanhar as leituras foram disponibilizadas diferentes fontes de
apoio, como videos, imagens e textos complementares, sendo desenvolvidos a partir dai
debates orais associados a producfes escritas. Um ponto importante a ser destacado nessa
parceria foi a garantia de que a prética se realizaria sem interrup¢do no calendario proposto, ja
gue na auséncia de uma das professoras, a outra garantiria a leitura da semana. Ao final do
circulo de leitura, em 2016, tivemos a participacdo da autora do livro na escola e em 2017,
programamos uma visita ao Museu Nacional, que abrigava a maior colecdo egipcia da
América Latina, um ano antes do incéndio que destruiu grande parte do seu acervo.

Imagem 1 - Visita guiada ao Museu Nacional em 2017 - Turma 1601. Acervo pessoal.
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Imagem 2- Foto na escadaria do Museu Nacional em 2017 - Turma 1601. Acervo pessoal.

Ivani Fazenda defende a interdisciplinaridade como uma pratica do encontro; encontro
de saberes, de individuos e de espacos. (2008). Vejo o trabalho interdisciplinar como uma
resposta a questdes presentes no cotidiano da realidade em que a escola esta inserida,
promovendo projetos para favorecer as demandas da comunidade. Estimular o prazer gerado
pela leitura, de forma afetiva, envolvente e significativa, movimenta a escola na direcdo de
uma comunidade leitora.

A partir dessa experiéncia, a fim de tornar a leitura literaria uma pratica permanente,
venho propondo as minhas turmas que um tempo de aula na semana seja destinado a circulos
de leitura, procuro obras infantojuvenis que possam trazer reflexdes historicas, mas tomando
0 cuidado de ndo transformar o livro em objeto pedagdgico, com o proposito de ilustrar um
contetido de historia, confirmando a matéria dada em sala de aula.

A proposta feita por Jenny lIglesias, professora regente da Sala de Leitura, tem como
objetivo incentivar o aluno a visitar o espaco, praticar a leitura, conhecer o acervo e conversar
com outras areas de conhecimento?, engajando também os/as professores (as). Alguns livros
tém sido adquiridos por ela em feiras de livros outros enviados pelo governo federal, através
do PNLD literario. A escolha dos livros é feita com cuidado, levando em consideracdo o seu
valor estético, a faixa etaria dos estudantes e garantindo que haja exemplares suficientes para

todos. Os encontros ocorrem semanalmente na Sala de Leitura, de preferéncia com a

! As disciplinas devem colaborar para a compreensdo do texto lido com base nos objetivos especificos do
contedido e na metodologia prépria de cada campo do conhecimento, em conformidade com os objetivos gerais
estabelecidos pela escola. A atuacdo do professor (a) neste processo merece ser destacada.
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participacdo da professora regente do espago e contribuem para estabelecer o hébito da leitura
como parte da rotina escolar.

A opcdo em trabalhar com a literatura infantojuvenil ndo descarta o cuidado com a
escolha da obra e a necessidade de refletir sobre sua fungdo na formagao das novas geragoes.
Além de zelar pelo que seré lido é preciso ter a preocupacdo com a pratica leitora, para que
ndo vire apoio a um contetdo, valendo-se da obra como um livro paradidatico. Sua utilizacéo
também ndo deve ser direcionada a uma interpretacdo desejada ou como transmissora de
valores, através de discussdes moralizantes. Mas esses cuidados ndo descartam o controle dos
debates, “pois um texto pode permitir mais de uma leitura, mas ndo qualquer leitura”
(COSSON, 2022, p.67), além do encaminhamento de uma certa leitura pelo autor do texto, é
preciso “relacionar o texto com o intertexto e com o contexto adequados” (FIORIN, 2004,
p.112 apud COSSON, 2022, p.67).

No ensino, a leitura de um texto deve buscar a interpretacdo, 0 questionamento, a
reflexdo, a ligacdo com outros aprendizados ou com o conhecimento previo, a possibilidade
de fazer previsdes, de organizar a narrativa no tempo, de expressar pontos de vista, levando
ndo a memorizacao do que foi lido, mas o seu entendimento. Um esfor¢co no caminho de uma
aprendizagem significativa. Nesse sentido é importante que as atividades ou avaliagdes
conduzam a essa mesma perspectiva.

O ensino de histdria ndo deve servir como acumulo de informacg6es descoladas da vida
pratica, reforcando uma educacdo bancaria. Enquanto lugar de producdo de um pensamento
critico e criativo, a escola deve estar em sintonia com um saber ligado a contemplacéo, a
reflexdo e & imaginaco. E nesse ponto que percebo que a literatura se aproxima da historia.

Minha motivacdo parte da diversificacdo dos recursos didaticos pedagdgicos com o
objetivo de facilitar a aprendizagem e torna-la mais prazerosa, num movimento de quebra de
rotina da aula expositiva, centrada nos livros didaticos e no/na professor(a). Sem a ilusdo de
que a introducdo de diferentes materiais, metodos e abordagens seja capaz de dar conta de
todos os problemas que envolvem o processo de ensino-aprendizado, que enfrentamos
cotidianamente. A dinamica da mudanca de ambiente, ao sair da sala de aula para
compartilhar uma leitura na biblioteca com a disposicdo em circulos das carteiras, ja gera uma
experiéncia que exige uma nova postura, um desafio que preciso articular com o contetdo
disciplinar e com a producdo de conhecimento.

E na leitura que se caracteriza a interdisciplinaridade entre a Historia e a Literatura,
aproximando as disciplinas, os professores e os alunos de um espago pouco frequentado na

escola, a Sala de Leitura. Dessa forma, deseja-se que o texto literario seja capaz de instigar
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uma participacdo efetiva dos alunos em debates espontaneos, para além dos conteldos
disponiveis nos livros didaticos, ampliando o conhecimento critico sobre o real através de

uma leitura mais livre.

1.2- A CONSCIENCIA HISTORICA NO ENSINO

Quando o professor(a) de Histéria chega em sala de aula para “contar” sobre o
passado, nem sempre fica claro para os(as) alunos(as) como é construido o sentido da
narrativa que explica um acontecimento. Por tras dos fatos ha sujeitos, muitas vezes apagados,
ha tempos que se desenvolvem em ritmos diferentes, hd espacos criados pelas acdes e
transformagdes do ser humano. Tudo isso registrado através de um determinado método e
abordagem. O esforco teodrico das pesquisas e andlises que fazem parte da producdo do
conhecimento dos historiadores precisa ser entendido pelos estudantes, assim como essa
producdo tem que chegar nas salas de aula e se articular com o conhecimento escolar,
produzindo reflexdes que favorecam os(as) alunos(as) questionarem o mundo em que vivem e
cuidando para aproximar a vida em atividade ao ensino de historia. Dar significado as
experiéncias humanas nos diferentes tempos e espacos € um exercicio que deveria acontecer
desde cedo.

Nesse sentido, a concepcdo de Historia como disciplina formativa aponta para a
construcdo de novas préaticas e possibilidades metodol6gicas que potencializam,
indicam outras relaces educativas no ensino de Histéria, desde o processo de
alfabetizacdo da crianga nos primeiros anos de escolaridade [...] A consciéncia
histérica do aluno comeca a ser formada antes mesmo do processo de escolarizacdo

e se prolonga no decorrer da vida, fora da escola, em diferentes espacos educativos,
por diferentes meios (SILVA; FONSECA, 2010, p.31).

Um dos maiores desafios que enfrentamos na educacdo publica € atrair a atencéo dos
alunos para o que é ensinado. Despertar 0 interesse para o conteudo programado envolve
muitas variaveis, afinal de contas estamos trabalhando com jovens de diferentes origens,
diferentes realidades familiares, com diversas dificuldades de aprendizagem, em escolas com
pouca capacidade de atender uma infinidade de demandas. Torna-se urgente a necessidade de
buscar no conteddo um sentido, para que 0S no0ssos jovens se envolvam com a aula,
participem, desenvolvam suas capacidades, contribuindo para sua formacdo. Segundo Cerri,

da assertiva de que todos sdo dotados de consciéncia historica, decorre
obrigatoriamente que todos também sdo possuidores de matéria-prima da
consciéncia historica, que sdo saberes historicos, valores e interpretacdes sobre a
coletividade no tempo. Entdo, da mesma forma que os demais saberes (incluindo os

saberes-fazer), ndo se vai & escola para adquirir consciéncia histdrica, mas para
colocar a sua em relagdo com a dos outros (2014, p.122).
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O conhecimento advindo das experiéncias sociais vividas pelos estudantes precisa ser
valorizado e uma das formas de valorizar o que eles sabem € entender como essa consciéncia
individual se relaciona no coletivo e comecar a ensinar partindo dela e com ela. Ao comecar
com 0 conhecimento das pessoas “a experiéncia pode expandir enormemente”, declara Myles
Horton em conversa sobre uma educagao progressista,

Mas se vocé romper a conexdo entre o ponto de partida, a experiéncia delas e aquilo
que elas mesmo sabem, se vocé chegar em um ponto onde aquilo que elas sabem

ndo pode ajuda-las a entender o que vocé esté dizendo, entdo vocé as perde (2011, p.
155).

N&o é um movimento facil, mas quando o professor esta atento a essas percepcdes que
os alunos(as) trazem sobre 0 passado e que guiam seus interesses presentes abre espaco para o
dialogo. Quando se rompe a conexao que liga as experiéncias dos individuos ao conhecimento
apresentado por aquele que ensina, o aluno(a) vai ouvir o professor(a), repetir suas
informacdes, sem compreender o que foi dito.

Concordando com esse ideal de educacgdo participativa e emancipatoria, que entende a
importancia de envolver o aluno na producéo do proprio conhecimento, tenho provocado 0s
alunos(as) a buscarem em suas memorias® algum conhecimento sobre o assunto tratado nas
aulas, a fim de se construir juntos novos caminhos.

A titulo de exemplificacdo, ao entrar no ultimo e sétimo tempo de uma sexta-feira em
uma turma que apresenta pouco interesse em relacdo aos saberes escolares, tinha planejado
falar sobre os desafios impostos ao Brasil apos a independéncia do pais. Minha sensibilidade
previa que uma aula expositiva ou a leitura de um texto ndo renderia a atencdo desejada,
entendendo que a melhor forma de atrair a participacdo seria construir um texto coletivo.
Nesse sentido, o foco da discussdo partiu do questionamento sobre as necessidades
enfrentadas na construcdo de um pais independente. De imediato um aluno falou que
precisaria de “um exército para proteger o pais de invasdes e para que nao voltasse a ser
colénia”. Outro aluno falou que precisaria de “dinheiro para construir escolas e comprar
armas”. Nesse ponto me surpreendi com a defesa de que um pais livre precisaria ndo sé de
armas, mas também de escolas; lembraram ainda que tinha que ter “alguém para mandar” e
outro acrescentou que precisaria de “uma eleicdo para escolher o presidente”. Aproveitei,

nesse momento, para esclarecer que o Brasil independente se organizou através de uma

2 E importante que os alunos exponham o que sabem, uma vez que isso serve como uma avaliacéo inicial para
que o(a) professor(a) identifique as representacdes que eles fazem dos objetos a serem estudados, fomentando
discussdes e articulagdes com o saber cientifico. Esse conhecimento prévio deve ser analisado e questionado,
além de complementado por novas informagdes e conceitos, enriquecendo o debate.
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monarquia e que, por esse motivo, o0 governante nao seria eleito. Em seguida citaram também
a necessidade de se “fazer leis”. Aos poucos fui criando relagdes entre os fatos e as reflexdes
trazidas pelos estudantes e eles ficaram felizes e orgulhosos de verem que suas ideias fariam
parte de um texto elaborado por todos(as).

Ao trabalhar o conhecimento histérico temos que estar atentos ao curriculo,
entendendo esse como resultado de um esforgo ndo apenas educacional, mas produto de
embates politicos, que tem o poder de decidir sobre a formacdo dos sujeitos. Nosso curriculo
ainda coloca no centro de interesse a organizacdo de mundo do europeu, impondo sua cultura
como exemplo universal, referéncia de civilidade. Segundo Ailton Krenak, pensador indigena,
“estamos imersos na colonialidade” (2019). Uma colonialidade que existe e resiste no
racismo, no sexismo, na incapacidade de dar visibilidade a diferentes percepg¢des da vida e
que impactam na producdo do conhecimento. Dessa forma, o debate sobre consciéncia
historica se aproxima do pensamento decolonial, que ao produzir novas narrativas, ampliando
a escuta, escancara a urgéncia em construir referéncias identitarias, criando espacos de
mem@aria ancorados na consciéncia histdrica de si mesmo e dos grupos silenciados.

O curriculo eurocentrado, essa atitude colonial que persiste no ensino, afasta cada vez
mais o interesse pela historia, pois ndo ha ponto de identificacdo que toque nas questdes que
tangem a realidade dos alunos(as). Alguns contetdos, especificamente, precisam ser
revisitados com outros enfoques. Lembro-me, certa vez, que seguindo um conteddo que
privilegia a historia europeia, passei muito tempo me ocupando da Revolucdo Francesa e 0
contexto que envolve esse acontecimento. Em uma dessas aulas um aluno me interrogou
sobre guando estudariamos a historia do Brasil e se os franceses também estudavam a nossa
historia. Traduzindo os sentimentos desse aluno, ele estava tentando me dizer que aqueles
fatos ndo o tocavam, ndo despertavam interesse e ndo conversavam com o Seu mundo.

A principio pedi para que ele aguardasse, que iria chegar a hora de estudarmos sobre
0s acontecimentos vinculados a historia do Brasil. Chegando em casa fiquei pensando em
como esse periodo poderia se conectar mais com nossa realidade. Resolvi entdo, explorar a
insurreicdo dos escravos da colbnia francesa de Sdo Domingos, atual Haiti. Um assunto que
aparecia como apéndice no livro didatico, em um box que ocupava um terco da pagina,
deslocado da narrativa principal.

Usar os tempos de aula falando de uma revolucgdo vitoriosa, uma resisténcia negra que
influenciou os movimentos abolicionistas da América Latina, talvez provocasse uma paixao
maior pela histéria. Talvez fizesse mais sentido me debrucar nos estudos desse exemplo de

resisténcia, em um momento em que as lutas antirracistas vém ganhando forca internacional
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depois do assassinato de George Floyd em 2020, impulsionadas pelo movimento Black Live
Matter. Talvez pudesse despertar uma tomada de consciéncia da brutalidade que é o racismo,
tdo presente e tdo negado nos dias atuais, fomentando discussdes importantes.

Evocar a trajetoria de Toussaint L’Overture e de seus companheiros COMO
protagonistas da luta que travaram pela libertagdo do povo negro, fez com que um aluno
exclamasse que “esse Toussaint era brabo mesmo, mais brabo que Robespierre!”. Uma
oportunidade de trazer para o foco a notavel mobilizacdo da resisténcia negra a imposicao das
forcas escravistas e colonialistas da época, a alma revolucionaria dos insurgentes de Saint-
Domingue servindo de exemplo para escravizados e negros alforriados de toda a América na
busca pela emancipagao.

Quando utilizo o pouco tempo de aula que € destinado para a disciplina de Historia,
trabalhando a Revolugé@o Francesa, trazendo a dindmica da aula conteldos que muitas vezes
ndo sdo relevantes para o publico com o qual trabalho, dou pouca importancia a outros
contetidos que possibilitariam caminhar em direcdo a uma educagdo mais significativa®.

Segundo Bittencourt nas escolas primarias brasileiras o ensino de Histdria, presente
desde a independéncia do Brasil, teve seu papel variado no tempo, ampliando sua importancia
“como conteudo encarregado de veicular uma historia nacional e como instrumento
pedagogico significativo na constituicdo de uma identidade nacional” a partir da década de 70
do século XIX (2008, p.60).

Esse objetivo ainda pode ser observado, entendendo hoje que essa identidade nacional
é constituida de varias identidades locais que interagem e que tem suas especificidades,
representativas da diversidade cultural, social e econdémica da nossa sociedade. Lembrar das
experiéncias dos nossos antepassados € entendido como elemento fundamental para dar
sentido a nossa existéncia e afirmar nossa identidade. Os métodos de aprendizagem, porém,
sofreram modificacdes desde a sua constituicdo como disciplina escolar.

O éxito escolar, vinculado a memorizacdo de datas e fatos, tornava o ensino da
disciplina uma mera repeticdo das informaces trazidas nos livros, resultando na principal
capacidade pretendida para o aprendizado de historia no século XI1X. Aprender através da
mem@aria era comum em uma sociedade onde tradicionalmente o saber popular era transmitido
pela oralidade, ja que o saber institucional escolar era reservado a poucos. Essa pratica acabou

sendo incorporada como método de ensino da época, embora fosse motivo de preocupacéo

% Entendendo a Revolugdo Francesa como marco na histdria da humanidade e que ndo deve ser negligenciado
nos estudos de Historia.
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entre educadores que buscavam um papel mais ativo dos alunos no processo de
aprendizagem.

A critica a essa memorizacdo ndo consciente, onde o objetivo é decorar um maior
namero de conteldos consideradas essenciais, ainda se faz presente, “o que indica tratar-se de
um método que se mantém apesar das argumentacdes que passaram a considera-lo inoperante
ou secundario na aprendizagem” (BITTENCOURT, 2008, p.70). O julgamento ndo deve se
voltar a capacidade de memorizar, mas a pratica de uma memorizacdo mecanica como
método de aprendizagem. Saber sobre os fatos e situa-los no tempo e no espaco é atividade
essencial no ensino de historia, mas o acimulo de informacdes precisa vir precedido de
sentido. Em uma educacdo que prioriza 0s métodos mnemaonicos a Gnica competéncia que se
espera do aluno é “saber de cor”.

Busca-se hoje a mobilizagéo de varias habilidades a fim de desenvolver o senso critico
indo além da memorizagdo do conteudo. O foco deve estar na capacidade de identificar
semelhancas e diferencas, continuidades e rupturas, fazer comparacfes, problematizar
conceitos, buscar solucdes a partir da experiéncia presente.

Mas os livros didaticos, instrumentos pedagogicos que auxiliam o professor nas aulas,
sendo muitas vezes a principal ferramenta para se trabalhar o contetdo historico, apresentam
limites a uma abordagem mais reflexiva.

O problema produzido por ele é categérico, caracteristica perceptivel pelo discurso
unitério e simplificado que reproduz, como afirmam varios de seus criticos. Trata-se

de textos que dificilmente sdo passiveis de contestacdo ou confronto, pois expressam
“uma verdade” de maneira bem impositiva (BITTENCOURT, 2008, p.313).

A articulacdo entre saberes, atitudes e valores aos contetdos de histdria, propostos

pela Base Nacional Comum Curricular, documento normativo que pretende balizar a
aprendizagem no Brasil, pressupde que a organizacdo do mundo nédo é neutra.

Todo conhecimento sobre o passado é também um conhecimento do presente

elaborado por distintos sujeitos. O historiador indaga com vistas a identificar,

analisar e compreender os significados de diferentes objetos, lugares, circunstancias,

temporalidades, movimentos de pessoas, coisas e saberes. As perguntas e as

elaboracOes de hipéteses variadas fundam ndo apenas os marcos de meméria, mas

também as diversas formas narrativas, ambos expressdo do tempo, do carater social
e da prética da producdo do conhecimento histérico (BRASIL, 2018, p. 397).

O pensamento mecanicista do século XIX, que postulava controlar e dominar 0s
saberes, da lugar a uma diversidade de abordagens e de mundos possiveis, pretendendo
superar o tradicionalismo de um ensino voltado a memorizacdo de datas e fatos, o culto a

personalidades e aos feitos heroicos.
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Tem que se tomar cuidado, ainda hoje, com a educagédo que se pretende neutra, porque
acaba por esconder um projeto de imposi¢do, de controle, de opressao, isolando os contetidos
escolares dos debates que dao sentido a vida. A ideia de neutralidade é um retrocesso na
educacdo, um artificio imoral que pde em risco o acesso do aluno(a) a uma compreensdo do
mundo.

Em 2004 surge no Brasil um movimento que interferia diretamente na autonomia de
pensamento dentro das escolas através da ilusdo de uma educagdo neutra. O movimento
intitulado “Escola sem Partido” cresceu e ganhou for¢a através da conjuntura conservadora
que atingiu varios setores da sociedade e a partir de 2014 virou projetos de lei em varios
municipios e estados do pais, debatido até no Congresso Nacional. O movimento é, na
verdade, exclusivamente uma questdo politica e ideoldgica ndo educacional, porque nao
pretende discutir os problemas que atingem 0 ensino, mas apenas coagir professores,
impedindo-os de tocar em assuntos considerados sensiveis e que problematizam questdes do
presente, como 0 racismo, o machismo, a homofobia, a intolerancia religiosa, a violéncia
social associada ao trafico de drogas, na perspectiva de vislumbrar novos mundos possiveis.
Um projeto que vai de encontro aos objetivos do ensino de historia, que é a formacéo critica
dos individuos, intervindo diretamente na capacidade de refletir e questionar.

Esse projeto politico descola os conteudos curriculares de seus objetivos esperados
para a sociedade e sujeita os alunos a meros receptores de informacdes. A quem interessa uma
escola que legitima a ordem de mundo estabelecida sem questiona-la? Quando falamos, por
exemplo, do desenvolvimento econdmico na Era Vargas ndo podemos isolar o assunto sem
tensionar as forcas sociais e politicas que emergem do processo de industrializacdo. Ao
trabalhar a criacdo da Consolidacdo das Leis Trabalho (CLT) é importante se ater as
condicdes atuais de precarizacdo do trabalho, reforcada pela ampla reforma trabalhista feita
durante o governo de Michel Temer, que a faz em desacordo com o programa politico
vencedor das eleicbes de 2014. Pensar como foi feita, por que foi feita, que pressdes e
influéncias interferiram na elaboracdo da CLT de Vargas e na reforma trabalhista de Temer,
geram discussdes amplas. Nesse sentido o aluno(a) precisa entender que as leis podem ser
criadas para proteger e trazer bem-estar a um grupo, externando profundos debates, assim
como podem ser instrumento de exploracdo e/ou cooptagdo para a manutencao de um poder e,
a partir de entdo, ser capaz de tomar parte na discussao.

Considerar os assuntos do cotidiano como ponto de partida de uma transformacéo,
torna a histdria viva e a escola aberta ao dialogo, o que pressupde a defesa da pluralidade dos

discursos. E justamente pela natureza democratica do pensamento de Paulo Freire que sua



35

pedagogia tem sido atacada pelas forgas reacionarias do movimento “Escola sem Partido”,
numa tentativa de desqualificar seu legado.

Hoje, a producdo do conhecimento historico escolar busca na tomada de consciéncia
do tempo e do espaco analisar as rupturas, as permanéncias, as mudancas, a fim de se
compreender o contexto em que os fatos estdo inseridos. O fato, o tempo e 0 espago sdo
indissociaveis. Esse conhecimento que investiga as experiéncias humanas é mediado por
conceitos, que segundo Bittencourt, necessitam de uma precisdo para “evitar deformacgdes
ideologicas” (2008, p.195). O dominio conceitual &, portanto, essencial para o0
desenvolvimento da consciéncia histérica e um desafio que enfrentamos diariamente. Partir
do senso comum, estimulando debates em sala pode ajudar o professor(a) a entender o que se
conhece, 0 que ainda precisa ser entendido e 0 que esta distorcido.

O importante, na aprendizagem conceitual, € que sejam estabelecidas as relacGes
entre 0 que o aluno ja sabe e 0 que € proposto externamente — no caso, por
interferéncia pedagogica, — de maneira que se evitem formas arbitrarias e
apresentacdes de conceitos sem significados, os quais acabam sendo mecanicamente
repetidos pelos alunos, confundindo-se dominio conceitual com definigdo de
palavras (BITTENCOURT, 2008, p.190).

O cuidado com a memorizacdo mais uma vez se faz necessario. Ao tratar, por
exemplo, da elaboracdo de uma Constituicdo por um determinado governo, a definicdo da
palavra ndo é suficiente para a compreenséo do conceito. Perceber que a criacdo de um livro
com normas escritas € fruto da disputa de complexas forcas sociais e que seu contetdo diz
muito sobre a cultura de uma época, pode estimular reflexdes sobre participacdo politica,
liberdade, cidadania, democracia e desafiar os estudantes a estabelecerem conexdes com o
presente, a fim de pensarem de forma critica a partir das suas experiéncias e das discussoes
coletivas dos temas. Dessa forma, adquirindo novos conhecimentos e indo além do que
sabiam.

Um trabalho focado em decorar pressupde a existéncia de uma verdade incontestavel,
0 que desencoraja o aluno a se posicionar diante de questdes controversas da sociedade e a
apresentar argumentos baseados em suas proprias opinides. De acordo com Seffner, em “Ler e
escrever: compromisso de todas as areas” (NEVES, 2007, p.121), é funcdo do ensino de
historia ensinar o aluno “a reconhecer diferentes projetos sociais embutidos nas diferentes
falas sociais, e ajuda-lo a construir sua trajetoria a partir destes referenciais”. AsSim,
desenvolver a consciéncia historica é, portanto, fazer o aluno(a) perceber gque ele é um agente

historico, contribuindo para a formag&o consciente de sua identidade.
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CAPITULO 2 - A LITERATURA INFANTOJUVENIL E O ENSINO
DE HISTORIA

2.1 — LITERATURA INFANTOJUVENIL: UM DIALOGO COM O CONHECIMENTO
HISTORICO

A literatura infantil é, antes de tudo, literatura; ou
melhor, é arte: fenébmeno de criatividade que
representa 0 mundo, o homem, a vida, através da
palavra. Funde os sonhos e a vida prética, o
imaginario e o real, os ideais e sua possivel/
impossivel realizagdo...

Nelly Novaes Coelho

Nesse capitulo analiso as caracteristicas da literatura infantojuvenil consumida no
Brasil, 0 espago que ela ocupa na sociedade, as fungdes que desempenha no ambiente escolar
e as possibilidades de uso no ensino de historia.

O surgimento e a consolidacdo da literatura infantojuvenil estdo sintonizados com a
percepcdo sobre a infancia e a educagdo ao longo dos seculos, refletindo as mudancas e
valores de cada época. As influéncias da moral religiosa e patriarcal, tradicional, progressista,
assim como os Vvalores individualistas ou solidarios, autoritarios ou democraticos, e as
verdades produzidas pelas sociedades, estdo presentes nos textos destinados as criancas. Eles
aparecem na narrativa, na tematica, nos personagens e na linguagem utilizada.

Uma das peculiaridades da literatura infantil € que ela é produzida por adultos para o
publico infantil com uma intencdo, que pode ser doutrinar, divertir, ensinar sobre algo ou
contribuir para a formacao intelectual e cultural da crianca. Para que a mensagem pretendida
atraia o interesse, € essencial que a linguagem utilizada seja adequada a idade do leitor, de
modo a capturar e manter sua atengdo. Segundo Zilberman, “se o escritor contradisser demais
as expectativas do leitor, este rejeita a obra, que pode ficar a espera de outra oportunidade ou
entdo desaparecer da historia” (2009, p. 14).

Desde o século XVII, os primeiros textos escritos especificamente para as criangas
refletiam uma visao de que eram consideradas "pequenos adultos”. Nesse periodo, a literatura
para criancas frequentemente se tratava de adaptacOes de obras escritas originalmente para
adultos. Essas adaptacbes muitas vezes simplificavam o vocabulario e a estrutura das

historias, tornando-as mais acessiveis para um publico mais jovem. Em geral eram obras
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populares que tinham a intencdo “de passar determinados valores ou padrdes a serem
respeitados pela comunidade ou incorporados pelo individuo em seu comportamento”
(COELHO, 2000, p. 41).

A concepcdo de que as criangas eram como “adultos em miniaturas” refletia uma falta
de compreensdo sobre as necessidades e capacidades especificas das criancas em termos de
desenvolvimento cognitivo e emocional. Com o tempo, a medida que a compreensdo sobre a
infancia mudou, surgiram abordagens mais adequadas e especificas para a criacdo de

literatura infantil.

O caminho para a redescoberta da literatura infantil, no século XX, foi aberto pela
psicologia experimental, que, revelando a inteligéncia como o elemento estruturador
do universo que cada individuo constréi dentro de si, chama a atencdo para 0s
diferentes estagios de seu desenvolvimento (da infancia a adolescéncia) e sua
importancia fundamental para a evolucdo e formacdo da personalidade do futuro
adulto [...] A partir desse conhecimento do ser humano, a nogdo de “crian¢a” muda
de sentido tornando-se decisivo para literatura infantil/juvenil adequar-se ou
conseguir falar, com autenticidade, aos seus possiveis destinatarios (COELHO,
2000, p.30, grifo do autor).

Os livros para criancas desempenham um papel fundamental em nossa formacéo, néo
apenas aprimorando nossas habilidades de leitura, mas também enriquecendo nossa bagagem
cultural. Quem ndo guarda lembrancas das historias ouvidas ou lidas na infancia, desde as
fabulas, que carregavam sempre uma moral com padrdes de valores a serem seguidos,
passando pelos encantadores contos de fadas que nos transportavam a mundos fantasticos, até
as narrativas realistas que mesclam o real com o imaginario? Quem néo carrega com carinho
um herdi favorito, que habita as paginas das historias em quadrinhos?

Segundo Coelho, a literatura folclérica das fabulas, mitos e lendas, assim como 0s
contos maravilhosos, que se tornaram obras classicas do mundo infantil, foram consumidos
também aqui no Brasil, através das adaptacdes e traducdes feitas de autores europeus. E a
partir do século XX que Monteiro Lobato cria uma literatura genuinamente brasileira, atento
as questdes nacionais funde em sua obra o mundo imaginario com o mundo real em livros
escritos “para servir como leitura escolar” (2000, p. 138). Pode-se dizer que Monteiro Lobato,
entdo, inaugurou o que hoje conhecemos como livros paradidaticos, embora esse termo s

tenha surgido a partir da década de 1970, como analisarei mais adiante.

Assim, Monteiro Lobato, o precursor da literatura infantil no Brasil, é também
considerado o precursor do género paradidatico, juntamente com Jalio Cesar de
Mello e Souza, conhecido como Malba Tahan, que buscou tornar palatavel e
interessante 0 ensino da tdo temida matematica em seu livro O homem que
calculava, no qual apresenta problemas e curiosidades matematicas por meio de
narrativas das aventuras de um calculista persa, no estilo das histérias das Mil e uma
noites (DALCIN, 2007 apud CAMPELLO; SILVA, 2018, p. 68).
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Nota-se que a tendéncia da literatura destinada as criancas sempre teve uma finalidade
pedagogica, com uma intencdo de ensinar ou informar sobre algo. Acredito que todo escritor
de livros infantis se preocupa em pensar de que maneira sua obra pode colaborar com o
desenvolvimento dos jovens leitores. Por isso, muitas vezes os livros infantis ndo séo
identificados como arte literaria, mas como objeto de entretenimento ou utilidade educativa,
ou ainda, vistos como um género menor.

No entanto, a arte da palavra que se destina as criangas e jovens possui seu proprio
encanto estético, sendo capaz de despertar emoc0es, estimular a criatividade e alimentar a
imaginagdo, seguindo 0os mesmos parametros da boa literatura, que é a interagdo entre a sua
organizacdo estrutural, adequacdo temética e linguagem utilizada. Dessa forma, ela
desempenha um papel fundamental em ampliar e enriquecer a vivéncia das criancas e

adolescentes.

[...] se analisarmos as grandes obras que através dos tempos se impuseram como
“literatura infantil”, veremos que pertencem simultancamente a essas duas areas
distintas (embora limitrofes e, as mais das vezes, interdependentes): a arte e a
pedagogia (COELHO, 2000, p. 46).

Gostaria de ressaltar que, embora Lobato tenha destaque na producdo de livros
infantis, pelo volume, qualidade e o carater inovador de suas obras, marcando a infancia de
geracOes de leitores, ele ndo foi 0 Unico a contribuir nessa area em sua época. Diversos
autores ajudaram a moldar o panorama literario brasileiro para criancas, dentre eles Viriato
Correia, Graciliano Ramos e Erico Verissimo, como apontados por Zilberman. Mesmo sendo
contemporaneos, esses autores trouxeram originalidade e estilo proprio em suas narrativas que
continuam relevantes até hoje (2009, p. 43).

Nos ultimos anos a obra de Monteiro Lobato tem sido criticada, apontando
estereGtipos racistas presentes nos personagens e preconceitos entrelacados na narrativa. E
importante situar a obra no contexto da época em que 0 autor viveu, considerando sua
insercdo socioeconémica e cultural. No entanto, isso ndo isenta a obra de gquestionamentos
atuais, nem da necessidade de perceber, refletir e debater o racismo presente.

Ap0és a era lobatiana, ao longo do século XX até os dias atuais, a literatura destinada
ao publico infantojuvenil no Brasil tem apresentado uma diversidade estrutural e tendéncias
muito amplas, revelando estilos que evidenciam a variedade de caminhos seguidos,
preocupando-se ndo s6 com o contelido das historias, mas também com a forma e a sequéncia
que a narrativa vai ser apresentada ao jovem leitor. H4 uma atencdo especial ao carater dos

personagens, ao espaco-tempo criado, que pode ser real ou mitico, e a0 humor, um elemento
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frequentemente presente na producédo brasileira. Além disso, hd uma preocupagdo ética e um
esforgo constante para valorizar nossa cultura e raizes.

A linguagem iconografica que acompanha a linguagem verbal nos textos destinados as
criangas e adolescentes € um componente importante e muito valorizado pelos escritores
brasileiros, pois estimula os sentidos e ajuda a contar a histéria. As imagens ndo estdo
presentes nos livros como figurinhas desconectadas, elas ajudam a criar interpretac@es. E por
isso que o ilustrador, muitas vezes, é visto como um coautor, podendo até mesmo ser
reconhecido como o principal autor da obra.

Outra importante funcdo das imagens é facilitar a comunicacdo e atrair o interesse,
especialmente dos leitores iniciantes, por isso as histérias em quadrinhos fazem tanto sucesso.
Aqui no Brasil, embora haja o predominio do consumo de quadrinhos estrangeiros, a primeira
revista produzida para o publico infantojuvenil foi lancada em 1905 - O Tico -Tico?,
demonstrando a tradi¢do brasileira nessa forma de literatura e arte (COELHO, 2000, p. 218).
Seguindo a proposta de divertir e educar, as revistas traziam “passatempos, mapas educativos,
literatura juvenil e informagdes sobre histdria, ciéncia, artes, geografia e civismo™, além de
publicar historias em quadrinhos voltadas para os jovens leitores.

A partir de 1960, O Tico-Tico diminui a sua circulacdo até deixar de existir em 1962,
nessa época que o jornalista Mauricio de Souza se langa no mercado de quadrinhos, sendo
reconhecido como a principal referéncia nacional. Com a criacdo de diversos personagens a
série Turma da Monica se tornou a mais exitosa producao de quadrinhos do Brasil.

Ao acompanhar uma série de quadrinhos ao longo do tempo, os leitores constroem
uma conexdo duradoura com o0s personagens e 0 universo desenvolvido pelo autor. A
linguagem simples das HQs permite ainda a adaptacdo de livros classicos para o publico
infantil, recontando as historias de uma maneira mais acessivel e visualmente atraente.

Outro género que merece destaque € a poesia infantil, que até recentemente era

bastante limitada. A poesia tradicional restringia-se a ludicidade das cantigas folcléricas ou

4"0 Tico-Tico” foi a primeira revista brasileira voltada para o pablico infantojuvenil, langada pelo jornalista
Luis Bartolomeu de Souza e Silva. Publicada entre 1905 e 1962, a revista foi bastante popular, com uma tiragem
semanal que chegava a 100.000 exemplares. Além de literatura infantil e passatempos, 'O Tico-Tico' se destacou
pelo langamento de histrias em quadrinhos, que eram curtas e independentes, contando com a colaboracéo de
diversos artistas brasileiros. Disponivel em: https://antigo.bn.gov.br/explore/curiosidades/acervo-tico-tico-mais-
importante-revista-voltada-publico e https://plenarinho.leg.br/index.php/2018/01/0-tico-tico-primeira-revista-em-
quadrinhos-brasil/. Acesso em: 07 jul. 2024.

> BNDigital - Disponivel em: https://antigo.bn.gov.br/explore/curiosidades/acervo-tico-tico-mais-importante-
revista-voltada-publico. Acesso em: 10 de jul. 2024


https://antigo.bn.gov.br/explore/curiosidades/acervo-tico-tico-mais-importante-revista-voltada-publico
https://antigo.bn.gov.br/explore/curiosidades/acervo-tico-tico-mais-importante-revista-voltada-publico
https://plenarinho.leg.br/index.php/2018/01/o-tico-tico-primeira-revista-em-quadrinhos-brasil/
https://plenarinho.leg.br/index.php/2018/01/o-tico-tico-primeira-revista-em-quadrinhos-brasil/
https://antigo.bn.gov.br/explore/curiosidades/acervo-tico-tico-mais-importante-revista-voltada-publico
https://antigo.bn.gov.br/explore/curiosidades/acervo-tico-tico-mais-importante-revista-voltada-publico
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aparecia como uma sombra da poesia culta, com o objetivo de transmitir valores que deveriam

ser seguidos.

Nascida em fins do século XIX e expandindo-se nos primeiros anos do século XX, a
poesia infantil brasileira surge comprometida com a tarefa educativa da escola, no
sentido de contribuir para formar no aluno o futuro cidaddo e o individuo de bons
sentimentos. Dai a importancia dos “recitativos” nas festividades patridticas ou
familiares, e a exemplaridade ou a sentimentalidade que caracterizam tal poesia
(COELHO, 2000, p. 224).

Entre as diversas transformacfes no propdsito da criacdo e transmissdo dos textos
poéticos atuais destaca-se a necessidade de cuidado com o vocabulario e com a temética. O
objetivo ndo é mais apenas ensinar algo, mas sim cultivar no leitor o gosto por essa linguagem
e, a partir dai, experimentar formas diferentes de perceber o0 mundo ao seu redor.

O aumento crescente de autores que escrevem para criangas e adolescentes, assim
como a variedade de livros disponiveis no mercado, é um motivo de satisfacdo, pois contribui
para a formacdo de novos leitores. No entanto, também suscita preocupacao pela necessidade
de estar atento a qualidade do material que circula e que atrai 0s interesses dos jovens leitores.

Foi na década de 1970 que a industria editorial, percebendo o significativo potencial
educativo da literatura direcionada ao publico infantil e adolescente, encontrou nas discussdes
que cresciam em torno de uma mudanca no sistema educacional, 0 caminho que impulsionou
a producdo de livros e recursos educativos para ampliar o conhecimento, criando, entéo, 0s

chamados paradidaticos.

O termo paradidatico surgiu no ambito da industria editorial no Brasil e é
tipicamente brasileiro. Foi cunhado por Anderson Fernandes Dias, diretor-presidente
da Editora Atica, no final da década de 1970, época na qual as editoras do pais
expandiam seu mercado com a venda de livros para uso escolar (CAMPELLO;
SILVA, 2018, p. 67).

A popularizacdo e disseminacdo de livros paradidaticos a partir desse periodo deve-se

também a reformas educacionais a partir de politicas publicas,

como o PNLD - Programa Nacional do Livro Didatico criado em 1937 com outra
denominacdo e o PNBE - Programa Nacional Biblioteca da Escola iniciado em
1998, que abriram possibilidade de aquisicdo dos chamados textos complementares,
um conceito que posteriormente foi sendo consolidado, até que em 2010 o
Ministério da Educagdo implantou o PNLD obras complementares (BRASIL, 2012),
estabelecendo com clareza a funcdo dos materiais que, no mercado editorial,
recebem a denominacdo de paradidaticos. (CAMPELLO; SILVA, 2018, p. 69).

No ambiente escolar, esses livros eram principalmente destinados as aulas de Lingua
Portuguesa, reforcando a ideia de que a responsabilidade de desenvolver a capacidade leitora
e 0 gosto pela leitura dos alunos recaia exclusivamente sobre essa disciplina. Era comum que
os livros viessem acompanhados de encartes com uma série de questBes, que seriam usadas

como recursos pedagogicos pelos professores, ja indicando as respostas “corretas" e
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oferecendo orientagcbes metodoldgicas. A utilizacdo dessas obras era uma demanda pela
complementacdo do contetido trabalhado pelos livros didaticos, dai o termo “paradidaticos”.

Alguns titulos e autores frequentemente utilizados por professores de diversas séries
ainda hoje sdo recomendados como leitura nas escolas. Uma répida consulta no Google
utilizando os termos “lista de materiais/livros paradidaticos” revela que muitos desses livros
estdo presentes nas listas escolares hd décadas. Entre os titulos que representam as principais
escolhas de literatura infantojuvenil, destacam-se "A Droga da Obediéncia”, de Pedro
Bandeira; "Estrelas Tortas", de Walcyr Carrasco; e "A llha Perdida", de Maria Dupré.

Ha também aqueles, originalmente escritos para o publico adulto, que conquistaram a
preferéncia dos professores, sendo indicados para serem utilizados em sala de aula. Dentre 0s
classicos da literatura brasileira estdo "O Corti¢o"”, de Aluisio Azevedo; "Capitées de Areia",
de Jorge Amado, além de obras de José de Alencar, Graciliano Ramos, Lima Barreto,
Guimarées Rosa e diversos titulos de Machado de Assis. As principais indicacdes da literatura
mundial incluem "Viagem ao Centro da Terra", de Julio Verne; "A Revolucdo dos Bichos", de
George Orwell; e vérias adaptacdes de "Os Miseraveis", de Victor Hugo.

Essas obras, muitas vezes, ndo sdo classificadas como literatura, mas como livros
paradidaticos ou material de apoio, evidenciando sua intencionalidade pedagdgica. Nesse

caso, o termo ndo define a natureza da obra, mas o uso que se faz dela.

[...] é possivel observar que, atualmente, sdao considerados paradidaticos de Lingua
Portuguesa uma grande diversidade de obras, como: livros de literatura
infantojuvenil; classicos nacionais e universais (adaptados ou ndo), acompanhados
de fichas de leitura ou de suplementos de atividades|...] (FERREIRA; MELO, 2006, p.
196-197 apud CAMPELLO; SILVA, 2018, p. 73).

A arte literdria no universo escolar se une a sua funcdo educativa e formativa,
promovendo ndo apenas o prazer pela leitura, mas também o desenvolvimento de
competéncias, valores e acesso ao mundo da cultura, tdo importantes para os estudantes.

Como local privilegiado de letramento, o trabalho de leitura na escola deve ser
acompanhado pelo professor (a), assegurando ao aluno (a) 0 apoio necessario para que possa
articular seus conhecimentos prévios aos novos adquiridos durante a leitura, se apropriando
do que foi lido para enriquecer seus saberes e, a partir dai, construir novos significados.
Possibilitar que “se apodere da linguagem como instrumento de pensamento, € nao
simplesmente como técnica de transcricao da oralidade” (SEFFNER, 2007, p. 112).

Desde que o ser humano dominou o registo escrito 0 acesso e a transmissdo do
conhecimento sdo feitos pela leitura e escrita, tendo grande importancia na formagédo dos

individuos. Em uma época que as redes sociais e jogos eletrdnicos ocupam grande parte do
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tempo dos nossos jovens, somos levados a questionar qual o lugar da literatura infantil ou da
literatura em geral na cultura contemporanea.

A literatura, enquanto linguagem, traduz a experiéncia cultural vivida pelos
individuos, refletindo os valores, preocupacoes e condi¢Bes sociais e politicas do periodo em
que € produzida e por vezes também o questionando. Como manifestacdo artistica que
representa a realidade, o pensamento e as ideias através da palavra, esta ligada a atividades

fundamentais na vida em sociedade: a leitura e a escrita.

Embora vivamos em plena era da imagem e do som, o livro continua a ser o
instrumento ideal no processo educativo (ou pelo menos deveria ser...). Notemos
que ndo ha meio de comunicacdo de massa eficaz que ndo tenha, como fundamento,
um texto, isto é, uma rede de ideias que s6 as palavras podem expressar. Sem
palavra que a nomeie, ndo ha imagem que se comunique com eficacia; pois, sem
corresponder a uma representacdo mental/verbal na mente do espectador, a imagem
ndo significa nada (COELHO, 2000, p. 11, grifo do autor).

O dominio da leitura vai alem do simples ato de alfabetizacdo, que ¢é a capacidade
bésica de decodificar letras e palavras. Podemos afirmar que essa habilidade se inicia mesmo
antes da alfabetizacdo, através da compreensdo do mundo que a crianca adquire desde cedo. A
literatura para criancas desempenha um papel essencial nessa sociedade dominada pela
tecnologia, exercendo uma influéncia significativa no desenvolvimento do pensamento critico
e reflexivo dos nossos jovens em formacdo, sendo imprescindivel que esse contato se inicie
ainda na infancia, para que o habito seja criado.

Em um mundo informatizado, o acesso ao livro e ao conhecimento pode ser
amplamente facilitado e expandido através do uso de diversas ferramentas digitais. Hoje, 0s
livros digitais permitem que as pessoas acessem uma quantidade enorme de titulos de forma
instantanea, a qualquer hora e em qualquer lugar. Muitas bibliotecas fisicas estdo
digitalizando seus acervos e oferecendo acesso on-line a livros e artigos académicos. Diversas
plataformas de aprendizado oferecem uma gama de cursos, tanto pagos quanto gratuitos, em
varias areas do conhecimento. Além disso, tecnologias como leitores de tela e softwares de
conversao de texto em fala funcionam como assistentes para pessoas com necessidades
especiais.

A integracdo dessas ferramentas digitais de acesso aos livros ndo apenas amplia o
universo de saberes, mas também tornam o aprendizado mais inclusivo e acessivel para uma
populacdo diversa. O que preocupa ¢ a velocidade com que as informacdes sdo disseminadas
na internet dificultando a verificacdo da veracidade dos conteudos. Além disso, hd uma

tendéncia preocupante de consumo superficial de informacgdes, sem o devido aprofundamento
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necessario para uma compreensdo completa e critica dos assuntos, 0 que compromete um

aprendizado mais sélido.

Hoje, a leitura do livro ndo tem mais 0 monopdlio do acesso a informacéo, e as
praticas de leitura sdo em geral extensivas, mais utilitarias e menos literarias. Hoje,
lemos para trabalhar, para nos informar, para nos orientar etc. Se por um lado temos
essa pratica extensiva e cotidiana de leitura, realizada por um grande ndmero de
individuos na sociedade, temos dificuldade na leitura continua, intensiva, leitura de
um livro do inicio ao fim, leitura de colegdes e de grandes obras. A leitura dos
jovens se inscreve em geral na descontinuidade e na fragmentacdo: leitura da
resposta certa, do aviso no quadro, do questionario, do bilhete do professor, da
propaganda, do cartaz etc. (SEFFNER, 2007, p. 112).

Defendo que a entrada da cultura digital ndo ameaca a cultura escrita, mas nos obriga a
reorganizar essa pratica. De acordo com Chartier, ela promove ndo s6 uma mudanca na forma

em que a escrita é transmitida, mas uma verdadeira revolucdo na leitura.

Ler em uma tela ndo é ler em um codex. A representacdo eletronica dos textos
modifica totalmente sua condicdo: a materialidade do livro é substituida pela
imaterialidade de textos sem lugar proprio; a contiguidade imposta pelo objeto
impresso opde-se a livre composicdo de fragmentos indefinidamente manipulaveis;
a percepcdo imediata da totalidade da obra, que se torna possivel pelo objeto que a
contém, sucede uma navegacdo de longa duracdo nos arquipélagos textuais com
margens movedicas. Essas mutagcBes comandam, inevitavelmente, imperativamente,
novas maneiras de ler, novas relacbes com o escrito, novas técnicas intelectuais.
(2003, p.38).

Minhas expectativas sdo de que, independentemente do suporte do texto, criancas e
jovens possam encontrar satisfacdo no ato de ler, tornando o conhecimento mais plural e
participativo. Sendo a leitura a principal forma de transmissdo do conhecimento, é
responsabilidade dos pais, das escolas e do poder publico promover esse encontro.

Cada vez que lemos entramos em contato com uma série de informacgdes, com outras
leituras, permitindo a conexdo entre varias areas do campo do saber. A natureza
interdisciplinar dos textos literarios torna o seu uso por outras disciplinas ndo s6 desejavel
como necessario. Mais do que renovar as praticas de ensino, o uso da literatura na sala de aula
reflete o entendimento de que o incentivo a leitura deve ser um compromisso de toda a escola.

No ensino de histéria um fato pode ser apresentado a partir de uma serie de
linguagens, inclusive a partir de um texto literario. Sendo a literatura uma forma de recriagédo
da realidade, ela pode nos oferecer uma visdo de mundo e nos mostrar como as pessoas
viviam em determinada época, servindo como meio valioso para conhecer o passado. “Existe
uma relacdo dialogica entre o autor e o leitor da obra, e essa relacdo possibilita sempre um
encontro entre lugares e épocas diferentes” (BITTENCOURT, 2008, p. 340). Como
referencial de um contexto histdrico, sdo representantes de seu tempo, ao serem lidas, no
entanto, como qualquer fonte, elas precisam ser problematizadas e néo apenas utilizadas como

complemento ou ilustracao.
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Da mesma forma, um acontecimento ou conjuntura especifica pode servir como base
para a criagdo de romances, novelas ou filmes. A historia é, sem duvida, uma fonte de
inspiracdo para muitas obras, incluindo da literatura infantojuvenil. No mercado editorial,
encontramos diversos titulos de grande valor literario que abordam tematicas histéricas a
partir de diferentes géneros, como biografias romanceadas, fic¢do, historias em quadrinhos e
romances adaptados.

Ao introduzir a literatura na aula de Historia, € importante buscar uma abordagem
diferente da utilizada nos livros didaticos. Dessa forma, ndo estaremos apenas mudando o
suporte, mas contribuindo para ampliar o conhecimento, desenvolver o pensamento critico e
questionar visdes tradicionais de mundo.

As abordagens devem promover a aquisicdo de conhecimento por meio de estudos
direcionados, além de estimular o desenvolvimento de habilidades através de debates e
discussdes mais livres. N&o basta saber o local, a data e detalhes de um determinado

acontecimento,

[...] € necessério discutir o que isso significa hoje, na realidade em que o aluno vive,
na construcdo de sua trajetoria social, como isso se integra (ou ndo) na forma com
que ele vai falar sobre 0 mundo que o rodeia, construindo uma modalidade original
de falar sobre aqueles acontecimentos, marcada pela situacdo peculiar de cada um no
mundo [...] (SEFFNER, 2007, p. 113).

A pratica da leitura e da escrita no ensino de historia ndo deve se resumir a responder
questionarios ou copiar trechos do livro, resultando em mera memorizacdo. Entendendo que
“ler é compreender o mundo, ¢ escrever ¢ buscar intervir na sua modificagdo” (SEFFNER,
2007, p. 117), temos que procurar desenvolver no estudante a capacidade de argumentar de
forma autébnoma, clara e coerente, promovendo a troca de ideias e o respeito as opinides
diferentes. Esse € um grande desafio na sociedade atual e a escola tem um papel importante
nesse processo.

A literatura infantojuvenil se popularizou pelo uso pedagdgico, tomada como livro
paradidatico, sendo objeto de estudo da Educacdo. Mas sabe-se que essa abordagem néo deve
se desvincular do seu valor estético e ético, ja que é destinada a um publico em formacéo.
Apesar da grande parte da producdo infantojuvenil ter sido produzida para 0 consumo nas
escolas, a autoridade do professor(a) na decisdo do que deve ser lido precisa ser revista. Hoje
os temas vém se diversificando, o que reforca uma necessidade de participacdo dos alunos na
escolha das obras. Deseja-se, também, que a experiéncia da leitura seja capaz de utilizar as

tarefas escolares visando a melhoria da comunicacdo e o dominio da leitura a fim de
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contribuir para a formacéo integral do aluno, ampliando a consciéncia do individuo sobre ele

e 0 mundo que o cerca.

2.2 — CIRCULO DE LEITURA COMO PRATICA DE INTERVENCAO NO PROCESSO
DE ENSINO-APRENDIZAGEM.

A implementacdo de circulos de leitura foi uma proposta da professora regente da Sala
de Leitura da escola onde leciono®, Jenny Iglesias, com o objetivo de ser uma experiéncia
integradora a fim de desenvolver a capacidade leitora dos alunos, entendendo como
fundamental para o processo de ensino-aprendizagem nas diversas areas que formam os
componentes curriculares de ensino, portanto, um compromisso de toda escola.

Até o momento, a leitura estava restrita as aulas de Lingua Portuguesa, com projetos
voltados para o desenvolvimento da leitura e da escrita que n&o envolviam as outras areas do
conhecimento. Projetos criados pela Secretaria de Educacdo, mas que muitas vezes estavam
descolados da nossa realidade, mobilizando competéncias que ndo entravam em consonancia
com a capacidade leitora dos nossos meninos e meninas, que apresentam pouca fluéncia,
vocabulario restrito e muitas vezes até deficiéncia na consciéncia fonologica, ou seja,
precisam de ajuda e acompanhamento para ler. Experiéncias valiosas, que resultaram na
ampliacdo do acervo da biblioteca e no fluxo nos empréstimos de livros, mas que precisavam
de uma avaliacdo dos resultados e ajustes necessarios para melhor éxito.

Os livros de literatura chegam a escola tanto pela da Secretaria de Educacdo Municipal
como pelos programas do governo federal. O governo federal, através do PNLD, Plano
Nacional do Livro e Material Didatico, é responsavel pela distribuicdo das “obras didaticas,
pedagdgicas e literarias, entre outros materiais de apoio a préatica educativa, de forma
sistematica, regular e gratuita” (BRASIL, 2017, art. 1°), para professores e estudantes das
redes estaduais e municipais de todo o pais.

O PNLD literario € um braco desse programa, que atraves da adesdo feita pelas
secretarias de educacdo ao sistema, permitem professores e gestores escolherem, a partir de
um catalogo, os titulos que irdo receber, ampliando o acervo de suas bibliotecas escolares.
Embora haja criticas quanto ao critério de avaliacdo das obras inscritas, que ainda tratam a

leitura literaria como material de apoio pedagdgico, reforcando seu aspecto utilitarista, o

® Escola de Ensino Fundamental 11 da Rede Publica de Ensino do Municipio do Rio de Janeiro, localizada no
bairro da Tijuca e que atende, principalmente, jovens da comunidade do Turano.
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professor(a) pode e deve rejeitar esse caminho e trabalhar a obra de forma mais autbnoma,
levando em consideracdo as especificidades da turma, do ambiente e do projeto pedagdgico
da escola.

Esse programa, importante por difundir a literatura, ndo é suficiente para garantir o
bom aproveitamento das obras recebidas, que necessita ainda de espagos adequados para
formar leitores e de professores(as) qualificados para trabalhar com o acervo. As escolas do
Municipio do Rio de Janeiro possuem Salas de Leitura’ com professores que atuam na
elaboracdo de projetos junto ao acervo, desenvolvendo préticas voltadas para a promocao da
leitura e formagéo do leitor®. A partir da minha atuagio como professora de Historia nas séries
finais do ensino fundamental, em parceria com a professora da sala de leitura, o circulo de
leitura é praticado como uma atividade interdisciplinar dinamica para a escola. A fim de se
apropriar dessa pratica, buscamos como apoio tedrico as obras de Isabel Solé, especialista em
estratégias de leitura e Rildo Cosson, que desenvolve metodologias para a organizagédo e
funcionamento de circulos de leitura.

A experiéncia foi pensada e efetivada na escola especificada, mas pode ser adaptada
para contextos particulares de outras realidades. Para além da escola, nossa formacéo leitora
deve estar em constante aprimoramento, ja que ler ¢ uma competéncia fundamental “em um
mundo construido por meio de palavras e imagens” (COSSON, 2021, p.14). Nesse sentido,
trazer consciéncia ao que se ler, estaria em acordo com as competéncias e habilidades
essenciais propostas para o ensino pela BNCC e deveria ser estimulado em todos os anos de
escolaridade e por todas as disciplinas.

A unidade escolar atende o Ensino Fundamental 11 (6° ao 9° ano) e recebe jovens

principalmente do Turano, uma comunidade no bairro da Tijuca. O perfil de alunos com
deficiéncia no processo de leitura e escrita, com dificuldades de concentracdo e com graves
problemas disciplinares, que geram uma rotina de violéncia e enfrentamento é hoje o cenario
existente.

A escola possui dois prédios. Um antigo, onde funcionava as turmas dos anos iniciais
(que hoje ja ndo fazem parte do publico que trabalhamos), com uma sala de informatica
desativada (climatizada), um auditério (climatizado), um laboratério de Ciéncias (sem uso),

uma sala de aula desativada, que virou deposito e duas salas de aula (ndo climatizadas) em

" Denominacao dos espacos de leitura das escolas da Rede Municipal de Ensino da Cidade do Rio de Janeiro, em
outras instituices escolares podem ser nomeadas como Bibliotecas Escolares.

8 Em 2023 os professores regentes da Sala de Leitura tiveram que regressar para as salas de aula, para suprir a
falta de professores de diversas disciplinas, implicando, na pratica, em um obstéculo a continuidade de projetos
de mediacdo de leitura.
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funcionamento. No térreo do prédio novo ficam, a sala dos professores, o refeitério, o
almoxarifado, a secretaria, a sala da direcdo e da coordenacdo, todas essas dependéncias
climatizadas. No primeiro andar estdo, a sala da inspetoria, onde ficam os livros didaticos, 3
salas de aula climatizadas e 2 salas de aula que foram transformadas em Sala de Leitura e
Biblioteca (também climatizadas). O banheiro do andar foi desativado, servindo de apoia a
essa sala. No segundo andar estdo os banheiros masculino e feminino e 5 salas de aula
(climatizadas). Ha uma &rea coberta de recreacdo, uma quadra descoberta e banheiros no
patio.

Atualmente funciona em turno Gnico, com a duracdo de sete horas (7h30 as 14h30),
distribuidos em sete tempos com 50 minutos de aula, um recreio de 20 minutos e um horério
de almogo de 50 minutos. Possui 3 turmas de sexto ano, 2 turmas de setimo ano, 2 turmas de
oitavo ano, duas turmas de nono ano e 2 turmas de Correcdo de Fluxo Escolar, que atendem
alunos com defasagem idade-série. As turmas possuem uma media de 30 alunos.

A matriz curricular é formada por componentes curriculares da Base Nacional Comum
Curricular (Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Geografia, Historia, Arte, Educacéo
Fisica e Lingua Estrangeira) e pela Parte Diversificada (Tecnologia e Inovacdo, Circulo de
Leitura, Projetos Integradores, Estudo Orientado, Eletivas e Projeto de Vida). As aulas de
Histdria possuem 3 tempos semanais.

A Sala de Leitura, ambiente onde a préatica é efetivada, € composta por duas salas, um
pequeno corredor e uma area’. Em uma das salas ficam a mesa de atendimento da professora
regente, o acervo e mesas grandes (para realizacdo de trabalhos) com cadeiras acolchoados, na
outra sala ficam os livros que estdo sendo trabalhados na leitura coletiva, a midia (projetor,
laptop e caixa de som) e cadeiras acolchoadas, geralmente ordenadas de forma circular para o
trabalho com os circulos de leitura. A escola possui internet, mas a conexdo disponibilizada
ndo suporta a demanda

Saber ler e escrever sdo capacidades fundamentais em continuo processo de
desenvolvimento e ndo devem estar limitadas as aulas de Portugués. A tarefa de ensinar
interpretar o que se 1€ deve ser também dos professores de outras disciplinas, em todos 0s
niveis de escolaridade. Para Solé, deveria ser um Projeto Curricular envolvendo os docentes
da escola “vincular o objetivo de aprender a ler ao objetivo de ler para aprender” (1998).

O circulo de leitura é uma das muitas estratégias de leitura que podem ser praticadas

na escola com esse objetivo. Definindo de forma simples, pode-se entender o circulo de

® Antigo banheiro onde ficam prateleiras que guardam material de papelaria, usado nos projetos e um tanque.
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leitura como uma “reunido de um grupo de pessoas para discutir um texto, para partilhar a
leitura de forma mais ou menos sistematizada” (COSSON, 2021, p.29). No ambiente escolar
essa préatica é orientada, modelada e mediada pelo professor.

Em uma turma de trinta alunos, certamente teremos jovens com compreensao leitora
em diferentes niveis de desenvolvimento, mas isso, segundo Cosson, ndo é um problema,
“pois a dindmica da leitura compartilhada pode compensar facilmente as dificuldades
enfrentadas individualmente” (2021, p.45).

Frequentemente nas aulas de Histdria os textos dos livros didaticos sdo lidos em voz
alta pela turma, mas ndo hd uma sistematizacdo de atividades que explorem coletivamente
essa leitura. Solé fala que é comum depois da leitura de um texto o professor passar um
questionario para saber se o texto foi compreendido. Trata-se, portanto, de uma avaliagéo, 0
produto final, quando se encerra um conteudo trabalhado, centrando-se no resultado.

Entretanto, ndo se intervém no processo que conduz a esse resultado, ndo se incide
na evolucdo da leitura para proporcionar guias e diretrizes que permitem
compreendé-la, em suma — € mesmo que iSSO possa aparecer exagerado - ndo se
ensina a compreender (1998, p.45).

Para que o circulo de leitura funcione ¢ preciso fomentar a disposi¢ao de “cada leitor
oferecer aos outros a sua interpretacdo, de ouvir e ser ouvido, de participar do didlogo consigo
¢ com o mundo” (COSSON, 2021, p.118). Os circulos de leitura, além de uma ferramenta de
ensino para formacdo de leitores, tornando o aluno consciente do fazer, segundo Cosson,
também contribuem para “estreitar os lagos de solidariedade com os colegas da turma, em um
movimento de aprendizagem colaborativa” (2021, p.24).

Em termos praticos, porém, ler exige disciplina e empenho, dessa forma, um cuidado
que o(a) professor(a) deve ter é deixar isso claro para os alunos(as). Paulo Freire em conversa
com Myles Horton, um educador estadunidense, declara ser irresponsavel sugerir que ler e

estudar é algo fécil.

[...] para mim é muito dificil comecar a estudar. Estudar ndo é uma tarefa
livire. Ndo é dom. Estudar é trabalhoso, duro, dificil. Mas dentro da
dificuldade, a felicidade comeca a ser gerada. Em um determinado momento,
subitamente ficamos totalmente felizes com os resultados, que surgem por
termos sido sérios e rigorosos (2011, p. 170).

A fim de que se consiga o envolvimento da classe, ou seja, que haja o
acompanhamento da leitura, a participacao deve ser motivada pelo prazer, pelo interesse e ndo
pela obrigagéo. Para Solé, “¢ imprescindivel o leitor encontrar sentido no fato de efetivar o

esforco cognitivo que pressupde a leitura” (1998, p.54). Para que isso ocorra ¢ importante que
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o leitor conhega 0 que vai ler e para que vai ler, que tenha a ajuda necesséaria e que seja
motivado.

Entendendo, como Cosson (2001), o circulo de leitura realizado no ambiente escolar,
como uma estratégia de leitura compartilhada por um grupo de alunos mediados por um
professor(a) com o objetivo de discutir um texto, € necessario que essa atividade seja
sistematizada.

A organizacdo das etapas de um circulo de leitura, por mais que ela possa sofrer
alteracOes de acordo com as necessidades que certamente surgirdo, é fundamental para o seu
sucesso. Tomando cuidado para que essa pratica nao vire uma tarefa escolar, mas que seja
uma experiéncia prazerosa de dialogos e de descobertas.

A escolarizacdo da literatura, ou seja, a submiss@o de um determinado conhecimento
ao ensino escolar ¢ inevitavel, pois ¢ da “esséncia da escola a instituicao de saberes escolares
que se constituem pela didatizacdo ou pedagogizacdo de conhecimentos e praticas culturais”
(SOARES, 2006, p.47 apud ROSSI, 2019 p.16). O que ndo deve ocorrer € engessar a leitura
com atividades avaliatorias limitadoras dos “sentidos do texto, reduzido, muitas vezes, a um
numero restrito de observagoes classificadas como certas” (ROSSI, 2019 p.15).

Como qualquer atividade realizada no ambiente escolar é preciso planejar. As etapas a
seguir foram pensadas como uma orientacéo, a fim de auxiliar a implementacéao de circulos de
leitura no ensino fundamental. Uma direcdo possivel para realizar com éxito o interesse dos
alunos pela leitura. Entendendo que esse deve ser um planejamento vivo, aberto a pequenos
ajustes necessarios durante a pratica.

e Escolha da obra

e Cronograma

e Ambientacdo / Instrucédo

e Prética
» Primeiro encontro
» Manuseio/ parte externa/ elementos pré-textuais
» Conhecimento prévio
» SugestBes de atividades para a rotina de leitura
» Culminancia

e “Diario de bordo”

e Desafios
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ESCOLHA DA OBRA

O planejamento do circulo de leitura tem inicio com a escolha da obra que sera lida.
Cosson sugere que a indicacdo da obra parta dos alunos com a orientagdo do professor e que o
circulo de leitura seja uma atividade realizada pela turma dividida em grupos, “assim em uma
turma de 30 alunos divididos em grupos de 5 alunos, 10 a 12 titulos sdo suficientes para se
proceder a sele¢dao” (2021, p.44). Essa ndo ¢ uma realidade possivel nas escolas em que
leciono, primeiro porque 0s acervos das escolas ndo possuem a quantidade suficiente de obras
para se trabalhar dessa forma e segundo porque acompanhar ao mesmo tempo varios circulos
de leitura em uma mesma sala de aula seria inviavel.

Dessa forma o critério adotado para a escolha da obra a ser lida foi:

e Indicacdo de livros infantojuvenis, adequados a capacidade leitora dos estudantes.

e Obras de reconhecido valor literério.

e Disponibilidade de exemplares que proporcionasse cada aluno acompanhar a leitura
com um livro.

e Obras que pudessem introduzir temas de estudo, provocando discussées no campo
da Histdria.

Como nesse caso 0 aluno ndo participa do processo seletivo, é importante sensibilizar
os alunos estimulando interesse pela obra, isso pode ser feito munindo-os de conhecimentos
prévios.

A leitura de textos longos € um grande desafio da nossa atualidade, em que a
comunicacgdo esta cada vez mais ligada a textos curtos, informac@es rapidas, fragmentadas.
Alguns professores preferem trabalhar com textos curtos que podem ser lidos de uma Unica
vez, mas Cosson alerta “que para um circulo de leitura esse ndo ¢ um critério de selecdo. Ao
contrario, um livro um tanto mais volumoso possibilitara a realizacdo de mais de um encontro
e treinard o aluno para ir aprimorando sua interpretacdo ao longo das discussdes” (2021, p.
44).

Embora minha realidade ndo permita que haja uma liberdade na escolha da obra e a
leitura seja uma atividade obrigatoria, jA& que se trata de uma atividade escolar, sua

interpretacdo deve ser livre é o conhecimento adquirido deve partir das discussdes coletivas.

CRONOGRAMA
O professor deve estabelecer um calendario de leitura da obra como guia da atividade,

mesmo que esse calendario precise ser alterado e extrapole o tempo previsto.
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Como a proposta aqui € que a leitura seja feita de forma coletiva, em voz alta ou de
modo silencioso e que haja discussdo do que foi lido, é importante reservar um ou dois
tempos semanais para essa atividade. Os encontros precisam acontecer de forma sistematica,
para criar uma rotina de leitura. Observar um més ou bimestre que tenham menos interrupcéo
no calendério, por motivos de feriados, provas ou atividades da escola, pode ser um critério de
escolha.

A previsdo do quanto seré lido por dia da obra vai variar de acordo com a capacidade
leitora da turma, com a concentracdo da turma no dia, com o modo em que esta sendo lida
(voz alta ou silenciosa). A quantidade de leitura diaria ndo deve ser uma preocupacao, pois o
mais importante é que ndo deixe de ocorrer a leitura da semana, a discussdo do texto ou o

cumprimento de tarefas relacionadas a leitura.

AMBIENTACAO / INSTRUCAO

O professor (a) deve explicar o funcionamento do circulo de leitura para a turma.
Como a atividade vai ser praticada (leitura e discussdo), quando (dia, frequéncia e tempo),
onde (sala de leitura, patio, auditorio, sala de aula), modo de leitura (silenciosa ou em voz
alta). A leitura em voz alta ajuda na compreensdo daqueles que tem dificuldade em decifrar o
texto ou ndo dominam a prética silenciosa, mas € necessario a escuta para que a interpretacédo
se complete no dialogo.

Cosson propoe fazer uma “encenagdo” com um texto curto, “quando o professor e os
alunos ensaiam e treinam as diversas etapas de um circulo de leitura” (2021, p.66). Esse
treinamento pode ser feito em uma aula anterior ao inicio da leitura da obra.

O treinamento trata-se da leitura e da formulacdo de questdes que vdo ajudar na
discussdo do texto. Essas questbes sdo apresentadas por Cosson (2021) como fichas, que ele
chama de cartBes de funcgdes, que sdo divididos da seguinte maneira:

Questionador

Iluminador de passagem

Conector

Dicionarista

Sintetizador

Pesquisador

Analista de personagem

Registrador
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Essas fungdes, como assinala Cosson, estdo em muitos livros sobre circulos de leitura
e podem ser adaptadas de acordo com o texto a ser trabalhado (2021, p.84). Trata-se de fazer
perguntas ao texto, levantar questionamentos, pontuar passagens importantes, estabelecer
conexdes com 0 mundo em que Vive, selecionar termos ou palavras desconhecidas, levantar
informacdes extras, analisar 0s personagens e suas agoes, sintetizar o que foi lido e registrar o
que foi descoberto pelo grupo.

Essas fichas ajudam a entender o sentido de um texto, trazendo-lhe um significado.
Sdo como anotacdes que fazemos nas margens dos livros com questfes, davidas e hipdteses
ou fichamentos individuais, mas que no circulo de leitura se fardo no coletivo, aumentando o
comprometimento do leitor com o texto.

No circulo de leitura é importante fazer com que os alunos atuem, dar funcdes para
que progressivamente eles se tornem mais importante que nos (professores/as), até serem
capazes de formularem questdes para o texto lido, participando de forma mais ativa nos

debates.

PRATICA

A efetivacdo da leitura demanda trés etapas, o ato de ler, que pode ser praticado de
forma silenciosa ou em voz alta; o compartilhamento, que se trata da discussao sistematizada
do que foi lido, com as questdes fomentadas pelos participantes ou encaminhadas pelo
professor(a); e os registros, desdobramento de atividades planejadas a partir das duas etapas
anteriores. Os registros podem ser atividades formativas, fichas, resumos e diarios de bordo
que vdo auxiliar na compreensdo e interpretacdo do texto e gerar material para que o
professor(a) possa identificar alguma dificuldade no processo intervindo na conducdo do
circulo, a fim de que se molde ao desenvolvimento da turma.

No primeiro encontro, o livro vai ser distribuido para que a turma possa manusear e as
questdes vao ser conduzidas pelo professor.

O professor(a) deve comecar apresentando as partes de um livro (externas e internas).
A partir do titulo e o subtitulo, quando houver, pode-se instigar a construcdo de hipoteses
sobre o texto que serd lido. O elemento visual também deve ser trabalhado, levantando
questdes. A contracapa, além de informar o leitor sobre o contetdo da historia, convidando-o
a leitura, pode provocar também a troca experiéncias prévias. Propor como primeira atividade
uma ficha com a identificacdo do autor, do ilustrador, do género da obra e as primeiras

informacdes sobre a historia.
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ATIVIDADE ESCRITA n
FICHA INICIAL b
» Titulo:

* Autor:

Propor gue a » llustrador:
» Tradutor:
turma faca uma + Editora:
ficha de
) . Que informacgdes vocé espera encontrar no texto
identificacdo da do livro?
Obra Professor(a), essa pergunta é um exercicio de ;

previsdo do que sera lido, ao final da leitura pode-se
voltar a essa atividade para saber se o livro atendeu as
expectativas

Imagem 3- Montagem feita no aplicativo CANVA para a produ¢do do material pedagogico. Fonte: elaboracédo
propria, 2022.

A proposta de trabalhar obras que tenham uma tematica historica, ndo limita o publico
leitor. Se o texto estiver de acordo com a faixa etaria, “estiver bem escrito e o leitor possuir
um conhecimento adequado do mesmo, tera muitas possibilidades de poder atribuir-lhe
significado” (SOLE, p.124, 1998).

Munir os estudantes de conhecimentos prévios, ndo sé sobre a obra que sera lida como
também, nos casos dos romances historicos, sobre o contexto historico abordado é um
caminho importante para facilitar a compreenséo do que vira.

Apds o primeiro encontro, onde o tipo de texto, o autor e a histdria serdo apresentados
pode-se preparar atividades que informem o leitor da temética historica abordada pela obra,
através de trocas de experiéncias prévias da turma, com um texto de apoio, através de um
filme, com uma aula invertida, com uma pesquisa ou com o proprio texto do livro didatico.

Dessa forma todos estardo preparados para seguir na tarefa.

DIARIO DE BORDO

O “diario de bordo” trata-se do registro da préatica realizada diariamente com as turmas,
com anotacdes relevantes das acdes, da interacdo dos alunos, das dificuldades surgidas, dos
caminhos trilhados. Um instrumento que auxilia na reflexdo do processo da dindmica dos
circulos de leitura e na analise das questdes que se revelam no cotidiano. Séo registros
pessoais do(a) professor(a), que servem como um relato das acfes no momento em que
ocorrem, preservando emocOes e sensacdes que poderiam se perder com 0 tempo Se nao
fossem documentadas. O objetivo desse diario é, acima de tudo, registrar as experiéncias
vivenciadas, incluindo aspectos que funcionaram bem, desafios encontrados e aquilo que
ainda necessita de aprimoramento, de modo a preservar informacgdes valiosas e melhorar

futuras praticas.
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DESAFIOS

Praticar a leitura em um grupo grande, com uma turma de 30 alunos, parece uma
atividade desafiadora e de fato €. As vezes ndo avancamos o quanto planejamos, as vezes as
brincadeiras e disperséo prejudicam a atividade.

E comum nos depararmos com obstaculos no processo de desenvolvimento do habito
de leituras de jovens, principalmente quando ocorrem em espagos formais, como nas escolas.
Comportamentos indesejaveis de apatia, desconcentracdo, conversas excessivas, falta de
motivacdo e indisciplina, podem prejudicar a tarefa de ler coletivamente e muitas vezes é
preciso interromper o circulo de leitura ou até abandona-lo por um tempo.

Mas em geral, mudangas no modo de leitura (silenciosa ou em voz alta), escolha de
textos curtos (treinar a turma elaborar questGes, prever, opinar, resumir, comparar) e
promogdo de atividades para direcionar a leitura, sdo acfes que contribuem para o éxito do
circulo de leitura.

As estratégias para desenvolver a capacidade leitora dos alunos criam condicGes para
ler de forma autbnoma textos variados e assim aprender a partir deles. Integrar a leitura
literaria ao ensino de Historia, através de circulos de leitura, na perspectiva que a articulacdo
entre esses campos de conhecimentos possa cooperar, favorece o processo de ensino-
aprendizagem mais significativo e consciente e gera o desenvolvimento de competéncias e
habilidades importantes para todos os alunos, para além dos contetdos, embora partindo

deles.

Imagem 4 - Foto do circulo de leitura com a turma 1801, da obra infantojuvenil Ludi na Chegada e no bota-fora
da Familia Real em 2022 no patio da escola. Nesse dia a leitura foi realizada no pétio, pois a Sala de Leitura
estava ocupada. Acervo pessoal.
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Imagem 5 - Foto do circulo de leitura com a turma 1801 da obra infantojuvenil Ludi na Chegada e no bota-fora
da Familia Real, em 2022 na Sala de Leitura da escola. Acervo pessoal.

Imagem 6 - Foto do circulo de leitura com a turma 1801 da obra infantojuvenil Ludi na Chegada e no bota-fora
da Familia Real, em 2022 na Sala de Leitura da escola. As carteiras estavam organizadas em fileiras, pois nesse
dia foi passado um video em comemoracao aos 200 anos da independéncia do Brasil. Acervo pessoal.



56

G pe oS B O

9

‘h\ /@ L

Imagem 7 - Montagem de fotos da producdo de atividades a partir da leitura do livro Mandela: o africano de
todas as cores, com a turma 1901, na Sala de Leitura da escola, em setembro de 2023. Acervo pessoal.
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CAPITULO 3 — A PRATICA DOS CIRCULOS DE LEITURA: UMA
EXPERIENCIA INTERDISCIPLINAR

Quando penso na natureza interdisciplinar dos circulos de leitura, percebo que a
compreensdo de um texto ganha novos contornos ao se articular com diferentes saberes,
enriquecendo o debate por meio da colaboracgéo das disciplinas envolvidas.

Refletir sobre a interdisciplinaridade na educacdo é se incomodar quando um aluno
questiona a razdo de aprender um determinado conteido. Frequentemente, a fragmentacéo das
disciplinas dificulta a percep¢do de que aquilo que os (as) professores (as) ensinam nédo esta
apenas nos livros didaticos, mas no nosso dia a dia, na sociedade em que estamos inseridos.
Sua finalidade néo deve ser simplesmente reproduzir o conhecimento pronto de forma isolada,
mas criar maneiras de conectar as multiplas dimensées que um objeto de estudo pode
abranger.

A interdisciplinaridade se apresenta, entdo, como uma necessidade, principalmente a
partir do segundo seguimento do ensino fundamental, quando o conhecimento é socializado
por professores (as) especialistas de diversas areas. Assim, surge o desafio de considerar
como realizar, na prética, a interdisciplinaridade, quais disciplinas podem ou devem buscar
essa conexdo e em qual momento isso deve ocorrer.

Nas escolas, € comum encontrar projetos envolvendo diversas areas, como feiras de
conhecimento, festas comemorativas, jornais estudantis, exposi¢oes de trabalhos, mostras de
cinema e visitas a museus. Essas iniciativas contam com a colaboracdo de diferentes
disciplinas e possuem um potencial educativo indiscutivel, embora ndo sejam necessariamente
consideradas atividades interdisciplinares. As areas estdo ali presentes, mas nem sempre em
didlogo e muitas vezes sem a participacdo dos professores (as) na elaboracdo de um
planejamento integrado. Falta também uma avaliacdo para acompanhar a promocdo de
aprendizagem, a motivacdo dos estudantes e o envolvimento da comunidade escolar.

Esse capitulo busca refletir sobre a mediacao da leitura compartilhada de quatro obras
infantojuvenis que encontram no dialogo com o passado o fio condutor de suas histdrias.
Conduzida pelo circulo de leitura busco analisar as contribui¢cbes da literatura para a
construcdo do conhecimento histérico e para a formacdo do aluno leitor, ilustrando a
discussdo teorica apresentada nos capitulos anteriores.

Sabe-se que a consciéncia historica e o letramento dos individuos sdo processos de

aprendizados que se iniciam no convivio social, antes mesmo da escolarizagdo, mas a
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sistematizacdo desses conhecimentos, capacitando o sujeito a buscar sentido na comunicagéo
escrita, utilizando-a de forma eficaz, a fim de desenvolver a autonomia e o dominio do saber
adquirido é uma importante funcéo da escola.

Resistindo aos limites impostos pelas condicGes precarias de trabalho, os baixos
salarios, as turmas lotadas, que intensificam e dificultam o trabalho dos docentes, a falta de
material e tantos outros desafios que precisam ser levados em consideracdo, a intencdo €
apontar caminhos para uma pratica interdisciplinar que explore a pluralidade dos espagos de
convivio, potencializando os lagos entre as disciplinas e os professores (as) na producdo do
conhecimento. A demanda que motivou esse trabalho foi a necessidade de acbes pedagodgicas
que desenvolvessem o letramento literario e historico de forma prazerosa e em interacdo com
0 cotidiano escolar.

As primeiras experiéncias aconteceram antes da pandemia da Covid 19, em 2016, com
o livro Ludi na Revolta da Vacina: uma odisseia no Rio Antigo, de Luciana Sandroni e em
2017 com a obra Diario de Pilar no Egito, de Flavia Lins e Silva. Apos a pandemia, em 2022,
0 projeto de circulo de leitura deu continuidade com a obra Ludi na Chegada e no bota-fora
da Familia Real, também de Luciana Sandroni. Para um maior aproveitamento da leitura,
buscavamos no acervo obras que abordavam os periodos histdricos trabalhados durante o ano
letivo da turma.

Dessa forma, a partir da unidade tematica presente na BNCC que propde o estudo das
sociedades antigas, tendo como objeto de conhecimento os egipcios na Antiguidade da Africa,
foi selecionada a obra Diario de Pilar no Egito para o 6° ano. O livro Ludi na Chegada e no
bota-fora da Familia Real, foi levado para o 8° ano, contemplando a unidade tematica que
visa identificar os processos de independéncia nas Américas. A fim de analisar as
contestacOes e a vida cultural durante Primeira Republica, objeto de conhecimento para o 9°
ano, foi escolhida a obra Ludi na Revolta da Vacina.

Desde que comecei a levar a literatura para as aulas de Historia ndo tive a
oportunidade de contato com o 7° ano, dessa forma, ndo busquei nos acervos das escolas
obras que atendessem 0s conteldos previstos especificamente para esse grupo. O livro
Mandela: o africano de todas as cores, embora aborde um regime que legalizou a segregacéo
racial no século XX, encontra no periodo da colonizacdo da Africa do Sul, a partir do século
XVII, a origem da exclusdo racial, que se mantem ainda hoje. As décadas de violéncia
discriminatéria, que ndo se iniciam no apartheid, assim como ndo terminam depois de seu fim,
é parte da historia que deveria receber mais espago de reflexdo, portanto, um tema relevante e

que contempla todos as etapas do ensino.
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Os circulos de leitura eram realizados na Sala de Leitura, onde eu disponibilizava
01(um) tempo, da carga horaria de 03 (trés) tempos por semana da aula de Histéria para a
pratica da leitura em parceria com a professora regente da Sala de Leitura. O espaco,
composto por duas salas preparadas para a préatica, tinha em um dos ambientes cadeiras
organizadas em circulo, que eventualmente recebia outra arrumacdo, quando o planejamento
do dia previa assistir videos ou filmes. Na outra sala ficavam carteiras dispostas em grupos,
para realizagéo de atividades que precisavam do apoio de mesas.

A partir de 2023 a parceria com a professora Jenny lIglesias foi interrompida pelo
deslocamento dos professores(as) regentes da Sala de Leitura para as salas de aula, a fim de
cobrir as caréncias de docentes em diversas disciplinas. Buscando a continuidade da atividade
passei a conduzir sozinha os encontros, introduzindo os circulos de leitura como pratica
regular nas aulas de Histéria. Os lacos com a professora continuaram, com trocas de
experiéncias, conversas nos corredores e com o planejamento conjunto na elaboracdo de
projetos a partir das leituras realizadas durante o ano, que detalharei mais adiante.

Entre os muitos desafios em seguir com a pratica sozinha posso apontar alguns
obstaculos em ler com um classe numerosa sem parceria: a impossibilidade de separar o
grupo para realizar atividades simultaneas; o cuidado com a dispersdo da turma na hora de
uma discussao; o prejuizo no apoio dado aos alunos com dificuldades no acompanhamento da
leitura; a auséncia das contribuicBes da disciplina de Lingua Portuguesa para a compreensdo
do texto; “a disputa” pelo uso da Sala de Leitura, devido a falta do (a) professor(a) regente
para organizar os dias e horarios do espaco.

No ano de 2023 passei a ministrar nas escolas onde leciono, nos municipios do Rio de
Janeiro e de Angra dos Reis, a disciplina Projeto de Vida, onde utilizava 0 momento
disponivel para praticar a leitura com as turmas. Dessa forma, com essa disciplina eletiva,
havia a disponibilidade do circulo de leitura ser desenvolvido em dois tempos na semana,
podendo ampliar as atividades planejadas para treinar a leitura e buscar temas que atendessem
esse componente curricular, mas que também garantisse o lugar da historia na producdo do
conhecimento.

Projeto de Vida é uma disciplina eletiva que foi introduzida no curriculo sem uma
formacdo prévia dos docentes, podendo ser ministrada por todos os (as) professores (as) da
unidade escolar, que o fazem, geralmente, por necessidade em cumprir a carga horaria
prevista pelas redes de ensino.

No Municipio do Rio de Janeiro a disciplina faz parte das escolas de turno Gnico, com

a carga horéria de 02 tempos semanais (50 minutos) e tem um objetivo amplo, que contempla
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todos os anos de escolaridade, norteado pelas competéncias gerais da educagdo bésica da
BNCC. As disciplinas Eletivas tém como caracteristica comum ““favorecer projetos nos
diferentes campos de conhecimento” (Material orientador da parte diversificada da matriz
curricular — RJ, 2022 p.7), cabendo ao (a) professor (a) elaborar seu plano de curso. O
documento orientador propde uma aprendizagem interdisciplinar ¢ sugere “pensar a Eletiva de
acordo com a infraestrutura e recursos da escola, com a realidade do estudante e com as
possibilidades de aprofundar contetdos” (Ibid, p.13). A partir dos objetivos gerais e
especificos, as Eletivas podem ser organizadas em categorias ou eixo tematicos, dessa forma,
procurei aproximar os circulos de leitura de obras com narrativas histéricas aos seguintes

eixos:

Eixo Aprofundamento em areas
Matematica e lingua portuguesa: preparatorio para processos seletivos; Matematica
divertida; Por dentro da histéria.

Eixo Relagdes étnico-raciais

Narrativas insurgentes: personagens negros e indigenas na historia (géneros
literarios e recursos de escrita a partir do uso do biogréafico).

(p.14, grifo meu)

Norteado também pelas competéncias gerais da BNCC, no Municipio de Angra dos
Reis a disciplina Projeto de Vida visa promover habilidades que auxiliam a formacao integral
dos estudantes no ambiente educacional, integrada aos saberes das outras areas de
conhecimento da matriz curricular. Nos Anos Finais do Ensino Fundamental e na Educacao
de Jovens e Adultos (EJA) a disciplina tem carga horaria de 02 tempos semanais de 50
minutos e compde a parte diversificada do curriculo. Em 2022 os professores receberam uma
breve instrucdo a distancia com um curso de 01 hora, ministrado por professores da rede que
ocupam o cargo de coordenadores da Educacdo Basica da Secretaria de Educacdo, Juventude
e Inovacdo (SEJIN), com orientacGes para se trabalhar a disciplina a partir de eixos tematicos.
Com vistas a dialogar com a disciplina, aproximei a minha area de conhecimento atendendo
aos objetivos que buscam:

[...] desenvolver o autoconhecimento e a autorregulagio que permitirdo vivenciar o
tempo presente de forma consciente e planejar o futuro [..] valorizando seus
conhecimentos prévios e a analise critica da realidade vivenciada [...] considerando a
importancia de promover a formacdo integral do estudante e de articular esse
componente as habilidades desenvolvidas nas demais disciplinas escolares da rede
municipal (DOC- SEJIN, 2022, p.90).

Dialogando com as habilidades apontadas no documento, levei para um bimestre do

ano letivo dessa disciplina o circulo de leitura com a obra Mandela: o africano de todas as
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cores. O livro chegou a escola em grande quantidade, mais de 200 exemplares, entregue pelo
governo federal como apoio a a¢Ges voltadas para a formacdo de leitores a partir da literatura.

Das turmas onde o circulo de leitura com obras literarias para jovens leitores foi
realizado, buscando textos onde a narrativa se encontrava com fatos historicos, apenas em
uma classe a experiéncia ndo deu certo. Dessa forma, tive que entender que algumas
caracteristicas da turma me impediam de prosseguir, ndo conseguindo despertar o interesse
pela leitura e nem pelo contexto histérico. A baixa assiduidade, impontualidade, problemas
disciplinares graves dificultaram o envolvimento da classe com a proposta, impossibilitando
encontros sucessivos e regulares.

Os quadros abaixo apresentam o ano, a série, a escola e a disciplina em que os circulos
de leitura ocorreram, especificando a obra e se houve parceria com as professoras que atuam

nas Salas de Leitura e Bibliotecas Escolares.

Quadro 1 — Circulo de leitura na escola municipal do Rio de Janeiro

OBRA ANO SERIE DISCIPLINA HOUVE
PARCERIA?

Ludi na Revolta da 2016 6° ano Historia SIM
Vacina: uma odisseia no

Rio Antigo 2023 9° ano Historia NAO
Diario de Pilar no Egito 2017 6°no Historia SIM
Ludi na Chegada e no 2022 8° ano Historia SIM
l:é%t;-fora da  Familia 2023 8°ano Projeto de Vida NAO
Mandela: o africano de 2023 9°ano Historia NAO
todas as cores 9° ano Historia NAO

Quadro 2 — Circulo de leitura na escola municipal de Angra dos Reis

Mandela: o africano de todas as cores
ANO SERIE DISCIPLINA HOUVE PARCERIA?
7° ano Projeto de Vida NAO
8° ano Projeto de Vida NAO
2023 9 ano (EJA) Historia NAO
9° ano (EJA) Projeto de Vida NAO
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3.1 MANDELA: O AFRICANO DE TODAS AS CORES — A NOVA AFRICA, HISTORIA E
RESISTENCIA.

O livro de Alain Serres'?, ilustrado por Zaii!! foi entregue pelo governo federal as
escolas do ensino fundamental através do PNLD*? literario e contribui para despertar o
interesse em discutir questdes que ainda nos afligem, oportuniza o conhecimento de fatos e
personalidades relevantes da historia e traz reflexdes que nos conectam ao mundo atual.

A obra é dividida em duas partes. A primeira parte conta a vida de Nelson Mandela,
sua infancia, a tomada de consciéncia politica e social ainda na juventude, que o aproxima da
luta contra o apartheid, os anos de priséo até a conquista da liberdade e a chegada ao poder em
seu pais.

Contar uma histéria é narrar e enumerar. Essas duas significagdes do verbo contar
assumem particular importancia na narrativa da histéria. As datas, a cronologia, 0
tempo, sdo categorias explicativas da histdria, contribuindo para organizar e
possibilitar a compreensdo de trajetorias (SEFFNER, 2007, p. 112-113).2

Outra narrativa se apresenta atraves da ilustracdo. Junto ao texto verbal estd o texto
imagético, ocupando as mesmas paginas, do inicio ao fim, importante na construcdo de
sentidos para a obra e oportunizando o acompanhamento da leitura por alunos nao
alfabetizados. As cores surgem como elementos fortes de comunicacéo, traduzindo as fases da
vida de Mandela.

Na segunda parte, a secdo "Para compreender melhor”, contém informacdes
importantes sobre a historia da Africa do Sul, que contribuem para a compreensdo do tema e
uma biografia de Mandela, com fotos que marcam os diversos momentos de sua vida. Seu
formato grande facilita 0 manuseio e a leitura compartilhada em sala de aula.

O texto e a ilustracdo sdo de autoria de dois franceses que tem o trabalho voltado para
publico infantojuvenil, dedicando-se a despertar o interesse dos jovens por questdes atuais. A
escrita poética combinada com uma bela ilustracdo convida o leitor a se envolver com 0s

personagens e periodos histdricos tratados. O livro também é bem recebido pelos adultos, que

10 Alain Serres nasceu em 1956, em Biarritz, Franca, e foi professor de criangas pequenas por treze anos. Além
de ser autor de mais de oitenta livros infantis, Serres também é poeta e fundador da Rue du Monde, editora
criada em 1996 e que publica exclusivamente livros para criangas e jovens leitores.

1 zau, pseuddnimo de André Langevin, é um ilustrador francés, nascido em Rennes em 25 de abril de 1943.
Zail primeiro trabalhou com publicidade, depois publicou seu primeiro album juvenil em 1966 na Ecole des
loisirs. Em seguida, ilustrou varios livros destinados aos jovens, nomeadamente colaborando com
Editions Bayarde Rue du Monde. Em 2011, recebeu o Grande Prémio de Ilustracdo pelo &lbum
documentario Mandela , I'Africain multicolore , sobre texto de Alain Serres (Rue du monde).

2.0 Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) é destinado a distribuicdo gratuita de obras
didaticas, pedagogicas e literérias para professores e estudantes da rede pdblica da educacgéo bésica no Brasil

13 SEFFNER, Fernando. Leitura e escrita na histéria. In: NEVES, lara C. B. et alli (orgs). Ler e escrever:
compromisso de todas as areas. 8.ed. Porto Alegre: Edicdo Universidade/UFRGS, 2007. P.109-122.
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se mostram impactados ao saberem sobre as préaticas discriminatorias e desumanas impostas
aos negros sul-africanos.

O livro foi lido de forma integral por turmas de 7°, 8° e 9° ano do ensino regular e do
9° ano da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) durante as aulas de Historia e de Projeto de
Vida ao longo de um bimestre. Embora Mandela seja uma personalidade pouco conhecida
entre os alunos, a resisténcia ao regime violento de segregacao racial logo atrai o interesse e a
curiosidade dos jovens pela sua trajetdria de vida e de luta.

Apresentei o livro que iriamos ler, distribuido um exemplar para cada aluno. Como
etapa importante da leitura comegamos explorando a capa, primeiro contato do leitor com a
obra. Apds um tempo livre para manusear o livro perguntei se sabiam quem foi Mandela.

Poucos ja tinham ouvido falar em Mandela e alguns ndo sabiam nem que se tratava de
uma pessoa e entdo comecgavam a buscar referéncias.

- Professora, Mandela é uma favela.

- Também é o0 nome de uma escola, ndo é professora?

O subtitulo ja indicava que se tratava de uma pessoa “o africano de todas as cores”,
assim como antecipava a visao de Mandela como um individuo que buscava a justica racial
através da unificacao dos povos “de todas as cores”.

A partir dai todos as informac6es da capa e da contracapa precisam ser trabalhadas a
fim de buscar elementos que se relacionem com a narrativa, estimulando os(as) alunos(as) a
fazerem previsdes sobre o contetdo do texto. Uma estratégia importante nao so para envolver
o leitor, preparando o para a leitura, como para informar o(a) professor(a) sobre as lacunas

que precisam ser preenchidas para que o texto seja compreendido.

Fazemos previsGes sobre qualquer tipo de texto e sobre qualquer um dos seus
componentes. Para realiza-las, baseamo-nos na informagdo proporcionada pelo
texto, naquela que podemos considerar contextual e em nosso conhecimento sobre
leitura, 0s textos e 0 mundo em geral (SOLE, 1998, p.32).

Na contracapa, elemento do livro que informa sobre a narrativa, o autor traz de forma
resumida o necessario para situar o leitor na tematica historica da obra. Nela aparece o
primeiro nome pelo qual Mandela era conhecido; expressa sua relevancia internacional
apresentando-o como lider da resisténcia contra o apartheid, termo ainda ignorado pela
maioria doas alunos (as); situa no tempo e no espago o periodo histérico tratado; aponta fatos

significativos de sua biografia, a luta, a prisdo, a liberdade e a chegada ao poder.

Nelson Mandela é um simbolo de coragem e paz para toda a humanidade. Amado e
admirado no mundo inteiro, liderou a resisténcia contra décadas de apartheid na
Africa do Sul. Depois de 27 anos na prisdo, Mandela reconquistou enfim a liberdade
e, em 1994, foi eleito o primeiro presidente negro de seu pais. (SERRES, 2014).
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A primeira atividade preparada foi, entdo, o preenchimento de uma ficha, onde a
classe deveria informar o titulo e subtitulo, os dados de quem escreveu e ilustrou a obra, a
editora, a traducdo. Na mesma ficha é reservado um espaco para que o leitor levante questfes
que esperam ser respondidas pelo texto, estimulando-os a formular hipéteses.

Mandela aparece na capa com o punho cerrado e erguido, perguntei o que aquele gesto
significava. E as contribui¢cbes comegaram a surgir.

- E um gesto de resisténcia, professora.

- Ele estd mostrando forca.

- E um gesto de “joinha”.

Dessa forma percebi que era necessario propor uma pesquisa que levassem os alunos a
entenderem o significado do punho erguido, que aparecia logo na capa do livro. O resultado
da pesquisa foi compartilhado em um encontro posterior, onde foi discutido o que faria
sentido ou ndo no contexto do apartheid.

Imagem 8 — Capa do livro. Fonte: SERRES, Alain. Mandela: o africano de todas as cores. llustragdes
de Zail. Rio de Janeiro: Zahar, 2014.

Buscando uma compreensdao melhor do periodo histérico achei pertinente trabalhar
com os estudantes algumas referéncias contextuais. Os autores da obra tiveram o cuidado de
fornecer um material, reunindo 10 palavras-chave com informac@es sobre a Africa do Sul,
ajudando o leitor a adquirir o conhecimento adequado para atribuir significado ao texto.

Apbs a leitura com a turma do texto informativo, foi orientado que formassem grupos
a fim de fazerem resumos sintetizando cada palavra-chave: apartheid, CNA, colonizagéo,

economia, esperanca, geografia, linguas, populacdo, reconciliacdo nacional, townships.
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Partindo dos resumos, com o proposito de organizar e fixar as informagdes, os grupos teriam
que elaborar mapas mentais que depois seriam expostos no mural da sala, servindo como

apoio e consulta.
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Imagem 9 - Cartazes feitos pela turma 1901 em 2023, com a producdo de mapas mentais a partir da leitura da
obra Mandela: o africano de todas as cores. Acervo pessoal.

As primeiras turmas tiveram dificuldade na producdo dos resumos, pois ndo sabiam
identificar as ideias principais e reescrever com suas proprias palavras, precisando de mais
tempo do que o estimado para a atividade. Reavaliando a estratégia, passei a propor a
construcdo de um Gnico mapa mental para toda a classe, dividindo entre os grupos a tarefa de
explicar uma das palavras-chave. Como imagem central do mapa mental, representando a
Africa do Sul, foi sugerido desenhar a bandeira do pais, de onde partiriam as ramificacées que
se conectariam as palavras ligadas ao tema.

Atenta a necessidade de localizar espacialmente o pais de Mandela, senti falta de um
mapa mais abrangente, ja que livro traz apenas um recorte do territério sul africano com suas
fronteiras, ndo sendo possivel situa-lo no continente e no mundo.

Finalizada a etapa que vai ajudar 0s alunos (as) a saberem “o necessario para saber
mais a partir do texto” (SOLE, 1998, p.124), ja estdo prontos para iniciar a leitura das
primeiras paginas (p.8-18), que podera ser feita em voz alta ou de forma silenciosa, mas que
sera compartilhada posteriormente, incentivando-os a fazer previsdes, formular perguntas,

tirar davidas e contar sobre o que foi lido.
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Logo nas primeiras paginas algumas palavras e expressdes desconhecidas causam
estranhamento, mas como se trata de uma leitura literaria espera-se que possam compreendé-
las pelo sentido global do texto, evitando interrupcdo para consultar o dicionério, tornando a

leitura mais fluida.

Rolihlahla ama seus numerosos primos como irm&os. Gosta de derreter o quibebe de
abobora na boca e fazer graca dos cabelos brancos do pai cobrindo a cabeca com as
cinzas do borralho! [...] Pescar uma truta, encontrar o geranio curativo, tudo parece
simples para Rolihlahla (SERRES, 2014, p.5-6).

A caminhada para liberdade se liga a identidade de Mandela atravessando toda a
narrativa de sua vida, traduzida também nas cores fortes e vibrantes das ilustra¢des do livro.
Nesse momento da leitura uma tarefa é planejada para pontuar passagens importantes do texto
e verificar se esta sendo compreendido. E um momento de releitura e registro que pode ser
feito “em dupla”, incentivando a cooperacao dos pares a fim de alcangar o objetivo do

exercicio.

Quadro 3 — Estratégias de leitura

ATIVIDADES SUGERIDAS

1) Liberdade € um termo presente em varios contextos historicos. O que € ser
livre? Retire do texto passagens que indicam o significado de liberdade para
Mandela.

2) Ao se deparar com as desigualdades, Mandela vai adquirindo consciéncia do
mundo em que vive, da sua realidade. Que passagens do texto demonstram
essa tomada de consciéncia?

3) O apartheid, regime violento de segregacao racial, significou para alguns
privilégios e para a grande maioria retirada de direitos. Indique uma passagem
do texto que representa o que foi o apartheid?

4) Que passagem do texto indica que inicialmente Mandela acreditava que
manifestacdes pacificas poderiam combater o racismo?

5) Em 1960 manifestacdes pacificas contra o apartheid sdo duramente reprimidas
pela policia sul-africana, quando um massacre termina com 0 assassinato de
varios jovens. Mandela, entdo, acredita que a luta armada era inevitavel para
enfrentar o racismo. Que passagem do texto indica essa mudanca de a¢do?

Fonte: Elaboragdo propria, 2022.

Como desdobramento da pratica literaria e para acompanhar futuras leituras o
encontro seguinte buscou a confeccdo de um marcador de pagina. Foi entregue aos alunos um
molde do mapa da Africa do Sul e do continente africano, que deveriam ser cortados,
montados e colados em um tiras coloridas de papel, trazendo como referéncia as cores da
bandeira. Os trechos do texto selecionados na atividade anterior foram utilizados na

customizagdo do marcador, deixando uma mensagem de reflex&o.



67

Imagem 10 - Montagem de fotos da producédo de marcadores de paginas a partir da leitura da obra com a turma
703 de uma escola no municipio de Angra dos Reis, maio de 2023. Acervo pessoal

Durante os anos de prisdo de Mandela - 1962 a 1990, o texto muda de linguagem
passando a ser estruturado como em uma linha do tempo, narrando 0s acontecimentos ano
apos ano. As ilustracdes perdem o colorido, dando lugar a um tom sépia que se sobrepbe a um
fundo vermelho, ganhando uma intensidade diferente. Quando Mandela volta a liberdade, o
texto retoma ao estilo anterior e as imagens ganham novamente variadas paletas. As cores
despertam emocdes e alguns alunos perceberam essa intencéo:

- Professora, na pagina do massacre tudo ficou vermelho, até o céu!

As imagens expressam ideias e sensacdes sendo elementos importantes de
comunicacgdo, que possibilitam interpretar o texto a partir do que se vé. Os estudantes s6
conseguiram associar as mudancgas das cores nas ilustracdes entre os periodos de liberdade e o
tempo no carcere depois de serem muito estimulados.

Apods alguns encontros, ja mais familiarizados com a proposta de “ler juntos”, a
participacdo na leitura em voz alta e nos debates véo ficando cada vez mais espontaneos. A
fim de ampliar o didlogo com o texto e entre os leitores procuro estimular a turma a fazer
perguntas e buscar respostas, quando possivel.

Ler, metafdrica ou literalmente, comega com uma pergunta que fazemos a um texto,
ndo importa que essa pergunta seja para nos distrair, para nos emocionar, para nos

confrontar, para esquecer, para lembrar, para identificar ou para compartilhar
(COSSON, 2022, p.41).

Quadro 4 — Estratégias de leitura

Estratégia desenvolvida Atividade sugerida
Elaborar questdes que possam iniciar
APRESENTAR QUESTOES debates, trazendo possiveis respostas aos
problemas formulados, a fim de manter
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uma discussao.

Identificar no texto passagens
IDENTIFICAR PARTES interessantes por ter despertado alguma
IMPORTANTES DO TEXTO curiosidade, por ter sensibilizado, por ter
gerado duvidas ou por trazer algum
esclarecimento, justificando a escolha.

N Buscar no texto informagdes que fagam
ESTABELECER CONEXOES conexdes com a contemporaneidade,
identificando mudancas e permanéncias.

Fonte: Elaboracdo propria, 2022.

Terminada a leitura do livro é preciso verificar se os objetivos foram alcancados
(construcdo de sentidos), desenvolvendo atividades que promovam uma avaliacdo desse
encontro final. Um cuidado que se deve ter é que esse momento valorize o carater de didlogo
com o texto, como foi durante toda a prética.

Buscando utilizar as fotos trazidas pelo livro como um registro dos acontecimentos
vividos por Mandela, selecionar as imagens de maior impacto para serem analisadas,
sugerindo a elaboracdo de um texto onde o aluno deve imaginar estar presente no momento
historico a partir da narrativa visual das fotos. Por se tratar de uma atividade mais complexa,
que busca descrever imagens, mobilizando os conhecimentos prévios dos estudantes
articulados as informacdes adquiridas pela leitura, a sugestdo € que seja aplicada para o 8% 9°
anos.

Com vistas a certificar que o conceito de apartheid tenha sido entendido, podendo ser
contextualizado e utilizado em comparagdo a outras formas de discriminacdo racial, foi
sugerido produzir um mural com punhos erguidos onde seriam pensadas, pelos alunos(as),

palavras que simbolizem a luta contra o racismo.

el

ol B
Imagem 11- Montagem feita no aplicativo CANVA para a producdo do material pedagogico. Fonte: elaboracéo
prépria, 2022.
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Na disciplina Projeto de Vida, podera ser proposto a producdo de uma autobiografia
como desdobramento da leitura, de forma a perceberem a importancia de suas vivéncias para
se transformarem nas pessoas que sdo. Preenchidos por suas memdrias, devem buscar nas
lembrangas da infancia momentos e pessoas que marcaram sua experiéncia de vida, refletir
acerca dos planos de vida e desejos futuros. Contar sua historia, transformar em texto sua
visdo de mundo.

O livro, que apresenta Mandela como importante lideranga da resisténcia contra o
racismo na Africa do Sul, traz o termo “pessoas de cor” para se referir aos ndo brancos, sem
problematizar a fala como parte de um discurso segregacionista. Ao relatar as medidas
instauradas pelo apartheid, escreve: “Hospital, 6nibus, vagdes, escolas e até bancos publicos
eram reservados aos brancos, e as pessoas de cor eram proibidas de circular livremente pelo
pais” (SERRES, 2014, p.56, grifo meu).

Refletindo sobre essa passagem do texto em uma das turmas, fui questionada se o
autor do livro também era racista. Respondi que provavelmente ndo, mas que aquela fala
trazia um preconceito racial. O aluno fez, entdo, uma provocacdo sugerindo que podiamos
“tacar fogo” no livro. Falei que ndo precisava, mas que era importante saber que algumas
palavras e expressdes se originam da discriminagédo e acabam por reforcar o racismo, mesmo
sem intencdo.

A obra foi um convite a leitura, mas também uma motivacdo para problematizar,
refletir, escrever, criar, imaginar e compartilhar aquilo que aprenderam. Os desafios que nos
deparamos cotidianamente nas salas de aula, nem sempre tornam essa experiéncia de leitura
coletiva uma tarefa simples, mas em meio a tantas dificuldades buscamos construir espacos

que possibilitem a troca de pontos de vista, com conversas abertas ao dialogo.

3.2 - LUDI NA REVOLTA DA VACINA: UMA ODISSEIA NO RIO ANTIGO — O RIO DE
JANEIRO EM EBULICAO

O passado estd em tudo que vivemos, em nossas agdes, em nossos pensamentos, nas
coisas que lembramos e esquecemos, de forma que somos constituidos por ele. Podemos
conhecer o que foi vivido, investigando, interpretando, refletindo e ordenando as pistas
encontradas desse passado. Estamos, assim, unidos e separados pelo tempo.

Sentir e experimentar o passado viajando no tempo € um sonho infantil que permeia
também a imaginacgdo adulta, pela possibilidade de intervir no curso da historia. A proposta da

obra, Ludi na Revolta da Vacina: uma odisseia no Rio Antigo, que comp8e uma série de 6
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(seis) livros, € juntar a ficcdo com questbes histéricas, vivenciar o passado se transportando
no tempo, a partir do Arco do Teles, local escolhido como portal magico.

O Arco do Teles € uma construgdo do seculo XVIII, localizada na Praga XV de
Novembro, no Centro da cidade do Rio de Janeiro. Trata-se de uma passagem sob um
conjunto de edificios construido para a familia Teles de Menezes, ligando a Pragca XV (antiga
Praca do Carmo) a Travessa do Comércio (antigo Beco do Peixe) que leva a Rua do Ouvidor.
O local guarda as caracteristicas do espago urbano dos séculos XVIII e XIX, com as ruas
estreitas de paralelepipedos e sobrados conservados.

A autora do livro, em entrevista ao blog da editora Companhia das Letras, se declara
fortemente influenciada pela mée, responsavel por apresentar o p6 mégico de pirlimpimpim,
de Monteiro Lobato, em sessdes de contacdo de histdria durante a infancia. Essa influéncia se
estendeu pela adolescéncia, quando compartilnava suas pesquisas sobre a escritora
infantojuvenil Lygia Bojunga, despertando em Sandroni o interesse por esse campo literario.
A mée também foi uma das fundadoras da Fundacdo Nacional do Livro Infantil e Juvenil
(FNLLJ). O gosto pelos fatos herdou do pai, um jornalista apaixonado por Historia. Juntando
esses dois elementos, Luciana Sandroni € tocada pela tematica e passa a se dedicar a pesquisar
eventos e personagens marcantes na historia do Brasil, tendo como foco o dia a dia da cidade

do Rio de Janeiro.

Como eu sempre tenho um tema histérico, comeco da pesquisa historica, comeco a
ler os livros, a fazer a selecdo dos livros, comeco a fichar os livros sobre os temas
[...] que eu noto que é muito isso: eu tento entender, pesquiso, fico entendida
naquele assunto, estudo aquele assunto para, depois, tentar desconstruir [...]
(Companhia das Letras, 2019).

O livro de Luciana Sandroni**, ilustrado por Humberto Guimarées®®, chegou a Escola
Municipal Francisco Cabrita como doacdo da propria autora. A obra narra a historia da
familia Manso, que em passeio ao centro do Rio de Janeiro acaba viajando no tempo e
parando no inicio do século XX, durante a Revolta da Vacina. A familia, entdo, entra em
contato com personalidades, costumes e valores da época. O cendrio da “expedicdo ao

passado” retrata lugares ainda preservados e palco de momentos histéricos importantes do

14 Nasceu no Rio de Janeiro, em 1962. Graduou-se em Letras na PUC Rio de Janeiro e fez mestrado em
Comunicacédo e Semiética na PUC S&o Paulo. Trabalhou em bibliotecas escolares durante dez anos.  Escritora
e roteirista, ja publicou vérios livros voltados para criangas, como Ludi vai & praia, 0 primeiro

titulo de uma série de sucesso que inclui Ludi na chegada da Familia real e Ludi na Revolta da vacina. Por este
altimo livro, recebeu o Prémio Carioquinha da Prefeitura do Rio de Janeiro e o Prémio O Melhor Para Crianca
da FNLIJ titulo de uma série de muito. Por Minhas Memodrias de Lobato, conquistou o
Prémio Jabuti, da CBL, na categoria Melhor Livro Infantil.

15 Nasceu em Sabara, Minas Gerais, em 1947. Desenhista e pintor, da aulas de desenho na Escola Guignard em
Belo Horizonte. E ilustrador desde 1974. Em 2000, recebeu o selo Altamente Recomendavel da FNLIJ
(Fundagdo Nacional do Livro Infantil e Juvenil) Prémio Ofélia Fontes. Faz mestrado em desenho na UFMG, em
Belo Horizonte.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Biblioteca
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pais, como o Arco do Teles, a Praga XV, o Paco Imperial e a Confeitaria Colombo e promete,
como indica o subtitulo da obra, “uma odisseia no Rio Antigo”.

Apds o texto, no final do livro, a autora traz alguns esclarecimentos para o “leitor
atento”. Com o titulo Quando a histdria brinca com a Historia ela fala sobre as “licencas
poéticas”, quando modifica alguns fatos de forma intencional, ao que ela chama de
informagdes “erradas”. A primeira é atribuir ao prefeito Pereira Passos a responsabilidade
pela demolicdo do cortico Cabeca de Porco, quando teria acontecido durante a gestdo de
Barata Ribeiro, embora deixe claro que varias demoli¢des ocorreram no governo de Passos. O
outro “erro” foi colocar Carolina, mulher de Machado de Assis, tomando cha na Confeitaria
Colombo, em novembro de 1904, época em que a revolta estourou, quando ja havia falecido
no més anterior (SANDRONI, 2017, p.92).

Na secdo Agradecimentos a autora relata que a preparacdo do livro demandou diversas
leituras e pesquisas com consultas a escritores, historiadores, jornais e fotografos,
fundamentais para a criacdo dessa aventura historica e literaria. Sandroni declara, entdo, que
os destaques histdricos do enredo receberam muitas ajudas, evidenciando a valorizacdo das
fontes como importantes referéncias. Na secdo O Rio de Janeiro ontem e hoje a autora traz
fotografias da Praia de Copacabana e da Avenida Rio Branco (antiga Avenida Central), no
inicio e final do século XX, refletindo as mudancas ocorridas ao longo do seculo (ibid. p. 92-
93).

A obra é bem mais volumosa que o livro Mandela: o africano de todas as cores, e
apresenta uma narrativa diferente, menos informativa, dessa maneira, costumo utilizar como
ferramenta de apoio, videos, imagens e intervencdes orais para estimular o debate e
desenvolver a compreensdo do texto.

Antes de iniciar a leitura efetiva do livro, a capa e contracapa sdo exploradas como
uma estratégia para ativar o conhecimento prévio. Na ilustracdo da capa, 0S personagens
ficticios estdo acompanhados das figuras reais do inicio do século XX, que serdo
fundamentais para contar a historia. A partir das informacdes fornecidas na quarta capa, a
turma inicia a busca por identificar os personagens presentes naquela imagem, situando a
historia no tempo e espaco.

O desenho da capa do livro reproduz bem o conteudo do texto, mostrando o0s
personagens dentro de um bonde da linha de Copacabana, com o Arco do Teles ao fundo,
local de transicdo entre as épocas. No bonde vemos as criancas, Ludi, langando um avido de
papel feito a partir de uma folha da revista O Malho, Rafa, registrando tudo com uma

méaquina fotografica e Chico, observando de perto, através de uma lupa, atentamente os



72

acontecimentos. Em cima do bonde, com um lago na mao, esta o chefe de policia Piragibe,
pronto para capturar aqueles que se recusassem a ser vacinados. Esses personagens ficticios se
destacam pelas cores vibrantes e pela sensacdo de movimento que transmitem.

Junto as criancas estdo figuras reais e iconicas da época, estaticas e em tons de preto e
branco. Machado de Assis, segurando um livro, Carolina, sua esposa ao fundo, além do
prefeito Pereira Passos e o presidente Rodrigues Alves. No lado de fora do bonde, de pé e
carregando uma maleta, destaca-se o médico sanitarista Oswaldo Cruz. N&o é possivel
desvendar todos os personagens antes da leitura do livro, porém, todos estdo ali na capa,

estimulando a imaginacédo dos alunos.

L UCIANA SANDRONI

LUCII na IQQVOHC] CIC] \/acma
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Imagem 12 — Capa do livro. Fonte: SANDRONI, Luciana. Ludi na Revolta da Vacina: uma odisseia no Rio
Antigo. llustracdes de Humberto Guimardes. 2 ed. S&o Paulo: Moderna, 2017.
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Como essa obra foi pensada para o 8° ano, mas podendo ter como publico-alvo todo
segundo segmento do ensino fundamental, duas situa¢fes sdo possiveis. Primeiro, a leitura
estar associada ao periodo histérico ja conhecido ou outra situacdo em que o contetdo ainda
ndo foi trabalhado. Vincular a leitura a tematica da aula ndo é uma preocupacdo que deve
existir, ja que a proposta da roda de leitura, como uma atividade interdisciplinar, vai além de
ilustrar, reforcar, complementar ou preparar para o estudo de um contetdo. A interagdo com o
texto pode e deve ser mais ativa e critica e menos utilitaria ao levantar debates sobre questfes
que surgem durante a leitura, refletir sobre alguma informacéo, articular personagens, acoes
ou passagens do texto ao momento vivido, construir conhecimento, enriquecer o vocabulario
e compartilhar experiéncias.

Em busca de videos curtos que auxiliassem os alunos(as) a perceber a Revolta da
Vacina como evento importante no processo de urbanizacdo e modernizacédo da cidade do Rio
de Janeiro no inicio do século XX, foram selecionados dois materiais. Um deles é da Tv
Senado intitulado "A Revolta da Vacina"!®, e o outro é da historiadora Lilia Schwarcz,
chamado "A Revolta da Vacina é uma histdria contada pela metade"!’. Ambos os videos tém
duracdo aproximada de 5 minutos e utilizam, para atrair a atencdo do publico, recursos como
efeitos sonoros, letterings, animagdes, “fotos de época” ¢ figuras, situando o contexto do
movimento. Schwarcz convida o espectador a refletir sobre diferentes interpretacbes menos
difundidas, ampliando os sentidos a partir da visdo da populagéo, indo além da perspectiva do
governo em relacao a revolta.

Os videos podem ser passados em momentos diferentes, inicialmente para descrever
as situacOes e ambientes historicos-sociais e posteriormente introduzindo um problema, a fim
de estimular a formulacédo de opinides.

A partir da observacdo da primeira imagem do livro, que mostra a familia Manso —
dona Sandra, seu Marcos e as crian¢as Ludi, Rafa e Chico - reunida em um ambiente com
livros nas maos, peco a turma que inicie a leitura silenciosa das cinco primeiras paginas,
estabelecendo assim o primeiro contato com 0s personagens e preparando-0s para a posterior

leitura em voz alta.

16 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=6i6v9f_aWjg. Acesso em: 15 set. 2020.
17 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=KEIFyVxpRSQ. Acesso em: 13 abr. 2022.


https://www.youtube.com/watch?v=6i6v9f_aWjg
https://www.youtube.com/watch?v=kEIFyVxpRSQ
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Imagem 13 — llustragéo da pagina 6. Fonte: SANDRONI, Luciana. Ludi na Revolta da Vacina: uma odisseia no
Rio Antigo. llustragcdes de Humberto Guimardes. Sao Paulo: Moderna, 2017.

Nessas paginas iniciais a autora descreve um pouco do cenario do Rio antigo, através
do dialogo entre os personagens, quando os pais buscam convencer os filhos a desfrutarem de
um sabado em passeio ao Centro do Rio.

- E ai, quem esta animado para o grande passeio de amanha?

-Ah, eu estou animadissima, Marcos. Nés vamos ao Museu Historico Nacional,
depois ao Paco Imperial e depois...

- Na Colombo, né, mae?

-E. Vamos fazer um belo lanche na Colombo, mas s6 depois de muito passeio e de
muito museu (SANDRONI, 2017, p.9).

Seu Marcos, que é professor de Historia, a caminho para o Centro do Rio vai “batendo

um papo histérico” e assim Sandroni alimenta a narrativa de informacdes.

- Aqui atrds do Museu Histérico era o Morro do Castelo, onde a nossa cidade
comecou. [...] A cada reforma urbana, iam derrubando uma parte do morro, até que
em 1922 ele foi totalmente derrubado e s6 sobrou esta ladeira para contar histéria.

- Ah, essa é boa! Uma ladeira que ndo leva a lugar nenhum.

- Mas onde foi parar o morro, pai?

- Serviu para aterrar parte da Baia da Guanabara.

As criangas ficaram subindo e descendo nos restos do Morro do Castelo, enquanto
seu Marcos visitava a Igreja de Nossa Senhora do Bonsucesso, bem ali do lado.
-Bom, agora vamos para o Pago Imperial (SANDRONI, 2017 p.19).

Durante todo o segundo capitulo o programa familiar ¢ acompanhado de uma “aula de

historia” até que chegam ao Arco do Teles, local que viabiliza a viagem no tempo.
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A turma foi andando em direcdo ao Arco do Teles. Quando entraram dentro do
Arco, Rafa, Ludi e Chico comegaram a brincar de “Tunel do Tempo” [...]

Eles comegaram a girar e rodar e rodar [...] uma ventania soprou do nada, arrastando
toda a familia para o outro lado do Arco. (SANDRONI, 2017 p.21-22).

Embora ndo tenha selecionado imagens como fonte para acompanhar os dois
primeiros capitulos do livro, acredito que o uso da fotografia articulada ao texto daria uma
dimensdo da paisagem urbana do Rio de Janeiro e de seus habitantes. Essa linguagem visual,
tdo préxima dos nossos alunos (as), desempenhou no inicio do século XX um papel
fundamental na preservacdo da memoria dessa cidade, registrando as transformac@es sofridas
pelos avancos tecnoldgicos e pelo processo de urbanizagdo. A cidade foi amplamente
documentada através da fotografia e o seu uso como material de apoio a leitura proporcionaria
aos jovens a oportunidade de “ver um passado desconhecido” (BITTENCOURT, 2008,
p.366).

Enquanto passeia com o grupo, Marga, a empregada domestica da familia, observa
com preocupacdo a possibilidade de ser transportada para outra época. Embora a cor da pele
de Marga nédo seja explicitada neste livro, em "Ludi na Chegada e no bota-fora da Familia

Real", ela é descrita como uma mulher negra.

- Vamos para o Rio Antigo. Um outro tempo, um outro Rio!

Seu Marcos entrou na danca, mas Marga estava em panico.

- N&o, Dona Sandra, eu ndo quero morrer na forca, ir pro pelourinho! (SANDRONI,
2017 p.22-23).

Nesse momento, solicito que pensem em um espaco-tempo para viajar, refletindo
sobre os desafios de viver na época escolhida. A proposta de viajar no tempo feita pela ficcéo
agora se transforma em um exercicio de imaginacdo para criar cenarios possiveis.

A cada dia que a leitura avanca os debates se tornam mais espontaneos, sempre
tomando o cuidado para que as discussfes ndo se afastem muito do texto lido. Quando a
autora descreve as condicOes sanitarias do Rio do inicio do século XX, relatando as doencas
gue assolavam a populacdo, a associacdo com 0s tempos atuais € instantanea, principalmente
apos a epidemia da covid 19. O ponto mais polémico gira em torno da obrigatoriedade da
vacina, em que a importancia da aplicacdo dos imunizantes esbarra na defesa de liberdade de
escolha das familias. Os boatos e contradicdes que surgem quando a populacdo ndo é
esclarecida com informacdes confiaveis pelo poder publico é também questdo para reflexao.

Durante toda narrativa 0 passado se encontra com o presente seja pelas mudancas ou
pelas situacGes que permanecem ainda hoje. O estranhamento pelo modo de falar, pelas

vestimentas, pelos comportamentos entre 0os personagens do passado e do futuro tecem a
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historia, que traz junto as grandes personalidades os cidaddos comuns, todos sujeitos que
participam da construgéo da cidade.

Quanto ao Rio de Janeiro, este ainda continua cercado por canteiros de obras e exposto
a ameaca de doencas infecciosas. As reformas que prometem modernizar a cidade, ndo
conseguem superar as condi¢Oes existentes de desigualdade e excluséo social.

Mobilizando os conhecimentos adquiridos finalizada a leitura, foi proposto a anélise
de uma charge muito presente nos livros didaticos, da revista O Malho, que fazia uma critica

bem-humorada ao momento.
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Imagem 14— Oswaldo Cruz, “O Napoledo de seringa e lanceta” (revista O Malho n® 111, 29/10/1904; charge de
Leonidas). Dominio publico.*®

A Revolta da Vacina foi amplamente divulgada pela imprensa que se posicionou
contra e a favor da polémica Lei da Vacina Obrigatoria'® com inflamadas discussdes, muitas
vezes sem a isencdo necessaria, encobrindo interesses e ideologias. A escolha da charge deve-
se a alguns motivos. Inicialmente tomando como referéncia a capa do livro, onde a
protagonista da histéria, a cacula da familia Manso, Ludi, aparece fazendo avidozinho com
uma folha da revista O Malho. Além disso, a facilidade de encontrar a charge nos livros

didaticos também foi um ponto relevante. Por fim, considerando a abordagem da conjuntura

18 Fonte: https://multirio.rio.rj.gov.br/index.php/reportagens/8612-revolta-da-vacina-foi-o-maior-motim-da-
historia-do-rio. Acesso em: 11 jun. 2024.

19 Lei n° 1261, de 31 de outubro de 1904. Torna obrigatérias, em toda a Republica, a vaccinagdo e a
revaccinagdo contra a variola. https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1900-1909/lei-1261-31-outubro-1904-
584180-publicacaooriginal-106938-pl.html. Acesso em: 20 de abr. 2024


https://multirio.rio.rj.gov.br/index.php/reportagens/8612-revolta-da-vacina-foi-o-maior-motim-da-historia-do-rio
https://multirio.rio.rj.gov.br/index.php/reportagens/8612-revolta-da-vacina-foi-o-maior-motim-da-historia-do-rio
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1900-1909/lei-1261-31-outubro-1904-584180-publicacaooriginal-106938-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1900-1909/lei-1261-31-outubro-1904-584180-publicacaooriginal-106938-pl.html
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feita pela revista, levando em consideracdo ndo s6 a questdo da saude publica, mas também a
maneira autoritaria em que o governo tratava o assunto.

Os alunos foram orientados a sentarem em dupla para fazer a descri¢do e o comentério
da charge, a luz das discusses feitas durante o circulo de leitura. Posteriormente, o resultado
da leitura da imagem foi socializado, por meio de apresentacdo oral. Essa atividade foi
realizada com uma turma do 9° ano, que j& havia trabalhado o conteldo anteriormente a
leitura do livro, portanto, feita sem grandes dificuldades.

Em 2023, ao finalizar o circulo de leitura pensamos como ponto de culminancia uma
visita ao Centro do Rio. Juntamente com a professora Jenny foi elaborado um projeto com o
roteiro anexado e entregue a Coordenadoria de Educacdo, com a solicitagdo de transporte para
viabilizar o passeio. Diversas tentativas foram feitas, inclusive com a producéo de cartas pelos
alunos(as), por iniciativa deles, demostrando o desejo de viver a experiencia de caminhar pelo
cenario da historia lida, mas esbarramos na “burocracia” (descaso) do 6rgdo competente, que
mesmo com todas as exigéncias cumpridas, ndo respondeu ao pedido.

Em 2016, o desdobramento do circulo de leitura tinha sido mais bem-sucedido, com
eventos que mobilizaram diretores, coordenadores, professores e alunos. O primeiro,
oportunizou um encontro com a autora Luciana Sandroni no auditdrio da escola, quando as
turmas que haviam praticado a leitura, partilharam uma conversa com a escritora e depois
confraternizaram. A outra experiéncia foi a ida ao teatro para assistir ao espetaculo feito a

partir da adaptacdo da obra.
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Imagem 15- Cartaz do espetaculo Ludi na Revolta da Vacina: uma odisseia no Rio Antigo que estreou na cidade
do Rio de Janeiro, no Teatro SESC Ginastico, com temporada de 09 de abril a 08 de maio de 2016
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Nesses casos ndo foi 0 teatro ou a roda de conversa que motivou a leitura, mas a
leitura que contagiou a escola, proporcionando vivéncias ricas na formacdo desses jovens,
visando interagir com espacos de lazer e cultura.

Esse livro ndo foi distribuido pelo governo federal e trata-se de um exemplar caro para
ser adquirido por alunos de escola publica. No entanto, é possivel para o professor(a) realizar
a leitura em voz alta enquanto a turma segue observando slides com trechos do livro
reproduzidos e acompanhados de imagens do Rio Antigo durante a Revolta da Vacina.

A grande batalha travada nas ruas da entdo capital federal, mostra a violéncia
repressiva das autoridades aos movimentos populares de contestagédo, que eclodiram tanto nas
areas rurais como nos espacos urbanos, em vérias partes do pais nos primeiros anos da
Republica. Epoca em que a sociedade brasileira atravessava transformacdes que visavam a
construcdo de uma nacdo burguesa moderna, mas ainda carregando profundas marcas de seu

passado colonial.

3.3 - LUDI NA CHEGADA E NO BOTA-FORA DA FAMILIA REAL — UMA VIAGEM AO
BRASIL COLONIAL

A obra infantojuvenil Ludi na Chegada e no bota-fora da Familia Real é também de
autoria de Luciana Sandroni e foi ilustrada por Eduardo Albini?®. Com o mesmo cenério da
Ludi na Revolta da Vacina, a cidade do Rio de Janeiro, mas agora o Rio Colonial, a passagem
pelo Arco do Teles leva a familia Manso vivenciar uma viagem a 1808, reconstituindo
eventos que marcaram a histdria nacional. Entre o real e o imaginario, o texto conduz o leitor
a refletir sobre assuntos de grandes interesses, como o trabalho escravo e o papel das
mulheres na sociedade.

A capa do livro traz a familia com trajes do século XIX e Marga, a trabalhadora
doméstica, desta vez € retratada pelo ilustrador como uma senhora com a cor da pele preta. Na
contracapa poucas informacdes sobre a histéria, buscando apenas situar a época e local para

onde 0s personagens seriam transportados.

20 Eduardo Albini nasceu no Uruguai e veio para o Brasil em 1980. Artista plastico premiado, em 2000 comecgou
a ilustrar livros infantis. Ilustrou as quatro obras da série Ludi publicadas pela Escarlate.
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Imagem 16 — Capa do livro. Fonte: Sandroni, Luciana. Ludi na chegada e no bota-fora da familia Real
lHustracBes de Humberto Guimardes. S&o Paulo: Escarlate, 2017.

Como primeira atividade foi entregue aos alunos(as) uma ficha de identificacdo, na
qual deveriam preencher o titulo, o subtitulo, 0 nome do autor, do ilustrador e da editora da
obra. Além disso, exploramos as abas do livro. A aba da capa fornece informagdes sobre a
escritora e o ilustrador, enquanto na aba da contracapa, Luciana menciona os livros que foram
usados como referéncia para a historia, ressaltando como fonte de inspiracdo desenhos,
pinturas e gravuras de artistas estrangeiros, que retrataram o cotidiano e a paisagem do Brasil
no século XIX.

Prosseguindo com o exercicio, foi proposto refletir sobre a possibilidade de viajar no
tempo, para isso partimos das seguintes questdes:

1) Retornar no tempo ndo é uma possibilidade real. De que forma, entdo, podemos
conhecer o passado?
2) Se vocé pudesse experimentar o passado, para que lugar e época vocé gostaria de ir?

Por qué?

3) Quais as dificuldades vocé acha que enfrentaria para viver no local e no tempo

experimentado?
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Essa atividade pode ser feita de forma individual ou em dupla, dependendo da
dificuldade apresentada pelo grupo. Muitos citaram épocas de guerra, outros trouxeram como
referéncia finais de campeonatos de futebol e alguns ainda disseram que ndo queriam voltar
para época alguma e se tivessem a chance de viajar no tempo gostariam de ir para o futuro. A
grande maioria apresentou como a maior dificuldade de viver em tempos passados a auséncia
do celular.

Peco para que comecem a leitura do livro em siléncio, como costumo fazer nos inicios
dos circulos de leitura e depois conversamos sobre o que mais chamou atencdo. Nas primeiras
paginas 0s personagens vao aparecendo aos poucos € a representacdo de uma familia classe
média vai se definindo. Ludi, a protagonista da historia, é apaixonada por futebol e sonha em
ser uma futura Marta da Selegéo.

No dnibus da escola, Ludi, agarrada na bola, conversava a mil com a Camila e nem
notava o caos no trénsito da Rua das Laranjeiras[...] Depois de uma hora,
finalmente chegaram ao Flamengol...] Em casa, a Marquesa entrava com a bola
toda em “campo”, isto é, na sala, ¢ ia driblando a cadeira e depois a mesinha de
centro até bater de frente com a zagueira Marga, que fazia marcacéo intensa:

- Nem pensar, Ludi. Ndo me vem com essa bola, que a minha sala ta encerada

- Ah, Marga ...

-Nem “a” nem muito menos “b” de bola. Lugar de jogar € 14 no play [..]
(SANDRONI, 2017, p.8, grifo meu).

O pai da familia, seu Marcos, professor de Histdria, aparece na narrativa cercado de
livros, pois teria que preparar um seminario na universidade sobre a vinda da Familia Real,

em comemoracéo aos 200 anos que estava prestes a completar.

Alids, a casa da familia Manso parecia uma biblioteca. Havia livros e revistas
espalhados por tudo quanto é canto: na mesa, no chdo, no escritério. Marga vivia
reclamando:

- Dona Sandra, eu quero servir o jantar, mas o seu Marcos ndo tira aguele mundaréu
de livros 14 da mesa. E tanto livro! Parece até que eles d&o cria... (Ibid, p. 11).

O cenério descrito lembra muito o das casas de novela, com varios codmodos e uma
funcionaria que participa do dia a dia da familia, em um convivio diario, organizando e

mantendo tudo limpo.

- Marcos! Querido, a Marga quer servir o jantar ... (Ibid, p.11).

Com a entrada de seu Marcos na narrativa, 0 texto comeca a trazer as informacoes
sobre o contexto da chegada da corte ao Brasil em 1808. O “papo histdrico” acontece com a

familia reunida durante o jantar.
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Durante o jantar era sempre 0 mesmo tema: a chegada da Familia Real para c3,
Napoledo par 14, Rio colonial para acola.

- Quem sabe por que Dom Jodo e Dona Carlota vieram para o Brasil?

- Por que queriam pegar uma corzinha na praia?

-Ali, Ludi, todo mundo sabe que Dom Jo&o veio fugindo de Napoledo, ndo é, pai? —
perguntou Rafa, muito sabido (Ibid, p. 12).

A ideia de viajar no tempo surge nas palavras de Ludi:

- Mas quantas pessoas vieram com eles? — perguntou Rafa.

- Nessa questdo, ha controvérsias. Uns dizem que foram 10 mil, outros, 12 mil, e
outros, 15 mil pessoas.

- Ah, isso é facil saber. E s6 ir 14 para 1808 e contar — disse Ludi, distraidamente,
dando uma garfada na batata [...].

Os olhos do seu Marcos quase pularam de tdo arregalados. Dona Sandra ficou de
boca aberta. Rafa e Chico também ficaram meio abobados com aquela ideia (lIbid,
p.16-17).

A familia, entdo, comeca a se preparar para mais uma viagem no tempo e até roupas

emprestadas, com o figurino de época foi pensado. Dona Sandra aproveita o café da manha,

com a familia reunida para mostrar um livro com pinturas que retratavam o cotidiano da

época.

Durante o café, dona Sandra levou um livro enorme para a mesa. Era uma obra com
pinturas de varios artistas que retrataram o Rio daquela época: Debret, Thomas
Ender, Rugendas.

- Vendo essas pinturas, ja temos uma prévia do que vamos ver 14 no Rio de 1808
(Ibid, p.25).

Nesse momento uma pausa na leitura € necessaria para falar sobre a presenca desses

artistas citados pela personagem do livro. Um material é elaborado para explicar que a

chegada da corte portuguesa ao Brasil, em 1808, abriu as portas para que viajantes

estrangeiros organizassem expedicdes, antes permitidas apenas aos sUditos portugueses.

Pintores estrangeiros que faziam parte dessas missfes artisticas e cientificas, nas primeiras

décadas do século XIX, foram importantes para descrever os costumes locais, o cotidiano, as

paisagens, fizeram representacdes de indigenas e escravizados, deixando registros do olhar

europeu sobre nossa gente.

Aproveitando o acervo da biblioteca da escola mostro para a turma uma gravura de

Jean-Baptiste Debret, onde o pintor e desenhista francés descreve a imagem da familia

patriarcal do século XIX.
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Imagem 17— Jean-Baptiste DebreE, Un"i rfmcionério seIindo a passeio com sua familia. 18§§. Dominio publico.?

Tomando como referéncia a obra de Debret, o ilustrador Eduardo Albini parece
desenhar a familia Manso ordenada de forma semelhante a retratada pelo pintor do século
XIX. Os desenhos abaixo surgem como figurinhas no livro, anteriores ao corpo do texto.
Neles estdo a mée, dona Sandra, seguida pelos trés filhos Chico, Ludi e Rafa; o pai, seu
Marcos; e por ultimo Marga, responsavel pelos servicos domésticos. Na recomposicéo, é a
figura feminina da mae que conduz toda a familia, enquanto a empregada doméstica,

“praticamente da familia”, segue em posi¢do desigual, marcando uma rela¢do que remonta a

época colonial.

Figura 18 - llustracdo pré-texto Figura 19 - llustracdo pré-texto

21 Fonte: https://www.campanicultural.com.br/2016/10/um-funcionario-brasileiro-passeio-com.html. Acesso em:
11 jun. 2024.


https://www.campanicultural.com.br/2016/10/um-funcionario-brasileiro-passeio-com.html
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A terceira ilustracdo aparece junto ao texto, representando o instante em que a familia
se transportard para o século XIX. Nesse desenho, Ludi, a “Marquesa dos Bigodes de
Chocolate”, lidera o grupo em diregdo a aventura. Seu Marcos segue por ultimo, garantindo
que Marga embarque na jornada, ja que ela demonstra receio em voltar para um tempo onde a

escraviddo ainda existia.

Nessa hora, Marga amarelou e saiu fora do Arco. Ela sabia muito bem que o Rio
colonial ndo tinha nada de tranquilo nem de calmo:

- Dona Sandra, seu Marcos, pensando bem, acho melhor eu ficar e fazer meu servico
[..]

- Nada disso, Marga. Vamos la. Coragem! — incentivou dona Sandra, trazendo-a de
volta.

- Mas dona Sandra, eu tenho medo de ir para o pelourinho [...]

No final, mesmo a contragosto, Marga voltou. Os seis deram-se as maos e
comecaram a girar [..] comegou uma ventania forte que foi aumentando,
aumentando, até que arrastou toda a familia Manso para o outro lado do Arco do
Teles (Ibid, p.35).

Figura 20— llustracdo p.35

Pesquisadora de Monteiro Lobato, Luciana Sandroni tem o autor como grande
inspiracdo. Na construcdo dos personagens, a familia Manso tem a companhia da trabalhadora
doméstica “Marga” em suas viagens, reproduzindo o estereotipo da mulher negra na condigdo
de empregada doméstica e naturalizando a posi¢cdo de “membro da familia”. O texto acaba
reforcando a mentalidade das classes média e alta da sociedade brasileira de ter uma

empregada que cuida de todas as coisas da casa, inclusive dos filhos.
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Apesar de nenhuma turma apresentar qualquer questionamento sobre a construgéo da
familia feita pela autora, achei oportuno provocar discussdes que sensibilizasse os alunos(as)
e a partir dai refletissem sobre a dindmica racial que se estabeleceu no pais apds o longo
periodo de regime escravista.

Foi proposto, entdo, que a classe examinasse a pintura de Debret “Um funcionario
saindo a passeio com sua familia”, com o objetivo de perceber aspectos da sociedade
retratados naquela familia. Ler uma imagem segue a mesma logica que ler um texto e
entendé-la ndo é simplesmente decifrar, mas sim dar significado ao que € visto, criando

conexdes com a realidade e integrando com o conhecimento j& adquirido.

Por ser um sistema simbdlico, de representacdo, a subjetividade contida na arte
proporciona uma infinidade de leituras e interpretaces que dependem das
informagdes do leitor, das suas experiéncias anteriores, das suas vivéncias,
lembrancas, imaginacdo, enfim, de seu repertorio de saberes (KEHRWALDR, 2007,
p. 26-27).22

Para os historiadores, as pinturas de Debret ndo apenas tém valor estético, mas
também revelam aspectos significativos sobre a cultura de uma determinada época. Dessa
forma, para ajudar no exercicio de “ver”, algumas acdes precisam ser ensinadas, a fim de
treinar o olhar, estimulando a reflexdo e a formulacao de hipoteses sobre as imagens.

O dialogo com a obra comeca com a sua descricdo, onde o aluno vai observar a
imagem, as cores utilizadas, o cenario, o que aparece em primeiro e segundo plano. E nesse
momento também que se identifica o artista, o titulo, ano e local da obra.

Em seguida parte-se para a analise. No caso da pintura de Debret, observar o
vestuario, a disposicdo em que as pessoas aparecem, como se relacionam, se had uma figura de
destaque. A partir do contexto, o espectador poderd também reconhecer e identificar as
diferentes posicdes sociais dos individuos.

A proxima etapa € quando os alunos buscam dar sentido ao que foi observado e
esforcam-se para interpretar o olhar do pintor sobre a sociedade e o cotidiano retratado na
pintura. Olhando para si, podem pensar sobre a sua realidade e estabelecer relacbes com o
mundo em que Vvive, apontar semelhancas e diferencas, refletir sobre as mudancas e as coisas

que persistem.

22 KEHRWALD, Isabel Petry. Ler e escrever em artes visuais. In: NEVES, lara C. B. et alli (orgs). Ler e
escrever: compromisso de todas as areas. 8.ed. Porto Alegre: Edicdo Universidade/UFRGS, 2007. P.109-122.
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Tomando como referéncia a imagem analisada, procura-se reconhecer as
caracteristicas da familia criada por Sandroni a partir do texto e da releitura presente no
desenho do ilustrador, incentivando o estudante também a descrever sua prépria familia,
expressando sua visdo como integrante de uma cultura e de uma historia.

A temdtica que move toda a narrativa, € construida a partir da participacdo dos
personagens em acontecimentos de grande impacto na histéria do pais, entre a chegada da
corte portuguesa no Rio de Janeiro, em 1808 e a partida de volta a Lisboa, treze anos depois,
em 1821. Os momentos de profundas transformacdes vividas pela colbnia, que
desencadeariam no processo de independéncia do Brasil, sdo relembrados pela autora. Desde
a separacdo da frota que trouxe Dom Jodo VI e Carlota Joaquina e que, devido a uma
tempestade, aportou em Salvador, onde foi decretada a Abertura dos Portos as Nacoes
Amigas, passando pela preparacdo da cidade para receber a familia real e sua corte, bem como
pelas transformacdes no ambiente urbano durante o tempo em que o rei permaneceu no Brasil.

Gostaria de ressaltar uma passagem que necessitava de uma intervencdo, porém,
devido a falta de tempo, ndo foi possivel realizar a atividade planejada. Trata-se do trecho

onde a familia Manso presencia a cena de violéncia comum no trato com os escravizados:

O homem chicoteava 0 rapaz sem d6 nem piedade e ninguém fazia nada, ao
contrario, olhavam como se fosse um espetaculo. A familia Manso ficou chocada
com a cena: que vergonha! Um homem chicoteando outro no meio da rua e todos
achando a cena muito normal e corriqueira (SANDRONI, 2017, p.56).

Aqui pretendia trazer a reportagem de um caso ocorrido em fevereiro de 201423 em
gue um adolescente, jovem infrator, teria sido espancado e preso com uma tranca de bicicleta,
pelo pescoco, a um poste e sem roupas, em um bairro da zona sul do Rio de Janeiro. Um caso
barbaro flagrado em uma rua carioca do século XXI, evidenciando que a sociedade racista e
violenta ndo ficou para tras. Caberia abrir espaco para uma ampla discussdo sobre valores,
sobre preconceito, sobre naturalizacdo do justicamento, sobre resisténcia e a necessidade
permanente de luta pela garantia de protecéo e direito da populacdo negra

Outro trecho que merece atengdo é uma passagem do texto onde o personagem Seu
Quim, que deu abrigo a familia Manso, ao chegar em casa constata o “PR” pintado na porta de

Sua Casa.

23 Disponivel em: https://g1.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2014/02/adolescente-e-espancado-e-preso-nu-
poste-no-flamengo-no-rio.html. Acesso em: 9 abr. 2022.


https://g1.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2014/02/adolescente-e-espancado-e-preso-nu-poste-no-flamengo-no-rio.html
https://g1.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2014/02/adolescente-e-espancado-e-preso-nu-poste-no-flamengo-no-rio.html
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- Eu ndo acredito! O que € isso?! Tem um PR na minha porta! Vou ter que me
mudar! N&o posso acreditar! N&o tenho mais casa! — disse ele, arrancando os ultimos
cabelos [...]

Seu Joaquim estava arrasado. Adorava aquela casa na Rua do Piolho. Nasceu ali,
depois de casado, morou por anos na mesma casa com a mulher. O pobre s6 se
lamentava (SANDRONI, 2017, p.65-66).

A proposta dada pela personagem Ludi recebe o apoio dos alunos ao trazer um
sentimento de justica, pelo que consideravam um verdadeiro absurdo, o deslocamento forgado

da populacéo para dar lugar a realeza. A turma se diverte com a solucéo apresentada:

De repente Ludi, que estava quieta, teve uma ideia: )
- Ja sei! Por que vosmecé ndo pinta em cima desse PR? — perguntou Ludi. — E s6
pintar a porta! [...] (Ibid., p. 66)

Em paralelo aos dias atuais, os despejos continuam a fazer parte do “planejamento
urbano” que de tempos em tempos atinge a populacdo mais pobre em nome da reurbanizagao
do espago publico. O desprezo pela populagdo, traduzido pelo “ponha-se na rua” tem raizes
antigas, a falta de informacdo, a imposicdo das autoridades nas decisbes, a auséncia de
indenizacdo e o uso da truculéncia nas remocgOes afetaram e ainda atormentam diversas
comunidades.

Como desdobramento dos nossos encontros literarios, em 2022, recebemos a visita da
autora do livro, que compartilhou conosco a leitura do capitulo final. Apds esse momento, ela
participou de uma animada roda de conversa, na qual a turma teve a oportunidade de fazer
perguntas e ouvir Sandroni. Para encerrar 0 encontro tivemos uma confraternizagdo, com
direito a um bolo personalizado, preparado com carinho pela querida Rejane, zeladora da
escola. A programacio do evento ainda contou com a exibicdo de um video?* feito com a
turma, que mostrava a nossa rotina literaria, desde o deslocamento até a Sala de Leitura,

passando pela distribuicdo dos livros e a organizacdo para as leituras em voz alta.

24 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=do7b-gOKyrl. Acesso em: nov. 2022.


https://www.youtube.com/watch?v=do7b-gOKyrI
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Imagem 21 - Foto do circulo de leitura com a turma 1801 da obra infantojuvenil Ludi na Chegada e no
bota-fora da Familia Real com a presenca da escritora Luciana Sandroni, em 2022 na Sala de Leitura da escola.
Acervo pessoal.
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Imagem 22 - Foto da confraternizacdo ap6s a roda de conversa com a escritora Luciana Sandroni, em 2022 na
Sala de Leitura da escola. Acervo pessoal.
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Em 2023, através da disciplina Projeto de Vida, a leitura culminou em uma mostra
fotografica, que se somou a trabalhos realizados por outras turmas, resultantes de leituras
mediadas com a professora Jenny lIglesias, de Lingua Portuguesa e com a professora Michele
Miranda, de Geografia.

Sob o titulo “E 14 onde moro”, a exposi¢do decorreu de uma proposta feita aos
estudantes para que fotografassem o lugar de convivio deles, onde costuram suas relagdes e
constroem suas histdrias, se apropriando do espaco sobre o qual vivem, assim como os artistas
viajantes fizeram, ao pintar o cotidiano do Brasil no século X1X. Enxergar o que ndo se via,
registrar com atencdo os caminhos por onde passa diariamente, vislumbrar a paisagem vista
da janela de casa, compartilhar o olhar retratando a sua realidade. Foi pedido também que
elaborassem um pequeno texto justificando a escolha da paisagem e descrevendo a foto, com
o0 registro do local, o dia e a hora em que foi tirada. Os textos foram expostos longe das
imagens, onde o visitante teria que tentar associar cada descricdo a uma foto. Alguns alunos

sugeriram a producdo de maquetes e ficaram a vontade para desenvolver.

ym

Imagem 23- Exposicio fotografica “E 14 onde moro” da turma 1801 e “Olhares do equindcio”, da turma Acelera
Carioca, realizada na Sala de Leitura da escola, em novembro de 2023. Acervo pessoal.
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Imagem 24- Exposigio fotografica “E 14 onde moro” da turma 1801 e “Olhares do equindcio”, da turma Acelera
Carioca, realizada na Sala de Leitura da escola, em novembro de 2023. Acervo pessoal.

Imagem 25 - Magquete feita pela aluna Maria Eduarda Lopes para a exposi¢do da mostra fotogréafica realizada
com a turma 1801, em uma escola Municipal do Municipio do Rio de Janeiro, em novembro de 2023. Acervo
pessoal.
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O livro Ludi na Chegada e no bota-fora da Familia Real brinca com ideia divertida de
retornar no tempo e, por exemplo, apresentar o futebol ao jovem "Dom Pedrinho",
desafiando-o para uma partida, informar a D. Carlota Joaquina que ela passaria treze anos no
Brasil e exibir um video em um celular para uma pessoa de 1808.

Luciana Sandroni escreve sobre o Rio de Janeiro, essa cidade tdo estudada pelos
historiadores, em que o cotidiano que remete ao passado colonial é caracterizado pela
brutalidade da escraviddao, onde o escravo, principal mao-de-obra ndo s6 nas grandes
fazendas, mas também nas &reas urbanas, povoava em grande quantidade as ruas. Esse
cenario, que € abordado no livro merece ser examinado e debatido & luz dos nossos dias e a

obra oferece essa oportunidade.

3.4 - DIARIO DE PILAR NO EGITO — A AFRICA ANTIGA E SEUS ENCANTOS.

Esse livro foi lido unicamente por uma turma de alunos do sexto ano em 2017, com
idades entre 11 e 12 anos. Essa foi uma das primeiras experiéncias de circulo de leitura
realizadas em conjunto com a mediacdo da professora da Sala de Leitura. Na época, planejei
poucas atividades para o acompanhamento da leitura. Eu havia lido a obra previamente e, ao
longo do bimestre, durante a pratica, parava apenas quando era necessario fazer algum
apontamento sobre a sociedade egipcia. Recordo-me que a professora titular da Sala de
Leitura mostrou um video para a turma que falava sobre a descoberta do sarcéfago de
Tutancamon, além de fornecer material sobre a pratica da maquiagem no Egito antigo,
visando enriquecer o conhecimento histérico acerca do tema abordado na obra.

A partir da experiéncia com outras leituras percebi a importancia em promover
atividades que incentive a leitura e que contribua para o debate, ajudando na compreensdo do
texto. Essas atividades ndo devem ter o propdsito de aferir o conhecimento dos estudantes
apos a leitura, mas sim de acompanhar esse processo, avaliando o conhecimento prévio da
turma, estimulando a fazer previsdes, a identificar relacbes de intertextualidade, a estabelecer
conexdes com a vida cotidiana, a contar sobre o que leu, entre outras.

O livro Diério de Pilar no Egito, de Flavia Lins e Silva®, ilustrado por Joana Penna?®

faz parte da série Diario de Pilar, onde a personagem se utiliza de uma rede mégica para partir

% Flavia Lins e Silva nasceu no Rio de Janeiro, é formada em jornalismo, pds-graduada em literatura infanto-
juvenil pela UAB, de Barcelona e com mestrado em literatura infantil pela Universidade de Roehampton, do
Reino Unido. Com mais de dez livros publicados, Flavia é conhecida principalmente por ter criado a série Diario
de Pilar e Detetives do Prédio Azul. Em 2011, ganhou o prémio da FNLIJ com seu livro “Mururu no
Amazonas”.
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em viagem a outros tempos e lugares, registrando em um diério o desejo de uma menina
ganhar o mundo de forma independente e autdnoma.

Ao balancar a rede, Pilar e seu amigo Breno chegam ao Vale dos Reis na companhia
de Samba, o gato de estimag&o. Juntos, eles se deparam com 0 jovem rei Tutancdmon, que,
enterrado vivo, pede ajuda para recuperar o seu trono. A aventura narrada no formato de um
diario, conta sobre os momentos desse encontro, apresentando a vida no Egito a partir de
descobertas e reflexdes, guiada pela historia e embalada pela liberdade da ficcdo. A obra traz
junto a trama ficcional uma parte informativa que aparece em caixas separadas da narrativa,
mas ndo deslocada dela. O cotidiano no Egito se mistura a fatos extraordinarios contados com
uma linguagem simples, divertida e cuidadosa, tanto pelo texto quanto pelas ilustragdes,
convidando o leitor a conhecer uma das mais importantes civilizagdes da Antiguidade.

A caracteristica de um diario é narrar o dia a dia para manter viva as lembrancas,
assegurando que as recordacfes ndo se percam no tempo. A partir das anotacdes, preservamos
0 que julgamos importante, permitindo-nos reviver e refletir sobre 0s momentos
experimentados sempre que desejarmos, resguardando-nos do esquecimento. Pilar registra em
seu diario os segredos de uma antiga civilizacdo, que encanta e surpreende por sua
complexidade.

A capa do livro traz varios elementos que fazem referéncia ao Egito Antigo, com cores
vibrantes e imagens simbolicas. Em primeiro plano o gato Samba figura como guardido da
obra, imitando a postura da Esfinge de Gizé, usando um toucado real (nemes) sobre um
monumento em que Sse encontra inscrito 0 nome da editora. Em segundo plano aparecem
Pilar, protagonista do diario, e seu amigo Breno, segurando a Cruz Ansata. Eles estdo em
tamanho destacado com parte do corpo de frente e parte de perfil, assim como o padréo das
pinturas egipcias. Em terceiro plano registrado em um papiro estdo o titulo do livro, o nome
da autora e do ilustrador, guardados pelo simbolo do olho de Hérus. Por fim, o cenario da

ilustracdo € preenchido por inimeros hieroglifos.

%6 Nasceu no Rio de Janeiro, Joana Penna graduou-se em Design Grafico na Pontificia Universidade Catélica do
Rio de Janeiro em 1997 e neste mesmo ano partiu para Barcelona onde estudou design, caligrafia e ilustracdo na
EINA Design School. Posteriormente, mudou-se para Londres, onde se dedicou mais um ano e meio em estudos
na Central Saint Martins e na Camberwell School of Arts. Além da série Diérios de Pilar, Joana Penna
contribuiu como ilustradora em outros livros infantis publicados por editoras brasileiras.
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Imagem 26 - Capa do livro. Fonte: SILVA, Flavia Lins e. Diério de Pilar no Egito. llustracdes de Joana Penna. 2.
ed. Rio de Janeiro: Pequena Zahar, 2014.

A contracapa traz mais referéncias da vida no Egito, cita 0 encontro das personagens
com Tutancamon, o jovem farad, enterrado vivo em um sarcofago, antecipando um pouco da

aventura narrada pelo livro.

Juntos, eles enfrentam deuses e feras e vivem experiéncias inesqueciveis — voam nas
asas da Fénix, navegam pelo rio Nilo numa feluca, recebem o “olho que tudo vé&” do
deus Hoérus, escondem-se em pirdamides e até aprendem a escrever hierdglifos, a
escrita dos antigos egipcios. (SILVA, 2014, contracapa).

Apds a leitura cuidadosa da capa e da contracapa, que trazem ndo apenas 0S
personagens, mas também elementos que antecipam pontos importantes da trama, €
fundamental conhecer um pouco sobre o autor e o ilustrador a obra. Nas paginas finais, um
texto apresenta essas informagcfes de maneira descontraida, exibindo a foto da autora
caracterizada como Cleopatra e da ilustradora mumificada.

A sugestdo inicial de atividade é o preenchimento da ficha da obra, na qual o aluno
deve anotar o titulo, autor, ilustrador e editora. Este € 0 momento oportuno para formular uma
questdo gue incentive os estudantes a compartilharem seus conhecimentos prévios, utilizando
as ilustracbes da capa e a sinopse da histéria como referéncia. Devemos estimular a busca
pelos elementos presentes na capa que mais despertaram a atencdo deles e refletirem sobre

como esses elementos estdo relacionados com a cultura egipcia.
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Antes ainda de iniciar a leitura, ndo podemos deixar de situar o Egito no contexto
africano, sabemos que muitas vezes as representacOes feitas em filmes, jogos, livros e no
imaginario social coloca-o fora da Africa, em um movimento de embranquecimento do Egito.
Acredito que nenhuma outra civilizacdo teve seus vestigios tdo disputados, seus simbolos
tantas vezes reinterpretados e apropriados com diferentes finalidades, atribuindo novos e
diversos significados, eternizando o Egito como patriménio cultural da humanidade, mas
também produzindo algumas distor¢oes.

N&o é necessario trazer para o debate se 0s egipcios eram negros ou brancos, pois a
questdo racial, como se coloca hoje, ndo estava presente no Egito antigo. E fundamental, no
entanto, reconhecer que por muito tempo houve uma tentativa, por parte de pesquisadores e
da midia, de negar a possibilidade de uma civilizagio tio grandiosa ter surgido na Africa por
meio de pessoas de pele ndo branca. Se a dimensdo racial ndo aparecia no Antigo Egito ela
certamente surge nos debates contemporaneos e estd por tras da disputa pela preservacdo da
memoria do Egito faradnico, esclarecendo muito sobre a construgdo social e historica da
nossa prépria sociedade.

Saber como essa informacao chega aos nossos estudantes, parece, entdo, ser um bom
ponto de partida. Como atividade vinculada a esse conhecimento pode-se distribuir um mapa
e solicitar a cada estudante que indique em qual continente a sociedade egipcia se
desenvolveu. Em geral, o continente europeu e asiatico aparece como escolha da maioria e
quando alguém menciona a Africa, é comum ouvir uma surpresa — na Africal? Claro que n3o.

O livro traz nas paginas finais um mapa do Egito, indicando sua capital, a cidade do
Cairo e mostrando suas fronteiras terrestres e maritimas, a Libia e Suddo (Africa); Israel
(Asia); o mar Mediterraneo, que recebe as aguas do rio Nilo, esse extenso rio que rasga o
deserto atravessando todo o pais; e o mar Vermelho. O mapa também traz referéncias do
Egito antigo, o obelisco de Helidpolis, as piramides de Gizé, Hermdpolis, a escola dos
escribas, o Vale dos Reis, os templos dos deuses, 0 mercado de Esna e 0s reinos onde se
situavam o Alto e Baixo Egito. Durante a leitura esse mapa pode ser consultado, ajudando
entender a relacdo entre a sociedade e o0 espaco em que habitam.

O territorio palestino da Faixa de Gaza, cenario de mais uma guerra com lIsrael, ndo
estd representado no mapa fornecido pelo livro. Dessa forma, percebe-se a necessidade de
destacar essa fronteira e lembrar que atualmente desempenha um papel crucial, permitindo a
chegada de ajuda humanitéria, incluindo profissionais médicos e alimentos, devido aos

bombardeios promovidos por Israel.
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H4 também uma secdo que a autora chamou de “Galeria de alguns dos deuses
egipcios”, contendo belas ilustracdes que reproduzem a iconografia religiosa do pantedo
egipcio, representando as crencas em torno das divindades que regiam a sociedade e
controlavam a natureza. Durante a trama, 0 poder dessas divindades ird guiar 0s personagens,
destacando a importancia da religido na cultura egipcia. E possivel examinar com cuidado os
simbolos, as figuras de divindades antropozoomadrficas, as formas, a coloracdo, os amuletos e
a presenca de hieroglifos junto as imagens nas representacées feitas pelo ilustrador.

Para ajudar na observacdo algumas questdes podem ser propostas:

1. Todos os deuses tém a mesma representacdo? Descreva como 0s deuses Sao
representados.

2. A que forga e fendmeno naturais eles estdo associados?

3. A maior parte das divindades carrega em uma mao um bastdo (cetro egipcio) e na
outra mdo a cruz egipcia (cruz ansata - ankh). Para vocé o que esses objetos
simbolizam?

4. A Cruz Ansata pode ser vista ainda hoje, sua utilizacdo moderna aparece como um
amuleto de protecdo e de representacao de vida eterna. Vocé possui algum objeto que
carrega como um amuleto?

5. Vocé acredita que objetos podem trazer protecdo a quem os carrega?

6. Para que um objeto tenha algum poder ele precisa passar por alguma autoridade
religiosa?

7. Que cores aparecem em destaque nas imagens?

8. Como se caracteriza a escrita dos antigos egipcios?

Em seguida, um outro anexo traz uma “Linha do Tempo”, ordenando informacdes que
0 texto apresenta ao longo da narrativa. Essa ferramenta, tdo utilizada pelos historiadores,
pode ser examinada apos a leitura da historia, quando os estudantes ja terdo uma bagagem
maior sobre a vida no Egito.

Dessa forma a turma ja esta pronta para iniciar a leitura da obra, que pode ser feita de
forma silenciosa ou em voz alta. No primeiro capitulo, as personagens Pilar, e seu amigo
Breno, acompanhados do gato Samba, chegam ao Egito antigo ao balancar uma rede magica,
gue os leva para a tumba de Tutancamon, onde o faraé menino j& mumificado pede ajuda para

sair do sarcéfago, denunciando uma tentativa de enterra-lo vivo.

-Eu s6 posso estar morto! Eu estou do lado de 14, ndo é isso?
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Para ndo deixar 0 ex-miUmia muito angustiado, resolvi tentar explicar:

-Fique tranquilo. Estamos todos juntos do lado de ca. Ninguém passou para o tal
“lado de 14, pelo menos por enquanto. Mas se continuarmos muito tempo neste
lugar sem portas nem janelas, as coisas podem piorar. (p.21-22).

Ao longo de toda a narrativa, o texto ficcional é enriquecido com informacdes
importantes sobre o Egito, destacadas em boxes com formato de um papiro. Essas
informacdes se diferenciam do texto principal, que é escrito em uma folha pautada,
assemelhando-se a um diario. Os dados complementares revelam elementos da antiga cultura
egipcia, mas também fazem mencdo ao Egito atual, ressaltando que o Egito faradnico foi
parte de um contexto histoérico real, ndo de um reino magico, assim como o Egito

contemporaneo esté inserido em um contexto igualmente real e que ndo deve ser ignorado.

Imagem 27 - llustracdo do livro Diario de Pilar no Egito. p. 26-27.

A fim de promover a discussdo da leitura, em cada encontro pode ser entregue a
alguns alunos um rolo, simulando um papiro, na qual o aluno deve abrir e desempenhar uma
funcdo especifica. Essas fungdes podem incluir: ler o box de determinada pagina, elaborar
questbes ao texto para gerar debate, identificar passagens interessantes do texto (por ser bem

escrita, por emocionar, por trazer algum esclarecimento...), justificando a sua escolha, extrair



96

do texto alguma informacdo que faga conexdo com o mundo em que vive, explicando a sua
escolha, selecionar palavras ou termos desconhecidos e tentar compreender seu significado
com base no contexto da leitura, recorrendo ao dicionario se necessario, e ainda, sintetizar o
texto lido.

Alguns capitulos do livro sdo dedicados a escrita egipcia e 0s papiros com inscri¢des
em hierdglifos amarram a trama, sendo utilizados para espalhar pelo mercado de Esna a falsa
noticia da morte de Tut. Na historia narrada é na Escola dos Escribas, onde a reproduc¢édo dos
papiros era feita em siléncio, que o jovem farad prova que ndo morreu, pedindo ajuda aos
escribas para produzirem novos papiros anunciando que esta vivo e que, portanto, Ay é um
usurpador, esperando com isso 0 apoio da populacéo.

Ao entrar na Escola, a personagem Pilar mostra-se admirada ao perceber que néo
havia mulheres entre os escribas e faz de tudo para convencer Tutancamon a ter umas aulas de
hieroglifos, mesmo ndo sendo rainha, nem sacerdote e, além do mais, sendo mulher. L&
constata que o dominio do registro escrito era restrito a alguns individuos e que as formas de
se fixar, reproduzir e transmitir as mensagens eram bem diferentes das nossas.

Os sistemas de escritas passaram por diversas transformacdes desde o seu dominio. A
utilizacdo de desenhos e simbolos, presentes em épocas e culturas diversas, muitas vezes
considerados linguagens sagradas e mobilizadas por uma elite, continuam produzindo
mudancas que impactam no discurso. Hoje, € comum entre 0s usuarios das redes sociais na
internet a troca de emojis, uma linguagem que se utiliza de desenhos para passar um
sentimento, uma ideia, para finalizar uma conversa ou apenas para designar um objeto,
utilizados como comunicacdo universal, rapida e impactante. Disseminada nos meios digitais,
mas que circula também em outros meios de comunicacdo, ela serve para substituir palavras
trazendo sentimento e diversdo com apenas um clique. Nos teclados dos smartphones, junto
as letras e sinais, estdo uma variedade de desenhos que servem para complementar o texto
verbal.

N&o sO para conversar, as representacdes graficas sdo muito utilizadas também para
passar um comando de forma ndo verbal. Assim como 0s emojis, varios icones e simbolos
transmitem informacdes de forma sucinta, acrescentando a mensagem a forca da imagem.

Sem buscar comparar 0s usos dos hierdglifos com os emojis, podemos questionar se a
linguagem pictorica algum dia deixou de existir e de que forma ela é utilizada atualmente.
Como sugestdo de atividade algumas questdes sdo propostas:

1. Vocé costuma usar algum desenho ou simbolo para se comunicar na internet?

2. Qual o emoji vocé mais usa?
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3. Com que finalidade vocé mais usa 0s emojis: encerrar uma conversa, simplificar uma
mensagem, expressar um sentimento, comunicar-se de forma réapida ou com outro
proposito qualquer?

4. Diferentes emojis, como estimulo visual, podem dar ao mesmo texto um sentido diferente.

Indique abaixo o sentimento ligado ao texto:

Amanha é o dia da prova! Amanha é o dia da proval!

VRSN
[' ~/ N \
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5. Muitas vezes respondemos a uma pergunta com um simples emoji, que pode trazer

diferentes conotacdes. Indique 0 que a resposta com 0 emoji abaixo quis demonstrar:

- Antes de ir a festa vocé precisa lavar a
- Vocé vai a festa hoje? louga, arrumar seu quarto, passear com 0
cachorro...
_ Vs _ V)
o RO

Em dois capitulos do livro, 0 enredo da histéria leva os personagens as piramides de
Gizé, construcBes importantes para entender e conhecer a civilizacdo egipcia. E comum as
pessoas relacionarem as piramides a monumentos decorativos, templos religiosos ou moradia
dos farads. Nos tumulos reais, inscri¢des, pinturas e objetos retratam a vida das camadas
superiores e dominantes. Mais do que adornos, os objetos e ornamentos encontrados nos
sarcofagos ou que aparecem nas pinturas das paredes das piramides, carregam um simbolismo
tanto religioso quanto politico importante, revelando quem tinha poder e prestigio no Egito
antigo. Dentre os costumes funerarios a mumificacdo mostra a importancia em se preservar o
corpo intacto para assegurar a vida eterna.

Aqui busca-se entender sobre como as praticas funerarias de uma sociedade revelam
muito sobre suas crencas, estrutura social, valores e a forma pela qual se relacionam com o
sobrenatural, podendo refletir como esse ritual de passagem acontece na nossa sociedade.

Ao finalizar a leitura, pode-se analisar a linha do tempo que a autora constrdi,
relembrando as informac0es trazidas ao longo do texto e ordenando os acontecimentos que
vao esclarecer como a historia do Egito antigo chegou até os nossos dias. A linha do tempo €

toda ilustrada e comega com a imagem das trés pirdmides de Gizé, indicando os farads que
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mandaram erguer e o periodo em que reinaram, em sequéncia vem as informacgdes dos
governos de Tutancdmon e Ay, 0 seu sucessor. Essa parte da linha do tempo é preenchida
com imagens de deuses e simbolos que vao trazer a for¢a da religido para o periodo.

Depois de apresentar a sequéncia de farads que reinaram no Egito, a autora traz a
imagem de um busto de Herodoto e o apresenta como “pai da Historia”. Cabe ressaltar que
Herddoto, citado no box da pagina 37, aparece como um elemento importante na construcdo
da linha do tempo. E necessario esclarecer que ele foi um historiador e gedgrafo grego que
visitou o Egito no ano de 450 a.C. Sua obra, apesar de atualmente ser alvo de criticas quanto a
precisdo de seus relatos, € uma fonte preciosa de informacdes sobre essa civilizacao.

Em 196 a.C. a linha do tempo traz a imagem da Pedra de Roseta indicando quando foi
esculpida. As informacGes sobre esse fragmento de pedra ja haviam sido colocadas em um
box, junto a narrativa. A imagem de um soldado romano e o desenho do rosto de Cledpatra
registram a data da morte da Ultima faraé do Egito e a anexag¢éo ao Império Romano.

Flavia Lins e Silva faz observaces relevantes a sua linha do tempo, dizendo que ela
apresenta apenas alguns dos mais de trezentos farads que reinaram o Egito antigo, esclarece o
significado as siglas “a.C.” e “d.C.” e pontua que as datas antes da era crista sdo todas
aproximadas e que teve a ajuda de um professor na hora de elabora-la.

A imagem de uma manjedoura e da estrela de Belém anunciam o inicio da era crista e
as descobertas arqueoldgicas nos periodos seguintes, apontando o elo entre o passado e o
presente. De forma divertida a autora traz como Ultimo marco dessa linha do tempo 0 ano de
2012, quando a personagem Pilar escreve um diario sobre o Egito.

Apdls examinar atenciosamente a sequéncia dos fatos da Linha do Tempo, pode-se
propor solucionar um “erro” historico presente na ilustracdo da p. 87, como um desafio. Na
imagem, o farad Tutancamon, que reinou entre os anos de 1336 a.C. e 1327 a.C., estd na
Escola dos Escribas, onde um dos escribas aparece trabalhando na Pedra de Roseta. Contudo,
segundo a Linha do Tempo, a Pedra de Roseta foi esculpida em 196 a.C., muito depois do
reinado de Tutancamon. lIdentificar e corrigir esse anacronismo pode ser uma atividade
interessante para aprofundar o entendimento dos alunos sobre a cronologia histérica do
Antigo Egito.

Como desdobramento da leitura, duas atividades sdo pensadas: a primeira trata-se de
uma pesquisa e a segunda atividade propde a confec¢do de um marcador de paginas.

A antiga civilizacdo egipcia despertou e ainda desperta o interesse de autoridades e
cientistas do mundo inteiro. Os artefatos encontrados em diversas expedicOes realizadas no

Egito, encontram-se espalhados em museus de diferentes paises. Aqui no Brasil, um
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importante acervo foi montado a partir da colecéo de D. Pedro | e de D. Pedro 1, tendo sido
destruido no incéndio que atingiu 0 Museu Nacional em setembro de 2018. A fim de explorar
esse conhecimento pode-se propor uma pesquisa a partir das seguintes questoes:

Pesquisa:

1) D. Pedro | e D. Pedro Il tinham uma grande colecdo de objetos da cultura egipcia.
Investigar como esses imperadores brasileiros adquiriram suas colecGes egipcias e
qual o impacto dessas cole¢des na cultura e na ciéncia brasileiras.

2) Toda essa colecdo ajudou a formar o acervo egipcio do Museu Nacional. Quais 0s
principais itens que compunham esse acervo?

3) Em 2018 um incéndio atingiu 0 Museu Nacional. Analise as suas causas, 0 impacto no
patrimonio cultural e cientifico brasileiro, e as medidas de recuperacdo e preservagao
adotadas ap0s o incidente.

Inspirados nas aventuras e descobertas da protagonista Pilar no Egito, os alunos seréo
convidados a criar um marcador de paginas. Para compor este marcador, a turma utilizara
informacdes especificas encontradas nos boxes do livro. Essas informacdes serdo
apresentadas em um dos lados do marcador, combinando textos curtos e ilustracbes que
capturam o fascinio e a beleza da cultura egipcia, conforme explorado por Pilar em suas
aventuras. Do outro lado, os alunos poderdo assinar seus nomes utilizando os hieroglifos
trazidos no livro.

Como sugestdo de elementos culturais e historicos apresentados durante a narrativa
estdo: o papiro, descricdo da planta papiro e seu uso histérico como material de escrita no
Egito Antigo, destacando seu processo de fabricacdo e importancia na preservacdo de
documentos e registros; a feluca, explicacdo sobre a feluca, um tipo tradicional de barco a
vela utilizado no Rio Nilo, incluindo sua construcdo, uso historico na navegacdo egipcia e
importancia cultural como um simbolo da vida ribeirinha no Egito; as piramides de Gizé,
informacdes sobre as Pirdmides, incluindo sua construcéo, prop6sito como tamulos dos farads
do Egito Antigo, e significado histérico e arquitetbnico como marcos monumentais
duradouros; o Olho de Hérus, significado e simbolismo do Olho de Hérus na religido e na
mitologia egipcia, representando protecdo, salde e poder divino; escaravelho, explicacdo
sobre o escaravelho, um amuleto comum no Egito Antigo associado a ressurreicdo e
renovacdo, além de seu uso como simbolo de boa sorte e protecdo contra 0 mal; a mascara
funeraria de Tutancamon, descricdo da mascara funeréria de Tutancdmon, feita de ouro
maci¢o e decorada com pedras preciosas, destacando sua importancia como um dos artefatos

mais famosos e bem preservados do Antigo Egito.
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A leitura integral desse livro, que parece ter sido 0 mais denso de todos, ndo so pelo
nimero de péginas, mas também devido a quantidade de informagdes trazidas foi uma
experiéncia significativa. Ela ndo apenas fortaleceu a préatica de leitura entre os estudantes,
mas também facilitou uma abordagem interdisciplinar, enriquecendo a compreensao dos

alunos ao integrar os conhecimentos de histéria, geografia, artes e literatura.

CONSIDERACOES FINAIS

Em um breve relato da minha trajetéria no mestrado, posso dizer que o primeiro
desafio foi a realizacdo do concurso de forma remota. Estavamos ainda sob as restri¢coes
impostas pela pandemia de COVID-19, e enfrentar a ansiedade e a incerteza de um processo
seletivo on-line foi uma experiéncia nova e desafiadora. Superado esse primeiro obstaculo, o
inicio do curso de mestrado a distancia trouxe novas demandas. A necessidade de adaptacdo a
plataformas digitais para acompanhar aulas, entregar trabalhos e realizar discussdes
académicas exigiu o desenvolvimento de novas habilidades tecnoldgicas e muita disciplina. O
retorno as aulas presenciais ndo diminuiu as dificuldades em conciliar o trabalho com as
leituras, a escrita e 0 cumprimento dos prazos.

Ao ingressar no ProfHistdria, vi uma oportunidade de aprofundar meus conhecimentos
e refletir criticamente sobre o ensino de historia, que € meu objeto de estudo. Meu objetivo
era entender esse lugar para além da minha intuicdo e vivéncia, conectando-me mais
fortemente com minha experiéncia docente por meio de novas leituras e discussdes.

Em seguida, precisei questionar o que considerava mais importante no ensino de
histéria dentro da sala de aula e destacar as contribuicdes da minha pratica para que o
conhecimento se efetivasse no espaco escolar, transformando meus objetivos em
conhecimento real.

Percebe-se que a finalidade do ensino de Historia deve ser capacitar os (as) alunos (as)
a compreender que a realidade em que vivem decorre de um processo historico e que cada
individuo participa dessa construco, de forma consciente ou n&o. E essencial desenvolver um
pensamento critico que possibilite observar o mundo ao redor, estabelecendo relacGes entre o
passado e o presente. No entanto, a simples expectativa de que os alunos pensem criticamente
ndo é suficiente; é necessario criar um ambiente favoravel e fornecer recursos adequados para

que isso se torne realidade.
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A escola é onde a leitura do mundo encontra na leitura da palavra seu principal
instrumento de transmissdo. Por isso, é importante criar estratégias que desenvolvam a
capacidade de atribuir sentido ao que se 1€, estabelecer conexdes com as vivéncias pessoais e
0 mundo externo, e utilizar a leitura como uma ferramenta para adquirir novos
conhecimentos.

Historia e Literatura sdo dois campos de conhecimento fundamentais para a formacéo
integral do individuo. Enquanto a Literatura retrata o mundo através da arte da palavra,
utilizando todos 0s recursos inventivos que nossas mentes podem conceber, a Historia busca
compreender a realidade no espago e tempo vividos, baseando-se na interpretagdo dos
vestigios deixados pelas sociedades que nos antecederam. Esses campos do saber fortalecem
as memdrias, as identidades e as relagdes sociais, promovendo a cidadania.

O trabalho interdisciplinar sempre me motivou. Ao recordar minhas experiéncias,
percebo que minhas melhores lembrancas como estudante e posteriormente como professora
ndo se encontram no acumulo de contetdos diérios do cotidiano escolar. Elas estdo nas
visitas a museus e centros de cultura, nas feiras de conhecimento interdisciplinar, na projecédo
de filmes, atividades pontuais que caminham na construcdo de uma escola mais viva, onde se
desenvolve a percepgdo de um aprendizado mais amplo.

Esses encontros com diferentes areas do saber e espacos diversos desafiam o estudante
a articular o que € aprendido nos conteudos disciplinares com a realidade em que esta
inserido. Nao é possivel conceber o ensino de Historia sem considerar a formacéo integral do
aluno, o seu aspecto cultural, humano e social. A leitura literaria de obras com uma
abordagem historica € uma pratica que aposta nesse propoésito, permitindo a percepgédo das
coisas do mundo, a compreensao das relacbes humanas e das suas experiéncias e, assim,
estimulando o estudante a intervir sobre a prépria realidade.

Os circulos de leitura, circulos de cultura, clube de leitura sdo estratégias de
compartilhamento de leitura em que a interpretacdo do texto é socializada entre o0s
participantes. Na leitura coletiva, cada individuo colabora com seu conhecimento prévio e
entendimento do texto, ampliando e aprofundando a compreensdo. A leitura ndo € centrada
nem no texto, nem no leitor, mas no didlogo que se estabelece a partir das discussdes feitas
sobre as obras selecionadas. O (a) professor(a) atua como mediador desse processo,
garantindo que o aprendizado seja efetivado. Por isso, a importancia em proporcionar a
formacdo continua do professor (a).

A minha experiéncia com os circulos de leitura tem sido muito exitosa, apesar de

enfrentar diversos obstaculos e dificuldades. Entre os desafios estdo a indisciplina, a
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dificuldade de concentracdo, os atrasos frequentes e a baixa proficiéncia em leitura dos
estudantes. Outro contratempo é a dificuldade em conciliar a pratica ao cumprimento do
curriculo, uma vez que a carga horéria nem sempre € suficiente. Além disso, ha uma escassez
de professores responsaveis pelas bibliotecas escolares, essenciais para apoiar 0s projetos de
leitura.

Das 12 turmas em que conduzi os circulos de leitura, apenas uma ndo consegui
concluir a atividade. O desinteresse, a dispersdo e a baixa assiduidade inviabilizaram a
atividade. Percebi que a turma ainda ndo estava madura o suficiente para prosseguir e, por
iSs0, precisei interromper a pratica.

Era disponibilizado um tempo na semana, para a pratica da leitura, geralmente
realizada na Sala de Leitura. Os (as) alunos(as) mostravam interesse pela atividade e
organizavam de forma autdnoma os preparativos, distribuindo os livros e selecionando os
leitores voluntérios.

O trabalho buscava ler de forma integral obras da literatura infantojuvenil disponiveis
nos acervos das bibliotecas escolares em quantidades suficientes para que cada aluno pudesse
acompanhar com um exemplar proprio. As obras selecionadas tinham a historia como
elemento central da narrativa, estimulando o interesse dos alunos e aproximando-os das
discussdes, analises e interpretacdes de contextos historicos.

Muitas atividades se desdobraram a partir das discussbes em classe. O
compartilhamento das leituras também motivou o uso de outras linguagens para a mediacao
do conhecimento histérico. Foram programadas visitas a museus, apresentacfes teatrais,
sessOes de filmes, alem do incentivo a producéo de textos e a exposicao de trabalhos com base
nas leituras realizadas. Destaco, ainda, a troca de experiéncias com outros (as) professores
(as), tornando o ensino mais dinamico e colaborativo, mobilizando a escola nesse propésito.

Essa vivéncia me motivou a buscar na teoria as potencialidades de interacdo entre a
historia e a literatura. Dessa forma, a discussao inicial desenvolvida no primeiro capitulo
investiga as conexdes entre esses dois campos do saber na perspectiva de ampliacdo do
conhecimento histdrico, aprimoramento da capacidade leitora e incentivo ao habito de ler.

No decorrer do segundo capitulo, examino a literatura voltada para criangas e jovens
utilizada nas escolas como elemento essencial para a formacao integral do aluno. Enfatizo a
importancia de escolher cuidadosamente obras que tenham reconhecido valor estético, sejam
adequadas a faixa etaria e atraiam a atencdo dos alunos(as), ressaltando a pratica dos circulos
de leitura como estratégia sistematizada de leitura mediada pelo professor(a) capaz de

impulsionar a discusséo de um texto no ambiente escolar.
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A titulo de exemplificagdo, no terceiro capitulo apresento o passo a passo da pratica do
circulo de leitura com quatro obras voltadas para o publico de jovens leitores, descrevendo as
atividades elaboradas para enriquecer 0 acompanhamento da leitura.

Como proposta de material pedagdgico, ja que esse € um mestrado profissional, foi
estruturado um roteiro, ndo como um material pronto, mas sim como um guia detalhado a
partir dos erros e acertos, de forma que outros docentes possam ter uma nogao do percurso
percorrido e a partir dai tentar criar circulos de leitura, que considero ser uma experiéncia
muito positiva. O objetivo é valorizar a leitura coletiva como pratica social importante e um
instrumento de fortalecimento cultural, capaz de estimular a troca de vivéncias, a capacidade
de interpretacdo, a extragdo de informacdes, a formulacéo de hipdteses e a reflex&o sobre elas.
O roteiro traz sugestdes de como trabalhar a literatura de maneira interdisciplinar,
assegurando gque néo se transforme em uma ferramenta de avaliacdo das obras literarias.

Nesse percurso, a formacdo no ProfHistéria me colocou em contato com novas
abordagens e questdes, incentivando-me a buscar novos conhecimentos, o que ampliou minha
experiéncia e impactou positivamente minha atuacdo como educadora.

Os encontros de leitura compartilhada deram um novo sentido a minha pratica e me
fizeram valorizar um dos locais mais democraticos da escola: a biblioteca. Um espaco
privilegiado, que pode proporcionar a integracdo entre diferentes disciplinas e promover a
interacdo dos membros da comunidade escolar.

O circulo de leitura é uma semente plantada para que a leitura se torne uma atividade
de interesse no dia a dia dos nossos meninos e meninas, acreditando no valor educativo e
formativo dos textos literarios, assim como em sua bem-sucedida articulacdo com o ensino de

historia.
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~ As obras selecionadas sao livros de literatura
infantojuvenil que tém a trama conduzida pela historia.

J MANDELA

Lt ludie

Ludi na Pexelta da Vacina

§ ,.‘@\
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SANDRONI, Luciana. Ludi na Revolta
ina: uma odisseia no Rio Antigo.
2 ed. S&o Paulo: Moderna, 2017.

AREAS DE CONHECIMENTO
LINGVA PORTVVESA
GEOGRARIA  ARTE

HISTORIA
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‘ = COMPETENCIA 4ERAL 1
COMP ETE na Ax B ncc Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos

sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e
explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a
construcao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva

Para que a fungéao utilitaria da literatura — e da COMPETE-’.C'A QERA(. 2

arte em geral — possa dar lugar a sua dimensao
humanizadora, transformadora e mobilizadora, Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria
é preciso supor — e, portanto, garantir a da§ ciér?cias: incluin({Io .a.investigacéq a reflexéo, a andlise critica,
i . i aimaginagao e a criatividade, para investigar causas, elaborar e
formag&o de — um leitor-fruidor, ou seja, de um testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar solugdes
sujeito que seja capaz de se implicar na leitura (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das

» ; it diferentes areas.
dos textos, de “desvendar” suas multiplas L pae

camadas de sentido, de responder as suas COMPETfnaA QEKA(_ 3

demandas e de firmar pactos de leitura. o ——
(BNCC, Linguagens, Lingua Portuguesa, Valorizar e fruir as diversas manifestaces artisticas e
Ensino Fundamental, p. 138). culturais, das locais s mundiais, e também participar de

préticas diversificadas da producao artistico-cultural.

PUBLICO -ALVO
Professor(a), é

importante que se 70
faca a leitura prévia 6° ANO
da obra para ANO
contribuir com as
discussbes e
controlar os
debates q°

ANO

'0
ANO

EJA
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= \Professor(a) Jrealize
a pratica fora da
sala de aula. Leve a
turma para a Sala
de Leitura, patio,
auditério. Se isso
nao for possivel, /O q
tente organizar as O /\ /\
carteiras em circulo
ou em grupos.’-\‘

MANDELA

0 africano de todas as cores

-
- Y.,

R Alain Serres « Zal
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O livro de Alain Serres, ilustrado por Zal é uma biografia romanceada
de Nelson Mandela. A primeira parte narra sua infancia, a tomada de
consciéncia politica e social ainda na juventude, que o aproxima da
luta contra o apartheid, os anos de priséo até a conquista da liberdade
e a chegada ao poder em seu pais. Outra narrativa se apresenta
através da ilustracdo. Junto ao texto verbal estd o texto imagético,
ocupando as mesmas paginas, do inicio ao fim, importante na
construgdo de sentidos para obra e oportunizando 0 acompanhamento
da leitura por alunos ndo alfabetizados. As cores séo elementos fortes
de comunicagéo, traduzindo as fases da vida de Mandela.

. Na segunda parte, a segdo "Para compreender melhor", contém

informacdes importantes sobre a histéria da Africa do Sul, que
contribuem para a compreensé@o do tema e uma linha do tempo da
vida de Mandela, com fotos que marcam os diversos momentos de
sua trajetoria.

Seu formato grande facilita 0 manuseio e a leitura compartilhada em
sala de aula. BOA LEITURA!

ATIVIDADE ORAL

PESQUISA

ATIVIDADE ESCRITA
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ATIVIDADE ORAL

Professor(a), ao distribuir o livro deixe a turma manusear, observando
todas as suas partes e depois comece estimulando a sua identificagao

" ATIVIDADE ESCRITA

Professor(a), essa pergunta € um exercicio de
previsdo do que serd lido, ao final da leitura pode-se

oltar a essa atividade para saber se o livro atendeu as
expectativas.
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Observamos que Mandela aparece na capa do livro com um
braco erguido e o punho cerrado, um simbolo importante
para entender a luta contra o racismo. Proponha que os
alunos pesquisem o que esse gesto representa.

Professor (a), € possivel que a pesquisa traga informacdes que nao
representam o contexto utilizado por Mandela. Na aula seguinte 0s
resultados da pesquisa devem ser apresentados e debatidos de
forma oral pela turma.

CONHECIMENTO PREVIO

Professor (a), o livro fornece um verbete com dez palavras-
chaves para compreender a Africa do Sul. Os verbetes
podem ser trabalhados e organizados por meio de um
mapa mental. Sugiro que no centro do mapa mental os
alunos desenhem a bandeira da Africa do Sul. Determine o
namero maximo de linhas para as informacdes que irdo
definir cada palavra-chave.

Apos a realizagdo da atividade € possivel montar um mural
com os trabalhos. Se for necessario leve para a sala alguns
mapas mentais para servirem de exemplo.

=" ENCONTRO

i\
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CONFECCAO DE
UM MARCADOR
DE PAGINAS
PARA SER
USADO
DURANTE A
LEITURA
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DCeIMN:s
SNeonNntIroes Professor (a), as

leituras devem sequir
de acordo com o ritmo
da turma em uma
frequéncia semanal,
conforme o
combinado.

Propostas de atividades para guiar os debates

Sequéncia basica proposta por Rildo Cosson (2021}

1 2
~ IDENTIFICAR PARTES
LEVANTAR QUESTOES IMPORTANTES DO TEXTO
Elaborar Identificar passagens
. do texto que considerar
questoes ao mais interessante por
texto que alguma razdo (por ser

: bem escrita, por
= s fEmn EE e 2 emocionar, por trazer

de manter e algum
iniciar alguma esclarecimento...),

discussao justificando a sua
: escolha.
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ESTABELECER CONEXOES

Retirar do texto
alguma informacao
gue possa fazer
conexdo com o mundo
em gue vive,
explicando a sua

escolha.

RESUMIR

Fazer uma sintese
do texto lido

Professor(a), resumir é importante
para saber se o texto esta sendo
compreendido, para saber o que

mais chamou atenc¢do dos alunos, o
que passou despercebido e para
relembrar no encontro seguinte o

que ja foi lido.
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Trabalhar os registros fotograficos
que o livro traz na secao "Para
compreender melhor", como fonte
histérica importante na construcao

do conhecimento.

\

PROPOSTA DE
ATIVIDADE 1

Elaborar um texto imaginando estar
presente no momento histdérico a partir da
narrativa visual das fotos.
Professor(a), antes de propor a atividade é
necessario descrever e contextualizar as imagens,
gue aparecem na secao “As datas da vida de Nelson

Mandela”, nas paginas 58,59 e 60. Os textos podem
ficar expostos em um mural da sala.

=
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“Uma jovem € carregada, vitima da violéncia policial contra uma
manifestacdo pacifica em Soweto, em 1976” (Serres, 2014 p.59).

g *

“Uma manifestacéo de desobediéncia civil em 1955: jovens nego ocupam, de forma
simbélica, um vagao reservado aos brancos” (Serres, 2014, p.58).
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PROPOSTA DE
ATIVIDADE 2

Selecionar uma palavra que simbolize
a luta de Mandela e do povo sul-
africano no contexto do apartheid para
ser colocada no punho cerrado
Professor(a), essa atividade podeg

ser exposta em um mural da sala

g

T
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Producao de uma
autobiografia como
desdobramento da
leitura

Estimulados por suas memarias 0s
alunos(as) devem buscar nas
lembrancas da infancia momentos e
pessoas que marcaram sua experiéncia
de vida, refletir acerca dos planos de
vida e desejos futuros.
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9\"2

LUCIANA SANDRONI

I_ucli na pevolfa c]o Vacino

Umu ()Jisseicl no pio Anliqo

osh HiabeetdiC =

X TR TSRS

Sentir e experimentar o passado viajando no tempo € um sonho
infantil que permeia também a imaginacéo adulta, pela possibilidade
de intervir no curso da histéria. A proposta da obra, Ludi na Revolta
da Vacina: uma odisseia no Rio Antigo, de Luciana Sandroni,
ilustrada por Humberto Guimaraes é juntar a ficgdo com questdes
histéricas, vivenciar o passado se transportando no tempo, a partir
' do Arco do Teles, local escolhido como portal magico.
' A obra narra a histéria da familia Manso, que em passeio ao centro
do Rio de Janeiro acaba viajando no tempo e parando no inicio do
século XX, durante a Revolta da Vacina. A familia, entdo, entra em
contato com personalidades, costumes e valores da época. O
cenario da ‘“expedicdo ao passado” retrata lugares ainda
preservados e palco de momentos histéricos importantes do pais,
. como o Arco do Teles, a Praga XV, o Paco Imperial e a Confeitaria
Colombo e promete, como indica o subtitulo da obra, “uma odisseia
no Rio Antigo”. BOA LEITURA!
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Professor (a), ao distribuir o livro deixe a turma manusear, observando
todas as suas partes e depois comece estimulando a sua identificacéo
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#¥58 A Revolta da Vacina

TV Senado is funded in whole o in
part bylhe Brazilian government

& A REVOLTA DA

\IAf[NA

https://www.y, .com/watch?v=6i6v9f aWijg

& uma histdria cont ada. pe\umetade

Professor(a), comece a leitura de forma silenciosa ou em
voz alta. Nesse momento, pode-se selecionar imagens
como fonte para acompanhar os dois primeiros capitulos
do livro, o uso da fotografia articulada ao texto da uma
dimensdo da paisagem urbana do Rio de Janeiro e de
seus habhitantes. Essa linguagem visual, tdo proxima dos
nossos alunos (as), desempenhou no inicio do século XX
um papel fundamental na preservacédo da meméria dessa
cidade, registrando as transformacdes sofridas pelos
avancos tecnoldgicos e pelo processo de urbanizagao. A
cidade foi amplamente documentada através da
fotografia € 0 seu uso como material de apoio a leitura
proporciona aos jovens a oportunidade de “ver um
passado desconhecido” (BITTENCOURT, 2008, p.366).
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Apés o texto, na se¢do O Rio de Janeiro ontem e hoje, a autora traz fotografias da Praia
de Copacabana e da Avenida Rio Branco (antiga Avenida Central), no inicio e final do
século XX, refletindo as mudancas ocorridas ao longo do século (ps. 92-93). Essas
imagens podem ser utilizadas para que os alunos identifiquem os elementos que
apontam as transformagdes e permanéncias da antiga capital do pais. Algumas
guestdes podem ajudar nessa observagao:

Identificar o local e a data em que a foto foi tirada.

Observar todos os elementos da foto, construgbes, pessoas, paisagens naturais,
identificando as mudancas e permanéncias.

Pensar nos motivos que levaram as alteragdes nas paisagens.

2017, p.94
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No final do segundo capitulo a familia Manso em passeio ao centro da cidade do
Rio de Janeiro, chega ao Arco do Teles, construgao do século XVIII, localizada na
Praca XV de Novembro, no Centro da cidade do Rio de Janeiro. Trata-se de uma
passagem sob um conjunto de edificios construido para a familia Teles de
Menezes, ligando a Praga XV (antiga Praga do Carmo) a Travessa do Comércio
(antigo Beco do Peixe) que leva & Rua do Ouvidor. O local guarda as
caracteristicas do espago urbano dos séculos XVIIl e XIX, com as ruas estreitas de
paralelepipedos e sobrados conservados, inspirando os personagens a se
imaginarem viajando no tempo, para o comeco do século XX.

“ -Ria. Antigo, Ui vamos nis! Vamas pha comega do. Séoula! Quands. ¢ Rio ena mais Ria! [... ]
Depois do ghits. de Dona, Sandna, wna ventania muite, farte Saphous de nada, avastands loda
Jamilia, pana, o outho lado do. Aree. (p.23). ”

bl \
%‘:ultural Ba
£4d0; [asﬂ (CCBB)A -

ARCODO T

Fonte: Google Maps

Praca Quinze;
%de Novembro

Fonte: http; _do_Teles_Centro_da_cidade.jpg
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Nesse momento, solicite a turma que
pense em um espago-tempo para viajar,
refletindo sobre os desafios de viver na
época escolhida. A proposta de viajar no
tempo apresentada pela ficcao agora se
transforma em um exercicio de imaginacéo
para criar cenarios possiveis. '

V;a&;,a.nd& no- W

Para ajudar na reflexao pode-se propor as seguintes questdes: ——
——

/{/ “1‘
1 Retornar no tempo ndo é uma possibilidade real. De que v -~ ) Ji"//rﬂ
0

*
forma, entdo, podemos conhecer o passado? -
£

Se vocé pudesse experimentar o passado, para que lugar e
época vocé gostaria de ir? Por qué?

N

no local e no tempo experimentado?

3 Quais as dificuldades vocé acha que enfrentaria para viver
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enlorilnon
Professor (a), as

- s leituras devem seguir
4 < de acordo com o ritmo
da turma em uma

frequéncia semanal,

conforme o combinado.

Sequéncia basica proposta por Rildo Cosson (2021

L IDENTIFICAR PARTES
LEVANTAR QUESTOES IMPORTANTES DO TEXTO

Identificar passagens do
texto que considerar mais
interessante por alguma
razdao (por ser bem escrita,

Elaborar
gquestdes ao
texto que

sejam capaz por emocionar, por trazer
de manter e algum esclarecimento...),

iniciar alguma justificando a sua escolha.
discussao.
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Sequéncia basica proposta por Rildo Cosson (2021

ENCONTRAR PALAVRAS
DESCONHECIDAS

ESTABELECER
CONEXOES

Selecionar palavras ou
termos desconhecidos e
tentar entender o significado
a partir do do contexto da
leitura, caso necessario
recorrer ao diconario.

Retirar do texto alguma
informacdo que possa
fazer conexao com o
mundo em que vive,

explicando a sua escolha.

Sequéncia basica proposta por Rildo Cosson (2021f

Fazer uma sintese
do texto lido

Professor(a), resumir € importante para saber
se o0 texto esta sendo compreendido, para
saber o que mais chamou atencao dos alunos,
0 que passou despercebido e para relembrar
no encontro seguinte o que ja foi lido.




g Entonlis %an

Durante toda narrativa o passado se encontra com o presente, seja pelas
mudancas ou pelas situacées que permanecem ainda hoje. O estranhamento
pelo modo de falar, pelas vestimentas, pelos comportamentos entre 0s
personagens do passado e do futuro tecem a historia, que traz junto as grandes
personalidades os cidaddos comuns, todos sujeitos que participam da
construcao da cidade.

Quanto ao Rio de Janeiro, este ainda continua cercado por canteiros de obras
e exposto a ameaca de doencas infecciosas. As reformas que prometem
modernizar a cidade, nao conseguem superar as condicbes existentes de
desigualdade e exclusé@o social.

A fim de mobilizar os conhecimentos adquiridos finalizada a leitura, € proposto
a andlise de uma charge muito presente nos livros didaticos, da revista O
Malho, que fazia uma critica bem-humorada ao momento.

Imagem - Oswaldo Cruz, “o Napole&o de seringa e lanceta” (revista O Malho n° 111, 29/10/1904; charge de Leonidas).
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apresentagéo oral

Luciana Sandroni

A Ludi e

NA CHEGADA E NO BOTA-FORA DA FAMILIA REAL

ILUSTRAGOES
EDUARDO ALBINI
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mesmo cenario da Ludi na Revolta da Vacina, a cidade do Rio de Janeiro, mas
agora o Rio Colonial, a passagem pelo Arco do Teles leva a familia Manso
vivenciar uma viagem a 1808, reconstituindo eventos que marcaram a historia
nacional. Entre o real e o imaginario, o texto conduz o leitor a refletir sobre
assuntos de grandes interesses, como o trabalho escravo e o papel das
- mulheres na sociedade.

A histéria brinca com ideia divertida de retornar no tempo e, por exemplo,
apresentar o futebol ao jovem "Dom Pedrinho", desafiando-o para uma partida,
informar a D. Carlota Joaquina que ela passaria treze anos no Brasil e exibir um
video em um celular para uma pessoa de 1808.

Luciana Sandroni escreve sobre o Rio de Janeiro, essa cidade tdo estudada ‘
pelos historiadores, em que o cotidiano que remete ao passado colonial é %
caracterizado pela brutalidade da escravidao, onde o escravo, principal mao-de- e
obra ndo s6 nas grandes fazendas, mas também nas areas urbanas, povoava
em grande quantidade as ruas. Esse cenario, que é abordado no livro merece

ser examinado e debatido & luz dos nossos dias e a obra oferece essa ‘ E
oportunidade. BOA LEITURA! 4 ) o MR
b P e :):‘“'. i x! A / / > —h‘_..i—b. e 0‘

* Professor (a), ao distribuir o livro deixe a turma manusear, observando
todas as suas partes e depois comece estimulando a sua identificacdo
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Wl R e

Como primeira atividade entregar aos alunos(as) uma ficha de
identificacé&o, na qual devem preencher o titulo, 0 nome do autor,
do ilustrador e da editora da obra. Além disso, explorar as abas
do livro. A aba da capa fornece informacdes sobre a escritora e o
ilustrador, enquanto na aba da contracapa, Luciana Sandroni
menciona os livros que foram usados como referéncia para a
histéria, ressaltando como fonte de inspiracdo desenhos, pinturas
e gravuras de artistas estrangeiros, que retrataram o cotidiano e
a paisagem do Brasil no século XIX.

|
O

. FICHA INICIAL
‘ 44 /) d&~ e Titulo:
M é % . Autor:
e llustrador:

e Editora:
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Nesse momento, solicite a turma que pense
em um espacgo-tempo para viajar, refletindo
sobre os desafios de viver na época escolhida.
A proposta de viajar no tempo apresentada
pela ficcao agora se transforma em um
exercicio de imaginacao para criar cenarios
possiveis. |

V«L?',and& no- W

Para ajudar na reflexdo pode-se propor as seguintes questﬁes;//—'—

1 Retornar no tempo ndo é uma possibilidade real. De que
forma, entdo, podemos conhecer o passado?

2 Se vocé pudesse experimentar o passado, para que lugar
e época voceé gostaria de ir? Por qué?

3 Quais as dificuldades vocé acha que enfrentaria para viver
no local e no tempo experimentado?
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- Professor(a), como material de apoio a leitura, para explorar o
conhecimento prévio necessario ao contexto histérico da

trama, sugiro o video da Tv Senado intitulado “A familia real

vem morar no Brasil” (https Ihwww. youtube.com/watch?
v=ptUthgIDhbM&t=107s). Com aproxumadamente 4 minutos de
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duracdo, o video utiliza recursos como efeitc)s Sonoros, Seny

s letterings, anlmagoes “fotos de época” e figuras, para atrair Al :

atencdo do publico, o que auxilia os  estudantes ha

< cpmpreensao 'dos motivos da mudanga da corte portuguesa

para o Brasil, indicando que as transformagoes vividas pela

entio colonla criaram condlgoes para a mdependenma do
pals i :

A 1

* A FAMILIA

\y
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R % oy < 24 e > S IR S
rofess ara ajudar no exercicio de “ver”, algumas agdes precisam ser ensinad
fim de treinar o olhar, estimulando a reflexdo e a formulagéo de hipéteses sobre

Fonte: Sandroni, 2017

Familia criada pela autora do livro

Familia retratada por Debret

Na recomposicéo feita pelo ilustrador do livro, é a
Familia patriarcal do figura feminina da méde que conduz toda a familia,
século XIX enquanto a empregada doméstica, “praticamente da
familia”, segue em posicao desigual, marcando uma
relacdo que remonta a época colonial. _a
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Tomando como referéncia a pintura de Debret, procura-se reconhecer as caracteristicas da
familia criada por Sandroni a partir do texto e da releitura presente no desenho do ilustrador,
incentivando o estudante também a descrever sua prépria familia, expressando sua visdo como
integrante de uma cultura e de uma histéria.

Minha familia

3 hlstorla do palis, entre a chegada da corte portuguesa no Rio de .]anelro em

1808 e a partida de volta a Lisboa, treze anos depois, em. 1821, mas
também pelo cotidiano da col6nia. Em um: ‘passagem do textb" a famllla‘,;, A
Manso presencia a cena de violéncia comum no trato com os escravnzados

ﬂﬂmmmteamawpa@émdamwademmmﬂyam w
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Ealalieletends tonetien o o preaenle

Aqui podemos trazer a reportagem de um
caso ocorrido em fevereiro de 2014 em que
um adolescente, jovem infrator, teria sido
espancado e preso com uma tranca de
bicicleta, pelo pescoco, a um poste e sem
roupas, em um bairro da zona sul do Rio de
Janeiro. Um caso barbaro' flagrado em uma
rua carioca do século XXI, evidenciando que a
sociedade racista e violenta nao ficou para
tras. Caberia abrir espago para uma ampla
discussé@o sobre valores, sobre preconceito,
sobre naturalizagdo do justicamento, sobre
resisténcia e a necessidade permanente de
luta pela garantia de protecdo e direito da
populacdo negra.

Adolescente é espancado e preso nu a poste no
Flamengo, no Rio

Menor seria assaltante conhecido da regi&o, segundo moradores. Jovem
disse ter sido abordado por trés homens mascarados em uma moto.

G

R poste-no-flamengo-no-rio.html

onde o personagem Seu Quim, que deu abrigo a familia

Manso, ao chegar em casa constata o “PR” pintado na porta
de sua casa. !

66—

- Eu ndo. acvedite! 0 que é 802! Tem wn PR na minha
porta! UVow ten que me mudan! 7o padse acveditar! 7o
tenho. maid cadal - didse ele. arancands. 68 dltimed cabelod

b

Sew Joaguim edtava aradade. Adehava, aguela cada na
. Rua do. Pistho. Tadcew ali, depois de cadads. merou por
v s na medma cada com @ muhen. O pebre 3 e
. lamentava, [p.65-66). '

iy b
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r(a), sugerir aos alunos(as) uma atividade de f R
pesquisa sobre as remogdes compulsérias realizadas em =
distintos momentos pelas autoridades governamentais.

PESQUISA
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Leraia
MWM Professor (a), as
leituras devem sequir
de acordo com o ritmo
da turma em uma
frequéncia semanal,

conforme o combinado.

Sequéncia basica proposta por Rildo Cosson (2021

LEVANTAR QUESTOES IDENTIFICAR PARTES
IMPORTANTES DO TEXTO

Identificar passagens do

texto que considerar mais
interessante por alguma
razdo (por ser bem escrita,
por emocionar, por trazer
algum esclarecimento...),
justificando a sua escolha.

Elaborar
guestbes ao
texto que
sejam capaz
de manter e
iniciar alguma
discussao.
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Sequéncia basica proposta por Rildo Cosson (2021f

ESTABELECER ENCONTRAR PALAVRAS
CONEXOES DESCONHECIDAS

Retirar do texto alguma Selecionar palavras ou
informacédo que possa termos desconhecidos e
fazer conexao com o tentar entender o significado
mundo em que vive, a partir do do contexto da

explicando a sua escolha. leitura, caso necessario
recorrer ao diconario.

Sequéncia basica proposta por Rildo Cosson (2021

Fazer uma sintese
do texto lido

Professor(a), resumir € importante para saber
se 0 texto esta sendo compreendido, para
saber o que mais chamou ateng¢do dos alunos,
0 que passou despercebido e para relembrar
no encontro seguinte o que ja foi lido.
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D {"’ _O livro Diéario de Pilar no Egito de Flavia Lins e Silva , ilustrado por Joana \
% . Penna, faz parte da série Diario de Pilar, onde a personagem se utiliza (,
de uma rede magica para partir em viagem a outros tempos e lugares, :

, registrando em um diario o desejo de uma menina ganhar o mundo de

Ao balancar a rede, Pilar chega ao Vale dos Reis com seu amigo Breno
e 0 gato de estimagdo Samba, juntos encontram o jovem rei
m Tutancamon, que enterrado vivo pede ajuda para recuperar o trono.

A aventura narrada no formato de um diério conta sobre os momentos
desse encontro, apresentando a vida no Egito a partir de descobertas e
reflexbes, guiada pela histéria e embalada pela liberdade da ficgdo. A
obra traz junto a trama ficcional uma parte informativa que aparece em 7
caixas separadas da narrativa, mas ndo deslocada dela.
_ O cotidiano no Egito se mistura a fatos extraordinarios contados com 2.
: uma linguagem simples, divertida e cuidadosa tanto pelo texto quanto
_— pelas ilustrages, convidando o leitor a conhecer uma das mais Yy
importantes civilizagdes da Antiguidade. BOA LEITURA! :

@ MANUSEIO DO LIVRO: EXPLORANDO 0S
ELEMENTOS EXTERNOCS E PRE-TEXTUAIS

Professor (a), ao distribuir o livro deixe a turma manusear, observando todas as suas partes e depois
* comece estimulando a sua identificacao

* Qual o titulo do livro?

« O que vocés sabem sobre o Egito?

+ Quem escreveu a ohra?

* Quem ilustrou a obra?

* Vamos abrir nas paginas finais para saber mais informagdes sobre o autor e o ilustrador do livro.

» Para uma obra virar um livro e chegar até as méaos do publico é preciso que ela seja editada. Qual é a editora
do livro?

* VVamos observar o desenho da capa? O que vocé vé?

« Agora vamos ler as informagdes que a contracapa nos fornece da obra. Quem pode ler?



A capa do livro traz varios elementos que fazem referéncia ao Egito Antigo,
com cores vibrantes e imagens simbdlicas. Em primeiro plano o gato Samba
figura como guardiao da obra, imitando a postura da Esfinge de Gizé, usando
um toucado real sobre um monumento em que se encontra inscrito o nome
da editora. Em segundo plano aparecem Pilar, protagonista do diario, e seu
amigo Breno, segurando a Cruz Ansata. Eles estdo em tamanho destacado
com parte do corpo de frente e parte de perfil, assim como o padrdo das
pinturas egipcias. Em terceiro plano registrado em um papiro estéo o titulo do
livro, o nome da autora e do ilustrador, guardados pelo simbolo do olho de
Horus. Por fim, o cenario da ilustragdo é preenchido por inimeros hierdoglifos.
A contracapa traz mais referéncias da vida no Egito, cita o encontro dos
personagens com Tutancamon, o jovem farad, enterrado vivo em um
sarcofago, antecipando um pouco da aventura narrada pelo livro.

FICHA INICIAL
e Titulo:
| *Autor:

i W

(e llustrador:

F 'CH A DE | f? * Editora: /
Lo d & £
'DENT'FICAQAO Quais sao os elementos presentes
DA OBRA | hacapa que remetem a cultura (

| 3R

. 2)

. egipcia? &
Professor(a), essa pergunta serve para’ f

4 incentivar os estudantes a (c

8§ compartilharem seus conhecimentos
prévios sobre o Egito.
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Antes ainda de iniciar a leitura, ndo
podemos deixar de situar o Egito no
contexto africano, sabemos que muitas
vezes as representagoes feitas em filmes,
jogos, livros e no imaginario social coloca-
o fora da Africa, em um movimento de

embranquecimento do Egito. Como
atividade vinculada a esse conhecimento
pode-se distribuir um mapa-mundi e
solicitar a cada estudante que indique em
~qual continente a sociedade egipcia se
desenvolveu.

T P
PR W™ R
gh

» i

N R I, S
{ TRl Ao

0 continente

&
ﬂ[wnlc no mapa &

(91
; to
onde se encontra 0 C§t ‘

9 AMERICA CENTRAL

AMERICA DO SUL
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jaénﬁﬁque no mapa as

onte(ras terrestre
. ‘m como Su
(o Egito, assim ¢

a capita

da Faixa de Gaza, cenario de |
mais uma guerra com lIsrael, ndo (
estd representado no mapa
fornecido pelo livro. Dessa forma,{
percebe-se a necessidade de ’
destacar essa fronteira e lembrar ™
que atualmente desempenha um .
papel crucial, permitindo a
chegada de ajuda humanitaria,
Fontes ro D de ilar no Egit SILVA, 2014 devido aos bombardeios
promovidos por Israel.

Na sec¢do que a autora chamou de “Galeria de
alguns dos deuses egipcios”, belas ilustracdes
reproduzem a iconografia religiosa do pantedao
egipcio, representando as crengas em torno das
divindades que regiam a sociedade e controlavam
a natureza. Durante a trama, o poder dessas
divindades ira guiar os personagens, destacando a
importancia da religido na cultura egipcia. E
possivel examinar com cuidado os simbolos, as
figuras de divindades antropozoomorficas, as
formas, a coloracao, os amuletos e a presenca de
hieréglifos junto as imagens nas representagées
feitas pelo ilustrador.
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PARA AJUDAR NA OBSERVACAO
ALGUMAS QUESTOLES PODEM SER
PROPOSTAS:

A maior parte das

A Cruz Ansata pode
divindades carrega

ser vista ainda hoje,
Todos os deuses A que forca e em uma m&o um sua utilizag&o
tém a mesma q ¢ bast&o (cetro moderna aparece
. egipcio) e na outra como um amuleto de
Descrevacomoos  NAtUraiseles = mao a cruz egipcia pmtet(’;ag e:e .d
. 5 ) representacéo de vida
RS o estao (cruz ansata - ankh). eterma. Vood possui
associados? Para vocé o que . P
representados.

. algum objeto que

esses objetos = .
imbolizam? carrega como um
simbolizam? amuleto?

representacio? fendmeno

PARA AJUDAR NA OBSERVACAO
ALGUMAS QUESTOES PODEM SE
PROPOSTAS:

Para que um
objeto tenha Que cores
algum poder ele ~ aparecem em
precisa passar destaque nas
por alguma imagens?
autoridade
religiosa?

Vocé acredita
que objetos
podem trazer
protecdo a
guem 0s
carrega?

Como se
caracteriza a
escrita dos
antigos egipcios?
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Sequéncia basica proposta por Rildo Cosson (2021

Elaborar
guestdes ao
texto que
sejam capaz
de manter e
iniciar alguma
discussao.

Identificar passagens do
texto que considerar mais
interessante por alguma
razao (por ser bem escrita,
por emocionar, por trazer
algum esclarecimento...),
justificando a sua escolha.
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Sequéncia basica proposta por Rildo Cosson (2021

ENCONTRAR
ESTABELECER PALAVRAS
CONEXOES DESCONHECIDAS

Retirar do texto alguma Selecionar palavras ou
informacédo que possa termos desconhecidos e
fazer conexao com o tentar entender o significado
mundo em que vive, a partir do do contexto da

explicando a sua escolha. leitura, caso necessario
recorrer ao diconario.

FaZer unre

Professor(a), ao longo de toda a
narrativa, o texto ficcional é
enriquecido com informacdes

Professor(a), resumir é
importante para saber se o

texto esta sendo importantes sobre o Egito, destacadas
compreendido, para saber o em boxes. Os dados complementares
que mais chamou atencéo revelam elementos da antiga cultura

egipcia, mas também fazem mencg¢do ao
dos alunos, 0 SReTRaSSoN ggito atual, ressaltando que o Egito
despercebido e para faraénico foi parte de um contexto
relembrar no encontro histérico real, ndo de um reino magico,
seguinte o que ja foi lido. assim como o Egito contemporaneo esta
inserido em um contexto igualmente real
e que ndo deve ser ignorado.
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Alguns capitulos do livro séo
dedicados a escrita egipcia e 0s
papiros com inscricoes em
hieroglifos amarram a trama.
Podemos questionar se a
linguagem pictérica algum dia
deixou de existir e de que forma
ela é utilizada atualmente. Como
sugestao de atividade algumas
guestdes sao propostas:

Vocé costuma

usar algum
desenho ou Qual o
simbolo para emoji vocé

se comunicar
na internet?

mais usa?

Com que finalidade
VOCé mais usa 0s
emojis: encerrar uma
conversa, simplificar
uma mensagem,

expressar um
sentimento,
comunicar-se de
forma rapida ou com
outro propésito
qualquer?
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Diferentes emojis, como estimulo visual, podem
dar ao mesmo texto um sentido diferente.
Indique abaixo o sentimento ligado ao texto:

Amanhéd éo
ia da prova!

Amanhéa é o
dia da prova!

Muitas vezes respondemos a uma pergunta com um simples
emoji, que pode trazer diferentes conotacdes. Indique o que
a resposta com o emoji abaixo quis demonstrar:

- Antes de ir a
festa vocé
precisa lavar a
louga, arrumar

seu quarto,
passear com 0
cachorro...

- Voceé vai
a festa

o ) hoie?




Professor(a), no desenho da pagina 87, o farad
Tutancamon, que reinou entre os anos de 1336 a.C. e
1327 a.C., esta na Escola dos Escribas, onde um dos

escribas aparece trabalhando na Pedra de Roseta.
Contudo, segundo a Linha do Tempo, a Pedra de
Roseta foi esculpida em 196 a.C., muito depois do
reinado de Tutancamon. Identificar e corrigir esse
anacronismo pode ser uma atividade interessante para

aprofundar o entendimento dos alunos sobre a

cronologia histérica do Antigo Egito.

(WD AL e s i

a0 DS

Professor(a), os artefatos encontrados em diversas expedi¢des realizadas no
Egito, encontram-se espalhados em museus de diferentes paises. Aqui no Brasil,
um importante acervo foi montado a partir da colegéo de D. Pedro | e de D. Pedro
II. A fim de explorar esse conhecimento pode-se propor uma pesquisa a partir das

seguintes questdes:

PESQUISA
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FELUCA

E um barco de
madeira com

uma unica vela,

utilizado para
velejar pelo rio
Nilo. A feluca é
usada até hoje.

(texto p. 59)
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O encontro entre a Histéria e a Literatura, através da mediacao |

de circulos de leitura, aproxima as disciplinas, os professores e
- 0s alunos de um espaco fundamental na escola: a biblioteca

escolar! Dessa forma, deseja-se que o texto literario seja capaz

de instigar uma participacdo efetiva dos alunos em debates
espontaneos, para além dos contelidos disponiveis nos livros
didaticos, ampliando o conhecimento critico sobre o real através
de uma leitura mais livre.

BOAS LEITURAS!!!

| BB R »
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