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RESUMO

O seguinte trabalho ¢ uma reflexdo sobre a construgdo de um memorial digital participativo
da Escola Estadual Professor Gaspar (Monte Alegre/RN) como estratégia de fortalecimento
da memoria escolar e de pertencimento comunitario. O estudo parte da problematizagdo sobre
as narrativas oficiais do municipio e a pouca meng¢do a trajetoria da escola nos materiais
didaticos em detrimento de outras escolas, articulando essa critica a necessidade de fortalecer
o sentimento de pertencimento e a experiéncia democratica no espaco escolar. Do ponto de
vista metodologico, a pesquisa assume abordagem qualitativa, com énfase em
investigagdo-formagdo no contexto da propria escola, mobilizando entrevistas
semiestruturadas com professores, alunos, ex-alunos e ex-gestores, analise documental do
arquivo escolar e levantamento iconografico. Esses procedimentos permitem reconstruir a
trajetoria historica da institui¢do, evidenciar seus vinculos comunitérios e identificar como
praticas pedagodgicas relacionadas a historia local e 8 memoria escolar podem ser integradas
ao curriculo de Historia. Como resultado, serd proposta de forma detalhada para a criagao do
memorial digital, concebido simultaneamente como recurso pedagogico, arquivo publico
acessivel e pratica de resisténcia ao apagamento histérico. A proposta organiza etapas de
sensibilizacdo, coleta e analise de depoimentos, exploracdo e digitalizacdo do arquivo escolar,
curadoria do acervo e socializagdo do memorial com a comunidade, explorando o uso de
tecnologias digitais ¢ metodologias participativas. Embora ndo tenha sido possivel
implementar integralmente o memorial no periodo letivo previsto, a pesquisa demonstra o
potencial da sequéncia didatica para promover aprendizagem histdrica critica, protagonismo
estudantil e fortalecimento do vinculo entre escola e comunidade, apontando o memorial

digital como um lugar vivo de enuncia¢do do “aqui tem nossa historia”.

Palavras-chave: Profhistoria, Ensino de Historia. Memoria Escolar. Historia Oral. Educacao
Patrimonial. Memorial Digital.



ABSTRACT

This paper presents a reflection on the development of a participatory digital memorial for
Escola Estadual Professor Gaspar (Monte Alegre/RN) as a strategy to strengthen school
memory and community belonging. The study begins by questioning the official narratives of
the municipality and the limited mention of the school’s trajectory in educational materials
compared to other institutions, connecting this critique to the need to foster a sense of
belonging and democratic experience within the school environment. Methodologically, the
research adopts a qualitative approach, emphasizing a training-research perspective within the
school context. It involves semi-structured interviews with teachers, students, alumni, and
former administrators, along with documentary analysis of the school archive and an
iconographic survey. These procedures allow for the reconstruction of the institution’s
historical trajectory, highlight its community ties, and identify how pedagogical practices
related to local history and school memory can be integrated into the History curriculum. As a
result, the study presents a detailed proposal for the creation of a digital memorial, conceived
simultaneously as a pedagogical resource, an accessible public archive, and a form of
resistance to historical erasure. The proposal outlines phases of awareness-building, collection
and analysis of testimonies, exploration and digitization of the school archive, curatorship of
the collection, and community sharing of the memorial, making use of digital technologies
and participatory methodologies. Although it was not possible to fully implement the
memorial within the planned school term, the research demonstrates the potential of the
didactic sequence to foster critical historical learning, student protagonism, and stronger
bonds between the school and the local community, positioning the digital memorial as a

living space for enunciating “this is where our history lives.”

Keywords: Profhistoria. History Teaching. School Memory. Oral History. Heritage Education.
Digital Memorial.
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INTRODUCAO

A participagdo democratica na construgdo da historia, sobretudo quando relacionada
ao ambiente escolar, revela-se como um campo fértil para a andlise do papel da memoria
coletiva, da identidade ¢ da formagdo cidada. Nesse sentido, a Escola Estadual Professor
Gaspar (EEPG), localizada no municipio de Monte Alegre, no estado do Rio Grande do
Norte, emerge como objeto de investigacdo nao apenas por sua trajetdria educacional, mas
também por sua inser¢do no tecido sociocultural da comunidade local. O presente trabalho
tem como objetivo problematizar e analisar o papel historico e formativo dessa instituicao,
destacando suas praticas de ensino de Historia a partir do uso do livro paradidatico “Estudos
regionais: Monte Alegre, cidade da gente” (MIRANDA et al., 2021).

Nesse sentido, a pesquisa busca refletir, juntamente com comunidade escolar do
ensino médio noturno, sobre a historia e a valorizagdo da memoria da Escola Professor
Gaspar, Unica institui¢ao publica de ensino médio da cidade, no qual serd tomada como eixo
articulador para o desenvolvimento do produto pedagogico que possibilite ressignificar sua
presenca histérica e simbodlica na constituigdo da identidade coletiva da comunidade
monte-alegrense.

Assim, foi pretendido contribuir para o reconhecimento da Escola Estadual Professor
Gaspar ndo apenas como espaco de ensino formal, mas também como agente ativo na
producdo e preservagdo da memoria social local, refor¢ando sua fun¢do enquanto elemento
formador da cidadania e da consciéncia historica dos alunos. Visto que os instrumentos
oficiais de memoria da cidade ndo reconhecem esse papel, como também a propria escola
vive um processo de desapropriagdao do seu espago. E & perceptivel que no corpo de alunos ha
uma falta de sentimento de pertencimento.

A defini¢dao do objeto desta pesquisa passou por diferentes reformulagdes ao longo do
processo investigativo. Inicialmente, meu olhar estava voltado para uma problematica
recorrente nas escolas de modo geral: a violéncia. Esse fendmeno, muitas vezes naturalizado
no cotidiano escolar, causava-me incomodo tanto como pessoa quanto como professora em
sala de aula desde o inicio da minha atuagdo. A partir das provocagdes de meu orientador, fui
instigada a repensar a questdo da violéncia de maneira mais delimitada. Esse movimento
coincidiu com minha mudanga de contexto profissional: deixei de atuar no ensino
fundamental, anos finais, em Natal/RN, e passei a lecionar no ensino médio noturno em
minha cidade, Monte Alegre, a 35 km de Natal, considerada 4rea metropolitana e essa nova

realidade despertou outras inquietagdes.
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Ainda mantendo o foco na tematica da violéncia, realizei uma pesquisa exploratéria
por meio do Google Forms com os alunos, a fim de compreender como eles percebiam esse
problema no ambiente escolar. Para minha surpresa, a violéncia ndo foi apontada como
questao relevante sob a 6tica discente. No entanto, no cotidiano da escola, observavam-se de
forma clara dificuldades relacionadas a evasao, a indisciplina e a desmotivagdo. Percebi, nesse
contexto, que os estudantes do turno noturno, em especial, ndo se sentiam parte da escola,
permanecendo distantes da cultura escolar em razao das demandas da vida adulta.

Diante disso, compreendi que a auséncia de sentimento de pertencimento poderia ser
articulada a um trabalho voltado para a experiéncia democratica. Durante a qualificacdo, as
provocagdes da banca refor¢aram a percepcdo de que vivéncias de democracia no espaco
escolar também sdo geradoras de transformacdo. Foi a partir desse entendimento que esta
pesquisa se consolidou, reconhecendo a escola como espago privilegiado para estimular
praticas democraticas e fortalecer o pertencimento da comunidade escolar.

Entendendo que a escola, como institui¢do cultural, carrega consigo marcas da
sociedade em que esta inserida, atuando como repositorio e transmissora de valores, tradigdes
e narrativas historicas. Escolano Benito (2017) reforga essa concepgao ao tratar a escola como
cultura, salientando que ela ¢ depositaria de memorias coletivas e experiéncias formativas que
se entrelacam ao cotidiano social. Essa visdo amplia a compreensdo da escola ndo apenas
como espaco de instrucdo, mas como ambiente de vivéncia democrdtica e de producao
histérica. Nesse processo, a histéria oral também se apresenta como recurso pedagdgico
fundamental, permitindo resgatar vozes silenciadas e promover uma narrativa plural,
conforme destaca Alberti (2005) em sua analise sobre a experiéncia do CPDOC (Centro de
Pesquisa e Documentacao de Historia Contemporanea do Brasil).

Dessa forma, esta investigagdo pretende contribuir para o debate em torno da educagao
histérica e da constru¢ao da memoria coletiva, articulando as reflexdes de autores como Barca
(2001), que evidencia a importancia da educacao histdrica no desenvolvimento da consciéncia
critica, e Pollak (1989), que discute as tensdes entre memoria, esquecimento e siléncio. Ao
analisar o papel da Escola Estadual Professor Gaspar no municipio de Monte Alegre,
pretende-se compreender como as praticas pedagdgicas mediadas por recursos locais de
memoria podem fortalecer a participacdo democratica e a valorizagdo da histéria escolar,
articulando saberes, identidades e cidadania.

Essa proposicdo parte ndo apenas de uma perspectiva analitica, mas também de uma
vivéncia pessoal e coletiva: fui aluna dessa escola, assim como meus pais € meu irmao, o que

reforga a percep¢do de que a trajetoria da instituicdo estd profundamente entrelacada com a
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historia de inimeras familias monte alegrenses. Diversos professores que hoje atuam no corpo
docente da escola também foram seus estudantes em décadas anteriores, configurando um elo
geracional que ultrapassa o espaco fisico e institucional, e se enraiza no sentimento de
pertencimento a comunidade.

Desde a década de 1970, a Escola Professor Gaspar tem se constituido como espago
privilegiado de formagdo escolar, politica e cultural para sucessivas geragoes de habitantes de
Monte Alegre. Reconhecer e valorizar essa trajetoria ¢ fundamental ndo apenas para fortalecer
a identidade local, mas também para consolidar uma educacdo historica critica, inclusiva e
comprometida com a construcdo de memdrias coletivas plurais e significativas.

Sendo importante fazer alguns apontamentos para a compreensdo da problematica.
Primeiramente o municipio de Monte Alegre, localizado no estado do Rio Grande do Norte, ¢
portador de uma rica historia territorial, social e cultural que, no entanto, encontra-se pouco
explorada nos curriculos escolares formais da educagdo basica. Essa auséncia de articulacio
entre o ensino de Histdria e o contexto local representa uma lacuna significativa na formagao
cidada dos estudantes. Quando se busca pelos bancos de dados digitais sobre producao
cientifica sobre a cidade, temos 158 resultados, destes, ndo ha nenhum que discuta a historia
da cidade e o ensino, o que uma vez contribui para o distanciamento da juventude em relagao
a sua propria historia, memoria e identidade.

A escola, enquanto agente formador, quando ignora as especificidades regionais,
refor¢a narrativas hegemonicas que silenciam experiéncias locais e particulares, fundamentais
para a constru¢do da identidade individual, coletiva e o sentido de pertencimento. Essa
problematica se manifesta de forma evidente no caso da Escola Estadual Professor Gaspar,
institui¢do educacional mais antiga em funcionamento no municipio e, desde 2018, a tnica
escola estadual em atividade, concentrando toda a oferta de ensino médio regular da rede
publica local. Apesar de sua importancia historica, simbolica e formativa, a memoria
institucional dessa escola permanece fragmentada e pouco acessivel & comunidade escolar. Os
documentos, as historias orais e os artefatos ligados a sua trajetoria encontram-se dispersos,
sem sistematizagdo ou uso pedagogico.

No contexto da presente pesquisa, o livro paradidatico Monte Alegre: cidade da gente
constitui-se como uma importante fonte de andlise, na medida em que representa uma
tentativa institucional de sistematizar e divulgar aspectos da historia e da identidade cultural
do municipio de Monte Alegre-RN. Produzido pela Prefeitura Municipal de Monte Alegre, o
material atualmente integra o acervo das escolas da rede publica municipal de ensino, sendo

utilizado principalmente nas turmas do ensino fundamental.
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Trata-se de um livro de carater fortemente memorialista, que busca narrar a trajetoria
do municipio a partir de diferentes eixos tematicos relacionados ao territorio, a cultura, a
natureza e a vida social local. A obra ¢ dividida em seis unidades: “Lugar de viver”, “Histéria
e memoria”, “Lugar de memoria”, “Educagdo socioambiental”, “Lazer e turismo” e “Poder e
cidadania”. Essa estrutura reflete uma abordagem interdisciplinar, com potencial pedagogico
para o trabalho com tematicas da identidade, do pertencimento e da formagdo cidada,
especialmente quando articulada as praticas de ensino de Historia.

No entanto, a analise do contetido do livro revela uma significativa lacuna no que diz
respeito a representacdo da Escola Estadual Professor Gaspar (EEPG). Embora, como ja
mencionado, porém ¢ importante repetir, ¢ a unica institui¢do publica de ensino médio do
municipio e que detem um papel historico e formativo central na comunidade
montealegrense. A escola ¢ mencionada uma Unica vez ao longo das 140 paginas da obra,
localizada na pagina 40. A referéncia @ EEPG ¢ extremamente breve, restrita a cinco linhas de
texto, e acompanhada por duas imagens: uma fotografia da placa de sua fundacio e uma vista
aérea da edificagdo escolar. Essa pequena mengdo, por si sO, ndo caracteriza um
esquecimento, mas demonstra uma auséncia de interesse a elementos da unica escola de 2°
grau (a época,) e atualmente, de ensino médio.

O pouco interesse da Escola Professor Gaspar no livro paradidatico, portanto, reforga
a necessidade de ressignificagdo desse espaco no ambito das praticas pedagodgicas e da
producao de narrativas historicas mais democraticas e representativas. Nesse sentido, o
presente trabalho propde a superacdo desse apagamento institucional por meio da construgao
de um memorial digital participativo, que possibilite reconhecer e preservar a memoria
escolar como parte indissociavel da historia do municipio.

A relevancia desta pesquisa reside, portanto, na necessidade de valorizar a memoria
escolar como instrumento de fortalecimento da identidade local e de democratizagdo do
acesso ao conhecimento historico. Ao propor a criagdo de um memorial digital participativo
da Escola Professor Gaspar, este estudo busca integrar historia, memoria e tecnologia como
eixos articuladores de uma pratica pedagdgica critica e contextualizada. Trata-se de uma
proposta que encontra respaldo na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que enfatiza a
importancia da valorizagdo da diversidade e da cultura local no processo educativo (BRASIL,
2017), e na Constituicdo Federal de 1988, cujo artigo 205 define a educagdo como direito de
todos e dever do Estado, devendo visar ao pleno desenvolvimento da pessoa e ao preparo para

o exercicio da cidadania.
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No campo especifico do ensino de Historia, a BNCC orienta que os estudantes
desenvolvam competéncias voltadas para: compreender os processos historicos como
construgdes humanas situadas no tempo e no espago; analisar criticamente narrativas e fontes
historicas; reconhecer identidades, memorias e patrimdnios culturais como elementos
constitutivos da vida social; e interpretar diferentes temporalidades e experiéncias historicas
para construir visdes criticas sobre o presente. Nesse sentido, a criagdo de um memorial
digital escolar, mais do que uma atividade de registro documental, constitui-se como pratica
pedagdgica que estimula a aprendizagem historica, a andlise critica de fontes (orais, escritas,
visuais e digitais) e a valorizagdo do patrimdnio imaterial, que, neste caso, corresponde a
memoria da propria comunidade escolar.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), por sua vez,
reforcam a centralidade da formacao integral, organizada em torno dos eixos do trabalho, da
ciéncia, da tecnologia e da cultura. O memorial digital dialoga com tais eixos ao articular a
investigagdo histérica (ciéncia), a utilizacdo de recursos digitais (tecnologia) e a valorizacao
da memoria coletiva (cultura), possibilitando que os estudantes se reconhecam como sujeitos
historicos inseridos em uma comunidade concreta. Além disso, as DCNEM enfatizam a
importancia da contextualizacdo e da interdisciplinaridade, o que torna a proposta coerente
com a exigéncia de que o conhecimento escolar se conecte com a realidade vivida pelos
jovens.

No plano estadual, o Curriculo do Ensino Médio Potiguar, alinhado a BNCC,
apresenta principios que dialogam diretamente com a proposta do memorial digital. Entre
eles, destacam-se a valorizagdo da identidade e da diversidade cultural local, o protagonismo
juvenil e o uso pedagogico das tecnologias digitais. Ao propor a construcao coletiva de um
memorial digital, a sequéncia didatica atende as orientagdes curriculares ao estimular a
participag¢do ativa dos estudantes na preservacdo da memoria escolar, a0 mesmo tempo em
que fortalece os vinculos entre escola e comunidade. Além disso, promove a integracdo entre
areas do conhecimento, uma vez que a atividade mobiliza habilidades relacionadas ndo apenas
as Ciéncias Humanas, mas também a Linguagens (produgao textual, audiovisual e digital) e as
Tecnologias da Informagao e Comunicacao

A fim de ampliar o embasamento tedrico e metodologico desta pesquisa, foi realizada
uma busca no repositorio digital Edu CAPES, com o filtro para 0 PROFHISTORIA, com o
objetivo de identificar dissertagdes que dialogassem com os eixos tematicos centrais da
presente investigacdo: histdria escolar, historia local, histéria oral, educacido patrimonial e

produ¢do de material didatico. A consulta ao banco de dados seguiu um critério gradual de
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refinamento por palavras-chave, de modo a abranger a diversidade de abordagens sobre o
ensino de Historia vinculado as experiéncias locais € 8 memoria coletiva.

A primeira busca utilizou o descritor ‘“histéria escolar”, o que resultou em
aproximadamente 300 trabalhos. Essa escolha se justifica por tratar-se do conceito central da
presente dissertagdo, que visa a valorizagdo da memoria da Escola Estadual Professor Gaspar
como agente formador da identidade local e como objeto de analise historica e pedagdgica.
Em um segundo momento, a busca foi refinada para “histéria escolar e historia oral” e,
posteriormente, ‘“historia local”, resultando em 275 trabalhos. A escolha dessas expressoes
remete diretamente a proposta metodoldgica deste estudo, que utiliza a historia oral como
ferramenta de investigacdo e construgdo coletiva da memdria escolar, como propdem Alberti
(2005) e Halbwachs (2006). Em seguida, a palavra-chave “educagdo patrimonial” foi
aplicada, reduzindo o nimero de trabalhos para 19 dissertagdes — um recorte mais especifico
e alinhado com a ideia de memoria como patrimonio simbdlico e educativo, conforme os
aportes de Chuva (2009) e Santos (2010). Por fim, a expressdo “producdo de material
didatico” foi utilizada para identificar experiéncias voltadas a criacao de recursos pedagdgicos
com base em contextos locais e participativo, elemento fundamental da proposta do memorial
digital que se desenvolve neste estudo.

Dentre os trabalhos encontrados, destacam-se algumas dissertagdes que se aproximam
fortemente da abordagem adotada nesta pesquisa. O trabalho “Educagdo patrimonial e EJA:
uma perspectiva critica para o ensino de Historia do CEJA de Itaperuna/RJ” (TEIXEIRA,
2020) apresenta uma proposta de ensino pautada na valorizagdo do patrimoénio local como
meio de inser¢do critica dos alunos na histéria de sua comunidade. A dissertagdo contribui
para a presente pesquisa ao evidenciar a poténcia formativa da memoria coletiva como
recurso pedagogico, sobretudo quando associada a escuta e a participagdo dos sujeitos. Tal
perspectiva encontra sintonia com o memorial proposto nesta dissertagdo, ao articular
memoria escolar, educagdo patrimonial e cidadania.

Outro trabalho de relevante convergéncia ¢ “Educar pela pesquisa: uma abordagem a
partir da aplicagdo da histdria oral no ensino de Historia” (OLIVEIRA, 2022), que propoe a
histéria oral como método de construcdo do conhecimento historico com os alunos. A
dissertacdo refor¢a a necessidade de valorizar as narrativas dos sujeitos ordindrios como
fontes legitimas para a escrita da historia, principio também mobilizado neste estudo ao
resgatar relatos de professores, ex-alunos e moradores sobre a Escola Professor Gaspar. A
valorizacdo da subjetividade e da escuta, como destacam Alberti (2005) e Freire (1996),

constitui-se aqui ndo como complemento, mas como eixo metodoldgico central da proposta.



18

Em consonancia, o trabalho ‘“Parnamirim: a historia local como ferramenta didatica
para o ensino fundamental 1I” (GUIMARAES, 2022) demonstra como a histéria da cidade
pode ser integrada ao curriculo escolar, potencializando o interesse e o envolvimento dos
estudantes com o conhecimento historico. A dissertacdo contribui ao reforgar o argumento de
que o ensino de Historia deve partir da realidade concreta dos sujeitos e considerar as
multiplas territorialidades envolvidas no processo educativo.

Também merece destaque a dissertagao “Na minha aldeia eu sou historia: o ensino de
historia local e a constituicdo identitaria na cidade de Valenca do Piaui” (SANTOS, 2022),
que investiga como o ensino da histéria local pode contribuir para a constru¢ao da identidade
dos alunos. Assim como no presente estudo, o trabalho evidencia que o reconhecimento do
territorio ¢ da memoria coletiva fortalece o sentimento de pertencimento, tornando o ensino
de Historia mais significativo e emancipador.

Por outro lado, trabalhos como “Se a minha cidade falasse: material didatico sobre
monumentos na cidade de Sorriso/MT” (NUNES, 2022), embora compartilhem da
preocupacdo com a educacdo patrimonial, centram-se exclusivamente em monumentos
historicos e em sua relagdo com o espago urbano. Nesse sentido, divergem parcialmente da
proposta aqui apresentada, que foca na memoria escolar e na institui¢do educativa como
espaco de producdo historica. A dissertacdo de Rosani Nunes, embora relevante para pensar o
uso de material didatico local, ainda carece de uma abordagem mais integrada a historia oral e
as praticas escolares cotidianas.

A analise do conjunto dos trabalhos revela, portanto, trés grandes contribui¢des para a
presente pesquisa: o fortalecimento do uso da histéria oral como metodologia formativa e
investigativa; a centralidade da histéria local como recurso pedagdgico para a construgao da
identidade dos estudantes; e a valorizagdo da memoria escolar como patrimonio educativo e
instrumento de cidadania. Ao mesmo tempo, ¢ possivel identificar lacunas ainda pouco
exploradas, como a integracdo entre memoria institucional escolar e materiais didaticos
existentes (como o livro Monte Alegre: cidade da gente). Essa articulagdo entre fontes,
praticas e sujeitos constitui uma originalidade da presente dissertacdo e reforca sua
contribuicdo ao campo do Ensino de Historia.

A valorizacdo da histéria local e da memoria escolar como estratégias pedagogicas
parte do pressuposto de que o ensino de Historia deve ir além da repeticdo de conteudos
consagrados nos livros didaticos, e propde a inser¢ao da escola e dos sujeitos que a compdem
como objetos de estudo histdorico. Segundo Jorn Riisen (2001), a consciéncia historica ¢

fundamental para que os sujeitos possam se reconhecer no tempo e compreender sua
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existéncia em relagdo ao passado, presente e futuro. Ao incorporar a memoria escolar no
ensino, aproxima-se da concepcdo de Maurice Halbwachs (2006), que entende a memoria
coletiva como construgdo social e dinamica, vinculada aos grupos e as instituicdes que a
produzem e a preservam.

No entanto, a memoria, como destaca Michael Pollak (1992), ¢ também espaco de
disputa e de silenciamentos, sendo atravessada por relagdes de poder que determinam o que €
lembrado e o que ¢ esquecido. Ao analisar os processos sociais de constituicdo da memoria,
Pollak chama atengdo para os ‘“esquecimentos organizados” — praticas que ocultam
determinadas experiéncias, vozes e trajetorias em nome da construcdo de identidades
dominantes e homogéneas. No caso da Escola Estadual Professor Gaspar, seu apagamento nos
registros oficiais da histéria local, como observado no livro paradidatico Monte Alegre:
cidade da gente e no Memorial Aqui Tem Nossa Historia, evidencia um silenciamento
institucional que precisa ser problematizado. Nesse sentido, recuperar a trajetoria dessa escola
e de seus sujeitos ndo ¢ apenas um ato de resgate histérico, mas também de reparagdo
simbolica e inclusdo de memorias marginalizadas na esfera publica.

Nesse processo, a Historia Oral apresenta-se como uma metodologia central para o
resgate e a valorizacdo das memorias da comunidade escolar. A escuta atenta de professores,
alunos, ex-alunos e funcionarios permite ndo apenas reconstruir trajetorias individuais e
coletivas, mas também reconhecer formas alternativas de registro do passado, muitas vezes
ausentes nos documentos oficiais. Como destaca Verena Alberti (2005), a Historia Oral
contribui para democratizar o fazer historiografico, na medida em que amplia as vozes
consideradas legitimas na produgdo de conhecimento histdérico. Ao valorizar os relatos orais
como fontes historicas validas, o trabalho fortalece uma perspectiva de ensino que reconhece
o saber da experiéncia e a pluralidade de narrativas sobre o passado.

Além disso, a proposta também se insere no campo da Historia Publica, ao propor a
constru¢cdo de um memorial digital acessivel a comunidade escolar e a populacdo em geral.
Segundo Hilda Kean (2010), a Histéria Publica implica o compromisso com uma producao
histérica que dialogue com publicos amplos, fora dos limites académicos tradicionais,
articulando-se com as demandas sociais por memoria, justi¢a e identidade. Nesse sentido, o
memorial digital da Escola Professor Gaspar constitui-se como uma forma de devolutiva
social do conhecimento historico, promovendo a circulagdo publica de memorias locais e
contribuindo para o fortalecimento da cidadania e da identidade coletiva da comunidade

montealegrense.
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A centralidade da participacdo discente na producdo do conhecimento historico busca
assumir um viés participativo e emancipador, reconhecendo o protagonismo dos alunos na
construgdo de narrativas sobre o espago que habitam e frequentam. Paulo Freire (1996) ¢
referéncia fundamental nesse sentido, ao defender uma pedagogia dialdgica, critica e
enraizada na realidade concreta dos educandos. A escuta dos estudantes e a valorizagdo de
suas vivéncias reforgam a ideia de que o conhecimento historico é uma construgdo coletiva e
situada, e ndo uma verdade Unica a ser transmitida.

Por fim, a democratizacio do ensino de Historia a partir da tecnologia e da
interdisciplinaridade se evidencia na proposta de criagdo de um memorial digital, que dialoga
com as possibilidades contemporaneas de producdo e divulgagdo de conhecimento historico.
Isabel Barca (2001) e Circe Bittencourt (1993) j& apontavam para a importancia de
desenvolver competéncias criticas e analiticas nos estudantes, inclusive por meio de multiplas
linguagens e suportes. Nesse contexto, as midias digitais surgem como ferramentas
pedagogicas potentes, conforme destacam Moran (2015) e Kenski (2012), ao ampliar o acesso
ao conhecimento e fomentar praticas interativas e inclusivas. Além disso, ao mobilizar
elementos da educagdo patrimonial, a proposta se alinha aos estudos de Chuva (2009) e
Santos (2010), que destacam a importancia de preservar e trabalhar o patriménio como parte
do processo formativo dos sujeitos.

Metodologicamente, a pesquisa se estrutura como uma investigacao de abordagem
qualitativa, com base na pesquisa-acao, conforme proposta por Thiollent (2011), visando a
articulacdo entre teoria e pratica no ambiente escolar.

Nesse sentido, o produto pedagdgico deste trabalho de construir a sequéncia didatica
para a producdo de um memorial digital participativo da Escola Estadual Professor Gaspar,
concebido como ferramenta didatica para o ensino de Historia e instrumento de resgate da
memoria local. Como objetivos especificos, pretende-se: (a) investigar a trajetoria historica da
referida escola enquanto espago formador e de memodria; (b) fomentar praticas pedagdgicas
que integrem o conteudo historico local ao curriculo escolar; (¢) estimular o protagonismo dos
estudantes na valorizacado da historia de sua escola e de sua cidade.

A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas com
membros da comunidade escolar (professores, ex-alunos, alunos e ex-gestores), analise
documental e pesquisa iconografica. Propondo a construcao de um memorial digital de forma
colaborativa, em oficinas pedagogicas com estudantes, utilizando ferramentas de curadoria

digital, midias interativas e acessibilidade. Assim, o presente trabalho busca contribuir para
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uma proposta educativa que seja, simultaneamente, critica, emancipadora e comprometida
com a valorizacao da historia de Monte Alegre e de seus sujeitos sociais.

A escrita da dissertacdo estrutura-se a partir de uma abordagem critica, reflexiva e
participativa sobre a relacdo entre ensino de Historia, memoria coletiva, identidade local e
praticas pedagdgicas emancipadoras. Com base no Ensino de Historia como prética social e
cidada, o trabalho propde-se a problematizar o silenciamento da historia institucional da
Escola Estadual Professor Gaspar (EEPG), buscando resgatd-la como elemento formador da
identidade do municipio de Monte Alegre-RN.

Nesse sentido, a dissertacdo estd organizada em trés capitulos. O primeiro parte da
compreensdo do espago histdrico, geografico e politico em que a escola esté inserida, tanto no
passado recente quanto na atualidade. Em seguida, considera-se necessario problematizar o
material didético, suas narrativas e silenciamentos, com destaque para o lugar da Escola
Estadual Professor Gaspar nas representacdes oficiais. Por fim, apresenta-se a reflexdo sobre
praticas pedagogicas no ensino de Historia e o produto pedagdgico elaborado, concebido
como resultado das discussdes desenvolvidas ao longo da pesquisa. Assim, cada etapa do
trabalho busca articular fundamentos tedricos € empiricos que sustentam a analise historica e
pedagogica sobre a escola, o territdrio e os sujeitos envolvidos no processo educativo.

No primeiro capitulo tem como objetivo contextualizar historicamente o municipio de
Monte Alegre, desde os primeiros registros oficiais de ocupacdo territorial até sua
configuragdo administrativa e educacional contemporanea. Destacando o papel das escolas
rudimentares e a ampliacdo da rede publica de ensino nos séculos XX e XXI. Este recorte
evidencia o papel estruturante da educacdo para o desenvolvimento social e cultural da
cidade, apoiando-se em fontes como relatorios oficiais, legislacdes educacionais e registros
escolares. “A Escola Professor Gaspar: o coragdo de Monte Alegre”, enfoca a trajetéria da
EEPG como a principal instituicdo publica de ensino médio do municipio, reunindo
elementos historicos, simbodlicos e educacionais, dessa forma, aborda a fundagdo, vinculos
comunitdrios e marcos institucionais. Como também os desafios para a educagdo
montealegrense, apontando questdes politico-pedagdgicas, estrutura fisica, evasdo escolar,
caréncia de politicas ptblicas e a exclusividade da EEPG como institui¢do estadual ativa.

O segundo capitulo analisa os modos como a historia de Monte Alegre e da Escola
Professor Gaspar sao (ou ndo sdo) representadas nos discursos institucionais. O titulo “Aqui
tem nossa historia?”’ opera como uma provocagdo a auséncia, ou a presenca superficial, da
escola nos registros oficiais da memoria coletiva. A se¢do se inicia com uma andlise critica do

livro paradidatico “Monte Alegre: cidade da gente”, com foco na forma e na frequéncia com
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que a EEPG ¢ mencionada, problematizando sua invisibilizagdo no discurso histdrico
autorizado. Discutindo a percepcao dos discentes sobre sua importancia e o vinculo entre o a
escola e a sua historia, baseando-se em entrevistas e observacdes participativa.

Por fim, “O resgate da historia da escola como processo de pertencimento e
construcdo democratica” articula os dados empiricos a nog¢ao de consciéncia histérica (Riisen,
2001) e memoria coletiva (Halbwachs, 2006), mostrando como a reconstrugdo da trajetéria da
escola contribui para o fortalecimento do sentimento de identidade e pertencimento entre os
estudantes. A subsec¢do “Quem faz parte da historia do Professor Gaspar?” da voz a diferentes
sujeitos histdricos (professores, alunos, ex-alunos, gestores) como forma de democratizar a
narrativa historica.

A op¢ao por apresentar no terceiro capitulo, a proposta do memorial digital
participativo da Escola Estadual Professor Gaspar como produto pedagdgico da pesquisa
justifica-se pela necessidade de articular memoria, historia e praticas educativas em um
mesmo espago formativo, nesse sentido serd apresentada uma sequéncia didatica para a
elaboragdo deste memorial. Ao ser concebido como ferramenta de ensino, arquivo publico
digital e pratica de valorizacdo da memoria institucional. O memorial se configura ndo apenas
como um recurso diddtico, mas também como uma estratégia de democratizacdo do
conhecimento histdrico, possibilitando que diferentes sujeitos escolares sejam protagonistas
na construgdo e preservacao de suas narrativas.

Como nao houve possibilidade do desenvolvimento do memorial diante do contexto
estrutural e pedagogico da escola, apresento nesta dissertacdo a proposta de desenvolvimento
para a criacdo do memorial. Nesse sentido, o trabalho aqui apresentado ndo se configura como
uma pesquisa exaurida ou definitiva, pelo contrario, deve ser compreendido como um
primeiro movimento no sentido de provocar e abrir caminhos para a discussdo acerca da
histéria escolar do municipio de Monte Alegre. Trata-se de um esforgo inicial de
sistematizagdo e problematizacdo que, a0 mesmo tempo em que levanta questionamentos e
aponta lacunas, também sugere possibilidades de continuidade.

Assim, o estudo busca cumprir uma dupla fungdo: por um lado, dar visibilidade a
importancia da Escola Estadual Professor Gaspar no tecido social e cultural da cidade; por
outro, lancar bases para que futuros projetos, de carater académico ou pedagodgico, possam
aprofundar os debates aqui iniciados. Dessa forma, longe de encerrar a reflexdo, este trabalho
pretende contribuir para a consolidagdo de uma agenda de pesquisa que valorize a memoria
escolar como patrimonio coletivo e como instrumento formativo das proximas geracdes de

monte-alegrenses.
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CAPITULO 1 - MONTE ALEGRE: POR ESSA TERRA TUDO SE FACA:

1.1 BREVE HISTORICO SOBRE A TERRA DO QUIRAMBU

O primeiro capitulo tem como objetivo contextualizar historicamente o municipio de
Monte Alegre, desde os primeiros registros oficiais de ocupacdo territorial até sua
configuragdo administrativa e educacional contemporanea. Destacando o papel das escolas
rudimentares e a ampliacdo da rede publica de ensino nos séculos XX e XXI. Este recorte
evidencia o papel estruturante da educagdo para o desenvolvimento social e cultural da
cidade.

Buscando destacar a trajetéria da EEPG, hoje como a principal instituicdo publica de
ensino médio do municipio, reunindo elementos histdricos, simbdlicos e educacionais, dessa
forma, aborda a fundacdo, vinculos comunitarios e marcos institucionais. Elucidando
também, sobre os desafios para a educagdo montealegrense, apontando questdes
politico-pedagogicas, estrutura fisica, evasdo escolar, caréncia de politicas publicas e a
exclusividade da EEPG como instituicdo estadual ativa.

Nesse sentido, sobre o municipio de Monte Alegre, localizado no estado do Rio
Grande do Norte, teve sua emancipagao politica concretizada em 25 de novembro de 1953,
por meio da promulgacao da Lei n® 929. Até entdo, a localidade integrava o territdrio de Sao
José de Mipibu, do qual se desmembrou para constituir-se como municipio autdnomo. Esse
processo de emancipagdo refletiu o desejo da populacdo local de obter maior autonomia
administrativa e politica, favorecendo o desenvolvimento econdmico e social da regido.

Com uma extensao territorial de 211,3 quilémetros quadrados, Monte Alegre abriga
uma populacdo estimada em 23.031 habitantes, conforme os dados do censo demografico de
2022. A densidade populacional gira em torno de 108 habitantes por quildmetro quadrado, o
que evidencia uma distribui¢do relativamente equilibrada da populacdo em seu territorio.
Segundo a pesquisa da comissao executiva do Plano Nacional de Saneamento, de 2018, cerca
de 55% da populacdo estd localizada na zona rural, dentre as trinta comunidades registradas.
O municipio ¢ vizinho das cidades de Sao José de Mipibu, Brejinho, Vera Cruz, Lagoa de
Pedras, Lagoa Salgada e Macaiba, formando uma regido com forte intercAmbio social,
comercial e cultural.

Monte Alegre esta situado a aproximadamente 49 quilometros da capital potiguar,
Natal, em direcdo ao nordeste. Sua posi¢do geografica privilegiada favorece o acesso tanto a
capital quanto a outros centros urbanos do estado, o que contribui para a circulagdo de

pessoas, mercadorias e servi¢os. Localizado a uma altitude de 409 metros acima do nivel do
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mar, o municipio apresenta clima agradavel e terreno propicio para o desenvolvimento de
atividades agropecuarias. Suas coordenadas geograficas sao: latitude 5°52'60" Sul e longitude
36°18'00" Oeste.

A economia de Monte Alegre tem como base principal a agricultura e a pecuadria,
atividades que historicamente moldaram a identidade econdmica e cultural do municipio. A
produgdo agricola ¢ diversificada, com destaque para o cultivo de frutas, hortalicas e outras
culturas tipicas da regido. A pecudria, por sua vez, ¢ voltada tanto para o corte quanto para a
producdo de leite, atendendo ao mercado local e regional. Além disso, nos ultimos anos, o
municipio vem experimentando um crescimento em setores como 0 comércio € 0s Servigos,
impulsionado pela melhoria da infraestrutura urbana e pela valorizagdo do potencial turistico
da regido.

Segundo Camara Cascudo, em seu livro “Nomes da Terra” na primeira metade do
século XVIII, especificamente em 1737, Jodo Francisco Ribeiro obtinha a data de sesmaria n°
602 que passou ter o nome de fazenda quirambu , sendo este o mais antigo registro oficial nas
terras que hoje, entendemos por Monte Alegre. Tendo como os limites comecando no Riacho
do coité, saindo para Lagoa dos marcos ( no qual foi fincada uma pedra para servir de marco
para a data do Quirambu) e dividia a regido de Timbauba, dai descia para Varela de Baixo e
deste para o Olho D’4gua , até encontrar novamente o riacho de Coité.

Dessa referéncia geografica, atualmente temos o conhecimento da Lagoa dos marcos,
limitrofe com a comunidade de Timbauba, a regido de olho d'agua e a lagoa do quirambu.
Com relacdo ao riacho de coité ouso dizer que seria algum brago do rio trairi que atualmente
ndo existe mais, ja a Valera de Baixo entende-se a regido que hoje corresponde a comunidade
de Sitio Santa Luzia, Sitio Sdo Miguel e Laranjeiras, que da encontro com a Fazenda Olho

d’agua.
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FIGURA 1: Localizagdo da sesmaria n° 602 em sobreposi¢do do mapa atual da cidade de Monte Alegre
FONTE: Acesso em:

, demografico _2010/mapas_municipais_esttis

ticos/rn/monte_alegre v2.pdf. > em 08 de abril de 2025.

O historiador potiguar Luis da Camara Cascudo, em sua obra: Nomes da Terra, um
dos registros mais antigos referentes a ocupacao oficial do territdrio que hoje compreende o
municipio de Monte Alegre remonta a primeira metade do século XVIII. Especificamente em
1737, Jodo Francisco Ribeiro foi contemplado com a concessdao de uma data de sesmaria, de
numero 602, localizada em uma regido que passou a ser denominada Fazenda Quirambu. Este
documento configura-se como o mais antigo marco oficial da presenga de uma ocupagdo
formal nas terras onde, atualmente, se assenta o municipio de Monte Alegre.

19

Sendo importante mencionar que a origem etimologica do termo “Quirambu ™ revela
imensdes simbolicas e culturais que contribuem para a compreensdo da relacdo entr
dimensoe bol e cult e tribue ee da rel entre
linguagem, territdrio e memoria no contexto da formacao historica de Monte Alegre.
Segundo o escritor Aluisio Azevedo, socio do Instituto Histérico Geografico do RN, e
que se dedicou a escrever a obra “Histéria do Municipio de Monte Alegre” de 1992, afirma
que a palavra “Quirambu” deriva do tupi quiri-imbu, que pode ser traduzido como “cip6d

aquoso” ou “cipd que conserva dgua”. Tal designagdo remete, portanto, a natureza local de

! Figura 1, a hipotese exposta no memorial da cidade.
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concentragdo aquifera , apontando para a intima relacdo entre os primeiros habitantes
indigenas e os elementos do meio natural que os cercavam. A escolha de um nome vinculado
a uma caracteristica geografica sugere um modo de nomear o espago fundamentado na

observacao sensivel e utilitaria da paisagem.

FIGURA 2: A origem do nome Quirambu

Fotografia da autora do Memorial da praga Pedro Alves

Contudo, a etimologia indigena do toponimo ndo esgota os significados atribuidos a
palavra ao longo do tempo. A tradig@o oral local apresenta uma segunda versao para a origem
do nome “Quirambu”. De acordo com esse relato popular, o termo teria se originado do nome
de uma indigena que habitava as imediacdes da lagoa homdnima. Segundo a tradigdo, essa
mulher faleceu naquele local, e sua memoria teria sido perpetuada na toponimia da regido.

Sendo assim, o territorio delimitado pela referida sesmaria era demarcado por pontos
geograficos que, em parte, ainda sdo identificaveis na paisagem local. Os limites da
propriedade comegaram no Riacho do Coité, seguindo em direcdo a Lagoa dos Marcos —

local onde, de acordo com o registro, foi cravada uma pedra de demarcacao, destinada a servir
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como marco territorial da data do Quirambu. A partir desse ponto, o territdrio se estendia até
os confins da regido conhecida como Timbatba, de onde descia em direcdo a localidade de
Varela de Baixo e, desta, alcancava o Olho d’Agua, encerrando o perimetro novamente no
Riacho do Coité.

A andlise dessas referéncias espaciais permite estabelecer correspondéncias com a
geografia atual. A Lagoa dos Marcos, por exemplo, ainda ¢ reconhecida como um ponto
limitrofe entre a atual comunidade de Timbauba e as terras adjacentes, curiosamente hoje
resido ao lado da referida lagoa, e que com a comunicacdo popular passou a ser conhecida
como Lagoa dos Marques. O mesmo ocorre com a regido de Olho d’Agua, bem como com a
Lagoa do Quirambu, que preserva, ao menos toponimicamente, a memoria da antiga sesmaria.
Ja o Riacho do Coité, cujo nome foi registrado na documentagdo setecentista, possivelmente
correspondia a um brago secundario do Rio Trairi, atualmente inexistente em razao das
transformagoes naturais e antrdpicas no curso hidrico da regido.

Quanto a localidade denominada Varela de Baixo, ¢ plausivel afirmar, com base em
indicios topograficos e na tradicdo oral, que esta designacdo corresponde, na
contemporaneidade, a area que abrange as comunidades rurais de Sitio Santa Luzia, Sitio Sdo
Miguel e Laranjeiras, as quais, por sua vez, mantém conexdes territoriais com a atual Fazenda
Olho d’Agua. Esses vestigios toponimicos e geograficos sio fundamentais para a
reconstru¢do do processo historico de ocupacao e estruturacao fundidria do territorio que viria
a constituir, séculos depois, o0 municipio de Monte Alegre.

Segundo Azevedo (1992), Anténio Miranda, juntamente com seus irmaos, foram os
primeiros a se instalar na regido, as margens do rio Trairi. Dando inicio ao povoado de Monte
Alegre. Tendo seu primeiro registro em documento oficial em 14.06.1906 , onde o
governador Tavares de Lyra comunica ao congresso legislativo do Estado a mudanca da sede
do distrito policial de Laranjeira dos Cosmes para Monte Alegre’.

A trajetdria politica administrativa iniciada ainda nas primeiras décadas do século XX,
caminhou para a criagdo do distrito de Monte Alegre que ocorreu por for¢a do Decreto
Estadual n® 603, de 31 de outubro de 1938, quando foi oficialmente integrado a estrutura
administrativa do municipio de Sao Jos¢ de Mipibu. No quadro territorial vigente para o
quinquénio 1939-1943, Monte Alegre ja figurava como distrito pertencente a esse

municipio-mae.

? Figura 2 - imagens contidas no memorial da cidade, proveniente do acervo da familia paiva.
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FIGURA 3: Primeiras meng¢des em documento oficial do Estado sobre a comunidade de Monte Alegre/RN expostas no memorial da cidade
FONTE: Fotografia da autora
No entanto, alteragdes na nomenclatura administrativa marcaram o periodo

subsequente. Pelo Decreto-Lei Estadual n® 268, datado de 30 de dezembro de 1943, o distrito
de Monte Alegre passou a ser denominado Quirambu, retomando, assim, uma designacao de
carater historico, vinculada a antiga fazenda que marcou o inicio da ocupagdo regular da
regido no século XVIII. No quadro territorial estabelecido para vigorar entre os anos de 1944
e 1948, o distrito aparece registrado sob o novo nome de Quirambu, ainda subordinado ao
municipio de Sao José de Mipibu.

Essa mudancga, no entanto, teve carater efémero. Através da Lei Estadual n° 146, de 23
de dezembro de 1948, a denominagdo de Monte Alegre foi restituida ao distrito, indicando
uma reafirmac¢do da identidade local ja consolidada entre seus habitantes. Em levantamento
territorial datado de 1° de julho de 1950, o distrito de Monte Alegre (anteriormente Quirambu)

permanece como parte integrante do municipio de origem.
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A emancipagdo politica de Monte Alegre ocorreu formalmente em 25 de novembro de
1953, com a promulgagdo da Lei Estadual n°® 929, que o elevou a categoria de municipio
autonomo, desmembrando-o de Sao José de Mipibu. A sede do novo ente municipal foi
estabelecida no antigo distrito de Monte Alegre, compreendendo inicialmente apenas o
distrito-sede. A instalacdo oficial do municipio ocorreu em 1° de janeiro de 1954, marcando o
inicio de sua trajetéria administrativa independente e reafirmando a relevancia historica,

territorial e identitaria da localidade no contexto regional potiguar.
1.2 MONTE ALEGRE E A EDUCACAO FORMAL

A constituicdo das primeiras unidades escolares no interior do Rio Grande do Norte
revela-se como parte essencial da formagao das comunidades e do fortalecimento da presenca
estatal em territorios até entdo pouco estruturados em termos de servigos publicos. Em Monte
Alegre, a instalacdo da primeira escola ndo apenas inaugurou o acesso formal a educacgdo, mas
também inaugurou a existéncia de um prédio publico na localidade. Trata-se da chamada
"Casa Escola", cuja constru¢do teve inicio em 1915 e foi concluida em 1916, marcando

profundamente a vida comunitaria e a memoria coletiva da populagdo.

FIGURA 4: Casa escola
FONTE: MIRANDA, Ataide; CRISOSTOMO, Maria Isabel; PAIVA, Murilo; FERNANDES, Soraya. Estudos regionais: Monte Alegre (RN).
Fortaleza: Didaticos Editora, 2022. ISBN 978-65-89190-84-7.

A edificacdo foi realizada com o apoio de Jodo de Paiva, personagem central na

historia local, cujo envolvimento direto com a obra pode ser constatado em correspondéncias
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pessoais destinadas ao seu irmdo, nas quais relata detalhes da construcdo, dificuldades

logisticas e expectativas em relacao ao futuro do espaco escolar.

Carta 02

Monte Alegre 11 de Abril de 1916 || Theodosio || Comesso esta accusando as suas de | 5
e 8 de Abril corrente. || Recebi os dois sacos de arrois e um de se- | mente de capim
gordura, o que pedimos de levar | ao conhecimenfo do Governador e por nés agradecer
lhe | muito esta finesa. || Sciente da verba para o levantamento do a | terro da lagoa
Quirambu. || Ainda esta semana ndo aparecerei | ahi, alem de muitos atropellos estou
com | um timor em um braco, que ja esta | superando. || Sim, por esquecimento ja ndo
tinha | lhe fallado de ter armado a coberta da casa | e mudado a langa, ficando tudo bem.
|| Arrumamos com o resto das taboas das | portas da casa da escola vinte carteiras | para
a mesma, com assento para dois meninos em | cada carteira. || Muita falta de chuva
aqui, o sertdo | vai indo regulamente chuvido. || <Minhas saudades a vocés. | Irmao e
Amigo || Joio de Paiva>

FIGURA 5: Cartaz de Teodosio e Jodo de Paiva FONTE: FERREIRA, Renato Kledson. Construgées de topico marcado em cartas pessoais
brasileiras dos séculos XVIII, XIX e XX. 2014. 134 f. Dissertagdo (Mestrado em Linguistica) — Universidade Federal do Rio Grande do

Norte, Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes, Programa de Pés-Graduagdo em Estudos da Linguagem, Natal, 2014.

Ao longo das décadas seguintes, o edificio passou por diversas denominacdes
institucionais. Inicialmente referida como Casa Escola, passou a ser chamada de Escola
Rudimentar’, e, posteriormente, Escola Reunida Jodo de Paiva, refletindo as transformagdes
nos modelos pedagdgicos e administrativos adotados pelo Estado. Segundo Azevedo (1992),
a transicdo para a nomenclatura "Escola Rudimentar Masculina" deu-se em meados de 1919,
com base na Lei Municipal n.° 471, que formalizou sua existéncia como instituicdo publica de
ensino elementar. Quanto a Escola Rudimentar Feminina, ndo foram localizados registros
legais que confirmem sua criacdo oficial, embora documentos da época mencionem sua
existéncia ja em 22 de setembro de 1923. Ambos os segmentos funcionavam no mesmo
prédio, em um sistema de organizagdo compartilhada, comum as escolas do meio rural nas
primeiras décadas do século XX.

E importante ressaltar que esse periodo é marcado por uma politica de expansio das
escolas rudimentares no RN, no qual LUCAS (et al., 2021) aponta que teve como principal
finalidade a ampliacao do acesso ao ensino popular, especialmente em localidades onde nao
era viavel a construcdo de grupos escolares ou escolas isoladas. Em funcionamento regular,
essas unidades registraram um total de 3.378 matriculas, com uma média mensal de 3.188
alunos matriculados e uma frequéncia diaria de 2.485, o que corresponde a uma taxa de

presenga de aproximadamente 78%. No ano de 1925, o nimero de Escolas Rudimentares

* Para Melo (1921) a escola rudimentar prevé um curso de dois anos, equivalente ao curso infantil dos grupos escolares,
permitindo que o aluno, ao conclui-la, se matricule nos cursos elementares desses grupos, o que indica que tal escola integra

o sistema regular de ensino primario, e ndo uma via paralela ou inferior.
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passou de 100 para 107, distribuidas em 37 municipios do Rio Grande do Norte, com o
objetivo de cobrir a maior extensdao territorial possivel e garantir que nenhuma localidade
ficasse sem acesso a educacao formal. Nesse conjunto, foram contabilizadas 4.526 matriculas,

com uma frequéncia efetiva de 3.174 alunos, conforme demonstrado no Tabela 1.

TABELA 1: Matricula e Frequéncia das escolas do RN (1925)

CATEGORIA MATRICULA FREQUENCIA

1 Escola de Pharmacia (superior) 5 5

1 Atheneu (secundario) 54 52

2 Escolas Normais 164 150

3 Escolas profissionais 394 241
15 Grupos escolares 2411 1.540
36 Escolas Isoladas 1.442 1.148
107 Escolas Rudimentares 4.526 3.174
82 | Escolas subvencionadas e favorecidas pelo Estado 4.995 3.880
214 Escolas ndo subvencionadas 5.572 4.350
461 Total de escolas 19.563 14.840

Fonte: Mensagem apresentada a Assembléia Legislativa em 17 de novembro pelo presidente José
Augusto de Bezerra de Medeiros (Rio Grande do Norte, 1925, p. 24).

O modelo rudimentar ndo estava a parte do sistema educacional, elas eram
caracterizadas como parte inicial do processo de ensino, no sentido de habilitar os alunos

para a continuidade dos estudos, como destaca Melo (1921)

Especialmente a feicdo pedagogica dos programmas de ensino da escola rudimentar
¢ que o seu curso reduzido de dois annos ndo representa a finalidade de um systema
particular de ensino para as classes ruraes, mas o primeiro estagio do ensino geral. O
alumno que frequentar a escola rudimentar aprende summariamente a ler, escrever e
contar, ¢ fica a0 mesmo tempo, habilitado a continuar e aperfeicoar seus
conhecimentos nos grupos escolares e escolas complementares. (Melo, 1921, p.
32-33).

Desse modo, a escola rudimentar ndo deve ser entendida como uma institui¢ao
paralela ao sistema geral de ensino, exclusiva para o espago rural, mas um ponto de partida

para a complementacao dos estudos, como Melo(1921) bem afirma:

Ora, o alumno poderd completar sua instru¢do primadria, quer a inicie no grupo
escolar ou na escola isolada, quer na escola rudimentar, cujo curso de dois annos
corresponde, em suas linhas geraes, aos dois annos do curso infantil daquellas
organizagdes. O regimento interno preceituou que o alumno, ao sahir da escola
rudimentar estd habilitado a se matricular nos cursos elementares dos grupos
escolares (Melo, 1921, p. 33)

Azevedo (1992), tras a sua obra uma importante mengdo a Escola Rudimentar de
Monte Alegre, da publicacdo do Jornal “A Republica” de 22 de setembro de 1923, no qual

ele transcreve:
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“Das escolas rudimentares, por mim inspecionadas, até agora, a de Monte Alegre é a que possui
melhor instalagdo. Funciona em um prédio, especialmente construido, pela iniciativa particular da
povoagdo, com duas salas de aula, dreas de recreio, espago para jardim, a entrada, e outros comodos
indispensaveis, numa escola.

Possui bancos-carteiras, mesa para professor e quadro-negro. Ha necessidade de um relogio e de
material de expediente. A Intendéncia Municipal tem feito o asseio do prédio.

A professora daquele estabelecimento, Dona Apoléonia Sales, tem uma matricula de 57 educandos,
distribuidos pelos 2 tempos do trabalho escolar diario, conforme o aproveitamento das alunas. O 1°
tempo funciona, das 10 as 12 e o 2°, de 13 as 15 horas. No dia da visita, estiveram presentes, no 1°
tempo, 20 alunos e, no 2°, 10.

As criangas do sexo masculino, do préspero povoado, recebem instrugdo, na Escola Municipal, a cargo
do Professor Gaspar Santiago, que leciona, no mesmo prédio da rudimentar, e tem uma matricula de 67
escolares.

A escrituragdo da escola estadual achava-se irregular e o atendimento dos alunos atesta o esfor¢o da
professora.

A Escola Rudimentar Mista de Laranjeiras, também foi visitada pela inspe¢do, sendo esta dirigida, pela
professora Maria Marques Lustosa”. (Azevedo, 1999, p 114-115)

Em meados da década de 1950, Pedro Juvenal de Carvalho adquiriu uma area de terra
situada nas proximidades da Lagoa do Quirambu, territério onde, posteriormente, seria
edificada uma unidade de ensino publico estadual. A concretizacdo desta obra contou com a
articulagdo politica do entdo deputado Aluizio Alves, que viabilizou os recursos financeiros
necessarios para a constru¢do do novo prédio escolar. Assim, teve inicio a trajetoria da escola
que mais tarde receberia o nome de Grupo Estadual Jodo de Paiva, oficialmente criado pelo
Decreto n.° 10.238/88. Entretanto, segundo Azevedo (1992), hd uma portaria da propria
Secretaria de Educacdo do Estado que retroage a fundagdo da escola para o ano de 1950, o
que indica a existéncia de uma atividade escolar anterior a formalizacdo legal do

estabelecimento.

FIGURA 6: Construgdo da escola Jodo de Paiva
FONTE: MIRANDA, Ataide; CRISOSTOMO, Maria Isabel; PAIVA, Murilo; FERNANDES, Soraya. Estudos regionais: Monte Alegre (RN).
Fortaleza: Didaticos Editora, 2022. ISBN 978-65-89190-84-7.

E relevante destacar que a origem da escola ¢ atravessada por uma rica tradigdo de

narrativas orais, que contribuem para ampliar a compreensdo do contexto historico-social
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local. Segundo relatos de antigos moradores, durante o processo de construgdo do alicerce da
escola, teriam sido encontrados fragmentos Osseos e artefatos diversos, interpretados por
alguns como possiveis achados arqueologicos. Esses testemunhos sugerem que a area, situada
nas imediagdes da lagoa, poderia ter abrigado praticas cerimoniais de povos indigenas
originarios da regido.

A inser¢do dessas narrativas no estudo historico-educacional refor¢a a importancia da
histéria oral como instrumento de acesso a memoria coletiva pouco reconhecida e de
constru¢do de outras possibilidades de interpretagdo do passado. Como bem afirma Alberti
(2005), a historia oral permite o acesso a dimensdes subjetivas da experiéncia historica,
muitas vezes ausentes nos documentos oficiais, oferecendo novas perspectivas sobre os
significados atribuidos aos espacos e instituigdes pelas comunidades locais. Nesse sentido, os
relatos sobre a fundagdo da escola e os vestigios encontrados em seu terreno contribuem nao
apenas para compreender a relacdo entre memoria e territorio, mas também para situar a
educacdo enquanto pratica social enraizada em contextos simbolicos e culturais especificos.

A criacdo da primeira institui¢do de ensino voltada ao atendimento dos niveis de 1° e
2° graus no municipio de Monte Alegre ocorreu no ano de 1970, com a fundagao do Gindsio
Professor Gaspar. Sua estadualizagdo foi efetivada em 1984, por meio do Decreto n.°
9.038/84, integrando-se a rede oficial de ensino do estado e ampliando, significativamente,
sua capacidade administrativa e pedagogica.

Localizada em um ponto estratégico da cidade, ao lado da Praca Central Pedro Alves,
o prédio da escola foi edificado com recursos oriundos da Fundagdo Educacional Presidente
Meédici, durante o regime militar com o objetivo de expandir a infraestrutura educacional da
comunidade. Sendo importante mencionar que a fundagdo foi criada por Solon Ubarana,
escrivao e politico do municipio. Posteriormente foi prefeito da cidade por cinco mandatos.
Além do Ginasio, a fundagdo criou na década de 90 o centro infantil , que recebia as criangas
da creche. Nao obstante, ¢ indispensavel destacar o nome da funda¢do em homenagem ao
Emilio Garrastazu Médici, o presidente entre 1969 a 1974 durante a ditadura militar,
conhecido como os "anos de chumbo" devido a intensificagao da repressao.

A cria¢do do Ginasio Professor Gaspar, em 1970, deve ser compreendida ndo apenas
como um marco na histéria educacional de Monte Alegre, mas também como parte de um
contexto politico mais amplo, marcado pelo regime militar. O fato de o prédio ter sido
construido com recursos da Fundac¢ao Educacional Presidente Médici revela a vinculacao
politica educacional e a estratégia de legitimagdo do governo autoritario, mesmo depois do

seu fim. A homenagem ao presidente Emilio Garrastazu Médici, chefe do Executivo entre
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1969 e 1974, associa a institui¢do escolar a memoria de um dos periodos mais repressivos da
ditadura, conhecido como os “anos de chumbo”, quando, a0 mesmo tempo em que se
expandia a infraestrutura de servigos publicos, intensificava-se a censura € a persegui¢ao a
opositores.

Nesse cenario, percebe-se que a implantagdo da escola ndo pode ser vista apenas como
resposta a uma demanda local por ensino de 1° e 2° graus, mas também como instrumento
simbolico de aproximagdo entre o poder central e as elites municipais. A atuagdao de Solon
Ubarana, figura politica de destaque no municipio e fundador da institui¢do, ilustra esse
processo. Ao articular a criagdo da fundagdo e mais tarde exercer sucessivos mandatos como
prefeito, Ubarana consolidou sua lideranga politica vinculando sua imagem ao
desenvolvimento educacional da cidade, numa clara expressao da relagao entre clientelismo
local e projetos do regime.

A estadualizagdo do gindsio em 1984, j4 em um contexto de abertura politica,
evidencia como as estruturas criadas durante a ditadura foram incorporadas a rede oficial,
ampliando a capacidade administrativa e pedagdgica, mas carregando consigo a marca de sua
origem. Do mesmo modo, a posterior criacdo do centro infantil na década de 1990 mostra que
a fundacdo sobreviveu ao regime e se adaptou a novos contextos, mas permaneceu associada a
uma memoria ambigua: a0 mesmo tempo em que simboliza a expansdo do acesso a
escolarizagdo, remete a um periodo de autoritarismo e repressao.

Nesse sentido, a escola passou a oferecer ndo apenas a formacao geral do ensino de 1°
grau (atual Ensino Fundamental), mas também habilitacdes técnicas relevantes para o
contexto local, como o formagdo do magistério e o técnico em contabilidade . Em 1992, a
institui¢do contava com 12 salas de aula, distribuidas entre 18 turmas organizadas em trés
turnos (matutino, vespertino e noturno) , atendendo a um total de 571 estudantes do 1° grau e
164 alunos do 2° grau, o que evidencia sua importancia como polo educacional no municipio.
Essa estrutura multifuncional permitia que a escola atendesse a diferentes faixas etarias, perfis
socioecondmicos e trajetorias educacionais, consolidando-se como referéncia regional em
educagao publica.

Segundo Azevedo (1992), no ano da construciao do seu livro, Monte Alegre contava
com seis escolas da rede estadual, sendo uma na cidade Escola Prof. Gaspar e os demais nos
Distritos de Fontes, Retiro, Lagoa do Mato, Comum e Timbatba. Essas escolas sdo reunidas
do 1.° grau e 164 alunos de 28 salas de aula, 39 turmas, 50 professores ¢ 1.052 matriculados
no ano de 1990. Ja a rede municipal de ensino contava com 24 escolas, das quais uma

localizava-se na zona urbana. Como vemos na tabela 2 a seguir:



TABELA 2: Escolas Municipais de Monte Alegre — Exercicio de 1991

Nome da Escola Zona N°de | Turmas Séries Alunos
Salas Matriculados
José Maria Aguiar Filho Urbana | 6 20 1*a4? 543
Diogo de Melo Azevedo Rural 1 1 1? 11
Sao Joaquim Rural 2 3 1*a3?* 33
Ana Gonzaga Rural 2 2 1*a2? 67
Joaquim Manoel de Gois Bay Rural 1 2 1*a2? 91
Theododsio Paiva Rural 2 3 1*a4* 48
Maria Nilza Xavier Marques Rural 2 3 1*a3?* 40
José Cardoso Moreno Rural 2 3 1*a4? 176
Pte. Ernesto Geisel Rural 2 2 1*a2? 36
Onofre Lopes Rural 2 2 1*a2? 73
Herculano Estevam de Andrade Rural 2 2 1*a2? 74
Escola Municipal de Torrdes Rural 2 2 1*a2? 39
Lindolfo Rufino Rural 2 2 1*a2? 31
Bom Jesus Rural 2 3 1*a3? 108
Sao Francisco Rural 2 3 1*a3?* 61
Santa Luzia Rural 2 3 1*a4? 123
Jodo Pinheiro Rural 2 3 1*a 4* 93
Sao Pedro Rural 2 3 1*a4* 44
Padre Cicero Rural 2 3 1*a3?* 46
Virgilio Ribeiro de Oliveira Rural 2 4 1*a 4* 124
Heronides Alves de Oliveira Rural 1 2 1*a2? 40
Sao José Rural 2 3 1*a4* 75

35
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Presidente Médici Rural 2 2 1*a 4 87

Sdo Sebastido Rural 1 2 1*a2? 16

Fonte: AZEVEDO (1992) p. 117

Hoje, o municipio de Monte Alegre possui 27 escolas, sendo 10 escolas na zona
urbana e 17 escolas na zona rural. Segundo o censo escolar de 2024, o sistema municipal de

ensino possui 3.344 alunos matriculados, entre as localidades apresentadas na tabela 3:

Escola Localidade Zona
Centro Educacional José Maria de Aguiar Centro Urbana
Filho
Creche Municipal Eugénia Rocha Alves Centro Urbana
Creche Municipal Olga Lamartine Paiva Bairro da Esperanca Urbana
Creche Municipal Professora Ana Nanete Centro Urbana
Escola Municipal Aluisio Lamartine Paiva Centro Urbana
Escola Municipal Aureo Lamartine Paiva Centro Urbana
Escola Municipal Evaldo Gomes Bairro da Esperanca Urbana
Escola Municipal Maria Nilza Xavier Bairro da Esperanca Urbana
Marques
Escola Municipal Prefeito Irandir de Aguiar Quirambu Urbana
(PROEJA)

Escola Municipal Theoddsio Paiva Centro Urbana

Creche Municipal Jos¢ Matias Xavier Lagoa do Mato Rural
Creche Municipal Lagoa do Cajueiro Lagoa do Cajueiro Rural
Creche Municipal Menino Sapeca Comum Rural
Escola Municipal Ana Gonzaga Retiro Rural
Escola Municipal Anténio Galdino Xique-Xique Rural
Escola Municipal Bom Jesus Carnauba Rural
Escola Municipal Herculano Estevam Timbatba Rural
Escola Municipal Jodo Pinheiro Fontes 1 Rural

Escola Municipal Lindolfo Rufino Sobrado 1 Rural
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Escola Municipal Onofre Lopes Comum Rural
Escola Municipal Prefeito Joao Galvao Sitio Santa Luzia Rural
Escola Municipal Presidente Médici Quatro Bocas Rural
Escola Municipal Santa Luzia Lagoa do Mato Rural
Escola Municipal Sao Francisco Riacho do Brejo Rural
Escola Municipal Sdo Joaquim Sobrado 11 Rural
Escola Municipal Sao Pedro Pajucara Rural
Escola Municipal Virgilio Ribeiro Pitombeira Rural

TABELA 3: Rela¢do de Escolas da Rede Municipal de Ensino — Monte Alegre. Fonte:
Secretaria Municipal de Educacio de Monte Alegre-RN

Em 2018 a ultima escola estadual de 1° grau foi fechada, esta que foi nossa primeira
escola, o grupo escolar Jodo de Paiva, e atualmente, o antigo Ginasio Professor Gaspar se
encontra como a unica escola estadual em funcionamento no municipio de Monte Alegre,
concentrando a totalidade da oferta de ensino médio regular da rede publica local, com 841
alunos, segundo o Censo Escolar 2024. Nesse sentido, € por varios outros aspectos que serao
abordados no decorrer da discussdo, € necessario destacar a relevancia historica, social e
educacional dessa instituicdo, que sera o principal objeto de analise do presente estudo como

espaco escolar, como espago de memoria, como também ambiente formador. Visto que

segundo Roger Chartier (1990):

O espago escolar, por exemplo, ndo ¢ apenas o suporte fisico do ensino, mas uma
construgdo simbolica carregada de representagdes e estratégias de controle,
disciplina e socializagdo. A escola se inscreve na historia ndo apenas por meio das
reformas e curriculos, mas também por seus edificios, seus horarios, seus rituais e
suas maneiras de dispor corpos e saberes.” (CHARTIER, 1990, p. 17-18)

Buscando estimular e construir um reconhecimento sobre a importancia dessa escola
para a formagdo da sociedade montealegrense, um sentimento de reconhecimento e identidade

para a comunidade e a valorizagdo da memoria escolar. Sabendo que:

O saber historico pode contribuir para dissipar as ilusdes ou os desconhecimentos
que durante longo tempo desorientaram as memdrias coletivas. E, ao contrario, as
cerimdnias de rememoracdo e a institucionalizacdo dos lugares de memoria deram
origem repetidas vezes a pesquisas historicas originais. Mas nao por isso memoria e
historia sdo identificaveis. A primeira ¢ conduzida pelas exigéncias existenciais das
comunidades para as quais a presengca do passado no presente ¢ um elemento
essencial da construgdo do seu ser coletivo. (CHARTIER, 2009, p. 24).
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Chartier (2009) ressalta que o saber historico pode desempenhar um papel
fundamental ao desfazer ilusdes ou desconhecimentos que, durante muito tempo,
desorientaram as memorias coletivas. Ele observa também que praticas sociais de
rememoragdo, como cerimdnias e a propria institucionalizagdo dos lugares de memoria,
muitas vezes inspiram novas pesquisas historicas. No entanto, o autor ¢ enfatico em destacar
que memoria e historia ndo sdo a mesma coisa: a memoria ¢ guiada pelas necessidades
existenciais das comunidades, nas quais o passado se torna um recurso simbolico essencial

para a constru¢do de identidades e pertencimentos coletivos.
1.3. A ESCOLA PROFESSOR GASPAR: O CORACAO DE MONTE ALEGRE

A consolidagdo da educagdo formal nos niveis de 1° e 2° graus no municipio de Monte
Alegre teve inicio em 1970, com a fundacao do Ginésio Professor Gaspar, primeira institui¢cao
local voltada a oferta sistematizada desses niveis de ensino. A estadualizagdo da escola,
efetivada em 1984 por meio do Decreto n.° 9.038/84, representou um marco na integragao do
municipio a politica educacional oficial do Rio Grande do Norte, ampliando as posibilidades
de gestdo pedagogica e administrativa da instituicdo, refor¢cando seu papel como agente
estruturador da educacdo bésica na regido.

Edificado com recursos da Fundagdo Educacional Presidente Médici — que tinha
como fundador Solon Ubarana, futuro prefeito de Monte Alegre, por varios mandatos —, o
prédio escolar estar estrategicamente localizado ao lado da Praga Central Pedro Alves,
evidencia o entrelagamento entre os projetos de poder local,.

Ao analisar o espago geografico da cidade sob a 6tica da configuragdo dos aparelhos
publico-sociais essenciais — como a igreja catolica, a praca pedro alves, a escola e o hospital
—, percebe-se que a EEPG ocupa um ponto de centralidade funcional e simbolica. Essa
posi¢do revela seu papel estruturante na malha urbana e nas praticas cotidianas da populagao.
A proximidade com outros equipamentos publicos refor¢a sua importdncia como polo
integrador das dindmicas sociais, educativas e culturais locais. Como se observa na imagem a
seguir, a disposicdo espacial desses elementos no nucleo central da cidade reflete a ldgica de
organizagdo dos espagos publicos no interior nordestino no século XX*, onde a escola adquire

protagonismo tanto pela sua fungdo pedagdgica quanto pelo valor historico que carrega.

4 “Nos pequenos centros urbanos nordestinos, a conformago espacial tende a reproduzir uma légica centralizadora, na qual
o0s equipamentos publicos mais relevantes — como a igreja, a escola, a praga e o hospital — sdo dispostos em torno de um
nucleo simbélico e funcional, formando o eixo estruturante da cidade e da vida comunitaria.” CORREA, Roberto Lobato. O
espago urbano. 6. ed. Séo Paulo: Atica, 1995, p- 45.



39

IgiejalMatriz de Nossa
SenhoraidalPenha

—_ y
IEADERN -
- A:;semblma@@.[?eus...
"Se;cretariaM unicipal/dels S #
Saudelde,MonteYAlEgre

EscolajEstadual
RrofessoerGaspar
f: recente

FIGURA 7: Localizagdo da Escola Estadual Professora Gaspar
Imagem produzida pelo autora - Google Maps

Desde sua criagdo, a escola ndo apenas ofertou o curriculo regular do entdo ensino de
1° grau (atualmente Ensino Fundamental), como também incorporou habilitagdes técnicas de
formagdo profissional, como o curso de magistério e o técnico em contabilidade, areas de
reconhecida demanda nos contextos municipais interioranos nas Ultimas décadas do século
XX.

A criagdo da escola, na década de 1970, ocorreu sob a vigéncia da Lei n® 5.692/1971,
que estabelecia as Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus. Nesse contexto, a Rede
Estadual de Educacao do Rio Grande do Norte mantinha a¢des ainda incipientes na area da
educacdo profissional. Naquele periodo, existiam apenas 21 escolas que ofereciam ensino
técnico profissionalizante, concentradas majoritariamente na capital do Estado.

Na década de 1980, o ensino de 2° grau ganhou maior impulso, sendo ofertado em 103
escolas. Ja na primeira metade dos anos 1990, esse numero foi reduzido para 42 unidades
escolares, e a oferta ainda ndo alcangava todos os municipios: estava presente em apenas 113

dos 167 existentes no Estado.
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De acordo com Carlos (2018), entre as décadas de 1970 e¢ 1990, a Rede Estadual
ofertou 38 habilitacdes técnicas no ensino de 2° grau. Entre elas, destacam-se: Magistério,
Assistente Administrativo, Auxiliar de Administracdo, Auxiliar de Escritorio, Auxiliar de
Contabilidade, Técnico em Contabilidade, Secretariado Executivo, Auxiliar de Crédito e
Finangas, Auxiliar de Enfermagem, Auxiliar de Protese Dentaria, Técnico em Edificagoes,
Técnico em Agropecudria e Técnico em Mecanica. Observa-se, portanto, a predominancia de
cursos voltados para o setor terciario da economia.

No inicio da década de 1990, a Escola Estadual Professor Gaspar (EEPG) ja
evidenciava uma notavel capacidade de atendimento educacional. Em 1992, contava com 12
salas de aula e abrigava 18 turmas distribuidas entre os turnos matutino, vespertino e noturno.
Ao todo, atendia 571 alunos do 1° grau e 164 do 2° grau, consolidando-se como um polo
regional de ensino publico. A diversidade de turnos e perfis atendidos reflete a
multifuncionalidade da escola, cuja atuagdo alcancava diferentes faixas etdrias e camadas
sociais, contribuindo para a consolidagdo de um espago escolar historicamente relevante para
a formacao educacional e profissional em Monte Alegre.

Esse protagonismo se manteve nas décadas seguintes, mesmo apos a escola deixar de
ofertar os anos finais do ensino fundamental — responsabilidade assumida exclusivamente
pelo municipio a partir de 2012. Ainda assim, o nimero de matriculas manteve-se em
trajetoria de crescimento. Segundo dados do portal educacional QEdu, a média de estudantes

entre 2008 e 2025 ¢ de aproximadamente 800 alunos por ano, como demonstra a Tabela 3:

Ano | Matriculas Totais 12 Série 22 Série 32 Série
2010 841 375 243 223
2011 829 296 285 248
2012 843 365 243 235
2013 818 323 288 207
2014 752 292 220 240
2015 598 262 188 148
2016 630 279 192 159
2017 760 374 215 171
2018 811 359 252 200




2019 844 390 246 208
2020 900 422 284 194
2021 944 ndo informado ndo informado ndo informado
2022 868 ndo informado nao informado ndo informado
2023 822 348 278 196
2024 841 375 243 223
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TABELA 4: Frequéncia de matriculas na Escola Estadual Professor Gaspar nos ultimos 15 anos
Desenvolvida pela autora - Fonte:https://qedu.org.br/municipio/2407807-monte-alegre/censo-escolar

Com base na tabela apresentada, observa-se que, ao longo dos anos, a escola manteve
uma média de aproximadamente 800 a 900 matriculas anuais, um niimero expressivo se
considerarmos a dimensao populacional do municipio e o fato de que a instituicdo conta com
apenas 10 salas de aula, cada uma abrigando em média 40 alunos. Esse dado indica uma
ocupac¢do plena da capacidade instalada, refor¢ando tanto a pressdo da demanda educacional
quanto a relevancia da escola como referéncia regional.

Ao projetar esses nimeros em termos atuariais, o impacto da escola ultrapassa os
muros da institui¢ao: cada aluno representa uma familia envolvida direta ou indiretamente no
processo escolar. Se considerarmos o padrdo de uma familia média, segundo o IBGE, que
cada estudante pertence, em média, a um nucleo de quatro pessoas, estamos diante de cerca de
3.200 a 3.600 pessoas impactadas anualmente pela EEPG. Esse dado refor¢a como a escola se
insere no cotidiano da comunidade, funcionando nao apenas como espago de ensino, mas
também como um elo de coesdo social.

Durante a aplicagdo de um formulario de sondagem, essa relevancia ficou ainda mais
perceptivel, visto que em uma amostra de 47 alunos entrevistados, 89% afirmaram que
possuem familiares que ja estudaram na escola. Destes, 33,3% afirmaram que mais de quatros
pessoas da familia passaram pela escola que eles estdo agora. Ou seja, a EEPG ¢ um espaco

geracional.


https://qedu.org.br/municipio/2407807-monte-alegre/censo-escolar
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Grafico 1 gerado a partir da pesquisa aplicada aos alunos do turno noturno da Escola Estadual Professor Gaspar
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Grafico 2 gerado a partir da pesquisa aplicada aos alunos do turno noturno da Escola Estadual Professor Gaspar

Corroborando a esta constatagdo, a escola ndo atende apenas estudantes da zona
urbana, mas também jovens provenientes de 27 comunidades rurais. Isso significa que a
EEPG extrapola os limites municipais, consolidando-se como polo educacional regional,
responsavel pela formacdo de multiplas geracdes que, posteriormente, ocupam diferentes
fungdes na sociedade local.

Portanto, a relevancia da Escola Estadual Professor Gaspar vai muito além de sua
fung¢do pedagodgica: ela se traduz em projecdo comunitaria e social. Cada matricula ndo ¢
apenas um numero, mas a expressao de um projeto familiar, de expectativas de ascensdo
social e de continuidade dos estudos em um contexto em que as opg¢des educacionais sao
limitadas. A auséncia de alternativas torna sua existéncia ainda mais estratégica, ja que dela
depende ndo apenas o futuro educacional de centenas de jovens, mas também a dindmica de

desenvolvimento socioecondmico do municipio e da regido.
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E indiscutivel que a Escola Estadual Professor Gaspar é muito importante para Monte
Alegre, porque ¢ a Unica que oferece o ensino médio na cidade. Isso significa que
praticamente todos os jovens que querem continuar os estudos depois do fundamental
precisam passar por ela. Por isso, a escola ndo atende apenas os alunos que moram na parte
urbana, mas também estudantes de 27 comunidades rurais do municipio. Além disso, pessoas
de cidades vizinhas também procuram a escola, o que reforca ainda mais seu papel como
centro educacional da regido.

Em outras palavras, a escola ¢ um ponto de referéncia para a formagao educacional de
Monte Alegre e seu entorno, ¢ o coragdo da cidade de Monte Alegre tanto no aspecto
geografico, como no aspecto social, sendo responsavel por preparar grande parte da
populagdo local para a sociedade. Sua existéncia garante que muitos jovens tenham acesso a
educagao, independentemente de onde vivem, seja na cidade ou no campo.

Retomo aqui a problemadtica central deste trabalho: diante da relevancia da Escola
Estadual Professor Gaspar para a comunidade de Monte Alegre e do papel historico que ela
desempenha na formagao de inimeras geracdes de montealegrenses, por que essa escola nao ¢
reconhecida como parte integrante da historia local? Por que sua trajetoria, tdo entrelacada
com a vida de tantos cidaddos, ndo ¢ visibilizada na memdria coletiva do municipio? E mais:
por que nossos alunos, muitas vezes, ndo se sentem pertencentes a esse espago € nao se
mobilizam pela valorizag¢do e conservagdo da escola?

Essas perguntas, longe de serem meramente retoricas, nos convidam a refletir sobre o
modo como certos espacos sdo silenciados ou invisibilizados nos discursos oficiais e nas
narrativas historicas locais. Nesse sentido, a auséncia de reconhecimento institucional e
simbolico da escola como patrimdnio coletivo revela uma lacuna que precisa ser enfrentada,
sobretudo no campo da educagdo e da memoria social.

A escola, mais do que um espago funcional de ensino, constitui-se como um lugar
carregado de sentidos, experiéncias e memorias compartilhadas. Sua materialidade —
expressa em objetos, rotinas, mobiliario e arquitetura — ¢é portadora de gestos e siléncios que
moldam subjetividades ao longo do tempo. Pensar a escola como cultura, conforme aponta
Escolano Benito (2017), exige uma leitura atenta tanto do que ¢ visivel quanto daquilo que foi

vivido, esquecido ou marginalizado pelas narrativas hegemonicas.
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1.4 NOSSO ALUNADO, OS DESAFIOS DO PROJETO PEDAGOGICO A
POLITICA DE PERMANENCIA

Para entendermos o publico do EEPG, busquei primeiramente tratar as informagdes de
matriculas junto a secretaria da escola. Foi informado que ndo ha sistematizacdo dessa
informacao. No entanto, a partir da experiéncia, pode ser destacado que ha uma distingdo
relevante entre os alunos do periodo vespertinos em relagdo ao periodo noturno.

Essa diferenca ja ¢ esperada, visto que ensino médio noturno ainda ¢ um campo pouco
explorado quando se trata de compreender quem sao as jovens que o frequentam, quais razoes
as levam a optar por esse turno e de que forma constroem suas experiéncias escolares.

A figura do aluno-trabalhador ¢ central para compreender a dindmica do ensino
médio noturno no Brasil. Esse estudante, que precisa conciliar a frequéncia escolar com o
exercicio de atividades laborais, enfrenta uma dupla jornada marcada pelo desgaste fisico e
emocional. Tal condi¢cdo impacta diretamente o desempenho escolar, contribuindo para altos
indices de evasdo e repeténcia (Oliveira, 2010).

Nesse sentido, o ensino noturno foi concebido historicamente como alternativa para
atender esse publico, sobretudo jovens e adultos inseridos precocemente no mercado de
trabalho. Entretanto, a sobreposicao entre estudo e trabalho frequentemente limita o tempo
destinado as atividades escolares, ao convivio social e ao lazer, precarizando a experiéncia
formativa (Gomes & Carnielli, 2003).

Além disso, recai sobre o aluno-trabalhador uma visdo estigmatizada dentro das
instituigdes de ensino, onde muitas vezes ¢ interpretado como desinteressado ou pouco
engajado. Essa percepcdo reforca desigualdades simbolicas e invisibiliza os esforgos
realizados para manter a permanéncia escolar, apesar das dificuldades cotidianas (Dayrell,
2007). Por outro lado, a permanéncia desse publico nos bancos escolares também revela
estratégias de resisténcia e a valorizagdo da escola enquanto possibilidade de mobilidade
social e afirmacao identitaria.

Na escola investigada, essa realidade se repete de forma clara. Ao longo do ano letivo,
foi possivel observar o desgaste do corpo discente diante da dupla jornada: alunos que
chegavam as aulas exaustos apds o expediente, outros que precisavam se ausentar em funcao
de horas extras devidamente comprovadas por declaracao, além de mulheres que acumulam o

trabalho doméstico integral, condi¢do que deve ser reconhecida como atividade laboral.



45

Soma-se a esse quadro o fato de que mais da metade dos estudantes do noturno sdo oriundos
de comunidades rurais, cuja rotina estd fortemente vinculada as atividades agricolas.

Essa configuracdo evidencia como a identidade do aluno-trabalhador ¢ multipla e
atravessada por desigualdades de género, de classe e de territorio, repercutindo diretamente no
modo como vivenciam o processo educativo. O cansaco, as faltas justificadas e a sobrecarga
de responsabilidades ndo podem ser compreendidos apenas como problemas individuais, mas
como expressoes de condicdes sociais que estruturam a vida desses sujeitos e interferem na
permanéncia escolar.

Os dados empiricos fornecidos pela secretaria escolar evidenciam a complexidade do
perfil dos alunos do turno noturno. O fato de 60% serem provenientes de comunidades rurais
demonstra que a escola cumpre um papel fundamental de integracao territorial, atendendo
estudantes que, em sua maioria, enfrentam deslocamentos e realidades socioecondmicas mais
desafiadoras. A condi¢do de que 70% trabalham durante o dia revela uma rotina marcada pela
conciliagdo entre estudo e trabalho, o que frequentemente gera sobrecarga e limita o
engajamento pleno nas atividades escolares. Além disso, a constatagdo de que apenas 40%
estdo em idade-série regular, enquanto 60% se encontram em situagdo de defasagem, reforga a
vulnerabilidade desse publico, que lida com trajetérias escolares interrompidas ou marcadas
por dificuldades estruturais.

Tais dados que nao se distanciam da percepgdo cotidiana da minha pratica docente e
ajudam a compreender problemas recorrentes no ensino noturno, como evasao, indisciplina e
desmotivacdo, ja que os estudantes muitas vezes ndo se percebem como parte ativa da cultura
escolar. A sobreposi¢ao de responsabilidades da vida adulta com as demandas do estudo tende
a fragilizar o sentimento de pertencimento e a relacdo de continuidade com a instituicao.

Diante desse contexto, torna-se urgente discutir de que forma o Projeto
Politico-Pedagogico (PPP) da escola pode se constituir em espaco de acolhimento e de
enfrentamento dessas desigualdades. O PPP, ao organizar a proposta educativa da instituigao,
precisa reconhecer as especificidades do publico noturno, de modo a pensar estratégias que
contemplem a realidade do aluno-trabalhador, das jovens mulheres e dos estudantes do
campo, assegurando-lhes condi¢des efetivas de aprendizagem e participacao.

O PPP ¢ um documento indispensavel para compreensdo do contexto institucional e
simbolico de uma escola exige, entre outros aspectos, o exame atento de seus documentos
orientadores, em especial do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) — ferramenta fundamental
que expressa a identidade, os objetivos e as estratégias da comunidade escolar diante das

demandas educativas, sociais e historicas que a atravessam. Previsto legalmente pela Lei de
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Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB — Lei n° 9.394/1996), o PPP ¢ uma exigéncia
inscrita no artigo 12, inciso I, que determina que os estabelecimentos de ensino devam
“elaborar e executar sua proposta pedagogica” (BRASIL, 1996), sendo este um principio que
sustenta a gestdo democratica e a autonomia das escolas no sistema educacional brasileiro.

Nesse sentido, o PPP deve ser entendido ndo como um documento meramente
burocratico, mas como um registro historico-pedagogico vivo, construido a partir da memoria
institucional, das praticas docentes e das relagdes sociais que permeiam a vida escolar.
Segundo Veiga (2008), o projeto politico-pedagodgico € o espago em que a escola se pensa, se
narra e se projeta, articulando passado, presente e futuro na busca por coeréncia entre os
principios educativos e as realidades concretas da comunidade a que serve.

Entretanto, ao buscar esse documento no EEPG, observou-se um dado alarmante: a
inexisténcia fisica ou digital do PPP, e, segundo informacdes da equipe gestora, sua ultima
versdo teria sido elaborada ha mais de vinte anos, encontrando-se, portanto, completamente
desatualizada e fora das diretrizes atuais que regem a educacdo basica. Tal auséncia revela
mais do que um descuido administrativo: evidencia um apagamento da memoria institucional
e um enfraquecimento das bases que sustentam o planejamento e a agdo pedagogica cotidiana
da escola.

Este fato ndo pode ser visto de forma isolada. Como destaca Libaneo (2001), o PPP ¢
expressao concreta da intencionalidade educativa de uma escola e sua auséncia impede a
sistematizagdo das praticas escolares e compromete a efetivagdo da gestao participativa. Além
disso, ao ndo dispor de um documento que reflita criticamente suas trajetorias, desafios e
compromissos, a escola se vé privada de um instrumento essencial a construgao da propria
identidade, ao registro de sua historicidade e a legitimagdo de suas praticas frente a
comunidade.

A auséncia do PPP, portanto, ndo representa apenas uma falha de registro
administrativo, mas uma lacuna significativa no processo de historicizagao da institui¢do. Em
termos historiograficos, pode-se afirmar que sem o devido registro documental, a escola se
fragiliza como objeto de memoria e de pesquisa, perdendo a oportunidade de narrar a si
mesma, de organizar suas experiéncias e de projetar acdes futuras baseadas em sua trajetoria.
A negligéncia com esse documento rompe, assim, os fios que ligam a instituicdo ao seu
passado e compromete sua capacidade de agir com intencionalidade critica no presente.

Nao obstante os desafios pedagogicos e estruturais enfrentados historicamente, desde
2017 a Escola Estadual Professor Gaspar passou a enfrentar um novo impasse, desta vez no

campo juridico-patrimonial. Conforme mencionado anteriormente, a escola foi fundada com
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recursos da Fundagdo Educacional Presidente Médici, presidida a época pelo entdo prefeito
Solon Ubarana. A edificagdo, portanto, foi registrada originalmente como patrimonio da
referida fundagdo, a qual figura como parte envolvida em um processo judicial movido pela
Fazenda Nacional (processo n° 0025800-14.2010.5.21.0020). Em decorréncia dessa agdo, o
imoével foi incluido na lista de bens passiveis de penhora.

No ano de 2019, a gestdo da escola foi surpreendida por uma notificacdo expedida
pela 2* Diretoria Regional de Educacao e Cultura (DIREC) do Rio Grande do Norte,
comunicando a necessidade de desocupacgdo do prédio e a consequente realocacdo da escola
para as instalacdes da Escola Estadual Jodao de Paiva (EEJP). Segundo relato da entdo diretora
Danusa Braga, a notificacdo foi feita sem apresentacdo de justificativas detalhadas,
acompanhada, porém, de indicativos claros da iminente transferéncia, inclusive com imagens
do prédio fechado e a proposta de deslocamento ja em curso. A diretora resistiu a proposta,
argumentando a insuficiéncia estrutural do prédio da EEJP — especialmente quanto ao
niamero de salas de aula disponiveis e a auséncia de condi¢des minimas de acessibilidade. A
Direc, a época, recuou momentaneamente diante da argumentacao apresentada.

Contudo, em 2023, a notificagdo foi reapresentada, desta vez de forma oficial e
documental, reiterando a exigéncia de desocupagdo do prédio histéorico da EEPG. Em
resposta, a comunidade escolar iniciou um movimento de mobilizacdo, pressionando pela
adequacdo estrutural do prédio da Escola Estadual Jodo de Paiva, especialmente diante da
existéncia de processo formal ja tramitando no Sistema Eletronico de Informacdes (SEI), de
n°® 00410015.002650/2022-86, que trata da reforma necessaria para abrigar adequadamente a
nova sede.

Até o presente momento, o impasse persiste. O prédio da EEJP passou por uma
pequena intervencdo, resultando em apenas oito salas de aula — nimero manifestamente
insuficiente para acomodar as 10 turmas por turno, cada uma com aproximadamente 45
alunos. Além disso, o novo espago permanece sem adaptacdes para acessibilidade, ferindo os
principios estabelecidos pela Lei n® 13.146/2015 (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), e sem
ambientes essenciais como laboratorios e biblioteca, o que compromete o desenvolvimento
pleno do processo educativo. Em contrapartida, o edificio original da Escola Estadual
Professor Gaspar, onde a institui¢do opera ha 54 anos, apresenta sérios problemas estruturais e
encontra-se impossibilitado de receber reformas substanciais devido a indefinicdo legal e
administrativa que impede qualquer investimento publico enquanto perdurar o impasse

judicial de posse.
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Essa situagdo revela ndo apenas a fragilidade da infraestrutura escolar, mas também a
precariedade das garantias do direito a educagdo, previsto no artigo 205 da Constituigao
Federal de 1988. A auséncia de condi¢des adequadas para funcionamento compromete os
principios da universalidade, igualdade e qualidade, aprofundando desigualdades
educacionais em contextos ja vulnerabilizados como o dos municipios do interior nordestino.
Além disso, o risco de desocupacdo forgada sem planejamento pedagodgico e estrutural
adequado revela o distanciamento entre as decisdes administrativas e as realidades concretas
da comunidade escolar, desrespeitando a autonomia e a dignidade do espaco educacional.

Diante dessas insegurangas, de acordo com relatos em sala dos proprios estudantes ha
um sentimento generalizado de desestimulo e instabilidade, pois convivem diariamente com a
deterioragdo fisica da escola, a perspectiva de serem removidos a qualquer momento ¢ a
auséncia de respostas efetivas do poder publico. A precarizagao do ambiente escolar repercute
diretamente na permanéncia e no rendimento dos alunos, que percebem o descaso com a Unica
instituicao de ensino médio do municipio — uma escola cuja trajetoria ultrapassa meio século
de atuagdo e cuja importancia para a comunidade ¢ historicamente incontestavel. Tal contexto
revela, portanto, ndo apenas uma crise de infraestrutura, mas uma crise simbolica e afetiva, na
qual o sentimento de pertencimento e valorizagdo da escola publica ¢ minado pelo abandono
estatal.

No campo simbolico, os efeitos sdo igualmente graves. A ameaca de extingdao ou
deslocamento de uma institui¢ao histérica como a Escola Estadual Professor Gaspar implica o
rompimento de vinculos afetivos e comunitarios construidos ao longo de geragoes. Trata-se de
um espago de memoria coletiva, cujo valor excede o uso funcional: é palco de experiéncias
formativas, ritos escolares, sociabilidades e trajetérias de vida. Como destaca Nora (1993), os
lugares de memoria se constituem como dispositivos centrais na constru¢do das identidades
sociais e historicas; sua desvaloriza¢do representa, portanto, um processo de apagamento da
historia local. O edificio escolar, nesse contexto, deixa de ser apenas uma estrutura fisica,
tornando-se um marco cultural cuja preservagdo deve ser pensada para além dos interesses
juridicos ou administrativos.

Perante esse cenario, torna-se evidente que as fragilidades estruturais e simbolicas
enfrentadas pela Escola Estadual Professor Gaspar ndo podem ser analisadas isoladamente,
mas precisam ser compreendidas a luz das reflexdes ja discutidas no capitulo 2, sobretudo no
que se refere a articulagdo entre memoria, identidade e participagdo democratica na
construcao da historia escolar. A ameaga de descontinuidade ou deslocamento da instituicao

reforca a necessidade de se reconhecer a escola ndo apenas como espago de ensino, mas como



49

lugar de memoria (NORA, 1993), em que se consolidam experiéncias formativas e vinculos
comunitarios. Assim, a crise atual ndo apenas evidencia o descaso com a infraestrutura, mas
também aponta para o risco de ruptura de um legado historico e social que conecta geragoes,
exigindo, portanto, uma analise critica das politicas educacionais e de suas implicagdes para a
preservagdo da memoria e da identidade coletiva local. Sendo necessario pensar: Onde estd a

nossa historia?
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CAPITULO 02 - AQUI TEM NOSSA HISTORIA?

2.1 - ANALISE CRITICA SOBRE O LIVRO PARADIDATICO SOBRE
MONTE ALEGRE E A MENCAO DO ESCOLA ESTADUAL PROFESSOR
GASPAR

No ambito da presente pesquisa, o livro paradidatico Estudos regionais: Monte Alegre,
cidade da gente (RN) configura-se como uma fonte relevante de analise e de inquietacdo no
que tange a pratica docente e proposta pedagdgica do Municipio, na medida em que
representa uma iniciativa institucional de sistematizar e difundir aspectos da histéria e da
identidade cultural do municipio de Monte Alegre-RN. Elaborado pela Prefeitura Municipal e
publicada em 2021, o material integra atualmente o acervo das escolas da rede publica
municipal de ensino, sendo utilizado, sobretudo, nas turmas do ensino fundamental. Mesmo
estando trabalhando com o publico ensino médio, estamos falando da unica escola de ensino
médio do Municipio, nesse sentido o material se mostra relevante, j& que, segundo
informagdes da propria coordenagdo pedagogica da escola, cerca de 90% dos alunos que
acessam o EEPG sdo provenientes da rede municipal de Monte Alegre, ou seja, em teoria, tem
contato com o seguinte material. Além disso, como mencionado, ele foi financiado pelo poder
publico municipal, ou seja, pode ser entendido como um documento institucional.

A obra, de forte carater memorialista, dedica-se a narrar a trajetoria do municipio a
partir de diferentes eixos tematicos ligados ao territério, a cultura, a natureza e a vida social
local. Estruturado em seis unidades — “Lugar de viver”, “Histéria e memoria”, “Lugar de
memoria”, “Educagdo socioambiental”, “Lazer e turismo” e “Poder e cidadania” —, o livro
adota uma abordagem interdisciplinar, com potencial para o trabalho de temas relacionados a
identidade, pertencimento e formacao cidada, sobretudo em articulagdo com o ensino de
Historia. No entanto, ndo apresenta sequéncias didaticas nem sugestoes de atividades ao
professor, limitando-se ao registro memorialista dos fatos.

Entretanto, a andlise do conteudo revela uma lacuna significativa quanto a
representacao das instituicdes escolares, em especial da Escola Estadual Professor Gaspar
(EEPG). Apesar de ser a Uunica instituicdo publica de ensino médio do municipio e
desempenhar um papel historico e formativo central na comunidade montealegrense, a escola
¢ mencionada apenas uma vez ao longo das 140 péaginas da obra, em referéncia localizada na

pagina 40. Tal mengdo ¢ breve — restrita a cinco linhas de texto — e acompanhada por duas
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imagens: uma fotografia da placa de fundacdo e uma vista aérea da edifica¢do escolar. A titulo
de comparagdo, se observa que a escola Jardim de Infancia Eugénia Rocha, mais informagdes

da sua apresentacdo do que o EEPG.

- cﬁ:tnr;a:”'da.dg .Ednjcacional importante, no passado, e anle.acolheu
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FIGURA 8: Pagina do livro paradidatico que menciona a Escola Professor Gaspar
FONTE: MIRANDA, Ataide; CRISOSTOMO, Maria Isabel; PAIVA, Murilo; FERNANDES, Soraya. Estudos regionais: Monte Alegre (RN).
Fortaleza: Didaticos Editora, 2022. ISBN 978-65-89190-84-7.

A referéncia superficial a Escola Estadual Professor Gaspar (EEPG) no livro Monte

Alegre: cidade da gente evidencia uma lacuna importante na constru¢do da memoria coletiva
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oficializada por meio desse material. O fato de a institui¢do aparecer de maneira breve e
secundaria, reduzida a algumas linhas e a duas imagens ilustrativas, contribui para o
silenciamento de sua histéria e para a desvalorizacao simbdlica de seu papel formativo na
comunidade. Considerando, como ja mencionado, que a EEPG ¢ a tnica escola publica de
ensino médio do municipio e que, ao longo de décadas, tem se constituido como espago
fundamental de socializagdo, de producdo de saberes e de formagdo de geracdes de
montealegrenses, sua invisibilizagdo no discurso institucional revela mais do que uma
omissdo: trata-se de um apagamento de dimensdes essenciais da experiéncia historica local.

Essa auséncia ¢ particularmente significativa quando se observa que o tema central do
livro analisado ¢ justamente a valorizacdo da historia local e da memoria coletiva como
ferramentas pedagogicas indispensaveis ao processo de ensino e aprendizagem de Historia. A
proposta de construir uma narrativa voltada as experiéncias comunitarias representa um
avanco em relacdo a uma tradi¢do escolar marcada pelo predominio das grandes narrativas
nacionais ou universais, frequentemente distantes da realidade dos estudantes. Ao destacar
aspectos do territorio, da cultura e da vida social de Monte Alegre, a obra demonstra a
importancia de inserir os alunos em um processo de reconhecimento identitario, no qual a sua
propria comunidade torna-se objeto legitimo de estudo e reflexdo historica.

Nessa perspectiva, Fonseca (2013, p. 27) enfatiza que “o lugar da memoria no ensino
de Historia ¢ essencial para que os estudantes se reconhecam como sujeitos historicos e
sociais”. Ou seja, a ideia de que a memoria local ndo deve ser apenas um complemento, mas
um eixo estruturante do trabalho pedagogico, capaz de articular experiéncias cotidianas as
transformagdes mais amplas da sociedade. Quando a escola do préprio municipio,
responsavel por formar sucessivas geracdes, ¢ praticamente apagada da narrativa oficial,
perde-se a possibilidade de conectar os estudantes a uma memoria que lhes € concreta,
proxima e significativa.

A reflexdo de Halbwachs (2006) contribui para aprofundar esse debate, ao destacar
que a memoria coletiva se constitui no interior dos grupos sociais € ¢ constantemente
atualizada a cada geragdo. Nesse sentido, a omissdo da EEPG no material paradidatico
implica mais do que uma falha descritiva: configura-se como uma forma de politica de
esquecimento, que marginaliza uma instituicdo central para a comunidade e compromete a
transmissdao da continuidade historica entre o passado, o presente e o futuro. O resgate da
histéria local, quando efetivamente praticado, amplia o sentido de pertencimento e fortalece
os vinculos identitérios, criando condi¢des para que os sujeitos compreendam sua inser¢ao em

processos historicos mais amplos.
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Portanto, ao negligenciar a Escola Professor Gaspar, o livro Monte Alegre: cidade da
gente distancia-se de sua propria proposta pedagogica, pois deixa de contemplar uma
experiéncia institucional que € parte indissociavel do patriménio cultural e social do
municipio. A invisibilizagdo da escola revela as disputas de poder que atravessam a producao
da memoria coletiva, evidenciando como certos espagos e atores sociais podem ser
silenciados em narrativas oficiais. Diante disso, torna-se fundamental ressignificar o papel da
EEPG, ndo apenas como espago de ensino, mas como elemento ativo da construcdo da
identidade comunitéria.

Assim, o caso da Escola Professor Gaspar evidencia de maneira exemplar como a
memoria ndo € um campo neutro, mas sim um espaco de disputas simbodlicas, em que a
valorizacao ou a exclusao de determinadas instituigdes repercute diretamente na formagao das
identidades coletivas. A superacdo desse apagamento exige, portanto, praticas pedagdgicas e
historiograficas que ndo apenas reconhecam a relevancia da escola, mas que também a
inscrevam no lugar que lhe ¢ devido: o de guardia de memorias, formadora de cidaddos e

componente essencial da trajetdria historica do municipio.

Outro aspecto do tema central ¢ o reconhecimento da escola como institui¢do cultural
que ultrapassa a mera fung¢do instrucional. Escolano Benito (2017) sustenta que a escola deve
ser vista como espago de cultura, em que memorias coletivas e experiéncias formativas sao
preservadas. O livro reafirma esse papel ao mostrar que a institui¢ao escolar poder se tornar
depositaria de memorias que, quando valorizadas, fortalecem a identidade de comunidade e
resistem ao esquecimento.

Pollak (1989), ao discutir memoria, esquecimento e siléncio, chama aten¢do para o
risco do apagamento de narrativas quando estas ndo sdao devidamente valorizadas no plano
institucional. Essa reflexao se aplica diretamente ao livio Monte Alegre: cidade da gente, cuja
proposta pedagdgica central consiste em trazer a memoria local para o centro do processo
educativo, valorizando historias até entdo marginalizadas e promovendo a luta contra o
esquecimento. Ao legitimar experiéncias da comunidade como parte da constitui¢do historica
e social do municipio, a obra se apresenta como uma tentativa de fortalecer identidades locais
e ampliar os referenciais culturais dos estudantes.

Entretanto, a0 mesmo tempo em que promove a memoria local, o livro incorre em
uma contradi¢do significativa: ao narrar a histoéria de Monte Alegre, acaba por invisibilizar a
Escola Estadual Professor Gaspar. Essa auséncia ¢ emblematica, pois demonstra que a historia

escolar ndo pode ser dissociada da realidade concreta dos sujeitos. Libaneo (2001) lembra que



54

a escola deve articular ensino, cultura e comunidade, garantindo que os processos educativos
se mantenham conectados as necessidades sociais. Nesse sentido, ao negligenciar a EEPG —
institui¢do central na formacdo de geracdes montealegrenses —, o livro enfraquece sua
propria proposta de valorizagdo da memoria comunitaria e silencia uma dimensdo essencial da
experiéncia histdrica local.

O resgate da histéria escolar, longe de ser secundario, tem impacto direto na
autoestima e no pertencimento dos estudantes, que passam a reconhecer sua cidade e sua
instituicdo de ensino como referéncias significativas. Freire (1996, p. 72) enfatiza que “a
educagdo deve partir da realidade concreta dos educandos, pois ¢ nela que se encontram os
elementos de sua conscientizagdo”. Ignorar a EEPG, portanto, ndo significa apenas omitir um
espago fisico, mas deixar de valorizar um patrimonio afetivo e simbolico fundamental para a
comunidade.

Essa invisibilizagdo contrasta com a propria no¢do de “lugares de memoria”
apresentada por Nora (1993), para quem tais espacos constituem construgdes simbodlicas que
guardam elementos centrais da identificagdo. Ao nao reconhecer a Escola Professor Gaspar
como um desses lugares, o livro paradidatico limita o alcance de sua proposta pedagdgica,
privando a comunidade de um espago de representag@o e continuidade histdrica que ultrapassa
a fun¢do meramente funcional da institui¢ao escolar.

Além disso, a auséncia da EEPG no material diddtico compromete o processo de
formac¢do cidada. Visto que o projeto politico-pedagogico da escola deve estar articulado as
demandas da comunidade, assegurando a participacdo democritica € o engajamento dos
sujeitos sociais. Desse modo, ao deixar de valorizar a principal, e Unica, institui¢do escolar de
ensino médio do municipio, o livro ndo apenas falha em seu objetivo de promover uma
histéria local inclusiva, como também fragiliza a constru¢do de uma cidadania critica e
consciente.

Assim, a obra, a0 mesmo tempo em que propde integrar ensino, memoria e
comunidade, evidencia também seus proprios limites: ao invisibilizar a Escola Estadual
Professor Gaspar, reitera a necessidade de praticas pedagogicas e historiograficas mais
democréaticas, capazes de assegurar que a instituicdo escolar seja efetivamente reconhecida
como lugar de memoria, preservagao da identidade e fortalecimento da cidadania.

A forma como a EEPG ¢ apresentada reflete uma escolha de evidenciar, ou ndo, sua
centralidade simbdlica e suas fragilidades institucionais. No entanto, como conclui Fonseca
(2013, p. 44), “a valorizagdio da memoria escolar exige andlise critica e multiplas

perspectivas”. Ou seja, a apresentagdo poderia ser bastante ampliada para incluir aspectos
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pedagogicos, comunitarios, patrimoniais e politicos, garantindo uma visao mais completa e
plural sobre a escola.

No campo simbolico, a escola assume um papel fundamental ao ser concebida como
elo entre passado, presente e futuro da comunidade. Como aponta Bittencourt (2007, p. 34),
desde o processo de constituicdo da Historia como disciplina escolar no século XIX, sua
finalidade fundamental ¢ a constru¢do de identidades, justificando-se sua permanéncia e
obrigatoriedade nos diversos curriculos. Nessa perspectiva, a Escola Estadual Professor
Gaspar (EEPG) configura-se como mediadora desse processo, pois oferece aos estudantes
elementos que permitem compreender a trajetoria de sua cidade, situar-se no tempo presente e
projetar possibilidades de futuro. Essa mediacdo ¢ decisiva ndo apenas para a formagdo
escolar, mas para o enraizamento identitario e cultural das novas geragdes, que encontram na
institui¢ao um espago de memoria viva

A relevancia da EEPG transcende sua funcao pedagdgica tradicional, pois ela também
se apresenta como um espaco de resisténcia cultural diante do abandono estatal. Como explica
Pollak (1989), essa memoria coletiva muitas vezes se constitui em oposi¢do ao esquecimento
imposto pelas instituicdes oficiais, de modo que sua preservagdo passa a significar também
um ato de resisténcia. Nesse sentido, a permanéncia da escola e a valorizacdo atribuida a ela
pela comunidade montealegrense funcionam como contraponto ao processo de apagamento da
histéria local. O fato de a populagdo reivindicar constantemente a importancia da EEPG
evidencia que a escola ndo € apenas uma institui¢do burocratica de ensino, mas um marco
simbolico que materializa a continuidade histérica do municipio.

Na dimensdo simbolica se expressa ainda na tensdo existente entre o reconhecimento
comunitdrio e a precarizacao institucional. Visto que mais do que metodologias inovadoras, ¢
indispensavel assegurar condi¢des dignas de funcionamento para que a escola cumpra
plenamente sua fungdo social. No caso da EEPG, a caréncia de investimentos em
infraestrutura, recursos humanos e materiais didaticos ameaca diretamente sua capacidade de
oferecer um ensino de qualidade. Entretanto, mesmo diante da precariedade, a comunidade
insiste em reafirmar o valor da escola como patrimdnio histérico e espago de producao de
memoria coletiva. Essa resisténcia demonstra que o sentido da escola ultrapassa sua
materialidade fisica: ela é sustentada por vinculos afetivos e histéricos que garantem sua
permanéncia na identidade local.

Assim, a andlise da EEPG revela uma dupla condi¢do: de um lado, a institui¢ao
enfrenta os desafios concretos impostos pela falta de apoio estatal, que fragiliza sua estrutura

e ameaca seu papel social; de outro, ela permanece como referéncia simbolica e historica para
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a comunidade, que a reconhece como guardid de sua memoria coletiva. Essa contradicao
mostra que a escola se situa em um campo de disputa, em que o descaso institucional convive
com a valorizagdo social. Nesse embate, ganha relevo a ideia de que a escola ndo ¢ apenas
espaco de ensino formal, mas também territério de resisténcia cultural e de preservagdo
identitaria, reafirmando sua fun¢do como mediadora entre histoéria, memoria e futuro da

cidade.

2.2- REFLEXOES DA COMUNIDADE ESCOLAR E A HISTORIA DA
ESCOLA ESTADUAL PROFESSOR GASPAR

A escola, além de espaco de ensino, configura-se como arena de experiéncias
democraticas ¢ de exercicio da cidadania. Freire (1996, p. 68) enfatiza que “a educagao ¢
pratica de liberdade” e, portanto, deve estar vinculada a realidade concreta dos educandos.
Sob essa perspectiva, a EEPG, ao reunir jovens de diferentes comunidades, assume o papel de
espaco de encontro, de didlogo e de reconhecimento coletivo, reafirmando a relevancia da
escola publica enquanto instrumento de inclusdo social e de emancipagdo politica. Ao
propiciar interagdes entre estudantes de distintas origens, a institui¢do torna-se ndo apenas
transmissora de contetidos curriculares, mas promotora de vivéncias comunitarias que
contribuem para a construcao de sujeitos criticos e socialmente engajados.

No campo da memoria, a EEPG desempenha papel central na constituicdo da
identidade local, funcionando como mediadora entre a histéria da cidade e a trajetoria das
novas geragdes. Halbwachs (2006, p. 84) lembra que “a memdria coletiva s6 existe na
interacdo social e ¢ constantemente reconstruida pelos grupos” .Dessa forma, a escola se
converte em veiculo privilegiado dessa transmissao, assegurando que experiéncias historicas
de Monte Alegre sejam preservadas e ressignificadas no presente. Ao incorporar elementos da
tradicdo e articula-los com os desafios contemporaneos, a institui¢do se consolida como elo
entre tempos distintos, garantindo a continuidade simbolica da comunidade.

A presenga da EEPG no municipio reafirma também a importancia da educagdo
publica como mecanismo de combate as desigualdades sociais. Moran (2015) aponta que a
escola precisa configurar-se como espaco de inclusdo e de promoc¢do de oportunidades,
sobretudo em contextos marcados pela vulnerabilidade social e economica. As informagdes
sobre a instituigdo demonstram que, mesmo diante de precariedades estruturais, ela cumpre

funcdo decisiva no acesso ao ensino médio e na ampliagdo de horizontes para a juventude
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local. Nesse sentido, a escola se apresenta como oportunidade concreta de mobilidade social e
de democratizacao do conhecimento, resistindo as barreiras impostas pela desigualdade.

A EEPG sintetiza, assim, a contradicdo entre sua centralidade social e sua
vulnerabilidade material. Enquanto polo educacional indispensavel para Monte Alegre,
encontra-se constantemente ameagada pelo descaso e pelo abandono estatal. Sendo importante
ressaltar que a efetiva democratizacdo do conhecimento historico exige superar barreiras
estruturais que ainda marginalizam comunidades do interior, impedindo o pleno acesso a bens
culturais e educacionais. Nesse quadro, a escola aparece simultaneamente como espago de
resisténcia e como evidéncia da fragilidade da educagdo publica, simbolizando o embate entre
as caréncias institucionais e a persisténcia comunitaria em manter viva a fungdo social da
instituigao.

Outro elemento revelado pela andlise ¢ o impacto negativo da precarizacdo da
infraestrutura escolar sobre a permanéncia ¢ a motivacdo dos estudantes. Kenski (2012)
observa que ambientes escolares deteriorados repercutem de forma desmotivadora, uma vez
que transmitem aos alunos e professores a mensagem implicita de desvalorizagdo do ensino.
No caso da EEPG, a condi¢do precéria ndo compromete apenas a aprendizagem, mas também
mina o engajamento da comunidade escolar, alimentando sentimentos de inseguranca e
descrédito em relagdo ao futuro da instituicdo. A materialidade do espaco, portanto, ndo é
neutra, mas desempenha papel simbodlico na construcdo das percepgdes sobre o valor da
educacao.

O impacto da possivel extingdo da instituicdo adquire ainda maior gravidade quando
se considera que a EEPG constitui-se também em lugar de sociabilidade e de formagao
cultural. Nora (1993) destaca que os lugares de memoria ultrapassam sua funcdo pratica,
transformando-se em espagos de pertencimento simbodlico. Nesse sentido, a escola € palco de
trajetorias de vida, de experiéncias cotidianas e de ritos escolares que ajudam a compor a
memoria coletiva de Monte Alegre. O eventual fechamento ou deslocamento da institui¢do
repercute diretamente na autoestima da comunidade, pois ameaga vinculos afetivos e
simbolicos construidos ao longo de décadas.

Quando Pollak (1989) lembra que a memoria coletiva ¢ atravessada por siléncios e
apagamentos, ¢ que a destrui¢do de espacos de referéncia pode significar a eliminacdo de
narrativas sociais inteiras. Volta-se a andlise da EEPG no qual confirma essa perspectiva: sua
fragilidade material ndo anula sua forga simbolica, mas a coloca em risco constante. Assim, as

informagdes sobre a institui¢do ultrapassam sua fun¢do educacional estrita, abrangendo
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também seu valor enquanto patrimdnio cultural e social da comunidade montealegrense,
configurando-se como uma das principais referéncias identitarias do municipio.

Nesse sentido, a pesquisa de campo se faz necessaria para compreender a perspectiva
destes alunos no ambiente que esta inserido, sendo assim foi desenvolvido um levantamento
quantitativo-descritivo, realizado com estudantes do 1° ano do ensino médio da Escola
Estadual Professor Gaspar, por meio de formulario digital anonimo. O instrumento foi
construido em plataforma online, contendo questdes fechadas e algumas abertas sobre
vinculos familiares com a escola, percepcao de pertencimento, condi¢cdes de estudo-trabalho e
expectativas em relacdo a instituicdo. O link foi divulgado em sala e nos canais de
comunicagdo da turma, ficando disponivel para resposta por dois dias consecutivos, em

horario extra-classe, para garantir que todos tivessem oportunidade de acesso.

A amostra corresponde aos alunos presentes nas turmas de 1° ano do periodo
considerado, configurando-se como amostragem por conveniéncia, ja que participaram
aqueles que, tendo acesso a internet, decidiram responder ao formulario no prazo
estabelecido. As respostas foram automaticamente tabuladas pela propria plataforma e, em
seguida, sistematizadas em graficos percentuais que permitiram identificar, por exemplo, o
numero de familiares que ja estudaram na escola e a relagdo dos estudantes com o espago
escolar como lugar geracional. A andlise teve carater descritivo-interpretativo: os dados
numéricos foram lidos em didlogo com a observacgao do cotidiano escolar e com as discussoes
sobre pertencimento, memoria e identidade, subsidiando os argumentos sobre o papel da

escola como espaco de formacao de multiplas geragdes.

Sendo importante destacar a pergunta “Como vocé€ gostaria que a sua escola vocé

conhecida pela comunidade”, onde observamos respostas esperangosas por parte dos alunos:

“Eu gostaria que fosse conhecida como um lugar acolhedor, onde
todos se sentem respeitados e valorizados. Também quero que seja
vista como uma escola que incentiva o conhecimento, a criatividade, a
inclusdo e que prepara os alunos para o futuro, ndo so com conteudo,

’

mas com valores como respeito, solidariedade e responsabilidade.’

“uma escola organizada, com uma estrutura adequada, com o minimo

pelo menos, que nos, alunos merecemos.”

“Como uma escola nova e ndo uma escola em destrui¢do”
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“Como a unica instituicio com Ensino médio que acolheu varios

alunos de nossa regido”

“Com um bom aspecto de estrutura e ambiente adequado para o

’

aprendizado do aluno.’

“Eu acho que seria incrivel se a minha escola fosse conhecida pela
comunidade como um lugar acolhedor, onde todos se sentem

valorizados e inspirados a aprender e crescer.

As respostas dos alunos evidenciam uma percepcao clara da escola como espaco de
acolhimento, respeito e desenvolvimento integral, para além da fun¢do meramente curricular.
Comentarios como “Eu gostaria que fosse conhecida como um lugar acolhedor, onde todos se
sentem respeitados e valorizados” e “Eu acho que seria incrivel se a minha escola fosse
conhecida pela comunidade como um lugar acolhedor, onde todos se sentem valorizados e
inspirados a aprender e crescer” demonstram que os estudantes atribuem a EEPG um papel
formativo que integra valores éticos e sociais, respeito, solidariedade e responsabilidade, ao
ensino escolar. Nesse sentido, a escola se apresenta ndo apenas como um espago de
transmissdo de conhecimento, mas como lugar de constru¢cdo de cidadania, alinhando-se a
concepgdo freiriana de educagdo como pratica de liberdade e de emancipagdo social (Freire,
1996).

Observei que os alunos destacam a necessidade de valorizagdo material da instituicao.
Comentarios como “uma escola organizada, com uma estrutura adequada, com o minimo pelo
menos, que nos, alunos merecemos” e “Como uma escola nova e ndo uma escola em
destruicdo” evidenciam a consciéncia dos estudantes sobre a relagdo entre qualidade fisica do
espago escolar e motivagao para o aprendizado. A preocupagdo com a infraestrutura confirma
a analise de Kenski (2012), que aponta que ambientes deteriorados transmitem uma
mensagem implicita de desvalorizagdo da educagdo e impactam negativamente no
engajamento de alunos e professores. Dessa forma, o cuidado com a estrutura da EEPG nao ¢
apenas questao pratica, mas elemento simbolico de reconhecimento do valor social da escola.

Outro aspecto ressaltado pelas falas estudantis ¢ a singularidade da EEPG como
instituicdo de ensino médio que atende a varias comunidades da regido. Comentéarios como
“Como a Unica institui¢do com Ensino Médio que acolheu varios alunos de nossa regiao”
reforcam a centralidade da escola na vida da cidade e a percebem como um patrimoénio

coletivo, que precisa ser preservado tanto na memoria quanto no espago fisico. Essa
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percepcao evidencia que a escola se torna lugar de sociabilidade e pertencimento simbolico,
funcionando como referéncia identitaria para os jovens e para a comunidade mais ampla.

As reflexdes dos estudantes também destacam a dimensao aspiracional da educacao,
apontando para uma escola que ndo apenas transmite contetidos, mas inspira criatividade,
autonomia e formacgdo de valores. A valorizacdo da escola enquanto lugar que incentiva o
conhecimento e prepara para o futuro, com base em principios éticos, indica que os alunos
compreendem a educagdo como pratica social integral, capaz de articular aprendizagem
académica, desenvolvimento humano e preservacdo de memoria coletiva. Nesse sentido, se
demonstra a grande importancia de manter espacos de referéncia vivos para a construgao
continua da memoria coletiva e pertencimento.

Do ponto de vista simbolico, a solicitagao dos alunos para que a histéria da instituicao
seja mais reconhecida traduz um movimento de preservacao da memoria coletiva. A memoria
se constrdi de maneira partilhada e precisa de suportes sociais para se manter viva. A
valorizagdo da trajetéria da EEPG pelos proprios discentes evidencia que a escola ¢
compreendida como elo entre geragdes, um lugar que carrega narrativas de pertencimento e
de identidade comunitaria. Ao reivindicarem maior reconhecimento historico, os estudantes
assumem papel ativo na constru¢do da memoria coletiva, demonstrando que a preservacgao
desse espago ndo ¢ apenas uma demanda institucional, mas uma necessidade sentida e vivida
pelos sujeitos que dele fazem parte.

Esse movimento revela a consciéncia critica dos alunos acerca do lugar que a escola
ocupa no municipio e das ameacas que pairam sobre sua continuidade. Quando reivindicam
valorizagdo, ndo falam apenas de melhores condi¢des para o presente, mas também de
garantia de futuro para a instituicdo e, por consequéncia, para a propria comunidade. Nesse
aspecto, observa-se uma dimensao de resisténcia: os estudantes compreendem que a
desvalorizagdo da escola implica, em ultima instancia, a desvalorizacdo de sua propria historia
e identidade, o que remete ao alerta de Pollak (1989) sobre os riscos dos apagamentos de
memorias coletivas diante da perda de espagos de referéncia.

As manifestagdes dos alunos indicam que a valorizacdo da EEPG vai muito além da
dimensdo fisica, alcangcando também aspectos simbolicos e institucionais que refletem sua
importancia na memoria coletiva de Monte Alegre. Ao apontarem a necessidade de uma
escola acolhedora, organizada e valorizada, os estudantes revelam a consciéncia de que a
preservacdo e o reconhecimento da instituicdo dependem ndo apenas de iniciativas
comunitarias, mas também de politicas publicas que garantam recursos, infraestrutura

adequada e continuidade de programas educacionais. Nesse sentido, a escola se apresenta
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como locus em que se confrontam praticas institucionais de negligéncia e demandas sociais
por reconhecimento, o que evidencia a tensdo entre fragilidade material e centralidade
simbolica.

O apagamento institucional, observado na produgdo do livro paradidatico e refletido
na precarizacdo do espago escolar, revela-se um elemento critico na manutencdo da memoria
escolar e comunitaria. Pollak (1989) alerta que a omissdo ou invisibilizagdo de espagos
significativos pode levar ao esquecimento de narrativas inteiras. Ou seja, a memoria coletiva
depende de suportes sociais e materiais para ser transmitida as novas geragdes. As
reivindica¢des dos alunos, portanto, refor¢am a urgéncia de politicas publicas voltadas para a
preservagdo ¢ valorizacdo da EEPG, de modo que a institui¢do seja reconhecida como
patrimonio educacional, cultural e simbolico da cidade.

Além disso, a dimensao social do pedido dos estudantes torna perceptivel que a escola
é vista como instrumento de equidade e inclusdo. E possivel observar que a educagio publica
deve funcionar como mecanismo de redu¢do das desigualdades, oferecendo oportunidades de
aprendizagem e sociabilidade especialmente em contextos vulneraveis. Ao reivindicar
melhorias fisicas e reconhecimento historico, os alunos demonstram que a preservacao da
escola ¢ condicdo necessaria para assegurar que sua func¢do social seja cumprida
integralmente, garantindo acesso a ensino de qualidade e fortalecendo vinculos comunitarios.

A articulacdo entre as demandas estudantis e a necessidade de politicas publicas
também aponta para a relevincia de uma abordagem participativa, que incorpore a voz dos
jovens na tomada de decisdes sobre a institui¢do. Nesse sentido, a valorizagdo da EEPG nao
se restringe & manutencdo de sua estrutura fisica, mas envolve reconhecimento institucional,
producdo de narrativas histéricas representativas e investimentos que permitam a escola
cumprir seu papel de formacgao cidada e preservacao da memoria coletiva. Ao integrar ensino,
memoria e participacdo social, a escola consolida-se como espaco de resisténcia ao
apagamento institucional e como referéncia identitaria para Monte Alegre.

Nesse contexto, ao questionar os alunos com a pergunta “Vocé acha importante
conhecermos a histéria da escola? Por qué?”, das 47 respostas obtidas, apenas quatro alunos
afirmaram que ndo. Dentre os demais, destacam-se diversas respostas que evidenciam as
expectativas dos estudantes em relacdo ao reconhecimento e a valorizagdo da EEPG,
revelando a percepg¢do compartilhada sobre a relevancia historica, simbolica e social da
instituigao.

Particularmente, a selecdo dessas respostas para corroborar com a discussdo foi

complexa diante da quantidade, no entanto, busquei destacar as respostas dos alunos que
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apresentaram as respostas mais extensas, demonstrando uma maior reflexdo sobre a pergunta
realizada. Nesse sentido, a primeira impressao que se destacou foi a surpresa positiva diante
da valorizacao e estima demonstradas pelos alunos em relagdo a historia da EEPG. Visto que
eles evidenciam compreensdo do papel historico, social e simbdlico da instituicdo,
demonstrando maturidade critica em suas reflexdes. A sele¢do das respostas a seguir ilustra
essa percepcao:

Um dos alunos ao destacar: “Sim, acho importante saber a historia da escola, porque
isso ajuda a entender como ela foi criada, quem fez parte dessa constru¢do e quais valores e
tradi¢des ela carrega. Conhecer essa historia também faz a gente valorizar mais o lugar onde
estuda e perceber como ele evoluiu ao longo do tempo. Além disso, isso fortalece o
sentimento de pertencimento e respeito pela comunidade escolar.” Evidencia que os
estudantes associam o conhecimento histérico da escola a construcdo de identidade ¢ ao
fortalecimento dos vinculos comunitarios, reforcando o argumento de que a EEPG funciona
como espago de memoria e referéncia social.

As respostas, também, reforgam esse entendimento, como a afirmacgao: “Porque ela
nos ajuda a entender o desenvolvimento da educagdo e da comunidade em Sao José de
Mipibu, além de valorizar o legado deixado por essa institui¢do e seus profissionais.” Aqui,
percebe-se a consciéncia sobre a importancia da escola para além do espago fisico, como polo
de formacao de valores e agente transformador da comunidade. Similarmente, declaracdes
como “Sim, para que fique registrado memoérias importantes sobre a escola” ¢ “E importante
nos alunos(a) saber da historia da nossa querida escola, portanto primeiro devemos nos
informar sobre o fundador(a) da escola, baseado nisso a gente como alunos(a) vai descobrir
aos poucos da historia do lugar onde estudamos” indicam preocupagdo com a preservagao da
memoria institucional, reconhecendo a escola como patrimonio coletivo.

Outras respostas demonstram a dimensao afetiva e identitaria da EEPG: “Sim, por que
faz parte da histéria da cidade e de nossas familias” e “Sim, porque a escola ¢ uma escola de
geracdo em geragdo.” Esses comentarios evidenciam que os alunos percebem a instituigcao
como e¢lo entre passado, presente e futuro, reforcando sua fungdo de mediadora da memoria
coletiva e da identidade social local. Também sdo recorrentes respostas que associam a
historia da escola a defesa do espaco escolar: “Sim, pra que possamos defender o ambiente
escolar em palavras de pessoas que se desfazem do Gaspar”, indicando a consciéncia dos
estudantes sobre a importancia de visibilizar e proteger a institui¢do frente a negligéncia ou ao

desinteresse externo.
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Essas respostas, em conjunto, demonstram que os alunos compreendem a EEPG nao
apenas como local de aprendizado formal, mas como espago simbodlico de pertencimento,
memoria e resisténcia. A surpresa positiva diante do nivel de reflexdo das respostas evidencia
que mesmo em contextos de precarizacao fisica ou invisibilizagdo institucional, a comunidade
escolar reconhece o valor histérico e social da escola, reafirmando seu papel central na
construcdo de identidade, cidadania e memoria coletiva.

As respostas dos alunos, ao enfatizarem a importancia de conhecer a historia da
EEPG, refor¢am o impacto do apagamento institucional observado no material paradidatico e
nas narrativas oficiais sobre a cidade. A invisibilizagdo da escola contribui para o
esquecimento de sua trajetoria ¢ de seu papel social, mas as percepg¢des dos estudantes
indicam resisténcia a essa marginalizacdo, revelando que a memoria escolar ¢ vivida,
compartilhada e valorizada pela comunidade. Nesse sentido, os relatos evidenciam que o
reconhecimento da escola ultrapassa a dimensdo fisica ou pedagogica: ele ¢ também
simbdlico, afetivo e coletivo.

Esse reconhecimento da escola também se confirmou por meio dos profissionais da
Escola. Na EEPG, dos 12 funcionarios que atuam como docentes ou administrativos, todos ja
foram alunos da propria instituicdo. Em conversas informais, tornou-se evidente o forte
vinculo afetivo com a escola, marcado tanto pelo saudosismo e pelo carater memorialista
quanto pelo sentimento de lamentagao diante do esquecimento de sua histdria, da deterioragao
progressiva do prédio e da constante luta para manter viva a relagdo com a comunidade. Com
frequéncia, comentarios sobre a experiéncia de ter sido ex-aluno sdo compartilhados em sala
de aula, com o objetivo de estimular nos estudantes o sentimento de pertencimento e
fortalecer a identificacdo com a instituicdo. Nao ¢ raro, nesse contexto, que surpresas ou
reacOes de admiragdo ocorram entre os alunos, ao perceberem a trajetoria e o legado daqueles
que os precederam.

Com os professores, diante da oportunidade e disponibilidade de parar diante da
dindmica “corrida” do turno noturno, foi possivel a realizagdo de entrevista com 03 (trés)
professores de trés geragdes distintas de conclusdo (2000, 2010 e 2015) , algumas respostas
sdo de suma importancia.

O reconhecimento da importancia da escola entre os profissionais manifesta-se de
duas formas distintas. De um lado, ha constatagdes objetivas: na EEPG, os 12 funcionarios
que atuam como docentes ou administrativos sao ex-alunos da propria instituicdo, o que
indica uma forte continuidade geracional e um vinculo historico consolidado. De outro lado,

ha percepcdes subjetivas, marcadas por memorias afetivas e leituras sobre a geracdo atual de
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estudantes, que emergem tanto em conversas informais quanto nas entrevistas realizadas com

trés professores de diferentes geragdes de conclusdo (2000, 2010 e 2015).

As entrevistas com os professores foram realizadas de forma presencial, no espago da
propria escola, em momentos previamente combinados, respeitando a dindmica do turno
noturno. Utilizou-se um roteiro de perguntas pré-estabelecidas, elaborado com base nos
objetivos da pesquisa, o que conferiu carater semiestruturado as entrevistas: todas as questoes
centrais foram aplicadas a todos os participantes, permitindo comparagdes, mas com abertura
para complementagdes e esclarecimentos. Durante a realizacdo das entrevistas, as respostas
foram registradas em tempo real em arquivo digital, pela propria pesquisadora, que digitava as
falas dos docentes no computador a medida que eram produzidas, preservando o contetido

essencial de cada enunciado e garantindo um registro fiel para analise posterior.

Nas falas docentes, aparecem recorrentes avaliagdes de que os alunos “sao distantes da
escola” ou “ndo dao valor” a institui¢do, interpretagdes que podem ser compreendidas como
percepgdes geracionais, atravessadas por expectativas sobre engajamento, comportamento
juvenil e formas de expressar pertencimento. Esses relatos nao configuram uma mensuragao
objetiva do pertencimento estudantil, mas revelam a preocupacdo dos professores com o
processo de aprendizagem e com a valorizacdo da escola pelas novas geracdes, indicando um
descompasso entre o legado que enxergam na institui¢do ¢ as formas contemporaneas de
relagdo dos estudantes com o espago escolar. Outros professores, porém, pontuam aspectos
positivos no relacionamento com alunos, mesmo reconhecendo a auséncia de um sentimento

mais profundo de vinculo e valorizagdo institucional.

Ao mesmo tempo, os proprios docentes reconhecem que essa possivel fragilidade do
sentimento de pertencimento ndo decorre apenas de atitudes individuais dos alunos, mas
também de fatores estruturais, como a auséncia de projetos sistematicos de memoria escolar e
o apoio governamental limitado. Assim, a pesquisa permite constatar, empiricamente, a
existéncia de um forte vinculo histdrico entre profissionais e escola, enquanto as criticas a
“falta de pertencimento” dos estudantes devem ser compreendidas como uma leitura
geracional, que sinaliza preocupagdes legitimas com a aprendizagem e com a necessidade de

politicas e praticas que reforcem a valorizagdo da EEPG pelas novas geragdes.

No que se refere a formagdo cidada, os relatos evidenciam tanto a dimensdo
pedagdgica quanto a simbolica da escola: “Contribui na construg¢do do ser social e critico.

Acho que se a escola trabalhasse com projetos, resgataria o sentimento de formagao nos
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alunos e efetivaria seu papel na sociedade”; “Com uma equipe boa. Que mesmo sem
condigdes estruturais, busca passar seus conhecimentos para cada aluno e educando para um
futuro melhor”; e “A Escola Estadual Professor Gaspar tem um legado notavel desde 1971,
formando cidaddos que contribuem significativamente para o desenvolvimento de Monte
Alegre.

A convergéncia entre a valorizacdo expressa pelos alunos e a percepcdo dos
professores evidencia que a EEPG nao ¢ apenas um espago de ensino, mas também um nucleo
de memoria, identidade e cultura para Monte Alegre. Ao mesmo tempo, revela a necessidade
de iniciativas que fortalecam o pertencimento e a memoria institucional, como projetos
pedagogicos voltados a historia da escola, praticas que promovam a interagao entre ex-alunos
e estudantes atuais e a construcdo de um memorial digital participativo. Tais medidas
poderiam consolidar a EEPG como referéncia historica, simbolica e pedagdgica, promovendo
um sentido de continuidade entre passado, presente e futuro, e assegurando que a escola

permaneca como espago de identidade, cidadania e valorizagdo comunitaria.

23 O RESGATE DA HISTORIA ESCOLAR COMO PRATICA DE
VALORIZACAO COMUNITARIA

Resgatar a historia da escola por meio da participacdo democratica configura o
reconhecimento da institui¢do como um espaco de memoria, onde se entrelacam experiéncias
formativas, sociabilidades e trajetorias de vida. Nesse sentido, ¢ importante destacar que os
lugares de memoria existem quando h4 a necessidade de preservar, de forma consciente,
simbolos e praticas que correm o risco de se perder , Pierre Nora (1993) destaca que “a
memoria se enraiza no concreto, no espago, no gesto, na imagem, no objeto”. Nao devendo
ser compreendida apenas como espago de instru¢do, mas como patrimonio cultural e afetivo
da comunidade.

A valorizagdo da histéria escolar fortalece a identidade coletiva e promove a
democratizagdo do conhecimento, uma vez que, como aponta Fonseca (2013, p. 44), a
preservacdo da memoria escolar “¢ também a valorizacdo da comunidade que a sustenta”.
Assim, o resgate historico, mediado por praticas democraticas, contribui para reafirmar a
relevancia da escola como espago de formagao integral, cidadania e participacao social.

Entender a historia escolar como pratica de valorizagdo comunitaria significa

reconhecer a escola ndo apenas como transmissora de conhecimentos, mas como institui¢ao



66

viva, marcada por memorias, afetos e trajetorias coletivas. Ao rememorar sua propria historia,
a escola fortalece vinculos simbolicos que ultrapassam o espago fisico, projetando-se como
patrimonio cultural e social. Dessa forma, a preservacdo da memdoria escolar contribui para
consolidar identidades locais e reafirmar a relevancia da escola publica no tecido comunitario.

Ao ser concebida como lugar de memoria, a escola passa a ser entendida como espago
formador de cidadania e de pertencimento social. Fonseca (2013, p. 44) reforca que “a
valorizacdo da memoria escolar € também a valorizacdo da comunidade que a sustenta”,
evidenciando a inseparabilidade entre institui¢do e territorio. O resgate histdrico, portanto,
ndo se limita a narrar o passado institucional, mas se converte em pratica comunitaria que
legitima a experiéncia coletiva, transformando a escola em depositaria de trajetérias de vida,
sociabilidades e ritos que consolidam a memoria afetiva e cultural da comunidade.

A democratizacdo desse processo ¢ fundamental, pois garante a inclusdo de multiplas
vozes. Nesse sentido, Alberti (2005, p. 27) ressalta que “a histéria oral ¢ instrumento
indispensavel para recuperar experiéncias marginalizadas pela narrativa oficial”. Tendo o
resgate da historia escolar como pratica comunitaria que ndo pode se restringir a documentos
institucionais, devendo considerar relatos de professores, estudantes, ex-alunos e
funciondrios. A multiplicidade de vozes assegura a representatividade da memoria, tornando-a
plural, critica e democratica.

Além disso, o resgate da memoria escolar atua como estratégia de resisténcia frente ao
risco de apagamento historico. Pollak (1989, p. 12) lembra que “a memoria € sempre seletiva,
permeada por esquecimentos e siléncios”. Assim, quando a comunidade se mobiliza para
preservar a historia da escola, esta resistindo ao esquecimento e reafirmando sua identidade.
Essa pratica ndo apenas resgata fatos do passado, mas também reconfigura narrativas, dando
visibilidade a sujeitos e experiéncias que foram silenciados.

O processo de resgate historico da escola, quando conduzido democraticamente,
contribui para o fortalecimento da identidade e para a formagdo da cidadania. Como destaca
Bittencourt (2008, p. 60), o ensino de Historia na escola cumpre a funcdo fundamental de
construir identidades individuais e coletivas, além de promover uma compreensdo critica
sobre o papel dos sujeitos na sociedade. Dessa forma, a memoria escolar, ao ser trabalhada
coletivamente, possibilita a estudantes e a comunidade compreenderem-se como sujeitos
histéricos, participantes ativos na construgdo do presente e do futuro.

Nesse contexto, a escola se transforma em espaco de histdria publica, aproximando a
producdo do conhecimento histérico da comunidade. Considerando que a historia publica

deve democratizar o acesso ao saber, rompendo muros entre academia e sociedade. Ao se
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constituir como memorial coletivo, a escola garante que o conhecimento histérico nio
permanega restrito a especialistas, mas seja compartilhado com todos que dela fazem parte.
Essa perspectiva fortalece o vinculo entre escola e comunidade, transformando o resgate da
memoria em pratica social.

Nesses rompimentos de muros, ¢ possivel a promog¢do da valorizagdo comunitaria,
ancorada na memoria escolar, também promove a preservagdo do patrimdnio cultural. Chuva
(2009, p. 62) destaca que “o patrimonio cultural deve ser compreendido como direito de
cidadania e pratica de valorizagdo social”. Ao registrar memorias, documentos, objetos e
relatos, a escola se converte em patrimonio vivo, preservando identidades e praticas sociais
que ultrapassam a dimensao pedagogica. Nesse sentido, o resgate da historia escolar fortalece
o reconhecimento da escola como bem cultural coletivo.

Nesse sentido, a interdisciplinaridade ¢ outro aspecto relevante nesse processo. Moran
(2015, p. 85) ressalta que praticas pedagdgicas inovadoras devem integrar diferentes saberes,
favorecendo a construgdo significativa do conhecimento. Assim, o resgate da memoria escolar
pode articular Historia, Lingua Portuguesa, Artes, Ciéncias Sociais € Tecnologias, criando um
espago formativo que extrapola os limites disciplinares e aproxima o ensino da realidade dos
estudantes.

O uso das tecnologias digitais amplia o alcance da valorizagdo comunitéria no resgate
da memoria escolar. Kenski (2012, p. 34) observa que “as tecnologias nao substituem o
professor, mas transformam o ritmo e as formas de ensinar e aprender”. Ou seja, a criagdo de
memoriais digitais permite registrar, preservar e difundir a memoria da escola, garantindo
maior acessibilidade e participacdo. Dessa forma, a pratica democratica se potencializa,
rompendo barreiras fisicas e temporais e tornando o patrimonio escolar disponivel para toda a
comunidade.

A participagdo estudantil no processo de resgate também ¢ fundamental, Freire (1996,
p. 72) defende que “a educagdo deve partir da realidade concreta dos educandos, pois ¢ nela
que se encontram os elementos para sua conscientizacao”. Portanto, quando os estudantes
participam ativamente da constru¢do do memorial, tornam-se sujeitos de sua propria historia,
desenvolvendo consciéncia critica e identidade comunitaria. Essa pratica transforma o ensino
em experiéncia de autonomia e emancipagao.

Outro ponto importante ¢ a valorizagdo dos professores como sujeitos da memoria
escolar. Como aponta Bittencourt (1993, p. 52) que o ensino de Histéria deve considerar o
papel dos docentes como mediadores culturais. Sendo assim, registrar suas experiéncias

contribui para valorizar a profissdo docente e reconhecer sua importancia na formagdo das
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novas geracdes, como também possibilita perceber o espago escolar a partir de diversas
perspectivas. Assim, o memorial torna-se também espaco de valorizacdo da pratica
pedagdgica e da memoria profissional.

O resgate da memoria escolar como pratica comunitaria fortalece ainda os vinculos
intergeracionais. Dessa forma, o memorial escolar conecta experiéncias de antigos alunos e
professores com as vivéncias atuais, criando continuidade histérica. Esse didlogo
intergeracional garante que a memoria seja transmitida e reinterpretada constantemente,
reforgando a memoria coletiva. Como Alberti (2005, p. 31) sustenta que ““a historia oral cria
narrativas polifonicas que aproximam diferentes geragdes”..

Importante mencionar que o memorial escolar, ao ser construido de forma
participativa, funciona ainda como espago de resisténcia cultural. Dessa maneira, preservar a
historia da escola, com a colaboracdo da comunidade, significa resistir ao apagamento e
reafirmar valores de identidade e pertencimento. Essa pratica contribui para fortalecer a
autoestima coletiva e a valorizag¢do da educacdo publica. Visto que, como Pollak (1989, p. 13)
lembra que o esquecimento muitas vezes € imposto por forgas politicas ou institucionais.

Ao mesmo tempo, o resgate da historia escolar oferece subsidios para pensar o futuro.
Assim, compreender a trajetdria da escola permite & comunidade planejar transformagdes
pedagbgicas e institucionais, orientadas pela memoria coletiva. O passado ressignificado
torna-se instrumento de projecdo para novas conquistas.

Outro aspecto relevante ¢ que o memorial escolar contribui para a reducdo das
desigualdades sociais, ao possibilitar que vozes historicamente marginalizadas ganhem espago
nas narrativas coletivas. Democratizar a historia significa reconhecer e incluir sujeitos que,
em muitos contextos, foram invisibilizados. Nesse sentido, o resgate comunitario valoriza
trajetorias de grupos tradicionalmente silenciados, como mulheres, trabalhadores e estudantes
de areas rurais, ampliando a pluralidade da memoria escolar e fortalecendo a representacdao
social da instituigdo.

Quando compreendido como pratica comunitaria, esse processo consolida a escola
enquanto espago de identidade, cidadania e resisténcia. A valorizagao da memoria escolar nao
se limita a registrar lembrangas, mas constitui um instrumento pedagdgico, cultural e politico
que fortalece os vinculos entre escola e sociedade, assumindo carater emancipatdrio ao
promover pertencimento e cidadania.

O resgate da historia escolar deve, portanto, ser entendido como pratica de valorizagao
comunitaria, que amplia a funcdo social da instituicdo ao configurd-la como espago de

memoria coletiva e de construcdo de identidades. A memoria, entretanto, ¢ sempre seletiva e
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atravessada por siléncios e esquecimentos, o que torna ainda mais necessaria a participagdo
democratica da comunidade na preservacdo do patrimonio cultural, tecido a partir de
multiplas narrativas.

Nessa perspectiva, a escola ¢ reconhecida como uma instituicdo de cultura, permeada
por disputas, significados e tensdes. Ao mesmo tempo em que abriga praticas sociais diversas,
constitui-se como lugar de pertencimento e de formacao de lagos coletivos, demonstrando que
a valorizacdo da memoria escolar esta intrinsecamente ligada a valorizacdo da propria
comunidade que a sustenta.

A pratica democratica de resgate da memoria escolar deve contemplar vozes
historicamente silenciadas, trazendo pluralidade as narrativas. Alberti (2005, p. 27) aponta
que “a historia oral ¢ recurso indispensavel para dar voz a sujeitos esquecidos ou
marginalizados”. Desse modo, ao articular historia oral e participagdo comunitaria, o
memorial escolar amplia horizontes e constitui-se como espaco de representacao coletiva.

Além disso, quando construido de forma participativa, o memorial atua como
instrumento pedagdgico que articula ensino e cidadania. Bittencourt (1993, p. 52) afirma que
“0 ensino de Historia deve ir além da transmissdo de conteudos, favorecendo a analise critica
e a interpretacdo do passado”. Nessa perspectiva, a educagdo historica oferece aos alunos
ferramentas para compreender a temporalidade e a historicidade de suas experiéncias,
transformando o resgate da memoria escolar em atividade interdisciplinar que promove
aprendizagens significativas.

Do mesmo modo, o carater critico desse processo se expressa na compreensdo da
memoria como espaco de disputas. Pollak (1989, p. 13) enfatiza que “os esquecimentos e
siléncios sdo parte constitutiva da memoria social”. Assim, a memoria coletiva ¢
constantemente reconstruida pelos grupos sociais, que a ressignificam em suas interagdes
cotidianas. Ao abrir espago para multiplas narrativas, a escola evita o monopdlio de versodes
oficiais e garante a atualizacdo permanente de sua propria historia.

Por outro lado, a interdisciplinaridade também ¢ elemento central na valorizacao
comunitaria por meio da memoria escolar. Moran (2015, p. 85) observa que “a educacao deve
integrar diferentes areas do saber para proporcionar aprendizagens mais significativas”. Nesse
sentido, a incorporacdo das tecnologias digitais — como aponta Kenski — amplia os modos
de acesso e difusdo da memoria, fortalecendo o potencial pedagogico do memorial. Assim, a
integragao de linguagens diversas, da historia oral as midias digitais, enriquece a experiéncia

educativa e confere carater inovador ao processo.
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Por fim, a valorizagdo comunitidria da memoria escolar conecta-se ao direito ao
patriménio cultural. Chuva (2009, p. 62) afirma que “o patrimdénio cultural deve ser
compreendido como direito de cidadania e pratica de valorizagdo social”. Dessa forma, a
escola, concebida como patrimoénio, ndo apenas preserva memorias, mas também legitima o
direito a historia da comunidade, fortalecendo identidades coletivas e possibilitando praticas
multiculturais.

A presenca da comunidade no processo de resgate historico confere ao memorial
carater de histéria publica. Hilda Kean destaca que a histéria publica se caracteriza pela
participagdo ativa de diferentes vozes e pela construcdo democratica de narrativas sobre o
passado (KEAN, 2010, p. 15). Ao reconhecer que individuos e comunidades sdo produtores
de conhecimento historico, ndo meros receptores, Kean enfatiza que essa multiplicidade de
perspectivas enriquece ¢ dinamiza o processo de constru¢ao e interpretacdo da memoria
coletiva. Dessa forma, ao construir sua memoria de modo participativo e democratico, a
escola garante que a histéria seja um processo em constante atualizagdo, refletindo as
experiéncias, interpretagdes e expectativas da comunidade, € ndo apenas um registro estatico
do passado.

O memorial escolar, construido democraticamente, atua como pratica de resisténcia
frente ao abandono institucional. Freire (1996, p. 72) sustenta que “a educagdo deve partir da
realidade concreta dos educandos, pois ¢ nela que se encontram os elementos para sua
conscientizacdo”. Nesse sentido ¢ importante ressaltar que a escola publica ¢ frequentemente
0 unico espaco de democratizagdo do saber em contextos vulneraveis. Nesse cenario, o
resgate da historia escolar fortalece o vinculo entre educacdo e realidade social, combatendo o
desmonte da escola publica e reafirmando seu carater emancipador.

Diante desse contexto, a construgdo de um memorial digital participativo surge como
estratégia para enfrentar o apagamento institucional, oferecendo suporte a preservagdo da
memoria escolar e a visibilidade da EEPG. A iniciativa permitiria ndo apenas registrar a
histéria da escola, mas também incorporar as vozes de alunos, professores e ex-alunos,
reconhecendo a pluralidade de experiéncias que constituem a identidade da instituigdo. Tal
proposta alinha o ensino a realidade concreta dos educandos no qual fortalece a dimensao
emancipatéria da educacio e promove cidadania critica e engajada.

O memorial digital atua como elo entre ensino, memoria € comunidade, permitindo
que os alunos percebam a continuidade da historia da escola e sua relacao com a cidade, com
suas familias e com as geragdes passadas. Ele contribui para tornar a EEPG um espaco de

memoria viva, preservando valores, tradigdes e narrativas que poderiam permanecer invisiveis
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ou fragmentadas. Ao valorizar tanto a dimensdo fisica quanto simbdlica da institui¢do, o
memorial digital reforca o papel da escola como patriménio cultural, social e educativo de
Monte Alegre, oferecendo meios para que a comunidade escolar fortaleca seu pertencimento e

autoestima, mesmo diante de situacdes de precarizagdo ou descaso institucional.

CAPITULO 3 - EXPERIENCIAS DIDATICAS E FUNDAMENTACAO PARA A
CONSTRUCAO DO MEMORIAL DIGITAL

A proposta de criacdo de um memorial digital participativo na Escola Estadual
Professor Gaspar demanda a defini¢do clara de seu escopo e objetivos pedagogicos, de modo
a assegurar sua pertinéncia no processo formativo. O memorial deve ser entendido como
espago hibrido, ao mesmo tempo recurso didatico, arquivo digital e ferramenta de valorizagao
da memoria coletiva da comunidade escolar. Conforme defende Fonseca (2013, p. 41), “a
memoria, quando incorporada ao ensino de Historia, atua como mecanismo de fortalecimento
da identidade social e cultural dos sujeitos”. Nesse sentido, 0 memorial transcende sua fungao
documental e se converte em experiéncia de aprendizagem que integra conhecimento
historico, cidadania e praticas pedagdgicas inovadoras.

Do ponto de vista pedagdgico, 0 memorial busca promover trés objetivos centrais:
estimular a consciéncia historica dos estudantes, fomentar a participagdo democratica e
fortalecer o vinculo entre escola e comunidade. Barca (2001) observa que a educagao
historica deve possibilitar ao aluno “a compreensdo critica da temporalidade e do significado
das narrativas sociais” (p. 62). Ao adotar o memorial como ferramenta, pretende-se que os
estudantes compreendam a histéria da instituicdo nao apenas como cronologia de eventos,
mas como constru¢do social carregada de sentidos. Assim, o objetivo principal nao ¢ a
acumulacdo de informagdes, mas o desenvolvimento da capacidade critica para analisar o
passado e ressignifica-lo no presente.

A andlise das obras de Teixeira (2020) e Oliveira (2022) revela aportes
tedrico-metodoldgicos decisivos para a constru¢do de um memorial digital participativo na
Escola Estadual Professor Gaspar de Monte Alegre (EEPQG), capaz de ressignificar a historia
institucional e responder as demandas de pertencimento e reconhecimento identificadas entre
seus estudantes.

Teixeira (2020) parte do contexto desafiador da EJA para propor uma educacdo
patrimonial critica, que ultrapassa a visao monumental e celebratéria do patriménio e o

reposiciona como eixo formativo de leitura social. Nesse sentido, o territorio ¢ entendido
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como texto, no qual materialidades (edificios, pragas, objetos) e imaterialidades (praticas,
memorias, oficios, festas) constituem fontes para problematizar desigualdades, silenciamentos
e disputas de sentido. O autor destaca um curriculo enraizado no territorio, articulando
vivéncias concretas dos sujeitos a Historia Publica e a principios freireanos, em sintonia com
a concepcao de que a EEPG ¢ mais do que espago fisico: € patrimdnio cultural vivo de Monte
Alegre. As metodologias participativas — como inventarios colaborativos, mapeamentos
afetivos, itinerarios de memoria, oficinas de leitura da paisagem e micro-historias —
transformam os estudantes em pesquisadores, reforcando pertencimento e agéncia, dimensdes
também presentes nas entrevistas, quando os alunos expressaram o desejo de uma escola
acolhedora, respeitada e valorizada em sua trajetéria.

Outro ponto essencial da contribuicdo de Vinicius Teixeira ¢ o trabalho com a
memoria coletiva como categoria de andlise, capaz de fortalecer identidades e dar visibilidade
a vozes historicamente silenciadas. Esse aspecto dialoga diretamente com o diagndstico de
que a escola ndo valoriza sua propria histéria. Ainda assim, o autor aponta tensoes e limites a
serem enfrentados: a sustentabilidade dos projetos na EJA, ameacada por tempos curriculares
curtos e fluxos irregulares, exige que o memorial seja institucionalizado no PPP e no
calendario escolar, por exemplo por meio de uma “Semana da Memoria ”. Também alerta
para o risco de monumentalizac¢do, propondo que o foco recaia sobre as experiéncias escolares
cotidianas, € ndo apenas sobre fachadas ou datas. Por fim, ao indicar a importancia da
avaliagdo do impacto, no qual sugere a adocdo de rubricas de consciéncia historica e
indicadores de pertencimento comunitdrio. Em sintese, sua obra fornece a moldura
patrimonial e territorial que legitima o tratamento da escola como bem cultural da cidade.

Lauro Oliveira (2022), por sua vez, fundamenta-se na historia oral como método
estruturante do ensino de Historia, em consonancia com a nog¢ao de “educar pela pesquisa”. A
proposta desloca o estudante da posi¢cdo de receptor de conteudos para a de autor de
conhecimento, trilhando ciclos de investigacdo que incluem problematizacdo, entrevistas,
transcricdo, validagdo e socializacao publica. A centralidade da escuta e da subjetividade
legitima narrativas ordinarias como fontes historicas, reconhecendo que os relatos de
professores, funcionarios, ex-alunos e familias integram a propria historia da escola.

Assim, o trabalho responde a lacuna identificada: a auséncia de registro ativo da
trajetoria institucional. Oliveira (2022) sistematiza um dispositivo pedagogico completo, que
pode ser incorporado ao memorial da EEPG: roteiros de entrevista, termos de consentimento,
devolutivas aos narradores, triangulagdo com documentos e imagens, critérios de andlise

tematica e curadoria digital. Essa metodologia promove consciéncia historica ao articular
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passado, experiéncia e futuro, fortalecendo a capacidade de ressignificar o presente —
objetivo central do memorial. Contudo, o autor reconhece limites como a seletividade das
memorias, a assimetria de poder entre entrevistadores e entrevistados e a sobrecarga docente.
Para enfrentd-los, sugere dispositivos criticos de contextualizacdo, formacdo ética em
entrevistas e integragdo das atividades ao planejamento pedagdgico. Sua sintese entrega,
portanto, o “como fazer”: a operacionalizacdo da produg¢do do acervo e a mediagdo
pedagdgica que dardo vida ao memorial digital participativo.

A convergéncia das duas obras permite estruturar o memorial em diferentes eixos. No
plano epistemologico, Teixeira entende a EEPG como lugar de memoria, enquanto Oliveira
(2022) a projeta como pratica social de producdo coletiva de conhecimento. No plano
metodologico, a combinagdo de mapeamentos patrimoniais e oficinas de historia oral resulta
em produtos como roteiros de memoria ¢ acervos de vozes em multiplos suportes (audio,
video, transcrigdes). No eixo didatico-curricular, o memorial pode ser inserido em disciplinas
de Historia e em projetos interdisciplinares com Linguagens, Artes, Sociologia e TI, adotando
rubricas de consciéncia historica e indicadores de pertencimento. Ja no eixo
politico-institucional, a proposta se ancora no PPP e no calendario escolar, com a criagdo de
uma Comissdo de Memoria plural e parcerias com arquivos, museus € imprensa comunitaria.
No eixo tecnologico e ético, prevé-se uma plataforma digital acessivel, transparente e
curatorialmente critica, que assegure pluralidade e evite memorializagao acriticas.

Ao integrar as contribui¢des de Vinicius Teixeira (2021) e Lauro Oliveira (2022), o
memorial digital participativo da EEPG transcende a funga@o de repositorio e assume papel de
dispositivo formativo. Ele reverte o distanciamento discente ao gerar autoria e pertencimento,
valoriza a historia institucional por meio de vozes plurais e documentagdo critica e fortalece a
integragdo escola—comunidade, respondendo ao anseio dos estudantes por uma escola
reconhecida e respeitada em sua historia. A originalidade da proposta estd em articular
memoria institucional, metodologias participativas e arquitetura digital em didlogo com
materiais locais ja existentes, preenchendo a lacuna entre fontes, praticas e sujeitos no campo
do Ensino de Historia.

De modo complementar, Guimaraes (2022) e Santos (2022) reforcam a centralidade da
historia local na constituicdo de identidades e no fortalecimento do pertencimento. Enquanto
Karla Guimardes (2022) demonstra o potencial de inserir a historia da cidade no curriculo
escolar, Santos (2022) evidencia que o reconhecimento do territorio ¢ da memoria coletiva
contribui para a constru¢do identitdria dos estudantes. Ambos os trabalhos fundamentam a

ideia de que o ensino de Histdria deve partir da realidade concreta dos sujeitos, principio que
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também sustenta a criacdo do memorial digital participativo como espaco de aprendizagem
situada.

Por outro lado, a dissertacdo de Nunes (2022), embora relevante ao discutir materiais
didaticos sobre monumentos urbanos, revela uma limitagdo por centrar-se exclusivamente no
patrimonio fisico da cidade, sem integrar praticas escolares e narrativas orais. Essa lacuna
evidencia a originalidade do presente estudo, que desloca o foco para a institui¢do escolar
como espago de producao histérica e de memdaria viva, articulando diferentes linguagens e
vozes.

O conjunto desses trabalhos revela trés grandes contribuigdes para a pesquisa que ora
se desenvolve: (1) a consolidagdo da historia oral como metodologia investigativa e
formativa; (2) a centralidade da historia local como recurso pedagdgico para a construgdo da
identidade dos estudantes; e (3) a valorizagdo da memoria escolar como patrimonio educativo
e instrumento de cidadania. Ao mesmo tempo, identificam-se lacunas ainda pouco exploradas,
como a articulacdo entre memoria institucional, materiais didaticos ja existentes, a exemplo
do livro Monte Alegre: cidade da gente, e praticas pedagogicas inovadoras. Essa articulacao,
ao integrar fontes, sujeitos e metodologias, constitui a originalidade da presente proposta e
reforca sua contribuicdo ao campo do Ensino de Historia.

Ja as orientagdes normativas nacionais e estaduais, que conferem legitimidade ao
produto pedagogico e reforcam sua pertinéncia formativa. De acordo com a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), a Educacdo Bésica deve promover a formagdo integral dos
estudantes, articulando conhecimentos, habilidades, atitudes e valores que lhes permitam
compreender criticamente a realidade, intervir de forma consciente e exercer a cidadania.
Entre as dez competéncias gerais da BNCC, destacam-se a valorizagdo dos conhecimentos
historicamente construidos (Competéncia 1), a apropriagao da diversidade de saberes e
vivéncias culturais (Competéncia 6), a construcdo da identidade e da autoestima
(Competéncia 8) e a capacidade de didlogo e cooperacao (Competéncia 9). Tais competéncias
sustentam a pertinéncia do memorial digital como instrumento pedagodgico que articula
memoria, histdria e participagdo comunitaria, ampliando o protagonismo discente.

No campo especifico do ensino de Historia, a BNCC estabelece que os estudantes
desenvolvam competéncias que lhes permitam compreender os processos historicos como
construgdes humanas situadas no tempo € no espaco, analisar criticamente narrativas e fontes
histoéricas, reconhecer identidades, memorias e patrimonios culturais como elementos
constitutivos da vida social e interpretar diferentes temporalidades para construir visdes

criticas sobre o presente.
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A criagdo de um memorial digital escolar constitui-se como pratica pedagogica que
mobiliza a formac¢ao de identidades dos estudantes. Como aponta Bittencourt (2008, p. 277), a
educagdo patrimonial integra atualmente os planejamentos escolares como uma tarefa que
envolve o desenvolvimento de atividades de ampliacdo do conhecimento sobre o passado e
sobre as relagdes que a sociedade estabelece com ele. Dessa forma, ao trabalhar coletivamente
com a memoria escolar, os estudantes sdo posicionados como sujeitos ativos na construgao do
conhecimento historico, permitindo que eles se posicionem criticamente diante das herangas
do passado e das identidades coletivas que as sustentam, compreendendo-se como agentes no
processo de significacdo e preservagdo da memoria comunitéria.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), por sua vez,
reforgam essa perspectiva ao sublinhar a centralidade da formagdo integral, organizada em
torno dos eixos do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura. Ao propor um memorial
digital, a sequéncia didatica articula investigacao historica (ciéncia), uso de recursos digitais
(tecnologia) e valorizagdo da memodria coletiva (cultura). Essa integracdo atende ao que
Saviani (2008) denomina de pedagogia historico-critica, pois permite que os estudantes se
apropriem criticamente de conteudos socialmente relevantes, rompendo com a passividade e
assumindo-se como sujeitos historicos. Além disso, as DCNEM enfatizam a importancia da
contextualizagdo e da interdisciplinaridade, coerentes com a exigéncia de que o conhecimento
escolar se conecte a realidade vivida pelos jovens, ampliando o sentido da aprendizagem.

No plano estadual, o Curriculo do Ensino Médio Potiguar, em consonincia com a
BNCC, apresenta principios que dialogam diretamente com a proposta do memorial digital.
Destacam-se a valorizacdo da identidade e da diversidade cultural local, o protagonismo
juvenil e o uso pedagogico das tecnologias digitais. Tais diretrizes ecoam a concepgao de
memoria como “‘construgdo social em disputa” (Pollak, 1989), ou seja, um espago de
producdo de significados no qual diferentes sujeitos reivindicam legitimidade de suas
narrativas. Ao propor a construcao coletiva de um memorial digital, a sequéncia didatica
mobiliza os estudantes a atuarem nesse processo de disputa de sentidos, estimulando a
participagdo ativa na preservagao da memoria escolar, fortalecendo os vinculos entre escola e
comunidade e ampliando o alcance da historia publica (Kean, 2010).

E nesse horizonte que se insere a elaboragio do produto pedagdgico, o memorial
digital participativo da Escola Estadual Professor Gaspar, concebido como espaco hibrido
(recurso didatico, arquivo digital e instrumento de valorizagdo da memoria coletiva).
Conforme defende Fonseca (2013, p. 41), “a memoria, quando incorporada ao ensino de

Historia, atua como mecanismo de fortalecimento da identidade social e cultural dos sujeitos”.
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Assim, o memorial transcende sua funcdo documental e converte-se em experiéncia de
aprendizagem critica, que articula conhecimento historico, cidadania e praticas pedagogicas
inovadoras

Nessa sentido, para operacionalizar essa proposta, foi organizada uma sequéncia
didatica composta por oito aulas, estruturadas em etapas progressivas. Bittencourt (1993)
ressalta que a sequéncia didatica no ensino de Historia deve articular contetidos, metodologias
e objetivos de forma coerente, possibilitando o avango gradual das aprendizagens. A primeira
etapa prevé a sensibilizagdo dos estudantes quanto a importancia da memoria escolar, seguida
da coleta de depoimentos orais, analise de documentos e imagens, constru¢do colaborativa do
acervo digital e, por fim, a socializacdo dos resultados. Essa organiza¢do visa ndo apenas
transmitir contetidos, mas engajar os estudantes em um processo ativo de investigacgao.

Os contetdos trabalhados ao longo das aulas contemplam tanto nogdes de historia
local e institucional quanto reflexdes tedricas sobre memoria, patrimonio e cidadania. Chuva
(2009) afirma que o patrimonio cultural ¢ fundamental para a formacdo cidada, pois
“representa a materializacao das experiéncias historicas e sociais” (p. 59).

A metodologia adotada fundamenta-se em praticas participativas, alinhadas a
pesquisa-a¢do descrita por Thiollent (2011). O autor argumenta que ‘“a pesquisa-acao
pressupde a participagdo ativa dos envolvidos no processo de investigacao e intervencao” (p.
21), o que corresponde exatamente ao papel dos estudantes neste projeto. Ao serem
protagonistas da constru¢do do memorial, os alunos deixam de ser receptores passivos e
assumem a fun¢do de sujeitos histéricos e autores de conhecimento, em consonancia com a
pedagogia critica freireana (FREIRE, 1996).

Nesse sentido, a pedagogia de Paulo Freire fornece importante sustentacao tedrica,
pois ao propor uma educagdo emancipadora, fundamentada no didlogo e na problematizagao
da realidade, possibilita que os estudantes compreendam criticamente o espago escolar. Para
Freire (1996, p. 68), “ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a
sua produgdo ou constru¢ao”. Ao se engajarem na constru¢do do memorial, os estudantes
estardo produzindo conhecimento historico e fortalecendo sua consciéncia de pertencimento.

Para a avaliagdo da sequéncia didatica, adotam-se critérios qualitativos que
privilegiem a participagdo, a capacidade de andlise critica e a criatividade dos estudantes.
Libaneo (2001) adverte que a avaliagdo escolar deve ser compreendida como processo
continuo e formativo, capaz de acompanhar a aprendizagem em sua complexidade. Assim,

ndo se trata de aplicar instrumentos tradicionais de verificagdo, mas de observar como os
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estudantes mobilizam conceitos, habilidades e atitudes ao longo das atividades, especialmente
na producdo colaborativa do memorial.

Outro ponto de destaque ¢ a utilizagdo de tecnologias educacionais, indispensaveis
para a construgdo do memorial digital. Visto que as tecnologias digitais permitem ressignificar
a pratica pedagdgica, tornando o processo de ensino-aprendizagem mais interativo e
contextualizado. Kenski (2012), por sua vez, ressalta que “as tecnologias nao substituem o
professor, mas transformam o ritmo e as formas de ensinar” (p. 33). Portanto, o uso de
plataformas digitais para armazenamento, edicdo e divulga¢do dos materiais do memorial
reforca a integracdo entre inovacao tecnologica e praticas de memoria.

Além do aspecto técnico, o uso de tecnologias digitais amplia o alcance do
memorial, possibilitando que sua consulta va além da comunidade escolar e se estenda a
familiares, ex-alunos e interessados na historia local. Como observa Kean (2010), a historia
publica é construida em espacos multiplos, nos quais a acessibilidade e a circulagdo do
conhecimento sdo fundamentais. Portanto, ao disponibilizar os conteudos na rede, o memorial
insere a escola em um movimento de democratiza¢ao do saber historico.

A coleta de depoimentos orais constitui uma etapa essencial da sequéncia didatica,
uma vez que confere protagonismo as narrativas pessoais € amplia a compreensao do passado.
Alberti (2005) enfatiza que o uso da historia oral no ensino nao apenas enriquece o conteudo
histérico, mas também fortalece o vinculo afetivo dos estudantes com o objeto de estudo.
Dessa maneira, ao entrevistar professores, ex-alunos e funcionarios, os estudantes
estabelecem um elo entre memoria pessoal e memoria coletiva, vivenciando a pratica
historiografica em nivel escolar.

No entanto, a utilizacdo de dados orais em ambiente educacional exige atengdo
rigorosa aos principios éticos. Pollak (1989) destaca que a memoria ¢ marcada por siléncios e
subjetividades, sendo necessario respeitar os limites das narrativas individuais. Por essa razdo,
sera imprescindivel obter consentimento formal dos participantes, incluindo autoriza¢des para
uso de imagem, voz e contetdo. Essa pratica assegura ndo apenas a legalidade, mas também o
respeito a dignidade dos sujeitos envolvidos.

A questdo ética esta diretamente ligada a constru¢do da cidadania no ambiente
escolar. De acordo com Santos (2010), a educagdo patrimonial deve promover o respeito a
diversidade e a pluralidade cultural, de modo que as memorias sejam tratadas como
patrimonio comum da comunidade. Nesse sentido, o memorial digital participativo reforca a
ideia de que a escola ¢ um espaco de valorizacdo das identidades e de reconhecimento dos

sujeitos, evitando praticas de apropriacao indevida ou invisibiliza¢do de experiéncias.
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Outro aspecto que reforca o cardter formativo da proposta ¢ a valorizacdo da
interdisciplinaridade. Escolano Benito (2017) argumenta que a escola deve ser vista como
espacgo cultural, em que multiplos saberes se entrecruzam. Assim, a constru¢do do memorial
envolve ndo apenas a disciplina de Histéria, mas também Lingua Portuguesa, para a
sistematizacdo de relatos, Artes, para a curadoria visual do acervo, e Informatica, para a
edicdo e publicacdo digital. Essa articulacdo amplia o alcance pedagdgico da sequéncia
didatica.

A interdisciplinaridade também se revela como pratica de inclusdo, uma vez que
permite que estudantes com diferentes habilidades possam contribuir de formas variadas para
o memorial. Para Moran (2015), projetos pedagodgicos inovadores devem explorar os
potenciais individuais dos alunos, fortalecendo a colaboragdao. Dessa forma, cada estudante
pode atuar em diferentes etapas do processo — entrevistas, registros fotograficos, edi¢do
digital ou andlise historica — de acordo com seus interesses e competéncias.

O memorial digital, ao integrar memoria e pratica pedagogica, torna-se ainda um
exercicio de resisténcia frente a precarizacdo dos espagos escolares. Como observa Nora
(1993), os lugares de memoria cumprem fungdo essencial na preservagdao de identidades
ameacadas. Assim, em um contexto no qual escolas publicas do interior nordestino enfrentam
riscos de abandono e desvalorizagdo, a constru¢do de um memorial participativo reafirma a
relevancia social da instituicao escolar como espago de memoria viva.

No campo simbolico, a proposta contribui para reforgar o sentimento de
pertencimento da comunidade escolar a Escola Estadual Professor Gaspar. Halbwachs (2006)
sustenta que a memoria coletiva € constituida pela interagao dos individuos em grupos sociais,
sendo constantemente atualizada. Portanto, ao registrar e disponibilizar depoimentos,
fotografias e documentos, o memorial digital garante a continuidade dessa memoria coletiva,
fortalecendo a identidade dos estudantes e da comunidade local.

Por fim, cabe destacar que o memorial digital participativo configura-se como pratica
pedagdgica inovadora, na medida em que alia tradicdo e modernidade, memoria e tecnologia,
escola e comunidade. Veiga (2008) lembra que o projeto politico-pedagdgico de uma escola
deve articular-se as necessidades concretas da comunidade em que se insere. Nesse sentido, o
memorial se apresenta como proposta que dialoga diretamente com a realidade local de
Monte Alegre, reafirmando a centralidade da escola como espago de formacdo e de
preservacao da memoria coletiva.

Dessa forma, a sequéncia didatica aqui apresentada ndo se limita a propor uma

atividade pontual, mas visa consolidar um processo continuo de valorizagdo da historia
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escolar e de fortalecimento da cidadania. Ao conjugar fundamentos tedricos, metodologias
participativas, critérios €ticos e tecnologias educacionais, 0 memorial digital participativo da
Escola Estadual Professor Gaspar demonstra o potencial transformador da educacao histérica

quando vinculada & memoria e a realidade comunitaria.

3.1 A PARTICIPACAO DEMOCRATICA COMO FUNDAMENTO DA
MEMORIA ESCOLAR

A participagdo democratica no resgate da historia escolar constitui um movimento
fundamental de valorizagdo da memoria coletiva e de fortalecimento da identidade
institucional. Esse processo reconhece a centralidade das multiplas vozes que compdem a
comunidade educativa — estudantes, professores, gestores, funcionarios e familiares —
garantindo que todos sejam protagonistas na construgdo do patrimonio comum da escola.
Como afirma Freire (1996, p. 69), “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0s
homens se educam em comunhao, mediatizados pelo mundo”. Nesse sentido, recuperar a
histéria escolar de forma participativa significa mais do que registrar fatos: ¢ abrir espaco para
o exercicio da cidadania, fortalecendo vinculos comunitarios e promovendo a aprendizagem
historica.

Ao integrar diferentes narrativas, evita-se a producdo de uma versdo Unica e
homogénea da histoéria, assegurando uma memoria plural e representativa. Pollak (1989)
destaca que a memoria ¢ sempre seletiva e permeada por siléncios e esquecimentos, o que
revela a importancia de incluir experiéncias cotidianas, relatos orais e perspectivas diversas no
processo memorialistico. Dessa forma, a escuta democratica ndo ¢ apenas uma técnica
metodoldgica, mas um principio politico e pedagogico que transforma a memodria em
instrumento de emancipac¢ao social.

A escola deve, portanto, ser compreendida ndo apenas como espago instrucional, mas
também como instituicdo cultural e social, permeada por memorias, disputas e tensdes
(ESCOLANO BENITO, 2017). Quando a comunidade escolar participa ativamente do resgate
historico, reafirma-se a ideia de que a instituicdo ¢ um locus de experiéncias coletivas que
extrapolam a sala de aula. O memorial escolar, nesse contexto, torna-se mais do que registro:
¢ arena de disputas de significados, lugar de memoria (NORA, 1993) e pratica de resisténcia
frente ao apagamento e ao esquecimento.

O carédter democratico do processo rompe com a légica hierdrquica e verticalizada,

favorecendo praticas inclusivas e colaborativas. A constru¢do coletiva do memorial garante
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que simbolos, tradicdes e ritos da escola ndo sejam definidos de forma unilateral, mas
negociados entre diferentes sujeitos, assegurando representatividade. Assim, a memoria
escolar passa a ser vista como um campo de disputa e ressignificagdo, em constante didlogo
com o presente e projetada para o futuro.

No plano pedagogico, o memorial escolar participativo fortalece a educagdo historica
e a formagdo cidadd. Ao envolver alunos no levantamento, organizagdo e analise das
memorias escolares, o processo transforma-se em uma atividade interdisciplinar que privilegia
a investigacdo como método de aprendizagem. Essa pratica estimula a consciéncia critica e
aproxima os estudantes de sua propria trajetoria, conectando-os a realidade concreta em que
vivem, em consonancia com a defesa de Freire (1996, p. 72), para quem “ninguém educa
ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam em comunhao, mediatizados pelo
mundo”.

A valorizagdo da histdria oral ocupa lugar central nesse processo, pois, como observa
Alberti (2005, p. 25), esse recurso “recupera vozes silenciadas e experiéncias marginalizadas
pela historia oficial”, trazendo a tona memorias de ex-alunos, professores aposentados,
funcionarios e familiares. Esse repertorio de relatos enriquece a diversidade de fontes e
confere maior legitimidade ao memorial, que se torna reflexo da pluralidade da comunidade
escolar.

A dimensdo comunitaria do resgate democratico da memoria escolar também ¢
essencial. Visto que a memoria coletiva nao ¢ estdtica, mas constantemente atualizada e
transmitida entre grupos sociais.. Assim, quando diferentes atores escolares compartilham
lembrangas e registram experiéncias, reforcam o sentimento de pertencimento e estreitam
lagos de solidariedade. Nessa perspectiva, a memoria deixa de ser apenas heranca do passado
e assume papel ativo na constru¢ao comunitaria.

Além disso, ao ser erguido democraticamente, o memorial fortalece a escola como
patrimonio cultural da cidade. Isso dialoga com a concepcao de Chuva (2009, p. 112), para
quem “o patriménio cultural deve ser entendido como direito de cidadania e pratica de
valorizacao social”. Assim, a escola nao se limita a fungdo de espago de instrugdo, mas se
consolida como guardia da identidade local, legitimada pela comunidade que a sustenta.

Nesse conjunto, a pratica democratica do resgate da memoria escolar ndo s6 valoriza a
histéria da instituicdo, como também forma cidaddos criticos e conscientes. Por fim, o
memorial escolar participativo transcende a func¢ao documental: € ato politico, cultural e
pedagdgico de resisténcia, inclusdo e emancipagdo. Como sintetiza Fonseca (2013, p. 44), “a

valorizagdo da memoria escolar é também a valorizagdo da comunidade que a sustenta”. Mais
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do que um registro, o memorial torna-se um processo formativo que articula memoria,
identidade e cidadania, projetando a escola como espago de preservacdo cultural e de

transformagao social.

3.2 CAMINHOS PARA O MEMORIAL DIGITAL DA ESCOLA ESTADUAL
PROFESSOR GASPAR - GUARDANDO MEMORIAS ALEM DAS
LEMBRANCAS.

O que se entende por produto educacional deve ser concebido como um material
didatico que, além de reunir conteudos e informacdes, apresenta orientacdes € sugestoes
praticas para sua aplicacao em atividades de ensino-aprendizagem. Ele ¢ elaborado a partir de
um problema real identificado pelo(a) docente em sua pratica cotidiana, tendo como
finalidade oferecer caminhos para a sua supera¢do ou, a0 menos, contribuir para a sua
mitigacdo. Mais do que um simples recurso, o produto educacional pressupoe a utilizacao do
método cientifico, em sua integralidade ou em etapas, como estratégia para colocar o(a)
aluno(a) no centro do processo de construgdo do conhecimento. Tal perspectiva articula
objetivos de aprendizagem com a formagdo da cidadania e com o desenvolvimento da
autonomia do sujeito aprendente.

Os produtos podem assumir multiplos formatos, como projetos de intervencao, caixas
de memoria, documentarios, videoaulas, podcasts, exposicoes, textos didaticos para
estudantes da Educacdo Basica, cadernos de atividades, sequéncias didaticas ou outros
recursos pedagogicos. No caso desta dissertagao, o produto educacional apresentado sera uma
sequéncia didatica que orienta a criagdo de um memorial digital participativo da Escola
Estadual Professor Gaspar. Essa escolha ndo ¢ aleatoria: ela parte da necessidade concreta
identificada na pesquisa, a percepc¢ao de um enfraquecimento do sentimento de pertencimento
entre os estudantes , e se propde a transformar essa caréncia em oportunidade pedagogica.

Dessa forma, a sequéncia didatica ndo se limita a transmitir conteudos, mas busca
promover experiéncias formativas capazes de integrar memoria, identidade e aprendizagem.
O memorial digital, fruto desse processo, atua simultaneamente como recurso didatico e como
instrumento de valorizagdo da historia escolar. Ele permite que os estudantes assumam papel
ativo na preservagdo e ressignificagdo da memoria coletiva, ao mesmo tempo em que
fortalece os lagcos comunitarios e contribui para a consolida¢ao da identidade institucional.
Assim, ao articular inovacdo tecnoldgica, praticas pedagbdgicas criticas e preservagdo da

memoria, o produto educacional proposto cumpre um duplo papel: favorece a construcao do
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conhecimento em sala de aula e, paralelamente, reforca o compromisso da escola com a sua
histdria, projetando-a para as novas geragoes.

A escola, ao ser compreendida como instituicdo cultural, assume papel central na
construcdo de vinculos sociais e simbolicos. Nesse sentido, Escolano Benito (2017, p. 39)
afirma que “a escola ¢ uma instituicdo de cultura, permeada por memdrias, disputas e
tensdes”. Essa visdo evidencia que o espago escolar ndo € neutro, mas reflete as dindmicas
sociais que o constituem. Assim, valorizar a memoria escolar significa, em ultima instancia,
valorizar a comunidade que a mantém, pois € nela que se sustenta sua legitimidade.

A valorizacdo da memoria escolar também se articula a preservacdo do patrimdnio
cultural. Como defende Chuva (2009, p. 62), “o patrimdnio cultural deve ser compreendido
como direito de cidadania e pratica de valorizagdo social”. Dessa forma, a escola, entendida
como lugar de memoria, consolida-se como patrimdnio coletivo, legitimado pela comunidade
que lhe atribui sentido e valor.

Outro ponto relevante € a interdisciplinaridade proporcionada pelo resgate historico da
escola. Moran (2015, p. 85) destaca que “a educacao deve integrar diferentes areas do saber
para proporcionar aprendizagens mais significativas”. Aliada a isso, o uso das tecnologias
digitais amplia o alcance da memdria e transforma os modos de ensinar e aprender, integrando
tradi¢ao e modernidade em uma pratica inovadora.

O carater comunitario do resgate da memoria escolar fortalece ainda mais a cidadania.
Freire (1996, p. 72) afirma que “a educagdo deve partir de realidade concreta dos educandos,
pois € nela que se encontram os elementos de sua conscientizacdo”. Em contextos de
vulnerabilidade, a escola publica muitas vezes se configura como o Unico espaco de
democratizagdo do saber, de modo que o memorial escolar, ao ser construido de forma
participativa, amplia o exercicio democratico e fortalece a formagao cidada.

Ao se inserir como lugar de resisténcia, a memoria escolar também combate processos
de apagamento e abandono. Pollak (1989, p. 12) lembra que “a memdria pode ser manipulada
por processos de exclusdo social, mas também pode se afirmar como pratica de resisténcia”.
Assim, o memorial escolar se apresenta como instrumento de luta contra o esquecimento e
pela valorizagao da educagao publica.

A memoria escolar, quando resgatada democraticamente, atua como pratica
pedagdgica significativa. Bittencourt (1993, p. 52) sustenta que “o ensino de Historia deve ir
além da transmissao de conteudos, estimulando a andlise critica e a interpretacdo do passado”.
Nessa perspectiva, a memoria escolar ultrapassa a fungdo documental e se transforma em

atividade interdisciplinar que promove formagao critica e cidada.
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Para viabilizar essa proposta, foi elaborada uma sequéncia didatica composta por oito
aulas organizadas em etapas progressivas. Inicialmente, busca-se sensibilizar os estudantes
quanto a importancia da memoria escolar; em seguida, realizam-se a coleta de depoimentos
orais, a andlise de documentos e imagens, a construcao colaborativa de um acervo digital e,
por fim, a socializacdo dos resultados. Tal estrutura pretende superar a simples transmissdo de
conteudos e promover o engajamento dos alunos em um processo ativo de investigacao
historica.

Os contetidos abordados contemplam tanto nog¢des sobre a historia local e institucional
quanto reflexdes tedricas sobre memdria, patrimonio e cidadania. Essa metodologia ancora-se
em praticas participativas inspiradas na pesquisa-acdo. Para Thiollent (2011, p. 21), “a
pesquisa-agao pressupde a participacdo ativa dos envolvidos no processo de investigagao e
intervengdo”. Nesse contexto, os estudantes deixam de ser receptores passivos € se tornam
sujeitos historicos e autores de conhecimento, em consondncia com a pedagogia critica
freireana. Assim, ao participarem da elaboracdo do memorial, produzem conhecimento
histérico e fortalecem o sentimento de pertencimento.

No processo avaliativo, foram definidos critérios qualitativos que privilegiam a
participagdo, a capacidade de analise critica e a criatividade. Assim, ndo se trata de aplicar
instrumentos tradicionais de verificagdo, mas de observar como os alunos mobilizam
conceitos, habilidades e atitudes ao longo das atividades, sobretudo na producao colaborativa
do memorial.

Outro aspecto relevante ¢ a utilizagdo das tecnologias educacionais, indispensaveis a
constru¢do do memorial digital. O uso de plataformas digitais para armazenamento, edigao e
divulgacdo dos materiais do memorial reforca a integracdo entre inovagao tecnoldgica e
praticas de preservacdo da memoria. Para além da dimensdo técnica, o ambiente digital
amplia o alcance do projeto, possibilitando que o memorial seja acessado ndo apenas pela
comunidade escolar, mas também por familiares, ex-alunos e interessados na histéria local.

Como observa Kean (2010), a historia publica € construida em espagos multiplos, nos
quais a acessibilidade e a circulacdo do conhecimento sao fundamentais. Ao disponibilizar os
conteudos em rede, o memorial insere a escola em um movimento de democratizagao do saber
historico.

A coleta de depoimentos orais constitui uma etapa essencial da sequéncia didatica,
pois confere protagonismo as narrativas pessoais € amplia a compreensdo do passado. Ao
entrevistar professores, ex-alunos e funcionarios, os discentes estabelecem conexdes entre

memoria pessoal e memoria coletiva, vivenciando a pratica historiografica no contexto
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escolar. No entanto, a utilizagdo de dados orais no espago educativo exige rigor ético. Por essa
razao, sera indispensavel obter consentimento formal dos participantes, com autorizagdes
especificas para uso de imagem, voz e conteudo. Tal procedimento garante ndo apenas a
legalidade, mas também o respeito a dignidade dos sujeitos envolvidos.

E importante destacar que esta experiéncia possui potencial para inspirar outras
escolas e para subsidiar politicas publicas voltadas a valorizagdo da memoria escolar como
patrimonio cultural. A criacdo de memoriais digitais pode ser incorporada a programas
educacionais que articulem ensino, cidadania e tecnologia, promovendo o engajamento de
estudantes e comunidades na preservagdo de suas histdrias. Essa perspectiva dialoga com a
ideia de uma educacdo emancipadora e democratica, capaz de fortalecer identidades locais ¢
ampliar a circulagdo do conhecimento histdrico.

Encerrada esta fundamentagdo, sera apresentada a sequéncia didatica estruturada, que
teve como base a Cartilha desenvolvida por Lauro de Oliveira, como produto da sua pesquisa
do ProfHistoria em 2022. Sendo assim, o material a seguir sera apresentado comos objetivos,
conteudos, metodologias e atividades organizadas para operacionalizar o projeto do memorial

digital.

PARTE PREPOSITIVA:

COMO FAZER MEMORIAL DIGITAL DA ESCOLA ESTADUAL PROFESSOR
GASPAR - GUARDANDO MEMORIAS ALEM DA LEMBRANCA

Ementa: Esta sequéncia didatica tem como objetivo a criagdo de um memorial digital da
Escola Estadual Professor Gaspar, envolvendo os alunos do Ensino Médio em um processo
ativo de investigacdo, coleta de depoimentos, andlise de documentos e imagens, e constru¢ao
colaborativa de um acervo digital. Através desta experiéncia, busca-se promover a reflexao
sobre a importdncia da memoria escolar, do patrimonio e da cidadania, utilizando

metodologias ativas e tecnologias educacionais.



Cronograma

Humera Tdpico da Aula Duragéo
1 Sensibilizagdo: A Memdria da Escola e 50

& Mossa
£ Flanejamento da Coleta de 50

Depoimentas

3 Entrevistas: Colhendo Histdrias da 50
Ezcola
4 Organizagao e Andlise dos 50

Depoimentos

5 Garimpanda no Arguivo Escolar: 50
Documentos & Imagens

-] Digitelizasao & Tratamento do ACEMG 50

7 Construindo o Memorial Digitak: A 50
Ezcolha da Plataforma

8 Socializagdo e Celebragio do Memanal 50

Aula 1: Sensibilizacao: A Memoria da Escola e a Nossa
Objetivos

e Compreender a importancia da memoria individual e coletiva.
e Refletir sobre o papel da escola na constru¢do da identidade pessoal e social.

e Introduzir o projeto do memorial digital e seus objetivos.
Duracgédo: 50 minutos

Topicos
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1. O que ¢ Memoria?
m Defini¢do de memoria individual e coletiva.
m A memoria como processo de selecdo e interpretagdo do passado.

m Exemplos de como a memoéria influencia nossas vidas.

Explicacdo Detalhada: Inicie a aula com uma discuss@o sobre o que os alunos entendem por
"memoria". Explore as diferencas entre lembrar de um evento pessoal e a memoria coletiva de
um grupo ou comunidade. Explique como a memoria ndo ¢ apenas uma reprodugdo exata do
passado, mas sim uma constru¢do influenciada por nossas experiéncias, emogdes e valores.
Use exemplos praticos, como a lembranga de um show marcante ou a histéria de um feriado

importante para o Brasil, para ilustrar como a memoria molda nossa identidade.

2. A Escola como Espaco de Memoria
m A escola como lugar de vivéncias, aprendizados e relagdes.
m A importancia da historia da escola para a comunidade local.

m O que torna a Escola Estadual Professor Gaspar especial?

Explicacdo Detalhada: Conduza uma reflexdo sobre a importancia da escola na vida dos
alunos. Pergunte sobre suas primeiras lembrancas da escola, os momentos mais marcantes, 0s
amigos que fizeram. Discuta como a escola ndo ¢ apenas um lugar de aprendizado formal,
mas também um espaco de socializagdo, de constru¢do de valores e de formagdo da
identidade. Incentive os alunos a pensarem sobre o que torna a Escola Estadual Professor

Gaspar Unica e importante para a comunidade local.

3. Apresenta¢io do Projeto do Memorial Digital
m O que ¢ um memorial digital e qual o seu proposito.
m Os objetivos do projeto: preservar a historia da escola, fortalecer o
senso de pertencimento, desenvolver habilidades de pesquisa e
producao de conteudo digital.

m As etapas do projeto e o papel dos alunos em cada uma delas.

Explicacdo Detalhada: Apresente o projeto do memorial digital como uma oportunidade de
os alunos se tornarem "historiadores" da prépria escola. Explique o que ¢ um memorial
digital, mostrando exemplos de outros memoriais online. Detalhe os objetivos do projeto,
enfatizando a importancia de preservar a historia da escola para as futuras geragdes, fortalecer

o senso de pertencimento a comunidade escolar e desenvolver habilidades importantes para o



87

século XXI, como pesquisa, analise de fontes, producdo de conteudo digital e trabalho

colaborativo.
Materiais

e Projetor..

e Imagen da escola retratada no livro da cidade para a sensibilizagdo sobre a memoria da

escola.
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e Computadores ou tablets com acesso a internet.
Desenvolvimento

e Introducio (10 minutos): Inicie a aula com uma dindmica de apresentagdo em que 0s
alunos compartilhem suas primeiras lembrangas da escola.

e Desenvolvimento (20 minutos): Apresente os topicos "O que ¢ Memoria?" e "A
Escola como Espaco de Memoria", conduzindo uma discussdo interativa com os
alunos.

e Apresentacio do Projeto do Memorial Digital (10 minutos): Explique o projeto,

seus objetivos e as etapas envolvidas.
Atividades (15 minutos)

e Opcao 1: "Linha do Tempo da Minha Vida na Escola": Peca aos alunos para
criarem uma linha do tempo individual com os momentos mais marcantes de sua
trajetoria na Escola Estadual Professor Gaspar. Eles podem wusar desenhos,

palavras-chave ou pequenas frases para representar cada momento.

oJpuea opuelad [Bjuod
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e Opcao 2: "Brainstorming: O Que Queremos Lembrar da Nossa Escola?': Divida
a turma em pequenos grupos e peca para cada grupo fazer um brainstorming sobre o
que eles consideram mais importante lembrar da histéria da escola. Pega para eles

listarem eventos, personagens, tradi¢des, curiosidades, etc.
Concluséao

e Conclusao (5 minutos): Retome os principais pontos da aula e incentive os alunos a

refletirem sobre a importancia de preservar a memoria da escola.
Aula 2: Planejamento da Coleta de Depoimentos
Objetivos

e Definir quem serdo os entrevistados para o memorial digital.
e Elaborar um roteiro de entrevista com perguntas relevantes.

e Discutir os aspectos éticos da coleta de depoimentos.
Duragéo: 50 minutos
Topicos

1. Quem Entrevistar?
m Categorias de entrevistados: professores, ex-alunos, funcionarios,
membros da comunidade.
m Critérios para a selegdo dos entrevistados: tempo de ligacdo com a
escola, relevancia da sua experiéncia, diversidade de perspectivas.

m Elaboracao de uma lista preliminar de entrevistados.

Explicacdo Detalhada: Inicie a aula com uma discussdo sobre quem sdo as pessoas que
podem contribuir para a constru¢do do memorial digital. Incentive os alunos a pensarem em
diferentes categorias de entrevistados, como professores (atuais e aposentados), ex-alunos de
diferentes épocas, funcionarios (diretores, coordenadores, secretarios, zeladores), membros da
comunidade que tenham alguma ligagdo com a escola. Discuta os critérios para a sele¢do dos
entrevistados, como o tempo de ligacdo com a escola, a relevancia da sua experiéncia, a
diversidade de perspectivas que podem oferecer. Ajude os alunos a elaborarem uma lista
preliminar de entrevistados, levando em conta a disponibilidade e o interesse de cada um em

participar do projeto.
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2. O Que Perguntar?
m Tipos de perguntas: abertas, fechadas, de sondagem.
m Temas a serem abordados: historia da escola, personagens marcantes,
eventos importantes, curiosidades, transformacdes ao longo do tempo.

m Elaboracdo de um roteiro de entrevista flexivel e adaptavel.

Explicacdo Detalhada: Explique aos alunos os diferentes tipos de perguntas que podem ser
feitas em uma entrevista (abertas, fechadas, de sondagem) e como cada tipo pode ser utilizado
para obter informacodes diferentes. Discuta os temas que devem ser abordados nas entrevistas,
como a histdria da escola, os personagens marcantes, os eventos importantes, as curiosidades,
as transformacdes ao longo do tempo. Ajude os alunos a elaborarem um roteiro de entrevista
flexivel e adaptdvel, que sirva como um guia para a conversa, mas que permita que o

entrevistado se sinta a vontade para compartilhar suas memorias e experiéncias.

3. Ktica na Coleta de Depoimentos
m A importancia do consentimento livre e esclarecido.
m O direito a privacidade e ao anonimato.

m O respeito a dignidade e a memoria dos entrevistados.

Explicagdo Detalhada: Conduza uma discussdo sobre os aspectos éticos da coleta de
depoimentos. Explique a importidncia do consentimento livre e esclarecido, ou seja, o
entrevistado deve ser informado sobre o objetivo da entrevista, como ela sera utilizada e ter o
direito de recusar a participar ou de interromper a entrevista a qualquer momento. Discuta o
direito a privacidade e ao anonimato, ou seja, o entrevistado tem o direito de ndo responder a
perguntas que considere invasivas ou de ter sua identidade preservada. Enfatize a importancia
do respeito a dignidade e a memoria dos entrevistados, ou seja, os alunos devem tratar os
entrevistados com cortesia e consideragdo, e evitar fazer perguntas que possam ser ofensivas

ou dolorosas.
Materiais

e Projetor.
e Exemplos de roteiros de entrevista. (anexo 01)

e Termo de consentimento livre e esclarecido. (anexo 02)
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Desenvolvimento

e Introducio (10 minutos): Retome os principais pontos da aula anterior e apresente os
objetivos da aula atual.

e Desenvolvimento (30 minutos): Apresente os topicos "Quem Entrevistar?", "O Que
Perguntar?" e "Etica na Coleta de Depoimentos”, conduzindo uma discusséo interativa

com os alunos.
Atividades (15 minutos)

e Opcao 1: "Simulacdo de Entrevista': Divida a turma em duplas e peca para cada
dupla simular uma entrevista, utilizando o roteiro elaborado em sala de aula. Um
aluno seré o entrevistador e o outro sera o entrevistado.

e Opcao 2: "Elaboracio do Termo de Consentimento': Peca aos alunos para
elaborarem um termo de consentimento livre e esclarecido, que sera utilizado para

obter a autorizagdo dos entrevistados.
Concluséo

e Conclusao (5 minutos): Retome os principais pontos da aula e incentive os alunos a

se prepararem para a coleta de depoimentos.
Aula 3: Orientacées para as entrevistas: Colhendo Historias da Escola
Objetivos

e Realizar entrevistas com os personagens da historia da escola.
e Registrar os depoimentos em audio ou video.

e Observar os aspectos ndo verbais da comunicacgao.
Duragao: 50 minutos
Topicos

1. Preparacio para a Entrevista
m Confirmagao da entrevista com o entrevistado.

m Teste dos equipamentos de gravagao.



91

Explicagdo Detalhada: Antes de cada entrevista, os alunos devem confirmar a data e o
horério com o entrevistado, para evitar imprevistos. Eles também devem se certificar de que o
local da entrevista ¢ um ambiente tranquilo e adequado, onde o entrevistado se sinta a vontade
para conversar. Além disso, ¢ importante testar os equipamentos de gravagdo (gravador de

dudio, camera de video, microfone) para garantir que tudo esteja funcionando corretamente.

2. Conducao da Entrevista
m Apresentagdo e agradecimento ao entrevistado.
m Explicagdo do objetivo da entrevista e do uso dos depoimentos.
m Realiza¢do das perguntas do roteiro, com flexibilidade e atengdo as

respostas.

Explicacao Detalhada: Explicar que ao iniciar a entrevista, os alunos devem se apresentar ao
entrevistado, agradecer a sua disponibilidade e explicar o objetivo da entrevista e como os
depoimentos serdo utilizados no memorial digital. Durante a entrevista, eles devem seguir o
roteiro, mas também estar atentos as respostas do entrevistado e fazer perguntas de sondagem
para aprofundar os temas que forem surgindo. E importante que os alunos demonstrem

interesse e respeito pelo entrevistado, criando um ambiente de confianga e didlogo.

3. Observacio da Linguagem Niao Verbal
m A importancia da linguagem corporal: gestos, expressdes faciais,
postura.
m A influéncia das emocgdes na fala: tom de voz, ritmo, pausas.

m  Registro das observacdes em um didrio de campo.

Explicagdo Detalhada: Além de registrar os depoimentos em 4udio ou video, os alunos
também devem observar os aspectos ndo verbais da comunicacdo, como a linguagem corporal
(gestos, expressoes faciais, postura) e a influéncia das emogdes na fala (tom de voz, ritmo,
pausas). Essas observagdes podem enriquecer a andlise dos depoimentos e revelar
informagdes importantes sobre a experiéncia do entrevistado. Os alunos devem registrar suas

observagoes em um diario de campo, anotando os detalhes que chamarem a sua atengao.
Materiais

o (QGravador de audio ou camera de video.

e Microfone (opcional).
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e Roteiro de entrevista.
e Termo de consentimento livre e esclarecido.

e Diario de campo.
Desenvolvimento

e Introducio (10 minutos): Retome os principais pontos da aula anterior e reforce a
importancia da ética na coleta de depoimentos.
e Desenvolvimento (40 minutos): Divida a turma em grupos e peca para cada grupo

realizar uma entrevista com um dos personagens da historia da escola.
Atividades (5 minutos)

e Retome os principais pontos da aula e incentive os alunos a compartilharem suas

experiéncias e impressoes sobre as entrevistas.
Aula 4: Organizacio e Analise dos Depoimentos
Objetivos

e Transcrever os depoimentos coletados.
e Identificar os temas recorrentes nos depoimentos.

e Analisar criticamente os depoimentos, considerando o contexto histérico e social.
Duragéo: 50 minutos
Topicos

1. Transcri¢do dos Depoimentos
m A importincia da transcri¢do para a andlise dos depoimentos.
m Dicas para uma transcrigdo precisa € completa: ouvir atentamente,
registrar as pausas e hesitacdes, identificar os nomes e lugares.

m Utilizagdo de softwares de transcri¢do (opcional).

Explicacao Detalhada: Explique aos alunos a importancia da transcrigdo para a analise dos
depoimentos. A transcricdo permite que os alunos leiam e releiam os depoimentos com
atencdo, identifiquem os temas recorrentes, analisem a linguagem utilizada pelos
entrevistados e comparem diferentes perspectivas sobre a histéria da escola. D€ dicas para

uma transcrigdo precisa e completa, como ouvir atentamente, registrar as pausas e hesitacoes,
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identificar os nomes e lugares. Se possivel, apresente aos alunos softwares de transcri¢ao que

podem facilitar o trabalho.

2. Identificacdo dos Temas Recorrentes

m O que sdo temas recorrentes e como identificé-los.

m  Exemplos de temas que podem surgir nos depoimentos: a fundagao da
escola, os diretores marcantes, os professores inesqueciveis, os eventos
comemorativos, as mudangas na estrutura fisica, as transformagdes no
ensino.

m Elaboracdo de um mapa mental com os temas identificados.

Explicacdo Detalhada: Explique aos alunos o que sdo temas recorrentes € como
identifica-los nos depoimentos. Os temas recorrentes sao 0s assuntos que aparecem com
frequéncia nas falas dos entrevistados, revelando aspectos importantes da historia da escola.
Dé exemplos de temas que podem surgir nos depoimentos, como a fundacdo da escola, os
diretores marcantes, os professores inesqueciveis, 0s eventos comemorativos, as mudangas na
estrutura fisica, as transformagdes no ensino. Ajude os alunos a elaborarem um mapa mental
com os temas identificados, organizando as informacdes de forma visual e facilitando a

analise.

3. Analise Critica dos Depoimentos
m A importancia de contextualizar os depoimentos: considerar o contexto
historico e social em que foram produzidos.
m A influéncia da memoria na narrativa: lembrar que a memoria ¢ seletiva
e subjetiva.
m A importancia de comparar diferentes perspectivas: confrontar os
depoimentos com outras fontes de informacdo (documentos, fotos,

videos).

Explicacdo Detalhada: Conduza uma discussdo sobre a importancia de analisar criticamente
os depoimentos, considerando o contexto historico e social em que foram produzidos.
Explique aos alunos que a memoria ¢ seletiva e subjetiva, ou seja, cada pessoa lembra do
passado de uma forma diferente, influenciada por suas experiéncias, emocdes e valores.

Enfatize a importancia de comparar os depoimentos com outras fontes de informacao
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(documentos, fotos, videos) para obter uma visdo mais completa e precisa da histéria da

escola.
Materiais

e Transcri¢des dos depoimentos.

e Computadores ou tablets com acesso a internet.
Desenvolvimento

e Introduciio (10 minutos): Retome os principais pontos da aula anterior e apresente os
objetivos da aula atual.
e Desenvolvimento (30 minutos): Divida a turma em grupos e peca para cada grupo

transcrever e analisar os depoimentos de um dos entrevistados.

Conclusao (10 minutos): Retome os principais pontos da aula e incentive os alunos a

compartilharem suas analises e reflexdes sobre os depoimentos.

Aula 5: Garimpando no Arquivo Escolar: Documentos e Imagens
Objetivos

e Explorar o arquivo escolar em busca de documentos e imagens relevantes para o
memorial digital.
e Identificar e selecionar os materiais mais significativos.

e Compreender a importancia dos documentos e imagens como fontes historicas.
Duracao: 50 minutos
Topicos

1. O Que é um Arquivo Escolar?
m Defini¢do de arquivo escolar e sua importancia para a preservagdo da
memoria da escola.
m Tipos de documentos que podem ser encontrados em um arquivo
escolar: atas, registros de matricula, historicos escolares, fotografias,
jornais, revistas, etc.

m Como organizar e preservar um arquivo escolar.
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Explicacdo Detalhada: Inicie a aula explicando o que ¢ um arquivo escolar e qual a sua
importancia para a preservacao da memoria da escola. Explique que o arquivo escolar € o
conjunto de documentos produzidos e recebidos pela escola ao longo do tempo, € que esses
documentos podem ser utilizados para reconstruir a historia da instituigdo, seus personagens,
seus eventos e suas transformagdes. Apresente os diferentes tipos de documentos que podem
ser encontrados em um arquivo escolar, como atas de reunido, registros de matricula,
historicos escolares, fotografias, jornais, revistas, etc. Discuta como organizar e preservar um

arquivo escolar, garantindo que os documentos sejam acessiveis e duraveis.

2. Explorag¢ido do Arquivo Escolar

m Organizacdo da visita ao arquivo escolar: agendamento, autorizagao,
acompanhamento de um responsavel.

m Procedimentos para a consulta dos documentos: manuseio cuidadoso,
utilizacdao de luvas e mascaras (se necessario), registro das informagdes
encontradas.

m Identificacdo e selegdo dos documentos e imagens mais relevantes para

o memorial digital.

Explica¢do Detalhada: Organize uma visita ao arquivo escolar da Escola Estadual Professor
Gaspar. Antes da visita, agende um horario com o responsavel pelo arquivo e obtenha a
autorizacdo da direcdo da escola. No dia da visita, explique aos alunos os procedimentos para
a consulta dos documentos: manusear os documentos com cuidado, utilizar luvas e mascaras
(se necessario), registrar as informagdes encontradas em um caderno ou em um formulério.
Ajude os alunos a identificarem e selecionarem os documentos e imagens mais relevantes
para o memorial digital, levando em conta os temas recorrentes identificados nos

depoimentos.

3. Documentos e Imagens como Fontes Historicas
m A importancia de analisar criticamente os documentos e imagens:
identificar o autor, a data, o contexto de producao, a intencionalidade.
m A influéncia da subjetividade na produgdo dos documentos e imagens:
lembrar que os documentos e imagens sao representacdes do passado, e
nao o passado em si.
m A importancia de comparar diferentes fontes de informagao: confrontar

os documentos e imagens com os depoimentos e outras fontes.
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Explica¢do Detalhada: Conduza uma discussdo sobre a importancia de analisar criticamente
os documentos e imagens, identificando o autor, a data, o contexto de producdo, a
intencionalidade. Explique aos alunos que os documentos e imagens sdo representacoes do
passado, e ndo o passado em si, ou seja, eles sdo produzidos por pessoas com suas proprias
perspectivas e interesses. Enfatize a importancia de comparar diferentes fontes de informacao
(documentos, imagens, depoimentos) para obter uma visdo mais completa e precisa da

historia da escola.
Materiais

e Roteiro de analise documental (anexo 03)

e Arquivo escolar da Escola Estadual Professor Gaspar.
e [Luvas e mascaras (se necessario).

e (Caderno ou formulario para registro das informagdes.

e (Camera fotografica ou celular para fotografar os documentos e imagens.
Desenvolvimento

e Introducio (10 minutos): Retome os principais pontos da aula anterior e apresente 0s
objetivos da aula atual.

e Desenvolvimento (30 minutos): Divida a turma em grupos e peca para cada grupo
explorar o arquivo escolar em busca de documentos e imagens relevantes para o

memorial digital.
Atividades (10 minutos)

Retome os principais pontos da aula e incentive os alunos a compartilharem suas
descobertas e impressdes sobre o arquivo escolar. Pega aos alunos para descreverem

trechos de documentos historicos da escola.
Aula 6: Digitalizacio e Tratamento do Acervo
Objetivos

e Digitalizar os documentos e imagens selecionados.
e Tratar as imagens, melhorando a qualidade e a legibilidade.

e Organizar o acervo digital em pastas e arquivos.
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Duragao: 50 minutos
Topicos

1. Digitalizacio dos Documentos e Imagens
m A importancia da digitalizagdo para a preservagao € 0 acesso ao acervo.
m Equipamentos para digitalizagdo: scanner, cdmera fotografica, celular.
m Procedimentos para a digitalizagdo: ajuste das configuracdes,
posicionamento correto dos documentos e imagens, verificagdo da

qualidade da imagem.

Explicacado Detalhada: Inicie a aula explicando a importancia da digitalizacdo para a
preservacdo e o acesso ao acervo. A digitalizacdo permite que os documentos e imagens
sejam preservados por mais tempo, sem o risco de deterioragdo, e que sejam acessados por um
nimero maior de pessoas, através da internet. Apresente os diferentes equipamentos que
podem ser utilizados para a digitalizagdo, como scanner, camera fotografica, celular. Explique
os procedimentos para a digitalizacdo, como ajustar as configuragdes do equipamento,

posicionar corretamente os documentos e imagens, verificar a qualidade da imagem.

2. Organizacao do Acervo Digital
m A importancia da organizacdo do acervo digital para facilitar a busca e
0 acesso aos documentos e imagens.
m Critérios para a organizacdo do acervo digital: tipo de documento,
tema, data, autor.

m Criagdo de pastas e subpastas com nomes claros e descritivos.

Explicacdo Detalhada: Conduza uma discussdo sobre a importancia da organizacdo do
acervo digital para facilitar a busca e o acesso aos documentos e imagens. Explique aos
alunos que um acervo digital bem organizado permite que as informagdes sejam encontradas
rapidamente e que os documentos e imagens sejam utilizados de forma eficiente. Apresente os
diferentes critérios que podem ser utilizados para a organizagdo do acervo digital, como tipo
de documento, tema, data, autor. Ajude os alunos a criarem pastas e subpastas com nomes

claros e descritivos, seguindo um padrao consistente.
Materiais

e Scanner, camera fotografica ou celular.
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e Computadores ou tablets com acesso a internet.

e Pastas e arquivos para organizagdo do acervo digital.
Desenvolvimento

e Introducio (10 minutos): Retome os principais pontos da aula anterior e apresente os
objetivos da aula atual.
e Desenvolvimento (35 minutos): Divida a turma em grupos e pega para cada grupo

digitalizar, tratar e organizar os documentos e imagens selecionados.
Atividades (5 minutos)

e Retome os principais pontos da aula e incentive os alunos a compartilharem suas

experiéncias e aprendizados sobre a digitalizagdo e o tratamento do acervo.
Aula 7: Construindo o Memorial Digital: A Escolha da Plataforma
Objetivos

e Apresentar diferentes plataformas para a construgdo do memorial digital.
e Analisar as vantagens e desvantagens de cada plataforma.

e Escolher a plataforma mais adequada para o projeto.
Duragéao: 50 minutos
Toépicos

1. Plataformas para Memoriais Digitais
m Opgdes de plataformas: websites, blogs, redes sociais, plataformas de
museus virtuais.
m Exemplos de memoriais digitais construidos em diferentes plataformas.

m Apresentagdo das caracteristicas e funcionalidades de cada plataforma.

Explicacdo Detalhada: Inicie a aula apresentando diferentes plataformas que podem ser
utilizadas para a construcao do memorial digital. Explique que existem diversas opgdes, como
websites, blogs, redes sociais, plataformas de museus virtuais, cada uma com suas proprias
caracteristicas e funcionalidades. Mostre exemplos de memoriais digitais construidos em

diferentes plataformas, destacando os pontos positivos e negativos de cada um. Apresente as
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caracteristicas e funcionalidades de cada plataforma, como a facilidade de uso, a capacidade

de armazenamento, as opgdes de design, as ferramentas de interagao, etc.

2. Analise das Vantagens e Desvantagens
m Critérios para a andlise das plataformas: facilidade de uso, custo,
capacidade de armazenamento, opg¢des de design, ferramentas de
interacao, acessibilidade, seguranga.
m Comparacdo das plataformas em relacdo aos critérios definidos.
m Discussao sobre as necessidades e os objetivos do projeto do memorial

digital.

Explicacdo Detalhada: Conduza uma discussdo sobre as vantagens e desvantagens de cada
plataforma, levando em conta os critérios definidos. Explique aos alunos que a escolha da
plataforma deve ser baseada nas necessidades e nos objetivos do projeto do memorial digital.
Por exemplo, se o objetivo ¢ criar um memorial com muitas imagens e videos, ¢ importante
escolher uma plataforma com boa capacidade de armazenamento. Se o objetivo € criar um
memorial interativo e colaborativo, ¢ importante escolher uma plataforma com ferramentas de
interacao. Se o objetivo € criar um memorial acessivel a todos, ¢ importante escolher uma

plataforma que siga as normas de acessibilidade.

3. Escolha da Plataforma
m Votagdo para a escolha da plataforma.
m Justificativa da escolha: apresentagdo dos argumentos a favor da
plataforma escolhida.
m Definicdo das responsabilidades de cada aluno na constru¢do do

memorial digital.

Explicacao Detalhada: Realize uma votagdo para a escolha da plataforma, levando em conta
a andlise das vantagens e desvantagens e as necessidades e os objetivos do projeto. Pega aos
alunos para justificarem a sua escolha, apresentando os argumentos a favor da plataforma
escolhida. Defina as responsabilidades de cada aluno na constru¢do do memorial digital,

distribuindo as tarefas de acordo com as habilidades e os interesses de cada um.
Materiais

e Computadores ou tablets com acesso a internet.
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e Projetor ou lousa digital.
e Lista das plataformas para memoriais digitais.

e Formulario para votacao.
Desenvolvimento

e Introducio (10 minutos): Retome os principais pontos da aula anterior e apresente os
objetivos da aula atual.
e Desenvolvimento (30 minutos): Apresente as diferentes plataformas para a

constru¢do do memorial digital, analisando as vantagens e desvantagens de cada uma.
Atividades (15 minutos)

e "Criacdo de um Plano de Acio para a Construcio do Memorial Digital": Peca
aos alunos para criarem um plano de agdo para a constru¢do do memorial digital,

definindo as etapas, os prazos e as responsabilidades de cada um.
Aula 8: Socializacao e Celebracio do Memorial
Objetivos

e Apresentar o memorial digital para a comunidade escolar.
e (elebrar a conclusdo do projeto.

e Refletir sobre os aprendizados e os desafios da constru¢do do memorial digital.
Duragao: 50 minutos
Topicos

1. Preparaciao da Apresentacio
m Defini¢do do formato da apresentacdo: exposicao, video, apresentagcdo
multimidia.
m Selegdo dos conteudos a serem apresentados: os temas mais relevantes,
os documentos e imagens mais impactantes, os depoimentos mais
emocionantes.

m Ensaios da apresentacao.

Explicacio Detalhada: Inicie a aula definindo o formato da apresentacao do memorial digital

para a comunidade escolar. Explique que existem diferentes opgdes, como exposi¢ao dos
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documentos e imagens, exibi¢do de um video com os depoimentos, apresentacdo multimidia
com slides e recursos audiovisuais. Ajude os alunos a selecionarem os contetdos a serem
apresentados, levando em conta os temas mais relevantes, os documentos € imagens mais
impactantes, os depoimentos mais emocionantes. Organize ensaios da apresentacdo, para que
os alunos se sintam seguros e confiantes no momento de apresentar o memorial para a

comunidade escolar.

2. Apresentacio do Memorial Digital
m Convite a comunidade escolar: dire¢do, professores, funcionarios,
alunos, pais, ex-alunos.
m Realizagdo da apresentagdo: exposicao dos conteudos, apresentagdo dos
alunos, depoimentos dos convidados.

m Interacdo com o publico: perguntas e respostas, comentarios, sugestoes.

Explicagdo Detalhada: Convide a comunidade escolar para a apresentacdo do memorial
digital. Envie convites para a dire¢do, os professores, os funcionarios, os alunos, os pais, os
ex-alunos. No dia da apresentacdo, organize o espaco de forma acolhedora e convidativa.
Realize a apresentacdo, expondo os conteidos do memorial digital, apresentando os alunos
que participaram do projeto, convidando os presentes a darem seus depoimentos e a
compartilharem suas memorias da escola. Incentive a interagdo com o publico, abrindo espaco

para perguntas e respostas, comentarios e sugestoes.

3. Celebracao e Reflexio
o Subtopicos:

m Agradecimento aos participantes e colaboradores do projeto.

m Celebracdao da conclusao do memorial digital: festa, confraternizacao e
homenagem.

m Reflexdo sobre os aprendizados e os desafios da construgdo do
memorial digital: o que aprendemos sobre a histéria da escola, como
desenvolvemos nossas habilidades, quais foram os desafios que

enfrentamos.

Explicacdo Detalhada: Agradeca aos participantes e colaboradores do projeto, reconhecendo
o esforco e a dedicacdo de cada um. Celebre a conclusao do memorial digital com uma festa,

uma confraterniza¢ao, uma homenagem. Promova uma reflexdo sobre os aprendizados e os
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desafios da construcdo do memorial digital, perguntando aos alunos o que eles aprenderam
sobre a historia da escola, como desenvolveram suas habilidades, quais foram os desafios que
enfrentaram. Incentive os alunos a compartilharem suas experiéncias € a expressarem Seus

sentimentos em relacdo ao projeto.
Materiais

e Convites para a apresentagdao do memorial digital.
e Espaco para a apresentagao.
e Equipamentos para a apresentacao: projetor, computador, sistema de som.

e Materiais para a celebragdo: comes e bebes, decoragdo, lembrancinhas.
Desenvolvimento

e Introducio (10 minutos): Retome os principais pontos da aula anterior e apresente os
objetivos da aula atual.
e Desenvolvimento (30 minutos): Realizagdo da apresentacdo do memorial digital

para a turma e preparagdo para a culminancia.
Atividades (60 minutos)

e "Roda de Conversa: O Que o Memorial Digital Significa para Nos?": Promova
uma roda de conversa com a comunidade para a apresentacdo do memorial e a

exposi¢ao da experiéncia dos alunos com a atividade.
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4 - CONSIDERACOES FINAIS

Por consideragdes finais sobre a participagdo democratica na construcao da historia
escolar evidenciam que a escola nao se limita a funcao instrucional, mas constitui-se como um
espaco de memoria coletiva e de identidade social. Nora (1993) observa que “os lugares de
memoria existem quando héd necessidade de preservar, de forma consciente, simbolos e
praticas que correm o risco de se perder”, apontando para a urgéncia de compreender a
instituicdo escolar como patrimonio cultural e afetivo. Nesse sentido, resgatar a trajetoria da
escola implica valorizar as experiéncias que moldaram sua existéncia e reafirmar seu papel na
consolida¢do dos vinculos comunitdrios, convertendo-a em locus de pertencimento e de
continuidade historica.

A histodria oral, conforme argumenta Alberti (2005), emerge como recurso essencial
para recuperar vozes silenciadas, garantindo que memorias marginalizadas se integrem a
narrativa coletiva. Essa perspectiva converge com a concepg¢ao de histéria publica apresentada
por Oliveira (2011), segundo a qual a democratizacdo do conhecimento historico ¢ condi¢dao
para incluir sujeitos diversos e assegurar pluralidade interpretativa. Ao adotar metodologias
participativas, a constru¢do de um memorial escolar ndo apenas preserva registros, mas
também instaura um processo formativo, no qual a produ¢do do conhecimento historico se da
de forma dialogica e colaborativa. Contudo, € preciso considerar que a memoria ndo ¢ um
repositorio neutro, mas uma construgdo seletiva, permeada por omissdes e siléncios, essa
compreensdo ao ressaltar que a memoria coletiva ¢ continuamente reconstruida no interior dos
grupos sociais, o que reforca a importancia de multiplas vozes para evitar que a narrativa
historica seja limitada a versdes hegemonicas.

Nesse contexto, a criagdo de um memorial digital, articulada ao uso pedagogico da
historia oral e das tecnologias educacionais, insere-se no campo da histéria publica como
pratica social que valoriza a participacdo cidada (Kean, 2010). O memorial ndo deve ser
compreendido apenas como arquivo estatico, mas como um espago vivo, que possibilita o
dialogo entre passado, presente e futuro, configurando-se como recurso pedagogico inovador
e integrador. O uso das tecnologias digitais, conforme Kenski (2012) e Moran (2015),
potencializa a preservacdo da memoria, amplia o acesso ao patrimdnio historico e promove
aprendizagens mais dindmicas e colaborativas.

A proposta de implementagdo da sequéncia didatica voltada a constru¢ao do memorial

digital da Escola Estadual Professor Gaspar nasce como uma experiéncia educativa carregada
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de potencial para transformar a vida escolar, tanto no campo pedagodgico quanto no cultural.
Mais do que uma atividade didatica, trata-se de uma acdo capaz de ressignificar memorias,
fortalecer identidades e devolver a comunidade escolar o sentido de pertencimento que tantas
vezes lhe ¢ negado.

Entretanto, a concretizacdo dessa proposta encontrou obstaculos ao longo do ano
letivo de 2025. No dia 02 de junho, foi proposta uma aula de sensibilizagdo, na qual
apresentei aos estudantes a ideia do memorial € os motivos de sua realizacdo. A intencao era
que esse primeiro contato despertasse reflexdes durante o recesso escolar, para que, no
retorno, pudéssemos dar inicio ao projeto. Contudo, a aprovacdo do calendario pds-greve
alterou completamente a dindmica: em apenas quinze dias do retorno do recesso ja se
iniciaram as avaliacdes bimestrais, inviabilizando a execucao da proposta, que demandaria, no
minimo, quatro semanas de trabalho continuo.

A essa dificuldade somaram-se os problemas estruturais cada vez mais graves
enfrentados pela escola. Ao inicio do terceiro bimestre, duas salas foram interditadas,
obrigando a comunidade escolar a improvisar atividades no auditorio e no laboratoério, sem
acesso a sala de préaticas integrativas. Inviabilizando novamente o inicio do projeto. Em
setembro, a situacdo atingiu seu ponto mais critico: desde o dia 11 estamos sem prédio
escolar, apds a interdig¢do total do espaco em razdo da precarizagdo da infraestrutura. Vivemos
hoje uma realidade dura, em que estudantes, professores e funciondrios se encontram sem
teto, sem chao, sem espago para viver a escola.

Registrar esse percurso neste trabalho ¢ mais do que relatar um episoddio: é dar
visibilidade a uma tragédia anunciada. Ja havia sido sinalizado, em diversos momentos, que o
prédio estava em processo judicial e que nossa saida seria inevitavel. Mesmo assim, a
Secretaria de Educacao do Estado e a 2* Diretoria Regional ndo cumpriram o que elas mesmas
haviam proposto, tampouco garantiram o que esta previsto na Constituicdo Federal de 1988,
que assegura no artigo 6° a educagdo como direito social e, no artigo 205, como dever do
Estado e da familia, a ser promovido com qualidade e seguranga. Também foi ignorado o que
determina a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996), que
prevé a garantia de padroes minimos de qualidade para o ensino. Soma-se a isso 0
descumprimento da Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n® 13.146/2015), que estabelece o direito a
condig¢des de acessibilidade e seguranca em espacos educacionais.

O resultado ¢ este: hoje estamos privados do nosso lugar de ensino e aprendizagem,
lutando por algo elementar: um espago escolar digno e seguro, que atenda ao que estéd previsto

em lei e, sobretudo, ao que a comunidade escolar merece por direito.
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Porém, ¢ grande as expectativas quanto a aplica¢do desse produto pedagdgico, que vao
além da simples preservacdo documental: vislumbram-se impactos significativos no
desenvolvimento da aprendizagem histdrica dos estudantes, na promogao da cidadania critica
e no fortalecimento do senso de pertencimento comunitdrio. Ao protagonizarem o processo de
investigacdo historica, os alunos serdo desafiados a realizar entrevistas, analisar documentos,
interpretar diferentes narrativas e construir um acervo digital acessivel a comunidade. Essa
pratica ndo apenas amplia competéncias investigativas e digitais, mas também confere sentido
ao ensino de Historia ao integrd-lo as experiéncias concretas dos sujeitos. Espera-se, ainda,
que o memorial se torne referéncia intergeracional, aproximando estudantes atuais, ex-alunos,
professores e demais membros da comunidade, permitindo a circulagio de memorias que
reafirmam identidades locais e fortalecem lagos sociais.

As reagdes positivas observadas nas provocagdes iniciais com a comunidade escolar,
marcadas por entusiasmo e saudosismo, indicam um cendrio favoravel a concretizacdo do
projeto. Tal receptividade reforca a hipdtese de que a escola é percebida como patrimonio
cultural vivo, cuja histéria merece ser narrada e compartilhada. Desse modo, prevé-se que a
implementagdo da sequéncia didatica resulte na ampliacdo do engajamento escolar, na
valorizagdo das praticas colaborativas e na constru¢do de um recurso didatico interdisciplinar,
capaz de dialogar com diferentes areas do conhecimento. Ao tornar-se espago de memoria e
de producao coletiva, 0 memorial digital contribuird para consolidar a escola como institui¢ao
cultural e democratica, reafirmando seu papel social em um contexto em que praticas de
silenciamento e esquecimento ameagam identidades e tradi¢des.

Cabe ressaltar que o memorial, ao integrar memoria, tecnologia e participacao
democratica, ndo se limita a fungdo comemorativa, mas assume carater pedagogico e politico.
Ele se converte em estratégia de resisténcia frente ao apagamento histérico € em instrumento
de emancipacdo, ao possibilitar que diferentes geracdes reconhecam-se como sujeitos
historicos. Assim, a preservagdo da memoria escolar deixa de ser um exercicio meramente
retrospectivo para se tornar projeto de futuro, capaz de orientar praticas educativas, inspirar
politicas pedagdgicas e fortalecer a cidadania.

Por fim, este trabalho se coloca também como registro de esperanga, mas de uma
esperanca critica, consciente das desigualdades estruturais que marcam a realidade
educacional brasileira e, em especial, a montealegrense. A sequéncia didatica aqui proposta
nao pretende ser uma solugdo definitiva, mas um instrumento de resisténcia pedagdgica diante
do descaso historico com a escola publica e das tentativas recorrentes de silenciamento da

memoria coletiva. Ao valorizar a historia da instituicdo escolar e ao propor praticas de carater
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democratico e participativo, busca-se tensionar a logica excludente que ainda orienta muitas
politicas educacionais. A expectativa ¢ que sua plena aplicacdo traga ndao apenas resultados
para a reflexdo académica, mas também impulsione agdes concretas de transformacao,
capazes de fortalecer o vinculo entre escola e comunidade, consolidar a educagdo como
direito e fomentar a formacao de sujeitos criticos.

Que futuras publicagdes possam anunciar ndo apenas noticias mais alentadoras, mas
também conquistas sociais e politicas no campo da educacdo montealegrense, fruto da luta e

da resisténcia de todos que acreditam no potencial emancipatdrio da escola publica.
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ANEXOS:



ORAL - AULA 03

P

UNIVERSIDADE FEDERAL DOS VALES DO JEQUITINHONHA E MUCURI — UFVIM — PROEXC UFVJM
Evento: Semana Envolver — Cidade Jequitinhonha/MF. Oficina: Como realizar entrevista/Histéria Oral. Prof2: Dayse Lucide e Thamar Kalil

OFICINA: COMO REALIZAR ENTREVISTA / HISTORIA ORAL?

Publico 1: comunidade interessada em geral.

Ch: 4horas - Vagas:25 Local: CESEC (Supletiva) —SALA 1
Data e Horario: Sexta-feira (dia 07) das 08 as 12 horas (para a
comunidade em geral)

Publico 2: Estudantes do Procampo
Carga Hordria: 08 horas  Data e Hordrio: Quarta e quinta-feira
(dias 05 e 06) das 14 as 18 horas. Local: CESEC

Objetivo: Compreender os procedimentos necessarios para a
realizaciio de entrevistas/histéria oral, bem como as
modalidades de historia Oral e construgdo do documento
histérico.

Conteudo Basico:

1. Tipos de entrevista e modalidades de Histdria oral

2. Aentrevista: fonte e construgdo do documento

3. Procedimentos e exemplos.

Referéncias:

1. FERREIRA, M.M; FERNANDES, T.M. & ALBERTI, V. (orgs) Histdria Oral: desafios para o século XXI. Rio de Janeiro: Editora

Fio Cruz e Fundagdo Getulio Vargas, 2000.

2. Garnica, A. V. M. O escrito e o oral: uma discussdo inicial sobre os métodos da Histdria. Ciéncia & Fducagdio (Bauru - Sio

Paulo), 1998, 5(1), 27-35.

3. MATOS, H e RIOS, Ana Lugdo. Memédrias do Cativeiro: familia, trabalho e cidadania no pds-aboligdo. Rio de Janeiro:

Civilizagdo Brasileira, 2005.

. MEIHY, José Carlos Sebe Bom. Manual de Histdria Oral. Sdo Paulo: Loyola, 1996.
5. MONTENEGRO, A.T. Historia Oral e Memdria: a cultura popular revisitada. Sdo Paulo: Contexto, 1992.
6. PRAXEDES, V.L; TEIXEIRA, I. A. C. (orgs). Memédrias e percursos de professores negros e negras da UFMG. Belo

Horizonte: Auténtica,

7. VISCARDI, C.M.R & DELGADO, L. N. Histéria Oral: Teoria, Educa¢do e Sociedade. Juiz de Fora: Ed.UFJF, 2006.

Anotagdes Gerais

Introdugdo
a) oque é historia oral?

E um recurso moderno usado para elaborag3o, arquivamento e estudos de documentos referentes a vida social de pessoas. E

sempre uma histéria do tempo presente. (MEIHY, 1996).

Histdria Oral é o registro da historia de vida de individuos que, ao focalizar suas memorias pessoais, constroem também
uma visdo mais concreta da dindmica de funcionamento da trajetéria do grupo social ao qual pertence.

A Histdria Oral é um procedimento destinado a constitui¢tio de novas fontes para a pesquisa historica, com base nos
depoimentos orais colhidos sistematicamente em pesquisas especificas, sob métodos problemas e pressupostos tedricos

explicitos.” (LOZANO,2000)

b) Qualquer entrevista é histéria oral?
N3o.

4+ Para realizar a entrevista de Histdria Oral é preciso seguir um “caminho” (método).
4+ Registrar os depoimentos em fitas ou equipamentos digitais, imagem e som, é também registrar as experiéncias
vividas pelos sujeitos sociais que contribui para a compreensdo do passado recente.

c) Qual a contribuicio da histéria oral?

#+ O cientista social com o desenvolvimento do método da Histdria Oral ndo mais depende, unicamente, dos textos

escritos para estudar o passado.

+ Possibilita que individuos pertencentes a categorias sociais geralmente excluidas da histéria oficial possam ser
ouvidos-deixando registradas para andlises futura sua propria visdo de mundo e aquela do grupo social ao qual

pertencem.

4+ [Estudar o tempo presente de modo mais dinamico.

4+ Porintermédio dos relatos orais a Histéria reconheceria as vidas e as contribuicdes culturais, politico-sociais de
negros,mulheres, operdrios servindo de meio para reconstruir a histéria/memédria daqueles que haviam sido
ignorados, no passado pela historiografia tradicional/oficial.

%+ Serve também para confrontar com fontes escritas e imagéticas.

d) Quais sdo as criticas sofridas pela Histéria Oral?

4+ amemoria n3o é digna de crédito como fonte historica (para historiadores tradicionais),
4 amemdria pode ser distorcida, influenciada por versdes coletivas.
Resposta: as fontes documentais escritas ndo sdo menos seletivas ou menos tendenciosas.
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ANEXO 01 - ROTEIRO DE COMO REALIZAR UMA ENTREVISTA - HISTORIA
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UNIVERSIDADE FEDERAL DOS VALES DO JEQUITINHONHA E MUCURI — UFVJM — PROEXC UFVJM
Evento: Semana Envolver — Cidade Jequitinhonha/MF. Oficina: Como realizar entrevista/Histéria Oral. Prof2: Dayse Licide e Thamar Kalil

@ A memdria é uma construgdo psiquica e intelectual que
acarreta de fato uma representacdo seletiva do
passado, que nunca é somente aquela do individuo, mas
de um individuo inserido num contexto familiar, social,
nacional . (LE GOFF)

1. ENTREVISTAS E MODALIDADES DE HISTORIA ORAL
1.1. Modalidades de Historia Oral

4+ Historia Oral de Vida

4+ Histdria Oral Tematica

4 Tradicdo Oral

1.2. Tempos distintos:
+ o0dagravacdo;
4+ 0 da confeccdo do documento escrito e
4 sua eventual andlise.

2. PROCEDIMENTOS:

2.1. Técnica empregada na captagdo dos depoimentos
- registro da informacdo,
- transcrigdo de fontes,
- constituigdo arquivo.

2.2. Procedimentos
% O local e hordrio sdo definidos pelo entrevistado.
4 O pesquisador define o tema.
# O pesquisador dirige a entrevista através de um
roteiro previamente estabelecido.
& Evitar locais publicos.
4 O entrevistado reconstitui o periodo vivido
mentalmente.
% Se possivel obter o auxilio de documentagdo como
fotos e cartas antigas.
® N3o prosseguir se o entrevistado estiver cansado.
Marque novo dia para a entrevista.
Uma pergunta de cada vez;
Evitar questionamentos duplos;
Evitar interrupgdes;
N3o discordar do narrador;
Ndo induzir as respostas, nem complementa-las.

# o o o’

2.3. Historia Oral como método

Coleta de depoimentos:
19 - Elaboragdo da pergunta

e Elabore as primeiras perguntas de modo a
possibilitar confianga, fluir a conversa e que
sejam mais facilmente respondidadas.

* Elabore questdes que permitam aprofundar o
tema escolhido para a entevista (ou tradi¢do
oral ou sobre avida da pessoa)

® As perguntas sempre serdo flexiveis, e no
momento da entrevista, vocé poder refazé-las,
se necessdrio for. Sendo assim, as perguntas
elaboradas anteriormente pelo entrevistador
sd0 apenas um guia.

22 - Escolha dos depoentes

Exemplo

MIGRA(;AO: a migracdo, bem como a imigragdo, € um dos
campos mais vastos que serve tanto para historia oral de vida
como para tematica e tradi¢&o oral.

Em se tratando de historia oral de vida, o registro do
trajeto do imigrante deve obedecer também, no possivel, ao
critério cronoldgico, devendo considerar a vida pretérita da
pessoa e do grupo antes da saida do lugar de origem, a
motivagéo para a viagem, o transito e a chegada ao lugar de
destino, a adaptacdo e o desenvolvimento da integragdo como
metas primordiais do registro.

No caso de estudos tematicos, deve-se considerar a
busca de especificidades que se perdem na generalizag&o. Se,
por exemplo, como um ano de 1958, na situacdo do nordeste
brasileiro, como um ano de fundamental importancia, e se
quisermos relacionar essa onda imigratoria ao contexto nacional
do govemo JK, a acgéo dos padres que propunham a reforma
agraria, as ligas camponesas e a outros fatores que direta ou
indiretamente estavam atuando na época teremos de fazer uma
leitura atenta daquele tempo e proceder a um questionario
apurado, compatibilizando os falos contextuais com os
especificos de cada grupo.

A questéo da imigragéo e da imigragao para trabalhos
de tradicéo oral é interessante porque podem se basear em
referenciais miticos que sempre tém fundo herdico. Ulisses, por
exemplo, & permanente fonte de inspiracdo para a leitura das
aventuras dos migrados. Como se fossem semideuses de um
cotidiano desgragado, as vidas de comunidades podem ser
aproximadas pela equiparagdo do imitativo minimo. Assim, por
exemplo, como Ulisses deixou sua mulher, Penélope, e saiu pelo
mundo, os homens, na situacéo do nordeste brasileiro, também
muitas vezes vém sos para o sul. Como essa, outras situagoes
podem ocorrer, como a evocacao de quixotes da modemidade
industrial. A lenda da “mulher de branco”, presente em algumas
aldeias de Portugal, liga-se a pratica da saida dos homens, desde
0s tempos coloniais, tanto para povoar as terras do reino, como
mais recentemente, para a pesca, e, nesse caso, o mito da
mulher que ataca, a4 noite, os homens explicaria uma situagdo
social.

Fonte: MEIHY, J C.S.B. Manual de Historia Oral. 2ed. S&o Paulo:
Loyola, 1996, p. 56-7.

“Quando terminei o Normal, jd iniciei como professora primdria, em 1953,
numa escola isolada na zona rural da cidade de Palmital, na fazenda
Fartura, na regido de Assis. Por que eu fui para tdo longe? Porque nos
tinhamos conhecidos nessa regidio e eu tinha escrito uma carta para um
amigo de meu pai, que era diretor de escola, contando que eu estava
formada. Ele falou: “Pode vir que aqui tem escola para vocé”. Enquanto eu
estava lecionando em Palmital, meu pai me escreveu para que eu viesse
para Pederneiras, porque eu irfa lecionar Matemdtica no gindsio. Meu pai
tinha conversado com uma pessoa, um tipo de supervisor: “Eu tenho uma
filha que gosta muito de Matemdatica. Como € que eu faco para ela
lecionar no gindsio?” “Estamos precisando. Manda ela vir.” Assim,
comecei minha carreira de professora de Matemdtica em abril de 1953.
Inicialmente, fui admitida como professora interina de Matemdtica, que
era 0 nome que recebia quem ndo era efectivo na época, e procurei me
preparar, pois néo possuia formagdo especifica. Foi, entéio, quando tive
aulas particulares com o professor Linneu e ele me ensinou todo o
contetido de Geometria, de quinta a oitava série. Depois, também,
procurei 0 professor Dimas e ele me ensinou toda a Algebra, de
quinta a oitava série.”

Transcricdo da entrevista de Vera Macario nascida em 1930

e Idade, lucidez, representatividade de diferentes segmentos sociais.
e Histéria de vida: entrevista principal que ocorre paralela a outros depoimentos;
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A

e Histdéria tematica e tradigdo oral: escolher diferentes pessoas de modo a adquirir diversos depoimentos sobre a

temdtica em questdo.
2. Processo de negociagdo de condicdes
®  Gravar, Fotografar, Filmagem.

* Hordrios, datas e locais mais adequados para o depoente.

2 - Realizar as Entrevistas
Tratamento de informagdo:
59 - “Transcrigdo” (literal)
62 - “Transcriagdo”
7¢ - “Legitimagdo e conferéncia”
© - Assinatura de uma carta de cessdo dos direitos de uso
do depoimento

Segundo Garnica (2004) trata-se de uma metodologia
qualitativa porque as pesquisas reconhecem:
. a transitoriedade dos seus resultados;
. a impossibilidade de uma hipdtese a priori;
. a ndo neutralidade do pesquisador;
. a possibilidade de reconfiguragdo dos
pressupostos da pesquisa,
. impossibilidade de estabelecer procedimentos
sistematicos, prévios, estaticos e generalistas

3. DESAFIOS
+ Tecnologias
+  Depoimento usado fora do contexto de produgdo

CARTA DE CESSAO
(local e data)

Destinatario,

Eu, (nome, estado civil, documento de identidade, declaro
para os devidos fins que cedo os direitos autorais de minha
entrevista gravada em (datas das entrevistas) para (nome do
entrevistador) usa-las integralmente ou em partes, sem
restrigbes de prazos ou citacbes, desde a presente data.

Abdicando de direitos meus e de meus descendentes quanto
ao objeto dessa cara de cesséo, subscrevo a presente.

Assinatura do Depoente

*  Memorias traumdticas: holocausto, guerras, regimes totalitdrios, campos de exterminio.

Sistematizando: Atividade em dupla:

Escolha um tema.

Elabore perguntas para a pessoa que compde a dupla com vocé.
Entreviste.

Quais dificuldades encontrou?

Vamos debater?
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Exemplo de Cabecalho para transcricéo de Depoimentos

Dados do Entrevistador e do projeto:
Nome: Data: Nome do Projeto:

Dados do Depoente
1)- Nome completo: 2) Local e data de nascimento:
3)- Endereco atual:

Rua n® Bairro: Cidade:
Estado Cep: Telefone:
4)- Doc. de identidade:
5)- Profisséo atual: Profisstes anteriores:

Ficha técnica:
Temas:
(Inicio da entrevista)

Exemplo de uma transcrigédo de Depoimentos
FUNDAGAO GETULIO VARGAS - CENTRO DE PESQUISA E DOCUMENTAGAOQ DE
HISTORIA CONTEMPORANEA DO BRASIL (CPDOC)
Ficha Técnica
Tipo de entrevista: histdria de vida
Entrevistador(es): Ignez Cordeiro de Farias, Lucia Hippolito
Levantamento de dados: Ignez Cordeiro de Farias; Lucia Hippolito
Pesquisa e elaboragéo do roteiro: Ilgnez Cordeiro de Fanas; Lucia Hippolito
Conferéncia da transcricéo: Ignez Cordeiro de Farnas
Técnico de gravagéo: Clodomir Oliveira Gomes
Local: Rio de Janeiro - RJ - Brasil
Data: 24/11/1983 a 13/02/1984

Duragéo: 20h 30min
Fitas cassete: 21
Paginas: 351

FRANCISCO TEIXEIRA
(depoimento, 1983/1984)

Entrevista realizada no contexto da pesquisa "Trajetdria e desempenho das elites politicas brasileiras”, parte integrante do projeto institucional do
Programa de Historia Oral do CPDOC, em vigéncia desde sua criagéo em 1975.

Temas: Aeronautica, Anticomunismo, Clube Militar, Conspiragbes, Eduardo Gomes, Escola Naval, Forgas Amrmadas, Francisco Teixeira, Golpe de
1964, Golpe de Estado, Governo Getulio Vargas (1951-1954), Govemos Militares (1964-1985), Henrigue Teixeira Lott, Integralismo, Marinha,
Militares, Militares E Estado, Ministério da Aeronautica, Nacionalismo, Represséo Politica, Segunda Guerra Mundial (1939-1945).

L.H. - Brigadeiro, o senhor que é um militar de carreira e que ficou a sua vida profissional inteira nas forgas armadas é ao mesmo tempo uma
pessoa que durante toda a sua carreira fez politica nas forcas armadas. Como o senhor se vé na condicéo de militar inserido dentro da politica das
forcas armadas?

F.T. - Eu n&o fui propriamente um politico, n&o fui, fui um militar preocupado com problemas politicos. Acho até que me tomei mais politico depois
de 64, depois gue larguei a vida militar. Agora, como politico hoje, ou como militar ontem, ou como militar politico, hoje eu penso que amadureci
muito o meu pensamento sobre tudo o que ocorreu durante todo esse trajeto da minha vida. Mo sei se estou comegando pelo fim, mas acho que
isso € importante.

Eu acho hoje que o que faltou a nossa luta como militares politicos, o que faltou aos partidos politicos, as forgas politicas e sociais que atuaram
durante esse periodo que acompanhei como militar, mais graduado ou menos graduado, foi um projeto realmente democratico. Eu penso que a
nossa vida, no fundo, bem examinada, era muito ligada ao golpe militar. Nés, militares, éramos muito vitimas do fato de que num Estado como o
brasileiro, com uma tradigé&o autoritaria como ele tem, como ele teve, os conflitos sociais, os confiitos naturais existentes dentro da sociedade civil,
dentro do Estado, n&o eram resolvidos por mecanismos proprios da sociedade civil e da democracia, eram resolvidos com o apelo as forcas
armadas para intervirem.

L.H. - Com medidas de emergéncia, sempre?

F.T. - Sempre de emergéncia, para intervirem no sentido de uma ou de outra fac¢éo em conflito. Dai essa idéia de golpismo que predominava em
todos. Aquilo que parece que o marechal Castelo Branco chamava de "as vivandeiras que iam para as portas dos quartéis para ..." Era o que
realmente acontecia.

Eu penso que o servigo que nds podemos prestar hoje, com a experiéncia que tivemos de uma luta em geral e quase sempre em defesa da
legalidade existente, é alertar a sociedade civil para o problema militar.

L H. - O senhor acha que o militar, em esséncia é mais legalista ou mais democrata?

F.T. - Eu n&o sou daqueles que admitem, que aceitam ou que proclamam que as forgas armadas s&o essencialmente democratas. Acho que n&o.
As forgas armadas também né&o séo legalistas. A tendéncia das forcas armadas é defender a legalidade até por uma questéo de inércia, porque
foram feitas para aquilo, para defender. A tendéncia seria essa. Mas num pais como o Brasil, que cresceu muito nos ultimos anos, com esses
conflitos sociais, mesmo antes de 64, a tendéncia ao golpe era muito natural, porque havia um conflito dentro desse desenvolvimento. Entdo eu
penso gue as forcas armadas sé&o extremamente sensiveis ao pensamento predominante na sociedade civil, a opinido publica em geral. Porque o
militar tem familia, a familia tem civis, o militar 1& jomais... Por mais que seja um homem enquadrado naquelas normas rigidas de disciplina e
hierarquia, ele tem uma tendéncia a acompanhar o pensamento predominante na sociedade civil Veja, por exemplo, 64, ndo ha com negarmos
que o govemno do Jango estava isolado. Quer dizer, a opinido publica, sobretudo a classe média, a burguesia, as classes dominantes, ja tinham
sido ganhas para a necessidade de acabar com o governo do Jango, tanto que eu, por exemplo, que fui preso... vocés se recordam. Nao sei se
talvez fossem muito meninas, a Revolugio de 64, o golpe de 64 foi comemorado com papel picado em Copacabana, no Centro...

Adaptado de TEIXEIRA, Francisco. Francisco Teixeira (depoimento, 1983/1984). Rio de Janeiro, CPDOC, 1992. 351 p_ dat.
Fonte: http//www fgv br/cpdoc/historiaoral/arg/E nirevista 102 pdf acesso em 27/04/2010.
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ANEXOS 02 - EXEMPLO DE TERMO DE CONSENTIMENTO - AULA 03

TERMO DE AUTORIZAGAO DE IMAGEM E SOM

Eu, ., nacionalidade
, estado civil , portador da Cédula de identidade RG

ne. , inscrito no CPF/MF sob n°

residente a Av./Rua B municipio de

/Pernambuco. AUTORIZO o uso de minha imagem em todo

e qualquer material entre imagens de video, fotos e documentos, para ser utilizada no E-book,c
intitulado "Manual de Orientacdes para pessoas com doenca de Parkinson” e também nas pecas
de comunicacao que sera veiculada nos canais da Pro-Reitoria de Extensao e Cultura da UFPE. A
presente autorizagao é concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso da imagem acima
mencionada em todo territério nacional, das seguintes formas: (I) home page; (Il) midia

eletronica (video-tapes, televisao, cinema, entre outros).

Fica ainda autorizada, de livre e espontanea vontade, para os mesmos fins, a cessao de direitos

da veiculagao das imagens nao recebendo para tanto qualquer tipo de remuneracao.

Por esta ser a expressao da minha vontade declaro que autorizo o uso acima descrito sem que
nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a minha imagem ou a qualquer outro, e

assino a presente autorizagao em 02 vias de igual teor e forma.

, dia de de

(Assinatura)

Nome:
Telefone p/ contato:

ANEXO 03 - ROTEIRO DE ANALISE DOCUMENTAL - AULA 05
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Roteiro de Analise Documental

Identificagdo do Documento
Titulo:

Autor(es):
Data de produgao:

Local/institui¢do de origem:

Contextualizacao

Qual o contexto histdrico e social do documento?

Quais as informagdes centrais extraidas do documento?

Qual a relagdo com o problema/objetivo da pesquisa?

Tipo de documento: (oficial, pessoal, iconografico, midiatico etc.)

Fonte de acesso: (arquivo publico, privado, midia digital etc.)

Quais as circunstancias de produgao: (por que e para quem foi produzido)?

Quais as suposigdes possiveis sobre a realidade estudada a partir do documento analisado?

ANEXO 04: OPCOES DE PLATAFORMAS PARA O MEMORIAL DIGITAL - AULA

07
Categoria Plataforma Vantagens Desvantagens
Sites e WordPress Alta personalizagio; plugins para Exige curva de aprendizado; versdo
Blogs fotos, videos e galerias; bastante avangada pode ter custo

usado em projetos académicos

Wix Interface intuitiva; design moderno;

sistema “arrasta e solta”

Versdo gratuita limitada; espago de

armazenamento reduzido

Google Sites | Gratuito; facil de usar; integrado ao
Google Drive; acessivel em qualquer

dispositivo

Poucas op¢des de design; menos

atrativo para projetos maiores
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Redes Facebook Alcance social amplo; interagdo com | Design limitado; dependéncia do
Sociais comentarios e grupos; facil de algoritmo; menos adequado para
atualizar memoria de longo prazo
Instagram Forte apelo visual; ideal para fotos, Organizacdo limitada; pouco espago
videos curtos e campanhas para textos extensos
colaborativas
YouTube Bom para entrevistas ¢ depoimentos Requer edicdo prévia; exige boa
em video; grande alcance publico conexao de internet

ANEXO 05 - PESQUISA DISCENTE

A escola professor gaspar

Este formulario integra a pesquisa vinculada & dissertacio de mestrado do Programa de
Pés-Graduacdo em Ensino de Histéria — PROFHISTORIA, da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte (UFRN). Seu objetivo & coletar informagoes que subsidiardo a analise e a
construgdo do trabalho académico, de acordo com os objetivos e metodologia aprovados
pelo programa.

Todos os dados fornecidos serdo utilizados exclusivamente para fins académicos e
cientificos. As respostas serdo tratadas de forma confidencial, garantindo a privacidade
dos participantes e o anonimato das informacdes, conforme as normas éticas de
pesquisa vigentes. Nenhuma informacao individual serd divulgada publicamente ou
associada nominalmente aos respondentes.

A participacdo € voluntaria, e o participante pode interromper seu preenchimento a
gualquer momento, sem qualquer prejuizo.

Qual a sua série?

47 respostas

® 1°ano
@ 2°ano
3°ano




Qual a sua turma
47 respostas

Qual a sua faixa de idade
47 respostas

oA
[ X}
®c
[ Js)

@ menorde 18

® 18a24

@ 25a30
@®31a35

@ 36a40

@ mais de 41 anos
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Qual a sua faixa de idade
47 respostas

@ menorde 18

® 18a24
40,4% ®25a30
12,8% @®31a35
| @ 36240
@® mais de 41 anos
44.7%

Vocé sabe quantos anos tem a escola?

47 respostas

® Sim
® Nao
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Algum familiar seu ja estudou na escola?
47 respostas

® Sim
® Nao
Se sim, quantos ?
42 respostas
o1
[ ]
o3

@ 4 pessoas ou mais
@ mais de quatro pessoas

L

Vocé ja teve contato com alguma registro sobre a histéria do professor gaspar? Se sim, o que?
38 respostas

@ Relato oral

@ Fotos

@ Fardamento

@ Documentos oficiais




Vocé acha que é importante sabermos a

histéria da escola? Por que ?
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Como vocé gostaria que a sua escola vocé
conhecidade pela comunidade?

Sim

Sim

sim, porém, é pouco falada.

sim
sim,para nao falar para outras pessoas oque
nao sabemos.

Sim, por que faz parte da histdria da cidade e
de nossas familias

Porque temos que saber coisa da escola que
estudamos

Sim, pra ficar ciente e saber a realidade
Sim pois fais parte da caminhada

Sim, para que fique registrado memorias
importantes sobre a escola

sim, pq acho que é importante para valorizar o
lugar que frequentamos

Sim, porque ajuda a gente a valorizar mais a
escola

Pra conhecer mais sobre a escola aonde nés
estudamos

Pra valorizagao da constituigao de ensino

Sim por que devemos falar sobra a escola para
outras pessoas!

Nao
Sim, pra descobrir mais

Nao, acho importante ter uma boa escola com
mais tecnologia de aprendizado, ndo uma um
ambiente caindo aos pedagos que quando
chove alaga e fica sem condigdes de escutar,
onde ser ver que em algumas salas, mesas
quebrados, escola defasada.

Porque ela nos ajuda a entender o
desenvolvimento da educacéo e da
comunidade em Sao José de Mipibu além de
valorizar o legado deixado por essa instituicao
e seus profissionais

Sim
Como a escola essencial e cheia de
credibilidade

uma escola organizada, com uma estrutura
adequada, com o minimo pelo menos, que nds,
alunos merecemos.

como uma boa escola

nao sei

Como uma boa escola um lugar de estudar
Sim

Uma escola boa

Boa onde as pessoas pode se sentir segura

Como a unica instituicdo com Ensino médio
que acolheu varios alunos de nossa regiao

como uma escola boa, com um ambiente

melhorado, lugar mais organizado.

Gostaria que a escola tivesse mais melhorias

Mais aprendizado

A melhor pois ela que nos leva pra uma
faculdade, pos..

Que outras pessoas possam conhecer a
histéria e como foi fundada a escola, e muito
importante saber disso!

A melhor da cidade

Fotos

Com um bom aspecto de estrutura e ambiente
adequado para o aprendizado do aluno.

Onde o aprendizado E valorizado e ao
desenvolvimento integral dos alunos e
prioridade




Sim, acho importante saber a histéria da
escola, porque isso ajuda a entender como ela
foi criada, quem fez parte dessa construgéo e
quais valores e tradi¢cOes ela carrega. Conhecer
essa histéria também faz a gente valorizar mais
o lugar onde estuda e perceber como ele
evoluiu ao longo do tempo. Além disso, isso
fortalece o sentimento de pertencimento e
respeito pela comunidade escolar.

Sim, acho importante saber a histéria da
escola, porque isso ajuda a entender como ela
foi criada, quem fez parte dessa construgéo e
quais valores e tradicoes ela carrega. Conhecer
essa historia também faz a gente valorizar mais
o lugar onde estuda e perceber como ele
evoluiu ao longo do tempo. Além disso, isso
fortalece o sentimento de pertencimento e
respeito pela comunidade escolar.

Nao
Simm, porque as vezes nds alunos precisamos
pra fazer algum trabalho ou atividades

Sim, pois temos que conhecer a nossa escolal!

Sim

Sua importancia estaria talvez no sucesso dos
alunos que ja estudaram nela, que provoca aos
pais quererem matricular seus filhos nela

Sim
E sim muito importante para nos entender
Sim e muito importante

Sim porque tudo que e histéria antiga e bom
saber

Sim para fazer videos ou documentos sobre a
escola

Sim, e muito bom sabe a histéria da escola
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Eu gostaria que fosse conhecida como um
lugar acolhedor, onde todos se sentem
respeitados e valorizados. Também quero que
seja vista como uma escola que incentiva o
conhecimento, a criatividade, a inclusdo e que
prepara os alunos para o futuro, ndo s6 com
conteldo, mas com valores como respeito,
solidariedade e responsabilidade.

Eu gostaria que fosse conhecida pela
sociedade como um lugar acolhedor, onde
todos se sentem respeitados e valorizados.
Também quero que seja vista como uma escola
que incentiva o conhecimento, a criatividade, a
inclusao e que prepara os alunos para o futuro,
nao sé com conteudo, mas com valores como
respeito, solidariedade e responsabilidade.

Que estivesse em boas condi¢de para o ensino

Falando q a escola é boa

Como uma escola nova e ndo uma escola em
destruigédo

Um escola boa

Conhecida pela comunidade? Eu diria que por
mais que o turno noturno seja considerado um
ensino inferior comparado ao vespertino, eu
diria que o noturno acaba que nao tendo muito
mérito comparado ao vespertino, o que torna
mais atraente pra pessoas mais velhas que
querem apenas encerrarem os estudo,
atrasando o ensino dos jovens, com conteudos
atrasadissimo, com professores preocupados
em ensinar a eles

Sim

Melhor escola do mundo

Melhor escola do mundo

Bom estudo bons gestores bons profissionais
da educacao

Como a melhor escola em educagédo no RN

Nao tenho palavra pra dizer essa questao




Sim, é importante conhecer a histéria da escola,
pois ela ajuda a entender a evolugéo da
instituicdo, seus valores, tradi¢gdes e o contexto
social em que esta inserida.

E Importante nos alunos(a) saber da histéria da
nossa querida escolar, portanto primeiro
devemos se informar sobre o fundador(a) da
escolar, baseado nisso agente como alunos(a)
vamos descobrir aos pouco da histéria do lugar
aonde nés alunos(a) estudamos.

Para sabermos mas sobre o lugar que
frequentamos

Nao

Sim, por qué o que vamos falar se um dia
formos pegos de surpresa?

Sim, por que a escola é um local que visitamos
frequentemente entao é bom saber a histéria
deld

Sim, pg como sou novo na escola, temho
curiosidade de saber a histdrias da escola.

Sim, pra que possamos defender o ambiente
escolar em palavras de pessoas que se
desfazem do Gaspar.

Sim, sempre importante saber. Da historia
cultural, dos relatos, os fardamentos e etc...

Sim, pra saber mais sobre a historia na escola
gue nos estamos

Sim, por que ela é uma escola de geragao em
geragao

A importancia da histdria da educagao em
geral, a importancia de se estudar a histéria da
educacao e compreender diferentes formatos
de aprendizagem ao logo da historia.

Sim porque eu sou curiosa e eu queria saber
Nao acho necessario ndao

Nao sei
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um centro de exceléncia académica, um
ambiente acolhedor e inclusivo, e um parceiro
ativo na comunidade.

Excelente professores, bela estrutura e
funcionarios Excelente, portanto o povo Monte
Alegrense vai conhecer a escola EEPG como a
Unica com reputagdo exemplar que os filhos(a)
vao estudar.

Como uma das melhores escolas fundadas
Sei ndo

Melhor escola da cidade de Monte Alegre

Como uma escola boa e estrutura

Nao sei dizer.

Pela sua experiéncia de fazer estudo

Muito conhecido pois tem muitos profissionais
de qualidade

Eu acho que seria incrivel se a minha escola
fosse conhecida pela comunidade como um
lugar acolhedor, onde todos se sentem
valorizados e inspirados a aprender e crescer.

Conhecida como bem arrumada
Pela educacao

Melhor né
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ANEXO 05 - ENTREVISTA DOCENTE

ENTREVISTA 01:

Entrevistador: Em que ano vocé ingressou na Escola Estadual Professor Gaspar como
aluno e quando concluiu seus estudos?

PROFESSOR: Ingressei 1994 e sai em 2000

Entrevistador: Vocé também atuou como professor? Se sim, em que ano ingressou € quais
disciplinas leciona?
PROFESSOR: Sim, matematica. Lecionei pela primeira vez no EEPG em 2003 e retornei a

lecionar em 2024

Entrevistador: Quais sdo suas principais lembrangas como aluno da escola?

PROFESSOR: “Turma muito boa, colegas e amigos que fiz e tenho até hoje.”

Entrevistador: Havia atividades extracurriculares marcantes?

PROFESSOR: “Nenhuma.”

Entrevistador: Quais mudancas mais percebeu na estrutura fisica e pedagdgica da escola?

PROFESSOR : “Nao muito, por que falta projeto que envolva a tematica.”

Entrevistador: Como vocé avalia o sentimento de pertencimento dos alunos atuais?

PROFESSOR: “Eles sao bem distantes da escola, nao ha pertencimento.”

Entrevistador: Vocé acredita que a escola valoriza sua propria histéria? Por qué?

PROFESSOR: “Nao muito, por que falta projeto que envolva a tematica.”

Entrevistador: Como avalia a importancia da Escola Estadual Professor Gaspar para a
cidade de Monte Alegre?
PROFESSOR: “Muito importante para a formagao de bons cidadaos, assim como ja foi um

dia.”
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Entrevistador: De que forma a escola contribuiu ou contribui para a formacao cidada dos
estudantes?

PROFESSOR: “Contribui na construgdo do ser social e critico. Acho que se a escola
trabalhasse com projetos, resgataria o sentimento de formagao nos alunos e efetivaria seu

papel na sociedade.”

ENTREVISTA 02:

Entrevistador: Em que ano vocé ingressou na Escola Estadual Professor Gaspar como
aluno e quando concluiu seus estudos?
PROFESSORA: De 2007 a 2010

Entrevistador: Vocé também atuou como professor? Se sim, em que ano ingressou € quais
disciplinas leciona?

PROFESSORA: Ingressei como professora em 2024 para lecionar na area de Educacao
Especial

Entrevistador: Quais sdo suas principais lembrangas como aluno da escola?
PROFESSORA:“Os trabalhos que eram feitos nas mostras culturais.”

Entrevistador: Havia atividades extracurriculares marcantes?
PROFESSORA: “Sim, a mostra cultural.”

Entrevistador: Quais mudangas mais percebeu na estrutura fisica e pedagdgica da escola?
PROFESSORA: “Na parte fisica ndo mudou nada. Na pedagbgica, foi a equipe que
mudou.”

Entrevistador: Como vocé avalia o sentimento de pertencimento dos alunos atuais?
PROFESSORA: “A geracdo atual ndo dé valor a muitas coisas. Inclusive a escola em si.
Pertencer a uma escola com tantos anos de historia deveria ser motivo de orgulho, mas a
geracao de hoje ainda precisa descobrir o que ¢ dar valor a algo que futuramente ficara
como uma lembranga boa.”

Entrevistador: Vocé acredita que a escola valoriza sua propria historia? Por qué?
PROFESSORA: “Acredito que os funciondrios lutam para que a histdria continue. Mas o
governo nao ajuda.”

Entrevistador: Como avalia a importancia da Escola Estadual Professor Gaspar para a
cidade de Monte Alegre

PROFESSORA: “E importante, por estar ha tantos anos fazendo histéria na cidade. Por
aqui passaram geragoes de pessoas e ainda passam. Além disso, € a Gnica escola de ensino
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médio do municipio.”

Entrevistador: De que forma a escola contribuiu ou contribui para a formagao cidada dos
estudantes?

PROFESSORA:“Com uma equipe boa que, mesmo sem condigdes estruturais, busca passar
seus conhecimentos para cada aluno, educando para um futuro melhor.”

ENTREVISTA 03

Entrevistador: Em que ano vocé ingressou na Escola Estadual Professor Gaspar como
aluno e quando concluiu seus estudos?
PROFESSOR: Entre 2009 e 2015

Entrevistador: Vocé também atuou como professor? Se sim, em que ano ingressou € quais
disciplinas leciona?
PROFESSOR: Em 2024, lecionando matematica.

Entrevistador: Quais sao suas principais lembrangas como aluno da escola?

PROFESSOR: “Tenho muitas lembrangas afetivas da escola, principalmente no que diz
respeito aos eventos realizados no ambito da instituicdo, como a feira de ciéncias, a gincana
estudantil, os passeios, o desfile civico e as aulas. Destaco as aulas do professor de
espanhol Arionaldo, que falava sobre os paises que tém o espanhol como lingua oficial e
fazia a culminancia das aulas com comidas da cultura. Além disso, lembro-me das aulas de
ciéncias da professora Roseane, que criava mapas mentais; do professor Almir, que divertia
a turma com seu jeito engragado; e do professor Magnaldo, que tornava a matematica mais
atraente com seu ensino dinamico.”

Entrevistador: Havia atividades extracurriculares marcantes?

PROFESSOR:“As atividades extracurriculares que participei, além das citadas
anteriormente, incluem minha participacdo no grémio estudantil em 2010 e 2011. Uma das
iniciativas mais memoraveis foi a elaboragdo de uma horta na escola, em parceria com o
professor de Biologia Igor Fernandes. O objetivo era que a escola usufruisse da horta e, ao
mesmo tempo, envolver os alunos no projeto. Foi uma experiéncia muito interessante e
enriquecedora.”

Entrevistador: Quais mudangas mais percebeu na estrutura fisica e pedagdgica da escola?
PROFESSOR:“Em termos de estrutura fisica, infelizmente ndo houve mudancas
significativas, exceto por algumas reformas nos forros e banheiros. No ambito pedagogico,
houve avangos consideraveis em relacdo ao periodo anterior. A equipe atual conta com
mais profissionais qualificados, incluindo mestres, doutores e especialistas, o que reflete
melhoria na qualidade do ensino. Além disso, houve uma redugdo na caréncia de
professores € um aumento no numero de aulas oferecidas.”

Entrevistador: Como vocé avalia o sentimento de pertencimento dos alunos atuais?
PROFESSOR:“Os alunos atuais, em sua maioria, parecem ter uma relacao positiva com a
escola e com os professores, o que ¢ um ponto forte. No entanto, falta um senso de
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pertencimento mais profundo e explicito em suas falas e acdes. E como se eles ndo se
sentissem tao conectados a instituicdo como os alunos de antigamente. Talvez isso seja
reflexo de mudancas nos valores e prioridades da juventude moderna.”

Entrevistador: Vocé acredita que a escola valoriza sua propria historia? Por qué?
PROFESSOR:“Nao. Acredito que a escola poderia valorizar mais sua prépria historia.
Embora haja reconhecimento da importincia da instituicdo, sua historia nao ¢
suficientemente resgatada no cotidiano escolar. Iniciativas que resgatem e celebrem a
histéria da escola poderiam fortalecer a identidade institucional e criar um senso de
continuidade entre o passado e o presente.”

Entrevistador: Como avalia a importancia da Escola Estadual Professor Gaspar para a
cidade de Monte Alegre?

PROFESSOR: “A EEPG ¢ fundamental para Monte Alegre, pois forma cidadaos
comprometidos com o desenvolvimento da cidade e que ocupam posi¢des de lideranca em
diversas areas. Muitos ex-alunos ocuparam cargos importantes, como prefeitos, vereadores,
médicos e professores. A escola também teve o privilégio de contar com uma ex-aluna que
se tornou Governadora do Rio Grande do Norte, Fatima Bezerra, que também foi
professora da institui¢do.”

Entrevistador: De que forma a escola contribuiu ou contribui para a formagao cidada dos
estudantes?

PROFESSOR: “A Escola Estadual Professor Gaspar tem um legado notavel desde 1971,
formando cidaddos que contribuem significativamente para o desenvolvimento de Monte
Alegre. Seu impacto positivo se reflete na formacao de lideres e profissionais que ajudam a
moldar o futuro da cidade.”
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