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RESUMO

O presente trabalho abordou avaliagdo educacional objetivando analisar as
concepcdes atribuidas pelos professores e alunos da EJA dos Anos Finais do
Ensino Fundamental para a avaliacdo da aprendizagem e a relacéo estabelecida
entre avaliagdo, permanéncia e éxito ao longo dessa modalidade. Este projeto
utilizou como instrumentos de coleta de dados questionarios semiabertos e uma
pesquisa semiestruturada, instrumentos estes de carater qualitativo. Os sujeitos
pesquisados foram os professores e alunos da 62 Etapa da EJA de uma Escola da
periferia da rede municipal de Pelotas/RS. Inferiu-se com os resultados da pesquisa
gue a maioria dos estudantes e docentes ainda pensam em avaliacdo escolar como
uma consequéncia da aprendizagem, um momento em que todos devem ser
classificados. Igualmente, foi evidenciado que embora os alunos tenham o acesso
a escolarizacdo, isso ndo representa a permanéncia deles na escola na idade
certa. Contudo, mesmo que existam legislacdes que garantam a obrigatoriedade
de vagas e 0 acesso a escola, ha fatores sociais que levam a infrequéncia e, por
consequéncia, a evasao escolar. Nessa otica. E a maioria dos professores e alunos
pesquisados indicam que os métodos utilizados pela EJA, incluindo a avaliacao,
nao dao conta de garantir a inclusdo dos jovens e adultos que vivem essa
realidade, tampouco garantir a permanéncia. Os estudos estdo ancorados nos
estudos de Freire (data), Luckesi(data), Demo(data), Hoffman (data) referenciaram
teoricamente a proposta de investigacéo, igualmente, as leis educacionais sobre
o tema pesquisado, como LDB (ano), PNE(ano), PCN (data), BNCC (data), o PPP
(ano) e Regimento Escolar da escola em pesquisa, colaboraram na construgao
tedrica. Portanto a partir dos resultados obtidos, como produto educacional, foi
elaborada uma proposta de processo para avaliagdo construtiva, interdisciplinar,
integral, inclusiva e de qualidade para a modalidade EJA.

Palavras-chave: Avaliagcdo. Educacdo de Jovens e Adultos. Concepc¢édo de
professores e alunos.



ABSTRACT

This dissertation approached educational evaluation, aiming to analyze the
conceptions attributed by teachers and students of the EJA of the Final Years of
Elementary School for the evaluation of learning and the relationship established
between evaluation, permanence and success throughout this modality. The
project used as data collection instruments semi-open questionnaires and a semi-
structured survey, instruments of a qualitative nature. The subjects of the research
were the teachers and students of the 6th Stage of the EJA of a school on the
periphery of the municipal network of Pelotas/RS. It emerged from the research
results that most students and teachers still think of school assessment as a
consequence of learning, an approach based on student classification. Likewise, it
was evidenced that although students have access to schooling, this does not
represent their permanence in school at the right age. Therefore, even if there are
laws that guarantee mandatory vacancies and access to school, there are social
factors that lead to infrequency and, consequently, to school dropout. From this
point of view, most teachers and students surveyed indicate that the methods used
by EJA, including assessment, are not able to guarantee the inclusion of young
people and adults who live in this reality, nor guarantee their permanence. Authors
such as Freire, Luckesi, Demo, Hoffman theoretically referenced the research
proposal, equally, the educational laws on the researched topic, such as LDB, PNE,
PCN, BNCC, the PPP and School Regiment of the school in research, collaborated
in the theoretical construction. In view of the results obtained, as an educational
product, a proposal for a process for constructive, interdisciplinary, integral,
inclusive and quality evaluation for the EJA modality was elaborated.

Keywords: Evaluation. Youth and Adult Education. Conception of teachers and
students.
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1 INTRODUCAO

A Educacéao de Jovens e Adultos (EJA) € uma modalidade de ensino criada
pelo governo federal que transcorre por todos os niveis da Educacdo Béasica do
nosso pais. Esta é designada para jovens, adultos e idosos que abandonaram os
estudos ou néo tiveram oportunidade de ingressar a educacdo/escola na idade

apropriada.

O professor tem em suas maos o poder de transformar o mundo em um
lugar melhor, por meio do respeito ao préximo, da diversidade cultural e
do uso de recursos tecnoldgicos. Isso s6 acontece quando temos
consciéncia do nosso papel de educadores atuantes e comprometidos
na formacdo de cidadaos criticos e com a qualidade da educacdo do
nosso Ensino Publico (Autora, 2016).

1.1 Trajetoria profissional

Ao longo do desenvolvimento dessa dissertagdo de mestrado no Instituto
Federal Sul Rio-grandense (IFSUL), campus Visconde da Graga (CAVG), surge- me
a tarefa de escrever sobre minha trajetéria profissional, em especial, no que se refere
ao trabalho que venho desenvolvendo como orientadora educacional, desde 2015,
numa Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) da periferia da cidade de
Pelotas.

O trabalho que desenvolvo com a comunidade é muito desafiador, e também
delicado, pois este bairro no qual estou me referindo € constituido de familias de
baixa renda. O espago urbano conta com uma imensa caréncia de saneamento
basico, alimentacdo, existe alto indice de violéncia, oriunda do trafico de droga,
gravidez na adolescéncia, peddfilia, violéncia a mulher, trabalho infantil, desestrutura
familiar, falta de informacgfes basicas para uma vida saudavel e questdes culturais

de ética e moral.

Atualmente, a referida escola tem 1.040 alunos matriculados na Educacao
Infantil (El), composta apenas pela Pré-Escola, Ensino Fundamental (EF), com Anos
Iniciais e Finais e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) o seu funcionamento
acontece nos trés turnos (manha, tarde e vespertino). O turno vespertino acontece,

justamente, para evitar que alunos e professores estejam expostos a violéncia no
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periodo da noite.

Na Educacado Infantil, existe grande indice de abusos sexual, negligéncia
familiar referente a saude destes alunos, jA& o Ensino Fundamental apresenta
problemas na assiduidade escolar, gravidez na adolescéncia, violéncia a mulher,
prostituicdo por parte de meninos e meninas, uso e trafico de drogas ilicitas, porte de
arma branca e de fogo, o que gera muitos latrocinios e homicidios.

Grande parte dos alunos que estdo envolvidos nesses crimes sdo menores de
idade e ndo apresentam nenhum tipo de arrependimento as atitudes ilicitas, oque
gera grande preocupacéao aos profissionais da escola, que acabam ficando expostos
a essa violéncia que acontece no contexto onde a escola esta inserida.

E muito triste saber que esta é a realidade de muitas escolas, locais que
deveriam ser harmoniosos, rodeados de culturas e realidades que colaborassem na
construcéo de conhecimentos, proporcionando oportunidade a todos de uma vida
melhor e saudavel, ndo um local tenso, que muitas vezes causa medo, inseguranca
aos que nela estdo inseridos.

Provavelmente, as causas que levam a toda essa violéncia parte da
formacdo de familias desestruturadas, carentes e despreparadas, pois nédo
conhecem a maior parte dos valores necessérios para formacdo de um cidadéo,
talvez por ndo terem tido a oportunidade de uma infancia saudavel.

Desta forma, a maioria desses problemas enfrentados passam a refletir no
ambiente escolar, precisando da intervencao da direcdo e setor de orientacdo, por
meio de encaminhamentos ao Conselho Tutelar, a Delegacia da Infancia e
Juventude e a Promotoria.

Muitas criangas, antes mesmo dos 10 anos de idade, acabam envolvidas
com o trafico e com diversas formas de atividades ilicitas, que por gerarem renda,
acabam contribuindo para que esses individuos deixem a escola muito cedo. Ao
retornarem, por acdo do Conselho Tutelar ou Promotoria da Infancia e Juventude,
ingressam na EJA.

Esses alunos, que sdo resgatados, ndo querem estar na escola, estdo la
porque sdo obrigados e podem colocar em risco o bom andamento das atividades na
escola, visto que muitos desses alunos, pela pratica de atividades ilicitas e ligadas
ao trafico, estdo ameacados de morte por rivais. Ao mesmo tempo, ha a
preocupacao social com a educagédo, como meio de mudar uma pessoa, uma familia

€ uma comunidade.
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N&o posso negar o receio de trabalhar neste ambiente em funcéo dos alunos
e familiares mortos na frente da escola. Em virtude destes fatos, muitos colegas
pediram transferéncia para outras escolas, o que acarreta numa dificuldade em dar
sequéncia ao processo de aprendizagem.

Diante desta realidade, tenho me perguntado, com certa frequéncia, o que a
escola, enquanto pedagogia cultural, esta fazendo para transformar aquela realidade?
Esse questionamento me acompanha diariamente, pois quando escolhi ser
educadora e colaborar com a formagé&o de cidadaos, ndo tinha consciéncia que estaria
pondo minha vida em jogo, n&o foi para isso que estudei e direcionei toda a minha
formacdo em prol da qualidade do trabalho que exerco na escola em que estou
lotada.

Gosto do que faco, ndo me vejo fazendo outra coisa, mas me questiono se
nao deveria trocar de profissdo pensando em preservar minha vida, mas ai vem a
certeza que ndo vou ser feliz exercendo outras atividades. Tais duvidas,
guestionamentos e conflitos, me causam desanimo, pois todos os problemas dos
educandos refletem direto no desempenho escolar.

Enquanto orientadora educacional, os varios problemas enfrentados pelos
alunos, familias e comunidade, acabam chegando a escola, repercutindo em todo o
processo ensino e aprendizagem da instituicao.

A reprovacdo €é um grande problema daquela comunidade escolar,
principalmente na EJA, pois os alunos, na grande maioria, estdo la para cumprir
ordens legais. Para eles, aquele ambiente ndo é atrativo e, como eles mesmos
dizem, “é uma perda de tempo”.

Nesta situacdo em que a escolarizacdo em nenhum momento é prioridade, a
avaliacdo da aprendizagem se torna um grande problema, ja que os alunos vivem uma
situacao social e cultural totalmente diversa daquela onde os padrdes de avaliacéo e
curriculo foram criados.

Quando falo em avaliagdo, em termos gerais, estou me referindo as
estratégias e mecanismos que sao utilizados para verificar as diversas
aprendizagens dos alunos, quais habilidades e competéncias foram desenvolvidas e
quais precisam ser retomadas. Muitos alunos da EJA acabam infrequentes e

evadindo a escola, devido ao baixo rendimento escolar, as baixas notas e falta de
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motivagdo. A escola, na tentativa de “recuperar” alunos que haviam deixado os
estudos, acaba mais uma vez agindo de forma excludente, em meio a toda essa
desigualdade e contexto de violéncia vivenciado pelos estudantes.

Sendo assim, a presente pesquisa nasce da necessidade de uma reflexdo
acerca da avaliacdo, pensando-a como um processo e adequada aqueles individuos
e ao meio onde estdo inseridos, uma avaliacdo nao quantitativa, mas que considere
as potencialidades e nao os resultados.

Os profissionais da escola tém a consciéncia coletiva de que o processo de
avaliacdo atual age para uma escola excludente, inadequada a realidade dos seus
discentes. Nessa 6tica, a proposta que deu origem a essa dissertacdo tem sua génese

na motivacado que descrevo a seguir.

1.1.2 Motivacéao

Com o ingresso no Curso de Po6s-Graduacdo — Stricto Sensu, em nivel de
Mestrado, em Ciéncias e Tecnologias na Educacado, percebi a necessidade da
realizacdo de uma pesquisa sobre o Processo de Avaliacdo Escolar como
pressuposto para inclusao, visto que a comunidade escolar onde atuo esta situada
num bairro de periferia e a violéncia é uma realidade, invadindo, inclusive, o espaco
escolar.

Quando cheguei para trabalhar como Orientadora Educacional na referida
escola, percebi a necessidade de realizar um trabalho voltado a EJA dos Anos
Finais do Ensino Fundamental, devido ao alto indice de reprovacdo, evasado e
abandono.

Num trabalho que desenvolvi para monografia da Especializacéo, cujofoco é
a avaliacdo direcionada a esta realidade de escola de periferia, percebi a
necessidade de dar continuidade e aprofundamento a tal tematica, pois ficou
evidente uma grande angustia por parte da equipe diretiva e professores no que diz
respeito ao processo avaliativo da EJA, resultando, muitas vezes, com o fracasso do
processo ensino e aprendizagem. Dessa forma, surgiu a necessidade de analisar
como os professores e alunos da EJA entendem a avaliacdo educacional.

Neste processo de ensino e aprendizagem, a escola convive com diversas

histérias de vidas pautadas em situagcfes de violéncia, tais como: trafico
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de drogas, fome, agressdes, assassinatos, entre outras situagdes, o que
demandam um olhar diferenciado, ou seja, diante dessa realidade est4d sendo
ineficaz uma pratica pedagogica convencional com um processo avaliativo apenas
classificatorio, gerador da evaséo e do abandono, mas sim, um trabalho voltado para
as necessidadesdesta comunidade escolar, de forma includente.

As Escolas Municipais de Ensino Fundamental do municipio de Pelotas tém
avaliado as turmas da EJA de forma padronizada, conforme € solicitado pela
supervisao da Secretaria Municipal da Educacdo e Desporto (SMED). A
mantenedora orienta como deve proceder o processo avaliativo das turmas,
determinando valores e prazos para entrega das documentacbes onde fica
registrado o rendimento dos educandos.

Essa logistica aplicada pela SMED acaba desvalorizando as particularidades
da escola. A instituicdo necessita ter autonomia para realizar o processo avaliativo,
de acordo com o seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e Regimento Escolar, que
contemplam a realidade da comunidade escolar e as habilidades de seus alunos.
Também é fundamental que os educadores tenham a sensibilidade de conhecer os
interesses e 0s motivos que levaram 0s sujeitos a matricularem-se (ou serem
matriculados) na EJA, pois essas informacdes Sao crucias num processo
educacionalinclusivo.

Nessa perspectiva da avaliacdo escolar inclusiva, Luckesi (2002, p.82) fala
que:

Avaliar é o ato de diagnosticar uma experiéncia, tendo em vista reorienta-
la para produzir o melhor resultado possivel; por isso, ndo é classificatoria
nem seletiva, ao contréario, é diagndstica e inclusiva. O ato de examinar,
por outro lado, é classificatério e seletivo e, por isso mesmo, excludente,
ja que néo se destina a construcdo do melhor resultado possivel; tem a
ver, sim, com a classificacdo estatica do que € examinado. O ato de
avaliar tem seu foco na construcdo dos melhores resultados possiveis,
enquanto o ato de examinar estd centrado no julgamento de aprovacao
ou reprovacdo. Por suas caracteristicas e modos de ser, sdo atos
praticamente opostos; no entanto, professores e professoras, em sua
pratica escolar cotidiana, ndo fazem essa distingdo e, deste modo,
praticam exames como se estivessem praticando avaliagao.

Desta forma, percebe-se a importancia de construir um processo avaliativo
adequado a realidade, pois ndo se pode ignorar a distor¢ao idade/série.A Lei n°

9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional em seu art. 2° determina

que:
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A educacao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1996).

Neste sentido o ato de avaliar deve estar direcionado as habilidades e
potencialidades de todos os sujeitos envolvidos neste processo, buscando novas
atitudes e valores por meio da comunicacao interpessoal. Também €& importante
ressaltar que um instrumento avaliativo bem elaborado pode colaborar com o
resgate da identidade do aluno, além de trabalhar a autoestima, valorizando suas
experiéncias de vida e assim obter um aluno participativo, critico e responsavel da
reconstrucao e organizacdo do conhecimento.

Segundo Luckesi (2010, p.55), a avaliacdo também se constitui de uma

relacdo ética entre o educador e o educando:

O principio ético que pode e deve nortear a acdo avaliativa do educador é a
solidariedade com o educando, a compaixdo; o que quer dizer desejar com
0 educando o seu desejo e garantir-lhe suporte cognitivo, afetivo e espiritual
para que possa fazer o seu caminho de aprender e, consequentemente, de
desenvolver-se na direcdo da autonomia pessoal, como sujeito que sente,
pensa, quer e age em favor de simesmo e da coletividade na qual vive e com
a qual sobrevive e se realiza

Nessa Otica, antes de pensar em qualquer reformulacdo no processo de
avaliacdo escolar, se torna imprescindivel analisar o que alunos e professores
envolvidos nessa realidade, concebem sobre a avaliacdo educacional. O problema
de pesquisa que sustentou o presente projeto foi: quais sdo as concepcodes
atribuidas a avaliacao da aprendizagem por professores e alunos da EJA dos Anos
Finais do Ensino Fundamental, desta escola e que relacdo eles estabelecem entre
a avaliacdo, a permanéncia e o éxito ao longo dessa modalidade?

Os sujeitos de pesquisa foram os professores e alunos da 62 etapa da EJA
da escola onde atuo como Orientadora, que estaréo descritos detalhadamente no
item metodologia.

Desta forma, a partir das minhas vivéncias, enquanto orientadora
educacional, apresentei algumas possiveis proposicoes para o problema de
pesquisa, como de que todas as praticas avaliativas serdo descritas pelos sujeitos
como classificatorias e convencionais, valorizando os resultados em detrimento ao
processo qualitativo, afericdo de objetos do conhecimento (conteudos), néo
contribuindo, dessa forma, para permanéncia e éxito escolar, criando, por

consequéncia, alto indice de evasédo e abandono das atividades escolares.
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1.1.3 Objetivos

1.1.4 Objetivo Geral

Apresento o objetivo geral desenvolvido ao longo da dissertacdo: analisar as
concepcdes atribuidas pelos professores e alunos da EJA dos Anos Finais do
Ensino Fundamental para a avaliagdo da aprendizagem e a relacdo estabelecida

entre avaliacdo, permanéncia e éxito ao longo dessa modalidade.

1.1.5 Objetivos especificos

e Detectar os obstaculos vivenciados pelos professores e alunos no

processo avaliativo, a partir dos seus depoimentos;

e Verificar o indice de aprovacéo e reprovacao do atual processo avaliativo;

e |dentificar os fatores que influenciam na permanéncia e éxito do aluno
da EJA na escola;

e Elaborar, como produto educacional, um dispositivo que sirva de
referéncia para implementacédo de uma proposta pedagdgica para a

EJA que garanta a permanéncia e o éxito.

Pautada nos objetivos norteadores da pesquisa, o0 proximo item apresenta a
estrutura da dissertacdo, permitindo aos leitores um entendimento da sua

organizacao.

1.1.6 Organizacao do Trabalho

A pesquisa de dissertacdo realizada buscou fundamentar questdes
direcionadas a avaliacdo, como pressuposto para permanéncia e éxito de alunos na
EJA do Ensino Fundamental de uma escola publica de periferia, do municipio de
Pelotas/RS.

A dissertacdo esté estruturada em cinco capitulos, conforme estédo descritos
abaixo.

Capitulo 1: INTRODUCAO. S&o descritos o inicio da minha caminhada
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enquanto profissional e mestranda, a formulacdo do problema, as hipoteses de
pesquisa, 0s objetivos, a justificativa do tema e a estrutura da dissertacao.

Capitulo 2: REVISAO DE LITERATURA. S&o descritas diversas teorias, por
meio de uma revisdo de literatura relacionada, abordando autores com
interpretagdes, conceitos e definigbes sobre avaliagdo e EJA.

Capitulo 3: METODOLOGIA DA PESQUISA. Esse capitulo trata da
metodologia aplicada a pesquisa, a descricdo da estrutura fisica e organizacional
da escola em pesquisa, descricdo dos sujeitos da pesquisa, dos instrumentos de
coleta de dados e dos instrumentos para a analise de dados.

Capitulo 4: RESULTADOS. Ao longo do capitulo estdo descritos os
resultados obtidos no decorrer da pesquisa.

Capitulo 5: CONCLUSAO. Por fim, sdo apresentadas as consideracoes

finais, de acordo com os objetivos propostos ao longo da pesquisa.

Apéndices: Sao apresentados o Produto Educacional, os roteiros utilizados
na entrevista e no questionario, bem como, os termos de consentimento livre e

esclarecido.

Anexos: Projeto Politico Pedagdgico e regimento Escolar da Escola Mario
Meneguetti.

No capitulo a seguir, descrevo algumas concepcdes tedricas sobre a

tematica de estudo.
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2. REVISAO DE LITERATURA

A pesquisa aqui relatada teve como foco de estudo analisar as opcdes de
verificacdo da aprendizagem na concepc¢ao de alunos e professores da EJA. Assim
sendo, este capitulo apresenta uma revisdo sobre a Educacdo Basica brasileira até
chegar na modalidade EJA, seguindo de uma apresentacdo da Base Nacional
Comum Curricular apresentando a perspectiva de desenvolvimento de competéncias

e habilidades e por fim tratando da avaliacdo de aprendizagem.

2.1Educacéo e EJA

A Educacédo de Jovens e Adultos - EJA é uma modalidade de ensino ofertada
pelo Governo Federal que transcorre todos os niveis da Educacao Basica do pais,
designada aos jovens acima de 15 anos de idade, adultos e idosos que nao tiveram
oportunidade a educacédo na escola convencional na idade adequada. Permite que o
estudante regresse as atividades escolares de onde parou e as conclua em um
prazo menor e, deste modo, proporcionando sua qualificacdo para conseguir
melhores oportunidades no mercado de trabalho.

Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/96)
determinou no capitulo Il, secdo V, paragrafo segundo do artigo 37 a Educacédo de
Jovens e Adultos diz:

A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou oportunidade de estudos no ensino fundamental e médio na
idade prépria”. Essa definicdo da EJA, nos esclarece o potencial de

educacdo inclusiva e compensatoéria que essa modalidade de ensino possui.
(BRASIL, 1996)

Sendo assim, entendesse que a EJA tornasse uma politica educacional, além
de ser principalmente uma politica social, pois ofertara condicbes para que 0s
discentes aprimorem suas situagcbes de trabalho, seu bem-estar e
consequentemente se tornem cidaddos com voz e vez na sociedade em que estao

inseridos.

Freire (2013) justifica:

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrard preparado para entender o
significado terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentira, melhor que
eles, os efeitos da opressdo? Quem, mais que eles, para ir
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compreendendo a necessidade da libertacdo? Libertacdo a que néo
chegardo pelo acaso, mas pela praxis de sua busca; pelo conhecimento e
reconhecimento da necessidade de lutar por ela. Luta que, pelafinalidade que
Ihe derem os oprimidos, sera um ato de amor, com o qual se opordo ao
desamor contido na violéncia dos opressores, até mesmo quando esta se
revista da falsa generosidade referida. (FREIRE, 2013, p.31)

2.1.1 Educacdao e Legislacéao, alicerces do processo moral daEJA

A Constituicado Federal do Brasil tem como principio da educacéo “o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1988). A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional-LDB-9.394/96, dentre muitas modalidades de ensino,
apresenta e normatiza a modalidade da Educacéo de Jovens e Adultos, destinado
aqueles que néo tiveram acesso a escola na idade propria e também a Educacéo
a Distancia, como uma forma de complementar a educacao regular e/ou ofertar a
Educacao Basica. Portanto, a EJA se constréi como uma forma de garantir aos
jovens e adultos o acesso ao conhecimento académico (BRASIL, 1996).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacédo de Jovens e Adultos
(Parecer CNE/CEB 11/2000 e Resolucdo CNE/CEB 1/2000) - estabelece que
sempre na oferta dos cursos de Educacéo de Jovens e Adultos sejam levados em
consideracao:

Como modalidade destas etapas da Educacdo Bésica, a identidade
prépria da Educacgéo de Jovens e Adultos considerard as situacdes, 0os
perfis dos estudantes, as faixas etarias e se pautara pelos principios de
equidade, diferenca e proporcionalidade na apropriacdo e
contextualizac&o das diretrizes curriculares nacionais e na proposi¢éo de
um modelo pedagogico prépriol...] (BRASIL, 2000)

Ainda, tais diretrizes, explicitam as Func¢des da EJA:

Reparadora, significa ndo s6 a entrada no circuito dos direitos civis pela
restauracdo de um direito negado: o direito a uma escola de qualidade,
mas também o reconhecimento daquela igualdade ontoldgica de todo e
gualguer ser humano.Equalizadora, vai dar cobertura a trabalhadores e
a tantos outros segmentos sociais como donas de casa, migrantes,
aposentados e encarcerados. A reentrada no sistema educacional dos
gue tiveram uma interrupcdo forcada seja pela repeténcia ou pela
evasdo, seja pelas desiguais oportunidades de permanéncia ou outras
condi¢des adversas, deve ser saudada como reparac¢ao corretiva, ainda
gue tardia, de estruturas arcaicas, possibilitando aos individuos novas
inser¢cdes no mundo do trabalho, na vida social, nos espagos da estética
e na abertura dos canais de participacao.

Qualificadora, mais do que uma funcdo permanente da EJA que pode
se chamar de qualificadora. Mais do que uma fungéo, ela é o préprio
sentido da EJA. Ela tem como base o carater incompleto do der humano
cujo potencial de desenvolvimento e de adequacéo pode se atualizarem
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guadros escolares ou ndo escolares (BRASIL, 2000).

2.1.2 BNCC e as expectativas para EJA: Competéncias e Habilidades

A BNCC, é um documento normativo e obrigatorio, para as escolas
brasileiras das redes de ensino publicas e privadas, da Educac¢éo Basica (Educacéo
Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e suas modalidades). Também deve ser
vista como um conjunto de orientacdes norteadoras para os profissionais que atuam
na educacédo, colaborando na elaboracdo dos curriculos das escolas, sejam elas
publicas ou privadas, sempre respeitando suas especificidades.

A Base, ainda determina competéncias, habilidades e objetos de
conhecimento (conteudos), que contemplam — de modo geral — uma base (como o
préprio nome diz) de referéncia para todos os estudantes (criangas, adolescentes,
jovens...), independente de sua regido. Logo, este documento é importante, pois
busca proporcionar igualdade nas instituicbes educacionais, coopera na formacao
integral do cidaddo e na criacdo de uma sociedade mais democratica, inclusiva e
justa.

Na primeira versdo da BNCC (langada em 2015 pelo Ministério da Educacéao),
gue guia as definicdes dos curriculos escolares das redes federais, estaduais e
municipais, destaco que ndo ha uma separacéo formal e especifica para a Educacéo
de Jovens e Adultos (modalidade da Educacao Béasica). De modo que a modalidade
sera contemplada e referenciada a partir da estrutura ja organizada para a Educacéo
Béasica de forma ampla, ou seja, as especificidades e particularidades do EJA néo
sdo apontadas. Essa contemplacdo aos educandos, de diferentes contextos,
matriculados na EJA, faz com que surja a necessidade de pensar sobre um curriculo
adequado para os sujeitos que por algum motivo deixaram de concluir os estudos na
idade certa e retornaram a escola na fase adulta, tendo em sua bagagem cultural,
acumulo de expressivas experiéncias e aprendizagens na esfera pessoal e
profissional.

Na seguinte versdo preliminar da BNCC, divulgada em 2016, é notoério o
interesse em incluir a EJA no campo curricular, pois ocorre a alteracao da expressao
“criangas e adolescentes”, por “adolescentes, jovens e adultos”. Com esta alteracao
o curriculo se torna mais homogéneo, permitindo a autonomia do professor, de modo

gue este direcione seu fazer considerando e contemplando o

25



EJA, sua importancia e suas especificidades quando planejar suas atividades

pedagogicas. Motivos esses apontados pela histéria do EJA.

2.1.3 EJA: Concepcdes, Contextos e Realidade

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) foi criada para atender pessoas que,
por inimeras razdes, foram excluidas e/ou, por vezes, nao tiveram oportunidade de
ter acesso ao Ensino Regular no tempo/idade.Conforme Diretrizes Curriculares da
Educacao de Jovens e Adultos — DCEs (BRASIL, 2005)

Compreender o perfil do educando da EJA requer conhecer a sua
histéria, cultura e costumes, entendendo-o como um sujeito com
diferentes experiéncias de vida e que em algum momento afastou-se da
escola devido a fatores sociais econdmicos politicos e ou culturais.
(BRASIL, 2005, p. 33):

Ao longo dos anos vemos a migracao irresponsavel de alunos do Ensino
Regular para a EJA, de forma indiscriminada e perversa, ndo atendendo, assim, a
proposta prevista no escopo da modalidade, nem a proposta dos alunos que buscam

e precisam do projeto. Logo, Santos (2003) afirma que:

Os jovens e adultos pouco escolarizados trazem consigo um sentimento
de inferioridade, marcas de fracasso escolar, como resultado de
reprovaces, do ndo aprender. A ndo aprendizagem, em muitos casos,
decorreu de um ato de violéncia, porque o aluno ndo atendeu as
expectativas da escola. Muitos foram excluidos da escola pela evasao
(outro reflexo do poder da escola, do poder social); outros a deixaram em
razdo do trabalho infantil precoce, na luta pela sobrevivéncia (também
vitimas do poder econémico). (SANTOS , 2003, p. 74)

7

Portanto, é preciso compreender e respeitar a realidade de vida e
pluralidade cultural do publico alvo para esta modalidade, suas identidades,
assuntos que envolvem sua classe, raca, seus conhecimentos e linguagem, sempre

valorizando sua bagagem historica, pois conforme Arbache (2001):

Visualizar a educacdo de jovens e adultos levando em conta a
especificidade e a diversidade cultural dos sujeitos que a elas recorrem
torna-se, pois, um caminho renovado e transformador nessa area
educacional. (ARBACHE, 2001, p.22):

Desta forma, a EJA ndo pode ser uma sobrecarga para 0s alunos que estao
retornando aos estudos depois de anos afastados, € necessario ter uma proposta
adequada. Proporcionando aos educandos autonomia na construgcdao dos
conhecimentos escolar, pois 0s mesmos evidenciam estar em busca de algo, que

Ihe traga sentido e um significado para sua aprendizagem.
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Também, faz-se necessario o apoio e incentivo dos profissionais envolvidos
para atingir os verdadeiros objetivos pautados na legislacdo para esta modalidade,
buscando a melhoria na qualidade de vida destas pessoas
Ja é de conhecimento prévio que ministrar aulas é muito mais que reunir pessoas
numa sala e transmitir-lhes um contetdo pronto, é fazer com que a permanéncia e o
éxito acontecam verdadeiramente. O professor que atua na EJA precisa ter um olhar

compreensivo para seu aluno e sua realidade diaria.

O parecer CNE/CONEB (2000) afirma que:

Com maior razéo, pode-se dizer que o preparo de um docente voltado
para a EJA deve incluir, além das exigéncias formativas para todo e
qualquer professor, aquelas relativas a complexidade diferencial desta
modalidade de ensino. Assim esse profissional do magistério deve estar
preparado para interagir empaticamente com esta parcela de estudantes
e de estabelecer o exercicio do dialogo. Jamais um professor aligeirado
ou motivado apenas pela boa vontade ou por um voluntariado idealista e
sim um docente que se nutra do geral e também das especificidades que
a habilitacdo como formacgé&o sistematica requer (BRASIL, 2000, p. 56).

Enfim, é preciso acreditar nas possibilidades do ser humano, buscando seu
crescimento pessoal e profissional, pois desse modo,estara auxiliando de maneira
mais efetiva o processo de reingresso dos alunos as turmas da EJA. Refletindo
sobre o tema e conhecendo a realidade da escola em pesquisa, surge a
necessidade de criar um projeto de aplicacao inicial, onde serdo utilizados critérios
que delimitardo o publico alvo para participacdo nesta modalidade de ensino,
atendendo, em especial, o real propdsito da Educacdo de Jovens e Adultos, dando
sentido e significado a vida escolar desses adultos.

O DCEs (2005) aborda:

A proposta para a organizacdo metodolégica das praticas pedagoégicas
de EJA deve levar em consideracéo os trés eixos articuladores propostos
17 para as Diretrizes Curriculares: cultura, trabalho e tempo, os quais
deverao estar intrinsecamente, ligados. A cultura, eixo principal, norteara
a acdo pedagogica, haja vista que dela emanam todas as manifestacGes
humanas, entre elas, o trabalho e o tempo (PARANA, 2005, p 45).

Sendo assim com os estudos realizados para construcdo desta pesquisa
percebo que existem critérios fundamentais que alicercam a criacdo da modalidade
EJA, justificando a escolha dos sujeitos que devem ser contemplados com a mesma,
devido aos diversos obstaculos que esta clientela pode encontrar no decorrer do curso
como baixa mobilidade; a relacdo suscetibilidade/violéncia; trabalhador de turno
integral e gestantes.Todos esses dados foram detectados na aplicagdo dos

questionarios dos alunos ao longo da pesquisa de dissertacdo,
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onde muitos aceitam, mas nao estdo deacordo com os instrumentos de avaliagao

utilizados pelos professores.

Além disso, os resultados da pesquisa evidenciaram um alto indice de
abandono, reprovacdo e descontentamento com a metodologia utilizada pelos
docentes, pois os alunos adultos matriculados apresentam outros interesses devido
a realidade vivenciadas pelos mesmos.

Na verdade, sdo pessoas que trabalham durante o dia e tem familia para
sustentar, outros sdo pessoas idosas que querem aprender a ler e escrever, todos
tem uma caracteristica incomum que é uma vida muito dificil devido a varios fatores
gue colaboram para a desisténcia dos estudos, mas também percebi que mesmo
com todas as dificuldades existentes ha o interesse de concluir os estudos, uns
porque pretendem conseguir um servico melhor, outros porque sempre desejaram
realizar o sonho de se tornarem independentes quando se trata de conhecimentos
basicos de leitura e escrita. Considerando o contexto, vale a pena refletir sobre
essas funcoes da EJA e do quanto, com metodologias aplicadas ao ensino regular,
elas realmente estdo sendo desempenhadas.

Sendo assim, surge a idealizacdo deste produto que tem como objetivo
auxiliar na implementacdo de uma proposta de avaliacdo qualitativa, a partir das
habilidades que constam na Base Nacional Comum Curricular, por meio de um
Programa criado para contemplar a necessidade dos alunos da EJA, levando em
conta 2. as aprendizagens desenvolvidas e ndo apenas o quantitativo.

2.1.4 EJA: Identidade e Diversidade Cultural

Jovens e adultos mesmo sem escolarizagcdo séo cidaddos que colaboram
para evolugdo da sociedade no espago onde estdo inseridos, seja em ambito
familiar, igrejas, associacdes, trabalho e demais espacos publicos, mas estédo
promovendo mudangas com Seus pares, sSejam positivas ou negativas,
“reflexivamente, descobrir- se, conquistar-se, como sujeito de sua propria destinacéo
histérica” (FREIRE, 2011). Esses sujeitos estdo participando ativamente
independente de frequentarem uma instituicdo escolar, de sofrerem desigualdade ou
até mesmo a excluséo social, que infelizmente acontece diariamente no mundo, isto
€, “0 processo pelo qual a sociedade forma seus membros a sua imagem e em
funcao de seus interesses” (PINTO, 2000, p.29).
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A escola, ndo pode se constituir uma bolha da sociedade, nela crescem e se
reproduzem os problemas sociais. E importante ressaltar que o publico que a escola
campo da pesquisa recebe na EJA, sdo alunos que muito cedo deixaram de estudar,
e for obrigados a retornar em funcdo da obrigatoriedade da educacdo até os 17
anos. A EJA de Ensino Fundamental é destinada a alunos com mais de 15 anos de
idade (BRASIL, 1996).

De acordo com o Regimento da Escola (PELOTAS, 2018):

a avaliacdo objetiva delinear, obter e fornecer informagdes Uteis para
tomada de decisdes, com vistas a atingir niveis mais aprimorados de
forma ampla, continua, gradual e cooperativa, envolvendo toda a
comunidade escolar. A avaliagdo, como processo sistematico, tem por
objetivo diagnosticar, controlar e avaliar o rendimento escolar do aluno,
conjugando aproveitamento, participacdo e comprometimento. A
avaliacdo da aprendizagem é realizada como um processo ao longo de
cada trimestre e ao final destes é oportunizado um periodo para revisédo
de conteddos em forma de estudos de recuperagao, a fim de se ofertar
uma nova avaliacdo para todos os alunos independente das notas
obtidas. (PELOTAS, 2018, p.15):

Mesmo a avaliacdo estando descrita como processual, o texto do regimento

apresenta na sequéncia uma perspectiva ligada aos instrumentos que verificam a

aprendizagem e geram nota:

[...] da E3 & E8 Etapa da EJA, a avaliagdo é expressa através de nota
individual do aluno; acompanhado de um parecer do aproveitamento
individual do mesmo, o parecer ndo possui a funcao classificatoria e tem
como objetivo ressaltar as habilidades desenvolvidas pelo aluno e
identificar as necessidades de intervencédo ndo apontadas pelas demais
avaliagbes. Cabe ressaltar que esta avaliagdo dar-se-a por pontos: 100
pontos no semestre (PELOTAS, 2018, p.16).

Se a EJA possui uma caracteristica de estar compativel com a clientela a
que é destinado, a avaliagdo poderia levar em conta o parecer em detrimento da
nota individual do aluno.

Referente ao aspecto qualitativo da educacgéo, Demo (1994, p.20-21) nos

coloca que:

[...] Educacgédo passa a ser 0 espaco e o indicador crucial de qualidade [...]
representa a estratégia basica de formag¢do humana [...] ndo sera, em
hipétese nenhuma, apenas ensino, treinamento, instrucdo, mas
especificamente formacgéo, aprender a aprender, saber pensar, para
poder melhor intervir, inovar [...]

A EJA, mesmo se tratando de um ensino formal e institucionalizado, precisa
realizar constantes ajustes para garantir a permanéncia de seu publico alvo na
escola, e por que nao ajustar a avaliagdo para garantir sucesso e nao apenas

defasagens?
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Dias (2015), descreve em sua dissertacdo de mestrado uma descricdo dos
discursos dos professores da EJA sobre o ato de avaliar nessa modalidade,
apresentando como resultados que a avaliacao classificatoria ganha grande espaco

em detrimento ao processo, inclusive quando considerada na dimenséo diagnadstica.

Dessa forma, mesmo que se propunha uma avaliacdo processual, a

avaliacao cerca- se do quantitativo.

2.1.5 Avaliagéo e seu significado

A avaliagdo escolar pode ganhar diferentes concepcdes, sentidos e
significados, dependendo do contexto a que é aplicada. Justamente, por essa razao,
julgo necesséario descrever alguns conceitos sobre avaliacdo escolar que séo
pertinentes a compreensao dessa dissertacao.

E denominada avaliagéo o ato de verificar resultados positivos ou negativos
de uma determinada agao, Berger (2011, p. 13) afirma que, “a avaliagdo € uma acéo
presente em nosso dia a dia, pois sempre estamos diante de situacdes que exigem
analise e tomada de decisao”.A avaliagao também é resultado obtido de um objetivo
proposto por um profissional de uma determinada &rea, neste caso estamos
abordando a area da educacdo.

Todo profissional ao iniciar um ano letivo planeja os conteldos a serem
desenvolvidos e 0s objetivos que pretende alcancar com 0s mesmos nas turmas em
gue ministra uma determinada disciplina. Assim como utiliza instrumentos avaliativos
que vao comprovar se 0s objetivos foram atingidos ou ndo. Para que se obtenha
éxito € necessario que diversas estratégias sejam utilizadas, dando assim
significado e sentido aos contetdos trabalhados com os discentes, além do
aprimoramento do conhecimento que os alunos ja trazem consigo.

Nessa perspectiva, para Luckesi (2002) a avaliacao:

[...] dever4d ser assumida como um instrumento de compreenséo do
estagio de aprendizagem em que se encontra o aluno, tendo em vista
tomar decis@es suficientes e satisfatérias para que possa avancgar no seu
processo de aprendizagem. Se é importante aprender aquilo que se
ensina na escola, a funcao da avaliacdo serd possibilitar ao educador
condicdes de compreensao do estagio em que o aluno se encontra, tendo
em vista poder trabalhar com ele para que saia do estagio defasado em
que se encontra e possa avancar em termos dos conhecimentos
[...J(LUCKESI, 2002, p.81)

A pratica avaliativa permite verificar as dificuldades encontradas
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pelos alunos sobre um determinado assunto que foi selecionado como necessario para
conclusao de uma etapa de ensino, determinada pelo MEC.
Luckesi (2002) afirma que:

Vale a pena trazer a cena a expressao “instrumentos de avaliacdo’, utilizada
com o significado de testes, provas, redacdes, monografias etc. Esses
instrumentos sao os recursos utilizados para proceder a avaliagdo, ou seja:

(1) modos de constatar e configurar a realidade; (2) critérios de qualidade a
serem utilizados no processo de qualificacdo da realidade; (3) procedimentos
de comparacdo da realidade configurada com os critérios de qualificacao
preestabelecidos. Testes, provas, questionarios, redagdo, arguicdo, entre
outros, de fato séo instrumentos de coleta de dados para subsidiar a
constatacdo (ou configuragdo) da realidade, que, por sua vez, permitird a sua
qualificagéo, qualificacdo da realidade descrita, centro da atividade de avaliar.
Com isso, queremos lembrar que, cotidianamente, confundimos instrumentos
de coleta de dados com instrumentos de avaliacdo, o que dificulta ainda mais
as tentativas de superacdo do equivoco de praticar exames e chaméa-los de
avaliagcdo. As provas, que sdo os instrumentos dos exames, passaram, direta
e imediatamente, a ser denominadas instrumentos de avaliacdo. Trata-se, no
entanto, de uma inadequacdo que automaticamente repetimos. Estes
instrumentos como coletas de dados n&o devem ser confundida com
avaliacdo. Avaliar é um processo mais complexo ndo tdo quantitativo, nem
mecénico. Como a avaliacdo envolve atitudes humanas & muito complexa
guerer compreender este processo. Para avaliar devemos utilizar uma série
de instrumentos unicamente para ajudar a ter uma no¢&o sobre a evolu¢éo do
processo educativo. (LUCKESI, 2002, p. 82)

Nessa descricdo, € possivel associar a avaliacdo aos instrumentos que
verificam a aprendizagem, que muitas vezes sédo delimitados em provas e trabalhos
escritos com resultados quantitativos. Todo docente precisa ter habilidade para se
organizar e determinar o que vai ser avaliado, permitindo desta forma a evolucéo de
sua turma de uma forma positiva. Na verdade, precisa verificar e selecionar o que vai
avaliar de acordo com a realidade da instituicdo de ensino.

Entdo, para Luckesi (2000) a avaliacdo ndo pode ser confundida com

julgamento, assim:

importa distinguir avaliagdo de julgamento. O julgamento é um ato que
distingue o certo do errado, incluindo o primeiro e excluindo o segundo. A
avaliacdo tem por base acolher uma situagéo, para, entdo (e sé entédo),
ajuizar a sua qualidade, tendo em vista dar-lhe suporte de mudancga, se
necesséario. A avaliagdo, como ato diagnéstico, tem por objetivo a
inclusdo e ndo a exclusdo; a inclusdo e ndo a selecdo - que
obrigatoriamente conduz a excluséo. (LUCKESI, 2000, p. 172)

Os objetivos neste momento sao fortes aliados para organizacao do que vai ser
avaliado, permitindo um olhar amoroso e direcionado as necessidades, duvidas e

propostas de trabalhos que devem ser planejadas de acordo com a realidade dos
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sujeitos envolvidos, (LUCKESI, 2000, p. 171) responde que “uma avaliagdo amorosa
€ uma avaliacao de acolhimento tendo em vista a transformacéo da sociedade, dai a
rejeicdo de uma avaliacdo por provas e exames que implicam julgamento para a
exclusdo do educando”. Quanto a avaliacdo, Luckesi (2002) apresenta algumas
caracteristicas: a avaliacao apresenta resultados provisorios; a avaliagdo € processual
a medida que o aluno absorve os conteudos e constroi seu conhecimento; é
diagnéstica, pois ndo se caracteriza por um processo unico.

Sobre esta questéo cabe citar Luckesi (2002):

[...] & avaliagdo interessa 0 que estava acontecendo antes, 0 que esta
acontecendo agora e o que acontecera depois com o educando, na
medida em que a avaliagdo da aprendizagem estd a servico de um
projeto pedagdgico construtivo, que olha para o ser humano como um ser
em desenvolvimento, em construcdo permanente. Para um verdadeiro
processo de avaliagdo, ndo interessa a aprovacgéo ou reprovacdo de um
educando, mas sim sua aprendizagem e, consequentemente, o seu
crescimento; dai ela ser diagnéstica, permitindo a tomada de decisbes
para a melhoria; e, consequentemente, ser inclusiva, enquanto nao
descarta, ndo exclui, mas sim convida para a melhoria. (LUCKESI
2002, p. 83):

Uma parte dos sujeitos apresentam diversas dificuldades que séo reflexos
do meio em que sao inseridos e das diversas tarefas que precisam desempenhar
ndo s6 em suas vidas pessoais, mas também profissionais. Os motivos das
dificuldades encontradas pelos alunos, muitas vezes estdo relacionados com
situacBes que acontecem fora da escola, por isso a necessidade de ter um olhar
diferenciado na hora de pensar um instrumento avaliativo.

Portanto, o objetivo da avaliacao é auxiliar o discente na sua evolugdo como
um todo, ou seja, na sua integralidade, transformando o mesmo um cidadéo capaz
de colaborar positivamente na sociedade no qual esta inserido. Infelizmente muitos
veem na avaliagdo um processo autoritario que tem como propdsito prejudicar,
sabatinar o aluno e isso néo é verdade, “para ndo ser autoritaria e conservadora, a
avaliacdo tem a tarefa de ser diagndstica, ou seja, devera ser o instrumento
dialético do avancgo, tera de ser o instrumento da identificagdo de novos rumos”
(LUCKESI, 2000, p. 43).

De acordo com as referéncias tedricas, ha trés tipos de avaliacao,
classificatoria, diagnostica e emancipatéria, cuja descricdo esta brevemente
apresentada nos subitens que seguem, ancoradas em autores que sao pertinentes a

pesquisa.



2.1.6 Avaliacao Classificatoria

A avaliacdo classificatéria é aquela que aplica instrumentos como
questionarios, provas, trabalhos escritos em geral, em periodos regulares (final de
cada més, bimestre ou semestre), tem por objetivo averiguar as informacgdes que 0s
alunos assimilaram naquele periodo por meio da quantidade, logo, classifica os
mesmos com notas ou conceitos.

Nesse contexto Perrenoud (2000) afirma que:

a avaliacdo é tradicionalmente associada, na escola, a criacdo de
hierarquias de exceléncia. Os alunos sdo comparados e depois
classificados em virtude de uma norma de exceléncia, definida em
absoluto ou encarnada pelo professor e pelos melhores alunos.
(PERRENOUD, 2000, p.11)

Apesar de ser bastante discutida pelos pesquisadores de que nao é a forma
mais adequada, atualmente, esse tipo de avaliacdo ainda € utilizada por muitos
instituicbes de ensino. A avaliacdo classificatéria € uma forma de avaliacdo
reducionista (FERREIRA, 2002), pois utiliza instrumento meramente quantitativo,
baseado em notas, provas, exames, em determinados periodos do ano letivo,
deixando de considerar outros aspectos relevantes.Nessa perspectiva, para Haydt
(2008), a avaliagéo classificatoria, nada mais é do que uma visdo reducionista de
avaliacdo, esta baseada na ideia de aprovacdo, classificacdo, acumulo de

informacdes.

2.1.7 Avaliacao Diagndstica

A avaliagéo diagnostica atenta-se as necessidades dos alunos, observando
como acontece o processo de aprendizagem dos mesmos, pois acompanha o
desenvolvimento cognitivo de cada sujeito, permitindo rever e reconstruir 0s
conhecimentos sempre que necessario.

Para Macedo (2007):

uma avaliacdo que ajuda o aluno a compreender e a se desenvolver.
Colabora para a regulagdo de suas aprendizagens, para o
desenvolvimento de suas competéncias e o aprimoramento de suas
habilidades em favor de um projeto. Um professor comprometido com a
aprendizagem de seus alunos utiliza os erros, inevitaveis, sobretudo no
comecgo, como uma oportunidade de observacdo e intervencdo. Com
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base neles, propde situacBes-problema cujo enfrentamento requer uma
nova e melhor aprendizagem, possivel e querida para quem a realiza.
MACEDO, 2007, p. 118)

Segundo Haydt (2008), essa ideia de avaliagdo “ajuda o professor” durante o
processo, identificando os conhecimentos e habilidades que precisam seradquiridos,
em cada etapa desse processo, antes de dar continuidade aos contetdos previstos
para etapas seguintes.Para Luckesi (2010), a avaliacdo deve ter uma dimenséao
diagnostica, a fim de dar melhor ajuste do processo reflexivo cultural, econdmico,
social e politico no ensino e aprendizagem do aluno levando em conta o contexto em
que vivem. Nessa Otica, informa o professor sobre o grau de conhecimentos e
habilidades de seus alunos.

Para Candau (2011, p. 12), o professor traz na esséncia de sua formagéao
entender que “[...] o processo de ensino e aprendizagem, para ser adequadamente
compreendido, precisa ser analisado de tal modo que articule consistentemente as
dimensBes humana, técnica e politico-social [...].andau descreve o quanto o
processo ensino e aprendizagem é complexo para que uma avaliagdo esteja

reducionista.

2.1.8 Avaliagcdo Emancipatéria

A avaliacdo emancipatdria, permite que o sujeito faca sua promocéao durante
o processo de aprendizagem por meio de suas observacdes, criticas,
guestionamentos e praticas, desenvolvidas no ambito escolar juntamente com seus
educadores.

Hoffmann (2005) explica que:

€ preciso colocar a avaliacdo em discussao, sem censuras e temores de
desvelar sentimentos e concepc¢des individuais, porque ndo héa culpados
no processo avaliativo, mas posturas diferenciadas que se constituiram no
ultimo século em decorréncia de inimeros fatores, desde as influéncias
tedricas aos pressupostos politicos. O caminho para compreender as
resisténcias é a discussao ampla e coletiva dos significados dessa
pratica. (HOFFMANN, 2005, p. 73)

Nesta avaliacdo, o docente faz a mediacdo dos conhecimentos ja adquiridos
pelos alunos com o conhecimento formal, auxiliando o0 mesmo reconstruir ou construir
seu saber como um ser atuante no processo de aprendizagem e néo passivo. Esta
avaliacdo na verdade valoriza a bagagem que cada educando traz consigo dando

sentido e significado ao conhecimento a ser construido.

A avaliacdo emancipatdria pode ser entendida como processo. A propria
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Legislacéo Nacional vigente considera a avaliagdo escolar como processual, nessa
perspectiva, consideramos a definicao de Piletti (1997):

A avaliacdo €é um processo continuo que visa interpretar os
conhecimentos habilidades e atitudes dos alunos, tendo em vista
mudancas esperadas no comportamento, propostas nos objetivos, a fim
de que haja condi¢6es de decidir sobre alternativas do planejamento do
trabalho do professor e da escola como um todo. (PILETTI, 1997,
p.190):

Ainda nessa 6tica, ndo considerar uma avaliacdo como processual é pautar-
se numa avaliacdo de nivel totalmente classificatorio e quantitativo, € ndo num
processo reflexivo baseado no contexto sociocultural de cada estudante.

Libaneo (1991, p. 200) define:

A avaliacdo escolar € parte integrante do processo de ensino —
aprendizagem e ndo uma etapa isolada. Ajuda a tonar mais claros os
objetivos que se quer atingir e a desenvolver capacidades e habilidades
[...] os ativos e os apéticos, os espertos e os lentos os interessados e 0s
desinteressados [...] A avaliacdo do rendimento escolar deve centrar-se
no entendimento de que as capacidades se expressam no processo da
atividade do aluno, em situagdes didaticas. (LIBANEO,1991, p. 200)

A avaliacdo considerada como um processo se constitui nho campo da
dialogicidade e do construtivismo, quando o que realmente interessa ndo pode ser
expresso em numeros ou quantidades.

Segundo Luckesi (1998, p. 172), “a avaliagdo tem por base acolher uma
situacdo, para, entdo (e sO entdo), ajuizar a sua qualidade, tendo em vista dar-lhe
suporte de mudanca, se necessario”. Desta forma, percebe-se 0 quanto a avaliacao é
indispensavel para evolucdo do aluno enquanto cidaddo participativo da
construcdo/reconstrucdo do seu conhecimento, pois 0s erros servem de escada
para as superacdes, por meio de suas dificuldades superadas e expectativas
apresentadas, ele pode transformar sua realidade, incluindo-se na sociedade como
ser pensante capaz de colaborar para melhora do meio em que esté inserido.

A maneira de cada educador avaliar seus educandos determina o tipo de
avaliacdo que é posta em pratica, para tanto é necessario perceber a intencdo que o
profissional tem quando opta por determinado instrumento de avaliagao.

Este que atrelado também a fatores, como, as relagdes estabelecidas entre
todos os sujeitos envolvidos (professores, alunos, familiares, demais membros

da comunidade escolar, valores, sentidos e significados, cultura e até mesmo
a propria sociedade)frente aos paradigmas relacionados ao processo da

aprendizagem e da avaliacéo.
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Desta forma a unificacdo de estratégias e praticas pedagdgicas adotadas
para desenvolver este processo avaliativo vai depender dos interesses, motivacao,
necessidades, curriculo oculto e expectativa de todos envolvidos.

Sendo assim Luckesi (2008) descreve:

A execucdo deve ser uma forma de construcdo dos resultados
esperados, ndo s6 pela realizacdo do processo planejado, mas também
por meio do reprocessamento das atividades a partir de decisdes
tomadas em decorréncia de avaliacbes. A avaliagdo propicia
acompanhamento e reorientacdo do processo de construcdo dos
resultados esperados. Assim sendo, a execugdo de um planejamento
nao é linear, mas sim perpassada por processos de avaliacdo, tomadas
de decisdo, reorientacao, etc.[...] (LUCKESI, 2008, p. 149)

A avaliagdo é peca fundamental para definir o bom andamento da escola,
pois dela vai depender colocar ou ndo em prética 0 que é previsto na lei da
educacédo, os objetivos e filosofia da escola, além de ser ou ndo um lugar onde se
constroi e reconstroi saberes.

Para Luckesi (2008)

[...] Importa estarmos cientes que a avalia¢do educacional, em geral, e a
avaliacdo da aprendizagem escolar, em particular, sdo meios e néo fins
em si mesmas, estando assim delimitadas pela teoria e pela pratica que
as circunstancializam [...] dimensionada por um modelo teérico de mundo
e de educagao, traduzido em pratica pedagoégica [...] (LUCKESI, 2008,
p.28):

A pratica avaliativa quando feita de maneira consciente pode ser importante e
inovadora, tendo uma definicdo superior enquanto exame/prova, pois nao vai ser vista
pelo aluno como um ato de punicdo com ganhos e perdas, mas sim como um
instrumento que vai impulsiona-lo a superar dificuldades e a realizar mudancas
necessarias, dando sentido e significado a construcdo do conhecimento e seu
crescimento enquanto cidadao.

No item a seguir, apresento uma breve descricao da avaliacdo na EJA, em

especial, como esta descrita no documento oficial da escola.

2.2 Avaliacdo na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB) e
BNCC

A Lei de Diretrizes e Bases para a educacao nacional 9.394/96 destaca a
avaliacdo como processo, visto que é considerada um dos problemas a serem
solucionados para melhorar a educacao brasileira.

O artigo 24 considera:
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[...] V- a verificagd@o do rendimento escolar observara os seguintes critérios:
2.1.1.1 avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos
resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais;
(BRASIL, 1996, p.122)

Nesta perspectiva, a avaliacdo esta descrita como um processo diagnostico
ou formativo, e ndo como recurso classificatério. Ela ndo apresenta uma definicdo
bem clara, mas pressupdem uma avaliagdo ndo quantitativa.

Vale considerar que mesmo a LDB apresentando a avaliagdo numa
perspectiva qualitativa, os docentes ndo conseguem livrarem-se dos numeros e
quantidades para inferir sobre a “aprendizagem” dos estudantes. Nessa Otica, Gatti
(2003) expde que os professores, ao mesmo tempo, que se utilizam de notas,
apresentam algumas caracteristicas pessoais para essa quantificacdo da
aprendizagem que, por vezes, nem mesmo 0S estudantes compreendem esse

processo.

Logo apos a promulgacdo da LDB, foram lancados os Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, reeditados em 2013), defendendo uma proposta de
avaliacdo totalmente formativa e nao classificatéria, a fim de servir como referencial
do trabalho das escolas e dos docentes, conforme descrevo a seguir.

A LDB de 1996 sinaliza a necessidade de um documento que sirva de
referéncia nacional para orientar as aprendizagens dos estudantes. No periodo de
2015 e 2016, foram realizadas consultas publicas presenciais e on-line para
possibilitar a participacdo mais direta da populacdo na construcdo da BNCC. A acao
gerou mais de 12 milhdes de contribuicbes, sendo que a maioria dos colaboradores
foram educadores, todas as contribuicées foram enviadas ao Ministério da Educacédo
(MEC). Ficou estabelecido que a implantacdo da BNCC tera inicio até o ano de 2020
nos sistemas e redes de ensino do pais e quanto aliada as boas metodologias,

atuam de forma a melhorar e qualificar a oferta da Educacao Basica.

Tal implementacao se deu apds a construgdo de um documento por meio do
protagonismo dos Estados, Municipios e ampla participacdo de diversos setores da
sociedade, com vistas a normatizar as aprendizagens essenciais que todo o
estudante deve desenvolver (Igualdade), assumindo e reconhecendo que as

necessidades dos estudantes sao diferentes (Equidade) sendo utilizado para
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todas as etapas (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio) e
modalidades (EJA) da Educacéo Basica e assumindo compromisso com a educacao
integral.A BNCC leva em consideracéo as aprendizagens essenciais que devem ser

desenvolvidas ao longo das etapas e modalidades:

a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) € um documento de carater
normativo que define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Basica, de modo a que tenham assegurados
seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o
gue preceitua o Plano Nacional de Educagéo (BRASIL, 2016, p.07).

No que concerne a incluséo social, a BNCC, descreve

[...] para que a incluséo social se efetive, € fundamental a incorporacao,
aos documentos curriculares, de narrativas dos grupos historicamente
excluidos, de modo que se contemple, nas politicas publicas
educacionais, a diversidade humana, social, cultural, econémica da
sociedade brasileira, tendo em vista a superacdo de discriminacfes
(BRASIL, 2016, p. 27).

A BNCC busca a garantia do direito a aprendizagem e o desenvolvimento
pleno de todos os estudantes, além de promover a igualdade no sistema
educacional, contribuindo para formacéao integral dos estudantes e colaborando para

a construcdo de uma sociedade mais justa e democréatica.

Sendo estruturada por etapas (Educacao Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio) e apresentando particularidades para cada uma delas, conforme a

Figura 1.

38



Figura 1: estrutura da BNCC

EDUCACAO ENSINO
INFANTIL FUNDAMENTAL

Competéncias
espeocificas
de drea

Competéncias

aspecificas de
componente

Fonte: BNCC (2016, p. 24)

Sendo o foco deste texto a Etapa do Ensino Fundamental, vou
aprofundar a organizacdo da mesma a partir da figura 02.
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Figura 2: estrutura da BNCC para o Ensino Fundamental

areas do conhecimento
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Fonte: BNCC (20186, p. 27)

No Ensino Fundamental a BNCC esta estruturada em cinco areas do
conhecimento (Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias
Humanas e Ensino Religioso) que organizam 0s componentes curriculares,
sendo as Linguagens compostas pelos componentes curriculares da Lingua
Portuguesa, Arte, Educacdo fisica e Lingua Inglesa (sendo esta obrigatéria
apenas para os anos finais do Ensino Fundamental); a Matematica composta
pelo componente curricular da matematica; as Ciéncias da Natureza composta
pelo componente curricular das Ciéncias da Natureza; as Ciéncias Humanas
compostas pelos componentes curriculares da Geografia e Historia e Ensino
Religioso composta pelo componente curricular do Ensino Religioso.
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Cada Componente Curricular se organiza em Unidades Tematicas que séo
os arranjos dos Objetos dos Conhecimentos, por sua vez sdo 0s objetos do
conhecimento(conteldos), conceitos e processos mobilizados em diferentes
habilidades, organizados em Habilidades que sao as aprendizagens essenciais que

devem ser asseguradas aos alunos, conforme a figura 3.

Figura 3: competéncias gerais da Educacéo Basica
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As Habilidades a serem trabalhadas s&o organizadas por descritores
(cédigos) estruturados e particulares de cada etapa, sendo que para o Ensino
Fundamental os primeiros caracteres identificam a etapa, os 3° e 4° caracteres
identificam o Bloco de Anos, os 5° e 6° caracteres apresentam o Componente

Curricular e os dois ultimos o numero da habilidade, conforme imagem 04.

Figura 4: descritores (c6digos) estruturados e particulares de cada etapa (BNCC)
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Fonte: BNCC( 2016 p. 30)

Essa estruturacdo, “(...) adotada na BNCC tem por objetivo assegurar a
clareza, a precisao e a explicitacdo do que se espera gue todos os alunos aprendam
no Ensino Fundamental, fornecendo orienta¢des para a elaboracdo de curriculos em

todo o Pais, adequado aos diferentes contextos.

2.2.1 Avaliacdo na perspectiva dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)

Segundo os PCNs (2013), a avaliacdo ndo tem como propésito julgar os
sucessos ou fracassos do aluno, e sim o comprometimento de disseminar um
conjunto de acbes com o objetivo de apoiar e orientar a intervencao pedagogica no

processo de aprendizagem.
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O aluno precisa ter consciéncia e clareza das suas conquistas, dificuldades e
possibilidades para reorganizar o processo de aprender. Mas precisa do respeito e
ajuda do professor que ira orienta-lo por meio de estratégias e recursos para vencer

as dificuldades

Tal processo é continuo e ordenado por meio da cultura, ou seja, a
interpretacdo do conhecimento construido pelo aluno, o que permite ao professor
uma visdo ampla deste conhecimento e o quanto ele se aproxima ou nao da
expectativa de aprendizagem em determinados momentos da escolaridade.

O momento que o educando expde seu conhecimento, ele leva o professor
uma reflexado continua sobre a sua pratica, sobre a criacdo de novas ferramentas de
trabalho e a retomada de aspectos que devem ser revistos, ajustados ou
reconhecidos como adequados para o processo de aprendizagem individual ou de
todo grupo.

Assim avaliacdo torna-se um instrumento no desenvolvimento das atividades
didaticas, solicitando que ndo seja interpretada como um momento estatico, mas sim
como um momento de observacdo de um processo dinamico e nao-linear de
construcéo de conhecimento.

Desta forma, a avaliagdo considerada nos Parametros Curriculares
Nacionais é compreendida como: elemento integrador entre a aprendizagem e o
ensino; conjunto de acBes cujo objetivo é 0 ajuste e a orientacdo da intervencao
pedagdgica para que o aluno aprenda da melhor forma; conjunto de acbes que
busca obter informacdes sobre o que foi aprendido e como; elemento de reflexdo
continua para o professor sobre sua pratica educativa; instrumento que possibilita ao
aluno tomar consciéncia de seus avancos, dificuldades e possibilidades; acdo que
ocorre durante todo o processo de ensino e aprendizagem e ndo apenas em
momentos especificos caracterizados como fechamento de grandes etapas de
trabalho.

Portanto, a avaliacdo das aprendizagens sO pode acontecer se forem
relacionadas com as oportunidades oferecidas, isto é, analisando a adequacéo das
situacdes didaticas propostas aos conhecimentos prévios dos alunos e aos desafios
que estdo em condi¢des de enfrentar. Nessa perspectiva, € importante considerar as
metas decenais construidas num processo democratico para educacdo do Brasil,

conforme descritas no Plano Nacional de Educacéao.
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2.2.2 Avaliagdo no Plano Nacional de Educagao (PNE)

O Plano Nacional de Educacédo (doravante PNE) foi sancionado em 26 de
junho de 2014. Esta lei (LEI N° 13.005, DE 25 DE JUNHO DE 2014)é decenal por
forca constitucional, ou seja, ultrapassa governos (tendo validade de dez anos) e
objetiva que, através de metas, diretrizes e estratégias as etapas basicas e
obrigatérias do ensino (de 04 a 17 anos) sejam universais (direito de todos), como
também que o nivel de escolaridade, as taxas de alfabetizacdo, a qualidade da
educacdo (em todos os niveis) e a valorizacdo dos profissionais da educacdo
acontecam, além de ampliar 0 acesso e 0s investimentos realizados na educacéo,
reduzir desigualdades e democratizar a gestdo. Desta forma, para que a qualidade
da educacao seja avaliada, o PNE aponta o Sistema Nacional de Avaliacdo da

Educacao Basica como fonte de orientacéo para as politicas publicas.

O PNE, tem metas e diretrizes a serem cumpridas e utiliza diferentes
estratégias como referéncia, dentre elas o Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacéo Basica, apresentado no artigo 11 e que, de acordo com Bandeira (2014) as
informagdes que compdem esse Sistema séo referentes aos indicadores nacionais
de rendimento escolar, que sdo responsaveis por medir o desempenho dos
estudantes, e aos indicadores de avaliacdo institucional que contém informacdes
sobre os perfis dos alunos e dos profissionais da educacao. Também fazem parte, as
relacdes entre a equipe docente, a equipe técnica e o corpo discente, aspectos da
estrutura escolar, os recursos pedagdgicos e 0s processos de gestdo (BANDEIRA,
2014).

Ressalto que o artigo 11 do PNE nédo apresenta informagbes claras e
detalhadas no que se refere a avaliagdo, de modo que Bandeira (2014) reforca que
tais informacdes nd&o s&o precisas sobre como deve ocorrer 0 processo de
avaliacdo, o que existe € um grande enfoque nos exames de rendimento escolar, na
divulgacdo dos resultados, na abrangéncia e nos responsaveis pelo calculo e
aplicagcéo dos exames,

O Plano Nacional de Educacdo é constituido por 20 metas, as quais

abrangem todos os niveis de formacdo, desde a Educacédo Infantil até o ensino

44


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.005-2014?OpenDocument

superior, com atencédo para a educacao inclusiva. No que diz respeito a avaliacdo no
Ensino Basico existe a Meta de numero 07:

Meta 07: fomentar a qualidade da educacao basica em todas as etapas
e modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem, de
modo a atingir as seguintes médias nacionais para o IDEB: 6,0 nos anos
iniciais do ensino fundamental; 5,5 nos anos finais do ensino fundamental;
5,2 no ensino médio (BRASIL, 2014, p.31.).

A meta de numero 07 do PNE se remete as melhorias de qualidade da
educacdo basica em relacdo as medidas nacionais para o Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB). Uma das estratégias desta meta, a

estratégia 7.7 diz:

Aprimorar continuamente os instrumentos de avaliacdo da qualidade do
ensino fundamental e médio, de forma a englobar o ensino nos exames
aplicados nos anos finais do ensino fundamental, e incorporar 0 Exame
Nacional do Ensino Médio, assegurada a sua universaliza¢céo, ao sistema
de avaliagdo da educacéo basica, bem como apoiar o uso dos resultados
das avaliagbes nacionais pelas escolas e redes de ensino para a
melhoria de seus processos e praticas pedagoégicas (BRASIL, 2014).

De acordo com Bandeira (2014), o alcance das metas do IDEB esta
relacionado ao estabelecimento de diretrizes pedagdgicas e relacionado a criacédo de
uma base curricular nacional que seja comum com as definicbes dos objetivos de
aprendizagem, levando em consideracdo cada nivel a ser medido ao longo da
vigéncia do PNE.

O PNE prevé durante a sua vigéncia a constituicdo de um conjunto nacional
de indicadores de avaliagéo institucional, com énfase no perfil dos alunos e dos
profissionais da educacao, levando em consideracédo as condicdes de infraestrutura
das escolas, os recursos pedagogicos disponiveis, as caracteristicas da gestédo e
também as modalidades de ensino (BANDEIRA, 2014).

De acordo esse autor, 0 que diz respeito a avaliacdo educacional no PNE,
deixa claro que ndo existe, no Plano, uma preocupacdo com as politicas de
avaliacdo que possa servir para que o0s Projetos Politicos Pedagogicos sejam
elaborados de forma reflexiva e ao mesmo tempo, a politica educacional dos
municipios e estados.

Como afirma Bandeira (2014):

A énfase se da nas avaliagBes externas em larga escala, sobretudo de
desempenho de estudantes com base no IDEB que pouco ou nada
contribuem para uma reflexdo que permita que as comunidades
escolares a partr de uma analise critica intervenham na
realidade.(BANDEIRA,2014,p.03):
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2.2.3 Avaliacdo na EJA

Do ponto de vista pedagodgico, o atual sistema de avaliacdo adotado na
modalidade EJA, provoca, na maioria das vezes, frustracdo e sofrimento, tanto para
os discentes como para os docentes. As avaliacdes feitas, atualmente, pelos alunos
sao classificatorias, relacionando e definindo as possibilidades e os conhecimentos
dos mesmos.

A maneira que este instrumento € aplicado, provoca inseguranca,
preocupacdo, medo e ansiedade, levando os alunos a acreditarem que sao
incapazes de exteriorizar ser conhecimentos adquiridos.

Haydt (2007) explica como acontece o0 processo avaliativo:

A avaliacdo é um processo continuo e sistematico. Portanto, ela ndo pode
ser esporadica nem improvisada, mas, ao contrario, deve ser constante e
planejada. Nessa perspectiva, a avaliagcéo faz parte de um sistema amplo
gue é o processo de ensino - aprendizagem, nele se integrado. Como tal,
ela deve ser planejada para ocorrer normalmente ao longo de todo
esse processo, fornecendo feedback e permitindo a recuperacéo
imediata quando for necessario. (HAYDT,2007, p. 14)

Logo o verdadeiro processo de avaliacdo na EJA, deve acontecer com muita
atencdao, respeitando, investigando e valorizando toda bagagem cultural do discente,
pois avaliar é ter um olhar compreensivo das vivencias em geral do aluno,
identificando e contemplando seus avangos no processo de ensino e aprendizagem
adquiridos dentro e fora do ambito escolar.

Para Luckesi (2006):

Em primeiro lugar, h4 que partir a perspectiva de uma avaliagdo
diagnéstica. Com isso, queremos dizer que a primeira coisa a ser feita,
para que a avaliagdo sirva a democratizagéo do ensino, é modificar a sua
utilizagdo de classificatéria para diagnéstica. [...] (LUCKESI, 2006, p.
66):

O processo avaliativo na EJA, ndo deve ser conceituado como umacobrancga
de aprendizagem, mas deve ser construido por todos envolvidos no processo de
aprendizagem, por meio dos conhecimentos adquiridos ao longo das experiéncias
vivenciadas, adequando-as as precisbes deste publico, que retorna as atividades

escolares, com o intuito de concluir os estudos.

Arroyo (2006) reconhece o direito ao conhecimento dos estudantes da EJA:
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[...] que conhecimento? Ver o conhecimento como categoria abstrata
acarreta os mesmos problemas que a educacdo como direito abstrato [...]
os jovense adultos ndo estdo no mesmo tempo mental, cultural e vivéncia
do que as criancas de 6 a 14 anos. Seus saberes, culturas e vivencias
séo outros, sua légica, seus conhecimentos da natureza, da cidade ou do
campo, da producéo e do trabalho, o conhecimento de si mesmos e do
ser humano, de seu género, etnia, raca, sdo outros. (ARROYO, 2006, p.
30)

Investigando o cotidiano escolar, percebo que o processo de avaliar continua

seguindo 0 senso comum, OuU Seja, preserva as mesmas praticas tradicionais,

inadequadas a presente realidade vivenciada pelos alunos matriculados nesta

modalidade.

[...] enquanto individuos que possuem uma historicidade, com visdes de
mundo, escalas de valores, sentimentos, emocdes, desejos, projetos,
com légicas de comportamentos e habitos que |he sdo préprios
(CAMURRA,; BELLIN, 2008).

Pessoas que infelizmente ndo conseguiram concluir a escolaridade no tempo

adequado, quando retornam para a escola, percebem que as estratégias avaliativas,

utilizadas para verificar se 0 processo ensino aprendizagem aconteceu, continuam as

mesmas do tempo de suas infancias, ou seja, identificam que o0 processo se

restringe em exames, notas, sucessos, fracassos, promocdes, repeténcias e

evasoes, ou seja, 0 mesmo aplicadoanteriormente.
Segundo Vilas Boas (2008):

E importante que o aluno possa buscar seus caminhos de aprender e de
demonstrar o que e como aprendeu. Ndo é uma busca solitaria,
angustiante, sofrida e desinteressante. Seu caminhar tem e presenca
constante do professor como orientador e encorajador. Nao significa
retirar a responsabilidade do professor e repassa-la ao aluno, mas
ampliar o sentido do trabalho pedagdgico, incluindo a participacdo do
aluno. (VILAS BOAS, 2008, p. 26)

Portanto, esse processo avaliativo, ndo faz sentido aos estudantes, pois esta

descontextualizado e totalmente desvinculado a realidade e necessidades desta

comunidade escolar.

Para Araujo (2007)

A avaliacdo de sala de aula deveria funcionar como um retrato que
mostrasse a situacdo de aprendizagem do estudante. [...] o processo de
avaliagdo precisa ser visto com um instrumento pedagdgico, ndo como
uma forma de puni¢do. Deve ser usado para fazer um diagndstico das
deficiéncias de aprendizagem de cada aluno e para detectar o que o
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professor ndo conseguiu desenvolver ao longo do ano letivo. [...] que
habilidades e competéncias ndo foram alcangadas, as atividades séo
replanejadas buscando o avanco da turma. Isso significa diversificar
materiais estratégias de ensino como: jogos, elaboracdo de materiais,
pesquisas, leituras e também o modo de avaliar. (ARAUJO, 2007, p.
42-43):

O desafio € garantir com que o sistema de avaliacdo se torne uminstrumento
norteador das potencialidades e habilidades, vinculado a outros instrumentos, que
permitam um processo de construcdo do saber continuo, com a finalidade de auxiliar
0 jovem e o adulto (aluno) a evoluir e se desenvolver tanto no seu cotidiano escolar,
como na sua vida pessoal e profissional, estimulando-o a perceber seus

conhecimentos, cultura, habilidades, atitudes e a autoestima.

Hoffmann (2000) percebe que:

A acédo avaliativa deve partir do fazer do aluno, essa acdo intenciona
principalmente, a compreensdo dos fenbmenos e dos objetos. Cabe
observar se o professor esta atento a provocacao necessaria ao processo
de compreender. Mais especificamente, uma a¢éo avaliativa mediadora
envolveria  um complexo de processos educativos (que se
desenvolveriam a partir da analise das hipéteses formuladas pelo
educando, de suas ac¢bes e manifestagcfes) visando essencialmente o
entendimento. Tais processos mediadores objetivariam encorajar e
orientar os alunos a producao de um saber qualitativamente superior, pelo
aprofundamento as questdes propostas pela oportunidade de novas
vivéncias, leituras ou quaisquer procedimentos enriquecedores ao tema
em estudo. (HOFFMANN, 2000, p. 72)

Desta forma, a avaliacdo deve ser um instrumento de apoio, pois 0 ato de
avaliar deve ser constante, servindo de direcionamento e percep¢do da evolucéo
dos alunos, no processo da construcdo do conhecimento. Sendo assim, o ato de
avaliar, deve ser visto como um processo de idas e vindas, pois nao adianta
determinar notas, atribuir valores ou mesmo conceder pareceres. A aprendizagem da
realidade ndo se limita a simples coleta de dados e fatos, mas deve, acima de tudo,
compreender como o0 educando sente sua proépria realidade, superando a simples

constatacao dos fatos.

2.2.4 Permanéncia e Exito

Compreende-se que a EJA apresenta suas particularidades, o que a
diferencia do ensino regular, disponibilizando aos discentes matriculados nesta
modalidade, um calendario mais adaptavel as suas realidades. Dessa forma, o

horario e turno de estudo também sdo de acordo com a necessidade destes
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estudantes que néao frequentaram a escola na idade prevista em lei.

Soares (2005) afirma:

[...] s@o sujeitos sociais que se encontram no cerne de um processo muito
mais complexo do que somente uma modalidade de ensino. Estdo
imersos em uma dinamica social e cultural ampla que se desenvolve em
meio a lutas, tensbes, organizacdes, praticas e movimentos sociais
desencadeadas pela acdo dos sujeitos sociais ao longo da historia.
(SOARES, 2005, p. 07)

Vale salientar que a educacgédo € um direito basico de todo cidadéo, garantido

por lei. Conforme a Constituicdo Federal Brasileira (1988) regulamenta:

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho( BRASIL, 1988, p..45).

Ainda assim as razfes da evasao na EJA sao variadas, desde a necessidade
de trabalho até os fatores educacionais. Contudo quando se trata desses motivos,
noto nitidamente uma contradicdo entre discurso e realidade, pois 0S mesmos
retomam a vida escolar, por afirmar que estudar é importante. No entanto, mesmo
tendo um numero significativo de matriculados na EJA, ha uma parte expressiva que
evade, permanecendo a ideia que ndo ha permanéncia e éxito na conclusdo dos
estudos.

Entretanto para Arroyo (2005) a evasao:
€ consequéncia de um processo de exclusdo dessas pessoas ao longo
da vida. Dali, a relevancia de se compreender a condicdo e situagéo
desse jovens e adultos, os sentidos e significados atribuidos a
escolarizacao, ao trabalho, a vida — em seus multiplos aspectos — e a
configuracdo estabelecida em cada caso. Nesse sentido, para garantir
esses direitos, os sistemas de ensino “tém de se adaptar a concretude
social em que os diversos sujeitos vivem suas exigéncias, sobretudo
quando se trata da infancia, adolescéncia e juventude populares a quem

nao é dado o direito de escolher suas formas de vida e de sobrevivéncia.
(ARROYO, 2005, p. 49)

N

O combate a evasao escolar, precisa ser viso como uma acao imediata,
também deve ser analisado e ndo aceito. Todavia, a evasdo escolar ndo deve ser
vista exclusivamente como fracasso para o aluno, mas também como fracasso da
propria instituicdo de ensino, que repetidas vezes ndo alcanga seus objetivos,

especialmente no que se refere a permanéncia e éxito do estudante.

Brasil (2009) afirma:
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Quando as politicas publicas se voltam para o que tem sido chamado de
universaliza¢é@o do atendimento e a escola basica deixa de ser elitizada,
passando a atender, preferencialmente, as classes populares, ndo é o
acesso suficiente para dar conta do saber ler e escrever. Os fundamentos
das préticas pedagdgicas permanecem reproduzindo modelos culturais
de classes sociais diversas das dos alunos, produzindo o fracasso
escolar e a chamada “evasio”. Desta forma, ainda hoje, mesmo os que
chegam ao final saem sem dominar a leitura e a escrita. (BRASIL,
2009, p. 18)

Logo, é dever da escola atual, na execucao do seu papel historico e social, se
adaptar para resgatar e receber esses jovens e adultos que posteriormente ja
passaram por instituicbes de ensino, na maioria das vezes com um historico
marcado por um processo de ensino aprendizagem inadequado a realidade e
necessidade dos mesmos, induzindo consequentemente a exclusdo e ao fracasso
escolar.

Andrade (2009) evidencia que:

Valorizar esse retorno é fundamental para torna-lo visivel, ja que
representa a chance que, mais uma vez, esse jovem esta dando ao
sistema educacional brasileiro de considerar sua existéncia social,
cumprindo o direito constitucional de todos os cidadaos brasileirosterem
a escolaridade basica. (ANDRADE, 2009, p. 41)

O importante é considerarmos como esses jovens e adultos aprendem, pois
reconhecé-los como adultos que muitas vezes apresentam uma histéria escolar de
insucesso, que os condena como excluidos do sistema escolar, mas donos de
saberes obtidos fora do senso comum, no contexto cultural e social a que
pertencem, exercendo seu papel fundamental para a realizagdo do desenvolvimento
humano, social e econémico.

Giovannete (2011) compreende que:

[...] ndo apenas como o do acesso das camadas populares a escola, mas
também como propiciador de sua permanéncia em uma escola que
proporcione um processo educativo marcado por sua incluséo efetiva;
enfim, o direito a uma educacdo de qualidade, por parte daqueles
excluidos até aqui dos bens da vida e dos bens do saber
[..].GIOVANNETE, 2011, p. 246)

Sendo assim, mesmo sabendo que a educacdo passa por mudancas
constantemente, € imprescindivel salientar a importancia de se refletir sobre a
necessidade de ampliar a oferta ao ensino e a democratizagdo da educagéo,
facilitando o ingresso das comunidades mais carentes da sociedade. Além de

determinar um acordo que auxilie e garanta a permanéncia e o éxito na concluséo
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51
dos estudos, desses sujeitos nos sistemas escolares e, principalmente, com a

qualidade dos processos educativos a eles destinados.

2.2.5 Evasao Escolar e suas Implicagcfes Sociais

A evasdo escolar no contexto da EJA, € um fato marcante que infelizmente
corrobora para exclusao deste publico alvo que persiste em concluir os estudos. Os
motivos que implicam para tal fato, sdo de diversas naturezas, que perpassam
desde asquestdes pessoais até mesmo as propostas atuais de ensino.

Carvalho (2012) compreende que:

A evasdo e a repeténcia, que ocasionam a defasagem entre a idade e
série; da busca pela certificagdo escolar oriunda da necessidade de
trabalhar; da dificuldade de acesso; da auséncia de motivagdo para o
retorno a escola, entre outras. (CARVALHO, 2012, p. 01)

Durante minhas vivencias escolares, foi possivel presenciar nos relatos de
alguns alunos, as adversidades que encontravam diariamente para participarem
ativamente das atividades escolares. Alem das dificuldades e do grande empenho
dispensado, para compreender as complicacdes dos objetos do conhecimento.

Referente ao fato, Silva (2015) assegura:

E fato que, muitos séo os fatores extraescolares que contribuiram para a
desisténcia desses alunos como: falta de interesse do aluno, situacdo de
risco no percurso que fazem até a escola trabalha para manter o sustento
préprio e da familia, falta de incentivo, migracdo para outro municipio a
procura de oportunidade de trabalho, falta de uma relacdo interpessoal
saudavel dentro da escola, reprovacdo escolar, gravidez (filho),
casamento. (SILVA, 2015, p.26)

Diante destes acontecimentos que interferem significativamente na conclusao
dos estudos, percebo a importancia da sensibilidade, das estratégias e olhar
pedagogico da escola, afim de achar taticas que venham minimizar as
consequéncias dos mesmos, colaborando desta maneira para permanéncia e éxito

dos estudantes matriculados nesta modalidade de ensino

Paro (2001) afirma em sua fala a importancia do papel da escola:

E preciso que se coloque nos centros das discussdes (e das praticas) a
funcéo educativa global da escola. Assim se entendemos que educacdo
€ atualizacdo historico-cultural dos individuos e se estamos
comprometidos com a superacéo do estado geral de injustica social que,
em lugar do bem viver, reserva para a maioria do trabalho alienado, entao



€ preciso que nossa escola, concorra para a formacdo de cidadaos
atualizados, capaz de participar politicamente, usufruindo daquilo que o
homem histérico produziu, mas ao mesmo tempo dando sua contribuicéo
criadora e transformando a sociedade. SO assim a escola estara
participando de forma efetiva como elemento da necessaria “reforma
intelectual e moral”, de que nos fala Gramsci (1978). (PARO, 2001, p.
25)

Assim, o desafio a ser enfrentado é o de se comprometer com 0 processo
educativo, com o desenvolvimento do discente como um todo para qgue 0 mesmo tenha
condi¢cBes de viabilizar caminhos coletivos que revertam a imensa exclusdo social
produzida pelas mudancas da sociedade em que ele esta inserido e assim
contemplar o que estd previsto pela BNCC, documento que atualmente norteia a

educacao nacional, conforme previsto na LDB.

2.2.6 Estratégias para Prevencéo e Reducédo da Evaséo Escolar

A escola é um lugar de encontros e também serve para muitos, como local de
lazer e oportunidades para a realizagbes de sonhos, isso porque dependendo do
meio em que os estudantes estao inseridos, a instituicdo de ensino € o Unico recurso
gue, oS mesmos tem para realizar seus objetivos planejados/sonhos.Goncalves

(2011) descreve a escola como:

Esse espaco [0 da escola] vem acompanhado de um conjunto de
comportamentos, regras, mitos, enfim, de uma logica que o descreve,
circunscreve, justifica e mobiliza a partir de uma concepg¢édo de mundo e
de uma ciéncia iluminista na qual a higiene, a limpeza, a iluminacéo, a
ventilagdo, a ordem e a hierarquia dos saberes garantiiam uma
educacéo eficiente e eficaz que, feita pelo Estado, seria capaz de produzir
o progresso paratodos. (GONCALVES, 2011, p. 12)

Também afirmar-se que a sala de aula deve ser um espaco de protagonismo,
onde acontecem as trocas de conhecimento e a reconstrucdo do saber, permitindo a
exposicdes de duvidas, expectativas, construgcbes de relagdes/socializagdo que 0s
estudantes fazem durante o tempo de estudo com colegas e professores.

Para Soares (2005, p. 07) professores e alunos, constroem juntos em sala de
aula, uma pratica pedagdgica Unica, adequada somente para aquele grupo de

estudantes.

[...] s@o sujeitos sociais que se encontram no cerne de um processo muito
mais complexo do que somente uma modalidade de ensino. Estédo
imersos em uma dindmica social e cultural ampla que se desenvolve em
meio a lutas, tensdes, organizacbes, praticas e movimentos sociais
desencadeadas pela acdo dos sujeitos sociais ao longo da histéria.
(Soares (2005, p. 07)
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Além disso é dentro da sala de aula, que deve acontecer as estratégias
adequadas, respeitando o tempo que cada discente precisa, para reconstruir seus
saberes e sua singularidade.

Luckesi (2011) relata:

[...] o educador ndo tem a solu¢do completa para todas as experiéncias
de aprendizagem do educando, mas deve ser aquele que,
amorosamente, acolhe, nutre, sustenta e confronta sua experiéncia, seus
anseios e caminhos, para que o outro construa sua trajetdria pessoal
enquanto aprende e se desenvolve. (LUCKESI, 2011, p. 134)

Por isso, a escola é responsavel por dar sentido e significado aos sujeito.
Esses que estdo matriculados buscam sentir-se colaboradores e pertencentes a uma

sociedade, construida a varias maos.

2.2.7 Respeito, Valorizacéo e Beneficios da Diversidade Cultural

A ideia de éxito e do sucesso na EJA vem atrelada a ideia da conclusdo do
curso e da obtencdo do certificado. Esse pressuposto € oriundo de uma logica
social, que valoriza o titulo e ndo as suas contribuicdes na sociedade em que esta
inserido e 0s conhecimentos que este sujeito adquiriu fora da escola. Os estudantes
da EJA tém consciéncia, que os certificados ndo garantem uma vida menos dificil,
mas facilita a busca de uma vida profissional mais digna, proporcionando a aquisicao
de um espaco na sociedade, onde podera ter a chance de ser valorizado, respeitado e
ter acesso a outras culturas e saberes.

Arroyo (2006) avalia que:

[...] os jovens e adultos sempre que voltam para a escola, voltam
pensando em outros direitos: o direito ao trabalho, o direito a dignidade,
o direito a um futuro um pouco mais amplo, o direito a terra, o direito a sua
identidade negra ou indigena. Esse trago € muito comum, a educacédo de
jovens e adultos nunca aparece como direito isolado, sempre vem
acompanhado de lutas por outros direitos. (ARROYO, 2006, p. 29)

A realidade apresentada necessita ser modificada, pois estes sujeitos sao
atraidos para conclusdo dos estudos na maioria das vezes sO para serem
valorizados e reconhecidos, mesmo tendo consciéncia que o trabalho que exercem é
de qualidade e que de uma forma ou outra esta colaborando para o desenvolvimento
da sociedade em que esta inserido Oliveira (1999, p. 05), avalia que “os altos indices
de evasao e repeténcia nos programas de educacdo de jovens e adultos indicam
falta de sintonia entre essa escola e os alunos que dela se servem.” Compreem-se

com a colocacao do autor e percebe-se a necessidade
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de valorizacao destes alunos que retornam aos estudos para concluirem os mesmos

e serem reconhecidos.
Arroyo (2005) entende que:

Diante da vulnerabilidade de suas vidas, o direito a educacédo foi e
continuard sendo vulneravel. Consequentemente, ndo se trata de
secundarizar a universalizacdo do direito ao ensino fundamental para
esses jovens-adultos. Trata-se de ndo separar esse direito das formas
concretas em que ele é negado e limitado no conjunto da negagédo dos
seus direitos e na vulnerabilidade e precariedade de suas trajetérias
humanas. (ARROYO, 2005, p. 24)

A ideia de concluir os estudos deveria ter outro significado. O ambiente
escolar tem o dever de estimular seus educandos a superarem suas dificuldades e
provar que 0S mesmos Ssao capazes de concretizarem qualquer objetivo
independente das dificuldades que vao encontrar.

Goncalves (2012) entende que se deve buscar outros métodos para

apresentar aos estudantes o mercado de trabalho, mas:

Negamos continuar pensando que jovens e adultos devam
exclusivamente se preparar para competir no mercado de trabalho, em
uma sociedade marcada pela dinAmica excludente do capitalismo.
Acreditamos ser possivel construir outros espacos de producdo de
existéncia material e imaterial baseados, ndo no individualismo e na
competicdo, mas sim na cooperacdo e solidariedade, imaginando a
possibilidade de construir novas relagdes humanas no trabalho e na vida.
(GONCALVES, 2012, p. 31)

Assim, acredita-se que ha anecessidade de provar aos alunos a possibilidade
de trilhar/construir outros caminhos que vao permitir o0 acesso e manuseio das
informacBes de acordo com suas necessidades especificas, o0 entendimento de
conclusdo de estudo vai ser modificado e assim ter sentido e significado para os
mesmos.A escola como espaco colaborativo, na estruturacéo de saberes nao pode
se abster de elaborar mecanismos que deem acesso aos conhecimentos
necessarios a todos sem distingdo de classe, cor, sexo e religido.

Parte-se da visdo de Boaventura de Sousa Santos (2003, p. 56):

...temos o direito a ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza; e
temos o direito a ser diferentes quando a nossa igualdade nos
descaracteriza. Dai a necessidade de uma igualdade que reconheca as
diferencas e de uma diferenca que ndo produza, alimente ou reproduza
as desigualdades.

A partir dessaa oOtica, a escola e todos envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem dos sujeitos matriculados na modalidade EJA, vao ter condi¢cbes de

proporcionar um ensino de qualidade, por meio dos indicadores que disponibilize
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um ensino de respeito a pluralidade cultural que institui o espaco escolar. O seu
curriculo escolar também precisa estar fundamentado em uma proposta de trabalho
a servico da eliminacéo de qualquer tipo de preconceito e identificando os entraves

gue devem serinstintos.
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3 METODOLOGIA

3.1Descricéo da Estrutura Fisica e Organizacional da Escola em Pesquisa

O presente trabalho foi desenvolvido numa Escola Municipal de Ensino
Fundamental, localizada num bairro de periferia do municipio de Pelotas/RS. A
referida escola é onde atuo como orientadora educacional por dois turnos.

A escola disp6e de uma estrutura fisica composta por doze salas de aula, 06
banheiros femininos, 06 banheiros masculinos, 01 auditorio, 01 secretaria, 01

laboratério de informatica, 01 laboratorio de ciéncias, 01 refeitorio, 01
cozinha, 01 dispensa, 01 Sala de Recurso Multifuncional, 01 sala de dire¢do, 01 sala
de orientacdo educacional, 01 sala de coordenacédo, 01 quadra de esporte e 01 sala
de professores. Tem um grupo de cinquenta professores, sua equipe diretiva &
composta por dez profissionais eleitos pela comunidade escolar e possui dezesseis
funcionarios efetivos e cinco terceirizados.

A Escola campo de pesquisa é composta por 1.500 alunos distribuidos na
Educacao Infantil, Ensino Fundamental e EJA, nos trés turnos (manha, tarde e
vespertino), seu quadro de profissionais totaliza oitenta e oito, redistribuidos entre
equipe diretiva, professores, funcionarios e guardas municipais. Foi fundada em 29 de
dezembro de 2004 com o objetivo de ampliar as vagas do Ensino Fundamental
devido a necessidade da comunidade, sua mantenedora € a Secretaria Municipal de
Educacdo e Desperto do municipio de Pelotas/RS, funciona em um prédio préprio
com dependéncias adequadas quanto ao tamanho, iluminacéo e ventilacao.

Sendo assim, a pesquisa realizada teve uma abordagem qualitativa,
segundo Gerhardt e Silveira (2009, p. 31), pois nao se preocupa “‘com
representatividade numérica, mas sim, com o aprofundamento da compreensao de
um grupo social, de uma organizagédo, etc. Centrando-se na compreenséo e
explicacado da dinamica das relagdes sociais”.

Um estudo qualitativo de acordo com Minayo (2007), compreende as
estratégias metodoldgicas utilizadas nos trabalhos realizados por professores e

alunos. O autor aponta que:

O estudo qualitativo incorpora as questfes do significado e intencionalidade
como inerentes aos atos, as relagbes e as estruturas sociais, sendo estas
ultimas, adotadas tanto no seu advento quanto na sua transformacéo, como
construcdes humanas. (MINAYO,2007. p. 238),
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Portanto, baseando-se na hipétese de que a aprendizagem parte de situacdes
reais do meio cultural e no trabalho desenvolvido em sala de aula, atrelados aos
conteudos a serem desenvolvidos, os métodos de ensino e aprendizagem utilizados
(LUCKESI, 2002), surgiu a necessidade, de investigar quais as concepc¢bes de
avaliacdo que decorrem entre alunos e professores, com o intuito de possibilitar a

reflexdo sobre situacdes reais da avaliacao vivenciadas no ambito escolar.
De acordo com Alvantara e Vesce (2008):

a investigacdo qualitativa trabalha com opinides, representacoes,
posicionamentos, crencgas e atitudes, possuindo procedimentos de cunho
racional e intuitivo para a melhor compreensdo da complexidade dos
fenbmenos individuais e coletivos. Assim sendo, se caracteriza como
uma abordagem de alto grau de complexidade, na medida em que
aprofunda as interpretacdes e decifra seus significados. (Alvantara e
Vesce, 2008, p. 74):

3.1.1 Metodologia da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida a partir de um estudo de caso:

O estudo de caso é um método de pesquisa que utiliza, geralmente,
dados qualitativos, coletados a partir de eventos reais, com 0 objetivode
explicar, explorar ou descrever fenbmenos atuais inseridos em seu
proprio contexto. Caracteriza-se por ser um estudo detalhado e exaustivo
de poucos, ou mesmo de um Unico objeto, fornecendo conhecimentos
profundos (EISENHARDT, 1989; Yin, 2009).
O estudo de caso se torna uma opcado a pesquisa, devido ao fato de
proporcionar dados de uma determinada realidade especifica. A partir do estudo de

caso, foram utilizados dois instrumentos para ter acesso aos dados da pesquisa.

3.1.2 Questionario semiaberto para os alunos da turma

Para Marconi e Lakatos (2011, p.86), questionario € um instrumento de
coleta de dados, onde 0 pesquisador envia as perguntas ao grupo pesquisado e
recolhe-o depois de preenchido. Os sujeitos que participaram desse instrumento
foram os alunos da 6° etapa da EJA, turma A, da Escola onde atuo como
Orientadora Educacional, cuja descricéo da realidade da escola ja fora feita. Ao todo,
a turma iniciou o semestre letivo de 2018/02 com 43 alunos, porém
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apenas 16 alunos responderam ao questionario, sendo que o restante, como sera
mostrado nos resultados dessa dissertacdo, sdo evadidos ou infrequentes.E
importante resaltar que os 16 estudantes que responderam 0 questionario

semiaberto vao ser identificados por nimeros para preservar suas identidade.

3.1.3 Entrevista semiestruturada com os professores daturma

Segundo Marconi e Lakatos (2008, p. 278), a entrevista € “uma conversacao
efetuada face a face, de maneira metodica, que pode proporcionar resultados
satisfatorios e informacdes necessarias”.

As entrevistas foram realizadas, com 09 professores da 62 Etapa, turma A,
sobre a avaliacdo, os mesmos foram identificados por nUmeros para preservar suas
identidades.A todos os sujeitos da pesquisa foi solicitada a assinatura do termo de

consentimento livre-esclarecido (Apéndice 7.4 e 7.5).

3.1.4 Anélise de dados

Os dados obtidos ao longo dos instrumentos foram analisados por meio da
analise de objetos do conhecimento (contetdos). Para Bardin (2009), a andlise de
conteldo pode ser entendida como um conjunto de técnicas de analise de
comunicacbes com o objetivo de obter, sistematicamente a descricdo do contetdo
das mensagens, indicadores que permitam inferir sobre conhecimentos destas
mensagens. A analise de objeto do conhecimento (contetddo) é um método para se
compreender uma mensagem.

E a partir da andlise de contetdo foi possivel interpretar os conteddos das
mensagens tanto dos questionarios quanto das entrevistas. Os dados coletados
foram digitados em tabelas do Word, categorizadas para melhor compreensao e
interpretacdo dos mesmos.

De acordo com Moraes (1999), as etapas da analise de objeto do
conhecimento (conteudo) se dao em cinco etapas:

1 - Preparacao das informacdes;

2 - Transformacgéo do conteddo em unidades;

3 - Categorizacdo ou classificacdo das unidades em
categorias;
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4 - Descricao;
5 - Interpretagéo.

O capitulo a seguir dedico a apresentar os resultados e discussdes obtidos a

partir da analise de conteudo.
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4 ANALISE DOS RESULTADOS

Conforme descrito no capitulo tedrico-metodoldgico, utilizou-se dois
instrumentos para ter acesso aos dados pesquisa. O primeiro deles foi um
guestionario semiaberto, ou seja, contendo questbes dissertativas e objetivas,
aplicado aos alunos da 62 Etapa da EJA e, posteriormente, uma entrevista, com 0s
professores dessa turma, sobre a avaliacdo.Nesse primeiro item, concentro 0s

resultados dos questionarios, aplicados aos 16 alunos.

4.1 Questionario aplicado aos estudantes

A aplicacdo do questionario contou com a presenca de 16 alunos. No inicio
do questionario, havia perguntas objetivas que propunham levantar o perfil desses
alunos.Nos graficos abaixo, elaborados a partir dos questionérios, proponho uma
reflexdo sobre a diversidade de perfis que compde a turma da EJA pesquisada.

Gréfico 1: Estudantes pesquisados quanto a idade

Estudantes pesquisados quanto a
idade:

m15a 18anos 19a 21 anos 22a25anos

maisde 25 anos M Nao repondeu

6%

50%

0% 6%

Fonte: Autora (2018).

A partir, do levantamento das idades dos alunos pesquisados, foi possivel

perceber que a maioria € de pessoas com mais de 25 anos.
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Vale relatar que paraestar matriculado na EJA, € necesséria a idade minima
de 15 anos, mesmo assim, o nimero de alunos ainda menores representa uma

grande parcela dos estudantes dessa etapa.

Quanto aos menores de idade estarem matriculados na EJA, o Conselho
Nacional de Educacdo, por meio do parecer 6/2010, artigo 6° tem um
posicionamento sobre as idades para matricula na modalidade “Observado o
disposto no art. 4°, inciso VII da Lei n°® 9.394/96. O artigo explicita que a idade
minima para matricula em cursos de EJA de Ensino Fundamental inscricdo e
realizacdo de exames de conclusdo de EJA do Ensino Fundamental é 15 (quinze)
anos completos” (BRASIL, 2010).

O artigo 208 da Constituicdo Federal explicita sobre aqueles alunos, que néo

tiveram acesso a escolarizagdo na idade propria:

O dever do Estado com a educacéo sera efetivado mediante a garantia de: |
— ensino fundamental obrigat6rio e gratuito, assegurada, inclusive sua oferta
gratuita para todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade prépria
(BRASIL, 1988).

E importante lembrar que mesmo tanto os alunos maiores quanto 0s
menores de idade, se aplicam a regra de ndo terem tido acesso ou permanéncia na
idade certa, pois a distorcdo idade-série € um fator que limita a permanéncia dos

alunos no ensino regular.

Gréfico 2: Estudantes pesquisados divididos por sexo

Discentes pesquisados quanto ao
sexo:

masculino feminino Ndorepondeu

31% 25%

44%

Fonte: Autora (2018).

Quanto ao sexo, foi curioso perceber que 31% preferiram ndo responder
sobre sua identidade sexual e dos que a manifestaram ha uma predominancia de

alunas do sexo feminino.
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Assim questionasse 0 que teria motivado os alunos a néo identificacdo
sexual? Embora houvesse anonimato nas respostas, desconfio que seja mais uma
forma de evitar que fossem reconhecidos a partir do seu perfil.Interessante pontuar
gue, embora o recorte seja pequeno, o fato das mulheres estarem maioria contraria
o estudo do Inep (2016), de que as pessoas do sexo masculino s&o maioria na
Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil. O quadro abaixo, retrata bem essa

guestao.

TABELA 1- Perfil da EJA no Brasil

Perfilda EJA no Brasil

Total de alunos 3.491.869

No ensino fundamental 215217 (63%)
No ensino médio 1269984 (37%)
Homens 1774128 (51%)
Mulheres 1717741 (49%)
Negros 1273.366 (36%)
Brancos 533.605 (15%)
Indigenas 26451 (190)
Amarelos 10.882 (0,3%)
Cor ndo declarada 1487167 (43%)
Com até 14 anos de idade 26.688 (196)
Entre 15e 17 anos 611.189 (18%)
Entre 18 @ 19 anos 564.249 (16%)
Entre 20 e 24 anos 673.360 (19%)
Entre 25 e 39 anos 359969 (27%)
Com 40 anos ou mais 674.465 (19%)

Fonte: Inep (2016).
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Gréfico 3: Estudantes pesquisados quanto ao estado civil

Estudantes pesquisados quanto ao
estado civil:

M solteiro casado unidao estavel Ndorespondeu

19%
12%

25%

Fonte: Autora (2018).

Quando questionados sobre o estado civil, a maioria dos que responderam
“‘casados ou em unido estavel’, representam os que sdo maiores de 25 anos.
Igualmente, estdo em maior numero, representados no grafico a seguir, como 0s

agueles que tém fonte de renda.

Desde os que ndo sabem ler e escrever que querem ser alfabetizados e
0S que j& possuem essas habilidades, mas desejam adquirir o diploma.
Procuram esses, saberes para se sentirem mais cidadaos e participativo
na comunidade. Portanto o conceito de EJA é voltado para as
caracteristicas e especificidades dos sujeitos aos quais ela se destina.
Dentre os educandos encontram-se: homens e mulheres,
trabalhadores(as) empregados(as) e desempregados(as) ou em busca do
primeiro emprego; filhos, pais e méaes; moradores urbanos de periferias,
favelas e vilas. Sao sujeitos sociais e culturais, marginalizados nas
esferas socioeconémicas e educacionais, privados do acesso a cultura
letrada e aos bens culturais e sociais, comprometendo uma participacao
mais ativa no mundo do trabalho, da politica e da cultura. Vivem em um
mundo urbano, industrializado, burocratizado e escolarizado, em geral
trabalhando em ocupagfes ndo qualificadas. Trazem a marca da excluséo
social, mas séo sujeitos do tempo presente e do tempo futuro, formados
pelas memoarias que o0s constituem enquanto seres temporais. Sao, ainda,
excluidos do sistema de ensino, e apresentam em geral um tempo maior
de escolaridade devido a repeténcias acumuladas e interrup¢fes na vida
escolar. Muitos nunca foram a escola ou dela tiveram que se afastar,
guando criancas, em funcao da entrada precoce no mercado de trabalho,
ou mesmo por falta de escolas. Jovens e adultos que quando retornam a
escola o fazem guiados pelo desejo de melhorar de vida ou por exigéncias
ligadas ao mundo do trabalho. Sao sujeitos de direitos, trabalhadores que
participam concretamente da garantia de sobrevivéncia do grupo familiar
ao qual pertencem (GUEDES, 2009).



Grafico 4: Estudantes pesquisados quanto a possuir ou ndo renda.

Grupo de discentes pesquisados
quando a ter renda:

ETemrenda M®Ndotemrenda mNaorespondeu

Fonte: Autora (2018).

Embora 19% nao tenham respondido sobre a renda, ha uma predominancia
de alunos sem renda. Interessante evidenciar que dentre as pessoas do sexo
feminino, h4& uma menor predominancia de pessoas com renda. Um estudo

semelhante realizado por Soek (2010) aponta que:

As mulheres, em grande parte da histéria, foram discriminadas e eram
entendidas como pessoas que ndo necessitavam de escolarizacéo, pois a
preparacdo delas deveria ser para o casamento e para cuidar dos filhos.
[...] Quando perguntadas sobre a razdo de né&o ter estudado na infancia,
grande parte delas responde que seus pais acreditavam que as mulheres
néo precisavam trabalhar. (SOEK, 2010, p. 51)
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Grafico 5: Identidade religiosa dos estudantes pesquisados

Discentes pesquisados de acordo a
identidade religiosa

M Catolico mUmbanda mEvangélico mEspirita MOutro M Naorespondeu

6%

6%

Fonte: Autora (2018).

Quando questionados sobre a identidade religiosa, os alunos indicaram na
maioria que sdo evangélicos, destes a maioria estdo entre 15 e 18 anos e ndo tem
renda. Segundo Almeida e Chaves (1998, p. 672):

Entre 15 e 24 anos, compreende-se justamente o inicio da vida de uma
pessoa em que se processam, de maneira mais consciente, as op¢des
‘existenciais’ — dentre elas, a religiosa. E muito raro alguém, antes dos 15
anos, mudar de religido, rompendo com as crenc¢as dos pais. A juventude
[...] d& inicio aos questionamentos & religido que podem resultar na
desfiliagdo de vida a conversdo a outra fé, ou na simples auto-exclusédo

de alguma comunidade religiosa.

Muitos desses jovens ainda ndo conquistaram a liberdade financeira, dessa
forma, estdo vinculados a religido que predomina no seio familiar.Utilizando-me da
analise de conteldo, as repostas dos questionarios foram tabuladas e agrupadas,
dando énfase ndo apenas ao que se repete, mas aos conteudos de cada “mensagem”,

as subijetividades e aos codigos.



4.1.1 Entendimento de avaliacéo

Quando questionados sobre o que entendem por avaliagdo/prova?” Os
alunos concentraram suas respostas em alguns eixo investigativo:

Eixo Investigativo: Forma de comprovar o que os alunos aprenderam.
Documento que comprova que o aluno aprendeu (Aluno 01 e Aluno 02).
Modos para saber se os alunos estéo se desenvolvendo bem (Aluno 05).

Eixo Investigativo: Uma forma de avaliar o conteudo.
Um meio de avaliar a matéria (Aluno 10).
Ver se aprendemos a matéria daquela aula (Aluno 13).

Eixo Investigativo: Uma consequéncia do sistema educacional.

Verificar as notas, ver quem esta interessado em estudar, ver quem tem
um futuro bom pela frente e quem esta com frequéncia (Aluno 15).

Para nos ser avaliados (Aluno 07).

Percebo que na concepc¢do dos alunos sobre avaliacdo/prova, ha um certo
direcionamento de suas respostas a avaliacdo como um recurso obrigatério e néo

processual.

4.1.2 A importancia da avaliacao

Os estudantes foram questionados “Tu julgas importante fazer
avaliacao/prova nas disciplinas/matérias da 62 Etapa da Modalidade EJA? Por qué?”

As respostas se concentraram em dois eixos investigativos.
Eixo Investigativo: Avaliagdo em forma de prova é importante.
Sem fazer provas ndo tem como avaliar os alunos (Aluno 08).

Eixo Investigativo: A avaliagdo deveria ser apenas com o caderno e
trabalhos.

N&o deveria ter provas e sim s6 revisao do caderno, até porque muitos

vém para aula s6 em dia de prova (Aluno 03).

As avaliacBes deveriam ser no caderno, porque a escola passa por falta

de folhas e tintas para fazer as nossas provas (Aluno 05).
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A partir desses eixos investigativos € importante salientar que ao mesmo
tempo que os estudantes evidenciam a realizacdo da prova, eles preferem outros

instrumentos de avaliacéo.

4.1.3 Infrequéncia

Nesse item julguei importante juntar duas perguntas, “Por que existe um alto
indice de infrequéncia na turma da 62 Etapa?” e “Por que muitos colegas
abandonam a vida escolar?”, visto que, as respostas se apresentaram de forma

muito semelhantes, cujas categorias explicitam abaixo:
Eixo Investigativo: Em fung&o da violéncia do bairro

Porque muitos hoje estdo em facgdes, na prostituicdo, no crime e nao
guerem estudar ou estdo presos, fugitivos da familia ou até mesmo
mortos (Aluno 14).

O bairro é muito violento, as vezes deixam a escola para ajudar a familia
(Aluno 05).

Eixo Investigativo: Nao gostam de estudar ou sdo maiores de idade.

Porque nédo gostam de ir a escola (Aluno 04, Aluno 07 e Aluno 10).
Porque ja sdo maiores e ndo tem obrigatoriedade de estudar (Aluno 08).

Eixo Investigativo: Trabalham, estdo na maternidade ou motivo de doenca.

Porque trabalham ou tem filhos (Aluno 03).

Porque muitos trabalham (Aluno 02).

Com esses eixos investigativos, foi possivel perceber os varios fatores que

levam a evasao escolar. Tais fatores, embora externos a escola, repercutem

diretamente na interrupcao da vida escolar.
4.1.4 Motivos que levaram os estudantes a EJA
Quando questionados sobre os porqués de estarem matriculados na EJA, e

se houve reprovacdo na vida escolar, foi possivel concentrar as respostas dos

estudantes em trés eixosinvestigativos:
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Eixo Investigativo: necessidade de trabalhar e perda da

oportunidade de concluir os estudos na idade certa.

Porque eu deixei de estudar quando jovem por problemas psicolégicos e
familiares (Aluno 13).

Porque quero terminar o Fundamental, pois na infancia néo tive
condi¢des (Aluno 07).

Eixo Investigativo: relacionada & maternidade precoce.

Porque é uma grande oportunidade para mim que tenho uma filha...
(Aluno 14).

Por falta de oportunidade quando menor, hoje depois dos filhos criados
tentando recuperar o tempo perdido. (Aluno 09).

Eixo Investigativo: distor¢cdo idade/série.

Porque tenho 17 anos de idade e ndo me sinto a vontade de estudar na
parte da manha, por isso faco o vespertino (Aluno 16).

Porque tenho dificuldade de aprendizagem (Aluno 02).
Os eixos investigativos elencados a partir dos motivos que levaram os
alunos a EJA, nos inferem a forte desigualdade social presente nesta comunidade

escolar, tendo como consequéncia a exclusao social desses sujeitos.

4.1.5 Concordancia com a forma de avaliacéo utilizada

Quando questionados sobre concordar ou ndo com a forma de avaliacéo

utilizada, foi possivel elencar dois eixos investigativos:

Eixo Investigativo: Concordam com a forma de avaliagéo
utilizada.

Boa, pois eles sabem como a gente consegue aprender e assim nos
avaliam melhor (Aluno 13).

A disciplina de ciéncias esté super correta, avalia o caderno e as
atividades nos livros dando vistos. A professora ndo passa provas
(Aluno 14).

Eixo Investigativo: Nao concordam com a metodologia
avaliativa utilizada.

A maneira de ser avaliado pode ser mudada, porque ela é cansativa
(Aluno 01).

No meu pensamento muito puxada (Aluno 10).
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Com esses eixos investigativos sobre a forma de avaliacdo utilizada, fica
evidente que a tal metodologia ndo esta adequada, pois esses alunos que estao
retornando aos estudos deparam-se com uma metodologia ndo diferente de quanto
estavam no ensino regular. Mesmo os alunos que concordam com a forma de
avaliacdo utilizada, citam algumas camuflagens de avaliacdo qualitativa, quando
citam, por exemplos, vistos nos cadernos e a néo realizacao de provas.

A partir dos eixos investigativos que foram surgindo nos discursos dos

alunos foi possivel agrupa-las em duas supercategorias:

CATEGORIA 1: Avaliagdo como uma consequéncia e ndo como processo

Nesse grupo, foi possivel juntar os seguintes eixos investigativos surgidos:

Eixo Investigativo: Forma de comprovar o que os alunos aprenderam.

Eixo Investigativo: Uma forma de avaliar o conteudo.
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Eixo Investigativo: Uma consequéncia do sistema educacional.

Eixo Investigativo: Avaliagdo em forma de prova € importante.

Eixo Investigativo: A avaliacdo deveria ser apenas com o caderno e
trabalhos.

Contudo, é importante considerar que todos esses eixo investigativo surgem
em discursos que relatam a avaliacdo educacional como uma consequéncia de
resultados, seja para comprovar algo, avaliar o conteudo, provar o que foi aprendido
ou produzido. Nessa perspectiva, a avaliacdo nao estd considerada pelos
estudantes como um processo, onde a aprendizagem é o foco e ndo os resultados
gue sao produzidos.

Di Pierro (2010) corrobora com essa afirmacédo, salientando a dificuldade

dos jovens e adultos tem em ver a avaliacdo como um processo:

[...] os jovens e adultos analfabetos ou com baixa escolaridade nao
acorrem com maior frequéncia as escolas publicas porque a busca
cotidiana dos meios de subsisténcia absorve todo seu tempo e energia;
seus arranjos de vida sdo de tal forma precarios e instaveis que néo se
coadunam com a frequéncia continua e metddica a escola; a organizacao
da educacédo escolar € demasiadamente rigida para ser compatibilizada
com os modos de vida dos jovens e adultos das camadas populares; o0s
contelidos veiculados sdo pouco relevantes e significativos para tornar a
frequéncia escolar atrativa e motivadora para pessoas cuja vida cotidiana
ja esta preenchida por compromissos imperiosos e mdltiplas exigéncias
sociais. (DI PIERRO, 2010, p. 35)

CATEGORIA 2: Acesso néo significa permanéncia

Nesse grupo, foi possivel juntar os seguintes Eixos Investigativos surgidos:

Eixo Investigativo: Em funcédo da violéncia do bairro
Eixo Investigativo: N&o gostam de estudar ou sdo maiores de idade.
Eixo Investigativo: Trabalham, estdo na maternidade ou motivo de doenca.

Eixo Investigativo: necessidade de trabalhar e perda da oportunidade de
concluir os estudos na idade certa.

Eixo Investigativo: relacionada a maternidade precoce
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Eixo Investigativo: distor¢ao idade/série.

Os eixos investigativos acima, surgidos a partir dos discursos dos
estudantes, indicam que embora os alunos tenham o acesso a escolariza¢do, isso
nao representou a permanéncia deles na escola na idade certa. Portanto, mesmo
gue haja legislacdes que garantam a obrigatoriedade de vagas e 0 acesso a escola,
ha fatores sociais que levam a infrequéncia e, por consequéncia, a evasao escolar.
Nesse contexto, 0 estudo é necesséario evidenciar 0 eixo investigativo que surge
sobre a violéncia no bairro, como justificativa para abandonar os estudos, ja que
muitas criancas e jovens deixam a escola para participar do trafico, para integrar
gangs ou fac¢des e muitos, ainda, deixam a escola para poder trabalhar e auxiliar a
financeiramente a familia.

Para Ferreira (2001, p. 33), o que leva a evasdo escolar sao diversos

motivos de diferentes causas que podem ser coligados da seguinte maneira:

Escola: ndo atrativa, autoritaria, professores despreparados, insuficiente,
auséncia de motivacao, etc. Aluno: desinteressado, indisciplinado, com
problema de salde, gravidez, etc. Pais/responsaveis: ndo cumprimento
do pétrio poder, desinteresse em relacéo ao destino dos filhos, etc. Social:
trabalho com incompatibilidade de horario para os estudos, agressdo
entre os alunos, violéncia em relagdo a gangues, etc.

4.2 Andlise da entrevista com professores

Conforme descrito no item metodologia, foi realizada uma entrevista com 09
professores da 62 etapa da EJA — Ensino Fundamental. As respostas obtidas junto as

entrevistas foram agrupados em eixos investigativos.

4.2.1 Concepcéo de avaliagao

Quando questionados sobre o que entendem por avaliacdo, as falas dos

professores puderam ser agrupados em trés eixos investigativos:

Eixo Investigativo: Concepcéo de avaliagdo como um
conceito amplo.
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Nos seus depoimentos, duas professoras consideraram a avaliagdo como um

conceito amplo:

Me vem a mente avaliar na verdade tudo tanto os conteldos o
conhecimento cientifico quanto o comportamento disciplina... (Professora
01)

Para mim avaliacdo é uma das questdes de maior dificuldade assim na
nossa profissdo porque avaliar seria como ter o respaldo de todo o
trabalho que foi realizado com os alunos... (Professora 02)

Considerar a avaliacdo num sentido amplo é compreendé-la de
forma a considerar as dimensfes humanas e politico-social. Para Candau (2011, p.
12), o professor que traz na esséncia de sua formacéo entender que “[...] 0 processo
de ensino-aprendizagem, para ser adequadamente compreendido, precisa ser
analisado de tal modo que articule consistentemente as dimensfes humana, técnica
e politico-social [...]".Esse contexto da avaliagdo de forma mais ampla e
construtivista, pode ser categorizada, de acordo como Sant'’Anna (2011), como

avaliacao formativa:

Formativa tem como funcdo informar o aluno e o professor sobre os
resultados que estdo sendo alcancados durante o desenvolvimento das
atividades; melhorar 0 ensino e a aprendizagem; localizar, apontar,
discriminar deficiéncias, insuficiéncias, no desenvolvimento do ensino-
aprendizagem para elimina-las; proporcionar feedback de acdo (leitura,
explicacdes, exercicios) (p. 34).

Eixo Investigativo: Concepcédo de Avaliacdo como um conceito restrito.
Duas professoras consideraram a avaliacéo ligada a aprendizagem dos

alunos:

Acredito que seja verificar a capacidade do aluno de acompanhar...a
capacidade do aluno em relagdo ao processo de ensino-aprendizagem se
ele foi capaz ndo diria absorver, mas de compreender, né? os objetivos
propostos... (Professora 03)

E a forma da gente conseguir perceber se o aluno esta conseguindo se
desenvolver dentro da aprendizagem... (Professora 04)

Uma avaliacdo de forma restrita (FERREIRA, 2002) é aquela que utiliza
instrumento meramente quantitativo, baseado em notas, provas, exames, em
determinados periodos do ano letivo, deixando de considerar outros aspectos
relevantes. Para Haydt (2008), essa visdo reducionista poderia ser categorizada
como classificatéria ou somativa, pois esta baseada na ideia de aprovacgao,

classificacdo, acumulo de informacdes.
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Eixo Investigativo: Concepcéo de Avaliacao respeitando a
cultura dos discentes

Na minha concepcédo avaliagdo em processo muito particular ndo pode ter
como objetivo padronizar ou de alguma maneira tornar iguais o
conhecimento de todos os alunos porque nunca vai ser se for analisar o
histérico de cada um a bagagem de cada um traz de maneira nenhuma
nds vamos conseguir tornar todos iguais é claro que tem alguns requisitos
minimos que devem ser cumpridos para cada um para cada etapa mas é
importante que a gente respeite também o que cada aluno traz (Professor
05).

...ndo é apenas do conteudo da disciplina varios outros aspectos se ele
esta se adaptando a escola a estrutura da escola cultivando valores e
hébitos que a escola espera que ele tenha (Professor 06).

Durante as entrevistas percebe-se na fala dos docentes que a maioria
percebe a realidade e as necessidades dos discentes, desta forma tentam
desenvolver suas praticas pedagdgicas voltadas para este fato.Também verifica- se
gue este olhar diferenciado dos professores visa a qualidade no processo ensino
aprendizagem, colaborando muitas vezes para uma educacdo democratica, pois
acolhe todos os sujeitos envolvidos neste processo educativo, por meio das
possibilidades e compreenséo de como acontece aaprendizagem de cada um.

Nessa perspectiva da avaliacdo escolar inclusiva, Luckesi (2002, p.82) fala
que:

Avaliar € o ato de diagnosticar uma experiéncia, tendo em vista reorienta-
la para produzir o melhor resultado possivel; por isso, ndo é classificatoria
nem seletiva, ao contrario, é diagndstica e inclusiva. O ato de examinar,
por outro lado, é classificatério e seletivo e, por isso mesmo, excludente,
ja que nao se destina a construgdo do melhor resultado possivel; tem a
ver, sim, 9 com a classificagdo estatica do que € examinado. O ato de
avaliar tem seu foco na construcdo dos

melhores resultados possiveis, enquanto o ato de examinar esta centrado
no julgamento de aprovacao ou reprovacao. Por suas caracteristicas e
modos de ser, sdo atos praticamente opostos; no entanto, professores e
professoras, em sua pratica escolar cotidiana, ndo fazem essa distingao
e, deste modo, praticam exames como Se estivessem praticando
avaliagéo.

Para Moraes (2006, p. 5):

O aluno da EJA apresenta um conjunto de caracteristicas muito peculiar
gue envolve o retorno & escola como sendo a via possivel para se alcangar
postos mais elevados no mercado de trabalho, um lugar nesse mesmo
mercado, ou, ainda, para as mulheres — donas de casa, em especifico -
uma oportunidade de vivenciarem uma atividade produtiva diferente das
realizadas no interior do proprio lar. Em geral,
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esse aluno chega a escola com grande receio de ndo conseguir cumprir
com as exigéncias institucionais e, ao mesmo tempo, apresenta uma
visdo de escola completamente atrelada a perspectiva empirista de
educacéo. Isto o leva a refutar quaisquer propostas de ensino que sejam
distintas do conhecido e ‘classico’ modelo de uma aula transmitida via
quadro de giz, com pouco dialogo, muita cépia e repleta de exercicios
repetitivos para que o aluno execute.

4.2.2 Estratégias de avaliacéo

A segunda pergunta feita aos professores concentrou-se na avaliacdo e nas
estratégias utilizadas pelos docentes para avaliar. Foi possivel agrupar as respostas

dos docentes em dois eixos investigativos:

Eixo Investigativo: Concepcdes de avaliagdo como
instrumento.

Instrumentos avaliativos seriam questionarios, provas e trabalhos
(Professora 01).

O instrumento é como se fosse um projeto, um documento ou um trabalho
gue eu tivesse registrado com dados, niumeros e parecer (Professora 04).

O instrumento sdo as varias ferramentas que utilizo para mensurar de
maneira diferente a avaliagdo... entdo esses instrumentos sdo as
ferramentas necessarias ou caminho para eu formatar avaliacéo...
(Professor 06).

Percebe-se pelas falas dos professores que ao mesmo tempo em que
dominam o conceito de instrumento de avaliacdo, reduzem tal conceito a
necessidade da utilizagdo de instrumentos.

Nessa perspectiva Luckesi (2002, p. 118) afirma que:

A avaliacdo atravessa o ato de planejar e de executar; por isso, contribui
em todo o percurso da agéo planificada. A avaliacdo se faz

presente ndo s6 na identificagcdo da perspectiva politico social, como
também na selecdo de meios alternativos e na execucdo do projeto,
tendo em vista a sua construcdo. (...) A avaliagdo € uma ferramenta da
gual o ser humano néo se livra. Ela faz parte de seu modo de agir e, por
isso, é necessario que seja usada da melhor forma possivel.

Eixo Investigativo: avaliagcdo como processo subjetivo
Avaliacdo na minha opinido seria uma forma subjetiva... (Professora 04).

Avaliacao é bastante subjetiva... (Professor 05).

...sendo o instrumento o critério mais objetivo para essa mensuragao, a
avaliacdo acaba sendo subjetiva (Professor 05).



que:

Sobre a questado da subjetividade na avaliagdo, Franco (2010, p. 137) afirma

Uma acdo educativa de sucesso na EJA no contexto escolar requer de
todos os envolvidos no processo uma participacdo efetiva para a
construcdo de um projeto que contemple o jovem e o0 adulto e seu
processo de aprendizagem em suas singularidades e proporcione a
essas pessoas uma educacdo de qualidade, critica, criativa e sensivel.
Porém, para que isto seja realidade, é necessario que as escolas
articulem as ac¢bes educativas o projeto da EJA, em processos de
formacdo continuada que fornecam subsidios aos docentes para
desencadear um processo significativo de ensino-aprendizagem juntos
aos educandos.

4.2.3 Verificagdo da aprendizagem

Quando os professores foram questionados sobre como verificam a

aprendizagem dos seus alunos, percebeu-se uma necessidade dos docentes de

expressarem nos seus discursos que nao utilizavam provas. Esses apenas

avaliavam seus alunos por meio de trabalhos, ou seja, predomina a concepc¢ao de

outras estratégias avaliativas, que ndo a prova. Portanto, nessa questdo houve a

criacdo de uma categoria Unica:

Eixo Investigativo Unico: a prova nao se constitui um instrumento adequado

[...] € mais facil fazer trabalho porque a prova é mais complicado e tem a
questao do nervosismo [...] (professora 03).

Eu faco bastante pesquisa na internet e pesquisa no livro (professora 04).

[...] no decorrer das aulas com a realizacdo das atividades principalmente
com a participacdo dos alunos (professora 02).

[...] eu s6 fago prova em recuperagdo, durante o semestre eu faco so
trabalhos (professora 08).

[...] eu faco trabalhos em sala de aula, ndo faco prova. [...] todas as vezes
gue eu falo que n&o vou fazer prova, bilha o olhinho (professora 07).

Conforme Luckesi (2000, p. 07):

[...] Chega de confundir a avaliacdo da aprendizagem com exames. A
avaliagdo da aprendizagem, por ser avaliagdo, € amorosa, inclusiva,
din&mica e construtiva, diversa dos exames, que ndo sdo amorosos, sao
excludentes, ndo sao construtivos, mas classificatorios. A avaliagdo inclui,
traz para dentro; os exames selecionam, excluem, marginalizam.
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4.2.4 Quando o rendimento nao for satisfatério

No questionamento sobre os procedimentos utilizados com alunos que né&o
tiveram bom rendimento, houve uma predominancia da concepc¢édo de avaliagcéo

ligada a realizacdo de uma sondagem sobre a situacdo de aprendizagem do aluno.

Eixo Investigativo Unico: Avaliagdo como sondagem

Procuro conversar com outros professores para saber como € o
rendimento dele com outros professores para ver o que eu possa avaliar
nele qual a capacidade dele na lingua estrangeira, porque de repente em
outra disciplina ele também n&o consegue se desenvolver entdo eu nao
posso cobrar dele um desempenho da mesma forma que outro, entdo eu
ainda procuro fazer uma avaliagdo mais particular dou uma olhada no
caderno vejo se estd copiando tudo se mesmo assim ele encontra
dificuldade eu pego um trabalho desse aluno e aponto o que esta errado
para ser visualizado e recuperar de outra forma (Professora 03).

Eu trabalho mais com interpretacdo e ndo com memorizagdo... procuro
aplicar as provas sem aviso, assim evito que criem uma barreira
psicologica, pois percebo que quando sdo avisados com antecedéncia
sobre a avaliacdo ndo conseguem ter bons resultados, principalmente o
pessoal mais velho, talvez por serem mais retraidos e tem medo das
coisas, o adolescente ndo ta nem ai se vao reprovar na prova, “assar”’, o
adulto tem a preocupacdo de aprovar, entdo ele tem medo, talvez pelas
experiéncias ruins com a escola os adultos geralmente desistiram no
passado por estarem reprovados criam uma barreira psicoldgica, isso é
uma coisa que prejudica tudo, entédo eu procuro nao contribuir para esse
tipo de sistema (Professor 06).

A partir do momento que eu consigo finalizar uma avaliacdo, para alguns
alunos que recuperam o contetdo com dificuldade a gente faz primeiro
uma reflexdo em grupo com todos os alunos envolvidos e com esses
alunos que estdo de alguma maneira apresentando algum tipo

de dificuldade, faco uma conversa particular com eles para entender
guais foram os principais obstaculos... (Professor 05).

No meu caso como a matemética € cumulativa eu preciso de um
contelido para que o proximo seja melhor compreendido eu realmente
preciso de um resgate...a gente precisa fazer uma boa sondagem para
saber se eu consigo dar continuidade no meu trabalho, entdo preciso
fazer isso constantemente, sempre estar indo e voltando As vezes

a reprovagdo nao esta relacionada em saber ou ndo o contelido, mas &
resultado de algum momento de algo que aconteceu que impediu de
conseguir alcancar os objetivos... Muitas vezes a reprovacéo é benéfica
pela falta de maturidade, pois as questbes que sdo trazidas por esse
sujeito com todos os atravessamentos (violéncia, questdes familiares,
inclusdo social) vao fazer com que ele encontre obstaculos (Professora
02).

Nessa perspectiva, para Luckesi (2002, p.81) a avaliacao:

[...] deverd ser assumida como um instrumento de compreensdo do
estagio de aprendizagem em que se encontra o aluno, tendo em vista
tomar decisdes suficientes e satisfatorias para que possa avancar no seu
processo de aprendizagem. Se é importante aprender aquilo que se
ensina na escola, a funcéo da avaliacdo sera possibilitar ao



educador condicdes de compreensdo do estagio em que o aluno se
encontra, tendo em vista poder trabalhar com ele para que saia do
estagio defasado em que se encontra e possa avancar em termos dos
conhecimentos [. . . [[LUCKESI, 2002, p.81)

4.2.5 Aprovagao e reprovagao

Quando questionados sobre reprovacdo e aprovacdo, constatei que as
concepgbes dos professores entrevistados se classificam em dois eixos
investigativos:

Eixo Investigativo: Concepcao de aprovacao/reprovagao
associada a maturidade

Eu acredito que reprovagcdo deve de ser um recurso utilizado quando o
aluno ndo demonstra ainda condi¢des de avancar, ndo exclusivamente no
conteldo. Mas seria uma medida menos frequente que se usa nas
maioria das vezes, acredito que em alguns casos seja importante para
gue o aluno tenha mais tempo de maturacao principalmente nas etapas de
desenvolvimento (Professor 05).

...acontece também pela falta de acompanhamento pela falta de falta de
maturidade entdo as vezes a reprovacdo é benéfica para alguns alunos
pela questdo da maturidade porque ele ndo tem maturidade para avancar
(Professora 02).

Segundo esses professores, a maturidade do aluno est4d fortemente
marcada pela sua condicdo intelectual, portanto, reduzem o processo de
aprendizagem aos resultados apresentados, dessa forma a avaliacdo acaba se
tornando uma consequéncia e ndo um processo.

Nessa perspectiva de considerar a aprendizagem como um Pprocesso
integral, Demo (1994, p.20-21) explicita:

[...] Educacéo passa a ser o espaco e o indicador crucial de qualidade [...]
representa a estratégia basica de formag¢do humana [...] ndo ser4, em
hipétese nenhuma, apenas ensino, treinamento, instrucdo, mas
especificamente formacdo, aprender a aprender, saber pensar, para
poder melhor intervir, inovar [...] DEMO, 1994, p.20-21)

Eixo Investigativo: Concepcdo de aprovacgao/reprovacdo levando em
conta a realidade sociocultural

[...] a gente tem que levar em consideracdo sécio-econdmico bairro que
eles vivem um bairro violento € uma cultura que infelizmente colabora
para reprovacédo (Professora 08).

[...] eu enxergo que historicamente a reprovagéo ela funciona como algo
de punigdo tem um sentido de punir e ndo é estranho isso (Professor 06).
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Sobre esta questéo cabe citar Luckesi (2002):

[...] & avaliagdo interessa o que estava acontecendo antes, 0 que esta
acontecendo agora e 0 que acontecera depois com o educando, na
medida em que a avaliacdo da aprendizagem esta a servico de um
projeto pedagdgico construtivo, que olha para o ser humano como um ser
em desenvolvimento, em construcdo permanente. Para um verdadeiro
processo de avaliagdo, ndo interessa a aprovagdo ou reprovagdo de um
educando, mas sim sua aprendizagem e, consequentemente, 0 seu
crescimento; dai ela ser diagnéstica, permitindo a tomada de decisdes
para a melhoria; e, consequentemente, ser inclusiva, enquanto néo
descarta, ndo exclui, mas sim convida para a melhoria. (LUCKESI, 2002,
p. 83)

Para o autor, a avaliacdo deve ter uma dimensédo diagndstica, a fim de dar
melhor ajuste do processo reflexivo cultural, econdmico, social e politico no ensino-
aprendizagem do aluno levando em conta o contexto em que vivem. Nessa Otica,

informa o professor sobre o grau de conhecimentos e habilidades de seus alunos.

4.2.6 A relagao professor-aluno e a avaliagéo

Ao serem questionados sobre a relacéo professor-aluno, levando em conta o
processo avaliativo. Percebe-se a partir da concepc¢éo dos professores entrevistados
gue a boa relacéo entre eles ocorre também pela forma como a avaliagdo acontece,

assim, as respostas foram agrupadas num eixo investigativo unico:

Eixo Investigativo Unico: avaliacdo e a relacdo professor aluno

A

A relacdo professor-aluno em relacdo a avaliacdo acontece porque a
maioria dos alunos acham que precisam ser aprovados de qualquer
maneira (Professora 01).

Eu me sinto bem préxima deles e nédo consigo fazer nada diferente para me
aproximar deles, ndo é fazendo prova e memorizando. Na nossa forma
de avaliar, nés construimos juntos (Professora 04).

A minha relagdo com os alunos em geral é boa, mas eles vem com uma
visdo inicial de que ndo gostam de ser avaliados. Dali, utilizamos somente
trabalhos e néo provas (Professora 02).

Muitos dos alunos sentem dificuldades de entender a liberdade que eles

tem em alguns momentos da aula, parece resquicios de uma educacédo
tradicional, o professor manda e o aluno faz (Professo 05).

Para Luckesi (2008, p.28):
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[...] Importa estarmos cientes que a avaliacdo educacional, em geral, e a
avaliacdo da aprendizagem escolar, em particular, sdo meios e néo fins em si
mesmas, estando assim delimitadas pela teoria e pela pratica que as
circunstancializam [...] dimensionada por um modelo teérico de mundo e de
educacdo, traduzido em prética pedagdgica [...] LUCKESI (2008, p.28):

O trabalho desenvolvido em sala de aula exige um bom convivio entre
professor e aluno, assim a troca de experiéncias e o aprendizado acontecem de
forma eficiente e como consequéncia passa a existir um maior engajamento de
ambas as partes envolvidas no processo avaliativo como um todo, permitindo o
bom andamento e sucessos dos objetivos planejados pelos sujeitos envolvidos.
Logo, € necessario ter consciéncia que a avaliacdo € um processo constante e
transitorio, isto €, muda a todo instante exigindo que as estratégias pedagogicas

alterem conforme a realidade e necessidades dos alunos.

4.2.7 Obstaculos vivenciados pelos professores no processo avaliativo

Os professores foram questionados sobre a avaliacdo descrita nos
documentos da escolar e a realidade do publico destinado. Notei que a maioria
parece desconhecer 0 que consta no documento escolar, mesmo assim, fizeram
guestado de considerar a autonomia docente frente a realidade daquela comunidade.
Assim, ficou evidenciado que um obstaculo vivenciado é nédo ter participado do
processo de elaboracdo dos atuais documentos referentes a avaliacéo.

Eixo Investigativo: desconhecimento dos documentos escolares

Mesmo sem ter lido o documento da escola, eu acho que é proximo do
gue eu faco (Professor 06).

Eu acho que a avaliagdo tem que ser adaptada ao publico, acredito que o
fato de fazer s6 trabalhos, eu esteja em desacordo com os documentos
da escola (Professora 04).

Em geral, eu acredito que de certa forma, nos temos alguma autonomia
para avaliar da forma como a gente acredita que seja a mais plausivel
(Professora 02).

Nessa perspectiva, Luckesi (2008) descreve:

A execucdo deve ser uma forma de construcdo dos resultados
esperados, ndo sO pela realizacdo do processo planejado, mas também
por meio do reprocessamento das atividades a partir de decisdes
tomadas em decorréncia de avaliagbes. A avaliagdo propicia
acompanhamento e reorientagdo do processo de construcdo dos
resultados esperados. Assim sendo, a execugao de um planejamento nao
€ linear, mas sim perpassada por processos de avaliacdo, tomadas
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de decisdo, reorientagao, etc.[...] (LUCKESI (2008, p. 149)

A avaliacdo como sendo um processo pedagdgico, deve ser discutida no
ambiente escolar pela comunidade, deve ser palco de planejamentos, formacoes,
reflexdes. Os documentos escolares devem estar sempre se modelando a realidade

da escola.

4.2.8 Proposta pedagdgica utilizada pelo professor

Quando questionados sobre a proposta pedagoégica adotada para atingir 0s
objetivos de aprendizagem para os alunos que evadiram e retornaram a escola, 0s
professores consideraram em suas respostas dois obstaculos:

Eixo Investigativo Unico: Necessidade de criarem recursos direcionados

para esses alunos

Fazer um trabalho, utilizando algum tipo de estratégia que possa
passar para o aluno de uma forma mais resumida pelo menos todo
conteldo (Professora 01)

[...] eu tento passa todo conteddo que foram trabalhados, normalmente, eu
faco uma avaliacdo até com consulta e vou acompanhando e auxiliando ele
(Professora 04).

Nessa Otica, Hoffmann (2005, p. 73) explica que:

[...] é preciso colocar a avaliacdo em discussdo, sem censuras e temores
de desvelar sentimentos e concepgfes individuais, porque n&do ha
culpados no processo avaliativo, mas posturas diferenciadas que se
constituiram no Ultimo século em decorréncia de iniUmeros fatores, desde
as influéncias tedricas aos pressupostos politicos. O caminho para
compreender as resisténcias é a discussdo ampla e coletiva dos
significados dessa pratica.

A fala dos professores relata a dificuldade que encontram em resgatar
conteudos ja trabalhados com alunos que passaram o semestre inteiro afastados das
atividades escolares e retornam no fim, com o propdésito de serem aprovados.

Neste sentido, € perceptivel que muitas vezes os motivos que levaram este
aluno a se tornarem infrequentes estao relacionados a fatores sociais, como violéncia,
gravidez, necessidade de sustento.

Sendo assim a necessidade de priorizar a realidade destes sujeitos é
fundamental, pois o objetivo da escola é que seus alunos permanecam e tenham éxito

em suas vidas académicas. Para tanto, é importante que a avaliacdo seja

processual, e jamais pronta ou estanque. Os processos pedagdgicos, incluindo
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a avaliacdo, devem estar no foco das discussdes que permeiam a escola.

Eixo Investigativo: Ha necessidade de considerar o contexto de vida desse

aluno para melhor atendé-lo.

A gente ndo sabe os fatores que deixam o aluno fora da escola, mas
independente das razBes ou dos motivos que levaram ele a evadir, se ele
esta de volta, é necessario um olhar para esse aluno e tenta atender o
minimo de dar pelo menos o olhar para ver quais as necessidades desse
aluno (Professora 02).

E preciso considerar que a gente tem aluno que simplesmente estdo
envolvidos com drogas ou a familia tem influéncia, por causa de morte ou
meninas que ndo tem com quem deixar seus filhos. O que esta
acontecendo? (Professora 03).

Ent&o, para Luckesi (2000, p. 172) a avaliacdo ndo pode ser confundida com

julgamento, assim:

[...]importa distinguir avaliacdo de julgamento. O julgamento € um ato que
distingue o certo do errado, incluindo o primeiro e excluindo o segundo. A
avaliagdo tem por base acolher uma situacdo, para, entdo (e sO entdo),
ajuizar a sua qualidade, tendo em vista dar-lhe suporte de mudanca, se
necessario. A avaliagdo, como ato diagndéstico, tem por objetivo a inclusao
e ndo a exclusdo; a inclusdo e ndo a selecdo - que obrigatoriamente
conduz a excluséo.

De acordo com o autor, a avaliacdo jamais deve servir para julgamentos, mas

para demonstrar aprendizagem, o que foi desenvolvido e o que ainda necessita de

esforgos.

4.2.9 Processos avaliativos que influenciam na permanéncia e éxito

Com base na questdo da avaliacdo, os professores foram questionados

sobre a relacdo entre permanéncia e éxito. Os professores relataram nos seus

depoimentos que a evasdo escolar acontece, basicamente devido a fatores externos

a escola. Com isso, constatei que os professores ndo consideram que 0S processos

avaliativos influenciem na permanéncia e éxito na escola. Assim, foi possivel

agrupar as respostas dos professores num eixo investigativo Unico:

Eixo Investigativo: o processo de avaliagdo néo influencia na permanéncia

e éxito dos estudantes

Eu vejo que muitos alunos evadem a escola por causa da condi¢@o
cultural e econdmica (Professora 01).

E um conjunto de variaveis que vai determinar a permanéncia e o éxito, eu
acho que o que tira os alunos da escola ndo é o que esta dentro da
escola, € o que esta fora, eu acho que a questédo social (Professor 06).
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N&do acredito que a forma de avaliacdo da escola tenha algum quesito
gue propicia uma real inclusdo e permanéncia desse aluno na escolar,
certamente, as pessoas nao podem ser avaliadas da mesma maneira
(Professora 02).

Uma relacao direta é uma falsa ideia de que o aluno vai ser recuperado de
gue ele vai ser motivado a refazer. Quando o aluno retorno, garante- se
uma avaliacdo igual para todos, mas cada um é diferente e vem de
realidades diferentes (Professora 07).

Para Luckesi (2002, p. 94):

Aprovacédo ou reprovacao, avancos e permanéncias (que na verdade sdo
retrocessos) sdo constatacdes que pouco ou nada contribuem para a
consecucao do trabalho pedagdgico quando a avaliagdo da
aprendizagem é compreenda enquanto um “ato dindmico que qualifica e
subsidia o reencaminhamento da acéo, possibilitando consequéncias no
sentido da construg&o dos resultados que se deseja”.

Para que ocorra a permanéncia e o éxito dos alunos na escola é necessario
gue a mesma se torne atrativa, pois se as atividades desenvolvidas nédo forem
diferenciadas e significativas para os mesmos, ha o risco de perder o aluno para
aquilo que esta do lado de fora, como a prostituicéo, trafico de drogas entre outros
tantos motivos que colaboram para nosso discente n&o ter sucesso em sua vida
escolar. A questdo de um planejamento atrativo com uma avaliacdo que envolva
todo o processo de aprendizagem faz toda diferenca e proporciona aos mesmos

uma motivacao fundamental para o sucesso em sua vidaescolar.

4.3 Categorias

Considerando as categorias surgidas a partir das respostas dos professores,
foi possivel ainda agrupa-las em duas supercategoria, cujos conceitos ja foram

apresentados no esboco tedrico.

Categoria 1: avaliacao classificatéria

Eixo Investigativo: Concepgéo de Avaliagdo como um conceito restrito.
Eixo Investigativo: Concepc¢des de avaliagdo como instrumento.

Eixo Investigativo: Concepcao de aprovacdo/reprovacao associada a
maturidade

Eixo Investigativo: avaliacdo e a relacao professor aluno
Eixo Investigativo: desconhecimento dos documentos escolares

Eixo Investigativo: o processo de avaliacdo nao influéncia na



permanéncia e éxito dos estudantes

Foi possivel evidenciar que muitos discursos dos professores ainda remetem
a necessidade de uma avaliacao classificatoria, que privilegia os resultados e nédo o
processo pedagdgico como um todo. Na avaliacdo classificatoria, a quantidade é
levada em consideracdo, apresentando uma Vvisdo reducionista de avaliagao
(FERREIRA, 2002).

Retomando Perrenoud (2000:

a avaliacdo é tradicionalmente associada, na escola, a criacdo de
hierarquias de exceléncia. Os alunos sdo comparados e depois
classificados em virtude de uma norma de exceléncia, definida em absoluto
ou encarnada pelo professor e pelos melhores alunos. (Perrenoud, 2000,
p.11)

Categoria 2: avaliacao diagnostica e emancipatéria

Eixo Investigativo: Concepcdo de avaliagdo como um conceito amplo.
Eixo Investigativo: Concepcdo de Avaliagdo respeitando a cultura dos
discentes

Eixo Investigativo: avaliacdo como processo subjetivo

Eixo Investigativo: a prova ndo se constitui um instrumento adequado

Eixo Investigativo: Avaliacdo como sondagem

Eixo Investigativo: Concepcao de aprovacao/reprovacao levando em
conta a realidade sociocultural

Eixo Investigativo: Necessidade de criarem recursos direcionados para

esses alunos

Eixo Investigativo: H& necessidade de considerar o contexto de vida

desse aluno para melhor atendé-lo.

A juncao da avaliacao diagnodstica e emancipatéria, nessa supercategoria, se
da pelo fato de considerar que a ambas estéo intrinsecamente conectadas. Para que
um processo de avaliagdo seja emancipatorio, ele precisa considerar o diagnéstico,
a leitura da realidade e o entendimento do contexto daqueles sujeitos que estao
sendo avaliados.

Retomando Luckesi (2010), a avaliacdo deve ter uma dimensé&o diagnostica,
a fim de dar melhor ajuste do processo reflexivo cultural, econémico, social e politico
no ensino-aprendizagem do aluno levando em conta o contexto em que vivem.

Nessa otica, informa o professor sobre o grau de conhecimentos
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e habilidades de seus alunos.

Quanto a avaliacdo emancipatéria, Hoffmann (2005, p. 73) explica que:

[...]é preciso colocar a avaliagdo em discussé@o, sem censuras e temores
de desvelar sentimentos e concepcdes individuais, porque nado ha
culpados no processo avaliativo, mas posturas diferenciadas que se
constituiram no Ultimo século em decorréncia de inimeros fatores, desde
as influéncias teéricas aos pressupostos politicos. O caminho para
compreender as resisténcias é a discussdo ampla e coletiva dos
significados dessa pratica.

Considerar a avaliagdo como um processo e ndo como um resultado, é té-la
como sinbnimo de inclusdo. A avaliacdo, deve considerar todos os aspectos da
aprendizagem, e ndo apenas aqueles cognitivos, os pilares da educacdo estdo
pautados no aprender a aprender, aprender a ser, aprender a conviver e aprender
a fazer. Nessa perspectiva, a educacgao torna-se integral, formacéo de um sujeito

social e ndo conteudista.

4.3.1 indice de aprovacdo e reprovacao

No final do segundo semestre de 2018, a partir da ata de resultados finais, foi
possivel evidenciar o indice de aprovacao, reprovacdo abandono e transferéncia.

Os dados oficializados pela Secretaria de Educacéo e Desporto exibem que
a turma que constituiu a E6A foi composta de 43 alunos, mas ao longo do semestre
a maioria evadiu, pois se tratavam de alunos maiores idade, como idosas, que por
diversos motivos como alto indice de violéncia no entorno da escola, trabalho e a
necessidade de se locomover todos os dias planejados no calendario escolar
abandonaram o sonho de concluir o Ensino Fundamental.

Na verdade, todo inicio do ano letivo a escola realiza muitas matriculas na
EJA, a procura € muito grande, mas ao longo do semestre percebe-se que fatores
influenciam e colaboram para a infrequéncia e abandono escolar. Esses problemas
sociais acabam levando os alunos a ndo permanecerem na escola, logo n&o vao ter
éxito nos objetivos planejados, consequentemente 0os mesmos acabam fazendo
parte de um grande grupo de sujeitos excluidos socialmente.

O gréfico abaixo apresenta a quantidade de alunos matriculados e evadidos
durante o ano letivo de 2018, em uma turma da EJA - Etapa 6 do Ensino

Fundamental da escola municipal que participa desta pesquisa.
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Gréfico 6: Ata dos Resultados Finais do 2° Semestre de 2018 da EJA 62 Etapa.

43
Discentes

B Abandono M Aprovados Reprovados M Transferidos

Fonte: Autora (2018).

Nesse contexto de evasao/abandono e reprovacdo, € preciso considerar a
metodologia de avaliacdo utilizada pela Escola, tendo em vista que a avaliacdo deve
ser um processo, articulado a proposta real da instituicdo frente a sua realidade
social.

Dos alunos que nao abandonaram a escola, mais de 50% reprovaram.
Numa realidade assinalada pela violéncia, por alto indice de criminalidade e trafico

de drogas, a mudanca de proposta pedagogica precisa chegar ao

curriculo, precisa dar conta de reestruturar, ndo apenas o horario das aulas
como acontece na pratica, mas atingir a praxis pedagoégica, que considere as
caracteristicas locais e que seja de fato inclusiva. Dessa forma, se almeja uma

avaliacdo realmente formativa e emancipatoria.



5 CONCLUSAO

Portanto, com o objetivo de compreender as concepc¢des atribuidas pelos
professores e alunos da EJA dos Anos Finais do Ensino Fundamental para a
avaliacdo da aprendizagem e a relacéo estabelecida entre avaliacdo, permanéncia e
éxito ao longo dessa modalidade, foi possivel compreender que o tema avaliacdo é
extremamente amplo e inesgotavel.

Consequentemente, ao longo da realizacdo da pesquisa, com os olhares
atentos de uma pesquisadora, consegui perceber nuances, que como orientadora
educacional n&o tivera me dado conta. Exemplo disso, sdo os varios obstaculos que
alunos e professores vivenciam ao longo do processo de avaliagdo, como alunos
infrequentes, instrumentos que “medem” a quantidade, um curriculo engessado pela
mantenedora, a evasao, a violéncia e tantos outros fatores, que influenciam direta ou
indiretamente no ato de avaliar.

Por meio dos resultados da pesquisa, obtidos pela analise de conteudo, foi
possivel evidenciar com a formacao de eixos investigativos que osdepoimentos dos
estudantes estruturam duas supercategorias: “Avaliagdo como uma consequéncia e
nao como processo” e “Acesso nao significa permanéncia”. As supercategorias
exibem que é possivel inferir que os estudantes percebem que, na sua maioria, a
avaliacao é considerada uma consequéncia do curriculo escolar.

JA que que h& a necessidade de mostrar resultados em determinados
recortes de tempo. Além disso, muitos dos alunos que chegam a EJA néo tiveram a
oportunidade de continuar seus estudos na idade certa, devido a muitos fatores
sociais externos a escola, como violéncia, drogas, necessidade de sustento, quando
retornam na modalidade da EJA, percebem muitas barreiras que, muitas vezes, 0s
levam a uma nova evasdo. Conforme descrito nos depoimentos, as provas (exames)
sdo um exemplo dessas barreiras que dificultam o processo de permanéncia dos
estudantes.

Com os eixos investigativos formados a partir das entrevistas com o0s
professores, foi possivel também formar duas supercategorias: “avaliagdo
classificatoria” e “avaliagdo diagnostica e emancipatéria”. Por meio dos discursos de
alguns professores, foi evidenciado um conceito bastante restrito de avaliagdo, que

considera a importdncia dos  instrumentos como a  prova, a
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reprovacdo como um fator importante para a maturidade do estudante e também
considera que o processo de avaliacdo nao influencia na permanéncia e éxito dos
alunos na escola. Esses professores atribuem a avaliacgdo uma concepcao
classificatéria, muito semelhante ao indicado pelos estudantes, quando
desconsideram a avaliagdo como um processo, mas como um resultado e uma
classificacao

Para a formacéo da supercategoria “avaliagado diagnostica e emancipatoria”,
foram considerados discursos sobre a avaliacdo num conceito amplo e inacabado.
Em se tratar como um processo subjetivo que respeita a cultura dos estudantes e
que considera a realidade sécio-histérico-cultural ao qual a escola esta imersa.
Esses professores atribuem a avaliagdo uma concepcdo diagndstica e
emancipatoria.

Os resultados obtidos do questionario aplicado para os alunos que
participam desta pesquisa, também foi criado duas supercategorias, a primeira
“avaliagcdo como uma consequéncia e ndo como processo” e a segunda “acesso nao
significa permanéncia. A respeito dessa supercategoria citada fica claro que o
processo avaliativo ndo contempla as necessidades dos estudantes, pois se
apresenta inadequado com a realidade desta comunidade escolar composta por
familias que precisam trabalhar muito para atender suas necessidades, muitas vezes

a caréncia é tanta que nao tem condi¢cbes de trabalhar.

A evidéncia que os discentes, por sua vez, que buscam na escola uma
forma diferenciada de construir conhecimentos, pois as estratégias pedagodgicas
atuais, nada mudaram daquelas utilizadas no periodo em que estudavam na idade
certa. Mais uma vez, verifica-se que os alunos mesmo ndo concordando com a
forma que é desenvolvida a avaliacdo participam no automatico, sem muitos
guestionamentos, pois em todas essas supercategorias percebo que o0s
participantes relacionam a avaliagdo ao conteudo, ou seja, a reproducao do que lhes

€ ensinado, e que de alguma forma precisam “provar’o que aprenderam.

Fica evidente, atraves dos resultados, que o verdadeiro sentido da avaliagao
processual, conforme descrito nos documentos oficiais da escola, ndo é
contemplado, pois além da evasdo, o numero de reprovacdes € alto. Essas inUmeras
repeténcias estao relacionadas a infrequéncia que vao se fortalecendo ao longo do

periodo letivo. Muitos ndo abandonam a escola, porém frequentam
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muito esporadicamente, por causa do cansaco, da violéncia, da escola ndo ser
atrativa, dentre muitos fatores. Vale lembrar, que séo individuos que néo tiveram
acesso/permanéncia na escola na idade certa, portanto, novamente, enfrentam

fatores que os excluem do processo.

Os questionarios aplicados aos alunos da 62 Etapa da EJA demonstram a
necessidade de haver uma mudanca significativa na proposta pedagogica da escola
para que de fato aconteca a permanéncia e éxito dos educandos matriculados nesta
modalidade. A instituicdo de ensino precisa sair do senso comum, deixar de estar
estatica de uma certa forma, precisa reorganizar suas documentacdes e estratégias

diferenciadas que contemplem esses discentes que tem sede de conhecimento.

Tanto a utilizagdo dos instrumentos avaliativos, como da metodologia como
um todo, ndo contempla a necessidades dos educandos e colabora para que o
abandono e evasao escolar aconteca. A prova disso, sao os resultados obtidos na
ata de resultados finais da 62 Etapa, espaco que percebe-se um alto indice de
abandono e reprovacdo. O fato de ndo contemplar um grande nimero de alunos
surge de diversos motivos que causam esta evasdo como : a necessidade do
discente trabalhar para seu préprio sustento ou de sua familia, a falta de
professores, a insercdo do aluno na criminalidade, falta de interesse do proprio

aluno, falta de metodologia adequada, entre outras causas.

Desse modo existem entraves que nao se encontram no contexto escolar,
mas no entorno da instituicdo de ensino, causando medo e desisténcia que acabam
sendo empecilhos para chegar a escola ou la permanecerem. Portanto, a
responsabilidade ndo é somente dos profissionais da educacdo, mas da sociedade
em geral, ou seja, outras instituicbes responsaveis pelo bem estar de todos devem
colaborar para a permanéncia e éxito destes discentes que procuram a escola para

concluir seus estudos, mas acabam nao concluindo.

A escola por sua vez, deve garantir 0 ingresso e permanéncia dos alunos até
gue seus estudos estejam concluidos, conforme determina a LDB, mas infelizmente
ainda existem fatores que colaboram para o abandono dos estudos. E o0 maior indice
de evasdo se apresenta nas turmas da modalidade EJA, que vao desde fatores

sociais como violéncia, trafico e criminalidade, como uma metodologia pedagodgica
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gue nédo leva em conta heterogeneidade.

Sendo assim, apos aplicar os questionarios aos alunos percebo a necessidade
da escola, juntamente com demais 0rgdos responsaveis, em fazer cumprir o direito
de estudar, de ter um olhar diferenciado e voltado as necessidades desta
comunidade escolar e suas particularidades, contemplando e proporcionando uma
construcdo de conhecimento adequada, consequentemente garantindo a

permanéncia e o éxito dos alunos da EJA.

Por fim, a partir dos resultados e dos direcionamentos dessa pesquisa, 0
produto educacional elaborado, juntamente, com essa dissertagcdo € um dispositivo
para implantagdo de um ensino hibrido na Educagdo de Jovens e Adultos, propondo
uma metodologia pedagdgica que garanta maior permanéncia e éxito ao publico-alvo

dessa modalidade de ensino. O produto encontra-se no Apéndice I.
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1 INTRODUCAO

E com a intencdo de servir como um instrumento avaliativo qualitativo e
condizente com o processo de aprendizagem que a presente producdo encontra-se
estruturada.Como evidenciado ao longo da pesquisa, a avaliacdo da aprendizagem
utilizada na EJA evidencia varias consequéncias negativas na permanéncia, éxito e
sucesso dos alunos matriculados na 6° etapa da EJA. Dessa forma, o recurso aqui
apresentado esta embasado na BNCC que atualmente é a base referéncia para
condugdo do ensino regular do ensino, atendendo a realidade e anseios dos
professores e alunos da turma referida.

Este produto requer mais compromisso por ambas as partes envolvidas,
pois é por meio das estratégias utilizadas, das sugestfes sugeridas durante as
aulas, dos trabalhos realizados pelos alunos e das participacbes que sera
determinada a evolugcdo de cada discente. Portanto, por meio do presente
dispositivo os docentes centrardo o processo de avaliacdo na perspectiva da
aprendizagem dos estudantes, valorizando a realidade, as necessidades e ver 0s

educandos de forma integral e ndo de maneira fragmentada.
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2 A TECNOLOGIA DA INFORMACAO E COMUNICACAO E A AVALIACAO
QUALITATIVA

A Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo mais do que nunca estiveram a
servico da educacdo, assim o digital pode e deve permear processo de
aprendizagem, em todos 0s seus processos, portanto, também no processo de
avaliagdo. Atualmente a educacdo vem enfrentando novos desafios devido a
evolucdo da Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo (TICs), conduzindo os
professores a se atualizarem quanto a utilizacdo de estratégias da construcdo de
conhecimento. O principal objetivo, dentro do processo de aprendizagem é tornar o
aluno critico, capaz de participar das escolhas dos recursos adequados a sua
realidade.

Segundo Silva e Claro (2007, p. 84)

As tecnologias digitais possibilitam configurar espagos de aprendizagem,
nos quais o conhecimento é construido conjuntamente, porque permitem
interatividade. Nao h& como pensar em educacdo sem troca, sem co-
criacdo. Na busca do modelo pedagégico especifico da educacéo online, a
interatividade surge como aspecto central.

Com este proposito surge de pensar a criacdo de uma proposta que auxilie
os docentes no processo de avaliacdo, pois 0 objetivo desse dispositivo &,
justamente, considerar as aprendizagens que o aluno desenvolveu ou ainda vai

desenvolver, com a possibilidade de variados instrumentos de avaliacéo.
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3 METODOLOGIA

Como ja mencionado na pesquisa que deu génese a esse trabalho, a partir
do aumento nos indicadores de reprovagéo e evasao escolar. Assim, verificamos que a
forma de avaliacdo realizada pelos docentes ndo atendia as necessidades dos
discentes, pois ndo contemplava a realidade e ndo considerava a cultura e o
conhecimento prévio do aluno.

A dissertacdo que originou esse dispositivo, partiu de uma analise dos
documentos referentes a legislacdo educacional da EJA e permeou pela
necessidade de dialogar com discentes e professores. Esse espaco de trabalho se
constituiu como campo de pesquisa e optou-se por realizar a entrevista com alunos
da 62 etapa do Ensino Fundamental, visto ser a etapa com maior reprovacao e
evasao.

Como também, avaliar documentos e atas de resultados finais com o
objetivo de confirmar a hipétese inicial de altos indices de reprovacao e evasao,
documentos estes arquivados na secretaria da escola. Para os alunos foi aplicado
um questionario com perguntas objetivas e dissertativas com vistas acompreender a
percepcdo dos alunos sobre a avaliacdo aplicada a eles. J& para os professores, foi
realizada uma entrevista gravada com questdes estruturadas de forma a
compreender como acontecia 0 processo avaliativo.

Como resultados, as atas e documentos reforcaram o niumero baixo de
aprovacao e o alto indice de evaséo, reforcados pela avaliacdo das entrevistas e
questionarios que mostraram que a forma escolhida pelos professores nao atendia a

integralidade e evolucéo dos alunos.

A avaliacdo tem se restringido a provas e outros instrumentos que
explicitam uma quantidade daquilo que supostamente tem se aprendido, porém, esse
formato de avaliacdo classificatoria ndo colabora e nem garante a construcao social
do sujeito, tampouco d& autonomia para que 0 mesmo desenvolva suas
aprendizagens por meio de suas experiéncias de vida.

O dispositivo possibilitara que os docentes acompanhem, num processo
qualitativo dando sentido e significado ao processo avaliativo, quais habilidades
determinado estudante desenvolveu e quais ainda precisam ser retomadas.

Considerando os resultados da pesquisa e a atual BNCC, surge a ideia de
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utilizar como produto desta pesquisa a criacdo de uma tabela contendo os objetivos
que devem ser alcancados por area de conhecimento da Base. Esse oferecendo aos
professores acompanharem a evolucdo do aluno durante todo seu processo
pedagogico e a partir de diversas estratégias, valorizando sempre a sua cultura e
bagagem de informacdes que trazem consigo, além da sua participacdo e
colaboragédo no desenvolvimentos das aulas. Este processo acontecera durante o
semestre com 0s alunos ndo sendo pertinente um Unico formato de avaliacéo.

Nesta proposta de processo avaliativo, os docentes, que ministram aulas
para os alunos da 62 etapa da EJA, vao receber da secretaria da escola uma tabela
relacionada a &rea de conhecimento corresponde a cada um. Neste documento vai
ter a lista de nomes dos alunos, além de constar todas as habilidades e descritores
por area de conhecimento conforme consta na BNCC, também vai constar op¢cdes
gue devem ser marcadas conforme o rendimento de cada aluno.

Ao final do preenchimento dos dados da tabela serdo convertidos em
formato de nota! para atender o formato previsto pela mantenedora, sendo possivel
observar também o desempenho do aluno em cada componente curricular, unidade
temética, objetos do conhecimento e habilidades, como também sua frequéncia.
Este formato facilitara o acesso, a permanéncia e o éxito dos alunos, ja que se pauta

em uma aprendizagem dinamica, facilitadora e que amplia 0 acesso a educacéo.

E por meio disso possibilitando transformacfes no processo da construgéo
dos saberes, onde o aluno passa a ser o protagonista do seu aprendizado. Sendo
assim o uso da tecnologia, legitima a possibilidade de um aluno proativo, autbnomo e
sinérgico, respeito os diversos tempos de aprendizagem e liberdade aos mesmos
para construirem seus conhecimentos. Experimentando de um espac¢o democratico e
criativo capaz de proporcionar a motivagcdo necessaria para que alunos/escola
alcancem seus objetivos. Esses mesmos para construirem seus conhecimentos, por
meio de um espaco democratico e criativo capaz de proporcionar a motivacao

necessaria para que alunos/escola alcancem seus objetivos.

1 Neste trabalho utilizarei a conversdo para nota considerando valores de 0 a 10, contudo o
municipio de Pelotas utiliza o calculo de trimestre com valor diferenciado (1° e 2° trimestres com
valor maximo de 30,0 e média de 18,0 e o 3° trimestre com valor maximo de 40,0 e média 24,0),
sendo necessario a conversdo do calculo neste municipio.
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4 ESTRUTURA E PREENCHIMENTO DO PRODUTO

Ola professor da EJA, quero fazer um convite para experimentar um
dispositivo de avaliagcdo que permitira que tu consideres a aprendizagem, enquanto
processo, portanto, proporcionard um melhor acompanhamento do desenvolvimento
das habilidades e competéncias dos estudantes matriculados nesta modalidade.

Sabendo que muitos dos objetos do conhecimento (conteudos) previstos pela
BNCC para serem desenvolvidos durante o semestre letivo, transpassam por varios
componentes curriculares (disciplinas), recomendo a criacdo de um projeto integrado
entre 0s mesmos que fazem parte da grade curricular da EJA ou individualmente,
conforme a necessidades e as possibilidades dos docentes envolvidos neste
processo avaliativo, prezando desta forma a qualidade da reconstrucdo/construcao
do saber e a ressignificagdo dos mesmos na vida dos sujeitos matriculados na sexta

etapa destamodalidade.

PASSO A PASSO PARA A CONSTRUGAO DO PROJETO

a. Observar a realidade em que os estudantes estéo inseridos e suas principais
necessidades, sejam elas cognitivas, afetivas ou psicomotoras;

b. Realizar por meio de questionamentos, quais os verdadeiros interesses de
cada um e o que levou os levou a retornarem aos estudos;

c. ldentificar com os demais docentes ou individualmente, estratégias que
colaborem com o acolhimento de cada discente no processo ensino
aprendizagem,;

d. Organizar reunibes para listar sugestbes de recursos e metodologias
adequadas a realidade do grupo em questao, quando for o caso;

e. Elaboracdo do projeto por varias méaos, quando for o caso, para
desenvolvimento dos objetos do conhecimento (conteudos), alinhados com
0os demais componentes curriculares (disciplinas) e as necessidades dos

alunos, tornando uma ferramenta exclusiva e necessaria para essagrupo.

f. Definir os parametros de avaliacdo relativos ao projeto.

g. Desenvolvimento do projeto com a colaboracdo dos docentes envolvidos e
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equipe diretiva (direcdo, coordenacéo e orientador educacional responsaveis
pela EJA) para que 0 mesmo se torne efetivo e significativo para 0s sujeitos
envolvidos.

Pensando em colaborar com o esclarecimento/entendimento da proposta
deste produto, abaixo vou citar um exemplo ficticio de como seria desenvolvido a
proposta do mesmo.

No ano de 2019, em uma escola publica e municipal, localizada em Pelotas
foi verificado pelo grupo de profissionais da educacdo que atuavam na sexta etapa
da EJA um alto indice de violéncia e evasao escolar, 0 que causava o desinteresse
dos estudantes nesta modalidade.

Pensando na qualidade de ensino e em colaborar no processo de ensino
aprendizagem desses alunos, buscaram ferramentas que fugissem do senso comum
para ensinar e avaliar os discentes em questéo.

O primeiro passo foi reconhecer metodologias e estratégias adequadas para
acolher estes estudantes, ndo foi algo muito facil, pois era necessario conhecer 0s
anseios do publico alvo.

Link para referencias em metodologias e estratégias:

e https://educacao.imaginie.com.br/metodologias-ativas-sequndo-a-bncc/

e https://novaescola.orqg.br/bncc/conteudo/3/0-que-acontece-na-sua-

escola- com-as-novas-competencias

e https://gestaoescolar.org.br/conteudo/2029/como-explorar-as-

competencias- gerais-da-bncc

e https://sae.digital/base-nacional-comum-curricular-competencias/

¢ http://basenacionalcomum.mec.gov.br/implementacao/praticas/caderno-

de- praticas/aprofundamentos/202-0-uso-de-metodologias-ativas-

colaborativas-e- a-forma%20cao-de-competencias-2

Desta forma a observacdo, o dialogo, o trabalho coletivo entre os
profissionais envolvidos e troca de informacdes foram ferramentas indispensaveis
para construgcdo de um projeto singular que atendesse a demanda daquela

comunidade.
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http://basenacionalcomum.mec.gov.br/implementacao/praticas/caderno-de-praticas/aprofundamentos/202-o-uso-de-metodologias-ativas-colaborativas-e-a-forma%20cao-de-competencias-2
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/implementacao/praticas/caderno-de-praticas/aprofundamentos/202-o-uso-de-metodologias-ativas-colaborativas-e-a-forma%20cao-de-competencias-2
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/implementacao/praticas/caderno-de-praticas/aprofundamentos/202-o-uso-de-metodologias-ativas-colaborativas-e-a-forma%20cao-de-competencias-2
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/implementacao/praticas/caderno-de-praticas/aprofundamentos/202-o-uso-de-metodologias-ativas-colaborativas-e-a-forma%20cao-de-competencias-2
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/implementacao/praticas/caderno-de-praticas/aprofundamentos/202-o-uso-de-metodologias-ativas-colaborativas-e-a-forma%20cao-de-competencias-2
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/implementacao/praticas/caderno-de-praticas/aprofundamentos/202-o-uso-de-metodologias-ativas-colaborativas-e-a-forma%20cao-de-competencias-2
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Links para modelos de projetos integradores:

e https://apps.univesp.br/o-que-e-projeto-integrador/

¢ hitps://pnld.moderna.com.br/modernaexplica-em/entenda-o-que-

sao- projetos-integradores-no-pnld-2021/

e https://projetointegradorsenacdf.wordpress.com/

o https://www.ifbaiano.edu.br/unidades/lapa/files/2015/11/projet

0- integrador.pdf

e https://projetoacademico.com.br/projeto-integrador/

No decorrer deste trabalho, a coletividade dos componentes curriculares que
compunham a grade curricular da sexta etapa da EJA, contemplado oque esta
previsto pela BNCC. Se fez fundamental, juntamente com a consciéncia de tudo que
fosse elaborado e realizado teria que ter sentido e significado as necessidades da
turma envolvida.

O semestre foi se desenvolvido e os professores perceberam que havia
fluidez e leveza, a distancia entre professor e aluno diminuiu, a presenca dos
mesmos nas atividades desenvolvidas era maior, reduzindo desta forma a
infrequéncia e a avaliacdo era algo que acontecia naturalmente. Por meio da
participacdo dos estudantes, sem ser necessario a elaboracdo de um instrumento
avaliativo que contabilizasse o0 conhecimento, porque os professores envolvidos
conheciam os anseios de seus estudantes € essa era a pec¢a chave para por em

pratica o processo de ensino e aprendizagem.

Links para referencias para definicdo dos parametros de avaliacdo relativos ao
projeto:
e https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/2237022/mod_resource/content/1/

Av alia%C3%A7%C3%A30%20de%20projetos%20-%20AACC%20I1V.pdf

¢ hitps://siteantigo.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/educacao/aavali

ac ao-na-pedagogia-de-projetos/19752#

e file:///D:/alini/Downloads/16142-Texto%20do%20artigo-39398-1-
10- 20130730.pdf

e https://utp.br/wp-content/uploads/2020/03/Manual-de-

Projeto- Interdisciplinar.pdf

o http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/prod

uc oes pde/2014/2014 utfpr dtec pdp patricia marcatti lima.pdf



https://apps.univesp.br/o-que-e-projeto-integrador/
https://pnld.moderna.com.br/modernaexplica-em/entenda-o-que-sao-projetos-integradores-no-pnld-2021/
https://pnld.moderna.com.br/modernaexplica-em/entenda-o-que-sao-projetos-integradores-no-pnld-2021/
https://pnld.moderna.com.br/modernaexplica-em/entenda-o-que-sao-projetos-integradores-no-pnld-2021/
https://pnld.moderna.com.br/modernaexplica-em/entenda-o-que-sao-projetos-integradores-no-pnld-2021/
https://projetointegradorsenacdf.wordpress.com/
https://www.ifbaiano.edu.br/unidades/lapa/files/2015/11/projeto-integrador.pdf
https://www.ifbaiano.edu.br/unidades/lapa/files/2015/11/projeto-integrador.pdf
https://www.ifbaiano.edu.br/unidades/lapa/files/2015/11/projeto-integrador.pdf
https://www.ifbaiano.edu.br/unidades/lapa/files/2015/11/projeto-integrador.pdf
https://projetoacademico.com.br/projeto-integrador/
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/2237022/mod_resource/content/1/Avalia%C3%A7%C3%A3o%20de%20projetos%20-%20AACC%20IV.pdf
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/2237022/mod_resource/content/1/Avalia%C3%A7%C3%A3o%20de%20projetos%20-%20AACC%20IV.pdf
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/2237022/mod_resource/content/1/Avalia%C3%A7%C3%A3o%20de%20projetos%20-%20AACC%20IV.pdf
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/2237022/mod_resource/content/1/Avalia%C3%A7%C3%A3o%20de%20projetos%20-%20AACC%20IV.pdf
https://siteantigo.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/educacao/aavaliacao-na-pedagogia-de-projetos/19752
https://siteantigo.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/educacao/aavaliacao-na-pedagogia-de-projetos/19752
https://siteantigo.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/educacao/aavaliacao-na-pedagogia-de-projetos/19752
https://siteantigo.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/educacao/aavaliacao-na-pedagogia-de-projetos/19752
https://utp.br/wp-content/uploads/2020/03/Manual-de-Projeto-Interdisciplinar.pdf
https://utp.br/wp-content/uploads/2020/03/Manual-de-Projeto-Interdisciplinar.pdf
https://utp.br/wp-content/uploads/2020/03/Manual-de-Projeto-Interdisciplinar.pdf
https://utp.br/wp-content/uploads/2020/03/Manual-de-Projeto-Interdisciplinar.pdf
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2014/2014_utfpr_dtec_pdp_patricia_marcatti_lima.pdf
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2014/2014_utfpr_dtec_pdp_patricia_marcatti_lima.pdf
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2014/2014_utfpr_dtec_pdp_patricia_marcatti_lima.pdf
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2014/2014_utfpr_dtec_pdp_patricia_marcatti_lima.pdf
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Agora, alguns pressupostos que conduziram a elaboracdo desse dispositivo.

A avaliacdo na EJA vem, ao longo do tempo, sendo desenvolvida de forma
guantitativa, em formas de provas e trabalhos escritos, permitindo pouco

acompanhamento do real desenvolvimento dos estudantes.

Todos os estudantes da EJA foram excluidos da escola, durante o periodo
de determinado para sua escolaridade, portanto, a modalidade precisa caracterizar-
se de forma inclusiva.

Muitos estudantes da EJA acabam sendo excluidos em funcdo da avaliacao
quantitativa e conteudista, o que pressupdem que a modalidade ndogaranta a
permanéncia e éxito.

E necessario que a avaliacdo seja processual, portanto, considerar o
estudante na sua integralidade, a partir de suas peculiaridades e valorizando sempre
a sua cultura e bagagem cultural.

Mesmo que o sistema de ensino e a organizacao institucional prevejam a
avaliacdo classificatoria, em forma numeérica, ¢é possivel realizar um
acompanhamento processual das aprendizagens.

A Tecnologia da Informacédo e Comunicagcdo mais do que nunca precisam
estar a servico da educacdo e do processo pedagogico, a fim de contribuir para a
aprendizagem, logo, do processo de avaliacao.

Segundo Silva e Claro (2007, p. 84)

As tecnologias digitais possibilitam configurar espacos de aprendizagem,
nos quais o conhecimento é construido conjuntamente, porque permitem
interatividade. Nao ha como pensar em educacdo sem troca, sem co-
criacdo. Na busca do modelo pedagdgico especifico da educacédo online,
a interatividade surge como aspecto central.

O presente dispositivo busca colocar o professor e estudante em processo
de feedback, em que os alunos possam estar acompanhando o seu processo de

aprendizagem, as habilidades desenvolvidas, quais estdo de forma parciais e quais

ainda precisam ser desenvolvidas.



105

5 ESTRUTURA E PREENCHIMENTO DA PLANILHA

O dispositivo esta organizado a partir das referéncias da Base Nacional
Comum Curricular e dividido em Unidades Tematicas, Objetos do Conhecimento e

Habilidades referenciadas com seus descritores.

Para o preenchimento, o docente ird& acompanhar a evolu¢cdo do aluno
observando-o no cumprimento das habilidades a partir de quatro referéncias que
seréo preenchidas conforme apresentacéo abaixo:

a) Desenvolveu: preenchido quando o aluno cumpre a habilidade sem
auxilio, corresponde as notas 9 a 10;

b) Desenvolveu com ajuda pontual: preenchido quando o aluno cumpre
a habilidade com auxilio de professor e colega/outro, por orientacdo, observacao,
dicas e etc de maneira pontual, corresponde as notas 7 a 8,9;

c) Desenvolveu com ajuda constante: preenchido quando o aluno cumpre
a habilidade com auxilio de professor e colega/outro, por orientacdo, observacao,
dicas e etc. de maneira constante, corresponde as notas 5 a 6,9;

d) Nao desenvolveu: preenchido quando o aluno, mesmo com auxilio de
professor e colega/outro, por orientacdo, observagcao, dicas e etc. de maneira
constante, ndo cumpre com a habilidades, corresponde as notas inferiores a5.

Na Figura 5, apresento um print da tabela para servir como exemplo, tendo
como referéncia o componente curricular “Matematica”, também coloco a disposi¢éao

o link que d& acesso a tabela construida no Excel.
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A2:D2 .4 Nome:
A B c D E F G H
E.MLEF. DR. MARIO ul TURMA: E6
2 [Nome:] SEMESTRE
Desenvolveu | Desenvolveu
com Ajuda | com Ajuda Nio
Desenvolveu | Pontual | Constante | Desenvolveu
COMPONENTE | COMPETENCIAS UNIDADE

CURRICULAR _| _ESPECIFICAS TEMATICA OBJETOS DO CONHECIMENTO 902100 | 7,0a89 | 50a69 | inferioras,0

1. Reconstruggo do contexto de producdo,
circulagdo e recepgdo de textos

5 Caracterizacdo do campo jornalistico e relacdo X
entre os géneros em circulacio, midias e praticas
da cultura digital

2. Apreciagio e réplica

LEITURA 3. Relag#o entre textos
4. Estratégia de leitura
Disting&o de fato e opinido

5. Estratégia de leitura: identificagao de teses e
9 argumentos
Apreciac3o e réplica
T T, 6. Efeitos de sentido

~ Mididtico 7. Efeitos de sentido
Exploragdo da i
8. Estratégias de produggo: planejamento de textos
informativos
9. Textualizagdo, tendo em vista suas condicdes
de produgZo, as caracteristicas do género
13 em questio, o estabelecimento de coesio,

d d0 & norma-padrdo e o uso ad do de
ferramentas de edicio
10. Estratégias de producdo: planejamento de textos
ivos e apreciativos

11. Textualizacdo de textos argumentativos e
apreciativos

Produgio de Texto

16 12. Producgo e edicdo de textos publicitérios

17 Oralidade 13. Planej; e producdo de entrevistas orais
14. Estratégias e procedimentos de leitura em textos

+ = Adrian Souza v Carolina Bitencourt ~ Maria do Carmo Almeida ~ » Explorar

Figura 1: planilha modelo para avaliagdo qualitativa de alunos da sexta etapa da EJA

5.1 passo a passo para copia da planilha

1° Para copiar o arquivo no Google Drive é necessério ter um e-mail do Gmail.

2° Abrir o link (para abrir o link cligue aqui) do drive nos aplicativos do Gmail.

3° Copiar a planilha (que abrir a partir do link) para o local do seu drive que
melhor Ihe convier.

4° Ajuste as permissfes de compartilhamento caso mais colegas professores

forem acessar a planilha para realizar a avaliagdo de forma interdisciplinar.


https://docs.google.com/spreadsheets/d/1WVz5ti0trD8mi_a1UW2c9ovhMw26cTMFnb-G7-m6wyM/edit?usp=sharing
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APENDICE Il - Roteiro de entrevista realizada com os professores

Todas as questdes da entrevista se referem a turma da 62 Etapa da EJA.

Objetivos Questdes
Caracterizar 0s  sujeitos da Idade: Sexo:
pesquisa, quanto a: sexo, nivel Estado

socioecondémico, nivel de
escolaridade, idade, estado civil e
formacao;

Civil: Formacéo:
Tempo de magistério:
Tempo de magistério em EJA:

Compreender as concepcdes
atribuidas pelos professores e
alunos da EJA dos Anos Finais do
Ensino Fundamental para a
avaliacdo da aprendizagem.

O que tu entendes por avaliacdo educacional?

Como tu diferencias avaliacéo e instrumentos avaliativos?
Como tu verificas a aprendizagem dos teus alunos?

A partir dos resultados da avaliacdo, quais s&o os teus
procedimentos com alunos que nao tiveram bom
rendimento?

Qual a tua concepgédo sobre aprovacgao e reprovacdo?
Considerando o0s processos avaliativos e 0s seus
resultados, como é, na tua concepcéo, a relacao professor-
aluno? Comenta a tua resposta.

Detectar os obstaculos vivenciados
pelos professores e alunos no
processo avaliativo, a partir etnografia
e de seus depoimentos;

Considerando o processo avaliativo conforme esta previsto
na documentacdo escolar, faze um paralelo sobre esse
processo e o publico a que é destinado?

Na nossa escola, hd casos de alunos que evadem e
retornam por encaminhamentos ou pelo simples fato de ser
final de semestre. Nessa situacdo, qual é a tua proposta
pedagdgica para atingir os objetivos previstos no plano de
ensino para esse aluno?

Identificar a partir da etnografia
educacional, 0s processos
avaliativos que influenciam na
permanéncia e éxito do aluno da
EJA na escola;

Hoje no contexto da educacdo brasileira, muito se fala em
inclusdo educacional, tendo como base o acesso, a
permanéncia e o éxito na instituicdo educacional. Com base
nessa afirmativa, qual é a

relagdo que estabeleces entre permanéncia e éxito com a
atual proposta de avaliacdo?
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APENDICE Il - Questionario aplicado aos alunos

Objetivos Questdes
Caracterizar os sujeitos da pesquisa, Idade: Sexo:
guanto a: sexo, nivel socioecondmico, nivel Estado Civil:
de escolaridade, idade, estado civil e Religido:
formacao; Tem renda?

Tempo de magistério em EJA:

Compreender as concepcdes atribuidas
pelos professores e alunos da EJA dos Anos
Finais do Ensino Fundamental para a
avaliacdo da aprendizagem.

e Por que estas matriculado na EJA?

e Jareprovaste ao longo da tua vida estudantil? Por
qué?

e O que tu entendes por avaliacao?

Detectar os obstaculos vivenciados pelos
professores e alunos no processo avaliativo,
a partir etnografia e de seus depoimentos;

e Julgas importante fazer avaliagéo na Escola? Por
qué?

e O que tu achas sobre a maneira como és avaliado
pelo professor?

Identificar a partir da etnografia
educacional, os processos avaliativos que
influenciam na permanéncia e éxito do
aluno da EJA na escola;

e Por que existe um alto indice de infrequéncia na
turma da 62 Etapa?

e Por que muitos colegas abandonam a vida escolar?
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APENDICE IV - Termo de consentimento livre e esclarecido para docentes

Apresentamos a pesquisa “Concepgdes de professores e alunos da EJA
sobre avaliacdo escolar”, desenvolvida no Curso de Pds-Graduacdo em Ciéncias e
Tecnologias na Educagéo, do CAVG/IFSUL, pela mestranda Alini Cabreira Corréa. O
objetivo da pesquisa é Compreender as concepg¢des atribuidas pelos professores e
alunos da EJA dos Anos Finais do Ensino Fundamental para a avaliacdo da
aprendizagem e a relacdo estabelecida entre avaliagcdo, permanéncia e éxito ao
longo dessa modalidade, além disso, propor a reestruturacdo do item avaliacédo
escolar junto ao Projeto Politico Pedagdgico e regimento escolar.

O instrumento utilizado € uma entrevista semiestruturada com os professores
da 62 Etapa da EJA de uma Escola de periferia de Pelotas/RS. Todas as pessoas
terdo suas identidades mantidas em sigilo, as respostas serdo analisadas a partir de
siglas.

A pesquisa, aqui apresentada, ndo gera nenhum 06nus aos participantes e
nem a Instituicdo escolar. Para qualquer informacdo, o participante ou seus
responsaveis poderdo entrar em contato pelo e-mail: alinicc4@gmail.com ou
telefone 53 981196309.

Eu,

, docente da 62 Etapa da EJA declaro ter compreendido os objetivos da pesquisa,
autorizando, dessa forma, o uso dos dados para fins académicos. Este documento é

emitido em duas vias que serdo assinadas por mim e pela pesquisadora.

Docente

Pesquisador

Data: / /



mailto:alinicc4@gmail.com
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APENDICE V - Termo de consentimento livre e esclarecido para alunos

Apresentamos a pesquisa “Concepc¢des de professores e alunos da EJA
sobre avaliagédo escolar”, desenvolvida no Curso de Pds-Graduacdo em Ciéncias e
Tecnologias na Educagéo, do CAVG/IFSUL, pela mestranda Alini Cabreira Corréa. O
objetivo da pesquisa é compreender as concepc¢des atribuidas pelos professores e
alunos da EJA dos Anos Finais do Ensino Fundamental para a avaliacdo da
aprendizagem e a relacdo estabelecida entre avaliacdo, permanéncia e éxito ao
longo dessa modalidade, além disso, propor a reestruturacdo do item avaliacéo
escolar junto ao Projeto Politico Pedagdgico e regimento escolar.

O instrumento utilizado nesta etapa é um questionario com os alunos da 62
Etapa da EJA de uma Escola de periferia de Pelotas/RS. Todas as pessoas terédo
suas identidades mantidas em sigilo, as respostas serdo analisadas a partir de
siglas.

A pesquisa, aqui apresentada, ndo gera nenhum 6nus aos participantes e
nem a Instituicdo escolar. Para qualquer informacdo, o participante ou seus
responsaveis poderdo entrar em contato pelo e-mail: alinicc4@gmail.com ou
telefone 53 981196309.

Eu,_

, aluno da 62 Etapa da EJA declaro ter compreendido os objetivos da pesquisa,
autorizando, dessa forma, o uso dos dados para fins académicos. Este documento é

emitido em duas vias que serdo assinadas por mim e pela pesquisadora.

Aluno

Pesquisador

Data: / /
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MISSAO
Proporcionar o desenvolvimento da autonomia através de uma educacao

integral, formando cidadaos éticos visando tornar o educando em agente
transformador da sociedade em que esta inserido.

VISAO
Ser reconhecida como instituicdo de educacao que concretiza 0 processo

ensino aprendizagem, com qualidade, ética e comprometimento.

VALORES

. FEtica: observar os valores éticos dando exemplos de solidez moral,

honestidade e integridade.

« Responsabilidade social: exercer a cidadania, adotando posturas éticas e

compromissos sociais com 0 meio em que esta inserido.

o Comprometimento: com o pleno desenvolvimento do cidadao visando o bem

estar coletivo.

e Ser humano: deve ser inserido em um processo de crescimento continuo,
através de um tratamento justo, estimulando sua autonomia, criticidade,

criatividade e amorosidade.

« Ambiente sustentavel: exercer a cidadania contribuindo, por meio da
Educacado, para um desenvolvimento sustentavel, disseminando culturas
conscientes, com atitudes de responsabilidade ambiental e solidarias para

com nas geragoes futuras.
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1 INTRODUCAO

O dever da escola é garantir a inclusdo e permanéncia do aluno na mesma,
auxiliando-o na sua participacdo na sociedade, possibilitando a ele a ampliacdo dos
conhecimentos adquiridos, preparando-o para ser um cidaddo consciente de seus
direitos e deveres.

Nosso PPP estd sendo reestruturado com o objetivo e sério
comprometimento de desenvolver uma gestdo democrética, através da acdo e
participacdo de todos os segmentos da escola; assim possibilitaremos que a
comunidade avance na conquista da autonomia e de sua verdadeira cidadania.

Varias acles precisam ser realizadas visando a concretizagdo dos objetivos
da escola, acdes estas que serdo desenvolvidas no decorrer do ano letivo, com a
participacdo e cooperacdo da comunidade escolar, do poder publico, bem como da
iniciativa privada.

Portanto cabe a escola alfabetizar as criancas, pois alfabetizar nada mais
€ do que...“... aprender a ler o mundo, compreender o seu contexto, nao
numa manipulacdo mecénica de palavras, mas numa relacao dindmica que
vincula linguagem e realidade. Ademais, a aprendizagem da leitura e a

alfabetizacdo sdo atos de educagdo e educagcdo € um ato
fundamentalmente politico (Freire).”

A educacao é o alicerce da cidadania, pois conforme Freire, “educagcao é
uma pratica formadora (n&o aquela em que o professor forma o aluno, e sim uma troca
de conhecimentos, onde quem ensina aprende e quem aprende ensina). E ética (ter
coeréncia com nosso saber cientifico, respeito ao saber dos outros, capacidade de
viver e aprender com o diferente) que exige pesquisa constante do educador; é um
ato politico, ndo neutro de interacdo e intervencado na realidade, que exige reflexao
critica sobre a pratica”.

E através da educacdo que o individuo concebe o “saber”. O saber inclui,
conforme Tardif, “os conhecimentos, as competéncias, as habilidades (ou aptiddes) e
as atitudes, isto é, aquilo que muitas vezes foi chamado de saber, saber-fazer e
saber- ser.”. Assim a escola visa formar os educandos integralmente, atendendo a
todas as dimensdes do desenvolvimento humano. Para tanto € necessario envolver
diversos individuos, tempo e espaco, pois para educar alguém “é preciso uma aldeia

inteira”.
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2 CONTEXTO E CARACTERIZACAO DA ESCOLA

A .E. M. E. F. Doutor Mario Meneghetti foi fundada em 29 de dezembro de
2004, a Rua Quatro, no bairro Getulio Vargas, na cidade de Pelotas, devido a
demanda de matricula no bairro, onde a Escola Getulio Vargas ndo contemplava
mais as necessidades locais. Assim sendo necesséria assim a construcdo de mais
um espaco escolar. A escola recebeu inicialmente a denominacao de Getulio Novo, e
muitos de seus primeiros professores e funcionarios vieram da Escola Getulio
Vargas.

A escola iniciou suas atividades em 17 de margo de 2005 com duas turmas
de 52 séries e duas turmas de educacao infantil, sendo que foram implantadas mais
duas turmas de educacao infantil em setembro do mesmo ano, encerrando 0 ano
letivo com aproximadamente 140 alunos matriculados. Atualmente, a escola possui
1018 alunos, 64 professores e 22 funcionarios e oferece Educacgéo Infantil, Ensino
Fundamental de 1° a 9° ano e Educacéo de Jovens e Adultos.

O Conselho Escolar foi constituido no ano de 2006, para que possa ter uma
participacdo mais efetiva da comunidade escolar junto as decisbes que dizem
respeito a escola. Ele que é constituido pela equipe diretiva, representantes dos
professores, dos pais e dos funcionarios. Sua funcdo € administrar as verbas da
escola e prestar contas a secretaria e comunidade. A escola, mantém a estrutura
organizacional através do Programa de Aplicacdo de Recursos Financeiros - PARF.
Para direcionar esta verba sao feitas reunides com professores e funciondrios
visando descobrir as prioridades do momento. No entanto, a verba do PARF é
insuficiente em relacdo as necessidades encontradas na escola

O patio é bem amplo, todo murado, porém a parte destinada as atividades
dos alunos corresponde a uma quadra coberta, sendo utilizada pelas criangas no
intervalo e na Educagéo Fisica. No entanto, mesmo havendo mais de um professor
de cada disciplina por turno, as aulas no péatio ndo podem coincidir, pois 0 espaco
oferecido para a pratica de Educacgdo Fisica € apenas uma quadra, o restante do
espaco é gramado e na maior parte do tempo predomina mato com muita lama e
cobras.

O prédio da escola € composto por treze salas de aula, dentre elas, duas salas
para o pré, com patio e banheiros exclusivos para seus alunos, sala da direcéo, sala

da coordenacédo, Servico de Orientacdo Pedagogica — SOP e Biblioteca. Possui
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também trés salas de aula adaptadas em contéiners, que ficam no patio da escola.
Possui ainda laboratorio de ciéncias. A sala de informatica é ampla e iluminada, nela
encontram-se mais ou menos doze computadores, o0 sistema operacional, como é de
praxe aos 0rgaos publicos, € o Linux e, apesar de se ter um monitor para cada turno,
0S mesmos nao dominam este sistema.

A escola possui 0 Programa Mais Educacdo, onde ha cinco turmas
abrangendo os seguintes macrocampos: ESPORTE E LAZER; CULTURA, ARTES E
EDUCACAO PATRIMONIAL — PERCUSSAO E DANCA; COMUNICACAO, USO DE
MIDIAS E CULTURA DIGITAL E TECNOLOGIA E ACOMPANHAMENTO
PEDAGOGICO.

A escola oferece, também, aulas de apoio de matematica, portugués, ciéncias
e alfabetizacdo (portugués e matematica) em turno inverso. O apoio pedagdgico
possui apenas uma sala propria, o que dificulta seu funcionamento, que acaba
acontecendo na sala de informatica, laboratorio de ciéncias e biblioteca. No entanto,
mesmo com suas dificuldades, o apoio pedagdgico € de suma importancia para a
aprendizagem dos alunos, muitos com déficit intelectual e deficiéncias.

Reportando-nos ao bairro, este tem um histérico muito violento e a atividade
econdmica sdo pequenos estabelecimentos comercias (bares, acougues, armazéns,
farmacias, prestacéo de servicos, etc.). As ruas ainda carecem de calgamento, o que
configura um grande problema nos dias de chuva. Também na parte de saneamento
basico o bairro ndo € bem atendido, havendo muitas valetas a céu aberto, prova disso
€ a existéncia de uma valeta bem a frente da escola. O bairro possui transporte
coletivo em horarios regulares havendo, inclusive, uma parada de 6nibus em frente a
escola, o que facilita o acesso a mesma.

Um problema ainda latente no bairro (como em outros pontos da cidade) € a
guestdo da drogas, assim como o comércio desenfreado desta. Este problema
chega também a escola, pois muitas criancas sao filhos de usuérios o que agrava a
desestrutura destas familias.Outro dado observado é a falta de planejamento
familiar. Na escola muitas mées possuem acima de quatro filhos matriculados, o que
agrava o estado de pobreza e as dificuldades familiares.

A escola possui também muitas alunas gravidas que acabam tendo seus
estudos interrompidos para assumir a familia que nao foi planejada. Muitos pais
véem na escola a possibilidade de melhorar o futuro de seus filhos, sem contar que a

bY

maioria depende de verbas publicas atreladas a escola como bolsa familia,
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merenda escolar, etc.

Diante deste contexto e, enquanto escola de periferia, nos preocupamos em
como situar a educagéo escolar, procuramos fazer nossa parte para que os alunos
ndo percam seus valores humanos e sua dignidade. Assim, pretendemos prepara-
los para que acreditem que também podem ter seu lugar na sociedade. Mas para
iSso é preciso que lutem e que vejam que alguém acredita em seu potencial. E nos,
enquanto instituicdo, pretendemos contribuir ndo apenas em conhecimento, mas,
também, em torna-los cidadaos que acreditem no futuro e que lutem porele.

Em agosto de 2006 passou a funcionar, como escola pélo, a sala de recursos
gue tem por objetivo acompanhar alunos portadores de necessidades especiais.
Desde 2007 comecou a trabalhar, também, com discentes das escolas préximas,
Santa Irene, Frederico Ozanam e Getulio Vargas.

A escola tem varios casos de alunos com necessidades educativas especiais,
estes sdo atendidos, dentro do possivel, na sala de recursos e sempre que
necessario sdo encaminhados para avaliagdo neurolégica e psicolégica. O maior
problema enfrentado nestes encaminhamentos é a demora no atendimento, muitas
vezes agravando os problemas apresentados pelos alunos.

A maior preocupacao desta instituicio é que a inclusdo dos alunos com
necessidades educativas especiais sintam-se realmente incluidos dentro do contexto
escolar. Por isso observa-se que para incluir ndo basta inserir a crianga no grupo,
pois uma inclusao efetiva depende muito de adaptacdes e de condicbes necessarias
para favorecer o desenvolvimento e a aprendizagem do individuo.

Quanto a gestdo da escola, pode-se afirmar que esta é feita de forma
democrética tornando as decisGes coletivas e de responsabilidade de toda a
comunidade. A equipe diretiva da escola se organiza em diretor geral, vice diretor
geral, diretores de turno e coordenacdo pedagdgica. Cada setor possui autonomia
para desenvolver seu trabalho da melhor maneira possivel, desde que este esteja de
acordo com o PP e 0 REGIMENTO da escola. O corpo docente da escola, quase que
em sua totalidade, possui curso superior e/ou esta cursando. Estes participam quase
gue em sua totalidade de todos os cursos de formacdo continuada oferecidos pela
Secretaria Municipal de Educacéo e Desporto.

Quanto as condicdes de trabalho, a escola atende a todas as necessidades
gue consegue com a pouca verba que recebe. Os educadores possuem material

didatico, tais como jogos pedagdgicos, data show, lousa digital, sala de informatica,
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TV, DVD, em suma, sala de multimidia, a disposi¢cdo para desenvolver seu
trabalho. A maior dificuldade encontrada pelos educadores esta na estrutura da escola,

pois 0 numero de alunos estd cada vez maior e 0s espacos fisicos que
devem ser utilizados nas atividades, continuam os mesmos. Um exemplo disso é o
fato de a escola possuir apenas um patio coberto que é utilizado como quadra
poliesportiva para quarenta turmas, divididas em trés turnos. Este € um problema ja
relatado a mantenedora que até o momento ndo tomou providencias para que o
mesmo fosse solucionado, uma vez que, com a verba recebida, a escola ndo tem
condic¢des de soluciona-lo sozinha.

Ao nos reportarmos aos educandos, podemos apontar que para estes a
escola muitas vezes é seu Unico ponto de referencia. Muitos ndo tém familia
presente que lhes déem limites e a educacdo necessaria, transferindo, assim, este
papel para o educandario. Os problemas de indisciplina sdo constantes, muitos
alunos sao rebeldes e agressivos. Na maioria dos relatos sao filhos de pais
separados, falecidos ou até mesmo presidiarios. H& varios casos de pais alcoodlatras

e drogados que deixam os filhos a mercé de si mesmos.

Na maioria das vezes, ao serem chamados para tratar da disciplina ou
rendimento dos alunos, 0s pais ou responsaveis comparecem a escola e € neste
momento que nos deparamos com diversos tipos de problemas; pais que dizem nédo
saber mais o que fazer com os filhos; mées que relatam a violéncia doméstica onde
estdo presas com os filhos por ndo terem para onde ir; maes solteiras com mais de
cinco filhos que ndo conseguem dar conta de toda sua prole; criancas criadas pelos

avos, tios e vizinhos, que foram abandonados pelos pais.

Muitos destes alunos possuem necessidades educativas especiais ou
deficiéncias 0 que agrava seu aprendizado. Embora todos estes problemas, a escola
mantém uma boa relagdo com a comunidade, mas deve realizar medidas para efetivar

sua participacéao.
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3 ORGANIZACAO DA ESCOLA E DO ENSINO

A escola funciona em trés turnos e possui 40 turmas entre Educacéao Infantil,
Ensino Fundamental e Educacdo de Jovens e Adultos. Possui sistema seriado,
cumprindo, na Educacao Infantii e Ensino Fundamental 200 dias letivos e 800
horas/aula. Na Educacao de Jovens e Adultos organiza-se em semestre, sendo 300
horas/aula para as etapas iniciais e 400 horas/aulas para as etapas finais. As aulas

acontecem de segunda e sexta-feira nos seguintes horarios:

e Manha: 07h45’ as 11h45’
e Tarde: 13h as 17h
o Vespertino: 17h30’ as 21h30’

A organizacao das turmas se da da seguinte forma:

1. Manha: numero de turmas: 16
e Pré: 2 turmas;
e« 1°ano:1turma;
e 5°ano: 2turmas;
e 6°ano: 4 turmas;
e 7°ano: 3turmas;
e 8%ano: 2turmas;

e 9%ano: 2turmas.

2. Tarde: nUmero de turmas:
13

e Pré: 2turmas;
e 1°ano: 1 turma;

e 2°ano: 2turmas;
e 3°ano: 4turmas;

e 4°ano: 3turmas;

e 5%ano: 1 turma.
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3.Vespertino: numero de turmas: 10
e 13 223e 32 Etapa EJA: 1turma;
e 42 FEtapa EJA: 1 turma;
o 52 Etapa EJA: 2turmas;
e 62 Etapa EJA: 2turmas;
e 72 Etapa EJA: 2turmas;
« 82 Etapa EJA: 2turmas.

Além do nucleo comum séo oferecidas as turmas de Pré ao 5° ano aulas de
Educacéo Fisica, Artes Visuais, Musica, Ensino Religioso/Rela¢bes Humanas, Hora
do Conto e Lingua Estrangeira.

As séries/anos finais possuem um total de nove disciplinas, sédo elas: Lingua
Portuguesa, Matematica, Histéria, Geografia, Ciéncias, Educacdo Fisica, Artes
Visuais, Ensino Religioso, Lingua Estrangeira. Para o ano de 2018 sera
acrescentada a disciplina de Musica.

Na Educacao de Jovens e Adultos, que se organiza por etapas semestrais,
oferecem-se dez disciplinas, acrescentando, além das ja citadas no paragrafo
anterior, a Pratica Integrada. Acrescentando-se, também, para 2018 a disciplina de
musica.Nos anos iniciais a escola oferece aos discentes classes de apoio com o
objetivo de auxiliar os alunos com maior dificuldade na sua alfabetizacao.

Para os anos finais sdo oferecidas classes de apoio das disciplinas de
Matematica, Lingua Portuguesa e Ciéncias, com o objetivo de sanar as dificuldades
encontradas pelo educando na construcdo da aprendizagem, bem como tentar
recuperar defasagens dos anos anteriores. As classes de apoio de Ciéncias ainda
tém, por finalidade colaborar na melhoria da higiene e na conscientizagdo ambiental
dos alunos.

No que diz respeito a avaliagdo, estd € realizada de forma processual ao
longo de cada trimestre, no Ensino Fundamental ou de cada semestre ao se tratar
da Educacao de Jovens e Adultos. Na Educacéo Infantil, no 1° e 2° anos a avaliacéo é
feita através de pareceres que tem por objetivo acompanhar o desenvolvimento da
crianca em seu processo de integracdo social, seu desenvolvimento cognitivo e

motor e sua aprendizagem no que tange a alfabetizacdo. Do 3° ao 9° ano a
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avaliacdo € expressa através denotas tendo pesos diferentes para cada
trimestre, sendo 30. 30 e 40. O aluno deve alcancar o minimo de 60% de nota e

75% de frequiéncia ao final do ano para aprovacao.

Para o ano de 2018, serd implantada a progressao parcial, beneficiando os
alunos dos anos finais que reprovarem em apenas uma disciplina e alcancarem nota
igual ou superior a 40 pontos com frequéncia igual ou superior a 75%. O educando
gue apresentar estes requisitos avancara de ano em progressao parcial e tera aulas
em turno inverso, durante um semestre, para recuperar a disciplina em que foi
reprovado. Em caso de ndo conseguir sucesso nas avaliacbes da disciplina que
devera recuperar, o aluno terd mais uma oportunidade no proximo semestre.

Na Educacao de Jovens e Adultos as etapas 1 e 2 tem sua avaliacao atraves
de parecer descritivo individual onde o aluno recebe o resultado de apto ou ndo apto
para a préxima etapa. Da etapa 3 a etapa 8 a avaliagdo dos alunos € expressa atraves
de nota. Diferente do ensino regular a EJA tem sua nota apenas no final de cada
semestre, no valor 100. Para avancar para a proxima etapa o aluno deve alcancar
nota minima de 60%, acompanhada de 75% de frequéncia.

Os alunos com deficiéncia terdo sua avaliacdo de forma diferenciada e seus
resultados poderdo ser expressos através de parecer descritivo com o respaldo da
professora de AEE, orientadora e coordenadora pedagogica da escola. Para o aluno
gue nao obtiver resultados satisfatérios sera ofertada a recuperacéo paralela dentro
dos dias letivos. O professor se utilizara da avaliacdo para diagnosticar o déficit,
ainda apresentado pelo aluno oferecendo um trabalho diversificado procurando
corrigir falhas no processo ensino aprendizagem.

Contudo mesmo com oferta da recuperacdo paralela, o aluno ainda
apresentar defasagem em sua aprendizagem, a escola oportuniza os estudos de
recuperacdo, em turno inverso, fora dos dias letivos, ao final de cada
trimestre/semestre. Quanto a classificacdo dos alunos, esta se da, exceto no
primeiro ano, através de promocdao; transferéncia sem comprovacgao de escolaridade
para alunos oriundos de outras escolas, mediante avaliagdo;avanco.

A escola adota, ainda, a reclassificacdo, quando necessario para situar os
alunos no ano ou etapa, adequado ao seu nivel/estagio de aprendizagem e as suas
possibilidades de crescimento, mediante verificagdo de aprendizagem. Reportando-

Nos ao censo escolar, podemos apontar nossa maior preocupacéo, os indices de
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reprovacao. Estes sdo mais preocupantes principalmente na transi¢ao do curriculo

para a area.
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4 FILOSOFIA E CONCEPCAO DE CURRICULO DA ESCOLA

A filosofia de nossa escola estd comprometida com a formagdo de uma
sociedade cidada, com a construcao do conhecimento devidamente contextualizado e
permeado de significados, valores como o amor, solidariedade, respeito e dignidade.
A escola, com o objetivo de buscar efeitos transformadores, geradores de novos
conhecimentos, relacionados ao seu tempo e com respostas dos problemas de seu
meio, procura instrumentalizar os alunos para que se apropriem e recriem
conhecimentos, entendendo-se e colocando-se a servi¢co da qualidade de vida.

Nossa escola necessita de um curriculo escolar que busque, no geral das
séries, anos e etapas, selecionar objetivos, conteudos, metodologia e avaliacéo,
teis, universais, ricos em significados, cientificidade e tecnologia, recorrendo a
fundamentacdo de valores humanos, validos para a formacdo de uma sociedade
mais justa e solidaria. A escola, como instituicdo social, tem o compromisso de
intervir efetivamente para promover o desenvolvimento e a socializacdo de seus

alunos.

Dessa forma, tem que possibilitar e criar condicbes para que os alunos
desenvolvam suas capacidades, aprendam conteldos necessarios para construir
instrumentos de compreensao da realidade de participacdo em relagées sociais,
politicas e culturais.A sociedade tem privilegiado os valores materiais, 0 consumismo
e a competitividade. Precisamos resgatar os valores humanos, alicercados numa
conduta ética, a fim de que possamos preparar o homem para enfrentar com
dignidade as novas rela¢des sociais decorrentes do processo tecnoldgico, onde o
mesmo possa vivenciar valores de justica, liberdade, cooperacao, responsabilidade e
solidariedade, desenvolvendo a sua cidadania e comprometimento com a realidade
social em que vive.

Com o0 processo social, a escola precisa engajar-se numa concepgao
dialética que permita ao professor uma troca permanente entre teoria e pratica de
forma que a sua acdo pedagogica possa ser (re) avaliada e (re) planejada. A
preocupacao com o desenvolvimento integral do aluno deve ser uma proposta
constante da escola para que haja um ensino mais ativo, oportunizando a reflexao e
preparando os alunos para os desafios da realidade, favorecendo o desenvolvimento

das habilidades que permitam solucionar problemas e tomar
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decisbes. Para isso, a escola deve ser aberta, democratica, voltada para a
realidade e integrada na comunidade.

Para Piaget “educar é adaptar o individuo ao meio social ambiente...”. Ora a
adaptacdo € um equilibrio cuja conquista dura toda a infancia e adolescéncia e
define a estruturac@o propria desses periodos da existéncia entre dois mecanismos
indissollveis: a assimilagdo e a acomodacéo.

Saviani, define a educacdo como um processo continuo e conflitivo de
transformacdo- assimilacdo de conhecimentos que ocorrem mediante a relacdo
dialética entre aluno, professor e meio sdcio-natural. Também como uma atividade
que supde uma heterogeneidade possivel, uma desigualdade no ponto de partida e
uma igualdade no ponto de chegada. Por tltimo Saviani defini o ato educativo como o
qgue produz direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que
€ produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens.

Para construir uma nova acdo humana e um novo mundo diferenciado,
através de uma aprendizagem consciente e que se torne relevante para o
desenvolvimento do individuo e da sociedade, € importante que se construa um
projeto educacional que gere novos ambientes de aprendizagem no contexto
dindmico que deve ser centrado na pessoa, na interdependéncia com o mundo
informal, na compreenséo do ser humano consigo mesmo e com 0S outros.

Este novo modelo que desejamos para a educacgao deve ser sustentado por
concepcgoes que frutifiqguem e possam atender necessidades que déem carater
interdisciplinar. A partir do momento que compreendemos as diferentes dimensoes e
amplitude da inteligéncia, estaremos superando a visao fragmentada do
conhecimento disciplinar, assim todas as teorias e conceitos estéo interconectados.
Podemos, dessa maneira, entender que a educagao caminha para um
comprometimento com o resgate do ser humano, ou seja, busca-se novas formas
de pensar, compreender e viver no mundo, através do processo educacional.

O educador deve ser um facilitador de aprendizagem do aluno, além de
investigar seu proprio fazer. Deve, ainda, ajudar a dinamizar o processo de fazer
evoluir os conceitos do sujeito que aprende. Tomando por base a ndo existéncia de
conhecimentos prontos para impor, sendo processos de uma dinamica coletiva de
reflexdo, negociacdo e evolucdo de significados, tanto no aluno como no professor,
isto ha de investigar os processos em aula para ajustar seu planejamento didatico

aos fenbmenos que ocorrem em seus alunos. Sendo assim, ele podera tomar
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decisbes sobre o que, como e quando ensinar e como avaliar.
Diante desse novo modelo o aluno é visto como aquele ser que aprende, atua

na sua realidade, constroi conhecimento utilizando-se do seu lado racional e do seu

potencial criativo demonstrando com isso 0 seu talento, sua intuigcdo, seu
sentimento, as suas sensagodes e as suas emogoes.

Dessa forma, o curriculo deve ser flexivel, aberto ao imprevisto, ao
inesperado, ao criativo e ao novo. O que marca a necessidade de apropriacdo €
aprender, do saber pensar, globalizando a necessidade de apropriacdo do
conhecimento disponivel e seu manejo criativo e critico. Portanto, a escola deve ser
competente de propiciar ao cidaddo, o conhecimento como instrumento eficaz para
sua emancipacao.

Entre o sujeito e o objeto de conhecimento estd o docente que passa a ser 0
mediador. E importante que ele proporcione situacdes nas quais o educando tenha
acesso ao conhecimento cientifico. O educador deve organizar conteludos e niveis
de aprofundamento, sempre considerando a possibilidade do processo de ensino ser
entendido enquanto movimento interativo no qual o aluno aprende a partir da
reflexdo sobre conteludos especificos, em situacdes problematizadoras e coletivas
através da dinamica continua entre o conhecimento que o professor possui e 0s
conhecimentos que o aluno traz.

Segundo os autores COLL, PAZO, SARABIA e VAUS, apontados pelo PRC,
a escola deve proporcionar ao aluno a aprender: contetdos de aprendizagem,
estabelecidos em marcos de aprendizagem, que explicitam a complexidade dos
objetos do conhecimento de acordo com a estrutura do pensamento do aluno.
Flexibilizam o conceito de conteudos e, sob a denominacdo de conteldos de
aprendizagem, inclui além de fatos, conceitos e principios- SABER, o0s
procedimentos- SABER FAZER atitudes, normas e valores que correspondem ao
SER/ CONVIVER.

Fatos, conceitos, principios e procedimentos correspondem ao compromisso
cientifico da escola- O SABER e 0 SABER FAZER. S&o os conteudos que compdem a
estrutura da matéria, das diferentes areas do conhecimento e o que fazer para se
apropriar delas. Valores, normas e atitudes atendem ao compromisso da formagé&o
SER e do CONVIVER, aspectos que nos humanizam e que dao significado ao

conhecimento cientifico.
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Baseado no Parecer 04/98 da Comissao de Educacao Basica, as escolas
deverdo estabelecer, como norteadores de suas a¢fes pedagogicas, metodologias e
ensino conforme o0s seguintes principios:

a.0s principios éticos da autonomia da responsabilidade, da solidariedade e

do respeito do bem comum,;

b.os principios politicos dos direitos e dos deveres da cidadania, do exercicio da
criatividade e do respeito a ordem democratica;

C.0s principios estéticos da sensibilidade, da criatividade e da diversidade de

manifestacdes artisticas e culturais.

Assim, a nossa proposta pedagodgica pretende explicitar o reconhecimento
da identidade pessoal de alunos, professores e outros profissionais e a identidade
de cada unidade escolar e de seus respectivos sistemas de ensino.

As instituicbes deverdo reconhecer que as aprendizagens sdo constituidas
na interacdo entre os processos de conhecimento, linguagem e afetivos, como
consequéncia das relacdes entre as distintas identidades dos varios participantes do
contexto escolarizado, através de acdes inter e intra- subjetivas; as diversas
experiéncias de vida dos alunos, professores e demais participantes do ambiente
escolar, expressa através de multiplas formas de diadlogo, devem contribuir para
constituicdo de identidades afirmativas, persistentes e capazes de protagonizar
acOes solidarias e autbnomas de constituicdo de conhecimento e valores
indispensaveis a vida cidada.

Além das transformacfes na ordem econdmica, outra caracteristica da era
em que estamos vivendo € a mudanca que o uso da tecnologia provoca na producéo
do conhecimento. A informatica constitui-se hoje, na “tecnologia intelectual
dominante” dando lugar a uma nova forma de conhecimento que libera a memoria
do homem.

O computador pode atuar como maquina para acumulacdo de informacodes
como linguagem, abrindo a perspectiva de uma nova légica que nos coloca “frente a
um processo de transito entre a oralidade, a escrita e a informatica”. Tais mudangas
carregam consigo transformacfes culturais expressas nos valores sociais, nos
padrdes de estética, nos modos de vida, fragilizando as instituicoes.

No caso da escola, o processo de constru¢do/veiculagédo do conhecimento
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esta fundamentado, ainda, na oralidade e na escrita e, muitas vezes, na
transmissao de informacdes, 0 que exige que esta nova ldgica e forma de linguagem
sejam urgentemente apreendidas e incorporadas pelas praticas pedagogicas. Para
garantir a sobrevivéncia desta instituicAio em padrbes coerentes com as
necessidades do homem e da sociedade.

Com isso entende-se a dimenséo politica imbricada nas praticas educativas
escolares precisa, hoje, ultrapassar o reducionismo das questbes ideoldgicas,
muitas vezes mascaradas na discusséo provocada pela queda do socialismo real, a
crise capitalista e as relacbes de poder, abarcando a compreensdo de que é
necessario redimensionar a instituicdo escolar na sua totalidade, operando com uma
nova légica que conduza a producdo de conhecimento e condutas adequadas aos
novos tempos.

Estas reflexdes conduzem ao entendimento de que, no ambito e para além
da luta de classes, repensar o curriculo e a organizagdo escolar numa dindmica que
ultrapasse a singularidade do dominio cognitivo e a mera instrumentalizacdo para a
insercdo no contexto atual, impde-se, hoje, como elemento ético e necessidade
social. Isto significa que a dimensdo politica de um projeto educativo precisa
expressar-se numa opgao pedagodgica procurada em resgatar “o equilibrio entre a
analise fragmentada e a sintese simplificadora” (SIEBNEICHLER, 1989, p.153), para
restabelecer as articulacbes entre o conhecimento historicamente produzido e o
mundo da vida, da cultura e do trabalho, onde o0os homens organizam-se
coletivamente, através das regras ético-normativas da sociedade.

Esta concepcdo aponta para uma nova postura quanto a teoria do
conhecimento, pois esta deve orientar a organizacdo do curriculo e a
processualidade do ensino, legitimando uma acdo coerente ao esforco
inovador.Torna-se necessario esclarecer que esta forca inovadora que tem
caracterizado a reorganizagdo do cotidiano escolar, tem produzido uma teoria de
esquerda que procura resgatar uma pedagogia socialista e libertadora. Essa
somente sera consequente, na medida em que as mudancgas curriculares ocorram
na articulacdo entre o politico e o estudo critico do conhecimento (epistemologico)
construindo, no ambito escolar, os ideais para a superagdo do atual modelo de
escola, ou seja, excludente, fragmentado, pragmatico e utilitarista, que a tem
colocado a servigo da estrutura social que queremos ver transformada.

Assim sendo, devemos criar um projeto pedagogico que coloca a escola na
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ordem das mudancgas sociais que caracteriza o atual momento histérico,
deve estruturar-se em torno de dois eixos bésicos reciprocamente determinantes:

a.a intencionalidade politica que se pretenda imprimir a pratica educativa;

b.o paradigma epistémico-conceitual que, dando sustentacdo a organizagao
e a dindmica curricular, orientara também o processo metodolégico de construcdo e

veiculacao do conhecimento.

Tomando o caminho da construcdo de uma nova hegemonia, é necessario
assumir o proposito de atingir a ordem social pela estruturacdo de novos valores,
fortalecendo as propostas coletivas e a identidade do grupo.

Um projeto pedagdgico com esta perspectiva politica requer, assim, a busca
de novas referéncias tedricas que imprimam formas de pensamentos capazes de
captar a pluralidade da sociedade estabelecendo as rela¢des produtoras do saber:
relacbes dos homens entre si, produzindo, comunicando-se, organizando-se
coletivamente. Assim sendo, 0S sujeitos organizam-se e interagem produzindo
saber, cultura e condi¢cdes necessarias a existéncia, através do trabalho.

Concebendo o projeto pedagdgico como uma totalidade que congrega e
organiza a multiplicidade de elementos e relac6es do espaco escolar. O curriculo
precisa ser repensado e reorientado a partir dos valores e principios em que se
assenta a intencionalidade politica, num processo de envolvimento coletivo de todos
0S sujeitos que instituem as relagdes escolares (professores, pais e alunos).

Portanto, sdo objetos de permanente vigilancia teérica, tanto quanto os
conteudos do ensino, as metodologias e as hormas administrativas:

a.as relacdes professor/aluno/escola/comunidade entendidas como espaco

sécio cultural da acéo educativa;

b.o planejamento e a organizacdo do tempo pedagogico expresso na forma
de calendario e horarios que privilegiem o tempo da acdo e da reflexdo, das

atividades singulares e das acdes coletivas;

c.as atividades dos setores, desde 0s servigos mais simples como limpeza e
merenda, até os que tem como funcdo especifica apoiar a acdo pedagodgica como:
servico de supervisdo escolar, orientacdo educacional, a biblioteca, Conselho

Escolar e demais projetos que estamos idealizando em nosso Projeto Pedagdgico.

A busca de novas relacdes que integram a escola a comunidade colocando
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no espaco da sala de aula educadores e educandos como interlocutores que
confrontam saberes diferentes e que, midiatizados pelo conteldo em processo de
comunicacao, estabelecem relacdes entre os fatos e referéncias do mundo objetivo.
Estas concepcdes que indicam selecdo e a organizacdo dos conteudos escolares
deverdo centrar-se na estruturacdo de conceitos necessarios a operacdo com as
informacdes disponiveis em cada etapa da escolaridade.

Na articulagdo entre o saber cultural e o conhecimento cientifico, os
conteldos escolares deverdo provocar os desequilibrios necessarios a novas
buscas e ao estabelecimento de relacdes criadoras. Essas oriundas de estruturas
mentais que possibilitam ao sujeito a interpretacdo e o uso adequado do
conhecimento adquirido e sistematizado pela ciéncia. Incluimos aqui o incentivo
permanente de também o professor colocar- se na posicdo de aprender, que va em
busca de especializacéo e formacao continuada.

Para WITTER e DALIA devem ser oferecidas, ao corpo docente,
oportunidades de familiarizacdo e atualizacdes com os materiais disponiveis, bem
como proporcionar-lhes cursos adicionais sobre treinamento, selecdo e interpretacao
de vérios tipos de medidas; deve haver um esforco para aumentar o nimero de
professores e, ainda, empenho para manté-los treinados e experientes.” Sabemos
que a sociedade de hoje é competitiva, materialista, preconceituosa, consumista e
individualista, ninguém é responsavel por ninguém

O progresso obtido pela ciéncia e tecnologia, colocou o0 homem numa
posicdo tdo elevada que suas preocupacdes concentram-se na busca de novas
técnicas e sofisticadas inven¢des. O progresso, no plano material, esta cada vez
mais acentuado, sendo que o aspecto social € pouco lembrado.

E evidente que a tecnologia tem trazido conforto e tornado o homem
pretensamente mais feliz, mas em compensacao este mesmo homem tem se
tornado um ser autdmato. Asinovacgdes tecnologicas tem possibilitado que o mesmo
saiba o que fazer e como realizar, mas em contrapartida, paralelamente a estas
inovagodes, tem perdido referenciais que o coloca mais distante dos objetivos dessas
acgoes.

A competitividade tem levado o ser humano ao esquecimento dos objetivos
e valores de sua existéncia, pois tanto a ética, quanto as relagbes humanas tem
perdido espaco numa sociedade tdo feroz como a nossa.A sociedade exige que a

escola atenda suas reais necessidades, preparando os alunos para uma cidadania
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consciente e responsavel, mas em contra partida a escola ndo consegue conceituar
objetivos claros que levem o ato educativo para a transformacgéo das atividades
dentro da escola, se depara com diferentes realidades as quais procura unifica-las
através de seus atos educativos, a fim de proporcionar um crescimento social que
ird interagir entre a familia, escola e sociedade. Bem como buscar uma formacéao
continuada.

Frente ao exposto, para o professor atuar dentro do sistema escolar, ndo
basta saber o conteludo e preparar-se para apresenta-lo, € necessario que haja
politicamente, sentido e significado consciente e critico na acdo da docéncia junto
aos educandos, demonstrando assim um compromisso social e politico. Como
descrito nos PCNs “... é essencial investir na formacdo dos docentes, uma vez que
as medidas sugeridas exigem mudancas na selecdo, tratamento dos conteudos e
incorporagao de instrumentos tecnolégicos modernos...”.

Para fazer ,com que toda a escola cresga no processo e tenha cada vez mais
éxito e autonomia para formar integralmente os seus educandos é necessario que 0
professor forme uma atitude critica em relacdo a esses objetivos. De forma a
identificar aqueles que possibilitam a democratizacdo e melhoria qualitativa do
processo educativo desenvolvendo nos alunos, a capacidade critica e criativa na
producdo de seus conhecimentos, pois 0s mesmos ndo tém expressado 0s
interesses da populacéo brasileira.

Pensamos que a escola deve propor uma metodologia que leve o aluno a
raciocinar e refletir de maneira que se estenda a tudo que o envolva como um Ser
dentro do grupo social, questionando criticamente e procurando os limites da razéo
humana. Reforcamos esta ideia com os PCNs, onde descreve que devemos

preparar competéncias para que o aluno tenha:

“...capacidade de abstragdo, do desenvolvimento do pensamento
sisttmico, o contrario da compreensdo parcial e fragmentada dos
fenbmenos, da criatividade, da curiosidade, da capacidade de pensar
multiplas alternativas para a solugdo de um problema, ou seja, do
desenvolvimento do pensamento divergente, da capacidade de trabalhar
em equipe, da disposicdo para procurar e aceitar criticas, da disposicao
para o risco, do desenvolvimento para o pensamento critico, do saber
comunicar-se, da capacidade de buscar conhecimento”.

Com estes preceitos, a escola podera preparar os educandos para ter um
projeto de vida, através da educacao para participacao e transformacao da realidade

que contestamos.
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5 OBJETIVO GERAL DA ESCOLA

A escola tem o objetivo de buscar efeitos transformadores, geradores de
novos conhecimentos, relacionados ao seu tempo e com geracao de respostas dos
problemas de seu meio, organizando o curriculo de forma significativa para os
educandos visando colaborar com a autonomia dos discentes. Além de formar
educandos que se apropriem e recriem conhecimentos, estendendo-se e colocando-

se a servi¢o da qualidade de vida.

5.1 OBJETIVOS ESPECIFICOS

a.  Valorizar habitos saudaveis como um dos aspectos basicos da qualidade de
vida;

b. Posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas
diferentes situacfes sociais, utilizando o dialogo como forma de mediar conflitos e de

tomar decisofes;

C. Perceber-se integrante, dependente e agente transformador do
ambiente, identificando seus elementos e interacdes entre eles, contribuindo

ativamente para melhoria do meio ambiente;

d. Desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o sentimento de
confianca em suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética, estética e inter-relacédo
pessoal e de insercao social, para agir com perseveranca na busca do conhecimento

e no exercicio da cidadania.
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6 EDUCACAO INFANTIL

Proporcionar condi¢cdes de desenvolver necessidades basicas da crianca,
oferecendo-lhe um clima de bem-estar, através de atividades ladicas que permitam a
curiosidade e espontaneidade, estimulando novas descobertas e assim contribuindo

para o seu desenvolvimento global.
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7 EDUCACAO INCLUSIVA

Segundo a Constituicdo federal, é garantido a todos o direito a educacgéo e
ao acesso a escola. Toda escola, assim reconhecida pelos érgaos oficiais como tal,
deve atender aos principios constitucionais, ndo podendo excluir nenhuma pessoa
em razéo de sua origem, raga, sexo, cor, idade, deficiéncia ou auséncia dela.

A construcdo de uma sociedade inclusiva exige mudancas de ideias e
praticas, portanto, o Ministério da Educacdo apoia a implementacdo de uma nova
pratica social que viabilize escolas inclusivas que atendam a todos, independente
das suas necessidades educacionais especiais, de forma a garantir a participacao

de todos.

Os alunos com necessidades especiais terdo uma avaliacdo diferenciada e
especifica para cada caso com todos os profissionais envolvidos podendo esta ser
através de notas, conceitos ou pareceres descritivos. A avaliacdo tera
necessariamente de ser dinamica, continua, mapeando o0 processo de
aprendizagem do educando em seus avancos, Vvalorizando sempre suas

capacidades.
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8 AVALIACAO

Apbs esses anos de trabalho com o projeto pedagdgico verificamos a
importancia da escola se engajar como um todo em prol da educacao. Verificou-se o
guanto o trabalho da sala de recursos € importante principalmente dentro da nossa
realidade, onde poucos alunos tem acesso a mais recursos. Lembramos, também,
que esta area ainda esta deixando a desejar, uma vez que o0s estudantes que sao
encaminhados para a sala fazem uma avaliacdo, mas quando precisam de um
encaminhamento especifico (neurologista, psicélogo) ficam em uma longa espera, o
gue pensamos prejudicar o trabalho.

Assim obteve-se experiéncias interessantes com os projetos desenvolvidos
desde 2011, fazendo com que os alunos se envolvessem na escola: desde
estudantes das séries iniciais até a oitava série. Dentre estes projetos salientamos o
Programa Mais Educacdo, e os apoios de disciplinas (Matematica, Portugués,
Ciéncias e séries iniciais) ministrados em turno inverso.

Estes colaboraram para uma participacao ativa dos discentes nos dois turnos
da escola. Em varios momentos cruzamos com estudantes a procura de atividades
desenvolvidas em seus projetos, nas pesquisas e estudos realizados nas aulas de
apoio e numa maior procura pelo uso da biblioteca, ja que para permanéncia nos
projetos é indispensavel ter bom rendimento escolar e assiduidade.

Eles auxiliaram na diminui¢cdo de adolescentes e crianc¢as circulando nas ruas
e diminuiram com a evasao escolar, usuarios de drogas (principalmente o crack),
abuso sexual, assaltos e outros males que assolam nossa realidade. Por isso se faz
necessario a permanéncia destes projetos e atividades de apoio ndo somente para o
ano de 2015, como também, para o0s posteriores.

E assim se mantém importante ndo desconsiderar a importancia dos
docentes no processo educativo. Ha outras utilizagbes de tecnologia na educacéo,
mas nada substituira o professor. Todos esses serdo meios auxiliares para o
educador. Mas, segundo Bicudo: “o professor incapaz de se utilizar desses meios,
nao tera espaco na educacdo. O professor que insistir no seu papel de fonte e
transmissor de conhecimento esta fadado a ser dispensado pelos alunos, pela
escola e pela sociedade em geral (...) o professor deve ser formado para ter o
compromisso de intervir na realidade e para ter autonomia intelectual para a escolha

de metodologias, procedimentos didaticos e paradigmas cientificos (Bicudo).”
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3 FILOSOFIA DA ESCOLA

Art. 205. A educagéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colabora¢éo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacéo para o trabalho.

Art.206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
Igualdade de condi¢Bes para o acesso e permanéncia na escola.

Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, arte e o saber.

Pluralismo de ideias e de concepcdes pedagogicas, e coexisténcia de
instituicbes publicas e privadas de ensino.

Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais. Valorizacdo do
profissional da educagéo escolar.

Gestao democratica do ensino publico na forma desta lei e da legislagao dos
sistemas de ensino.

Garantia de padrdo de qualidade. Valorizacdo da experiéncia extraescolar.
Vinculagdo entre a educacao escolar, o trabalho e as praticas sociais.

A educacgéao na Escola Municipal de Ensino Municipal Doutor Mario Meneghetti,
da Educacéo Béasica a Educacéo de Jovens e Adultos, considera o perfil dos alunos e
sua faixa etaria e propde um modelo pedagdgico que assegure, além do respeito a
liberdade, apreco a tolerancia:

Equidade: distribuicdo especifica dos componentes curriculares, a fim de
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propiciar um patamar igualitario de formacao, restabelecer a igualdade de direitos e
de oportunidades em face do direito a educacéo;

Diferenca: identificacdo e reconhecimento da alteridade propria e inseparavel
dos educandos em seu processo formativo, da valorizacdo do mérito de cada um e do
desenvolvimento de seus conhecimentos e valores.

Proporcionalidade: a disposicdo e alocacdo adequadas dos componentes
curriculares face as necessidades proprias dos educandos com espacos e tempos nos
quais as praticas pedagogicas assegurem a identidade formativa comum aos demais

participantes da escolarizagéo basica.

A producdo de conhecimento e a aprendizagem permanente, ao longo da
vida, constituem fatores essenciais na mudanca educacional requerida pelas
transformacdes globais e devem andar alicercadas aos quatro pilares educativos do
século XXI, segundo Dellors (2001, p. 85) “aprender a ser, aprender a conhecer,
aprender a fazer e aprender a conviver’, constituem fatores estratégicos para a

formacéo dos cidadaos.

De acordo com a BNCC (2017, pg. 12) “a educagéo tem um compromisso com
a formacdo e o desenvolvimento humano global, em suas dimensfes intelectual,

fisica, afetiva, ética, moral e simbdlica”.

3.1 Objetivo da Escola

Organizar a escola como um espaco de cultura, que cultive o ser, o pensar e
0 agir, que reconstroi e transforma o pensar dos alunos, dos professores e dos
funcionérios, tornando-os seres responsaveis, criticos, autbnomos e criativos, que
estabelecam metas e definam estratégias dentro de um processo coletivo e
prazeroso, sem negligenciar o processo de inclusdo social de alunos com
deficiéncias, oportunizando espaco e atendimento especializado que valorizem as

competéncias e habilidades individuais.

4 ETAPAS DE ENSINO
4.1 Educacéo Infantil

Na Educacéao Infantil a escola objetiva oportunizar ao aluno condi¢cdes que
favorecam:

e aconquista da autonomia da crianca;
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e asocializacdo ao meio escolar e ao convivio com os colegas;

e Uma educacdo centrada na crianga, vista como individuo, mas fazendo parte

de uma comunidade, que possuem direitos e deveres;

e uma educacao dinamica e ativa para a mudanca social para a edificacédo de

uma sociedade mais humana e popular;

e 0 espaco para o ludico e a construcao de conhecimento através do brincar e

conviver;

e um ambiente fisico e social onde a crianca se sinta protegida e acolhida e ao
mesmo tempo segura para arriscar e vencer desafios.

4.2 Ensino Fundamental

Tendo em vista que a escola conta com o Ensino Fundamental, em
gradativo processo de insergcéo para que os adiantamentos contemplem a escola de
tempo integral, o objetivo desta instituicdo é oportunizar aos alunos condi¢cdes que

favorecam..

« 0 desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o

pleno dominio da leitura, escrita e célculos;

e compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

e 0 desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aguisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacdo de atitudes e

valores;

« avalorizacéo, o respeito e o fortalecimento de vinculos de familia, dos lagos
de solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se apresenta a

vida social.

5 MODALIDADES DE ENSINO

5.1 Educacgéo de Jovens e Adultos

Na Educacao de Jovens e Adultos - Etapas Iniciais e Finais, a escola objetiva:
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oportunizar aos educandos/adultos que n&o tiveram acesso e/ou nao
concluiram o Ensino Fundamental na idade adequada, visando que o ensino
para estes educandos tenha uma estrutura pedagodgica que leve em
consideracao as caracteristicas, interesses, condicdes de vida e trabalho do

cidadao;

priorizar a formacao integral voltada para o desenvolvimento de capacidades
e competéncias adequadas, para que todas possam enfrentar, no marco do
desenvolvimento sustentavel, as novas transformacfes cientificas e

tecnoldgicas e seu impacto na vida social e cultural;

contribuir para a formacao de cidadaos democraticos, mediante o ensino dos
direitos humanos, o incentivo a participacao social ativa e critica, o estimulo
a solucéo pacifica de conflitos e a erradicacdo dos preconceitos culturais e

da discriminacgao, por meio de uma educacéo intercultural;

promover a compreensdo e a apropriacdo dos avancos cientificos,
tecnologicos e técnicos, no contexto de uma formacdo de qualidade,
fundamentada em valores solidarios e criticos, em face do consumismo e do

individualismo;

elaborar e implementar curriculos flexiveis, diversificados e participativos,
gue sejam também definidos a partir das necessidades e dos interesses do
grupo, de modo a levar em consideracdo sua realidade sociocultural,

cientifica tecnoldgica e reconhecer seu saber;

garantir a criacdo de uma cultura de questionamento nos espacos ou centros
educacionais, contando com mecanismos de reconhecimento da validade da

experiéncia;

incentivar educadores e educandos a apropriarem-se de recursos de
aprendizagem diversificados, entre eles a utilizacdo dos meios de
comunicacdo de massa na promocao da aprendizagem dos valores de
justica, solidariedade e tolerancia, para que se desenvolva a autonomia

intelectual e moral dos alunos envolvidos na EJA;

oportunizar uma educacdo voltada para atender as necessidades e
especificidades dos educandos, tornando o ensino atrativo e compensador
a0s mesmos.
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5.2 Educacao Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva

A Educacgéo Especial visa consolidar a construgdo e estruturacdo de um
processo pedagdégico plural e inclusivo, no sentido de assegurar o direito a
diferenca, respeitar os projetos individuais de existéncia, bem como atender e

valorizar os distintos saberes e capacidades de cada um observando:

e reconhecer as diferentes necessidades de seus alunos e a elas atender;

o adaptar-se a diferentes estilos e ritmos de aprendizagem das criancas e
assegurar um ensino de qualidade por meio de um adequado programa de

estudos;

e incentivar a autonomia, a cooperacao, e o espirito critico e criativo dos alunos

com deficiéncias;

e preparar o aluno para participar ativamente do mundo social, cultural, dos

desportos, das artes e do trabalho;

« oferecer Atendimento Educacional Especializado (AEE), de acordo com
orientacdes e aprovacado da mantenedora, tendo em vista auxiliar o trabalho
do professor, a integracdo do aluno na vida e na sociedade, propiciando
condi¢cbes adequadas a evolucdo do processo de desenvolvimento integral
do aluno e, assim, adequando as necessidades educativas especiais do
alunado, no que se referem a curriculos adaptados, técnicas e materiais de
ensino diferenciado, ambiente emocional e social da escola favoravel a
integracao social do aluno.

6 ORGANIZA(}AO CURRICULAR

6.1 Regime Escolar

A escola adota regime anual para a Educacéo Infantil (em dois niveis): Pré
Nivel 1 e Pré Nivel 2. Para o Ensino Fundamental: Fase Anos Iniciais e Fase Anos
Finais.O Ensino Fundamental Fase Anos Iniciais contemplara, gradativamente, o
turno integral, atendendo a partir de 2020 as turmas de 1°, 2° e 3° anos, que sera

ministrado dentro dos 200 dias letivos, com carga horéaria de 9 horas diarias. O
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Ensino Fundamental Fase Anos Finais sdo ministrados em periodos de 45 minutos

e atendimento de 4 horas por turno, contemplando 200 dias letivos e 800 horasaula.

O Regime adotado sera semestral para a Educacao de Jovens e Adultos, que
abrange a Educacéo Bésica da seguinte forma: Etapa Inicial, sendo que E1, E2, E3
e E4 tera carga horaria de 300 h e Etapa Final E5, E6, E7 e E8 tera carga horaria
de 400 h, conforme orientacdes da mantenedora. A organizacao das aulas em todas
as etapas e modalidades, sdo ministradas em periodos de 45 minutos, totalizando
o minimo de 3 horas diarias para as primeiras etapas da Educacgéo de Jovens e

Adultos e 4 horas diarias para as demais etapas.

6.2 Regime de Matriculas

A matricula vincula o aluno a escola. As normas gerais para matricula atendem

a legislacao vigente e as orientac6es da mantenedora. A matricula compreende:

a admissao de alunos novos;
e aadmissao por transferéncia,

e a admissado de alunos sem escolaridade regular de acordo com a Lei N°
9.394/96, Art. 24, inciso II/C;

e 0 acesso legal na Educacéo de Jovens e Adultos ocorre a partir dos 15 anos.
Para ingressar na EJA, o candidato que ndo apresentar documentacéo
escolar adequada, a matricula se dara através de aprovacdo de avaliacédo
reclassificatéria. Para o que tiver documentacdo, basta apresentacao do
historico escolar que comprove o aproveitamento de estudos ja realizados
pelo mesmo.

A rematricula, nas diversas modalidades, sera feita de acordo com as
orientacdes e normas da escola e mantenedora. A falta de algum dos documentos
necessarios a matricula/rematricula ndo implica na perda de vaga, competindo a

Escola orientar as familias sobre os procedimentos a serem adotados.

6.3 Constituicdo das Turmas

A organizacao das turmas é feita de acordo com a legislacéo vigente e

orientacdo da mantenedora.



141

6.4 Metodologia de Ensino

A escola embasa sua metodologia de ensino, considerando os seguintes
aspectos: As praticas pedagogicas na Educacao Infantil visam promover, através da
ludicidade, o pleno desenvolvimento da crianca, favorecendo seu amadurecimento
nos aspectos fisico, psicoldgico, intelectual, afetivo, social e psicomotor;

As praticas pedagogicas, no 1° ano devem incentivar a ludicidade como
processo que desencadeia experiéncias novas que sao incorporadas as vivéncias
do aluno. Devem favorecer a descoberta progressiva do aprender a usar
multiplaslinguagens: gestual, corporal, plastica, oral, escrita, musical e, sobretudo, a
do brincar; utilizar a leitura e a escrita em situacdes significativas, através do trabalho
sistematico centrado tanto nos aspectos funcionais e textuais, quanto ao
aprendizado dos aspectos graficos da linguagem escrita e daqueles referentes ao
sistema alfabético de representacéo.

As praticas pedagodgicas, também, devem possibilitar a participagdo em
jogos que envolvam regras e apropriacdo de conhecimentos, valores e praticas
sociais construidas na cultura, ampliando a curiosidade, a construgcdo, a analise de
hip6teses e finalmente o conhecimento. Pratica pedagogica ajustada ao
tempo/espaco do educando, atendendo de forma significativa as expectativas,
intencdes e propositos de aprendizagem dos alunos;

Professor reflexivo em sua acao pedagogica problematizando as acdes de
aprendizagem, oportunizando um aprender através do “fazer’ e da interacédo entre
teoria e pratica, como instrumento para a transformacao.Interacdo intensiva dentro
da escola e com a comunidade imediata a ela; Oportunidade de circulos de
interesses, revisando e modificando os métodos e técnicas de ensino;
Interdisciplinaridade como forma de desenvolver processos de pensamento que
possibilitem avanco qualitativo pressupondo relacdo de reciprocidade e mutualidade,
atitude de abertura e engajamento no curriculo escolar.

No desenvolvimento do trabalho pedagdgico cabe ao educador fazer
proposicdes, orientacbes e conduzir o processo de ensino e de aprendizagem,
facilitando o acesso ao conhecimento, mediando a interacdo do aluno com a
realidade e levando em consideragdo a complexidade progressiva dos

conhecimentos e os diferentes niveis de desenvolvimento do educando no percurso
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de cada etapa de ensino. Favorecimento da socializacdo e da producédo
coletiva, a partir das préticas interdisciplinares e da troca de experiéncias,
considerando a pesquisa e a investigacao entre os proprios educadores, e estes com
os educandos. Possibilitar através da experiéncia a compreensao, a intervencao e a
transformacao da realidade social, valorizando os saberes cotidianos.

Na Educacéo de Jovens e Adultos presume-se encontros quinzenais com 0S
professores, intencionando o esclarecimento de davidas em relacdo aos educandos.
Aos objetos de conhecimento em desenvolvimento, trocas e provimentos de
materiais pedagogicos, objetivando ampliar a responsabilidade em atender aos
segmentos propostos por intermédio das metodologias ativas.

6.2 Avaliacéo

O propodsito de uma avaliacdo educacional é fornecer subsidios, para que os
responsaveis pela coordenacdo e desenvolvimento de ac¢des educativas possam
tomar decisbes, que permitam o aperfeicoamento de processos e condi¢cdes de
ensino. No processo de ensino e de aprendizagem a avaliacdo possui a finalidade
de acompanhar o processo de construcdo coletiva e individual da aprendizagem,
julgar e atribuir valor a aprendizagem significativa do aluno.Segundo VILLAS BOAS
(2001, pg. 185), “é possivel construir o entendimento de avaliagdo formativa como a
que promove o desenvolvimento ndo s6 do aluno, mas também do professor e da

escola”.

Por isso, abandona-se a avaliacdo unilateral pela qual o aluno é avaliado
apenas pelo professor de forma classificatoria, punitiva e excludente. A avaliacéo
tem a funcdo de possibilitar o acompanhamento dos avancos/dificuldades no
processo de construcdo coletiva e individual, a fim de procurar solu¢cbes para as
dificuldades e proporcionar aprendizagem, com isso, a avaliacdo formativa
pressupde relevar a significancia na formacdo de sujeitos que, instrumentalizados
culturalmente, tenham consciéncia de sua acdo transformadora da realidade
historico-social.

A relacdo professor-aluno, tornando-a mais comunicativa, igualitaria e
dialogadora, democratizando realmente a convivéncia e utilizando informagdes e
dados resultantes das avaliacdes para melhorar todos os elementos que intervém no

processo educativo. A construgdo de uma prética avaliativa democrética deve
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estar fundamentada nos principios da participacdo, da transparéncia, da
cooperacao, do respeito, da igualdade, da autonomia, da emancipacdo e da
incluséo.

Segundo LUCKESI (2011), o ato de aprendizagem na escola € um meio de
tornar os atos de ensinar e aprender produtivos e satisfatorios. Sendo assim,
CAMPOS (2017) coloca que nédo podemos desvincular a avaliacdo do aluno do
processo de ensino do professor. Isso ndo quer dizer que se o aluno ndo aprendeu, o
professor ndo ensinou adequadamente. O processo de ensino-aprendizagem é
muito mais complexo do que isso. A avaliacdo como instrumento a servico da
aprendizagem do aluno deve contribuir para analise e para a decisdo de quais acdes
pedagdgicas deverdo ser tomadas durante o processo de ensino.

Quando detectado durante o processo de ensino que alguns alunos nao
conseguiram atingir os objetivos propostos, € o momento de redirecionar as acdes
pedagogicas para que as metas de aprendizagem sejam atingidas. Por outro lado,
também é importante que desenvolva-se no discente a habilidade de se autoavaliar,
para que dessa forma possam apropriar-se dos recursos internos que utilizam e,
assim, sejam capazes de estabelecer agdes que favorecam a autorregulacéo da
prépria aprendizagem. LUCKESI (2011), reforca que a pratica da avaliacdo da
aprendizagem deve apontar para a busca do melhor de todos os educandos, pois
isso é diagndstica e ndo estaciona na constatacao.

Nesse sentido, a escola busca visualizar a avaliagdo como um todo,
englobando o processo, (antes, durante e depois) procurando entender o aluno
integralmente, seu aspecto cognitivo e emocional, e suas pré-concepcdes sobre 0s
objetos de conhecimento. Para com base nestes dados, procurar elaborar
estratégias pedagogicas que venham ao encontro com a situagao.

Assim para que posteriormente estabelecer mecanismos para visualizar em
conjunto com os alunos, o que foi assimilado, para podermos realizar os devidos
feedback, em um primeiro momento em grupo e, posteriormente, de maneira
individualizada de acordo com a necessidade.Neste processo entende-se que a
aprendizagem tera um objetivo de superacdo e compreensdo dos objetos de
conhecimento e, portanto, far-se-a de forma gradativa, processual, conceitual e

individualizada dentro das dificuldades e avancos diarios de cada um.
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6.2.1 Avaliagédo Institucional

A avaliacao Institucional é entendida como um processo da Instituicdo Escolar
em sua totalidade, favorecendo assim seu autoconhecimento na gestdo democratica.
O Projeto Politico Pedagogico, identidade, missdo e objetivos da escola para a
melhoria do ensino em todos o0s aspectos, oportunizando a escola como

espaco de producao e socializagcdo do conhecimento e das relagdes.

Conforme diz LIBANEO (2004, p.235), a Avaliacao diz respeito a “um conjunto
de acdes voltadas para o estudo sistematico de um fendmeno, uma situacdo, um
processo, um evento, uma pessoa tentando emitir um juizo de valor”. Nesse aspecto,
a Avaliagdo prop0e a coleta de informagdes, tendo diversos e diferentes meios de
verificacdo dos aspectos avaliados para, com base nos juizos de valor, tomar

decisoes.

Este processo entendido pela escola como um processo continuo de
aperfeicoamento e melhorias que devem ser utilizados para proporcionar um
diagndstico critico do desempenho como instituicdo de ensino e como membro ativo
da sociedade democrética. A avaliagdo deve servir como ferramenta de gestéo para
direcionar as praticas educativas na escola, buscando reflexbes sobre a efetiva
consolidacdo da identidade da escola. A escola, que passa por um processo
avaliativo sério e participativo descobre sua identidade e acompanha sua dinamica.
Muita coisa aprende-se com esse processo, mas o que fica de importante € a vivéncia
de uma caminhada reflexiva, democrética e formativa. E assim, todos crescem.Os
dados coletados mudam, mas a vivéncia marca a vida das pessoas e renova
esperancas e compromissos com um trabalho qualitativo e satisfatério para a
comunidade escolar e para a sociedade.

Para FERNANDES (2002, p.140) a Avaliagao Institucional &, portanto, “um
processo complexo e ndo ha, pronto para o consumo, um modelo ideal e Unico para
as escolas, ela precisa ser construida. E o desafio de uma longa caminhada
possivel e necessaria”. A avaliacao Institucional se dard em duas etapas. A primeira
ocorrera no primeiro sabado letivo do ano, com a participacdo da comunidade
escolar, onde serdo analisados o que temos e o que queremos em relacdo a
estrutura fisica e pedagogica da escola, a fim de criar um plano de acdo anual. A
segunda etapa, acontecera no primeiro sdbado letivo, apds o recesso, com vistas a

analisar o que foi realizado do plano de acao e reorganizar intervencao para o
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segundo semestre.

6.2.2 Avaliacdo da Aprendizagem do aluno em cada uma das Etapas e

Modalidades de Ensino.

No processo de ensino e de aprendizagem, a avaliacdo deve estar vinculada
a um projeto educativo amplo, envolvendo professores, alunos, pais e
representantes da comunidade. O principio basico da avaliacdo é o alcance dos
objetivos, que correspondem aos interesses e nhecessidades dos alunos,
possibilitando o acesso aos conhecimentos necessarios a formagdo de uma
consciéncia critica.

A avaliacdo baseia-se na construcdo de objetivos individuais para os alunos
a partir de um olhar integral. Assim, ao longo do ano letivo, observa-se a evolucéo
dos discentes com relagcdo ao objetivo inicial. Esta se dard de forma gradativa
considerando o contexto, evolucéo, interesse e responsabilidade dos educandos.
Dentro da avaliacdo o aspecto qualitativo sobrepde-se aos quantitativos.

Para efetivar-se a transformacdo da teoria em pratica, nossas metas
prioritarias de agéo séo:

. priorizar a compreensao;

. considerar a avaliacdo como um meio e nao o fim em si mesma,

estando a servi¢co da pedagogia, como mecanismo de transformacao social;

. perceber a avaliacdo como elemento favorecedor da melhoria de
qualidade da aprendizagem e diz respeito ao aluno, ao professor e ao sistema
escolar;

. avaliar todo o processo de producéo do aluno.

6.2.3 Avaliagcdo Municipal

Esta escola participa deste processo, cujos resultados definem o diagnostico
de cada turma e de cada aluno. A partir deste diagndstico, os docentes devem
adotar formas de trabalho, metodologias e estratégias capazes de proporcionar
mais interesse nos estudantes para estimular a aprendizagem. A Avaliacdo
Municipal podera ser utilizada por esta instituicdo, de acordo com a autonomia de

cada docente, como instrumento avaliativo dentro do trimestre.



146

7 TERMINALIDADE ESPECIFICA

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo 9.394/96, Inciso Il do Artigo
59, Resolugcdo CNE/CEB 02/01, Artigo 16 e Parecer do Conselho Nacional de
Educacdo 17/01, é prevista a terminalidade especifica para aqueles que néo
puderem atingir o nivel exigido para a conclusédo do ensino fundamental, em virtude

de suas deficiéncias.

8 RECUPERACAO PARALELA

A Recuperacdo Paralela é realizada dentro dos dias letivos e para todos os
alunos, como parte do trabalho diario. Desenvolvido de forma a diagnosticar,
acompanhar, monitorar e retrabalhar conceitos e objetos de conhecimento que, por
ventura, ainda nao estejam adquiridos pelo aluno, alcancando indicadores
satisfatorios de avaliagcdo. Para isso, serdo ofertados diferentes mecanismos e
dispositivos de avaliacdo realizadas de forma simultanea, isto é, no decorrer do
periodo letivo, durante o horario regular das aulas, com vistas a contemplar os
diferentes sujeitos e as diferentes caracteristicas, buscando o aprendizado do aluno a

partir de sua integralidade, podendo alterar a nota do aluno.

9 CONSELHO DE CLASSE

O Conselho de Classe visa apreciar o rendimento do aluno, de forma
participativa, em consonancia com 0s objetivos dos componentes curriculares e os
objetivos educacionais da escola. O conselho acontecera fora do computo dos 200
dias letivos e 800h e ocorrera antes dos Estudos de Recuperacédo. Ele é organizado
pelo Coordenador Pedagogico, acompanhado do Diretor/Vice e/ou Diretor de Turno e
Orientador Educacional.

As reunides do Conselho de Classe ocorrem trimestralmente para a
Educacao Infantil e Ensino Fundamental, e semestralmente, em se tratando da
Educacao de Jovens e Adultos, podendo ocorrer extraordinariamente, sempre que for
necessario. As reunides do Conselho de Classe séo registradas em atas lavradas
pelo secretario da escola e assinadas por todos os presentes. Os professores das

turmas sdo convocados para participar da reunido do Conselho.
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Integram o Conselho de Classe:

a) o diretor da escola ou seu representante;
b) o coordenador pedagdgico;

c) o orientador educacional;

d) os professores da turma avaliada;

e) o aluno representante da turma.

Compete ao Conselho de Classe:

a) tracar o perfil claro e preciso da turma como um todo e de cada aluno em patrticular,
quando necessario;
b) debater o aproveitamento individual do aluno, analisando seu rendimento, suas
possibilidades e limitac6es/dificuldades, emitindo recomendacdes;
c) solicitar a tomada de decisfes, visando ao atendimento das necessidades da
turma e de cada aluno;
d) sugerir ao professor, alternativas de atuacao considerando a realidade da turma
e de cada aluno, tendo em vista um continuo reajustamento de seu plano de
trabalho;

e) interpretar e registrar sistematicamente os dados computados;

f) oportunizar condicfes de autoavaliacdo do professor em sua praticapedagogica;
g) opinar nos casos de reprovacado final, em apenas um componente curricular,

depois de esgotados todos os recursos de recuperagéo da aprendizagem do aluno.

10 ESTUDOS DE RECUPERACAO

Os Estudos de Recuperacéo deve ser propiciado a todos os discentes, fora
dos 200 dias letivos e 800 horas, em, no maximo, dois dias, ao final de cada
trimestre. Os resultados destes Estudos serdo considerados quando forem
superiores aos resultados anteriores.

O professor regente da turma e/ou componente curricular € o responsavel
pelo planejamento, desenvolvimento, controle e avaliacdo das atividades de
Recuperacédo, ndo podendo delegar estas atribuicdes, salvo nos casos de licencas
legalmente previstas.Na Educacéo de Jovens e Adultos os Estudos de Recuperacéo

sao oferecidos fora dos dias letivos ao final de cada semestre, em, no
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maximo, dois dias, realizados de acordo com as especificidades de cada aluno.

11 EXPRESSAO DE RESULTADOS DA AVALIACAO

Na Educacédo Infantil, a avaliagdo é voltada para o acompanhamento do
desenvolvimento da crianca em seu processo de integracdo social e seu
desenvolvimento cognitivo e motor. E expressa através de parecer descritivo,
progredindo automaticamente o aluno. No 1° e no 2° ano do Ensino Fundamental a
avaliacdo € expressa através deparecer descritivo nos trés trimestres, progredindo
automaticamente o aluno.

Nos demais anos do Ensino Fundamental, a expressédo dos resultados da
avaliacdo dar-se a numa escala de zero a cem, considerando-se o primeiro digito
decimal. Tendo cada trimestre, do ano, o peso diferenciado: primeiro trimestre - peso
30 Segundo trimestre - peso 30 e terceiro trimestre - peso 40. O aluno devera atingir
no minimo 60% deste total para ser aprovado, com frequéncia igual ou superior a
75%. Durante todo o ano letivo serdo realizadas reunifes nas quais 0s responsaveis
pelos alunos recebem, oficialmente, a comunicacao dos resultados de sua avaliacdo
trimestralmente e ao final do ano letivo.

Nas Etapas Iniciais E1 e E2 da EJA, a avaliacdo é expressa através de um
parecer descritivo individual, progredindo automaticamente o aluno. Da E3 a E8
Etapa da EJA, a avaliacdo é expressa através de nota individual do aluno; Para
complementar acompanha um parecer do aproveitamento individual do mesmo, o
parecer nao possui a funcao classificatéria e tem como objetivo ressaltar as
habilidades desenvolvidas pelo aluno e identificar as necessidades de intervencao
nao apontadas pelas demais avaliacdes. Cabe ressaltar que esta avaliacdo dar-se-a
por pontos: 100 pontos no semestre.

A avaliacdo do aluno que apresenta deficiencia deve ser processual,
valorizando prioritariamente seu fazer cotidiano. A expressao dos resultados desta,
sera exclusivamente por parecer descritivo desde que tenha o respaldo da
professora de AEE da sala de recursos, Orientadora Educacional e Coordenadora
Pedagdgica da escola.
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12 EXPRESSAO DO RESULTADO DA AVALIACAO DE ALUNOS TRANSFERIDOS

A escola, ao receber o estudante oriundo de outro estabelecimento de ensino
gue adote expressédo de resultados diferente do adotado nesta escola, registra com
fidelidade os resultados trazidos pelo estudante. Neste caso, a escola deve realizar
avaliacdes para considerar apenas os resultados que o estudante obtiver na propria
escola, a partir da transferéncia, de forma que n&o haja prejuizo ao estudante.

Se a organizacao curricular ndo difere entre as escolas, no que diz respeito
a expressao dos resultados, a instituicdo devera considera-los desde que ndo haja
prejuizo ao educando. Diante de expressdes insatisfatdrias, a escola deve realizar
avaliacdes de recuperacédo para alteracdo de notas ou, ainda, considerar apenas 0s
resultados obtidos na escola a partir da transferéncia. Caso o estudante ndo traga
nenhuma expressao de resultado, a escola realiza avaliagbes correspondentes ao

trimestreem que o estudante ingressou na escola, a partir da transferéncia.

13 COMUNICAGCAO DOS RESULTADOS DA AVALIAGAO

Os responséaveis pelos alunos recebem a comunicagdo dos resultados de
sua avaliacdo, através de boletins ou pareceres descritivos, trimestralmente e, ao
final do ano letivo, através de reunido realizada juntos aos professores das turmas e

da coordenacdao, registrada em ata.

14 CLASSIFICACAO DOS ALUNOS (LDB 9394/96)

O aluno é classificado em qualguer ano, do Ensino Fundamental, por

promocao, avanco e transferéncia, considerando os seguintes aspectos.

a. Porpromocéo
Para alunos que cursaram com aproveitamento o ano anterior, na propria

escola.

b. Por avanco

Para os alunos que mediante avaliacdo pedagdgica estiverem aptos a
avancar para o0 ano ou etapa seguinte, de acordo com a legislacdo vigente e

aprovacao da mantenedora.
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c. Portransferéncia
A transferéncia escolar é concedida em qualquer época do ano por
solicitacdo do responsavel ou pelo préprio aluno, se maior de idade, mediante atestado
de vaga. Ao conceder transferéncia a escola fornecerd toda a documentagéo
prevista na legislagéo vigente.

i. Independente de Comprovacao de escolaridade

Para alunos oriundos de outra escola, independente da escolarizacdo
anterior, & escola cabe classificar, mediante avaliacdo o ano que devera cursar,
conforme Lei N° 9394/96, Art. 24, inciso II/C.

ii. Reclassificacéo

A escola adota a reclassificacdo, quando necessario, para situar o aluno,
oriundo de organizacdo escolar diferente, no ano ou etapa, adequado ao seu
nivel/estagio de desenvolvimento e as suas possibilidades de crescimento, mediante
verificagéo de aprendizagem.

iii.  Aproveitamento de Estudos

O aproveitamento de estudos € o reconhecimento dos estudos concluidos
com éxito, pelo aluno em outros estabelecimentos de ensino, considerando as
especificidades citadas no item 13.

iv. Estudos de Adaptacédo Curricular

7

A adaptacdo € oferecido ao aluno matriculado por transferéncia a fim de
situa- lo ao nivel dos objetivos e objetos de conhecimento da escola, naquele ano ou
etapa.

A adaptacdo inclui a recuperagcdao de objetos de conhecimento e
componentes curriculares néao atingidos ou cursados.

O processo de adaptacao é orientado pelo Coordenador Pedagdgico, a quem
compete assessorar aos professores na preparacdo de planos, aprovar e
acompanhar a execugcdo dos mesmos.

As adaptacdes sao realizadas através de tarefas individuais, estudos em

grupos; adaptacdo, quando necessaria, € realizada em turno inverso.

d. Por progressao
A escola mesmo nao oferecendo a progresséo, recebe alunos oriundos de
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escolas que oferecem, matriculando o aluno no ano correspondente, ofertando os

componentes curriculares pendentes, em turno inverso, com professores da escola.

15 CONTROLE DE FREQUENCIA

A frequéncia das aulas € obrigatéria, sendo exigida para aprovacdo, da
Educacao Infantil, 60% de assiduidade e das demais etapas e modalidades 75% de
assiduidade do total de horas letivas, conforme legislagéo vigente. O professor deve
encaminhar ao Orientador Educacional da escola sempre que um educando tiver 05

(cinco) faltas consecutivas ou 20% de auséncias injustificadas mensais.

O aluno pode ser dispensado da frequéncia as aulas e atividades escolares de
acordo com dispositivos legais e amparos médicos. Em se tratando de dispensa das
atividades da pratica da Educacdo Fisica, o professor do Componente Curricular
devera utilizar outro instrumento para avaliar e assegurar a frequéncia necessaria
para a aprovagao.

Os alunos infrequentes, quando amparados pela legislacdo especifica
vigente, recebem atendimento especial. Os casos de reiteragcdo de faltas
injustificadas e de evasdo escolar, esgotados 0s recursos escolares, serao
comunicados ao Conselho Tutelar pela direcdo da escola através da ficha FICAI,

conforme parecer 04/2015 MP.

a. Estudos Compensatorios de Infrequéncia

Ao aluno que nado alcancar o minimo de frequéncia obrigatéria, a escola
oferecera atividades compensatorias de infrequéncia através de aulas presenciais e
trabalhos pedagogicos em turno inverso, conforme legislacdo vigente. As atividades
acima referidas tém a finalidade de compensar estudos dos quais o aluno ndo tenha
participado em razdo de sua infrequéncia, sendo realizados durante a vigéncia do

ano letivo com registro e controle em documento especifico.

16 DOCUMENTACAO ESCOLAR

Os certificados, historicos escolares emitidos em duas vias e declaracdes de
conclusdo de ano ou etapa sédo expedidos pela escola, em conformidade com a

legislagdo vigente, sendo que os historicos serdo expedidos somente apos
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recebimento do atestado escolar, comprovando que o aluno obteve vaga em outro

estabelecimento de ensino. A Educacdo Infantii também fornecerd guia de

transferéncia, historico escolar e certificacao.

17 ORGANIZACAO PEDAGOGICA

a. Equipe Diretiva
A equipe diretiva é constituida pelo Diretor Geral, pelo Vice-diretor, pelos
diretores de turno, pela coordenacédo pedagodgica geral, de area, de curriculo e da
EJA.

1. DIRETOR GERAL DE UNIDADE ESCOLAR

1.1. Garantir, junto aos demais membros da equipe, a articulagdo entre
propostas curriculares, metas da Secretaria Municipal de Educacdo e Desporto,

Regimento Escolar e o Projeto Politico Pedagdgico da unidade escolar.

1.2. Gerenciar a unidade escolar em consonancia com a legislacéo vigente

e com 0s principios e diretrizes da Secretaria Municipal de Educacéo e Desporto.

1.3. Planejar, organizar e coordenar a execucdo dos programas e projetos
de ensino e os servicos administrativos, viabilizando o melhor desempenho das

atividades docentes e discentes, bem como o atendimento & comunidade escolar.

1.4. Promover a valorizacdo do ambiente escolar como espaco social de
convivéncia ética, integrando a equipe escolar com os educandos e seus familiares,

tendo em vista a ampliacao de seus conhecimentos e de sua consciéncia cidada.

1.5. Garantir, no ambito escolar, os principios democraticos e participativos,
de modo a envolver toda a comunidade escolar na proposi¢do de objetivos e acdes
para o Projeto Politico Pedagdgico.

1.6. Organizar acgdes pedagogicas e administrativas, definir horéarios e
distribuir tarefas e demandas de trabalho, de acordo com as especificidades de cada

integrante da equipe escolar.

1.7. Contribuir e incentivar formacdes destinadas aos professores e funcionarios.



153

1.8. Articular e garantir o fluxo de comunicagéo dentre os varios segmentos

da unidade escolar.

1.9. Promover canais de comunicacao para garantir o fluxo de informacdes

entre a Secretaria Municipal de Educacao e Desporto e a unidade escolar.

1.10. Responsabilizar-se pelo preenchimento de dados dos programas
sistémicos, tratando-os com precisdo nas informacdes, principalmente nos

processos de matricula, Censo Escolar, dentre outros.

1.11. Planejar, organizar e coordenar, em conjunto com os demais membros
da equipe diretiva, as reunides pedagdgicas e os horarios de trabalho pedagdgico
coletivo, utilizando estratégias formativas que promovam reflexfes e transposicoes

tedricas para a pratica docente.

1.12. Acompanhar a acdo docente, a execucdo do Projeto Politico
Pedagdgico e os indices ou indicadores das aprendizagens dos educandos para a
ampliacdo de saberes e competéncias.

1.13. Responsabilizar-se pelo cumprimento do calendario escolar e pelo
horario de funcionamento da escola, garantindo a carga horaria e os dias letivos
exigidos por lei, com a divulgacéo de tais informaces as familias.

1.14. Coordenar, acompanhar e garantir a organizacdo pedagobgica e
administrativa da unidade escolar, a fim de manter ordenada e atualizada a
documentacdo e o0s registros necessarios definidos pela Secretaria Municipal de

Educacao e Desporto.

1.15. Atender as solicitacbes da Secretaria Municipal de Educacdo e
Desporto, através de seus varios setores, responsabilizando-se pelo cumprimento

dos prazos definidos para entrega de documentos, relatérios, avaliacdes e outros.

1.16. Participar de reunides e atividades definidas pela Secretaria Municipal

de Educacéo e Desporto.



154

1.17. Zelar pela integridade fisica e mental dos educandos, durante a
permanéncia na escola, e tomar as providéncias cabiveis nos casos de emergéncia

e urgéncia.

1.18. Integrar o Conselho Escolar, como membro nato, e incentivar a

participacao efetiva da comunidade.

1.19. Zelar pelo prédio da unidade escolar, seus equipamentos e materiais,
através da utilizacdo e manutencdo adequada das verbas recebidas, ou tomar as
providéncias, junto aos 6rgdos competentes, sempre que necessario, solicitando
servicos de manutencdo, readequacdo, reformas, ampliagbes, aquisicdes e

reabastecimento.

1.20. Apurar e providenciar encaminhamentos necessarios relativos a
quaisquer falhas ou irregularidades da atuacéo profissional daqueles que compdem

a equipe escolar.

1.21. Contribuir com o Conselho Escolar, com indicagfes para a aquisicéo
de equipamentos e materiais pedagogicos, assim como reformas e reorganizacao

dos espacos escolares, para melhorar a qualidade do atendimento aos educandos.

1.22. Manter-se atualizado em relacdo as legislacdes especificas que
regulamentam a educacédo nas diferentes esferas, bem como desenvolver acdes no

sentido de garantir a implementacao destas.

1.23. Realizar outras demandas que se vinculam a gestdo escolar,
resultantes de avancos e aprimoramentos dos objetivos, diretrizes e metas definidas
pela Secretaria Municipal de Educacgéo e Desporto, bem como da legislacdo que

regulamenta a educacéo.

1.24. Elaborar conjuntamente com o Conselho Escolar os Planos de
Aplicacdo Financeira, a respectiva prestacdo de contas e submeté-los a apreciacéo

da comunidade escolar.

1.25. Coordenar e supervisionar os servicos da secretaria escolar.

1.26. Acompanhar e atuar em planos de trabalho estabelecidos pela equipe escolar,
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gue visem a garantia da frequéncia dos educandos.

1.27. Desenvolver outras atividades correlatas a fungéo.

2. VICE-DIRETOR E DIRETOR DE TURNO

2.1. Substituir o diretor escolar, em sua auséncia e impedimentos, respondendo
pela direcdo da unidade escolar.

2.2. Assessorar o diretor escolar no desempenho das atribuicbes que lhe séo
proprias.
2.3. Participar da elaboracdo do Projeto Politico Pedagogico e demais

documentacdes pertinentes a escola.

bY

2.4. Coordenar as atividades relativas a manutencdo e conservacao do prédio

escolar, mobiliario e equipamentos da unidade escolar.

2.5. Desenvolver estratégias que contribuam para o desenvolvimento do educando,

em conjunto com a equipe escolar.

2.6 Atuar no atendimento e orientacdes as familias, pautadas nos principios e

diretrizes estabelecidos pela Secretaria de Educacao e Desporto.

2.7. Atuar na equipe escolar, desenvolvendo estratégias que contribuam para a
participacdo e envolvimento da comunidade com o Projeto Politico Pedagdgico e

demais acOes da unidade escolar.

2.8.  Acompanhar e atuar em planos de trabalho estabelecidos pela equipe escolar,

gue visem a garantia da frequéncia dos educandos.

2.9. Articular e garantir o fluxo de comunicagdo dentre os varios segmentos da

unidade escolar.

2.10.  Contribuir com o Conselho Escolar, com indica¢gbes para a aquisicao de

equipamentos e materiais pedagdgicos, assim como reformas e reorganizacdo dos
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espacos escolares, para melhorar a qualidade do atendimento aos educandos.

2.11. Desenvolver outras atividades correlatas a fungao.

3. COORDENADOR PEDAGOGICO

3.1. Propiciar, em conjunto com os demais componentes da equipe diretiva,
a articulacao entre proposta curricular, metas da Secretaria Municipal de Educacao e
Desporto, Regimento Escolar e o Projeto Politico Pedagdgico, com base nos
principios e diretrizes para a educacdo, avancos da qualidade da educacao
municipal e o sucesso da aprendizagem dos educandos.

3.2. Promover a valorizagdo do ambiente escolar como espaco social de
convivéncia ética, integrando a equipe escolar com os educandos e seus familiares,

tendo em vista a ampliacao de seus conhecimentos e de sua consciéncia cidada.

3.3. Compor com o diretor escolar e demais membros, a equipe diretiva,
com vistas ao planejamento e a organizacdo das a¢bes pedagdgicas, subsidiando
os professores na execucdo dos programas e projetos de ensino, objetivando o

melhor desempenho das atividades docentes e discentes.

3.4. Orientar a equipe diretiva para elaboracéo e implementacédo do Projeto

Politico Pedagadgico.

3.5. Organizar acfes pedagdgicas e demandas de trabalho, de acordo com
as especificidades estabelecidas pelo Projeto Politico Pedagdgico e pelo Regimento
Escolar.

3.6. Planejar, organizar e coordenar em conjunto com 0os demais membros
da equipe diretiva, as reunibes pedagdgicas e o horario de trabalho pedagdgico
coletivo, utilizando estratégias formativas que promovam reflexfes e transposi¢cdes

tedricas para a pratica docente.

3.7. Acompanhar a acgdo docente, a execucdo do Projeto Politico
Pedagogico e os indices ou indicadores das aprendizagens dos educandos, com
vistas a ampliacdo de saberes e competéncias, propondo aos professores

estratégias avaliativas e o planejamento das ac¢des pedagogicas.
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3.8. Desenvolver estratégias e produzir subsidios pedagdgicos para
qualificar a acdo docente, identificando necessidades de aperfeicoamento teorico,

didatico e metodoldgico do professor.

3.9. Realizar leitura devolutiva e acompanhamento dos instrumentos
metodoldgicos dos professores orientando-os individualmente, sempre que

necessario.

3.10. Discutir com os demais membros da equipe diretiva, eventuais
dificuldades decorrentes da coordenacédo pedagdgica da unidade escolar na busca

de superacao das mesmas.

3.11. Coordenar a equipe escolar na reflexdo e organizacdo de espacos e
materiais coletivos, visando a melhoria do trabalho pedagdgico e da autonomia dos
educandos.

3.12. Apoiar o professor no atendimento e orientacdo as familias quanto as
guestdes relativas ao trabalho pedagogico da unidade escolar.

3.13. Contribuir com o Conselho Escolar, com indicacdes para a aquisicao
de equipamentos e materiais pedagdgicos, assim como reformas e reorganizacao

dos espacos escolares, para melhorar a qualidade do atendimento aos educandos.

3.14. Participar de reunibes com os diversos setores e equipes da Secretaria

Municipal de Educacao e Desporto para planejar e avaliar acdes pedagogicas.

3.15. Organizar os Conselhos de Classe, em parceria com o Orientador
Educacional, verificando as dificuldades de aprendizagem de cada aluno e da turma

em geral, tracando estratégia de acéo para melhoria de resultados.

3.16. Acompanhar estagios no campo de supervisao de escolar.

3.17. Tracar as diretrizes e metas prioritarias a serem atingidas no processo
de ensino, considerando a realidade educacional da rede, a partir da analise dos

indicadores educacionais, face aos recursos disponiveis e de acordo com as
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diretrizes da Secretaria Municipal de Educacao e Desporto.

3.18. Promover uma acdo pedagogica que garanta a inclusdo e a
permanéncia de alunos com deficiéncia na escola e desenvolvimento de sua

cidadania.

3.19. Buscar meios para que ocorra a inclusdo social e educacional

(docentes e discentes com deficiéncia).

3.20. Desenvolver outras atividades correlatas a funcao.

4.  ATRIBUICOES DO ORIENTADOR EDUCACIONAL NA ESCOLA

4.1. Coordenar a orientacdo educacional em parceria com 0S segmentos

existentes na escola.

4.2. Mobilizar a escola, a familia e a comunidade, visando a melhoria do

desempenho dos alunos.

4.3. Proporcionar subsidios e atualizacdo sobre o contexto em que as
criancas vivem, dando suporte para os professores e funcionarios, de forma ética e

humanizadora, sempre que se fizer necessario.

4.4. Proporcionar encontros, cursos, palestras e outros para as familias dos
alunos.

bY

4.5. Orientar a acdo dos professores em assuntos relativos a area da
orientacdo educacional, com vistas a melhoria do processo de desenvolvimento do

aluno, com atencéo especial aos deficientes e sobre o curriculo escolar destes.

4.6. Estimular o acompanhamento e encaminhamento do aluno junto aos

segmentos da escola.

4.7. Integrar os diferentes saberes dos profissionais que atuam na escola

para que a acdo pedagodgica seja interdisciplinar e inclusiva.
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4.8. Trabalhar utlizando-se de dinamicas que minimizem problemas

emocional e relacional, que interferem no processo de aprendizagem.

4.9. Orientar e informar aos docentes e equipe diretiva sobre o aluno com
deficiéncia e que apresentem problemas emocionais e doengas mentais, para

facilitar o fazer pedagogico diferenciado.

4.10. Organizar os Conselhos de Classe, em parceria com o Coordenador
Pedagogico, verificando as dificuldades de aprendizagem e relacionamento do

aluno, para auxilio posterior e possiveis encaminhamentos.

4.11. Sistematizar o processo de intercambio das informacfes necessarias

ao conhecimento global do educando.

4.12. Sistematizar 0 processo de acompanhamento dos alunos,

encaminhando a outros especialistas aqueles que exigirem assisténcia especial.

4.13. Participar do processo de avaliacdo e recuperacdo dos alunos.

4.14. Participar no processo de integracéo escola-familia-comunidade.

4.15. Desenvolver outras atividades correlatas a funcéo.

18 CONSELHO ESCOLAR

A estrutura, a composicao e as competéncias do Conselho Escolar sédo as
definidas em Lei Vigente — Lei N° 5.091/2004 e o Estatuto do Conselho Escolar.

19 ORDENAMENTO DO SISTEMA ESCOLAR

a. Plano Global do Estabelecimento de Ensino

O Plano Global da escola € elaborado anualmente com a colaboracéo de toda
comunidade escolar visando contemplar as necessidades e desejos do grupo. Nele
consta o calendario escolar, cumprindo os duzentos dias letivos, as oitocentas horas e
as atividades previstas para o ano letivo. Cabe ressaltar que na Educacao de Jovens

e Adultos cumprem-se 100 dias letivos por semestre.
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A) Planos de estudos

Os Planos de Estudos sao elaborados coletivamente sob a coordenacao da
Direcao e Coordenacao Pedagdgica, com ciéncia da mantenedora, em conformidade
com a Base Nacional Comum Curricular, Referencial Curricular Gaucho e

Documento Orientador Municipal.

B ) Programas de trabalho
Os Programas de Trabalho dos professores sé@o elaborados em consonancia

com o Projeto Politico Pedagdgico da escola e das determinacdes legais vigentes.

C) Projeto Politico Pedagdégico
O Projeto Politico Pedagégico € elaborado em consonancia com o0s

principios norteadores da legislacdo vigente, com a participacdo da comunidade

escolar, aprovada pelo Conselho Escolar e a mantenedora.

D) Calendério escolar
Anualmente a escola elabora o seu Calendario Escolar em conformidade com

as disposicoes legais e normas da mantenedora.

O Calendario Escolar é organizado pela equipe diretiva, com professores e
funcionarios.

O Calendéario Escolar é elaborado pela Coordenacao Pedagdgica, depois de

submetido a aprovacédo do Conselho Escolar e encaminhado a mantenedora.

C) Normas de convivéncia

Do corpo docente
Todos os professores que trabalham na escola usufruem os direitos e estédo

sujeitos a legislagcao vigente e as prescricdes deste Regimento.

1. Dos Direitos

S&o direitos do professor:

a. vivenciar um clima favoravel ao amadurecimento ou
crescimento profissional, dentro dos principios filosoficos e pedagdgicos contidos na

proposta pedagodgica da escola;

b. apresentar sugestbes ou propostas sobre aspectos
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pedagdgicos e administrativos, que visem ao aprimoramento do processo de

ensino e de aprendizagem;

C. utilizar os recursos fisicos e materiais disponiveis na

escola para o desempenho de sua atividade docente;

d. ser orientado e assistido pela Direcao, pela Coordenacgao
Pedagdgica e pelo Servi¢o de Orientacdo Educacional,

e. ser respeitado e prestigiado no desempenho de suas

funcdes;

f. participar da Avaliacao Global da escola.

2. Dos Deveres

S&o deveres do professor:
a. planejar, executar e controlar a programacdo pela qual é
responsavel a partir do Plano Global da escola, adequando o ensino ao nivel da

classe e em funcao dos objetivos;
b. proporcionar situagdes concretas de aprendizagem;

C. preparar os objetos de conhecimento atualizados e ricos de

informacBes com elementos essenciais e significativos;

d. comunicar a dire¢do quando, por necessidade, precisar retirar-

se da escola antes do término de suas atividades;

e. ser assiduo, pontual, ocupando integralmente o tempo

destinado as aulas, influenciando positivamente seus alunos;

f. promover um ambiente de didlogo em sala de aula visando
dirimir conflitos, encaminhando para direcdo apenas casos que necessitem de

acompanhamento posterior;

g. comunicar a Dire¢do, sempre que possivel em tempo

habil, o seu ndo comparecimento;

h. colaborar na disciplina geral da escola;
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I. zelar pelo patriménio da escola;

J- manter atualizados os diarios de classe com anotacdes
referentes a frequéncia dos alunos, aos objetos de conhecimento desenvolvidos e
aos indices de avaliacdo encerrando-os devidamente e deixando-0os sempre na

escola;

k. manter-se constantemente atualizado com vistas ao

exercicio de suaprofissao;

l. comparecer a reunides e solenidades sempre que for

convocado;

m. respeitar a autoridade hierarquica e manter uma atitude

cordial com a Direcéo, colegas e funcionarios daescola;

n. conhecer, cumprir e fazer cumprir as normas

estabelecidas neste Regimento.

E vedado ao professor:
0. entrar com atraso em classe ou dela sair antes do tempo

devido, sem justificativa,

p. servir-se de sua posicdo dentro da escola para
manifestacdes politicas, partidarias ou incentivar ideias que contrariem a Filosofia da

Escola, provocando nos alunos atitudes de indisciplina ou agitacao;

g. aplicar aos alunos regras que nao sejam de sua
atribuicao.
r divulgar impressos com o0 nome da escola sem

autorizacdo da Direcéo;
S. fumar nas dependéncias da escola.
3. Das medidas administrativas

Nao havendo o cumprimento dos deveres serdo aplicadas as seguintes

medidas respectivamente:

a.adverténcia por escrito;
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b.apos trés adverténcias sera feito registro em ata.

Il. Do Corpo Discente
4. Dos Direitos

Todo o aluno tem direito a receber, em igualdade de condi¢cdes, os
beneficios de carater educativo que a escola proporciona e integrar-se num
ambiente que possibilite 0 seu crescimento como pessoa.

Constituem ainda direitos do aluno:

a. conhecer o presente Regimento e solicitar esclarecimento sobre o
mesmo;

b.  serrespeitado em sua individualidade;

c.  estabelecer um dialogo franco e aberto com professores e dire¢éo para

possiveis esclarecimentos e enriquecimento matuos;

d. expor as dificuldades encontradas nos trabalhos escolares, solicitando

ajuda e orientacao;

e. comunicar a escola, preferencialmente, dentro do prazo de trés (3) dias
de antecedéncia, sua impossibilidade de comparecer as aulas, para que sejam

tomadas as providéncias necessarias;

f. participar do conselho de classe ou fazer-se representar, quando

necessario, pelo representante da turma;

g. expor suas sugestbes a direcdo e professores, para melhoria do

processo de ensino e de aprendizagem;

h.  solicitar esclarecimento ou contestar resultados de seu aproveitamento

até cinco (5) dias Uteis ap6s a entrega do boletim;
I justificar suas faltas dentro do prazo estabelecido pela escola;

J- participar da avaliacao global da escola.

5 Dos deveres

O aluno, uma vez matriculado, assume o dever de observar as disposicoes

do regimento da escola e legislacdo de ensino.



164

Sao deveres do aluno:
k.  frequentar com assiduidade, pontualidade e interesse as aulas e

demais atividades escolares;

l. comparecer, sempre gque solicitado nas reunides do Conselho de

Classe, escolha de representantes de turma;

m. zelar pela manutencé@o do prédio, mobiliario, utensilios e aparelhos e/

ou equipamentos existentes na escola;
n.  cooperar com a manutencéo do asseio e higiene do ambiente;
0. respeitar todos os colegas e, inclusive, representantes de turma;

p. tratar com cordialidade, respeito e companheirismo a Direcao,

Professores, Funcionarios e colegas;
g. conhecer e cumprir as disposi¢cdes deste Regimento;

r. nao provocar nem incitar manifestacées de indisciplina.

E vedado ao aluno:

S. entrar em sala de aula, passada a tolerancia de 10 minutos do inicio
das atividades escolares. Caso o aluno tenha justificativa e esteja acompanhado de
um responsavel, ambos serdo encaminhados para Direcdo que fara o registro e
acompanhara o aluno até a sala de aula. Salvo essa situacdo o responsavel sera
notificado pelo atraso. O mesmo ocorrera se o estudante, dela sair, sem permissao

do professor;

t. ausentar-se da escola sem a devida permissdo da Direcdo, mediante

autorizacdo dos responsaveis, por escrito;

u. ocupar-se durante a aula de qualquer outra atividade estranha a
mesma,

v.  divulgar impressos com o nome da escola sem autorizagéo da Direcéo;

w. praticar dentro da escola atos ofensivos aos demais integrantes da

comunidade escolar;

X.  desrespeitar as instru¢cdes disciplinares e deixar de cumprir seus
encargos
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escolares;

y.  portar qualquer tipo de arma no recinto escolar ou objetos
considerados perigosos;

z. permanecerfora dos espagos de formacao
durante as atividades desenvolvidas pelos professores;

aa. ficar disperso pelos corredores ou outros espacos da escola enquanto a
aula esta sendo desenvolvida pelos professores;

bb. praticar jogos de azar, ingerir e/ou distribuir substancias tdéxicas ou

bebidas alcodlicas dentro do recinto escolar;
cc. fumar nas dependéncias da escola;

dd. fazer quaisquer discriminacfes referentes a sexualidade, idade, etnia,
religido e as demais previstas em lei.

7 Das medidas pedagédgicas

a. Pela inobservancia de seus deveres, serdo 0s alunos passiveis das
seguintes medidas que seguirdo um protocolo de trés etapas caso haja reincidéncia:

a.adverténcia particular;

b.notificacdo aos pais ou responsaveis com o chamamento para participacao
dos Circulos de Construcgdo de Paz desenvolvidos pela Orientadora
Educacional/Facilitadora. A estratégia visa reunir alunos, responsaveis e profissionais
da escola em circulos de dialogo buscando através da conscientizacdo e do
fortalecimento de vinculos superar as questdes de indisciplina, violéncia, baixo
rendimento e evasao escolar. Os circulos acontecerdao uma vez por semanadurante

trés semanas consecutivas.

c.ApOs esse periodo caso a situacao apresentada nao tenha sido superada a
Direcdo, a Orientacdo Educacional e a comissdo da CIPAVE se reunirdo para
determinar quais encaminhamentos poderao ser feitos a fim de auxiliar o aluno na

superacao de suas dificuldades.
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A Direcdo, Conselho Escolar e Orientacdo Educacional devem examinar
criteriosamente as situacbes especiais e somente depois de esgotados todos 0s

recursos efetivar encaminhamento ao Conselho Tutelar.

1. Dos funcionarios

* Dos Direitos e dos deveres
Os direitos, vantagens, deveres e sancdes atribuidas aos funcionarios séo

0S constantes no respectivo estatuto e/ou legislacéo especifica.

19 DISPOSICOES GERAIS

Quaisquer casos o0missos neste regimento serdo encaminhados ao

Conselho Escolar e a Mantenedora.



