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Resumo

A Educagio Especial brasileira foi fortemente influenciada por documentos internacionais que,
desde a década de 1990, passaram a defender os direitos humanos, a inclusdo social e a educagio
para todos. Destacam-se a Declaragaio Mundial sobre Educac¢do para Todos (1990), a Declaracao
de Salamanca (1994), a Convencio Interamericana para a Eliminacio de Todas as Formas de
Discriminagao contra as Pessoas com Deficiéncia (1999) e a Convencao sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (2006). Esses documentos contribuiram para a construgao de politicas
educacionais voltadas a inclusao e ao reconhecimento da diversidade. No Brasil, a trajetoria da
Educagiao Especial evoluiu de um modelo assistencialista e segregador para uma perspectiva
inclusiva, fortalecida pela Constitui¢ao Federal de 1988, pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional (1996), pelas Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial (2001), pela Politica Nacional
de Educacio Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (2008) e pela Lei Brasileira de Inclusao
(2015). Essas legislacdes consolidaram o entendimento de que a deficiéncia ndo esta na pessoa, mas
nas barreiras impostas pela sociedade. Apesar dos avancos legais, permanecem desafios
relacionados a formagao docente, acessibilidade, recursos pedagogicos e efetivacio das politicas
publicas. Assim, a construgao de uma escola verdadeiramente inclusiva exige compromisso politico,
investimento publico e praticas educacionais que garantam participagao, aprendizagem e igualdade
de oportunidades para todos os estudantes.

Palavras-chave: Educacio Especial; Inclusdo; Legislagiao; Acessibilidade.

Introdugio

Ao discutir a politica de Educac¢ao Especial percebemos que existe uma série de influéncias

legais e metodologicas e que ela tem sido moldada a partir de convencbes e declaragoes
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internacionais com foco na inclusdo escolar e o atendimento as pessoas com deficiéncia. Os marcos
internacionais estabelecem diretrizes e principios para a educagio especial em todo o mundo,

servindo como pilares para a construcao de legislagoes e de praticas educacionais.

Esses documentos, fundamentados nos principios da equidade e da dignidade humana
estabeleceram diretrizes gerais para a inclusdo escolat, servindo como pilares para a reestruturagao
das legislagoes nacionais e de praticas pedagogicas atuais. A Declara¢io de Jomtien, a Declaragao
de Salamanca, Convencao Interamericana para a Eliminacio de Todas as Formas de Discrimina¢ao
contra as Pessoas com Deficiéncia, A Convencdo da ONU sobre os direitos das Pessoas com

Deficiéncia foram decisivos para deslocar o paradigma da integragao para o da inclusio plena.

No contexto brasileiro, diversos dispositivos legais foram instituidos com o objetivo de
efetivar os principios da inclusao educacional, por isso algumas leis, decretos e resolu¢oes surgiram
no decorrer dos anos, a partir da Constituicao de 1988, e, consequentemente, as demais politicas
de inclusio, dentre elas, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional, 1996; a Resolucio 02 e
o Parecer 17 do Conselho Nacional de Educagao, que institui as Diretrizes Nacionais para a
Educagio Especial na Educacio Basica, 2011; a Lei Brasileira de Inclusio, conhecida como o
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, 2015 e a Politica Nacional de Educagio Especial na

Perspectiva Inclusiva, 2025.

Essas legislagbes contribuem para garantir que os alunos com necessidades especificas
tenham seu aprendizado nas redes de ensino comum e que seja sempre reforcado a necessidade
continua de aprimoramento de estratégias de acessibilidade e permanéncia estudantil. Diante do
exposto, este capitulo propde analisar a evolucdo da politica de Educacio Especial no Brasil,
destacando a concordancia entre os marcos regulatorios internacionais e nacionais com o intuito
de analisar a contribuicdo desses documentos para fortalecer o processo de inclusio brasileiro,

assegurando que o direito a educacao seja exercido de forma democratica e acessivel.

Metodologia

Os escritos deste capitulo caracterizam-se como uma pesquisa qualitativa, de natureza
bibliografica e documental. Foram analisados documentos internacionais e legislacGes brasileiras
produzidos entre 1990 e 2025, selecionados por sua relevancia para a consolidacdo das politicas de
Educagao Especial Inclusiva.

Salientamos que esse texto constitui o recorte de uma pesquisa de mestrado em andamento,
desenvolvida no Mestrado em Educacio Inclusiva (PROFEI/UNIVASF) que se dedica a analisar

as politicas de Educacgdo Especial e Inclusiva com base nos marcos regulatérios internacionais e
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nacionais, buscando contribuir para o avang¢o do conhecimento e de praticas no campo da inclusiao

escolat.

Educagio especial e inclusiva no campo internacional

Para iniciarmos a discussao sobre as influéncias internacionais na educagdao especial
brasileira discutiremos como a Declaracio Mundial sobre Educagiao para Todos representa um
marco significativo nesse processo. Proclamada em 1990, na Conferéncia de Jomtien, na Tailandia,
com o objetivo de “satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem para todos, buscou orientar
as politicas educacionais em nivel mundial, enfatizando a educa¢do como um direito humano

fundamental e um pilar para o desenvolvimento social e economico” (UNESCO, 1990).

Dessa forma, a conferéncia reafirmou que a educa¢ao é um direito imprescindivel a todas
as pessoas, independentemente de sua classe social, género, raga, etnia, idade, deficiéncia ou
qualquer diferenca, apontando que ela é essencial para a constru¢io de uma sociedade mais
equitativa, visando ndo uma mera escolariza¢ido, mas, um aprendizado ao longo da vida, englobando

a familia, comunidade, sociedade e Estado.

Com toda sua relevancia e importancia na ideia de universalizar o acesso a educagiao
promovendo equidade, a Declaragio Mundial ainda sofreu criticas, principalmente pela busca
rapida por resultados, em um mundo com realidades distintas e sociedades vulneraveis. Torres
(2001) discute que “a urgéncia por resultados e a pressao por metas quantitativas levaram a uma
abordagem minimalista, focada no curto prazo e em solugdes rapidas, muitas vezes em detrimento
da qualidade e da profundidade da aprendizagem”. Assim, percebemos que ao utilizar a educacao,
de forma isolada, como processo do desenvolvimento econdémico e a redugao da pobreza simplifica
a profundidade das desigualdades sociais, sobrecarregando o sistema educacional com expectativas

além de sua capacidade.

Dessa forma, observamos que as ideias de Jomtien foram complexas, apesar de visionarias
e serviram como um motor para o desenvolvimento educacional em diversos paises. Além de ser
um incentivador para as discussdes em relacdo a educacio especial e inclusiva, mesmo em paises
com profundas desigualdades sociais, como o Brasil, exigiu-se o compromisso pela superagao de

barreiras que ainda dificultam a participagdo de todos os alunos no processo educativo.

A Declaraciao de Salamanca reafirmou o compromisso de Jomtien (1990), uma Educacio
para Todos, resultado da Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais, realizada
em Salamanca, na Espanha, em 1994. Esse momento introduziu o conceito de Necessidades

Educativas Especiais, termo que visava tirar a visao clinica da deficiéncia para barreiras pedagogicas
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de aprendizagem.

Assim, o documento tornou-se o principal 6rgio regulamentador e referéncia para politicas
publicas que visassem garantir o direito a educagdo no ensino regular, colocando a educacio
especial em uma modalidade transversal de ensino-aprendizagem. Ela também detalhou que os
governos, as redes de ensino e escolas precisavam transformar suas realidades para acolher todas
as criangas, independentemente de suas condi¢oes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
linguisticas ou outras (UNESCO, 1994). Essa discussao foi impactante ao sugerir que a
inclusdo nao diz respeito somente a deficiéncia, mas a capacidade dos sistemas de ensino de lidar
com a diversidade humana, contrapondo ao modelo integrador, que tinha um carater excludente e

preconceituoso.

Em escala global, a Declaragiao de Salamanca tem uma importancia unica no que se refere
a educagdo especial, no entanto, devido as especificidades de um mundo tio desigual, a
implementac¢ao dos seus principios enfrenta obstaculos estruturais e pedagdgicos, como a miséria,
a fome, escolas sucateadas, professores com pouca formagao especifica, curriculos enrijecidos,
entre tantas dificuldades. Assim, o crescente numero de matriculas da educagdo especial nio

acompanhou uma politica que supere de forma uniforme todos esses atrasos relativos a inclusao.

Representando um marco importante na defesa e promogao dos direitos das pessoas com
deficiéncia nas Américas, a Convengao Interamericana para Elimina¢do de Todas as Formas de
Discriminagdao contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia é um instrumento juridico que visa

erradicar a discriminagdo e integrar socialmente as pessoas com deficiéncia.

A Convencio aconteceu em 07 de junho de 1999, na cidade de Guatemala, Guatemala, sob
coordenacio da Organizacio dos Estados Americanos. Cujo objetivo é prevenir e eliminar todas
as formas de discriminagdo contra as pessoas portadoras de deficiéncia e propiciar a sua plena
integragdo a sociedade. (Brasil, 2001). Diversos pafses das Américas assinaram e ratificaram o
acordo demonstrando um compromisso com a causa, podemos citar Argentina, Brasil, Chile,

México, Peru, Venezuela, entre outros.

A Convengao destaca que diferengas ou preferéncias adotadas para promover a integracao
social ou o desenvolvimento ndo sio consideradas discriminac¢do, desde que nio prejudiquem o
direito a igualdade. Entre os compromissos estdo a criagao de leis e politicas para eliminar a
discriminacdo e promover a inclusio, a garantia de acessibilidade, a¢cdes de prevencao e reabilitagao
para melhorar a qualidade de vida, a conscientizagao da sociedade, a participaciao de organizagoes
que representam pessoas com deficiéncia na elaboragdo de politicas publicas, a cooperagiao
internacional em pesquisas e tratamentos e a atua¢ao de um Comité responsavel por monitorar o

cumprimento da Convencao pelos paises participantes.
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O documento adota uma contribuicio significativa para a constru¢ao de sociedades mais
inclusivas e equitativas, a efetiva implementagao de suas propostas pelos Estados Americanos ¢
crucial para transformar a realidade, assegurando que pessoas com deficiéncia possam exercer
plenamente seus direitos. Assim, esse instrumento ¢é util para a garantia dos direitos das pessoas
com deficiéncia na América, estabelecendo arcabougo juridico para a eliminagdo de preconceitos e

promovendo sua participacao social.

A Convencio sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia adotada pela Organizagao das
Nagoes Unidas (ONU) em 2006 e ratificada pelo Brasil com status de Emenda Constitucional por
meio do Decreto legislativo 186/2008. A Convengao representa um importante paradigma ao
reafirmar que todos sao sujeitos de direitos e ndo meros seres que necessitam de assisténcia ou
caridade. Ao discutir educagio traz que, os sistemas educacionais assegurardo em todos os niveis,
a igualdade de oportunidades e o aprendizado ao longo da vida (BRASIL, 2008). Essa premissa
tem sido fundamental para discussao no territério brasileiro visando garantir uma educa¢iao que

acolha e promova o desenvolvimento pleno de todos os estudantes, incluindo os com deficiéncia.

Conforme a Convengao, o alicerce tedrico que sustenta a educacgao inclusiva ¢é a perspectiva
dos direitos humanos, que reconhece a deficiéncia como tal. O texto ao adotar o modelo social da
deficiéncia desloca o foco do individuo para barreiras sociais e atitudinais que impedem a
participagao plena de pessoas com deficiéncia na sociedade. Assim, ela é vista como um direito
fundamental e um caminho para a garantia de outros direitos (a familia, a saide, a participagao

politica, ao lazer, a0 emprego, entre outros).

Apesar dos avangos legislativos, a implementagdo efetiva da educa¢io inclusiva ainda
enfrenta desafios significativos. A mudanca de um sistema segregador para um inclusivo exige nao
apenas mudancas legais, mas, também transformagoes nas praticas pedagogicas, na formacao de
professores e na infraestrutura escolar (Liechocki, 2020). Assim, somente com a superagao desses
desafios e outros trazidos pela Convencao poderemos garantir que os direitos das pessoas com
deficiéncia sejam respeitados promovendo a eliminac¢ao de barreiras e com o compromisso de uma

escola que acolha e respeite a diversidade humana.

Percurso legal brasileiro sobre educagio especial e inclusiva

Na histéria da educagao brasileira é notdria a exclusao de alunos com deficiéncia, seja de
forma total, sem acesso a educacio, ou segregativa, em salas separadas dos demais alunos, como se
estes fossem incapazes para o aprendizado. Kassar (2011) retrata que na educagio brasileira a
separacao foi constituindo-se como preferéncia e nao exce¢do, tornando uma pratica pedagdgica

proposta para a educagdo em geral. Assim, no ambito legal, era correto essa exclusio de alunos
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com deficiéncia e seu aprendizado ndo era prioridade para o sistema educacional brasileiro. Essas
pessoas eram frequentemente percebidas apenas como custo social, e ndo como sujeitos de direitos

(mao de obra) para o pafs.

A LDB 9394/96 ¢é fundamental para a educagio brasileira, traz a tona a modalidade
educagio especial, que deve perpassar todos os niveis e etapas do ensino. Nos artigos 58 a 60 se
discute especificamente a educag¢io especial trazendo as politicas a serem discutidas e aplicadas nas

redes de ensino para fazer uma educagio inclusiva.

No artigo 58, temos a definicdo de educagao especial como do seu publico: “a modalidade
de educagao escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacio” (LDB,
1996). Esse dispositivo ¢ dado como um avango na politica inclusiva brasileira, pois determina onde
este tipo de ensino deve acontecer e com quais tipos de alunos, destacando a importancia de uma
educacio que leve em consideragdo as diferencas no ambiente escolar. No entanto, a legislagao
sozinha nao faz a inclusdo acontecer, ¢ uma ferramenta para auxiliar que ela se materialize e se

efetive nos cotidianos escolares (Sousa, 2021).

Em seu artigo 59 no qual sao estabelecidas as obrigacbes das redes de ensino para com os
estudantes da educacdo especial, que trata da flexibiliza¢do curricular, terminalidade especifica,
formagdo para o trabalho e qualificacio docente. Essas a¢oes trazem o desenvolvimento do
atendimento desses educandos na qual eles possam ter garantias de uma educagao complementar
ou suplementar para sua aprendizagem e conclusiao dos estudos. Apesar dos inumeros obstaculos,
principalmente por parte do poder publico em garantir tais acOes, ¢ necessirio um compromisso
politico e social, com cobrangas das familias e comunidades escolares para superar tais dificuldades

e transformar a realidade da educacao especial.

Os avancos trazidos pela LDB 9394/1996 nos colocam frente a uma realidade inclusiva,
mas que necessita de aprofundamento técnico, politico e governamental para garantir uma
educacio de qualidade. Pois, trabalhar a inclusio da pessoa com deficiéncia no Ensino Regular nao
¢ fechar os olhos para os obstaculos, mas, encara-los como parte do processo, buscando solugdes,
enfrentando-os a medida que forem surgindo (SILVA, 2021). E a superagao desses desafios exige
compromisso com as politicas tratadas no artigo 59, na ideia de fortalecer a inclusio e que esta seja

um caminho para uma sociedade mais justa e igualitaria.

Baseado na LDB 9394/96 iremos discutit a Resolucio do Conselho Nacional de
Educagio/Camara da Educa¢io Bésica, numero 02 de 11 de setembro de 2001 que institui
Diretrizes Nacionais para a Educagido Especial na Educa¢io Basica (Educacio Infantil, Ensino

Fundamental e Ensino Médio). O documento transversaliza todas as etapas e modalidades da
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educacio basica, garantido a educagio especial para os alunos desde a Educacgdo Infantil até o
Ensino Médio, vale destacar que, a universalizacao da Educagdo Infantil e Ensino Médio ainda
caminhava a passos curtos nesse perfodo em que tal diretriz foi aprovada, tendo apenas o Ensino

Fundamental como etapa universalmente garantida (Baptista, Caiado e Jesus, 2015).

Mesmo com a nao universalizacio de todas as etapas da Educac¢do Basica, o documento,
conforme artigo 3 garante que, “a educacdo escolar deve promover o desenvolvimento das
potencialidades dos educandos que apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as
modalidades e etapas da educacao basica (Brasil, 2001). Neste documento podemos perceber pela
primeira vez, o termo Necessidades Educacionais Especiais, garantindo acesso e permanéncia a
educacio nido apenas aos alunos com deficiéncia, mas englobando aqueles com dificuldades e

diferengas na aprendizagem, ver artigo 7°.

Os quatro eixos nos mostram o quanto precisamos avancgar para garantir a inclusdo nas
escolas, pois a permanéncia e a aprendizagem escolar ¢ fruto de politicas concretas de inclusio, nao
apenas de legislagbes em que muitas vezes responsabiliza gestores e professores por tais resultados.
Para Moreira (2011) construir uma escola inclusiva nao ¢ simples, a lei é vital, mas por si mesma
nao constréi uma escola inclusiva, precisa de toda uma infraestrutura fisica e humana. Dessa forma,
a responsabilidade perpassa por a¢oes que diminuam as barreiras, sejam arquitetonicas, financeiras
ou atitudinais e promovam uma aprendizagem significativa, combatendo discriminacdes e exclusao

desde a infancia.

Por fim, ressaltamos nesse documento que na formacao inicial de professores do ensino
infantil e dos anos iniciais do fundamental, j4 deveriam propor componentes curriculares que
contemplem conteidos e estudos acerca das necessidades especificas e deficiéncias de alunos
(Baptista, Caiado e Jesus, 2015). Assim, como também as licenciaturas especificas que atuam nos
anos finais do fundamental e no ensino médio precisam discutir com mais afinco a educagio
especial, oportunizando aos futuros professores uma relagdo mais direta com a educagio especial
a fim de proporcionar aos estudantes um aprendizado cientifico, como também o exercicio da

cidadania e a preparagao para vida social alinhada ao mundo do trabalho.

Seguindo nossa discussido trazemos a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia
(LBI - Lei n° 13.146/2015), oficialmente conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. B
um marco fundamental na garantia de direitos no Brasil. Seu surgimento ¢é resultado de um longo
processo de lutas sociais e amadurecimento legislativo, tanto no cenario nacional quanto
internacional dando-se por concretizado na legislacao vigente que garante direitos as pessoas com
deficiéncia no Brasil. Para Sousa (2021) convencionou-se a associar inclusio a questdes que

envolvem pessoas com deficiéncia, como trata essa Lei, no entanto, a inclusao caracteriza-se pelo
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direito de todos a uma sociedade que transcende todos os preconceitos, barreiras e dificuldades.

Um dos principais marcos histéricos que garantiram a aprovacao da LBI (2015) foi a
Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 20006) assinada
pelo Brasil em 2007 e ratificada em 2008, que obrigava o pafs a criar leis especificas que efetivasse
os direitos das PCD. A partir desse pressuposto comegaram os didlogos internos para criagdo da

LBI, como concretizaciao do acordo feito na convencao em 2006.

A LBI garante as Pessoas com Deficiéncia capacidade juridica plena para que possam gozar
dos seus direitos civis com autonomia, em igualdade de condi¢does com as demais, rompendo a
ideia de sin6nimo entre deficiéncia e incapacidade. A Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com
Deficiéncia, destinada a assegurar e promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos
e das liberdades fundamentais por pessoas com deficiéncia, visando a inclusio social e cidadania
2015 (Art.1°), este conceito é um marco importante para compreensio do Estado e sociedade em
relagdo as PCD, focando principalmente, na diferenca entre o modelo médico, que via a deficiéncia
como uma doenga a ser curada para um modelo social, entendendo que a mesma resulta da
interacdo de impedimentos fisicos, sociais, atitudinais e barreiras arquitetonicas impostas pela

sociedade (Aradjo, 2011).

Dessa forma, aumentou-se a garantia dos direitos reforcando a obrigatoriedade de
acessibilidade em espagos publicos, transportes, atividades culturais e esportivas, ampliando o
direito a atendimento prioritario em servigos publicos e privados, como também punindo com mais
rigor aqueles que desrespeitam e discriminam tais pessoas com deficiéncia. No ambito educacional
a LBI reforcou a obrigatoriedade da garantia do ensino, como também as condi¢oes de acesso e

permanéncia no ambiente escolar.

Para Mantoan (2015), a inclusao implica uma mudanca na perspectiva educacional, pois nao
atinge apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldades de aprender, mas todos os
demais, para que obtenham sucesso na corrente educativa geral. Portanto, é necessario destacarmos
que a concretizagdo da Lei 13146/2015 para garantir uma educacdo inclusiva acessivel, sem
conceito vago e obriga¢des inalcangaveis perpassa pela superacao de desafios, como a qualificagdo
e formacgdo docente para lidar com as diferencas e aplicagao de praticas pedagogicas inclusivas,
além da necessidade de investimentos em Salas de Recurso Multifuncionais, Tecnologias
Assistivas, profissionais de apoio qualificados, assim, como a quebra de preconceitos e mudangas

naqueles que fazem a educacio.

Para aprofundar a discussdo acerca das legislacGes brasileiras na Educagdo Especial
discutiremos sobre a Politica Nacional de Educaciao Especial na Perspectiva Inclusiva (PNEEPEI).

Dessa forma, traremos uma andlise baseada nos decretos de 2008 (Lula), 2020 (Bolsonaro) e 2025
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(Lula), observando seus avangos e controvérsias.

Em 2008, a PNEEPEI veio reforcar o que diz a LDB 9394/96 que a educagio especial é
uma modalidade transversal, perpassando todos os niveis, etapas e modalidades de ensino. Sua
oferta deve ser na escola comum, nas salas regulares e o Atendimento Educacional Especializado
deve ser garantido a todos os alunos publico. Conforme Santos, Oliveira Neta e Anache (2023) no
periodo a conjuntura politica e econdémica brasileira, construiu-se um caminho de
institucionalizacio do sistema educacional inclusivo, em nivel nacional, na esteira das

recomendacdes internacionais, sendo a PNEEPEI uma expressdao contundente.

No governo do entdo presidente, Jair Messias Bolsonaro foi aprovado o Decreto
10.502/2020 que gerou revolta e resisténcia por parte de familias, educadores, professores,
movimentos sociais e politicos, principalmente porque trazia de volta um debate ja ultrapassado: a
criagdo de escolas e classes especiais. Um retrocesso, em relagio ao caminho que estavamos

trilhando.

Dessa forma, defendemos a institucionalizacio do AEE como mecanismo de aprendizado
e inclusao escolar, nao a retirada dos alunos das salas comuns, pois os PAEE devem estar inseridos
em salas de aulas regulares, juntos aos demais, com seus direitos ao curriculo e permanéncia
garantidos. Sugerir isolamentos, retirar palavras da legislacdo para dar interpretacoes erradas a

sociedade é uma forma, nas entrelinhas, de exclusio de alunos com deficiéncia no ambiente escolar.

Para prosseguir nossa discussao, analisaremos o artigo 9, inciso III que define “critérios de
identifica¢do, acolhimento e acompanhamento dos educandos que niao se beneficiam das escolas
regulares inclusivas, de modo a proporcionar o atendimento educacional mais adequado, em
ambiente menos restritivo possivel...”. Nessa perspectiva de ambiente menos restritivo, indaga-se
que ambientes sao esses? Que critérios de identifica¢ao, acolhimento e acompanhamento serdo

utilizados para decidir quais e porque esses alunos irdo para esse ambiente?

Sousa (2021) diz que trabalhar a questao da inclusdo da pessoa com deficiéncia no Ensino
Regular é nao fechar os olhos para os obstaculos, mas encara-los como parte do processo, buscando
solugoes, enfrentando-os a medida que forem aparecendo. Assim, a escola comum é o ambiente
adequado e disponivel para o acesso e permanéncia dos alunos PAEE, suas limitacdes e
dificuldades precisam ser identificadas e solucionadas com politicas que realizem a eficiéncia da
inclusdo, seja com formacio de professores, equipes multidisciplinares, material humano e

pedagogico especificos e tudo que é dever do Estado garantir a esse publico.

Por fim, caracterizamos um retrocesso esse Decreto de 2020, pois além de flexibilizar a
oferta de educacio para os alunos PAEE nos sistemas de ensino, traz consigo um debate

historicamente encerrado, o da segregacdo. Pensar em classes ou escolas especializadas ¢ um
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definhamento no debate da escola inclusiva, ¢é trazer para a discussdo pensamentos e ideais ja
superados. Precisamos, atualmente, pensar numa escola inclusiva, levando em consideragio as
diferencgas existentes, mas, fazendo da escola um ambiente acessivel fisico e pedagogicamente na

constru¢ao de uma sociedade plural e de direitos garantidos.

Ainda em 2020 o Supremo Tribunal Federal (STF) suspendeu o dectreto 10.502/2020, ¢ em
2023 o Governo do Presidente Luis Inacio Lula da Silva revogou-o totalmente. Com isso, surgiram
novas discussdes e foi entdo, lancado em 20 de outubro de 2025 a nova Politica Nacional de
Educacio Inclusiva e a Rede Nacional de Educac¢io Especial Inclusiva, o Decreto 12.686/2025 que
define diretrizes para a organizagao, financiamento e atendimento na educagao especial numa

perspectiva da inclusio.

Com a permanéncia dos estudantes PAEE nas salas comuns, ¢ preciso pensar no seu
atendimento, por isso, a PNEEPEI traz o estudo de caso, uma metodologia de producio,
sistematiza¢do e registro de informagoes e estratégias relativas ao AEE, focando na identificagao
de barreiras e das potencialidades dos estudantes no contexto escolar (Correia, 2025). Assim, o
estudo de caso é ponto inicial da garantia de uma educagao inclusiva, pois ele foca na elimina¢io
do capacitismo e na promoc¢iao da autonomia do estudante. Devendo ser feito de forma
colaborativa entre familia, escola, equipe multidisciplinar, rede assistencial e o préprio aluno, caso
seja necessario. O PNEEPEI torna essa etapa obrigatéria para se pensar na elaboragao do Plano

do AEE.

O principal ponto negativo da nossa nova politica de educagao inclusiva, a formacao do
profissional de AEE. Um dos principais debates que fazemos é quanto a formagao dos professores,
para atuar nesta area ¢ fundamental profissionais comprometidos e qualificados. Assim, a
complexidade do AEE que exige dominio sobre tecnologias assistivas, comunicacao alternativa e
intervencdes pedagogicas especificas, demanda uma formagao de alta densidade, que transcende

cursos de curta duracio (Correia, 2025).

Desse modo, ¢ inadmissivel que para um professor atuar no AEE, com tantos desafios, seja
necessario, somente uma formag¢ao minima de 80 horas. Sob tais circunstancias, questiona-se em
que medida um profissional com carga horaria minima estara habilitado para realizar praticas
pedagogicas inclusivas. O cerne da discussdo consiste, portanto, em compreender o modo como a
educacio inclusiva é projetada: se para o atendimento real dos estudantes ou para o cumprimento

de metas quantitativas para atender aos alunos ou para cumprir metas quantitativas?

Assim, a formagao de professores precisa estar coerente com a politica educacional que
preve a inser¢ao de alunos com deficiéncia em classes comuns do ensino regular, como parte da

politica de inclusio (Baptista, Caiado e Jesus, 2015).  Precisamos discutir a formagdo dos
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profissionais de educagdo na perspectiva inclusiva de forma séria e comprometida, trata-se da
formacio humana e do desenvolvimento de estudantes que dependem de praticas pedagdgicas

qualificadas na busca por um caminho vitorioso.

Consideragdes finais

A analise das influéncias internacionais e do percurso legal brasileiro da Educagao Especial
evidencia que a constru¢do de uma educacio inclusiva ¢ resultado de um longo processo historico,
politico e social, marcado pela luta por direitos e pelo reconhecimento da diversidade humana.
Documentos internacionais exerceram papel fundamental na formulacio de politicas publicas e
legislacGes brasileiras voltadas a garantia do acesso, permanéncia e aprendizagem dos estudantes

publico da Educagao Especial.

No contexto nacional, verificou-se que os recentes debates em torno das politicas
educacionais demonstram avancos significativos na consolidagio de um sistema educacional
pautado nos principios da inclusao e da equidade. Tais normativas contribuiram para superar
concepgoes assistencialistas e segregadoras, fortalecendo o entendimento de que a deficiéncia nao
estd na pessoa, mas nas barreiras fisicas, pedagdgicas, sociais e atitudinais impostas pela sociedade.

Entretanto, os avangos legais ndo garantem, por si s, a efetivagao da inclusdo escolar, mas
deve ser compreendida ndo apenas como matricula ou presenca fisica na escola, mas como garantia
de participa¢ao, desenvolvimento humano e exercicio pleno da cidadania.

Conclui-se, construir uma escola verdadeiramente inclusiva exige a articulagdo entre
legislacdo, investimento publico, formagao docente, participagdo das familias e transformacio das
praticas escolares. Somente por meio desse esfor¢o coletivo sera possivel consolidar uma educagio
que reconheca as diferencas como parte da condi¢do humana e assegure a todos os estudantes

oportunidades reais de aprendizagem, desenvolvimento e inclusio social.
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