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Possui o titulo honotifico de Comendador.
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APRESENTACAO

Kellermann dos Santos!

A obra “Entre o Dialogismo e a Inclusao Escolar: Caminhos colaborativos para uma escola inclusiva”
¢ o encontro de vozes, experiéncias e inquietagdes compartilhadas por profissionais que vivenciam

diariamente os desafios e as possibilidades da educagio inclusiva nas escolas deste imenso pafs.

Sua idealizagao surgiu a partir de uma conversa entre colegas mestrandos da Turma 5 do
Programa de Mestrado Profissional em Educagdo Inclusiva em Rede Nacional
(PROFEI/UNESP), durante a realizacio do III Seminario Internacional do PROFEI (SIPROFEI)
e I Encontro de Egressos do PROFEI na cidade de Presidente Prudente/SP.

Naquele momento de dialogo, escuta e troca de experiéncias, o presente mestrando que
realiza esta apresentagao propos que as reflexoes ali compartilhadas fossem transformadas em uma
produgdo coletiva que ampliasse o debate sobre a inclusio escolar e educagdo inclusiva com

contribui¢des para a formagao de professores e demais profissionais da educagio.

A concretizagdo deste projeto tornou-se possivel gracas a colaboragao, orientagao e
incentivo das professoras pesquisadoras Dra. Katia Abren Fonseca (UNESP) e Dra. Neiza de Lourdes
Frederico Fumes (UFAL), cujas contribui¢cbes académicas, experiéncia na area da Educa¢ao Especial
Inclusiva e compromisso com a formagao docente foram fundamentais para a organizacao desta
obra. O apoio das respeitadas Doutoras possibilitou a organizagao das ideias, o aprofundamento

teorico e o fortalecimento do carater cientifico e colaborativo que marca esta publicagio.

Inspirados por esse movimento dialégico, a equipe se fortaleceu com a integracao de mais
participantes que corroboraram e compartilharam os saberes voltados a busca por uma inclusao

educacional.
O compromisso dos autores foi de organizar um capitulo que traduzisse suas vivéncias
profissionais e investigativas, articulando-as aos referenciais teéricos que fundamentam a Educacio

Inclusiva atual, tendo em vista, especialmente, as contribui¢des de Lev Semionovitch Vygotsky,

I Graduado em Letras e Pedagogia. Especialista em Educag¢do. Mestrando em Educagio Inclusiva pela Universidade
Estadual Paulista "Julio de Mesquita Filho (UNESP). Pesquisador do NEEDI (Nucleo de Estudos em Educagio e
Diversidade) da Universidade Federal de Alagoas (UFAL).
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com sua perspectiva histérico-cultural do desenvolvimento humano mediado pelas intera¢oes
sociais, e de Vera Lucia Messias Fialho Capellini, referéncia nacional no que diz respeito aos estudos

sobre ensino colaborativo e praticas inclusivas.

Ao longo dos capitulos, os leitores encontrarao discussoes sobre o direito a aprendizagem,
o papel do Atendimento Educacional Especializado (AEE), as potencialidades das Salas de
Recursos Multifuncionais, a relevancia de a cultura escolar inclusiva ser vivenciada no ambiente
escolar, a consultoria colaborativa como forma essencial para a fidelizagdo do dialogismo como
elemento constitutivo da aprendizagem de todos, a formagao docente como elemento primordial
para que ocorram as percepgdes dos docentes sobre as praticas inclusivas, as reflexdes dos desafios
e possibilidades do didlogo entre o AEE e a sala comum, numa perspectiva de media¢ao pedagogica

e de desenvolvimento humano.

A obra evidencia que a inclusao escolar pressupde a construcao de ambientes educacionais
que garantam aproximagao entre os pares, na relagao mais dialégica para fortalecer a participagao,
permanéncia e aprendizagem de todos que vivenciam o ambiente escolar diariamente. Nesse
sentido, os capitulos reforcam que é por meio das relagdes dialdgicas, do planejamento
compartilhado, da formagdo continuada e do trabalho colaborativo entre professores, gestores,
familias e demais profissionais envolvidos no processo educativo que o sucesso institucional se

consolida.

Os estudos apresentados reforcam que o conhecimento é construido coletivamente e que
a escola inclusiva se fortalece quando diferentes saberes dialogam, rompendo praticas isoladas e
promovendo agdes pautadas na corresponsabilidade. Como evidenciado nos capitulos que
abordam o ensino colaborativo e o dialogismo entre o AEE e a sala comum, a inclusio efetiva

demanda escuta, cooperagio, flexibilidade pedagogica e compromisso ético com a diversidade.

Mais do que reunir pesquisas e experiéncias, este livro representa um convite a reflexdo e a
acao. Trata-se de uma obra construida por educadores que acreditam na poténcia transformadora
da escola e que compreendem a diversidade como elemento constitutivo da aprendizagem e da

convivéncia humana.

Que as paginas que seguem inspirem novas praticas, fortalecam dialogos e contribuam para

a consolidacao de uma educacio cada vez mais democratica, acessivel e inclusiva.
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PREFACIO

Antes de iniciar esta leitura, convido vocé a pensar nas estagdes do ano. A inclusao escolar

se parece muito com elas.

Ha primaveras que renovam nossas esperangas, quando florescem pesquisas, experiéncias
e praticas que demonstram que uma escola inclusiva é possivel. Ha outonos que nos convidam a
rever caminhos, abandonar velhas certezas e reconstruir nossas praticas. Ha invernos que nos
desafiam, quando os obstaculos parecem maiores e precisamos encontrar razoes para continuar. E
ha verGes que aquecem nossas convicgoes e nos lembram da for¢a que nasce das parcerias e do

trabalho coletivo.
Ao percorrer os capitulos desta obra, encontrei um pouco de cada uma dessas estagoes.

Mas encontrei também algo muito especial: pessoas comprometidas com a constru¢ao de

uma educagdo mais humana, justa e inclusiva.

Entre elas, esta a Profa. Dra. Katia de Abreu Fonseca, cuja trajetoria tenho o privilégio de
acompanhar ha muitos anos. Conheci Katia ainda menina moga, depois, professora, pesquisadora
e hoje uma profissional respeitada e admirada por sua competéncia, seriedade e compromisso com
a Educacao Especial Inclusiva. Ao longo do tempo, nossas trajetorias se aproximaram em
diferentes momentos, transformando-se em uma parceria construida pelo respeito mutuo, pela

amizade e pela defesa de principios que compartilhamos.

Por isso, quando recebi o convite para prefaciar esta obra, aceitei com alegria. Sabia que
encontraria aqui 0 mesmo compromisso ético, cientifico e humano que reconheco em sua trajetoria
e na trajetoria dos demais organizadores, Neiza, com sua trajetoria consolidada e o Kellermann
buscando ao lado de pessoas potentes, seu espaco de colaboragao para a Educagao Inclusiva, e, aos

corajosos autores que contemplam esta obra.

Este ndo é apenas um livro sobre inclusio escolar. E um livro construido por pessoas que
vivem a inclusdo em seu cotidiano profissional, académico e humano. Pessoas que compreendem
que a inclusdao nio acontece por decretos ou discursos, mas por meio do dialogo, da formagao, da

colaborac¢do e do compromisso permanente com a aprendizagem de todos os estudantes.

Convido voceé a realizar esta leitura com mente aberta e coracio sensivel. Permita-se refletir,

9
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aprender, emocionar-se e dialogar com as experiéncias e conhecimentos aqui compartilhados.

E, se em algum momento de sua caminhada profissional vocé sentiu davidas, desafios ou
mesmo solidao diante da complexidade da inclusio escolar, espero que estas paginas lhe tragam

uma importante certeza: ha muitas pessoas caminhando na mesma diregao.
Que esta obra inspire novos olhares, fortaleca convicgoes e renove esperangas.

Boa leitura.

Profa. Dra. 1era Lucia Messias Fialho Capellini

10
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CAPITULO I

EDUCACAO INCLUSIVA E O DIREITO A APRENDIZAGEM.

Fernanda Cristina Blanco de Paula
Mestranda em Educacao Inclusiva — UNESP
https:/ /lattes.cnpq.br/2328918178930029
fernanda.blanco@unesp.br

DOI - 10.29327/5868287.1-1

Resumo

A educagao inclusiva constitui um direito fundamental, um compromisso ético, social e politico
voltado a garantia do acesso, participagao, permanéncia e aprendizagem de todos os estudantes.
Nesse contexto, o presente capitulo tem como objetivo discutir as relagoes entre educagao inclusiva
e direito a aprendizagem, analisando as aproximagoes entre os referenciais tedricos de Lev
Vygotsky, Paulo Freire e Enicéia Mendes e os marcos normativos que orientam as politicas publicas
inclusivas no Brasil, com destaque pata a Lei Brasileira de Inclusao (Lei n° 13.146/2015), o Decteto
n°® 12.686/2025 e sua atualizacio pelo Decreto n® 12.773/2025. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa de natureza bibliografica e documental, fundamentada na analise interpretativa de obras
teoricas e documentos legais relacionados a educagao inclusiva. Os resultados evidenciam que a
efetivagao do direito a aprendizagem ultrapassa a garantia do acesso a escola comum, exigindo a
eliminagao de barreiras, a oferta de apoios especializados, a acessibilidade, a mediagao pedagogica
e a participagao ativa dos estudantes nos processos educativos. A analise dos decretos revelou
avancos importantes, como a institucionaliza¢gao do Plano Educacional Individualizado (PEI), do
Plano de Atendimento Educacional Especializado (PAEE), do estudo de caso pedagdgico e da
formagao dos profissionais envolvidos na escolarizagao dos estudantes publico da educacio
especial. Verificou-se ainda significativa convergéncia entre os dispositivos legais e os referenciais
teoricos analisados, quanto a valorizagao das potencialidades dos estudantes, a construgao de redes
de apoio, a0 protagonismo estudantil e ao combate ao capacitismo. Conclui-se que a garantia do
direito a aprendizagem depende da articulagao entre politicas publicas, praticas pedagogicas
inclusivas e uma cultura escolar comprometida com a equidade, a participagio e o desenvolvimento
integral de todos os estudantes.

Palavras-chave: Educagao Inclusiva; Aprendizagem; Equidade; Educagao Especial; Politicas
Publicas.

Introdugao

A educagao inclusiva constitui um direito fundamental e um compromisso ético, social
e politico voltado a garantia do acesso, participagdo, permanéncia e aprendizagem de todos os

estudantes (Brasil, 2015). Embora a ampliacio das matriculas de estudantes publico da educacio

11

1000000 00000000000000000000000000000000000000000000


https://lattes.cnpq.br/2328918178930029
mailto:fernanda.blanco@unesp.br
https://doi.org/10.29327/5868287.1-1

ENTRE O DIALOGISMO E A INCLUSAO ESCOLAR:

Caminhos colaborativos para uma escola inclusiva

especial nas classes comuns represente um importante avango das politicas educacionais brasileiras,
a efetivacao da inclusio exige que a escola assegure condigdes concretas para que esses estudantes

participem ativamente do processo educativo e tenham oportunidades reais de aprendizagem.

O direito a aprendizagem envolve a eliminagdo de barreiras, a promogao da
acessibilidade, a oferta de apoios especializados e a construgao de praticas pedagogicas
comprometidas com a equidade. Tal compreensio encontra respaldo na Lei Brasileira de Inclusao
(Lei n° 13.146/2015), na Politica Nacional de Educacio Especial na Perspectiva da Educacio
Inclusiva, instituida pelo Decreto n°® 12.686/2025 e atualizada pelo Decreto n® 12.773/2025, que

reafirmam a educagao inclusiva como direito de todos e responsabilidade dos sistemas de ensino.

A discussio sobre o direito a aprendizagem fundamenta-se, ainda, em referenciais
teoéricos que compreendem o desenvolvimento humano como resultado das interagdes sociais, da
mediagao pedagodgica e da participagdo ativa dos sujeitos nos processos educativos. Nessa
perspectiva, destacam-se as contribuicbes dos tedricos citados anteriormente, cujas reflexdes
oferecem importantes subsidios para compreender os desafios e as possibilidades da construgao de

praticas educacionais inclusivas.

Diante desse cenario, este capitulo tem como objetivo discutir as relagdes entre educagio
inclusiva e direito a aprendizagem, analisando as aproximagoes entre os referenciais tedricos e 0s
marcos normativos que orientam as politicas publicas inclusivas no contexto brasileiro. Busca-se
refletir sobre como os principios da equidade, da participagdo, da mediagao pedagogica e da
eliminagao de barreiras podem contribuir para a constru¢iao de ambientes educacionais capazes de

garantir a aprendizagem e o desenvolvimento integral de todos os estudantes.

Metodologia

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa de natureza
bibliografica e documental. A investigaciao fundamentou-se na analise interpretativa de referenciais
teoricos relacionados a tematica e as contribuigoes tedricas de Lev Vygotsky, Paulo Freire, Mariana

Moraes Lopes e Enicéia Gongalves Mendes.

Além das obras teodricas, foram analisados documentos normativos que orientam as
politicas publicas inclusivas no contexto brasileiro, especialmente a Lei Brasileira de Inclusao (Lei
n° 13.146/2015) e o Decreto n® 12.686/2025, buscando compreender as aproximacdes entre 0s

fundamentos legais e os pressupostos pedagogicos da educagao inclusiva.

A analise dos materiais ocorreu de forma interpretativa e reflexiva, priorizando

categorias relacionadas a equidade, eliminacao de barreiras, mediacao pedagdgica, protagonismo
g ) ) ,
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estudantil, participa¢ao social e garantia do direito a aprendizagem tendo como premissa a
valorizagdo das potencialidades dos estudantes e na contribui¢ao das relagdes interativas para a

construcao do conhecimento inclusivo no contexto escolar.

Resultados e discussao

A anilise do Decreto n° 12.686/2025 e de sua atualizagio pelo Decteto n® 12.773/2025
evidencia um movimento de fortalecimento da Politica Nacional de Educacio Especial na
Perspectiva da Educagio Inclusiva, especialmente ao ampliar mecanismos destinados a garantia do
direito a aprendizagem. Os documentos refor¢cam que a inclusdo nio pode ser compreendida
apenas como acesso a escola comum, mas como um processo que exige planejamento pedagégico,
acessibilidade, apoios especializados e participacdo efetiva dos estudantes nos diferentes espagos

educacionais.

Entre os avancos observados, destaca-se a centralidade atribuida ao estudo de caso como
instrumento orientador das agbes pedagogicas. A obrigatoriedade do Plano Educacional
Individualizado (PEI) e do Plano de Atendimento Educacional Especializado (PAEE) representa
um importante passo para a organizac¢ao de praticas educacionais mais responsivas as necessidades
dos estudantes. Ao serem incorporados ao Projeto Politico-Pedagdgico da escola, esses
instrumentos deixam de ser documentos isolados e passam a constituir parte do planejamento
institucional, favorecendo a articulagao entre sala comum, Atendimento Educacional Especializado

e demais servigos de apoio.

Essa perspectiva dialoga diretamente com as contribui¢bes de Vygotsky (2007), ao
reconhecer que o desenvolvimento humano ocorre por meio das interagdes sociais e das media¢oes
pedagodgicas; ressaltando que as limitagoes decorrentes da deficiéncia nao determinam o
desenvolvimento do sujeito, cabendo a educagao organizar mediagOes, apoios e oportunidades

capazes de potencializar suas formas de participagao e aprendizagem (Vygotsky, 2022).

Nesse sentido, o estudo de caso, o PEI e o PAEE podem ser compreendidos como
instrumentos aptas de identificar potencialidades, barreiras e estratégias de mediacdo capazes de
favorecer a participacio e o desenvolvimento dos estudantes em seus diferentes contextos de

aprendizagem.

Os resultados também demonstram aproximagdes significativas com as reflexdes de Lopes;
Mendes (2023), sobretudo ao romper com uma légica centrada exclusivamente no diagndstico
médico. Ao estabelecer que a oferta do profissional de apoio escolar independe de laudos ou

relatérios de sadde, sendo fundamentada em avaliagdo pedagdgica e estudo de caso, o decreto
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aproxima-se da perspectiva defendida pelas autoras, segundo a qual a escolarizagdo deve ser
orientada pelas necessidades educacionais e pelas condi¢oes de participagao dos estudantes, e nao

apenas pela categorizagao clinica da deficiéncia.

A analise dos decretos também evidencia que a consolidagao da educagio inclusiva continua
sendo atravessada por tensoes historicas relacionadas as formas de organizag¢ao dos servigos
destinados aos estudantes publico da educacao especial. Parte desse debate envolve a busca pelo
equilibrio entre a garantia da escolarizagdo em classes comuns e a manuten¢ao de apoios
especializados capazes de responder as diferentes necessidades educacionais dos estudantes. Nesse
contexto, as atualizagdes promovidas pelo Decreto n® 12.773/2025 ocorreram em meio a intensas
discussoes entre pesquisadores, profissionais da educagao, gestores e familias, especialmente diante
das preocupacdes relacionadas a possivel redugdo ou fechamento de servigos e institui¢oes
especializadas. Para muitas familias, tais mudangas geraram inseguranga quanto a continuidade dos
apoios necessarios para assegurar nao apenas o acesso a escola comum, mas também a participagao,
os cuidados especificos e o direito a aprendizagem de estudantes que demandam suportes mais
intensivos. O desafio consiste em assegurar que tais parcerias atuem como suporte complementar
a inclusao escolar, sem enfraquecer o compromisso da escola comum com a participa¢do e o

desenvolvimento dos estudantes.

Entretanto, a analise revela outros desafios importantes, embora o Decteto n® 12.773/2025
estabeleca critérios minimos de formagio para professores do Atendimento Educacional
Especializado e profissionais de apoio escolar, permanecem, questionamentos acerca da vinculagao
de sua atuagdo ao planejamento pedagdgico, a defini¢ao de suas atribui¢Oes e a constru¢ao de uma
rede colaborativa de suporte. Estudos de Lopes; Mendes (2023) alertam que a fragilidade na
formagao, na supervisio e no acompanhamento desses profissionais pode comprometer a
qualidade dos servigos oferecidos, produzindo situagdes de dependéncia ou transferéncia indevida

das responsabilidades pedagdgicas.

As pesquisadoras ressaltam que “a orienta¢ao inicial, o acompanhamento e a supervisao”
constituem elementos fundamentais para garantir a qualidade da atuagdo desses profissionais
(Lopes; Mendes, 2023, p. 9), apontam, ainda, que o profissional de apoio nao deve ser
compreendido como unico responsavel pela inclusao do estudante, mas como integrante de uma
rede articulada que envolve professores, Atendimento Educacional Especializado, gestao escolar,

familias e demais profissionais da educagao.

As contribui¢ées de Freire (2018; 2020) permitem ampliar essa analise ao enfatizar que a
educacio inclusiva envolve o reconhecimento dos estudantes como sujeitos histéricos, capazes de

participar ativamente da construgdo de seus percursos educativos, tendo como principio o
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protagonismo estudantil, gestdo democratica e combate ao capacitismo presentes nos decretos, é
reconhecer que a aprendizagem ocorre em ambientes marcados pelo didlogo, pela participacao e

pelo respeito a diversidade humana.

As reflexdes de Mendes (2006) também contribuem para ampliar a compreensao sobre os
desafios contemporaneos da educagdo inclusiva ao alertar para a radicalizagio de posi¢oes que,
muitas vezes, deslocam o foco do debate daquilo que deveria ser sua principal finalidade: a
aprendizagem dos estudantes. A autora defende que a construgao de politicas e praticas inclusivas
deve estar fundamentada em conhecimentos produzidos pela pesquisa cientifica e pela analise
critica da realidade educacional, evitando que decisoes sejam tomadas exclusivamente com base em
posicionamentos ideoldgicos. A efetivagao do direito a aprendizagem exige a articulagdo entre
produgio cientifica, experiéncia pedagogica e formulagiao de politicas puiblicas, de modo que as
estratégias adotadas respondam as necessidades concretas dos estudantes e contribuam para sua

participagao, desenvolvimento e sucesso escolar.

Contudo, sua efetividade dependera da capacidade dos sistemas educacionais de
transformar tais diretrizes em praticas cotidianas que promovam, de fato, a participagao, a

permanéncia e a aprendizagem de todos os estudantes.

Consideragoes finais

A educacio inclusiva e o direito a aprendizagem constituem dimensoes indissociaveis de
uma educagdo comprometida com a equidade que oferece a cada estudante condigdes para que

participe, aprenda e se desenvolva em ambientes educacionais acessiveis e acolhedores.

As normativas representam avangos significativos na consolidagdo de uma politica
educacional orientada pelo direito a aprendizagem, quando apontam a institucionaliza¢ao do estudo
de caso, do Plano Educacional Individualizado (PEI) e do Plano de Atendimento Educacional
Especializado (PAEE), bem como a defini¢io de critérios para formagio dos profissionais e a
ampliagao dos mecanismos de apoio a escolariza¢ao, demonstram uma preocupagao crescente com
a organizac¢ao de praticas pedagogicas capazes de responder as necessidades dos estudantes em sua

singularidade.

As contribuigoes tedricas reforcam a compreensao de que a aprendizagem se constroi nas
interagOes sociais, mediadas pedagogicamente; no reconhecimento de si, como sujeitos histéricos
em uma educagao dialégica, democratica e emancipadora; e na necessidade de uma rede articulada

de apoios, voltada a superagio de modelos centrados exclusivamente na deficiéncia ou no

diagnostico clinico (Vygotsky,2007; Freire,2018; 2020; Lopes; Mendes, 2023)
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Entretanto, a efetivacao do direito a aprendizagem ainda impde desafios importantes aos
sistemas educacionais como: a garantia de recursos, a formacao continuada dos profissionais, a
construcao de culturas escolares inclusivas, a articulagdo entre os diferentes servigos de apoio e o
combate as praticas capacitistas permanecem como condi¢oes indispensaveis para que os principios
estabelecidos na legislagiao se materializem no cotidiano das escolas. Nesse sentido, a existéncia de
dispositivos legais, embora fundamental, nao assegura por si s6 a transformagao das praticas

educativas.

Mais do que cumprir determina¢des normativas, promover a educag¢ao inclusiva implica
oferecer oportunidades, apoios e media¢oes adequadas. Assim, o direito a aprendizagem deve ser
entendido como um compromisso coletivo que envolve politicas publicas, gestdo escolar,
professores, familias e comunidade, na constru¢ao de contextos educacionais capazes de valorizar

as diferencas e garantir a participa¢ao plena de todos.

Por fim, este estudo reafirma que a educacio inclusiva é uma perspectiva de justica social
que busca assegurar o direito de cada estudante aprender, participar, permanecer e desenvolver-se
em condi¢cbes de dignidade, pertencimento e equidade. A consolidacgio de uma escola
verdadeiramente inclusiva depende da permanente articulagio entre conhecimento cientifico,
politicas publicas e praticas pedagogicas comprometidas com a aprendizagem e o desenvolvimento

integral de todos os sujeitos.

Nesse processo, torna-se fundamental que as decisoes pedagogicas e a implementagao das
politicas publicas sejam orientadas por evidéncias produzidas pela pesquisa cientifica e pela analise
critica da realidade educacional. Conforme alertam os estudos sobre a educagao inclusiva, a garantia
do direito a aprendizagem exige superar polarizagdes e construir respostas pedagogicas
fundamentadas nas necessidades concretas dos estudantes, articulando conhecimento cientifico,

compromisso ético e responsabilidade social.

Garantir o direito a aprendizagem na perspectiva da educacdo inclusiva significa
reconhecer a diversidade que caracteriza a escola contemporanea. Assim, a inclusio deixa de ser
apenas um principio legal para tornar-se uma pratica cotidiana de justica, participagao e valoriza¢ao

das potencialidades de todos os estudantes.
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Resumo

A Educacao Especial brasileira foi fortemente influenciada por documentos internacionais que,
desde a década de 1990, passaram a defender os direitos humanos, a inclusao social e a educacio
para todos. Destacam-se a Declaracio Mundial sobre Educa¢ao para Todos (1990), a Declaracao
de Salamanca (1994), a Convengao Interamericana para a Eliminagao de Todas as Formas de
Discriminagao contra as Pessoas com Deficiéncia (1999) e a Convenciao sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (2000). Esses documentos contribuiram para a construcao de politicas
educacionais voltadas a inclusao e ao reconhecimento da diversidade. No Brasil, a trajetéria da
Educagao Especial evoluiu de um modelo assistencialista e segregador para uma perspectiva
inclusiva, fortalecida pela Constituicao Federal de 1988, pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (1996), pelas Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial (2001), pela Politica Nacional
de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (2008) e pela Lei Brasileira de Inclusao
(2015). Essas legislagoes consolidaram o entendimento de que a deficiéncia nao esta na pessoa, mas
nas barreiras impostas pela sociedade. Apesar dos avangos legais, permanecem desafios
relacionados a formagao docente, acessibilidade, recursos pedagogicos e efetivagao das politicas
publicas. Assim, a constru¢ao de uma escola verdadeiramente inclusiva exige compromisso politico,
investimento publico e praticas educacionais que garantam participagao, aprendizagem e igualdade
de oportunidades para todos os estudantes.

Palavras-chave: Educagio Especial; Inclusio; Legislagao; Acessibilidade.

Introdugao

Ao discutir a politica de Educagao Especial percebemos que existe uma série de influéncias

legais e metodoldgicas e que ela tem sido moldada a partir de convengdes e declaragdes
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internacionais com foco na inclusio escolar e o atendimento as pessoas com deficiéncia. Os marcos
internacionais estabelecem diretrizes e principios para a educagio especial em todo o mundo,

servindo como pilares para a construgao de legislagoes e de praticas educacionais.

Esses documentos, fundamentados nos principios da equidade e da dignidade humana
estabeleceram diretrizes gerais para a inclusdo escolar, servindo como pilares para a reestruturacao
das legislagdes nacionais e de praticas pedagdgicas atuais. A Declaragao de Jomtien, a Declaracao
de Salamanca, Convengao Interamericana para a Eliminagao de Todas as Formas de Discriminacao
contra as Pessoas com Deficiéncia, A Convencio da ONU sobre os direitos das Pessoas com

Deficiéncia foram decisivos para deslocar o paradigma da integragao para o da inclusdo plena.

No contexto brasileiro, diversos dispositivos legais foram instituidos com o objetivo de
efetivar os principios da inclusiao educacional, por isso algumas leis, decretos e resolugdes surgiram
no decorrer dos anos, a partir da Constituicao de 1988, e, consequentemente, as demais politicas
de inclusio, dentre elas, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, 1996; a Resolucao 02 e
o Parecer 17 do Conselho Nacional de Educagao, que institui as Diretrizes Nacionais para a
Educagao Especial na Educagao Basica, 2011; a Lei Brasileira de Inclusdo, conhecida como o
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, 2015 e a Politica Nacional de Educagdo Especial na

Perspectiva Inclusiva, 2025.

Essas legislagoes contribuem para garantir que os alunos com necessidades especificas
tenham seu aprendizado nas redes de ensino comum e que seja sempre reforcado a necessidade
continua de aprimoramento de estratégias de acessibilidade e permanéncia estudantil. Diante do
exposto, este capitulo propde analisar a evolugiao da politica de Educagdo Especial no Brasil,
destacando a concordancia entre os marcos regulatérios internacionais e nacionais com o intuito
de analisar a contribui¢do desses documentos para fortalecer o processo de inclusio brasileiro,

assegurando que o direito a educagio seja exercido de forma democratica e acessivel.

Metodologia

Os escritos deste capitulo caracterizam-se como uma pesquisa qualitativa, de natureza
bibliografica e documental. Foram analisados documentos internacionais e legislagoes brasileiras
produzidos entre 1990 e 2025, selecionados por sua relevancia para a consolidagao das politicas de

Educagao Especial Inclusiva.

Salientamos que esse texto constitui o recorte de uma pesquisa de mestrado em andamento,
desenvolvida no Mestrado em Educacao Inclusiva (PROFEI/UNIVASF) que se dedica a analisar

as politicas de Educagio Especial e Inclusiva com base nos marcos regulatérios internacionais e
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nacionais, buscando contribuir para o avango do conhecimento e de praticas no campo da inclusao

escolar.

Educagio especial e inclusiva no campo internacional

Para iniciarmos a discussao sobre as influéncias internacionais na educagdo especial
brasileira discutiremos como a Declaragio Mundial sobre Educagdao para Todos representa um
marco significativo nesse processo. Proclamada em 1990, na Conferéncia de Jomtien, na Tailandia,
com o objetivo de “satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem para todos, buscou orientar
as politicas educacionais em nivel mundial, enfatizando a educagio como um direito humano

fundamental e um pilar para o desenvolvimento social e economico” (UNESCO, 1990).

Dessa forma, a conferéncia reafirmou que a educa¢ao é um direito imprescindivel a todas
as pessoas, independentemente de sua classe social, género, raca, etnia, idade, deficiéncia ou
qualquer diferenca, apontando que ela é essencial para a constru¢ao de uma sociedade mais
equitativa, visando nao uma mera escolariza¢ao, mas, um aprendizado ao longo da vida, englobando

a familia, comunidade, sociedade ¢ Estado.

Com toda sua relevancia e importancia na ideia de universalizar o acesso a educagao
promovendo equidade, a Declaragio Mundial ainda sofreu criticas, principalmente pela busca
rapida por resultados, em um mundo com realidades distintas e sociedades vulneraveis. Torres
(2001) discute que “a urgéncia por resultados e a pressio por metas quantitativas levaram a uma
abordagem minimalista, focada no curto prazo e em solugdes rapidas, muitas vezes em detrimento
da qualidade e da profundidade da aprendizagem”. Assim, percebemos que ao utilizar a educagao,
de forma isolada, como processo do desenvolvimento econémico e a redugao da pobreza simplifica
a profundidade das desigualdades sociais, sobrecarregando o sistema educacional com expectativas

além de sua capacidade.

Dessa forma, observamos que as ideias de Jomtien foram complexas, apesar de visionarias
e serviram como um motor para o desenvolvimento educacional em diversos paises. Além de ser
um incentivador para as discussoes em relacdo a educagao especial e inclusiva, mesmo em paises
com profundas desigualdades sociais, como o Brasil, exigiu-se o compromisso pela superagao de

barreiras que ainda dificultam a participagao de todos os alunos no processo educativo.

A Declaragao de Salamanca reafirmou o compromisso de Jomtien (1990), uma Educacio
para Todos, resultado da Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais, realizada
em Salamanca, na Espanha, em 1994. Esse momento introduziu o conceito de Necessidades

Educativas Especiais, termo que visava tirar a visao clinica da deficiéncia para barreiras pedagogicas
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de aprendizagem.

Assim, o documento tornou-se o principal 6rgao regulamentador e referéncia para politicas
publicas que visassem garantir o direito a educagdo no ensino regular, colocando a educacio
especial em uma modalidade transversal de ensino-aprendizagem. Ela também detalhou que os
governos, as redes de ensino e escolas precisavam transformar suas realidades para acolher todas
as criangas, independentemente de suas condigoes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
linguisticas ou outras (UNESCO, 1994). Essa discussio foi impactante ao sugerit que a
inclusdo nao diz respeito somente a deficiéncia, mas a capacidade dos sistemas de ensino de lidar
com a diversidade humana, contrapondo ao modelo integrador, que tinha um carater excludente e

preconceituoso.

Em escala global, a Declara¢ao de Salamanca tem uma importancia unica no que se refere
a educagao especial, no entanto, devido as especificidades de um mundo tio desigual, a
implementagao dos seus principios enfrenta obstaculos estruturais e pedagdgicos, como a miséria,
a fome, escolas sucateadas, professores com pouca formagao especifica, curriculos enrijecidos,
entre tantas dificuldades. Assim, o crescente nimero de matriculas da educagiao especial nao

acompanhou uma politica que supere de forma uniforme todos esses atrasos relativos a inclusao.

Representando um marco importante na defesa e promogao dos direitos das pessoas com
deficiéncia nas Américas, a Convencao Interamericana para Eliminac¢ao de Todas as Formas de
Discriminagao contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia é um instrumento juridico que visa

erradicar a discriminacdo e integrar socialmente as pessoas com deficiéncia.

A Convengao aconteceu em 07 de junho de 1999, na cidade de Guatemala, Guatemala, sob
coordenagao da Organizacao dos Estados Americanos. Cujo objetivo é prevenir e eliminar todas
as formas de discriminagdo contra as pessoas portadoras de deficiéncia e propiciar a sua plena
integracao a sociedade. (Brasil, 2001). Diversos paises das Américas assinaram e ratificaram o
acordo demonstrando um compromisso com a causa, podemos citar Argentina, Brasil, Chile,

México, Peru, Venezuela, entre outros.

A Convengao destaca que diferengas ou preferéncias adotadas para promover a integracao
social ou o desenvolvimento nao sao consideradas discriminagao, desde que nao prejudiquem o
direito a igualdade. Entre os compromissos estao a criagao de leis e politicas para eliminar a
discriminagdo e promover a inclusao, a garantia de acessibilidade, agdes de prevencao e reabilitacao
para melhorar a qualidade de vida, a conscientiza¢ao da sociedade, a participagao de organizacoes
que representam pessoas com deficiéncia na elaboracido de politicas publicas, a cooperacio
internacional em pesquisas e tratamentos e a atuagao de um Comité responsavel por monitorar o

cumprimento da Convengao pelos paises participantes.
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O documento adota uma contribui¢ao significativa para a constru¢ao de sociedades mais
inclusivas e equitativas, a efetiva implementagdo de suas propostas pelos Estados Americanos é
crucial para transformar a realidade, assegurando que pessoas com deficiéncia possam exercer
plenamente seus direitos. Assim, esse instrumento ¢ util para a garantia dos direitos das pessoas
com deficiéncia na América, estabelecendo arcabougo juridico para a eliminagao de preconceitos e

promovendo sua participa¢ao social.

A Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia adotada pela Organizagao das
Nagoes Unidas (ONU) em 2006 e ratificada pelo Brasil com status de Emenda Constitucional por
meio do Decreto legislativo 186/2008. A Convencio representa um importante paradigma ao
reafirmar que todos sao sujeitos de direitos e ndo meros seres que necessitam de assisténcia ou
caridade. Ao discutir educagao traz que, os sistemas educacionais assegurardo em todos os niveis,
a igualdade de oportunidades e o aprendizado ao longo da vida (BRASIL, 2008). Essa premissa
tem sido fundamental para discussdao no territério brasileiro visando garantir uma educagao que

acolha e promova o desenvolvimento pleno de todos os estudantes, incluindo os com deficiéncia.

Conforme a Convengao, o alicerce teérico que sustenta a educagao inclusiva é a perspectiva
dos direitos humanos, que reconhece a deficiéncia como tal. O texto ao adotar o modelo social da
deficiéncia desloca o foco do individuo para barreiras sociais e atitudinais que impedem a
participagdao plena de pessoas com deficiéncia na sociedade. Assim, ela é vista como um direito
fundamental e um caminho para a garantia de outros direitos (a familia, a sadde, a participacao

politica, ao lazer, a0 emprego, entre outros).

Apesar dos avangos legislativos, a implementagao efetiva da educagdo inclusiva ainda
enfrenta desafios significativos. A mudanc¢a de um sistema segregador para um inclusivo exige nao
apenas mudangas legais, mas, também transformagdoes nas praticas pedagogicas, na formagao de
professores e na infraestrutura escolar (Liechocki, 2020). Assim, somente com a supera¢ao desses
desafios e outros trazidos pela Convencao poderemos garantir que os direitos das pessoas com
deficiéncia sejam respeitados promovendo a eliminagdo de barreiras e com o compromisso de uma

escola que acolha e respeite a diversidade humana.

Percurso legal brasileiro sobre educagio especial e inclusiva

Na histéria da educagao brasileira é notdria a exclusio de alunos com deficiéncia, seja de
forma total, sem acesso a educag¢ao, ou segregativa, em salas separadas dos demais alunos, como se
estes fossem incapazes para o aprendizado. Kassar (2011) retrata que na educagao brasileira a
separacao fol constituindo-se como preferéncia e nao excegao, tornando uma pratica pedagogica

proposta para a educagao em geral. Assim, no ambito legal, era correto essa exclusao de alunos
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com deficiéncia e seu aprendizado ndo era prioridade para o sistema educacional brasileiro. Essas
pessoas eram frequentemente percebidas apenas como custo social, e ndo como sujeitos de direitos

(mao de obra) para o pafs.

A LDB 9394/96 é fundamental para a educagio brasileira, traz a tona a modalidade
educacio especial, que deve perpassar todos os niveis e etapas do ensino. Nos artigos 58 a 60 se
discute especificamente a educagao especial trazendo as politicas a serem discutidas e aplicadas nas

redes de ensino para fazer uma educacio inclusiva.

No artigo 58, temos a defini¢ao de educagao especial como do seu publico: “a modalidade
de educagao escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacio” (LDB,
1996). Esse dispositivo ¢ dado como um avango na politica inclusiva brasileira, pois determina onde
este tipo de ensino deve acontecer e com quais tipos de alunos, destacando a importancia de uma
educacio que leve em consideragiao as diferengas no ambiente escolar. No entanto, a legislacao
sozinha nao faz a inclusdo acontecer, é uma ferramenta para auxiliar que ela se materialize e se

efetive nos cotidianos escolares (Sousa, 2021).

Em seu artigo 59 no qual sao estabelecidas as obrigacdes das redes de ensino para com os
estudantes da educacdo especial, que trata da flexibilizagao curricular, terminalidade especifica,
formagao para o trabalho e qualificacdo docente. Essas a¢oes trazem o desenvolvimento do
atendimento desses educandos na qual eles possam ter garantias de uma educa¢ao complementar
ou suplementar para sua aprendizagem e conclusiao dos estudos. Apesar dos inimeros obstaculos,
principalmente por parte do poder publico em garantir tais agoes, é necessario um compromisso
politico e social, com cobrancas das familias e comunidades escolares para superar tais dificuldades

e transformar a realidade da educagao especial.

Os avancos trazidos pela LDB 9394/1996 nos colocam frente a uma realidade inclusiva,
mas que necessita de aprofundamento técnico, politico e governamental para garantir uma
educacio de qualidade. Pois, trabalhar a inclusiao da pessoa com deficiéncia no Ensino Regular nao
¢ fechar os olhos para os obstaculos, mas, encara-los como parte do processo, buscando solugoes,
enfrentando-os a medida que forem surgindo (SILVA, 2021). E a supera¢ao desses desafios exige
compromisso com as politicas tratadas no artigo 59, na ideia de fortalecer a inclusao e que esta seja

um caminho para uma sociedade mais justa e igualitaria.

Baseado na LDB 9394/96 iremos discutit a Resolucio do Conselho Nacional de
Educa¢io/Camara da Educacio Bésica, numero 02 de 11 de setembro de 2001 que institui
Diretrizes Nacionais para a Educacido Especial na Educagao Basica (Educacao Infantil, Ensino

Fundamental e Ensino Médio). O documento transversaliza todas as etapas e modalidades da
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educaciao basica, garantido a educagdo especial para os alunos desde a Educagao Infantil até o
Ensino Médio, vale destacar que, a universalizacio da Educacao Infantil e Ensino Médio ainda
caminhava a passos curtos nesse periodo em que tal diretriz foi aprovada, tendo apenas o Ensino

Fundamental como etapa universalmente garantida (Baptista, Caiado e Jesus, 2015).

Mesmo com a nao universalizagao de todas as etapas da Educac¢ao Basica, o documento,
conforme artigo 3 garante que, “a educacdo escolar deve promover o desenvolvimento das
potencialidades dos educandos que apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as
modalidades e etapas da educagao basica (Brasil, 2001). Neste documento podemos perceber pela
primeira vez, o termo Necessidades Educacionais Especiais, garantindo acesso e permanéncia a
educacdo nao apenas aos alunos com deficiéncia, mas englobando aqueles com dificuldades e

diferengas na aprendizagem, ver artigo 7°.

Os quatro eixos nos mostram O quanto precisamos avangar para garantir a inclusao nas
escolas, pois a permanéncia e a aprendizagem escolar é fruto de politicas concretas de inclusao, nao
apenas de legislacGes em que muitas vezes responsabiliza gestores e professores por tais resultados.
Para Moreira (2011) construir uma escola inclusiva nao ¢ simples, a lei ¢ vital, mas por si mesma
nao constroi uma escola inclusiva, precisa de toda uma infraestrutura fisica e humana. Dessa forma,
a responsabilidade perpassa por agdes que diminuam as barreiras, sejam arquitetonicas, financeiras
ou atitudinais e promovam uma aprendizagem significativa, combatendo discriminagdes e exclusio

desde a infancia.

Por fim, ressaltamos nesse documento que na formagao inicial de professores do ensino
infantil e dos anos iniciais do fundamental, ja deveriam propor componentes curriculares que
contemplem conteudos e estudos acerca das necessidades especificas e deficiéncias de alunos
(Baptista, Caiado e Jesus, 2015). Assim, como também as licenciaturas especificas que atuam nos
anos finais do fundamental e no ensino médio precisam discutir com mais afinco a educagio
especial, oportunizando aos futuros professores uma rela¢io mais direta com a educagao especial
a fim de proporcionar aos estudantes um aprendizado cientifico, como também o exercicio da

cidadania e a preparagao para vida social alinhada ao mundo do trabalho.

Seguindo nossa discussao trazemos a Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia
(LBI - Lei n® 13.146/2015), oficialmente conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. E
um marco fundamental na garantia de direitos no Brasil. Seu surgimento ¢é resultado de um longo
processo de lutas sociais e amadurecimento legislativo, tanto no cenario nacional quanto
internacional dando-se por concretizado na legislagao vigente que garante direitos as pessoas com
deficiéncia no Brasil. Para Sousa (2021) convencionou-se a associar inclusao a questdes que

envolvem pessoas com deficiéncia, como trata essa Lei, no entanto, a inclusao caracteriza-se pelo
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direito de todos a uma sociedade que transcende todos os preconceitos, barreiras e dificuldades.

Um dos principais marcos histéricos que garantiram a aprovacao da LBI (2015) foi a
Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiencia (ONU, 2006) assinada
pelo Brasil em 2007 e ratificada em 2008, que obrigava o pais a criar leis especificas que efetivasse
os direitos das PCD. A partir desse pressuposto comegaram os didlogos internos para criagao da

LBI, como concretizacio do acordo feito na convencao em 20006.

A LBI garante as Pessoas com Deficiéncia capacidade juridica plena para que possam gozar
dos seus direitos civis com autonomia, em igualdade de condigdes com as demais, rompendo a
ideia de sindénimo entre deficiéncia e incapacidade. A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia, destinada a assegurar e promover, em condi¢oes de igualdade, o exercicio dos direitos
e das liberdades fundamentais por pessoas com deficiéncia, visando a inclusao social e cidadania
2015 (Art.1°), este conceito é um marco importante para compreensiao do Estado e sociedade em
relagao as PCD, focando principalmente, na diferenga entre o modelo médico, que via a deficiéncia
como uma doenga a ser curada para um modelo social, entendendo que a mesma resulta da
interacdo de impedimentos fisicos, sociais, atitudinais e barreiras arquitetonicas impostas pela

sociedade (Araujo, 2011).

Dessa forma, aumentou-se a garantia dos direitos reforcando a obrigatoriedade de
acessibilidade em espagos publicos, transportes, atividades culturais e esportivas, ampliando o
direito a atendimento prioritario em servigos publicos e privados, como também punindo com mais
rigor aqueles que desrespeitam e discriminam tais pessoas com deficiéncia. No ambito educacional
a LBI reforcou a obrigatoriedade da garantia do ensino, como também as condi¢des de acesso e

permanéncia no ambiente escolar.

Para Mantoan (2015), a inclusao implica uma mudanca na perspectiva educacional, pois nao
atinge apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldades de aprender, mas todos os
demais, para que obtenham sucesso na corrente educativa geral. Portanto, é necessario destacarmos
que a concretizacao da Lei 13146/2015 para garantir uma educacio inclusiva acessivel, sem
conceito vago e obrigagdes inalcangaveis perpassa pela superagao de desafios, como a qualificacio
e formac¢ao docente para lidar com as diferencas e aplicacio de praticas pedagdgicas inclusivas,
além da necessidade de investimentos em Salas de Recurso Multifuncionais, Tecnologias
Assistivas, profissionais de apoio qualificados, assim, como a quebra de preconceitos e mudangas

naqueles que fazem a educagio.

Para aprofundar a discussao acerca das legislagdes brasileiras na Educagao Especial
discutiremos sobre a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva (PNEEPEI).

Dessa forma, traremos uma analise baseada nos decretos de 2008 (Lula), 2020 (Bolsonaro) e 2025
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(Lula), observando seus avangos e controvérsias.

Em 2008, a PNEEPEI veio refor¢ar o que diz a LDB 9394/96 que a educacio especial é
uma modalidade transversal, perpassando todos os niveis, etapas e modalidades de ensino. Sua
oferta deve ser na escola comum, nas salas regulares e o Atendimento Educacional Especializado
deve ser garantido a todos os alunos publico. Conforme Santos, Oliveira Neta e Anache (2023) no
periodo a conjuntura politica e econdmica brasileira, construiu-se um caminho de
institucionalizacdo do sistema educacional inclusivo, em nivel nacional, na esteira das

recomendagdes internacionais, sendo a PNEEPEI uma expressao contundente.

No governo do entao presidente, Jair Messias Bolsonaro foi aprovado o Decreto
10.502/2020 que gerou revolta e resisténcia por parte de familias, educadores, professores,
movimentos sociais e politicos, principalmente porque trazia de volta um debate ja ultrapassado: a
criagao de escolas e classes especiais. Um retrocesso, em relagio ao caminho que estivamos

trilhando.

Dessa forma, defendemos a institucionaliza¢io do AEE como mecanismo de aprendizado
e inclusdo escolar, nao a retirada dos alunos das salas comuns, pois os PAEE devem estar inseridos
em salas de aulas regulares, juntos aos demais, com seus direitos ao curriculo e permanéncia
garantidos. Sugerir isolamentos, retirar palavras da legislacdo para dar interpretacOes erradas a

sociedade é uma forma, nas entrelinhas, de exclusio de alunos com deficiéncia no ambiente escolar.

Para prosseguir nossa discussao, analisaremos o artigo 9, inciso III que define “critérios de
identifica¢do, acolhimento e acompanhamento dos educandos que nao se beneficiam das escolas
regulares inclusivas, de modo a proporcionar o atendimento educacional mais adequado, em
ambiente menos restritivo possivel...”. Nessa perspectiva de ambiente menos restritivo, indaga-se
que ambientes sao esses? Que critérios de identificagdo, acolhimento e acompanhamento serdo

utilizados para decidir quais e porque esses alunos irdo para esse ambiente?

Sousa (2021) diz que trabalhar a questdo da inclusido da pessoa com deficiéncia no Ensino
Regular é nao fechar os olhos para os obstaculos, mas encara-los como parte do processo, buscando
solu¢oes, enfrentando-os a medida que forem aparecendo. Assim, a escola comum é o ambiente
adequado e disponivel para o acesso e permanéncia dos alunos PAEE, suas limitagbes e
dificuldades precisam ser identificadas e solucionadas com politicas que realizem a eficiéncia da
inclusdo, seja com formagao de professores, equipes multidisciplinares, material humano e

pedagdgico especificos e tudo que é dever do Estado garantir a esse publico.

Por fim, caracterizamos um retrocesso esse Decreto de 2020, pois além de flexibilizar a
oferta de educagdo para os alunos PAEE nos sistemas de ensino, traz consigo um debate

historicamente encerrado, o da segregacdo. Pensar em classes ou escolas especializadas é um
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definhamento no debate da escola inclusiva, é trazer para a discussdo pensamentos e ideais ja
superados. Precisamos, atualmente, pensar numa escola inclusiva, levando em consideragao as
diferencgas existentes, mas, fazendo da escola um ambiente acessivel fisico e pedagogicamente na

construcao de uma sociedade plural e de direitos garantidos.

Ainda em 2020 o Supremo Tribunal Federal (STF) suspendeu o decteto 10.502/2020, ¢ em
2023 o Governo do Presidente Lufs Inacio Lula da Silva revogou-o totalmente. Com isso, surgiram
novas discussoes e foi entdo, lancado em 20 de outubro de 2025 a nova Politica Nacional de
Educacio Inclusiva e a Rede Nacional de Educacio Especial Inclusiva, o Decteto 12.686/2025 que
define diretrizes para a organizacao, financiamento e atendimento na educagao especial numa

perspectiva da inclusao.

Com a permanéncia dos estudantes PAEE nas salas comuns, é preciso pensar no seu
atendimento, por isso, a PNEEPEI traz o estudo de caso, uma metodologia de produgcao,
sistematizagao e registro de informagoes e estratégias relativas ao AEE, focando na identificagao
de barreiras e das potencialidades dos estudantes no contexto escolar (Correia, 2025). Assim, o
estudo de caso ¢ ponto inicial da garantia de uma educacio inclusiva, pois ele foca na eliminac¢ao
do capacitismo e na promocao da autonomia do estudante. Devendo ser feito de forma
colaborativa entre familia, escola, equipe multidisciplinar, rede assistencial e o proprio aluno, caso
seja necessario. O PNEEPEI torna essa etapa obrigatoria para se pensar na elaboragao do Plano

do AEE.

O principal ponto negativo da nossa nova politica de educagao inclusiva, a formacio do
profissional de AEE. Um dos principais debates que fazemos ¢ quanto a formagao dos professores,
para atuar nesta area é fundamental profissionais comprometidos e qualificados. Assim, a
complexidade do AEE que exige dominio sobre tecnologias assistivas, comunica¢ao alternativa e
intervengoes pedagdgicas especificas, demanda uma formagao de alta densidade, que transcende

cursos de curta duracio (Correia, 2025).

Desse modo, é inadmissivel que para um professor atuar no AEE, com tantos desafios, seja
necessario, somente uma forma¢ao minima de 80 horas. Sob tais circunstancias, questiona-se em
que medida um profissional com carga horaria minima estara habilitado para realizar praticas
pedagodgicas inclusivas. O cerne da discussao consiste, portanto, em compreender o modo como a
educacio inclusiva é projetada: se para o atendimento real dos estudantes ou para o cumprimento

de metas quantitativas para atender aos alunos ou para cumprir metas quantitativas?

Assim, a formacdo de professores precisa estar coerente com a politica educacional que
preve a inser¢ao de alunos com deficiéncia em classes comuns do ensino regular, como parte da

politica de inclusao (Baptista, Caiado e Jesus, 2015).  Precisamos discutir a formacio dos
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profissionais de educagdo na perspectiva inclusiva de forma séria e comprometida, trata-se da
formag¢ao humana e do desenvolvimento de estudantes que dependem de praticas pedagogicas

qualificadas na busca por um caminho vitorioso.

Consideragoes finais

A analise das influéncias internacionais e do percurso legal brasileiro da Educagao Especial
evidencia que a constru¢dao de uma educagao inclusiva é resultado de um longo processo historico,
politico e social, marcado pela luta por direitos e pelo reconhecimento da diversidade humana.
Documentos internacionais exerceram papel fundamental na formulacio de politicas publicas e
legislagoes brasileiras voltadas a garantia do acesso, permanéncia e aprendizagem dos estudantes

publico da Educac¢ao Especial.

No contexto nacional, verificou-se que os recentes debates em torno das politicas
educacionais demonstram avangos significativos na consolidagdo de um sistema educacional
pautado nos principios da inclusio e da equidade. Tais normativas contribuiram para superar
concepgOes assistencialistas e segregadoras, fortalecendo o entendimento de que a deficiéncia nao
esta na pessoa, mas nas barreiras fisicas, pedagogicas, sociais e atitudinais impostas pela sociedade.

Entretanto, os avangos legais ndo garantem, por si so, a efetivagao da inclusio escolar, mas
deve ser compreendida nao apenas como matricula ou presenca fisica na escola, mas como garantia
de participagao, desenvolvimento humano e exercicio pleno da cidadania.

Conclui-se, construir uma escola verdadeiramente inclusiva exige a articulagao entre
legislagao, investimento publico, formacao docente, participagao das familias e transformagao das
praticas escolares. Somente por meio desse esfor¢o coletivo sera possivel consolidar uma educagio
que reconheca as diferengas como parte da condi¢ao humana e assegure a todos os estudantes

oportunidades reais de aprendizagem, desenvolvimento e inclusao social.
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Resumo

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) constitui um importante recurso para a
efetivagdo da educagao inclusiva nas escolas publicas brasileiras, promovendo acessibilidade,
participagao e aprendizagem dos estudantes publico da Educagao Especial. Este capitulo apresenta
reflexGes sobre os desafios e possibilidades do AEE a partir do relato de experiéncia de uma
professora atuante nas redes municipal e estadual do interior de Sio Paulo. O estudo evidencia que
o professor do AEE exerce papel fundamental na mediagiao pedagdgica, na adaptagao curricular e
na construcao de estratégias inclusivas, contribuindo para a quebra de barreiras que dificultam a
aprendizagem. Entretanto, os profissionais enfrentam desafios relacionados a falta de recursos
pedagdgicos, escassez de tecnologias assistivas, excesso de estudantes atendidos, auséncia de
formacao continuada e dificuldades de articulacio com os docentes da sala comum. O relato
também destaca a importancia da ludicidade e das tecnologias assistivas no desenvolvimento da
autonomia, comunicagao e socializagao dos estudantes, especialmente daqueles com Transtorno
do Espectro Autista (TEA). Além disso, aponta que, apesar dos avangos das politicas publicas
inclusivas, ainda existem limitagdes estruturais e pedagogicas que dificultam a efetivacao da inclusao
escolar. Conclui-se que o AEE vai além do apoio pedagdgico, constituindo-se como espago de
acolhimento, acessibilidade e promocao da autonomia dos estudantes. Dessa forma, torna-se
essencial investir na valoriza¢ao do professor especialista e em politicas publicas voltadas a inclusao
escolar de qualidade.

Palavras-chave: Educacao Inclusiva; Atendimento Educacional Especializado; Escola Publica;
Tecnologias Assistivas; Forma¢ao Docente.

Introdugao

A educagao inclusiva no Brasil vem passando por importantes transformagdes ao longo das
ultimas décadas, principalmente ap6s a criagao de politicas publicas voltadas a garantia dos direitos
dos estudantes publico da Educagdo Especial. Nesse contexto, o Atendimento Educacional

Especializado (AEE) tornou-se um importante recurso para promover acessibilidade, permanéncia,
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participagao e aprendizagem dentro das escolas publicas brasileiras. Previsto na Politica Nacional
de Educagiao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva e garantido pela Lei Brasileira de
Inclusio (Lei n® 13.146/2015), o AEE busca complementar e suplementar a escolarizacio dos

estudantes, eliminando barreiras que dificultam seu desenvolvimento educacional.

Apesar dos avangos legais e das discussoes sobre inclusdao escolar, a realidade das escolas
publicas ainda apresenta inimeros desafios relacionados a falta de recursos pedagdgicos, auséncia
de tecnologias assistivas, dificuldades estruturais e caréncia de formagao continuada para os
profissionais da educagao. Nesse cenario, o professor do Atendimento Educacional Especializado
assume papel fundamental na mediagao pedagodgica, na adaptacio curricular e na construgao de

praticas inclusivas capazes de atender as diferentes necessidades dos estudantes.

As pesquisadoras (Mantoan, 2015; Prieto, 2010; Figueiredo, 2010) defendem que a inclusao
escolar deve ultrapassar o simples cumprimento das legislagdes, promovendo uma educacio
democratica, acessivel e humanizada. Para essas autoras, o trabalho colaborativo entre professores
do ensino regular e profissionais do AEE ¢ essencial para garantir uma aprendizagem significativa

e a participacao efetiva dos estudantes no ambiente escolar.

Dessa forma, este capitulo tem como objetivo discutit o papel do Atendimento
Educacional Especializado no contexto da escola publica, refletindo sobre os desafios enfrentados
pelos professores especialistas e apresentando possibilidades de construgao de praticas inclusivas a
partir do relato de experiéncia de uma professora atuante nas redes municipal e estadual do interior

do estado de Sao Paulo.

Metodologia

Este capitulo foi desenvolvido a partir de uma abordagem qualitativa, de carater descritivo
e reflexivo, fundamentada em revisao bibliografica e relato de experiéncia profissional no contexto
do Atendimento Educacional Especializado (AEE) em escolas publicas. A pesquisa buscou
compreender os desafios, as possibilidades e a importancia do trabalho desenvolvido pelos

professores do AEE na promog¢ao da educacio inclusiva.

A construcgao do texto teve como base documentos legais, politicas publicas e referenciais
teoricos relacionados a Educacdo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva, incluindo a Lei
Brasileira de Inclusio (Lei n°® 13.146/2015), a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional (Lei
n° 9.394/1996) e estudos de autores que discutem inclusio escolar e Atendimento Educacional
Especializado, como Maria Teresa Eglér Mantoan, Rosangela Gavioli Prieto e Rita Vieira de

Figueiredo.
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Além da revisio teorica, o capitulo apresenta o relato de experiéncia de uma professora
atuante no Atendimento Educacional Especializado das redes municipal e estadual do interior do
estado de Sio Paulo. O relato foi utilizado como instrumento de reflexdo sobre a realidade
vivenciada nas escolas publicas, destacando aspectos relacionados a pratica pedagogica, aos desafios
enfrentados pelos profissionais, as estratégias inclusivas desenvolvidas e a utilizagao de recursos de

tecnologia assistiva.

A analise das informagdes foi realizada de forma interpretativa, buscando relacionar as
experiéncias apresentadas pela professora com os referenciais tedricos e as politicas publicas
voltadas a educacao inclusiva. Dessa forma, a pesquisa procura contribuir para a ampliagdo das
discussoes sobre o papel do Atendimento Educacional Especializado e a valorizagao do professor

especialista no contexto da escola publica inclusiva.

Desenvolvimento

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) representa um dos principais
instrumentos para a efetivacao da educagdo inclusiva nas escolas publicas brasileiras. Sua fungao é
promover acessibilidade, eliminar barreiras e contribuir para a aprendizagem dos estudantes publico
da Educacao Especial, garantindo condi¢des de participacio e permanéncia no ambiente escolar.
Conforme previsto na Politica Nacional de Educacio Especial na Perspectiva da Educacio
Inclusiva, o AEE deve complementar e suplementar o ensino regular, oferecendo recursos,

estratégias pedagogicas e tecnologias assistivas que favorecam o desenvolvimento dos estudantes.

Nesse contexto, o professor do Atendimento Educacional Especializado assume papel
fundamental dentro da escola publica. Sua atuagao vai além do apoio pedagdgico individualizado,
envolvendo também a adaptagdo curricular, a orientagio aos professores da sala comum, a
mediagao entre escola e familia e a construgao de estratégias inclusivas. Segundo Maria Teresa Eglér
Mantoan, a inclusdo escolar exige mudangas profundas nas praticas pedagogicas e na organizagao

escolar, valorizando as diferencas humanas como parte natural do processo educativo.

A experiéncia relatada pela professora entrevistada evidencia os desafios presentes no
cotidiano do AEE. Atuando ha quatro anos nas redes municipal e estadual do interior de Sio Paulo,
a profissional relata que sua motivagao para trabalhar com a Educac¢ao Especial surgiu a partir dos
desafios encontrados na pratica escolar e da necessidade de auxiliar estudantes com dificuldades de
aprendizagem. Inicialmente formada em Matematica, buscou posteriormente especializagoes em
Educagao Especial, Deficiéncia Intelectual, Transtorno do Espectro Autista (TEA) e

Neuroaprendizagem, demonstrando a importancia da formagao continuada para atuagao no AEE.
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Entre os principais desafios apontados pela professora estaio a falta de materiais
pedagdgicos adequados, a escassez de recursos de tecnologia assistiva, o elevado nimero de
estudantes atendidos e as dificuldades de articulagdo com os professores da sala comum. Muitas
vezes, os profissionais do AEE precisam confeccionar seus proprios materiais utilizando recursos
acessfveis ou de baixo custo, devido a auséncia de investimentos suficientes por parte das redes de
ensino. Essa realidade evidencia a necessidade de maior valorizagao e suporte aos profissionais que

atuam na Educac¢ao Especial.

Outro aspecto relevante refere-se a dificuldade de planejamento colaborativo entre os
professores do ensino regular e os professores especialistas. Conforme destaca Rosangela Gavioli
Prieto, a inclusao escolar depende diretamente do trabalbo coletivo entre os profissionais da educagao. Entretanto, a
sobrecarga de trabalho, os hordrios incompativeis ¢ as demandas burocriticas frequentemente dificultam essa
articulagao pedagigica.

A professora entrevistada também destaca que muitos estudantes chegam ao Ensino
Fundamental II e ao Ensino Médio com grandes defasagens de aprendizagem, exigindo dos
profissionais do AEE um trabalho intenso de adaptagdao curricular e retomada de conteudos
basicos. Em muitos casos, os estudantes frequentam as Salas de Recursos Multifuncionais desde os
anos Iniciais, mas ainda apresentam dificuldades significativas devido a auséncia de

acompanhamento adequado ao longo da trajetéria escolar.

Além disso, a falta de participa¢ao de algumas familias no processo educacional também
aparece como um desafio importante. Embora muitas familias acompanhem o desenvolvimento
dos estudantes e busquem apoio terapéutico, outras demonstram pouca participagao nas atividades
escolares, dificultando o acompanhamento pedagégico e a continuidade das intervengdes realizadas

no ambiente escolar.

No trabalho desenvolvido no Atendimento Educacional Especializado, a ludicidade possui
papel fundamental, especialmente na Educagao Infantil. Jogos, brincadeiras, musicas, leituras e
atividades ludicas favorecem o desenvolvimento da comunicag¢io, da socializacao e da autonomia
das criangas. Segundo a professora entrevistada, o brincar torna a aprendizagem mais significativa

e contribui para a quebra de barreiras no processo educativo.

As tecnologias assistivas também desempenham importante fungdo no contexto da
inclusdo escolar. Recursos como Comunicagao Aumentativa e Alternativa (CAA), aplicativos de
leitura, adaptadores de lapis, materiais visuais e recursos tateis auxiliam diretamente no
desenvolvimento e participagao dos estudantes. No caso dos estudantes com Transtorno do
Espectro Autista ndo verbais, a Comunicagdo Aumentativa e Alternativa representa um importante

meio de interagao social e comunicagao.
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De acordo com Rita Vieira de Figueiredo, o AEE deve ser compreendido como um espago de
construgao de acessibilidade e autonomia, promovendo condigoes para que os estudantes participem efetivamente do
ambiente escolar. Dessa forma, o professor especialista atua como mediador do processo inclusivo, contribuindo para

0 desenvolvimento académico, social e emocional dos estudantes.

Apesar dos avangos garantidos pelas politicas publicas inclusivas, a realidade das escolas
publicas ainda demonstra limita¢oes estruturais, pedagogicas e sociais que dificultam a efetivacio
da inclusdo escolar. A falta de acessibilidade, os recursos insuficientes, a auséncia de formacao
continuada e o preconceito ainda presente em alguns contextos escolares evidenciam que a

educacio inclusiva continua sendo um grande desafio para o sistema educacional brasileiro.

Nesse sentido, torna-se fundamental ampliar os investimentos em formagiao docente,
tecnologias assistivas e politicas publicas voltadas a inclusdo escolar. A valorizagao do professor do
Atendimento Educacional Especializado e o fortalecimento das praticas colaborativas dentro das
escolas sao elementos essenciais para garantir uma educacao publica inclusiva, democratica e de

qualidade para todos os estudantes.

Resultados e discussao

Os resultados apresentados neste capitulo evidenciam que o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) possui papel fundamental na promog¢ao da inclusio escolar nas escolas
publicas, principalmente no que se refere a acessibilidade pedagdgica, a adaptagao curricular e ao
desenvolvimento da autonomia dos estudantes publico da Educacao Especial. A analise dos relatos
permitiu identificar os principais desafios enfrentados pelos profissionais que atuam no AEE, bem

como as estratégias utilizadas para garantir a participagao e a aprendizagem dos estudantes.

Entre os principais resultados observados destaca-se a importancia da atuagao do professor
especialista como mediador do processo de inclusio. A entrevistada relata que o trabalho
desenvolvido no AEE contribui significativamente para a quebra de barreiras que dificultam a
aprendizagem, especialmente por meio da utilizagdio de metodologias diferenciadas, atividades
ladicas e recursos de tecnologia assistiva. Recursos como Comunicagao Aumentativa e Alternativa
(CAA), materiais adaptados, aplicativos de leitura e jogos pedagdgicos demonstraram contribuir

para o desenvolvimento da comunicag¢ao, da socializagao e da autonomia dos estudantes.

Outro aspecto relevante refere-se a importancia da ludicidade no processo educativo,
principalmente na Educagao Infantil. Segundo a professora entrevistada, estratégias ludicas
favorecem a participagao ativa dos estudantes e tornam a aprendizagem mais significativa. Esses

resultados dialogam com as discussdes de Maria Teresa Eglér Mantoan, que defende a construcao
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de praticas pedagogicas inclusivas centradas nas potencialidades dos estudantes e no respeito as

diferencas.

No entanto, os resultados também evidenciam importantes limitagoes enfrentadas pelos
profissionais do Atendimento Educacional Especializado. Entre os principais desafios apontados
estdo a falta de materiais pedagogicos adequados, a escassez de recursos de tecnologia assistiva, o
excesso de estudantes atendidos e as dificuldades de articulagao entre os professores do AEE e os
docentes da sala comum. Em muitos casos, os profissionais precisam confeccionar seus proprios
materiais com recursos de baixo custo, demonstrando a auséncia de investimentos suficientes por

parte das redes de ensino.

Além disso, a pesquisa evidencia que muitos estudantes chegam aos anos finais da
Educagao Basica com grandes defasagens de aprendizagem, exigindo do professor especialista um
trabalho intenso de retomada de conteidos basicos e adaptagio curricular. Essa realidade
demonstra que, embora existam politicas publicas voltadas a inclusao escolar, ainda ha fragilidades

na efetivagao dessas propostas no cotidiano das escolas publicas.

Outro ponto discutido refere-se a participacdo das familias no processo educacional.
Embora algumas familias acompanhem de forma ativa o desenvolvimento dos estudantes, outras
demonstram pouca participagao nas atividades escolares, dificultando o acompanhamento

pedagdgico e a continuidade das intervengdes realizadas no ambiente escolar.

As discussoes apresentadas neste capitulo reforcam que o Atendimento Educacional
Especializado nao deve ser compreendido apenas como um espago de refor¢o escolar, mas como
um servigo essencial para garantir acessibilidade, participa¢ao e permanéncia dos estudantes na
escola regular. Conforme destaca Rosangela Gavioli Prieto, a inclusio escolar depende diretamente
do trabalho colaborativo entre os profissionais da educagao e da reorganizagdo das praticas
pedagogicas.

Dessa forma, os resultados demonstram a necessidade de maior valorizacio dos
professores do AEE, ampliagio da formacao continuada, fortalecimento das politicas publicas
inclusivas e investimentos em tecnologias assistivas e acessibilidade escolar. Somente com suporte
adequado aos profissionais e as institui¢oes escolares sera possivel construir uma educagao publica

verdadeiramente inclusiva, democratica e de qualidade para todos os estudantes.

Consideragoes finais

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) constitui um importante instrumento

para a efetivagao da educagio inclusiva nas escolas publicas brasileiras, promovendo acessibilidade,
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participagdo e aprendizagem dos estudantes publico da Educagao Especial. Ao longo deste
capitulo, foi possivel compreender que o trabalho desenvolvido pelos professores do AEE vai
muito além do apoio pedagogico, envolvendo acolhimento, mediagao, adaptacdo curricular,

construcao de estratégias inclusivas e promogao da autonomia dos estudantes.

A partir do relato de experiéncia apresentado, evidenciou-se que os profissionais do
Atendimento Educacional Especializado enfrentam inumeros desafios em sua pratica cotidiana,
como a falta de recursos pedagoégicos adequados, escassez de tecnologias assistivas, excesso de
estudantes atendidos, dificuldades de articulacio com os professores da sala comum e auséncia de
investimentos suficientes em formaciao continuada. Mesmo diante dessas dificuldades, os
professores buscam desenvolver praticas pedagogicas inclusivas, muitas vezes confeccionando seus
proprios materiais e criando estratégias acessiveis para atender as necessidades especificas dos

estudantes.

O estudo também demonstrou a importancia da ludicidade e das tecnologias assistivas no
processo de ensino e aprendizagem, especialmente na Educagiao Infantil e no atendimento de
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Recursos como jogos, materiais adaptados
e Comunicagdo Aumentativa e Alternativa (CAA) contribuem significativamente para o

desenvolvimento da comunicacao, da socializacao e da autonomia dos estudantes.

Dessa forma, conclui-se que a inclusao escolar somente sera efetivada quando houver maior
valoriza¢do do professor do AEE, fortalecimento das politicas publicas inclusivas, investimentos
em acessibilidade e ampliagdo das oportunidades de formacao docente. Além disso, torna-se
essencial promover o trabalho colaborativo entre os profissionais da educacao, garantindo que a
escola publica seja, de fato, um espago democratico, acessivel e humanizado para todos os

estudantes.
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Resumo

A Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) foi um marco importante no ambito educacional com
a oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE) para escolarizagao dos estudantes
publico da Educacio Especial. Este capitulo tem como objetivo trazer reflexdes sobre a funcao,
limitagoes e potencialidades da SRM. O estudo tem carater qualitativo, fundamentado em um
levantamento bibliografico e documental, baseado nas legislagoes e nas obras relacionadas a SRM,
ao AEE e as politicas puablicas. A analise da literatura demonstra que a SRM ¢ considerada um
avango significativo nas politicas publicas para escolariza¢io dos alunos publico do AEE. Nessa
sala para além dos recursos diversos o professor do AEE identifica as dificuldades encontradas,
proporciona acessibilidade, autonomia e o desenvolvimento na aprendizagem. Entretanto, desafios
foram identificados nos estudos realizados por Malheiro e Mendes (2017) no levantamento do
funcionamento da SRM em estados diferentes. As dificuldades encontradas citadas pelas
pesquisadoras foram: espago fisico, formagao continuada, articulagdo entre o professor da sala
comum e o professor da Educagao Especial, transporte para os estudantes, dificuldades do
contraturno para os responsaveis que trabalham ou tém filhos menores, reconhecimento e
valoriza¢do do servigo ofertado na SRM pelos demais profissionais de educagao. Portanto, torna-
se necessario o fortalecimento das politicas publicas, investimentos financeiros e valorizagao dos
profissionais e um trabalho que seja pautado na colaboragio entre os profissionais para
potencializar o servico do AEE na SRM, efetivando uma educagio inclusiva e significativa.

Palavras-chave: Atendimento Educacional Especializado, Sala de Recursos Multifuncionais,
Politicas Publicas Educacionais.

Introdugao

A Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) ocupa atualmente um lugar muito importante
no sistema educacional brasileiro para os estudantes da Educa¢ao Especial. A existéncia da SRM

nas escolas se deu pela Portaria Normativa N° 13 de 24 de abril de 2007. A criagio da SRM
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fundamenta-se nos direitos dos estudantes com necessidades especificas garantidas na Constitui¢ao

Federal (1988), LDB (1996) e a Resolu¢ao do CNE/CBE N° 2/2001.

O precursor para que essas leis pudessem entrar em vigor foi a Declaragio de Salamanca
(1994), combatendo toda e qualquer forma de discriminagdao definida por cor, raga, sexo ou
deficiéncia. Pautada no compromisso de uma Educagao para Todos, os seguintes topicos presentes
na declaragio promoveram mudangas relevantes para a organiza¢ao educacional, garantindo o

direito a educagdo, com isso trouxe que:

toda crianca tem direito fundamental a educacdo, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem, toda
crianga possul caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que sdo unicas, sistemas educacionais deveriam ser
designados e programas educacionais deveriam ser implementados no
sentido de se levar em conta a vasta diversidade de tais caracteristicas e
necessidades, aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter
acesso a escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia
centrada na crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades... (UNESCO,

1994, p. 1)

Ainda no documento, quanto as orientagdoes em niveis regionais e internacionais destaca
como principio fundamental da escola inclusiva que criangas aprendam juntas, independente das
limitagoes e dificuldades que apresentem. As escolas para serem inclusivas precisam reconhecer e
responder as necessidades especificas dos estudantes em sua diversidade, assegurando uma

educacio de qualidade a todos por meio de curriculos adequados com estratégias de ensino e um

trabalho pautado na colaboracio (UNESCO,1994, p. 5).

Na LDB (1996) em seu artigo 58 traz como defini¢ao quem sao os estudantes publico da
Educagao Especial, sao eles os educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacio. No artigo 59 inciso III diz que os sistemas de ensino
assegurardo: professores com habilitacio em nivel médio ou superior para estar trabalhando no
Atendimento Educacional Especializado (AEE), bem como professores capacitados para lecionar
na sala comum, fortalecendo um ensino equitativo, valorizando e respeitando as especificidades

dos estudantes.

A Resolu¢io do CNE/CBE N° 2/2001 de 11 de setembro de 2001 instituiu as Diretrizes
Nacionais para Educacio Especial na Educagdo Baésica para a escolarizacido de estudantes com
necessidades educacionais. Esse documento estabelece normas a serem cumpridas para garantir a

inclusao desses estudantes.
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O Paragrafo dnico do artigo 1° da Resolucio do CNE/CEB N° 2/2001 diz que o
atendimento escolar tera inicio na educagao infantil; o artigo 2°, por sua vez, responsabiliza os
sistemas de ensino a matricular todos os alunos, cabendo a escola organizar-se para atender a

demanda dos estudantes, conforme sua especificidade (Brasil, 2001, p. 1).

E para fundamentar as estratégias pedagdgicas propostas para o trabalho do AEE nas
escolas, proporcionando subsidios as necessidades especificicas dos estudantes publico da
Educacao Especial e favorecendo o acesso ao curticulo, a Portaria Normativa n® 13/2007 instituiu,

em seu artigo 1°:

o Programa de Implantagao de Salas de Recursos Multifuncionais com o
objetivo de apoiar os sistemas publicos de ensino na organizagao e oferta
do atendimento educacional especializado e contribuir para o
fortalecimento do processo de inclusio educacional nas classes comuns de

ensino.

Paragrafo Unico. A sala de recursos de que trata o caput do artigo 1°, é um
espago organizado com equipamentos de informatica, ajudas técnicas,
materiais pedagogicos e mobilidrios adaptados, para atendimento as
necessidades educacionais especiais dos alunos. (Brasil, 2007, p. 1)

Sobre o profissional do AEE as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional

Especializado na Educagao Basica na modalidade Educagao Especial traz em seu artigo 2°:

O AEE tem como fungao complementar ou suplementar a formagao do
aluno por meio da disponibilizagdo de servigos, recursos de acessibilidade
e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participagio na
sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem.

Paragrafo unico. Para fins destas Diretrizes, consideram-se recursos de
acessibilidade na educagio aqueles que asseguram condigdes de acesso ao
curriculo dos alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida,
promovendo a utilizagdo dos materiais didaticos e pedagdgicos, dos
espagos, dos mobiliarios e equipamentos, dos sistemas de comunicagao e
informagcao, dos transportes e dos demais servicos.

O artigo 5° diz que o atendimento ocorrera prioritariamente na SRM da proépria escola ou
em outra escola de ensino regular, ocorrendo no turno inverso do horario de aula do estudante,
nao sendo substitutivo as classes comuns, podendo também ser realizado em “Centro de

Atendimento Educacional Especializado da rede puablica ou instituigdes comunitarias,
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confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de Educagao ou

6rgao equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos Municipios” (Brasil, 2009, p.2).

E para esse funcionamento na SRM o professor do AEE organizara o tipo e nimero de
atendimentos aos alunos. Esse profissional ira identificar, elaborar, organizar e produzir recursos
pedagdgicos, recursos de acessibilidade conforme as necessidades dos estudantes (Brasil, 2009, p.
3).

O aumento do nimero de matriculas de estudantes publico da Educacio Especial tem
mobilizado os estados e municipios para implantagio da SRM. Entretanto, a efetivacio de uma
educacio inclusiva, nao pode se resumir a matricula do estudante com deficiéncia na escola ou

turma regular ou a sua permanéncia na escola como somente para socializagao (Glat et al., 2007

apud Malheiro e Mendes, 2017, p.21).

Nesse contexto, a SRM tem sido objeto de estudos por ser ainda um servi¢o recente no
contexto educacional brasileiro. Sua oferta nao se limita a disposi¢ao de equipamentos, mobiliarios,

materiais didaticos e recursos pedagdgicos.

A qualidade desse atendimento esta diretamente relacionada a formagao inicial e continuada
dos profissionais envolvidos, assim como as condi¢des de infraestrutura e a articulagao entre os
profissionais da Educacdo Especial e professor da sala comum. Quando esses objetivos estio
alinhados, a SRM apresenta um grande potencial para o acesso ao curriculo de forma inclusiva,
promover a participacido dos estudantes e contribuir para o desenvolvimento da autonomia do

aluno na vida escolar e diaria.

Diante desse cenario, este capitulo busca discutir as fungoes, limites e potencialidades da
Sala de Recursos Multifuncionais em prol de uma Educagao Inclusiva, analisando as barreiras
encontradas para o Atendimento Educacional Especializado e a potencialidade do uso dessa sala
para complementagdao ou suplementag¢ao na escolarizacio dos estudantes publico da Educacio

Especial.

Diante desse cenario, questiona-se: quais sao as fungoes, os limites e as potencialidades da

Sala de Recursos Multifuncionais para a efetiva¢ao da educacao inclusiva nas escolas brasileiras?

Metodologia

Este capitulo tem natureza qualitativa, fundamentada na analise em legislagdes e obras que
orientam a implantacao e funcionamento da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) para a oferta
do Atendimento Educacional Especializado (AEE). A abordagem qualitativa justifica-se pela

necessidade de compreender o cenario atual das escolas regulares com nimero crescente de
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matriculas de estudantes da Educagao Especial e a implantacio da SRM para favorecer uma

educacio inclusiva.

A pesquisa qualitativa ndo se preocupa com representa¢do numérica, mas com a
compreensao do objeto estudado e seu contexto real. Esse tipo de pesquisa permite ao pesquisador
compreender as contribui¢des dos sujeitos pesquisados em suas diversas percepgdes, visoes e

teorias (Batista e Junior, 2023, p.16-18)

Para construgao desse capitulo foram analisados quatro documentos normativos nacionais
e duas obras de referéncia sobre Sala de Recursos Multifuncionais ¢ Atendimento Educacional
Especializado, publicados entre 1994 e 2023. A pesquisa bibliografica “é feita a partir de
levantamento de referéncias teoricas analisadas, e publicadas por meio de escritos e eletronicos,
como livros, artigos cientificos, pagina da web sites”(Fonseca, 2002, p.32 apud Gerhard e Silveira,
2009, p. 39). O estudo baseou-se em consultas em livros relacionados a Sala de Recursos

Multifuncionais. Ja a pesquisa documental, conforme Junior e Batista (2023, p. 49) diz que:

[...] podemos desenvolver o estudo/analise/ investigacdo/comparacio de
um ou varios documentos com a finalidade de extrair deles informac¢oes
correlacionadas aos designios de um trabalho cientifico (objetivos da
pesquisa). Esse tipo de pesquisa, assim como outros formatos, tem como
proposta a produgdo de conhecimentos, sendo assim, ela se apresenta
como uma op¢ao para o entendimento de fenémenos pesquisados (sejam
eles sociais ¢/ou naturais).

Sendo assim, as informagoes contidas nos documentos analisados permitiram uma analise
reflexiva para compreender como estda sendo o trabalho desenvolvido na SRM, as limita¢oes

encontradas e as potencialidades dessa sala para escolarizacao dos estudantes publico do AEE.

Desenvolvimento

A Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) ganhou um lugar significativo como servigo de
apoio a inclusio escolar dos estudantes publico da Educa¢ao Especial. Com a implantacdo das
SRMs pela Portaria Normativa N° 13 de 24 de abril de 2007 com a finalidade da oferta ao
Atendimento Educacional Especializado (AEE) para escolarizagdo desses estudantes de forma

complementar ou suplementar ao ensino regular.

A SRM dispde de recursos diversos, estratégias e servigos fornecidos pelo profissional do
AEE potencializando a participagao e aprendizagem do estudante da Educagao Especial no ensino

comum. Dessa forma, esse servico nao se limita ao espaco fisico ou materiais disponibilizados, mas
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envolve praticas pedagogicas inclusivas com objetivo de eliminar as barreiras existentes na educagao

e no social.

A Educagao Inclusiva tem mobilizado estudos constantes em busca de uma educagao que
seja equitativa. Quando o assunto é SRM nota-se que ainda ha muitas lacunas a serem preenchidas,

desde o financiamento, profissional e a realidade desses estudantes.

Dentre as pesquisas de Malheiro e Mendes (2017, p.24) sobre o funcionamento da SRM
com base nos trés eixos: avaliagdo, organizacao e formagao, a leitura discorre sobre as realidades
observadas em diferentes localidades como esta acontecendo o atendimento do AEE,

funcionalidade da sala, atuagdo dos professores e realidade dos estudantes.

Conforme Melo (2008, apud Malheiro e Mendes, 2017, p.24) no municipio do Maranhdo o
AEE em SRM nao era compreendido no ambito escolar. Os estudantes eram atendidos em um
espaco muito pequeno e sem ventilagdo. Para além disso ocorreria um distanciamento entre as
atividades desenvolvidas na SRM e a proposta pedagbgica da escola. Outro ponto importante que
a pesquisadora traz é sobre a formacao continuada de forma que seja significativa para o acesso ao
curriculo. Quanto ao planejamento observou que nao havia, os atendimentos foram ministrados

de forma aleatoria.

Silva (2010, apud Malheiro e Mendes, 2017, p.27) destacou em sua pesquisa alguns desafios
para efetividade do servico do AEE em SRM devido a dificuldade do atendimento no contraturno,
a falta de transporte pelo municipio no horario inverso da aula, aliada as dificuldades dos
responsaveis em levar os alunos, ja que muitos trabalham em periodo integral ou possuem outros
filhos pequenos. Quanto a articulagdo entre o professor da sala comum com o professor de
Educagao Especial ocorria somente no inicio do ano, mesmo previsto visita as salas comuns pelos

professores itinerantes da Educagdao Especial, esta nao acontecia.

Pesquisas como essas citadas mostram como a Educagao Especial na perspectiva inclusiva
ainda esta acontecendo de forma lenta. Esse contexto ainda é realidade de muitos municipios e
estados. Professores vém se sentindo sobrecarregados devido demandas que crescem. O
profissional da Educagao Especial ainda é visto como polivalente com dominio de todas as

deficiéncias de forma erronea.

As autoras Malheiro e Mendes ( 2017, p.15) deixam claro que o termo multifuncionais se relaciona
aos recursos da sala, por isso o correto ¢é utilizar Sala de Recursos Multifuncionais e nao

Multifuncional relacionando ao profissional.

A SRM ¢é um espago fisico rico com sua diversidade de materiais de apoio pedagogico. O

profissional do AEE ¢ o principal responsavel pela efetivagao desse servigo para escolarizacio
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desses estudantes. Diante disso, torna-se fundamental a articulagdo do professor da sala comum
com o professor do AEE. A colaboragao entre esses professores contribui para um planejamento
significativo para o aluno, assim potencializando a participa¢ao nas aulas e seu desenvolvimento na

aprendizagem.

Resultados e discussao

A criacio das SRM por meio da Portaria Normativa N° 13/2007 representa um avan¢o nas
politicas publicas quanto a escolarizagio dos alunos da Educacio Especial, ao ofertar o
Atendimento Educacional Especializado (AEE). Entao, para além dos diversos recursos
pertencentes a essa sala, o profissional do AEE enriquece essa oferta com a identificagao das

necessidades dos estudantes, elaboracao de recursos e a articulagdo com os profissionais da escola.

A analise da leitura feita relacionando ao contexto atual das escolas demonstra que ainda
existem barreiras que precisam ser estudadas em busca de eliminar e proporcionar um ensino de
qualidade e equitativo. Entre as barreiras encontradas na leitura estio: formagao continuada, espago
fisico, articulagdo entre o professor da sala comum e da Educagao Especial, compreensao e

valorizacao do servigo ofertado na SRM.

Apesar da legislagio trazer normativas e ressaltar a importancia da formaciao continuada,
os estudos apontam que o trabalho do AEE ainda acontece sem articulagio com o professor da
sala comum, sem organiza¢ao quanto ao planejamento alinhado a proposta pedagogica. A formagao
continuada apesar de acontecer, professores sentem dificuldades de colocar em pratica a teoria,
atribuindo ao professor do AEE a responsabilidade pelo sucesso da escolarizagdo dos estudantes

da Educacao Especial.

Mesmo diante dessa realidade isso pode ser compreendido, num aspecto reflexivo e
fundamentado na teoria histérico-cultural de Vygotsky (2007) uma vez que, no contexto de uma
escola inclusiva, a responsabilidade da aprendizagem ¢ resultado de um trabalho colaborativo, pois
todos sao responsaveis pelo sucesso e também pelo fracasso na aprendizagem dos estudantes.
Ainda sobre o aspecto dos desafios da articulagao entre o AEE e a sala comum, a falta de dialogo
e proximidade entre os pares pode muito fragilizar as possibilidades de uma mediagao pedagogica
eficiente e que facilite a construcao de estratégias capazes de favorecer o desenvolvimento tanto

dos estudantes publico da Educagao Especial quanto dos demais estudantes.

Diante desse cenario, destaca-se a relevancia da necessidade de um trabalho cada vez mais
colaborativo, por meio dos planejamentos, pelas trocas de experiéncias e saberes a serem

compartilhados, pois essas agdes constituem elementos fundamentais quando bem organizados
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contribuem para que o estudante amplie a Zona de Desenvolvimento Proximal promovendo

aprendizagens significativas e garantindo sua participagao efetiva no ambiente escolar.

Dessa forma, espera-se que a reflexao desse capitulo com base nas normativas e leitura de
obras sobre a Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) que constitui um servico fundamental de
carater complementar ou suplementar a escolarizagao dos estudantes publico da Educagao Especial

possa motivar mais pesquisas para responder lacunas existentes.

Consideragoes finais

A Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) é uma oferta de servico importante para
escolarizagao dos estudantes da Educacao Especial. A analise das legislagdes e da obra evidenciou
o potencial que a SRM apresenta para inclusio desses estudantes em parceria com o professor da

sala comum.

Quanto as suas fungdes, a SRM constitui um espago fisico com materiais diversos contendo
material ludico, concreto e tecnolédgico. Entretanto, o sucesso dessa escolarizagao ainda ¢é atribuido
ao profissional do AEE visto como polivalente e dominante de todas as deficiéncias. Conforme
Malheiro e Mendes (2017, p.15) sendo atribuida de forma errénea o termo Multifuncional ao

profissional sendo o termo correto referente a sala Multifuncionais.

A obra analisada evidenciou que ainda existem desafios para o funcionamento do servigo
ofertado na SRM pelo AEE. Limita¢cdes como formagao continuada, espag¢o fisico inadequado,
articulagao entre o professor da sala comum com o professor da Educacao Especial, falta de
transporte para os estudantes que precisam ir no contraturno para o atendimento na SRM,

conhecimento e a valorizacao dessa sala no contexto escolar.

A inclusao vai além da garantia da matricula do aluno, requer equidade e eliminacdo de
barreiras para escolarizagao significativa. A SRM tem como potencial o desenvolvimento da
autonomia do estudante, acessibilidade, incentivo a participagio e o desenvolvimento na

aprendizagem.

Conclui-se que ¢ necessario analisar as politicas publicas, conhecer a realidade dos
profissionais e dos estudantes, fortalecer a articulacao do professor da sala comum e do professor
da Educacao Especial. Sendo assim, espera-se que as reflexdes apresentadas contribuam para o
avanco de novos estudos e incentivo para novas politicas publicas que favorecam os estudantes da
Educagao Especial em uma perspectiva na Educa¢ao Inclusiva, reconhecendo o potencial do

servico ofertado pela SRM.
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Resumo

A construgao de uma escola inclusiva exige transformagoes que ultrapassam adaptagoes estruturais,
envolvendo mudangas nas praticas pedagogicas, nas relaces interpessoais ¢ na cultura escolar. O
presente capitulo discute a relagdo entre cultura escolar e inclusio, destacando como valores,
crengas e praticas historicamente construidas podem favorecer processos de exclusao ou promover
o respeito a singularidade. O capitulo fundamenta-se em revisao bibliografica, utilizando autores
que discutem educagao inclusiva, cultura escolar e desenvolvimento humano. Os resultados
apontam que a efetivagdo da inclusio depende do comprometimento coletivo da comunidade
escolar, da formagao docente, da gestao democratica e da constru¢ao de praticas pedagdgicas que
reconhecam as singularidades dos estudantes. Conclui-se que a escola inclusiva deve constituir-se
como espago de convivéncia, participacao e aprendizagem para todos, valorizando as diferencas
como elemento enriquecedor do processo educativo.

Palavras-chave: Cultura escolar. Educacao inclusiva. Escola inclusiva. Diversidade. Formacao
docente.

Introdugao

A educagao inclusiva tem se consolidado como um importante paradigma educacional
fundamentado no direito a educagdo para todos. Nesse contexto, a escola deixa de ser
compreendida como espaco destinado apenas aos estudantes considerados “aptos” aos modelos
tradicionais de ensino e passa a assumir o compromisso com a diversidade humana e com a garantia

da aprendizagem de todos os alunos.

Entretanto, embora os avangos legais tenham ampliado o acesso a escola, muitos desafios
ainda permanecem relacionados a permanéncia, participagao e aprendizagem dos estudantes
publico da educagdo inclusiva. Tais desafios estio diretamente ligados a cultura escolar,

compreendida como o conjunto de praticas, valores, crengas, normas € comportamentos que
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orientam o cotidiano das instituicdes educativas.

Essa transicao para um modelo educacional acolhedor encontra respaldo ético e legal na
Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacio Nacional (LDB - Lei n° 9.394/1996). No seu Capitulo V,
dedicado especificamente a Educagao Especial, a LDB preconiza que o atendimento aos educandos
com necessidades especiais deve ser garantido preferencialmente na rede regular de ensino. Mais
do que assegurar a matricula, a legislacio prevé a necessidade de servigos de apoio especializado e
de curriculos, métodos, técnicas e recursos especificos para atender as necessidades de cada
estudante. Assim, a LDB ja sinalizava a urgéncia de flexibilizagdes que o modelo homogeneizador
tradicional historicamente negligenciou. Entretanto, embora os avangos legais tenham ampliado o
acesso a escola, persistem desafios relacionados a permanéncia, participagao e aprendizagem dos

estudantes publico da educagao especial.

Historicamente, a escola estruturou-se a partit de modelos homogeneizadores, que
valorizavam padrdes unicos de aprendizagem e comportamento. Nesse sentido, estudantes que
apresentavam diferencas fisicas, intelectuais, sociais ou culturais frequentemente eram excluidos,
segregados ou considerados incapazes de aprender. Assim, pensar na constru¢ao de uma escola

inclusiva implica, necessariamente, refletir sobre a transformacao dessa cultura escolar excludente.

Conforme estabelecido pela Portaria MEC n°® 421/2026, a educacio especial inclusiva é
reafirmada como uma "modalidade oferecida na rede regular de ensino, transversal a todos os niveis, etapas e
modalidades", destinada a assegurar recursos e servicos educacionais para estudantes com deficiéncia,
transtorno do espectro autista (TEA) e altas habilidades ou superdotagao. Essa transversalidade
refor¢ca que a inclusdo nao se restringe a um espago isolado, mas deve permear toda a estrutura

escolar.

Diante disso, o presente capitulo tem como objetivo discutir a relagao entre cultura escolar
e construcao da escola inclusiva, analisando os desafios e possibilidades para o desenvolvimento
de praticas pedagogicas fundamentadas no respeito as diferengas, na equidade e na participacao

coletiva.

Metodologia

O capitulo caracteriza-se como um estudo de abordagem qualitativa e do tipo tedrico-
bibliografica, apresentando objetivos exploratorio-descritivos ao analisar a estreita relagao entre a
cultura escolar e os processos de inclusio de estudantes publico da educacio especial.

O delineamento metodolégico fundamentou-se no levantamento e revisao critica de
literaturas especializadas, englobando artigos de peridédicos cientificos, livros de referéncia

pedagodgica e o arcabou¢o normativo nacional, com destaque para a Lei de Diretrizes e Bases da
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Educacio Nacional (LDB n° 9.394/1996) e para as diretrizes recentes da Portaria MEC n°
421/2026 da Politica Nacional de Educacao Especial Inclusiva (PNEEI).

A fundamentagio tedrica estruturou-se a partir de eixos tematicos que conectam o conceito
histérico de cultura escolar, os pressupostos dos direitos humanos na educacao e os desafios da
gestdo pedagdgica e da formagao docente, sustentando-se em contribui¢des de autores como

Capellini e Fonseca (2017), Pimentel e Nascimento (2016), Leite e M6l (2022).

Desenvolvimento

A cultura escolar pode ser compreendida como um conjunto de praticas, discursos, normas
e valores construidos historicamente no interior da escola. Segundo Pimentel e Nascimento (2010),
a cultura escolar manifesta-se nas praticas cotidianas, nos modos de organiza¢ao da institui¢ao e

nas relagoes estabelecidas entre seus sujeitos.

Nesse contexto, percebe-se que muitas praticas escolares ainda reproduzem modelos
excludentes, pautados na homogeneizagao dos estudantes e na valorizagao de padroes considerados
ideais de aprendizagem e comportamento. Tal realidade dificulta a efetivagdo de uma educagao

verdadeiramente inclusiva.

Capellini e Fonseca (2017) afirmam que a educagdo inclusiva constitui um paradigma
fundamentado nos direitos humanos, que combina igualdade e diferenga como wvalores
indissociaveis. Dessa forma, a inclusao nao significa apenas permitir o acesso do aluno a escola,

mas garantir condi¢Oes efetivas de participagao, aprendizagem e desenvolvimento.

A escola inclusiva requer mudangas profundas em sua organizacao pedagogica e cultural.
Isso envolve flexibilizagao curricular, adaptacio de metodologias, revisao das formas de avaliagao
e valorizagao das singularidades dos estudantes. Conforme destacam Capellini e Fonseca (2017), a
efetivagao da inclusao depende da reformulagio do ambiente escolar como um todo, incluindo

curriculo, praticas pedagdgicas e relagoes interpessoais.

Além disso, a convivéncia com a diversidade possibilita aprendizagens significativas para
todos os sujeitos envolvidos no processo educativo. A interacao entre diferentes experiéncias,
culturas e modos de aprender contribui para a formac¢ao de cidadaos mais criticos, empaticos e

conscientes de seu papel social.

Resultados e discussao

Apesar dos avangos nas politicas publicas voltadas a inclusao, a constru¢ao de uma escola

inclusiva ainda enfrenta inimeros desafios. Entre eles, destacam-se a auséncia de formacao
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adequada dos professores, a precariedade de recursos pedagogicos adaptados e a permanéncia de

concepgoes excludentes no cotidiano escolar.

Pimentel e Nascimento (2016) ressaltam que muitos profissionais da educa¢do ainda
percebem a inclusao como responsabilidade exclusiva do professor, sem o envolvimento efetivo
da gestao escolar e da comunidade educativa. Essa realidade contribui para a sobrecarga docente e

para a dificuldade de implementagao de praticas inclusivas.

Outro aspecto importante refere-se a avaliagio da aprendizagem. Muitas vezes, 0s
processos avaliativos permanecem centrados em modelos classificatérios e padronizados, que
desconsideram as especificidades dos estudantes. Leite e M6l (2022) destacam que a avaliagdo
inclusiva deve considerar o estudante como um sujeito singular, respeitando suas necessidades e
seu processo de aprendizagem. Nesse sentido, a avaliagao formativa apresenta-se como alternativa
importante para a constru¢ao da escola inclusiva, pois permite acompanhar o desenvolvimento do
aluno ao longo do processo educativo, valorizando avancos, potencialidades e diferentes formas de

aprendizagem.

Outro desafio significativo diz respeito a ruptura com a cultura escolar tradicional, baseada
na padronizagdo e no controle. Segundo Pimentel e Nascimento, a escola historicamente
disseminou praticas excludentes ao exigir que todos os estudantes se adequassem a um mesmo
ritmo e modelo de aprendizagem. Assim, a constru¢ao da inclusao demanda mudangas atitudinais

e pedagdgicas que reconhecam as diferengas como constitutivas do ambiente escolar.

Um avanco crucial trazido pela Portaria MEC n° 421/2026 no combate as batreiras
diagnosticas ¢ a determinagao de que as escolas nio podem exigir laudo médico ou relatérios de
saude para a oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE). A regulamentacao define
que o suporte deve fundamentar-se estritamente no estudo de caso pedagogico, materializado em
documentos obrigatérios como o Plano de Atendimento Educacional Especializado (PAEE) e o
Plano de Desenvolvimento Individual / Plano Educacional Individualizado (PEI). Dessa forma,
institucionaliza-se uma perspectiva avaliativa estritamente pedagbgica e centrada nas

potencialidades e necessidades do estudante.

A constru¢io de uma cultura inclusiva depende do envolvimento coletivo de toda a
comunidade escolar. Nesse processo, a gestao escolar exerce papel fundamental como articuladora

de agdes pedagdgicas e organizacionais voltadas a inclusao.

Pimentel e Nascimento (2016) apontam que a equipe gestora possui importante fungao no
desenvolvimento de redes de apoio, no fortalecimento das praticas pedagogicas inclusivas e na

promogao de ag¢oes educativas que envolvam toda a comunidade escolar.

50

1000000 00000000000000000000000000000000000000000000



ENTRE O DIALOGISMO E A INCLUSAO ESCOLAR:

Caminhos colaborativos para uma escola inclusiva

A articulagdo coletiva defendida para a transformagao da cultura institucional ganha novos
contornos com a criagao da Rede Nacional de Educa¢iao Especial Inclusiva (Reneei) por meio da
Portaria MEC n® 421/2026. A norma institui os Centros de Referéncia em Formacgio Continuada
e em Servigo em Educagao Especial Inclusiva em cada estado e no Distrito Federal. O papel da
equipe gestora passa a ser também o de conectar a escola regular a essas novas instancias executivas,
promovendo a formacdo docente em servi¢o articulada com os programas estruturantes da

educacio basica.

Além da gestdo, a forma¢ao docente constitui elemento essencial para a efetivagio da
inclusdo. Os professores precisam compreender as especificidades dos estudantes, desenvolver
praticas pedagogicas flexiveis e utilizar estratégias diversificadas de ensino que favorecam a

participagao de todos.

Capellini e Fonseca (2017) destacam que o professor possui papel mediador no processo
de aprendizagem e desenvolvimento humano, sendo responsavel por criar oportunidades de

interagao, participacao e constru¢ao do conhecimento.

Dessa forma, torna-se necessario investir em formacao inicial e continuada que promova
reflexdes sobre diversidade, inclusdo, praticas pedagogicas e direitos humanos, contribuindo para

a transformacao das praticas escolares e da cultura institucional.

Consideragoes finais

A construcao de uma escola inclusiva exige muito mais do que adaptagoes fisicas ou
cumprimento de legislagoes. Trata-se de um processo continuo de transformacao da cultura escolar,
envolvendo mudangas nas praticas pedagdgicas, nas relagdes humanas e nas concepgoes sobre

aprendizagem e diversidade.

Ao longo deste estudo, foi possivel compreender que a cultura escolar pode tanto reforgar
processos de exclusio quanto favorecer praticas inclusivas. Assim, a efetiva¢ao da inclusao depende
do comprometimento coletivo da comunidade escolar, da atuacao da gestao, da formagao docente

e da valorizacao das diferencas como elemento constitutivo da educacao.

A escola inclusiva deve ser compreendida como espago democratico, capaz de acolher
todos os estudantes, respeitando suas singularidades e garantindo condi¢oes reais de participagao e
aprendizagem. Nesse sentido, construir uma cultura inclusiva significa promover uma educagao
pautada na equidade, no respeito as diferencgas e na valorizagao da diversidade humana.

Superar a cultura escolar tradicional exige o enfrentamento direto de preconceitos

estruturais. Nesse sentido, a Portaria MEC n°® 421/2026 inova ao propor a implementacio das
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Iniciativas de Autodefensoria contra o Capacitismo. Formadas e protagonizadas pelos proprios
estudantes e pessoas com deficiéncia, autistas e com Sindrome de Down, essas a¢des visam
conscientizar e combater o capacitismo diretamente nos espagos escolares, transformando a

convivéncia e as relagGes interpessoais a partir do proprio protagonismo discente.
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Resumo

O presente capitulo discute a consultoria colaborativa como estratégia de fortalecimento das
praticas pedagogicas inclusivas, a partir da experiéncia desenvolvida no Centro de Atendimento ao
Autismo e Desenvolvimento Infantil (CAADI), implantado em um municipio de pequeno porte
do interior paulista e inaugurado oficialmente em 2 de abril de 2025. O estudo insere-se no campo
das politicas publicas de Educacdo Especial na perspectiva da Educagao Inclusiva, tendo como
objetivo compreender de que modo a atuagdo articulada entre pedagogia, psicologia,
fonoaudiologia, terapia ocupacional, fisioterapia, servico social e Atendimento Educacional
Especializado (AEE) contribui para o desenvolvimento global dos estudantes e para o suporte
continuo as escolas da rede municipal. Fundamentado nas contribui¢des teéricas de Enicéia
Gongalves Mendes acerca do ensino colaborativo, da cultura inclusiva e do Sistema de Suporte
Multicamadas, o trabalho evidencia a importancia da construgao coletiva de estratégias pedagdgicas
e do compartilhamento de responsabilidades entre profissionais especializados e professores do
ensino regular. A dinamica institucional do CAADI organiza-se a partir da triagem social, avaliacao
interdisciplinar, estudo de caso e elaboragio do Plano de Atendimento Individual (PAI),
possibilitando intervengoes pedagogicas e terapéuticas articuladas as necessidades dos estudantes.
Destaca-se ainda, a realizagdo da consultoria colaborativa junto as escolas e as familias,
promovendo acompanhamento continuo, orientacdes pedagogicas e fortalecimento das redes de
apoio. Os resultados apontam que a atuagdo multidisciplinar integrada, favorece praticas
pedagbgicas acessiveis, ampliagdio da participagdo escolar e consolidagio de uma cultura
educacional mais democratica, humanizada e inclusiva.

Palavras-chave: Educacio Inclusiva; Consultoria Colaborativa; Atendimento Educacional
Especializado
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Introdugao

A consolidagao da educagido inclusiva no contexto brasileiro exige a reorganizagao das
praticas pedagogicas e das politicas publicas educacionais, superando modelos historicamente
centrados na homogeneiza¢io do ensino e na exclusio das diferencas. Nesse cenario, o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) assume papel fundamental na garantia do direito
a aprendizagem e a participagao social dos estudantes publico da Educagao Especial, articulando-

se as praticas desenvolvidas no ensino regular e aos servicos especializados de apoio.

Entre as estratégias contemporaneas voltadas ao fortalecimento da inclusio escolar,
destaca-se a consultoria colaborativa, compreendida como pratica de trabalho compartilhado entre
profissionais especializados e professores do ensino comum, fundamentada no dialogo, na

corresponsabilidade e na construgao coletiva de estratégias pedagogicas inclusivas.

Para Mendes (2025), o ensino colaborativo e a atuagao conjunta entre Educa¢ao Especial e
ensino regular constituem importantes mecanismos para a efetivagao da escolarizagao inclusiva,
rompendo com praticas centradas apenas em encaminhamentos clinicos ou em ag¢oes isoladas dos
servicos especializados. Ainda evidencia que a necessidade da construgdo de culturas escolares
colaborativas, nas quais diferentes profissionais compartilhem saberes e responsabilidades,
fortalecendo o planejamento pedagdgico inclusivo e ampliando as possibilidades de participacao

dos estudantes nas atividades escolares.

Nessa perspectiva, o Sistema de Suporte Multicamadas apresenta-se como importante
referencial organizacional para a educagio inclusiva, ao propor niveis diferenciados de apoio

pedagdgico e especializado, organizados conforme as necessidades dos estudantes.

E nesse contexto que se insere a experiéncia do Centro de Atendimento ao Autismo e
Desenvolvimento Infantil (CAADI), implantado em um municipio de pequeno porte do interior
paulista e oficialmente inaugurado em 2 de abril de 2025. O centro foi estruturado como estratégia
de fortalecimento do Atendimento Educacional Especializado no municipio, articulando agoes
pedagodgicas, terapéuticas e sociais voltadas aos estudantes com dificuldades relacionadas a
aprendizagem, comunicagdo, interagdo  social, comportamento e  desenvolvimento
neuropsicomotor.

O presente estudo tem como objetivo compreender de que modo a organizacio
institucional do CAADI e a atuagio articulada entre pedagogia, psicologia, fonoaudiologia, terapia
ocupacional, fisioterapia e servigo social potencializam a efetivacao do AEE no contexto municipal.
Busca-se analisar como a consultoria colaborativa, desenvolvida junto as escolas e as familias,

contribui para a construcao de praticas pedagogicas inclusivas, acessiveis e interdisciplinares.
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A educagao inclusiva constitui-se como principio politico, pedagdgico e social
fundamentado na garantia do direito de todos os estudantes a escolarizagdo em ambientes comuns
de ensino, respeitando suas singularidades e promovendo acessibilidade, participagio e
aprendizagem. Nesse sentido, a inclusio escolar demanda reorganizacio curricular, flexibilizacao

das praticas pedagogicas e construcao de redes colaborativas de apoio.

Segundo Mendes (2025), a inclusdo escolar ndo pode ser sustentada apenas pela matricula
dos estudantes publico da Educacio Especial nas classes comuns, sendo necessiria a
implementagao de estratégias pedagdgicas colaborativas e servicos de apoio articulados ao ensino

regular.

A consultoria colaborativa emerge, nesse contexto, como proposta de atuagao horizontal
entre profissionais especializados e professores da sala comum, promovendo planejamento
compartilhado, reflexdo coletiva sobre as praticas pedagdgicas e corresponsabilidade pelas
estratégias de ensino. Tal perspectiva rompe com modelos medicalizantes e fortalece a escola como

espaco legitimo de aprendizagem para todos os estudantes.

As pesquisas desenvolvidas por Mendes e colaboradores ressaltam ainda a importancia das
abordagens universalistas, especialmente o Desenho Universal para Aprendizagem (DUA), o
ensino diferenciado e o Sistema de Suporte Multicamadas, compreendidos como estratégias

promissoras para a promog¢ao de praticas pedagogicas inclusivas.

O Sistema de Suporte Multicamadas organiza os apoios educacionais em diferentes niveis
de intervencao, iniciando com estratégias universais destinadas a todos os estudantes, avangando
para intervengOes direcionadas a grupos especificos e chegando, quando necessario, aos apoios
intensivos e individualizados. Essa organiza¢ao favorece a identificagdo precoce das dificuldades

de aprendizagem e amplia as possibilidades de interven¢ao no contexto escolar.

Além disso, a atuagdo multidisciplinar é apontada como elemento essencial para o
fortalecimento da inclusdo escolar, especialmente quando integrada as demandas pedagogicas da
escola comum. Estudos sobre equipes multiprofissionais no apoio a inclusao evidenciam que a
articulagao entre diferentes 4areas do conhecimento contribui significativamente para o

desenvolvimento global dos estudantes e para o suporte as praticas docentes.

Metodologia: caminhos do estudo

A investigacdo parte da experiéncia concreta de organizagao do centro especializado e da
observagdo das praticas pedagogicas e multidisciplinares desenvolvidas junto aos estudantes

atendidos e as escolas da rede municipal. O estudo focaliza especialmente os processos de
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acolhimento, avaliacdo interdisciplinar, planejamento colaborativo e consultoria colaborativa

realizados pela equipe do CAADI.

O presente estudo caracteriza-se como pesquisa de abordagem qualitativa, com natureza
descritiva e exploratéria, fundamentada na analise da experiéncia de implantagao e funcionamento

do Centro de Atendimento ao Autismo e Desenvolvimento Infantil (CAADI).

Os dados foram produzidos entre abril de 2025 e margo de 2026 por meio da analise
documental dos registros institucionais do CAADI, observagao das reunides de estudo de caso e
acompanhamento das agdes de consultoria colaborativa desenvolvidas junto as escolas da rede

municipal

Centro de Atendimento ao Autismo e Desenvolvimento Infantil — CAADI: construindo
possibilidades

O CAADI foi inaugurado em 2 de abril de 2025, vinculado a Coordenadoria de Educagao do
municipio, em resposta a demanda identificada de aproximadamente 240 criangas com

necessidades de acompanhamento especializado.

A criacdo do CAADI é uma resposta urgente a crescente demanda por
servigos especializados e busca proporcionar um atendimento humanizado
e integrado, promovendo o desenvolvimento das habilidades cognitivas,
motoras, sociais e comunicativas das criangas. (Piratininga, 2020).

A iniciativa, movida por a¢des da Coordenadoria da Educagao do municipio, estrutura o
servico a partir dos principios da consultoria colaborativa. O funcionamento do CAADI inicia-se
a partir dos encaminhamentos realizados pelas escolas municipais, geralmente motivados por
dificuldades relacionadas a aprendizagem, comportamento, comunicagao, interagdo social ou

desenvolvimento neuropsicomotor dos estudantes.

Apbs o encaminhamento, as familias passam inicialmente pelo acolhimento realizado pelo
Servico Social, considerado a porta de entrada do atendimento multidisciplinar. Nesse momento,
sao realizados a triagem e o estudo social, possibilitando a equipe compreender a realidade familiar,

econdmica, social e educacional da crianga para além dos relatérios escolares.

Embora algumas familias apresentem laudos clinicos e relatérios médicos, observa-se que
muitos estudantes chegam ao servico sem diagnéstico formalizado, ainda que apresentem
demandas significativas relacionadas ao processo de escolarizagao. Tal realidade reforga, a

necessidade de praticas inclusivas fundamentadas no acolhimento, na escuta qualificada e no
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acompanhamento interdisciplinar, compreendendo que a auséncia de diagnoéstico nao elimina a

necessidade de suporte pedagdgico e terapéutico especializado.

Apbs a triagem social e a anamnese realizada pela psicéloga ou pedagoga junto as familias,
os estudantes passam por avaliagio interdisciplinar envolvendo pedagogia, psicologia,
fonoaudiologia, terapia ocupacional e fisioterapia. Finalizada essa etapa, ocorre o estudo de caso
com toda a equipe pedagogica e multidisciplinar, momento em que sao discutidas as necessidades

da crianga, suas potencialidades e as estratégias de intervencao.

Nesse processo, define-se também o profissional de referéncia responsavel pelo
acompanhamento do estudante, podendo ser uma pedagoga ou um dos técnicos da equipe
multidisciplinar. Esse profissional elabora o Plano de Atendimento Individual (PAI), documento

que orienta os atendimentos e os objetivos pedagdgicos e terapéuticos.

Os acompanhamentos sio desenvolvidos por meio de projetos pedagdgicos elaborados
especialmente pelas pedagogas e executados de forma articulada por todos os profissionais
envolvidos no atendimento da crianga. As ac¢des buscam desenvolver habilidades cognitivas,

comunicacionais, motoras, sociais e relacionadas as atividades de vida diaria e vida pratica.

Um dos principais eixos de atuagdo do CAADI consiste na realizagio da consultoria
colaborativa junto as familias e as escolas da rede municipal. A cada dois meses, sao promovidos
encontros alternados de orientacao familiar e orientacdo escolar, fortalecendo a articulagio entre

os diferentes contextos de desenvolvimento da crianca.

Os encontros com as familias configuram-se como momentos de acolhimento, escuta e
construgao de parceria. Nessas reunides, a equipe apresenta os avancos observados no
desenvolvimento da crianga, discute dificuldades identificadas ao longo do acompanhamento e

orienta os responsaveis quanto as possibilidades de estimulo e participa¢ao no cotidiano familiar.

Ja a consultoria colaborativa junto as escolas ocorre por meio de reunides com a
coordenagao pedagogica e a psicologa escolar, nas quais sao compartilhadas informagdes sobre o
desenvolvimento dos estudantes e discutidas estratégias pedagdgicas capazes de ampliar as

aprendizagens e favorecer a participagao escolar.

Embora o modelo ideal de ensino colaborativo proposto pela literatura inclua a participagao
efetiva do professor da sala comum, observa-se como desafio institucional a impossibilidade de sua
participa¢ao direta nas reunides, considerando que o AEE ocorre normalmente no contraturno e
em espago distinto da escola regular. Ainda assim, a articulagio entre CAADI, coordenacio
pedagodgica e equipe escolar tem possibilitado a construgdao conjunta de estratégias inclusivas e o

fortalecimento do suporte as unidades escolares.

57

1000000 00000000000000000000000000000000000000000000



ENTRE O DIALOGISMO E A INCLUSAO ESCOLAR:

Caminhos colaborativos para uma escola inclusiva

As experiéncias desenvolvidas demonstram que a consultoria colaborativa favorece a
transformacao das praticas escolares, amplia o repertério pedagégico dos profissionais e fortalece

a construcao de uma cultura educacional mais democratica, acessivel ¢ humanizada.

Além das a¢bes de acompanhamento pedagdgico e multidisciplinar realizadas junto as
criangas, familias e escolas, o CAADI também estruturou um processo continuo de formagao da
propria equipe profissional. Considerando tratar-se de um servigo recente, ainda em fase de
consolidacio e implementagao das praticas institucionais, optou-se pela constru¢do de uma
proposta de autoformagdo fundamentada nas discussGes contemporineas sobre consultoria

colaborativa escolar e educacio inclusiva.

As formagoes acontecem mensalmente, aos sabados, por meio do Atividade de Trabalho
Pedagogico e Multidisciplinar Coletivo - ATPMC, configurando-se como espago permanente de
estudo, reflexdo critica e compartilhamento de experiéncias entre os profissionais do centro. O
processo formativo tem como principal referencial teérico a obra Consultoria Colaborativa Escolar: o
apoio dos profissionais da equipe multidisciplinar a educacao inclusiva, organizada por Enicéia Gongalves
Mendes e colaboradores, publicada em 2025, que discute a atuagao interdisciplinar como estratégia
de fortalecimento da inclusdo escolar e do suporte as escolas regulares. De acordo com a Tabela 1,

a seguir, o CAADI apresenta criangas entre 2 a 11 anos, matriculadas na rede municipal de ensino.

Tabela 1: Numeros e condi¢oes das criangas em acompanhamento no CAADI

Transtorno Deficiéncia | Deficiéncia | Deficiéncia | Deficiénciaa Al tas
do Espectro Fisica visual Intelectual iti habilidades e
Autista Auditiva superdotagio
72 4 1 14 1 2

Fonte: elaboragao propria a partir da consulta dos documentos internos

Durante os encontros formativos, os profissionais organizam-se por areas de atuacao,
realizando apresentagdoes sobre os atendimentos desenvolvidos, os projetos pedagogicos e
terapéuticos implementados e as estratégias de consultoria colaborativa construidas em parceria
com as escolas da rede municipal. Esses momentos favorecem o diilogo interdisciplinar e
possibilitam que cada area compartilhe suas experiéncias, dificuldades, avangos e possibilidades de
intervengao pedagbgica e terapéutica.

O ATPMC constitui-se, portanto, como importante espa¢o de construgao coletiva do
conhecimento, permitindo a equipe pensar, repensar, avaliar e ressignificar continuamente suas

praticas profissionais. A reflexdo conjunta sobre os desafios enfrentados no cotidiano do
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atendimento tem favorecido a elaboragao de novas estratégias de intervencao, especialmente diante
das praticas que ainda nio apresentam os resultados esperados no processo de inclusio escolar. O

Quadro 1, a seguir apresenta os profissionais que integram a equipe.

Quadro 1: Profissionais que integram a equipe

. . . . Terapia L. . . ~
Fonoaudiologia | Psicologia Ocupacional Fisioterapia | Pedagogia | Agentes | Coordenacgio
01 01 01 02 05 06 01

Fonte: arquivos proprios do CAADI

A equipe de profissionais deve trabalhar na perspectiva colaborativa, para tanto, a dinamica
formativa aproxima-se das concepcdes defendidas por Mendes acerca da construcao de culturas
colaborativas nas instituicbes educacionais, nas quais a formagao continuada ocorre de maneira
horizontal, reflexiva e compartilhada, fortalecendo tanto os profissionais quanto os processos

inclusivos desenvolvidos nas escolas.

Além disso, a autoformacgiao da equipe evidencia a compreensao de que a efetiva¢ao da
educacio inclusiva ndo depende apenas de conhecimentos técnicos isolados, mas da capacidade
coletiva de analise, dialogo interdisciplinar e constru¢ao conjunta de praticas pedagogicas acessiveis
e humanizadas. Nesse sentido, os encontros do ATPMC tém se consolidado como espagos
fundamentais para o fortalecimento institucional do CAADI e para a consolidagiao de uma atuagiao
multidisciplinar articulada aos principios da consultoria colaborativa e do Sistema de Suporte
Multicamadas.

A experiéncia do Centro de Atendimento ao Autismo e Desenvolvimento Infantil
(CAADI) evidencia a importancia da atuagao multidisciplinar e da consultoria colaborativa como
estratégias fundamentais para o fortalecimento do Atendimento Educacional Especializado e da

educacio inclusiva no contexto municipal.

A organizagao institucional do centro, articulada ao Sistema de Suporte Multicamadas e as
praticas colaborativas defendidas por Enicéia Gongalves Mendes, demonstra que a inclusao escolar
exige agoes integradas, planejamento coletivo e constru¢ao permanente de redes de apoio entre

escola, famfilia e profissionais especializados.

Discussao e Resultados

Os resultados apontam que a atuagao interdisciplinar desenvolvida no CAADI contribui

significativamente para o desenvolvimento global dos estudantes, para o fortalecimento das praticas
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pedagdgicas inclusivas e para o suporte continuo as escolas da rede regular. Além disso, evidencia-
se que a consultoria colaborativa favorece a construg¢do de ambientes escolares mais acessiveis,

participativos e comprometidos com a aprendizagem de todos os estudantes.

A experiéncia do ATPMC demonstra ainda que os processos de autoformacio coletiva
constituem importante estratégia para o fortalecimento institucional das equipes multidisciplinares,
favorecendo praticas fundamentadas na reflexdo critica, na colaboragdo e na construcio

compartilhada do conhecimento pedagdgico e terapéutico.

Consideragoes

Por fim, destaca-se a necessidade de ampliacdo das politicas publicas voltadas a formagao
continuada de professores, a valorizagio do trabalho colaborativo e a consolidagdo de modelos
organizacionals que integrem os servicos especializados ao cotidiano escolar, garantindo
efetivamente o direito a educagdo inclusiva. A iniciativa aponta caminhos para concretizagao de
servicos comprometidos com o aprendizado escolar de todos os estudantes, assim como, com a
formagao continuada da comunidade escolar e assiduidade nas interfaces com seu cotidiano, por

meio da consultoria colaborativa.
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Resumo

O presente material de estudo académico discute que o dialogismo e a intera¢ao na construc¢ao do
conhecimento inclusivo no contexto da educagao inclusiva sio relevantes. O estudo possui
contribui¢des tedricas de Mikhail Bakhtin, Lev Vygotsky, Paulo Freire, Amorim e Rossetti-Ferreira
e tem por objetivo compreender como as relagoes dialdgicas contribuem para praticas pedagogicas
mais inclusivas no ambiente escolar. A metodologia utilizada foi de abordagem qualitativa, por
meio de bibliografias sobre as tematicas e baseada na analise interpretativa das obras que relacionam
o dialogismo, o desenvolvimento humano, na interagao e na perspectiva da educagao inclusiva. O
estudo evidenciou que o dialogismo compreende a linguagem como processo social e historico,
construido pela interagao entre sujeitos e que praticas pedagogicas fundamentadas no dialogo
favorecem a participacdo mais ativa dos estudantes ampliando assim os vinculos e as multiplas
formas no aprender. Observou-se também que a interacdo dialdgica contribui para combater
praticas excludentes e capacitistas, promovendo relagbes mais colaborativas, afetivas e
humanizadas, assim como as contribui¢des da teoria histérico-cultural de Vygotsky refor¢am que
o desenvolvimento cognitivo esta mediada pelas relagdes sociais e culturais e na pluralidade de
vozes. Conclui-se que a educag¢ao inclusiva depende diretamente do dialogo, da valorizagao da
diversidade e da forte atuagdo docente como mediador das interagdes para se construir uma escola
democratica, participativa, humanizada e mais justa socialmente.

Palavras-chave: Dialogismo; Interagao; Educacio Inclusiva; Vygotsky; Bakhtin.
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Introdugao

O dialégico, o dialogismo ou dialogicidade aparece nos textos de Bakhtin, por meio de
diversas formas, sendo o primeiro denominado aquele que constitui a linguagem por meio da
interacdo humana e que sé faz sentido se houver intencionalidade na fala ou texto a outros

discursos.

Para Bakhtin (1999) a linguagem ¢ fundamentalmente construida pelo dialogo, pois cada
fala retoma vozes passadas e antecipa respostas futuras encontrando no discurso o objeto
sobrecarregado com valores que revelam a multiplicidade de nomes, defini¢Ses, julgamentos. No
discurso oral quem fala confronta multiplos caminhos e o objeto estd amarrado por meio dos

pensamentos cristalizados e que compartilham pontos de vista, assim reflete Amorim (2008).

No segundo termo “o dialogismo”, segundo Bakhtin (1999) parte do principio de que toda
linguagem ¢ interativa e sempre sera construida se houver o “outro”, fortalecendo a defesa de que
nenhum discurso ¢ isolado ou solo, ou seja, nao ha linguagem sem interagao, pois todo enunciado,

seja fala ou texto, entre eles possui um elo.

E relevante compreender que pelos principios Bakhtinianos mesmo que quando estamos
falando sozinhos, estamos retomando vozes anteriores que nos foram perpassados pelas multiplas

vozes da interagao, consolidando as vozes a polifonia.

Nao existe discurso sem emissor e sem ouvinte, logo todo enunciado possui o contexto e
o seu enderecamento moldado com uma finalidade para o destino a que se quer atingir e dentro
dessas relagoes dialogicas que se incluem quem concorda, quem discorda, quem fundamenta seu

questionamento e a ressignifacao do discurso, assim Bakhtin (2016 ) em suas teorias.

Pois, assim até o presente ja compreendemos que Didlogo e Dialogismo possuem suas
diferencgas, onde o didlogo é a conversacao direta, enquanto o dialogismo é uma caracteristica de

toda produgao de sentido.

Entretanto estudar o dialogismo nao significa a sistematizagdo comunicativa que envolvam

(13 2 z . . ’ . . . .
duas” pessoas, mas também a natureza social, cultural e histérica, pois num olhar minucioso sobre
os multiplos dialogos sempre ha um encontro com outras vozes que se entrelagam, ou seja, significa
que as vozes individuais tem simultaneamente vozes coletivas e com a¢oes dos grupos a qual aquele

emissor pertence na qual nasceu, cresceu e se desenvolveu.

E fundamental compreender que o dialogismo constitui uma base teérica importante para
a compreensao da construgao do préprio conhecimento inclusivo, visto que considera, sendo por
meio das relagdes sociais, culturais e historicas que o ser humano se desenvolve, percebe-se por

meio da teoria de Bakhtin (2016) que realmente toda linguagem ¢ dial6gica, pois s6 ha intera¢oes
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entre sujeitos porque ha o compartilhamento de saberes, experiéncias, valores e significados entre
ambos. O conhecimento niao nasce e nem se amplia sozinho, mas é por meio das relagdes entre o

eu e o outro que se produz e reproduz.

No contexto da educagdo inclusiva a perspectiva dialégica deve sim romper com as
metodologias tradicionalistas, visto que reconhecer cada sujeito como protagonista de sua historia,
de suas vivéncias e de suas interagoes discursivas é reconhecer que o outro possui a capacidade de
interpretar, expressar e produzir suas formas de ver o mundo com os seus sentidos, sendo assim é

o proprio resultado da aprendizagem pela interagao.

Metodologia

Trata-se de um estudo tedrico de natureza qualitativa, fundamentado em revisio
bibliografica narrativa. Foram analisadas obras classicas e contemporaneas de Bakhtin, Vygotsky,
Freire e autores da educacao inclusiva, buscando compreender as contribui¢des do dialogismo para

a construgao de praticas pedagogicas inclusivas.

Desenvolvimento

“Ninguém aprende sozinho”, assim Amorim e Rossetti-Ferreira (2008) definem como se
desenvolvem as relagdes humanas que estao profundamente ligadas ao conceito de a alteridade e a
intersubjetividade. Nesta perspectiva se aprende convivendo com o outro e em diferentes
contextos, sejam culturais ou sociais e a produgdo dos significados sempre serao negociados numa

relacdo discursiva.

Sob o olhar dialégico o que supera praticas excludentes ainda presentes na sala de aula é o
olhar do docente em reconhecer a pluralidade de vozes, assim compreendendo que é por meio das
diferencas que se enriquece o processo educativo e que se constréi a educacio inclusiva. E por
meio da educacdo inclusiva que cada estudante traz consigo no ambiente escolar as suas
experiéncias culturais, sociais e afetivas que ampliara também o seu repertério coletivo de saberes

e de aprendizagem.

Na pratica pedagdgica inclusiva o que se consolida é a escuta e a abertura do diadlogo, por
meio da valorizagao das diferentes formas de expressio que esse estudante carrega consigo. Assim
numa concepgao bakhtiniana o conhecimento escolar nao pode ser entendido como algo neutro
ou simplesmente acabado, mas sim de forma multipla nos sentidos, nas interpretagdes e nos

posicionamentos ideolégicos, uma vez que toda palavra carrega também outras vozes sociais.
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Nesse contexto, explicitado nos paragrafos anteriores, pode-se afirmar que a interagao

assume o papel primordial no fortalecimento a aprendizagem.

As interagOes fortalecem a aprendizagem uma vez que por meio das trocas estabelecidas
entre professor, estudante e toda uma comunidade escolar que se possibilita a construgao de
sentidos permitindo assim que os sujeitos sejam também estimulados a compartilhar novos saberes,
desenvolvam mais autonomia, fortalecam o pensamento critico sobre a realidade e sejam mais
ativos soclalmente, portanto a perspectiva inclusiva ndo esta apenas no acesso fisico e na
permanéncia do estudante dentro da escola, mas garantir que ocorra envolvimento efetivo nas

praticas de aprendizagem.

E relevante trazer a esse estudo as contribuicdes de Lev Vygotsky (2010), pois suas
discussoes afirmam que todo o desenvolvimento humano é puramente mediado pelas relagoes
sociais e mediado pela cultura do sujeito. Vygotsky (2010) aproxima-se principalmente pelo
dialogismo ao compreender que é, por meio, da interagdo que ocorre também o desenvolvimento
cognitivo, uma vez que o conhecimento se constréi primeiro no plano social e depois no plano

individual.

As implicagbes para a educagao inclusiva refor¢a a necessidade de reconhecer que todo
sujeito ¢é ativo, tendo toda capacidade em ensinar, aprender e transformar seu ambiente pedagogico,
logo quando o docente tem o comprometimento pedagdgico para promover praticas com
atividades inclusivas e colaborativas com escuta, debates, momentos de conversas e principalmente
acoes pedagogicas interdisciplinares o que se cria neste ambiente sao compartilhamento de saberes
e oportunidades para que todos aprendam uns com os outros, assim fortalecendo a teoria histérico-

cultural de Vygotsky fortalece a defesa de praticas pedagogicas colaborativas e inclusivas.

Segundo Amorim e Rossetti-Ferreira (2008) o dialogismo ¢ a valorizagao da alteridade, ou
seja, 0 outro nao ¢ alguém externo ao sujeito, mas alguém que participa da constitui¢ao do proprio
eu, logo tal compreensio refor¢a para a educacio inclusiva que todo sujeito é protagonista. Tal
pensamento das autoras permite compreender que é por meio do dialogismo que enxergamos
potencialidade, habilidades, competéncias nas diferentes formas de interagao, pois cada estudante
também contribui de forma singular para a construgao coletiva garantindo assim também praticas
pedagdgicas anticapacitistas.

Paulo Freire (2021) defende que a educagiao deve ser fundamentada pelo diadlogo e na
problematizagao da realidade, por isso que para o autor ensinar exige respeito aos saberes dos
estudantes e no reconhecimento de seus saberes e experiéncias de vida, sendo o diilogo o

instrumento de emancipagao e transformagiao social. Assim, a interacio dialégica favorece a
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democratizagdo de aprendizagem na sala de aula, pois o docente assume o papel de ser mediador

das aprendizagens desses sujeitos.

O pensamento de Paulo Freire, a partir de seus estudos, ganha mais relevancia na educagao
inclusiva quando a escola se torna um espago de pertencimento, respeito e valorizagio quando
possibilita a estudantes que historicamente foram marginalizados pelas diversas formas que tenham

vozes e protagonismo no ambiente escolar, sendo o dialogo o elo.

Segundo Amorim e Rossetti-Ferreira (2008) as relagGes sociais sio continuamente
transformadas demonstrando que o conhecimento nao é e nem esta parado, mas ¢ dinamicos e esta
em continua transformagao, esse ponto de vista nos ambientes inclusivos permite que os estudantes
sejam mais participativos na construcao dos saberes, independente de deficiéncias ou necessidades

especificas.

Por essa perspectiva que o dialogismo amplia a compreensao sobre a linguagem e Bakhtin
(1999) permite nos fazer compreender que realmente a comunica¢ao nao esta limitada a linguagem
verbal, mas nas diferentes formas de interagdo também expressam seus significados e sentidos,
como por exemplo, os gestos, as expressoes corporais e até mesmo o siléncio do sujeito. Assim
essa ideia faz com que compreendamos que essas multiplas formas sejam essenciais para a inclusio

de estudantes com deficiéncias que fazem uso de comunicagoes alternativas.

Quando se relata sobre as comunicagdes alternativas, fala-se na valorizag¢ao das maltiplas
formas de se aprender, pois existem multiplas linguagens e assim fortalecer praticas pedagogicas
acessiveis e inclusivas, por meio dos recursos visuais, tecnolégicos, corporais e sensoriais tornam-
se multiplos instrumentos no enriquecimento a aprendizagem. A escola quando reconhece os
diferentes modos para garantir a participacao de todos oportuniza multiplas possibilidades de

interagOes entre os estudantes em suas diversas formas no aprender.

E necessario trazer outro aspecto relevante, o reconhecimento da diversidade cultural
presente na escola, pois a cultura é uma pratica discursiva, historica e construida diariamente pelas
relagoes sociais. Assim a educagio inclusiva quando considera os contextos culturais dos estudantes

enriquece o curriculo escolar, pois valoriza as identidades, as experiéncias e os multiplos saberes.

O ensino quando é mais representativo, mais democratico e mais dialégico favorece a

participagdao dos estudantes e torna-se combativo a toda e qualquer pratica excludente.

E por meio do dialogismo que os estudantes aprendem a ouvir diferentes vozes e ampliam
suas perspectivas sobre o mundo, pois também ampliam suas capacidades de convivéncia com o
outro, desenvolvendo a empatia e o respeito as diferengas. Assim a constru¢ao do conhecimento

inclusiva exige didlogo aberto e a escuta sensivel para ser uma verdadeira pratica pedagogica.

66

1000000 00000000000000000000000000000000000000000000



ENTRE O DIALOGISMO E A INCLUSAO ESCOLAR:

Caminhos colaborativos para uma escola inclusiva

Parafraseando Paulo Freire (2021) defende que emancipar o conhecimento é fazer com que
o professor seja sensivel a realidade escolar e reconhega que o processo educativo é essencialmente

coletivo e marcado pela diversidade de experiéncias e saberes.

Na educagio inclusiva esses saberes estao intrinsicamente atravessados a revisio das
praticas pedagdgicas, na qualidade das interagoes, nas diferentes formas de abordar o curriculo e
nas relaces dialdgicas, respeitosas e colaborativas, pois quando ha uma reflexdao nos atos
pedagdgicos o didlogo possibilita construir espacos mais flexiveis, contextualizados e conectados
com a realidade do sujeito favorecendo com que todos sintam-se pertencentes € mais motivados a

aprender.

Para tanto, ndo ha educagiao inclusiva sem haver interacOes dialégicas que envolvam
respeito, afetividade, acolhimento reconhecimento nas multiplas formas de expressoes do outro. A
institui¢ao inclusiva é aquela que promove as relagdes humanas sempre positiva capaz de fortalecer
a autoestima do estudante e ser respeitoso com a participagao dos sujeitos em toda e qualquer

pratica educativa.

Resultados e discussao

Os resultados do estudo académico evidenciam que o dialogismo possui significativa
relevancia enquanto fundamentagao tedrica, visto que consolida as praticas pedagogicas inclusivas
no ambiente escolar e principalmente porque reconhece que toda aprendizagem ¢ interativa, pois

faz parte do processo social e histérico.

Durante a leitura materiais académicos ficou evidente que as contribui¢des de Mikhail
Bakhtin, Lev Seminoch Vygotsky e de Paulo Freire permitiram compreender que as relagoes
dial6gicas estabelecidas no ambiente educacional que ocorre a constru¢ao do conhecimento

inclusivo e consolida as multiplas vozes.

Observou-se que ¢ por meio do didlogo que ha maior favorecimento a participag¢ao dos
estudantes nas atividades escolares, pois fortalece o vinculo e o pertencimento do sujeito naquele
ambiente. Assim quando o docente possui praticas pedagogicas inclusivas, ele, cria espacos de
escuta ativa, de acolhimento e interagdo favorecendo que ocorra mais envolvimento dos estudantes

no processo de aprendizagem e na valorizagao de suas identidades culturais e sociais.

As contribui¢des de Bakhtin (2016) permitiram compreender que é por meio da interacio
dial6gica que os docentes devem partir e quando fazem uso de praticas pedagdgicas que favorecem
as diferentes linguagens torna o ensino mais acessivel e inclusivo, valorizando as multiplas

linguagens presentes no contexto inclusivo. Ainda sobre as contribui¢oes, revelam que trabalhos
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colaborativos ¢ momentos de atividades coletivas constroem novos conhecimentos, estimulando

mais autonomia, criticidade e desenvolvimento das multiplas formas expressivas do sujeito.

Nesse sentido, ambientes inclusivos quando estio fundamentados na dialogia contribui
para o combate a0 capacitismo e outras formas de discriminag¢ao presente no ambiente escolar,

visto que reconhece a pluralidade de vozes e de diversidade.

A teoria histérico-cultural de Vygotsky (2010) considera que o ser humano se desenvolve
primeiramente pelo plano social para depois para o individual, logo o que se percebe é a
cristalizacao do conhecimento é sempre mediado por essas relagdes entre os sujeitos e no contexto
em que esse ser esta inserido, por isso que Vygotsky (2010) contribui valorosamente numa

aprendizagem inclusiva.

Outro aspecto relevante, refere-se ao papel ativo do docente como mediador nas interagoes
dialégicas, pois professor comprometido com praticas dialdgicas, pedagogicas, colaborativas,
participativas oportuniza maiores oportunidades de aprendizagens aos estudantes, exemplo, 0 uso
de estratégias de atividades em pares, em grupo, debates, escutas ativas e metodologias ativas para
fortalecer o compartilhamento de saberes e conhecimentos ampliam a participa¢ao nao somente
do discente, mas do préprio docente também, pois como argumenta Paulo Freire, professor

também aprende com o seu educando.

As discussdes aqui permeadas apontam que a escola inclusiva também deve propor
avaliacGes mais humanizadas, processual e inclusiva para reconhecer a integralidade do estudante,
pois as adaptagOes curriculares para atender as necessidades do educando é uma forma de dialogia,
sendo uma forma de alteridade e reconhecimento do outro enquanto sujeito ativo, participante da
constituicao e construgao do préprio “eu”. Assim o dialogismo enxerga as potencialidades e as

capacidades do outro em aprender, transformar seu ambiente educativo e de ensinar ao outro.

O dialogo deve ser compreendido como um principio ético, politico e pedagogico essencial
para formar gente e para construir uma sociedade mais justa e igualitaria, assim nos ensina Paulo

Freire (2021).

Por fim, compreender a educagao inclusiva sobre o olhar dialégico e interativo é reconhecer
que é por meio das relagdes baseadas no respeito, acolhimento, na escuta sensivel ao outro, num
trabalho colaborativo e humanizado, no fortalecimento dos vinculos entre os sujeitos (professor x

aluno) e (aluno x aluno) que se constréi uma educagao engajada em ser para Todos.

68

1000000 00000000000000000000000000000000000000000000



ENTRE O DIALOGISMO E A INCLUSAO ESCOLAR:

Caminhos colaborativos para uma escola inclusiva

Consideragoes finais

Considera-se entio que construir o conhecimento inclusivo na escola depende, do
comprometimento de toda uma comunidade escolar com a diversidade e com a justiga social, visto
que, o dialogo é um principio ético e politico que sustenta as praticas pedagdgicas e educativas, nao
sendo apenas uma estratégia pedagogica.

Partindo desse principio o papel do docente na dialogia é de mediador das interagdes tendo
como forte atuagao estimular a participagdo continua, a cooperagado entre 0s pares € Os
principalmente o respeito as diversas formas do aprender, pois somente assim que se oportuniza

reais condi¢oes para o aprender de todos.

E relevante compreender que desenvolver praticas pedagogicas que coloque em evidéncia
a valorizacdo das interacdes e a diversidade humana é ter conhecimento sobre os fundamentos
teoricos sobre os dialogismos é essencial para os docentes entenderem a educagao inclusiva, visto

que a inclusdo escolar exige esses conhecimentos e a formac¢ao docente continua.

Dessa forma, nao ha como desvincular dialogismo e interagao com a educag¢ao inclusiva,
pois ambas sio elementos centrais na garantia do conhecimento inclusivo. Logo, para que a
educacio inclusiva se torne um verdadeiro espago de participagao, transformacao e de emancipacao
humana ¢é necessario reconhecer a suas importancias nas relagdes sociais, de alteridade e na

multiplicidade de vozes, assim pensam Amorim e Rossetti-Ferreira (2008).

Em suma, a aprendizagem é um processo dialégico, pois o conhecimento é cristalizado
entre sujeitos, por meio das experiéncias diversas, seja culturalmente, socialmente e historicamente.
Assim a educagdo inclusiva promove nao apenas 0 acesso a0 ensino, mas na constru¢ao de uma
sociedade mais democratica, mais humana e mais justa socialmente, pois ela é construida pelo

didlogo e pela interagao.
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Resumo

A consolidagao da educagao inclusiva como pilar das politicas educacionais brasileiras ganhou novo
folego com a Lei Brasileira de Inclusio (Lei n° 13.146/2015). O texto legal nio apenas reafirma o
direito de estudantes com deficiéncia ao acesso, mas enfatiza a necessidade de garantir sua
permanéncia e aprendizagem efetiva em todas as etapas do ensino. Contudo, a realidade do
cotidiano escolar ainda revela um distanciamento entre a norma e a pratica, especialmente no que
tange a formagao docente e a organiza¢ao pedagogica voltada aos estudantes com Transtorno do
Espectro Autista (TEA). Nesse cenario, o presente estudo, recorte da pesquisa desenvolvida no
ambito do Programa de Mestrado Profissional em Educacio Inclusiva em Rede Nacional
(PROFEI), investiga como o ensino colaborativo pode potencializar a atuagdo conjunta entre
professores da sala comum e do Atendimento Educacional Especializado (AEE). Focada nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, a pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, utilizando
questionarios para colher as percep¢oes de dez docentes da rede publica. A analise dos dados,
estruturada em eixos tematicos, percorreu desde a trajetoria formativa desses profissionais até as
estratégias pedagogicas e os desafios praticos da inclusao. Os achados indicam que, embora os
professores reconhecam a singularidade do aluno com TEA e a urgéncia de flexibiliza¢oes
curriculares, o trabalho pedagégico ainda é freado por disparidades no acesso a formacio
continuada e por barreiras institucionais. Por fim, as evidéncias apontam que o ensino colaborativo
se apresenta como um caminho viavel e necessario para superar o isolamento docente,
promovendo o planejamento compartilhado e a corresponsabilidade pelo sucesso educativo de
todos os alunos.

Palavras-chave: Educacio inclusiva; Ensino colaborativo; Formagao docente; Transtorno do
Espectro do Autismo.
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Introdugao

Nas dltimas décadas, a educagao inclusiva consolidou-se como um pilar central das politicas
educacionais brasileiras, impulsionada pelo fortalecimento dos debates sobre direitos humanos e
equidade. Mais do que uma simples inser¢ao fisica no ambiente escolar, a inclusio de estudantes
publico da Educacido Especial passou a ser compreendida como a garantia do direito a participa¢ao

efetiva, a permanéncia e a aprendizagem em condi¢oes de igualdade.

Este movimento institucional encontrou sustentagdo em marcos legais decisivos, com
destaque para a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva
(Brasil, 2008) ¢ a Lei Brasileira de Inclusao, Lei n°® 13.146/2015, (Brasil, 2015). Tais dispositivos
estabelecem o dever do Estado em viabilizar o pleno desenvolvimento de sujeitos com deficiéncia,

transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades em todos os niveis de ensino.

Contudo, a pratica cotidiana ainda revela distancias consideraveis em relagido aos avangos
legislativos. No caso de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA), as barreiras
tornam-se mais nitidas devido as especificidades que caracterizam o transtorno, especialmente nas
esferas da comunicagao, interacao social e flexibilidade comportamental. Em muitos cenarios, a
inclusdo acaba restrita ao cumprimento burocratico da matricula, carecendo de mudangas

estruturais na organiza¢ao do trabalho pedagdgico e no curriculo.

Nesse processo, a formagao docente assume papel determinante. A atuagao junto ao aluno
autista demanda do professor nido apenas fundamentagao tedrica, mas uma sensibilidade
pedagodgica capaz de promover adaptagdes curriculares flexiveis. Além disso, exige-se a superacao
do isolamento docente: a inclusdo nao pode ser fragmentada como responsabilidade individual do
professor regente ou do Atendimento Educacional Especializado (AEE), mas sim como um

compromisso coletivo da comunidade escolar

Nessa perspectiva, o processo educativo pode ser compreendido como essencialmente
dial6égico, uma vez que o sujeito se constitui na relagdo com o outro e na interagao entre multiplas
vozes sociais. Para Bakhtin (1997), todo enunciado é produzido em resposta a discursos anteriores
e orientado para interlocutores, de modo que a constru¢io do conhecimento ocorre de forma
coletiva e relacional. Assim, pensar a educagao inclusiva implica reconhecer que os sentidos sobre

ensino, aprendizagem e diferenga sao construidos socialmente no cotidiano escolar.

E nesta conjuntura que o ensino colaborativo emerge como uma alternativa potente.
Fundamentado na parceria direta entre professores da sala comum e da Educagiao Especial, o
modelo propoe a construgao conjunta de estratégias e o compartilhamento de saberes. Mais do que
uma metodologia, trata-se de uma perspectiva politica e pedagdgica que rompe com o trabalho

isolado, favorecendo ambientes educacionais mais acessiveis.
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Pesquisas contemporaneas reforcam que a formacio continuada, quando articulada a

L. . , . . ~ . "
praticas colaborativas, ¢ o que permite o desenvolvimento de agoes reflexivas. Entretanto, o "estado
da arte" da area também aponta uma inseguranca persistente entre os docentes, fruto de fragilidades
na formacao inicial e da escassez de tempos e espagos institucionais destinados ao planejamento

conjunto.

Diante desse cenario, esta investigacao justifica-se pela urgéncia em compreender como a
trajetoria formativa de professores da sala comum e do AEE influencia as praticas direcionadas aos
estudantes com TEA. O estudo, um recorte de dissertagao de mestrado vinculada ao Programa de
Mestrado Profissional em Educacio Inclusiva (PROFEL), intitulada Contribuigies do ensino colaborativo
a formagao para a pratica docente com o autismo nas séries iniciais do Ensino Fundamental, busca responder:
de que maneira o ensino colaborativo pode fomentar praticas mais reflexivas nos anos iniciais do

Ensino Fundamental?

O objetivo central consiste em analisar o impacto das trajetorias formativas no trabalho
pedagodgico, identificando percursos, concepcdes sobre o autismo e os desafios enfrentados no
cotidiano. Para tanto, adotou-se uma abordagem qualitativa, utilizando questionarios para a
produgdo de dados junto a docentes que atuam diretamente com este publico. As informacdes
foram organizadas em eixos tematicos que abrangem desde a formagao e experiéncia profissional

até as estratégias de planejamento e os impasses da inclusio.

Os relatos colhidos evidenciam que, embora os participantes reconhe¢am a singularidade
dos alunos autistas e a importancia de recursos visuais e rotinas estruturadas, ainda persistem
entraves severos na comunica¢ao com estudantes nao falantes e na articulagao entre os profissionais.
Por outro lado, a experiéncia pratica e o intercambio de conhecimentos entre a sala comum e o

AEE foram apontados como os principais vetores de aprendizagem profissional.

Em ultima analise, este trabalho busca ampliar o debate sobre a escolarizagao de estudantes
com TEA, reforcando que a inclusao é um processo ético e politico que demanda investimentos
continuos na formagao docente e, sobretudo, uma transformagdo profunda nas estruturas de

trabalho dentro da escola.

Metodologia

O presente texto, sendo um recorte de uma pesquisa de mestrado em desenvolvimento
junto ao Programa de Mestrado Profissional em Educagio Inclusiva (PROFEI/UNESP), debruga-
se sobre os dados colhidos via questionarios com professores regentes e¢ do Atendimento

Educacional Especializado (AEE). O objetivo central é investigar como as trajetorias formativas e
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as vivencias profissionais desses docentes moldam o fazer pedagdgico junto a alunos com

Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Pela necessidade de articular a investigacao cientifica a reflexdo sobre a pratica, a pesquisa
assume uma abordagem qualitativa de natureza aplicada. Tal escolha justifica-se pela premissa de
que os processos inclusivos nao podem ser lidos apenas sob uma 6tica quantitativa ou isolada; eles
emergem de relacoes, sentidos e concepgdes construidos no cotidiano da escola. Como apontam
Lidke; André (1986), o rigor da pesquisa qualitativa reside justamente na capacidade de
compreender os fenémenos educacionais em seus contextos reais, priorizando os significados

atribuidos pelos proprios atores envolvidos.

Tal compreensio aproxima-se da perspectiva dialégica de Bakhtin, segundo a qual os
sentidos emergem das relagbes sociais e dos processos de interagao entre os sujeitos (Bakhtin,
1997). Nessa direcao, Amorim e Rossetti-Ferreira (2008) afirmam que o dialogismo nao se restringe
a comunicag¢ao verbal, mas constitui um processo de produgao de sentidos marcado pela alteridade

e pelas experiéncias historicas e sociais dos participantes.

O campo de investigagao foi uma escola municipal de Ensino Fundamental no interior
paulista. A escolha da instituicdo deu-se por conveniéncia e inser¢ao profissional, uma vez que a
atuagao da pesquisadora na unidade facilitou o acesso a realidade investigada e o acompanhamento
das dinamicas escolares. Além da proximidade, o local mostrou-se um terreno fértil para a pesquisa
por possuir estudantes com TEA matriculados nos anos iniciais e por fomentar agdes conjuntas

entre a sala comum e o AEE.

Participaram desta etapa dez docentes (identificados de P.1 a P.10 para assegurar o
anonimato). A sele¢do foi intencional, priorizando profissionais com experiéncia direta com alunos
autistas e envolvimento em praticas inclusivas. Todos os colaboradores participaram de forma
voluntaria, mediante a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),

conforme os preceitos éticos vigentes.

O instrumento de coleta foi um questionario misto, com perguntas abertas e fechadas. A
estrutura do roteiro buscou mapear desde a formacao inicial e continuada até as estratégias
pedagodgicas e as percepgoes sobre o ensino colaborativo. Para Gil (2008), o questionario ¢ uma
ferramenta eficaz para acessar crengas e valores dos participantes, permitindo, neste estudo, um

diagnostico das dificuldades e potencialidades enfrentadas na busca por uma inclusio efetiva.

O tratamento dos dados seguiu os preceitos da Analise de Conteudo de Bardin (2011).
Ap6s a leitura flutuante e a organizagao do corpus, as respostas foram codificadas e categorizadas

em eixos tematicos definidos pelas recorréncias nas falas e pelo didlogo com a fundamentacio
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teorica. Os eixos priorizados para esta analise foram: Formagao docente; Experiéncias com o TEA;

Estratégias e planejamento pedagoégico; Desafios da inclusao e concepgoes de colaboragio.

A andlise transcendeu a mera descri¢ao dos dados, buscando interpretar os sentidos que os
professores conferem as suas trajetorias. Assim, os resultados aqui discutidos resultam do
cruzamento entre os dados empiricos e o referencial tedrico da educagao inclusiva, langando luz

sobre os avangos e os gargalos do ensino colaborativo no trabalho com o autismo.

Desenvolvimento

A anilise dos questionarios permitiu identificar aspectos relacionados a formagao docente,
experiéncias com estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA), estratégias pedagogicas,
planejamento e concepgdes sobre trabalho colaborativo. As respostas foram organizadas em eixos

tematicos, buscando evidenciar aproximagoes e singularidades presentes nas falas dos participantes.

Inicialmente, observou-se que os participantes apresentam trajetoérias formativas
diversificadas, predominando formag¢oes em Pedagogia e areas afins, além de especializacbes em
Educagao Especial, Psicopedagogia e Educagdo Inclusiva. A maioria dos docentes relatou
participagdo em formagoes continuadas voltadas a inclusdo escolar e ao TEA, oferecidas por redes

municipais ou institui¢oes de ensino superior.

Entretanto, os dados revelam que o acesso a formagao niao ocorre de maneira homogénea.
Enquanto alguns participantes destacam a participa¢do em cursos oferecidos pela rede de ensino,
outros apontam a necessidade de buscar qualificagao por iniciativa propria. P.9 afirma que “busquei
formagao fora da rede”, evidenciando lacunas nas politicas institucionais de formagao continuada.
Em contrapartida, P.3 menciona participa¢ao em “formagdes pela rede municipal de ensino”. Além
disso, alguns docentes relatam auséncia de formacao especifica sobre TEA, como P.5, que afirmou

nao ter participado de cursos direcionados a tematica.

Em relagio as experiéncias com estudantes com TEA, os participantes demonstram
compreender que o transtorno se manifesta de formas distintas, exigindo praticas pedagogicas
flexiveis e individualizadas. P.1 destaca que “cada aluno é uma experiéncia particular e unica”,

enquanto P.2 afirma que “cada dia é um desafio diferente”.

Essa compreensao também dialoga com Bakhtin (1997), ao reconhecer que os sujeitos sao
constituidos por diferentes experiéncias sociais e multiplas vozes que atravessam suas formas de
expressao e aprendizagem. Sob essa Otica, a singularidade do estudante publico da Educacio
Especial exige praticas pedagogicas abertas a escuta, a intera¢ao e a constru¢ao compartilhada de

sentidos.
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Os relatos também evidenciam que a experiéncia pratica ocupa papel importante na
construcao dos saberes docentes. P.6 ressalta a necessidade de compreender as particularidades dos
estudantes ao afirmar: “[..] pude acompanhar suas particularidades relacionadas ao
comportamento, intera¢ao social e comunicac¢ao, buscando desenvolver um trabalho baseado no
respeito e na construcao de vinculo afetivo” (P.6). Da mesma forma, P.10 aponta que: “cada aluno

¢ unico, tanto na forma de aprender quanto no comportamento”.

No eixo relacionado as estratégias pedagodgicas, verificou-se predominancia do uso de
recursos visuais, organizac¢ao de rotinas, adapta¢ao de atividades e utilizagdo de materiais concretos.
Entre as estratégias mencionadas, P.3 cita “quadro de rotinas, jogos, materiais concretos”’, enquanto

P.4 destaca “rotina diaria, ilustracdo colorida”.

Alguns participantes apresentaram descri¢oes mais detalhadas sobre a organizac¢ao das

praticas pedagogicas. P.9 relata:

Costumo utilizar estratégias que favorecam a organizagao, a previsibilidade
e o engajamento do aluno com TEA. Trabalho com rotinas bem
estruturadas, uso de recursos visuais, instrugoes claras e objetivas, além de
atividades adaptadas as necessidades individuais (P.9).

P.10 também destaca a importancia de considerar as especificidades dos estudantes,
afirmando que procura trabalhar: “de acordo com o interesse do aluno e com a forma como ele

aprende, seja visual, auditiva ou com movimento”.

Quanto ao planejamento pedagogico, os dados mostram que os participantes reconhecem
a importancia da articulagio entre professores da sala comum e profissionais do Atendimento
Educacional Especializado (AEE). P.2 afirma que “o planejamento ¢ realizado juntamente com a

professora de AEE”, enquanto P.3 destaca que “planejo com o professor da sala comum”.

Entretanto, algumas respostas indicam que o planejamento ainda ocorre de forma
centralizada no professor regente. P.6 relata que: “o planejamento ¢ realizado pela professora
regente da turma”. Por outro lado, P.9 apresenta uma perspectiva mais colaborativa ao afirmar: “O
planejamento parte da observagao |[...] e ¢ feito de forma colaborativa com o professor do AEE e

a equipe pedagdgica |...] garantindo a participagao e o desenvolvimento do estudante” (P.9).

No eixo relacionado aos desafios da inclusio, destacam-se questoes ligadas a comunicagao,
comportamento, interagdo social e adaptagdo a rotina dos estudantes com TEA. P.2 menciona
situagoes em que o aluno “grita, corre pela sala”, enquanto outros participantes relatam dificuldades

relacionadas a regula¢do emocional e as mudangas de rotina.
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A comunicagao aparece como um dos principais desafios apontados pelos docentes. P.9
afirma que: “As principais dificuldades estdo relacionadas a comunicagao e a interagao social |[...]
além da adapta¢dao as mudangas de rotina [...] o que exige planejamento continuo e flexibilidade”
(P.9).

De forma semelhante, P.10 destaca: “ha situacdes de sensibilidade ao barulho, dificuldade

com mudangas de rotina e momentos de agitagao”.

Além das questGes relacionadas aos estudantes, alguns participantes mencionam

dificuldades institucionais, como auséncia de formacao especifica e falta de recursos pedagogicos.

No eixo referente ao trabalho colaborativo, observou-se que os docentes reconhecem a
importancia da parceria entre professores da sala comum e do Atendimento Educacional
Especializado. P.1 define o trabalho colaborativo como “parceria do professor regente e professor

AEE”, enquanto P.3 afirma que é “de extrema importancia [...] planejem juntos”.

O planejamento compartilhado aproxima-se da nogao de dialogismo proposta por Bakhtin
(1997), na medida em que o conhecimento pedagdgico passa a ser produzido na interlocuciao entre
diferentes sujeitos. Segundo Amorim e Rossetti-Ferreira (2008), os processos dialégicos envolvem
multiplas vozes sociais e nao se limitam a simples interagao entre individuos, constituindo-se como

processos coletivos de construcao de sentidos.

P.10, por sua vez, compreende o trabalho colaborativo como “um trabalho em conjunto

entre o professor da sala comum e o AEE, buscando o desenvolvimento e a autonomia do aluno”.

Da mesma forma, P.9 afirma que “O trabalho colaborativo [..] envolve a troca de

informagdes, o planejamento conjunto [...] com objetivo de garantir praticas mais inclusivas” (P.9).

De modo geral, os dados evidenciam que os participantes reconhecem a importancia da
formagao docente, das estratégias pedagogicas inclusivas e do trabalho colaborativo para o
atendimento aos estudantes com TEA. Contudo, também revelam desafios relacionados 2

consolidacao dessas praticas no contexto escolar.

Resultados e discussao

A analise dos questionarios revela que, para os participantes, a inclusio escolar de
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) é um processo dinamico que demanda
formagao docente continua, adaptagdes pedagdgicas precisas e uma articulagao estreita entre os
profissionais. Embora os dados apontem avangos nas praticas inclusivas, persistem gargalos
significativos na formacido, na sistematizacio do planejamento colaborativo e nas condi¢oes

institucionais de trabalho.
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No que tange a formagao, a maioria dos participantes é graduada em Pedagogia ou areas
correlatas, com especializacdes em Educagao Especial e Inclusiva. Todavia, os relatos denunciam
uma disparidade no acesso a formagao continuada especifica sobre o autismo. Enquanto uma
parcela dos docentes usufruiu de cursos oferecidos pela rede municipal e universidades, outros

recorreram a qualifica¢ao autonoma, como ilustra a fala de P.9: “busquei formagao fora da rede”.

Tais achados corroboram a tese de Tardif (2014) de que os saberes docentes sio forjados
continuamente no exercicio da profissao. Simultaneamente, as respostas reforcam as fragilidades
da formagdo inicial apontadas por Manzini (2007), evidenciando que a capacitagao para o TEA
ainda se apresenta de forma fragmentada e, muitas vezes, dependente da proatividade individual

do professor.

Os participantes demonstraram compreender a heterogeneidade do espectro,
reconhecendo a singularidade de cada aluno como premissa para o planejamento. Essa visao de
que "cada aluno é uma experiéncia particular e unica" (P.1) e de que as diferencas se manifestam
tanto no aprendizado quanto no comportamento (P.10) dialoga diretamente com Orra (2012) e
com a perspectiva do DSM-5 (APA, 2014). Os dados indicam que ha, por parte dos docentes, uma

ruptura com a ideia de praticas padronizadas.

Quanto a instrumentalizacdo pedagdgica, nota-se a predominancia de recursos visuais,
organizagao de rotinas e adaptagao de materiais. A busca por previsibilidade e engajamento ¢ nitida
no relato de P.9: “Trabalho com rotinas bem estruturadas, uso de recursos visuais, instrucoes claras

e objetivas, além de atividades adaptadas as necessidades individuais” (P.9).

Essas acOes alinham-se as discussdes de Belisario Filho (2010) sobre a necessidade de
reorganizacio do trabalho pedagdgico para atender as demandas especificas do autismo,

respeitando ritmos e modos de aprendizagem singulares.

No eixo do planejamento, os resultados apontam um cenario heterogéneo. Embora existam
experiéncias bem-sucedidas de articulagdo entre a sala comum e o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), a colaboragdo ainda nao é uma pratica universal. Enquanto P.2 e P.9 relatam
um planejamento conjunto e compartilhado com a equipe pedagogica, o depoimento de P.6 revela

que a responsabilidade ainda recai, em certos contextos, exclusivamente sobre o professor regente.

Essa irregularidade evidencia que o ensino colaborativo, conforme proposto por Capellini;
Zerbato (2019) e Mendes; Almeida e Toyoda (2011), ainda estd em fase de consolidacao. O
coensino exige mais do que a convivéncia no espago escolar; demanda uma divisio de

responsabilidades que a realidade investigada ainda busca atingir de forma plena.
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Sob a perspectiva bakhtiniana, o trabalho colaborativo pode ser compreendido como um
espaco de dialogicidade, no qual os diferentes profissionais compartilham experiéncias, valores e
saberes pedagogicos. Para Bakhtin (1997), toda linguagem ¢ atravessada por vozes sociais diversas,
de modo que o conhecimento se constitui na interacao e na alteridade. Nesse sentido, o ensino
colaborativo fortalece praticas coletivas capazes de romper com o isolamento docente e ampliar as

possibilidades de inclusio escolar.

Os obstaculos a inclusao foram reportados com frequéncia, concentrando-se em
dificuldades de comunicagao, interagao social e regulacio comportamental dos alunos. P.2
menciona episoédios de crises em sala, enquanto P.9 reitera o desafio de lidar com a resisténcia as
mudancas de rotina. Somam-se a isso as barreiras institucionais, como a escassez de recursos ¢ o
deficit formativo, que Zerbato; Mendes e Vilaronga (2014) identificam como entraves estruturais a

efetivacao do direito a educacio.

Apesar das dificuldades, os docentes reconhecem no trabalho colaborativo o caminho para
fortalecer a inclusao. A percepgao de que a parceria entre o professor regente e o do AEE favorece
a autonomia do aluno (P.10) vai ao encontro das premissas de Mendes; Vilaronga e Zerbato (2018).
Mais do que um suporte ao aluno, a colabora¢do ¢é vista como um catalisador do préprio

desenvolvimento profissional docente.

Em suma, os dados coletados indicam que o reconhecimento da importancia da
flexibilizagao pedagogica e do trabalho em rede é consolidado entre os professores. Entretanto, a
distancia entre o reconhecimento teérico e a pratica efetiva é marcada por limitagdes de formacao
especifica e condi¢bes institucionais. Conclui-se que a inclusao escolar efetiva dos estudantes com
TEA transcende o acesso formal a matricula, exigindo uma reestruturagao do fazer pedagdgico

pautada no planejamento compartilhado e na corresponsabilidade profissional.

Consideragoes finais

A presente investigacdo buscou analisar as interse¢Oes entre as trajetorias formativas de
professores regentes e do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e suas implicagdes nas
praticas direcionadas a estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Ao focar nas
contribuicdes do ensino colaborativo nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a analise dos
questionarios permitiu mapear nao apenas as competéncias técnicas e pedagdgicas dos docentes,
mas também as subjetividades e percep¢des que sustentam o trabalho no cotidiano da educagio

inclusiva.

78

1000000 00000000000000000000000000000000000000000000



ENTRE O DIALOGISMO E A INCLUSAO ESCOLAR:

Caminhos colaborativos para uma escola inclusiva

Os achados indicam que a singularidade do aluno autista ¢ amplamente reconhecida pelos
participantes, o que se traduz em um esforco de flexibiliza¢ao pedagdgica pautado em adaptacoes
curriculares, recursos visuais e mediagoes diferenciadas. Ficou evidente que a experiéncia pratica
atua como o principal eixo de construgao dos saberes profissionais; é no enfrentamento das
demandas de comunicagao e interacdo social que os docentes consolidam estratégias que a teoria,

isoladamente, muitas vezes nio abarca.

Por outro lado, o estudo denuncia lacunas criticas no processo de formagao. Embora
existam especializagbes e cursos pontuais, o acesso a formagio continuada é marcado pela
desigualdade e pela dependéncia do investimento individual do professor. Essa constata¢do reforca
a urgencia de politicas publicas que institucionalizem a formagao permanente e contextualizada,
retirando do docente o 6nus exclusivo de sua qualifica¢ao para atuar com o publico da Educacio

Especial.

No que concerne ao ensino colaborativo, os dados revelam um cenario de transigao. Se por
um lado hé o reconhecimento do valor da parceria e do planejamento conjunto entre a sala comum
e o AEE, por outro, a efetivagao dessa articulagao é heterogénea. Coexistem na rede experiéncias
de coensino bem estruturadas e praticas ainda presas a centralidade do professor regente. Tal
panorama sugere que a colaboragio transcende a vontade individual, exigindo uma reorganizacao
institucional que garanta tempos e espagos de planejamento coletivo e fomente uma cultura de

corresponsabilidade.

A pesquisa demonstra, ainda, que os entraves a inclusio frequentemente extrapolam as
caracteristicas clinicas do TEA, residindo em questdes estruturais como a escassez de recursos e
limitagoes na organiza¢ao do trabalho docente. Fica ratificado, portanto, que a matricula é apenas
o passo inicial; a inclusao efetiva depende da arquitetura de condi¢des pedagdgicas e institucionais

que assegurem a aprendizagem real.

A partir das contribui¢cdes de Bakhtin (1997), compreende-se que a inclusao escolar também
se estrutura em bases dialogicas, nas quais o desenvolvimento humano e a aprendizagem sio
mediados pelas relagoes sociais e pela circulagao de diferentes vozes no ambiente escolar. Assim, o
ensino colaborativo ultrapassa a dimensao técnica e assume um carater ético e relacional,
fundamentado na escuta, na interacdo e na construcao coletiva do conhecimento.

Em dialogo com os referenciais de Tardif (2014), Freire (2011), Capellini; Zerbato (2019) e
Mendes; Vilaronga e Zerbato (2018), os resultados reiteram que a educagao inclusiva pressupde
reflexdo critica e construcdo coletiva. O ensino colaborativo, nesse sentido, firma-se como um vetor
de apoio ao estudante e, simultaneamente, como um campo privilegiado de desenvolvimento

profissional. Em dltima analise, a consolidagao de uma escola inclusiva demanda o fortalecimento
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de politicas de formagao e a supera¢io do isolamento docente em favor de uma praxis pautada na

diversidade.
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Resumo

Este estudo analisou as percepcdes dos professores da sala comum acerca do papel do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e das praticas inclusivas desenvolvidas na escola,
considerando o referencial do Desenho Universal para Aprendizagem (DUA). O DUA orienta os
ajustes curriculares e remete as pessoas a refletirem sobre a eliminag¢ao de barreiras para que a
inclusdo aconte¢a, promovendo engajamento, autonomia e desenvolvimento integral dos
estudantes. A pesquisa qualitativa por meio de analise documental e bibliografica. Os resultados
indicam que, apesar da relevancia do AEE e do DUA para a inclusdo, docentes apontam desafios
relacionados a formagao insuficiente, sobrecarga dos especialistas e falta de articulagdo colaborativa
entre equipe escolar. Destaca-se a necessidade de formacao continuada, recursos adequados e
atuagao integrada para efetivar a pratica inclusiva. O estudo refor¢a o DUA como facilitador da
flexibiliza¢ao curricular e da superagao de barreiras pedagogicas, e orienta politicas publicas para
fortalecer a colaboracao docente e a responsabilidade coletiva pela inclusao.

Palavras-chave: Desenho Universal para Aprendizagem; Atendimento Educacional
Especializado; Praticas Inclusivas; Formagao Docente.

Introdugao

A inclusao escolar transcende a mera presenga de estudantes com necessidades especificas
em classes comuns; ela demanda transformagdes estruturais, pedagdgicas e culturais que assegurem

um acesso efetivo a aprendizagem.

Nesse cenario, o AEE, especialmente por meio da atuagao dos professores da sala de
recursos, configura-se como um componente fundamental para promover praticas que valorizem

a diversidade e favoregam o aprendizado de todos (Mendes 2023; Vygotsky, 2007; Zerbato, 2018).

O DUA surge como uma abordagem teérico-metodoldgica que orienta a flexibilizacao

82

1000000 00000000000000000000000000000000000000000000


https://doi.org/10.29327/5868287.1-9

ENTRE O DIALOGISMO E A INCLUSAO ESCOLAR:

Caminhos colaborativos para uma escola inclusiva

curricular desde o planejamento, buscado eliminar barreiras pedagogicas e ampliar as possibilidades
de engajamento, representagio e expressio dos estudantes (Sebastian-Heredero et al., 2022;
Zerbato e Mendes, 2021). Dessa forma, o DUA oferece a base para a constru¢ao de ambientes

educacionais mais acessiveis e equitativos.

Neste estudo, investigaremos as percepgoes dos professores da sala comum sobre o papel
do AEE e as praticas inclusivas adotadas na escola, incorporando também a visao dos profissionais
da sala de recursos a respeito do Plano Educacional Individualizado (PEI). O PEI apoia o
planejamento coletivo e deve alinhar-se aos principios do DUA para propiciar intervengoes

eficazes( Brsail, 2008).

A inclusio escolar deve ser pensada a partir de uma légica de equidade, superando
modelos de ensino homogéneos que, ao longo da histéria, geraram processos de exclusao. Nessa
abordagem, os principios de distribuicao, reconhecimento e interpretagdo sio essenciais para
configurar sistemas educacionais mais justos (Mendes, 2023; Moreira, 2023). Por distribui¢ao
entende-se a oferta e garantia de recursos, apoios e oportunidades pedagdgicas; por
reconhecimento, a valorizagdo das diferencas e das singularidades de cada estudante o
reconhecimento relaciona-se a valorizagao das diferencas humanas e das singularidades dos
estudantes; e a interpretagio compreende a necessidade de escuta e compreensio das multiplas
formas de comunicagio, expressao e participagao dos sujeitos no ambiente escolar ( Mendes, 2023;

Sebastian-Heredero et al., 2022; Zerbato e Mendes, 2021).

Metodologia

Este estudo, apoiado na abordagem qualitativa interpretativa e desenvolvido a partir de
analise bibliografica e documental sobre Sala de Recursos Multifuncional (SRM), teve como
objetivo compreender as percepgdes e vivencias dos professores da sala comum acerca do papel
do AEE e das praticas inclusivas. A metodologia adoptada baseou-se na descri¢ao detalhada de
uma situa¢ao em sala de aula, na qual a professora do AEE oferece ajustes curriculares e suporte
aos docentes da sala comum, que enfrentava desafios no manejo de uma sala de aula com desafios,
diversos estudantes com diversidades especificas na aprendizagem. A partir dessa colaboragao,
emergiu a busca por estratégias de engajamento e metodologias adequadas para aplicacio em

contextos inclusivos.

Discussio tedrica

Apbs analise da literatura apontou que o AEE, quando integrada aos principios do DUA,
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desenvolve atividades voltadas a promog¢ao da autonomia, socializagao e equilibrio emocional em
ambientes acolhedores e inclusivos. No entanto, estudos revelam que os docentes atuantes nessa
sala enfrentam desafios consideraveis, principalmente devido a insuficiente formagao especifica e
ao acumulo de atribui¢bes, fatores que impactam diretamente a efetividade do AEE (Mendes,

2022).

Essa constatagao esta alinhada a categoria tematica “desafios da inclusao” identificada na
analise, a qual abarca barreiras atitudinais, lacunas formativas, escassez de recursos e falta de tempo
e aspectos recorrentes nos relatos dos professores presentes nas publicagdes revisadas (Mendes

2023; Vygotsky, 2007; Zerbato, 2018).

De modo semelhante, os professores da sala comum sinalizam dificuldades para
identificar e atender adequadamente as necessidades educacionais especificas de seus estudantes.
Essa problematica decorre, em grande parte, da caréncia de formagao inicial e continuada voltada
para a educagao inclusiva, evidenciando a urgéncia em processos formativos que integrem os
principios do DUA, o respeito a diversidade e o desenvolvimento colaborativo de estratégias
pedagodgicas inclusivas (Sebastian-Heredero et al., 2022). Tal contexto refor¢a a importancia do
planejamento coletivo como pratica essencial para o compartilhamento de responsabilidades e para
o enfrentamento das barreiras pedagogicas, institucionais e atitudinais, associando-se diretamente

a categoria “papel do AEE” destacada na analise tematica.

Outra dimensio relevante abordada refere-se a acessibilidade curricular e organizacional.
Apesar da matricula dos estudantes em salas comuns, persiste o chamado curriculo oculto da
exclusio, mesmo diante das garantias legais vigentes. A literatura sobre Planos de Ensino
Individualizado (PEI) enfatiza essa questio: conforme ressalvam Zerbato e Mendes (2021), a
efetivagio do PEI demanda uma compreensdo integral e personalizada do estudante,
contemplando suas potencialidades, em contrapartida a praticas escolares apoiadas em modelos
normativos rigidos e generalizantes. A auséncia de uma cultura institucional que identifique o AEE
como componente estrutural da proposta pedagogica escolar refor¢a essa problematica, o que se
coaduna com as diretrizes da Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacio

Inclusiva, documento fundamental incorporado a revisao.

A literatura analisada também evidencia que os estudantes necessitam de suporte
continuo, articulado e intencional, e ndo apenas de intervengdes pontuais ou adaptagoes isoladas,
tampouco servigos de apoio subutilizados. Em consonancia com o Decreto n® 12.773, o AEE deve
ter carater institucionalizado e permanente, por meio de atividades e recursos estruturados para
complementar a formac¢ao dos estudantes, em modalidade adaptada e limitada conforme as

necessidades individuais. Essa normatizacio fortalece a abordagem metodolégica adotada, que
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valorizou documentos oficiais e produc¢ao académica especializada (Brasil, 2025).

Ademais, foram identificadas diversas barreiras a inclusio efetiva. No ambito da
comunica¢ao, destacam-se as dificuldades relacionadas ao uso sistematico de recursos de
Comunicagao Alternativa e Ampliada (CAA), a escassez de estratégias visuais, como rotinas
ilustradas e reforco imagético, e a baixa responsividade comunicativa dos educadores diante das

formas nao convencionais de expressao dos estudantes (Brasil, 2015).

Barreiras metodolégicas também se evidenciam como desafios expressivos: planejamento
pautado em propostas homogéneas, pouca flexibilizagao temporal e metodologica; dificuldade para
diversificar estratégias de ensino e avaliacdo; falhas na articulagao entre a sala comum e o AEE; e
imprevisibilidade nas rotinas escolares, fator que pode levar a desorganizacio comportamental dos

estudantes.

Em relagao as barreiras arquitetonicas e programaticas, destacam-se a inadequagao dos
ambientes as especificidades sensoriais dos estudantes, a falta de equipamentos e recursos de
acessibilidade, a escassez de momentos de formagao docente e a organizagao deficiente da carga
horaria, que dificulta o planejamento integrado e colaborativo, evidenciando a necessidade de

corresponsabiliza¢do e compromisso institucional para superar esses entraves.

A articulacdo entre os profissionais envolvidos, especialmente entre professores da sala
comum e do Atendimento Educacional Especializado, emerge como fator central para a construcao
de uma identidade escolar inclusiva e para a realizacdo ética e qualificada das ages pedagdgicas.
Conforme ressaltam Moreira (2023); Zerbato e Mendes (2021), o éxito do ensino colaborativo
depende do reconhecimento mutuo, da constru¢io de relagbes baseadas na confianca e do
compromisso com uma atuagao dialdgica, sustentada na escuta ativa e na troca de saberes —

elementos também evidenciados na categoria “papel do AEE” da analise tematica.

Quanto as praticas pedagogicas recomendadas, destacam-se a valorizagio do
protagonismo do estudante, garantindo sua expressio por meio de recursos de comunica¢io
acessfvels; a formagdao continuada e colaborativa da equipe escolar em tematicas inclusivas,
linguagem funcional e autorregulagdo; a corresponsabilizagao dos profissionais educacionais na
implementagao de propostas inclusivas e acessiveis; a realizacao de ajustes curriculares significativos
baseados no mapeamento funcional das habilidades dos estudantes, em conformidade com os
principios do DUA; e a adogao de rotinas visuais e sistemas de apoio que favorecam a

previsibilidade e autonomia dos alunos em seu percurso escolar (Sebastian-Heredero et al., 2022).

O PEI configura-se como instrumento fundamental para orientar o trabalho da equipe
pedagodgica na eliminacao de barreiras e na criagao de percursos personalizados que potencializem

a aprendizagem, corroborando os argumentos de Fontes et al. (2009). Essa perspectiva amplia a
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dimensao avaliativa, que deve ser diagndstica, funcional e continua, priorizando competéncias
relevantes para a vida cotidiana e a participacao plena do estudante, alinhando-se aos pilares

teoricos da legislacio, do DUA e da literatura sobre inclusao escolar efetiva.

Estudos demonstraram abertura para participacdio em observagdes e produgao de
registros reflexivos, garantindo diversidade quanto a género, idade, tempo de atuagao, formagio
académica e engajamento com a inclusio. Essa heterogeneidade favoreceu a identificagao tanto de
padrées comuns quanto de particularidades nas praticas inclusivas, em alinhamento com o

principio do DUA que reconhece a diferenga como regra.

Destacamos que o desenho metodolégico incorporou na pratica os principios do DUA:
a representagao multipla refletida na diversidade documental consultada; a ag¢do e expressio
manifestadas nas variadas formas de relato analisadas; e o engajamento garantido pela selecio
intencional de publicagdes que abordam diferentes experiéncias e motivagoes docentes. Essa
integracao entre fundamentagao tedrica e pratica metodoldgica fortalece a contribui¢ao do estudo
para a compreensao da articulagao entre a sala comum e o AEE, apontando caminhos para uma

educacio inclusiva.

Os docentes da sala comum reconhecem a importancia do AEE como suporte
imprescindivel para a inclusdo, mas lamentam a sobrecarga dos profissionais especializados e a
atribui¢ao unilateral da responsabilidade da inclusao, o que fragiliza a colaboragao e desconsidera
o papel coletivo da comunidade escolar (Mendes, 2022). Foi destacada, ainda, a lacuna formativa
que prejudica o trabalho docente em sala comum, identificando-se a necessidade premente de
politicas publicas que ampliem e qualifiquem a formagao inicial e continuada, alinhadas as diretrizes

do DUA e da legislacio (Brasil, 2025).

Além disso, ressaltam a importancia dos recursos pedagogicos, das equipes
multidisciplinares e da organizagio fisica adequada para atender a diversidade, aspectos ainda
deficitarios em muitas instituicoes. Assim, a articulacao colaborativa entre o AEE e a sala de aula
comum, embasada no DUA, mostra-se promissora para a constru¢ao de praticas flexibilizadas,
inclusivas e que valorizam a participacao e o aprendizado de todos os estudantes, rompendo

barreiras estruturais e culturais.

Consideragoes Finais

A efetivagao da inclusio escolar somente é possivel por meio da articulagao integrada
entre professores da sala comum e especialistas do AEE, com suporte dos principios do DUA para

a flexibilizagao curricular e superacao de barreiras. O PEI, quando utilizado como instrumento vivo
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e colaborativo, fortalece o planejamento coletivo e as adaptagdes necessarias para atender as

singularidades dos estudantes.

Contudo, persistem desafios relacionados a formagdo insuficiente, sobrecarga de
profissionais e percep¢ao equivocada de responsabilidade, que necessitam ser superados por meio
de politicas publicas consistentes, investimentos em formagao continuada e valorizagao do trabalho

colaborativo.

O DUA emerge, desse modo, como uma ferramenta conceitual e pratica vital para orientar
a criacao de ambientes verdadeiramente inclusivos, promovendo a equidade e a diversidade nas

institui¢Oes escolares e preparando os estudantes para trajetorias mais justas e significativas.

Referéncias

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educagdo Especial. Politica Nacional de
Educagdo Especial na Perspectiva Inclusiva. Brasilia: MEC, 2008. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf. Acesso em: 28 mai. 2026.

BRASIL. Decreto n® 12.773, de 28 de novembro de 2025. Altera o Decreto n° 12.686, de 20 de
outubro de 2025, que institui a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da
Educagio Inclusiva. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 2025.

FONTES, R.; PLETSCH, M. D.; BRAUN, P.; GLAT, R. Estratégias pedagdgicas para a
inclusiao de alunos com deficiéncia mental no ensino comum. In: GLAT, Rosana. (Org.).
Educagdo Inclusiva: cultura e cotidiano escolar Rio de Janeiro: Sete Letras, 2009, p. 15-35.

MENDES, Enicéia Gongalves. Inclusdo escolar e a necessidade de uma rede de apoios:
reflexdes sobre o profissional de apoio escolar. Revista Educa¢iao Especial, Santa Maria, v. 30,
2023. MENDES, Enicéia Gongalves. A radicalizacio do debate sobre inclusio escolar no Brasil.
Revista Brasileira de Educacao, Rio de Janeiro, v. 11, n. 33, p. 387-405, set./dez. 2006.

SEBASTIAN-HEREDERO, E.; DA COSTA MOREIRA, S. F.; MOREIRA, F. Ricardo. Préticas
educativas pautadas no Desenho Universal para Aprendizagem (DUA). Revista Ibero-Americana
de Estudos em Educagio, p. 1904-1925, 2022.

VYGOTSKY, Lev Semionovich. A formagdo social da mente: o desenvolvimento dos
processos psicologicos superiores. 7. ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 2007.

ZERBATO, A. P.; MENDES, E. G.. O desenho universal para a aprendizagem na formagao de
professores: da investigacdo as praticas inclusivas. Educagio e Pesquisa, v. 47, p. ¢233730, 2021.
Disponivel em: https://doi.org/10.1590/51678-4634202147233730 Acesso em: 29 mai. 2026.

ZERBATO, A. P. Desenho universal para aprendizagem na perspectiva da inclusio escolar:
potencialidades e limites de uma formagao colaborativa. 298 folhas. Tese de Doutorado. Programa
de Pés-graduacao em Educagao Especial. Universidade Federal de Sao Carlos. Sao Carlos, 2018.
Disponivel em: https://pt.sctibd.com/document/484883386/A-ZERBATO-Ana-Paula-2018-
pdf. Acesso em: 30 mai. 2026.

87

1000000 00000000000000000000000000000000000000000000



ENTRE O DIALOGISMO E A INCLUSAO ESCOLAR:

Caminhos colaborativos para uma escola inclusiva

TP

CAPITULO X

DIALOGISMO ENTRE AEE E SALA COMUM:
desafios e possibilidades

Viviane Lombi Mazon
Mestranda em Educacao Inclusiva — UNESP
viviane lombi@unesp.br
http:/ /lattes.cnpq.br/5467444360724323

DOI - 10.29327/5868287.1-10

Resumo

O capitulo destaca a complexidade da inclusio na pratica pedagdgica, evidenciando que ela
ultrapassa os conceitos teéricos e se concretiza no cotidiano da sala de aula. A implementacio
efetiva da inclusdo requer mudangas na postura do professor, que deve estar preparado para lidar
com a diversidade, promovendo acbes flexiveis, planejamentos intencionais e uma escuta sensivel
as necessidades individuais dos alunos. Desafios como turmas numerosas, falta de recursos, apoio
especializado insuficiente e dificuldades de relacionamento com as familias dificultam a realizacao
plena da inclusdo. Além disso, a experiéncia cotidiana revela que a inclusdo exige uma postura
investigativa do professor, capaz de interpretar comportamentos, sinais e siléncios das criangas,
considerando-as como emissores de comunica¢ao. A obra enfatiza que a inclusao nao é um modelo
pronto, mas um processo situado, dinamico e baseado na pratica, moldado pelas relacdes humanas
e pelo contexto especifico de cada sala. A teoria de Vygotsky refor¢a a importancia das interagoes
sociais para o desenvolvimento, enquanto as contribuicoes de Mantoan e Tardif ressaltam a
necessidade de transformar a organizagao escolar e valorizar o cotidiano da pratica docente. Por
fim, o capitulo conclama que a inclusao depende de uma agao coletiva, envolvendo escola, familia
e rede de apoio, sempre orientada por principios éticos e um compromisso com a equidade,
consolidando assim a inclusao como uma pratica continua, situada e humanizada.

Palavras-chave: Inclusio, Diversidade, Educa¢ao Inclusiva, Pratica pedagogica.

Introdugao

O trabalho entre Atendimento Educacional Especializado (AEE) e salas de aula comuns
representa um dos principais desafios e possibilidades na implementagao de uma educagio inclusiva
efetiva. O didlogo entre esses dois espagos pedagdgicos ¢ fundamental para garantir o direito a
aprendizagem de estudantes com necessidades especificas, promovendo a integracio e o
enriquecimento das praticas docentes. Este capitulo tem como objetivo discutir as dinamicas,

obstaculos e potencialidades dessa relagao, articulando as contribui¢des de autores como Mantoan,
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Tardif, Vygotsky, e outros que abordam a sala de recursos e a inclusao na educagao publica. A
reflexdo sobre o dialogismo pretende oferecer subsidios tedricos e praticos para uma compreensio
mais aprofundada dessa interface, destacando possibilidades de atuagao colaborativa e os desafios

inerentes a0 contexto escolar.

Metodologia

Este capitulo baseia-se em uma revisao bibliografica e analise critica de estudos académicos,
relatérios e experiéncias de campo relativos a convivéncia entre AEE e sala comum. A metodologia
envolveu a sele¢iao de obras-chave na area de inclusao, com foco em autores que discutem a inter-
relagdo entre esses espagos, destacando pontos de convergéncia, discordancia, obstaculos e
estratégias de melhorias. Além disso, foram considerados relatos de professores e profissionais de
AEE, coletados por meio de entrevistas ou questionarios de carater qualitativo, que revelaram a
realidade do trabalho colaborativo e seus desafios diarios nas escolas. A analise buscou identificar
fatores que favorecem ou dificultam a comunicagao, o planejamento conjunto e as agoes integradas,

propondo uma compreensao contextualizada do fenémeno.

Desenvolvimento

e A importincia do dialogo na inclusdo escolar: Segundo Vygotsky, o desenvolvimento
cognitivo ocorre por meio de interagdes sociais e mediadas, o que reforga a necessidade de
uma comunicagao efetiva entre AEE e sala comum. O dialogo, neste contexto, deve ser
baseado na escuta, na troca de experiéncias e no planejamento conjunto, promovendo uma

abordagem dialégica.

¢ Desafios na relagdo entre AEE e sala comum: Autores como Tardif (2002) destacam
os obstaculos institucionais, como a sobrecarga de trabalho, a falta de formacao continua,
a escassez de recursos e a resisténcia a mudanga de paradigma. Além disso, a segregacao
fisica e pedagogica muitas vezes reforca a separacdo entre esses espagos, dificultando a

construcao de uma cultura de colaboragio efetiva.

e DPossibilidades de integragao e dialogo efetivo: Mantoan (2003) aponta que a inclusao
deve ser entendida como um processo de convivéncia e cooperagao. A formagao de equipes
multidisciplinares, reunides pedagogicas frequentes e praticas de co-teaching sao estratégias
que potencializam a relagio entre AEE e sala comum. O uso de planejamentos
compartilhados e a valorizacdo do saber docente também fortalecem os vinculos e

promovem uma abordagem mais articulada.
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e Experiéncias de sucesso e boas praticas: Relatos de escolas que implementaram o
didlogo entre AEE e salas comuns mostram que a formagao continuada, a compreensiao
mutua e o respeito as especificidades de cada espaco sao essenciais para romper barreiras.
Essas experiéncias demonstram que o didlogo pode enriquecer as agdes pedagogicas e

promover uma cultura inclusiva mais efetiva.

Os principais desafios para tornar a sala de aula inclusiva, conforme abordado no livro
"Uma sala cheia de diferencas: caminhos para uma educacio inclusiva e significativa", incluem

diversos aspectos estruturais, pedagdgicos e relacionais. Dentre esses, destacam-se:

e Falta de formagdo continuada adequada dos professores: Muitos docentes nao se
sentem preparados para lidar com a diversidade presente na sala de aula, especialmente no
que diz respeito as necessidades especificas de criangas com diferentes dificuldades,

transtornos ou condig¢des atipicas.

e Ambientes de trabalho desafiadores: Turmas com grande nimero de alunos, escassez
de recursos pedagogicos, falta de apoio especializado (como professores de apoio ou
profissionais de saude) e tempo limitado para planejamento dificultam a implementacao de

praticas realmente inclusivas.

e Resisténcias e preconceitos: Tanto por parte de profissionais quanto de familias, podem
existir preconceitos, resisténcia ao acolhimento de diferengas ou dificuldades na
compreensao do conceito de inclusao além do aspecto legal. Muitas familias tém
dificuldades em acompanhar ou aceitar a presenga de criangas com necessidades especificas,

impactando o trabalho pedagdégico.

e Falta de apoio de politicas publicas e recursos: A auséncia de recursos materiais,
humanos e estruturais adequados, bem como suporte de politicas publicas eficientes, limita

a implementacio de praticas inclusivas efetivas.

e Dificuldade de estabelecer parcerias eficazes com familias: Problemas de
comunicagao, dificuldades de participagao familiar e questdes sociais, emocionais ou
econdmicas impedem o fortalecimento de vinculos entre escola e familia, essenciais para o

sucesso do processo inclusivo.

e Ajustes pedagdgicos e avaliagdo: A necessidade de adaptar continuamente as atividades
e estratégias pedagdgicas, bem como ressignificar os processos de avaliagdo para que se

tornem mais inclusivos, demandam tempo, reflexao e criatividade por parte do professor.
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e Cultura escolar e modelos tradicionais de ensino: Muitas escolas e professores ainda
utilizam praticas pedagdgicas baseadas em modelos homogéneos e padronizados,

dificultando a implementagao de estratégias que atendam as especificidades de cada crianga.

e Limitada reflexdo sobre a inclusio na pratica diaria: Apesar de reconhecerem a
importancia, muitos docentes tém dificuldades em transformar conceitos inclusivos em

agoes concretas no cotidiano escolar, devido a rotina carregada e as condigdes adversas.

e Necessidade de uma mudanga de postura profissional e institucional: A inclusao
demanda uma mudanga de paradigma, envolvendo niao apenas ag¢les isoladas, mas uma
mudanga cultural na escola, no qual todos os profissionais assumam coletivamente o
compromisso de promover a diversidade como elemento constitutivo do processo

educacional.

Esses desafios mostram que a constru¢ao de uma sala inclusiva é um processo complexo,
que exige mudangas estruturais, formagao, sensibiliza¢do, recursos e uma atuagdo coletiva

comprometida.

A partir do conteudo do capitulo, fica evidente que a inclusio na pratica pedagbgica
demanda a¢des flexiveis, colaborativas e baseadas em uma compreensao profunda das diferencas
individuais dos alunos. O ensino colaborativo emerge como uma estratégia central, pois promove
agoes coletivas entre professores, alunos e familias, fomentando ambientes mais participativos e

democraticos, onde a diversidade é reconhecida como fonte de enriquecimento.

Nesse contexto, o Design Universal para Aprendizagem (DUA) atua como uma
abordagem pedagbgica inovadora que oferece multiplas formas de representagdo, expressao e
envolvimento, possibilitando que diferentes estilos e ritmos de aprendizagem sejam considerados
ao planejamento das aulas.

Segundo o autor atual David Rose (2020), um dos principais articuladores do DUA, a
pratica colaborativa e a personalizagao do ensino, fundamentadas no principio de acessibilidade,
podem ser compreendidas como estratégias complementares cuja integracio potencializa a
inclusiao, promovendo o desenvolvimento de praticas pedagogicas mais inclusivas e eficazes.

Assim, ao articular o ensino colaborativo com o DUA, os docentes podem construir
ambientes propicios a participa¢ao de todos os estudantes, respeitando suas singularidades e

promovendo sua autonomia e pertencimento no espago escolar.
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Reflexdes e Discussoes

A analise revela que o didlogo entre AEE e sala comum ¢ fundamental para uma inclusao
mais efetiva, mas enfrenta desafios significativos, sobretudo na questdo da formagao dos
profissionais, da cultura escolar e das condigoes estruturais. Todavia, essa relagao também apresenta
potencial de transformacdo, ao promover praticas colaborativas que valorizam as diferengas e

promovem a aprendizagem de todos.

A integracao de espacos deve refletir uma concepgao dialégica de educagao, onde o saber
do professor de sala, do profissional de AEE e do aluno dialogam constantemente, favorecendo o
desenvolvimento integral. Além disso, a constru¢io de uma cultura de didlogo exige agdes
institucionais claras, formacao continuada e uma postura reflexiva e aberta ao novo, que valorize o

espaco de troca e co-construgao.

Os resultados observados indicam que a integracao do ensino colaborativo com estratégias
do DUA promove uma maior participagao e engajamento dos alunos com diferentes necessidades,

contribuindo para uma rotina escolar mais inclusiva e equitativa.

As praticas colaborativas incentivam o intercambio de experiéncias e o respeito as
diferencas, enquanto o uso do DUA possibilita a criagao de atividades diversificadas, acessiveis e
motivadoras. Essa combinagdo favorece nao apenas o desenvolvimento cognitivo dos estudantes,
mas também suas habilidades sociais e emocionais, corroborando com autores como Rose (2020),
que defendem a urgéncia de praticas pedagogicas flexiveis e colaborativas como fundamentos da

educacio inclusiva contemporanea.

Discutem-se ainda os desafios enfrentados na implementagao dessas estratégias, sobretudo
relacionados a formagao docente e a necessidade de mudangas na organizagao escolar.

Conclui-se, assim, que a articulagdo entre ensino colaborativo e DUA nao apenas enriquece
a pratica pedagbgica, mas também amplia as possibilidades de inclusdao efetiva, refor¢ando o
compromisso de promover uma educagao que reconhece e valoriza as diferengas como vetor de

aprendizagem e crescimento coletivo.

Consideragoes finais

O dialogo entre AEE e sala comum constitui uma estratégia indispensavel para a efetivagao
da inclusdo escolar, possibilitando uma abordagem mais compreensiva e articulada as necessidades
dos estudantes. Para isso, é necessario superar resisténcias culturais e institucionais, fortalecer a

formagao profissional e promover ambientes de convivéncia que estimulam o dialogo pedagdgico.

A postura dialégica, fundamentada nas teorias de Vygotsky, Freire e Tardif, deve orientar
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as praticas de cooperagao, co-ensinar e planejamento compartilhado. Somente assim sera possivel
transformar as escolas em espagos verdadeiramente inclusivos, produzidos a partir do dialogo, do

respeito as diferencas e do compromisso com o desenvolvimento de todas as criangas.

A diversidade, quando reconhecida e valorizada na sala de aula, tem um potencial
significativo de enriquecer a aprendizagem das criangas, conforme destacado no livro "Uma sala
cheia de diferengas: caminhos para uma educacio inclusiva e significativa". Dentre os aspectos que

evidenciam esse enriquecimento, podemos destacar:

1. Valorizar saberes e experiéncias diferentes: Segundo Freire, “ndo ha saber mais ou
saber menos: ha saberes diferentes”, o que refor¢a a ideia de que cada crianga traz
conhecimentos, experiéncias e formas de compreender o mundo distintas. Essas diferentes
linguagens, modos de expressio e formas de aprender enriquecem o ambiente de

aprendizagem ao ampliar as perspectivas de todos.

2. Potencialidades e singularidades como oportunidades de aprendizagem: Cada
crianga possui potencialidades singulares que podem ser exploradas e transformadas em
recursos pedagogicos. Essas diferengas ndo sao apenas obstaculos, mas possibilidades de

desenvolvimento de estratégias inovadoras, criativas e colaborativas.

3. Promogio da cooperagao e da empatia: A convivéncia com diferentes historias, ritmos
e formas de ser favorece o desenvolvimento de habilidades socioemocionais, como
empatia, respeito as diferengas, colaboracio e solidariedade, aspectos essenciais para uma

aprendizagem significativa em um mundo plural.

4. Estimulo ao pensamento critico e criativo: A diversidade desafia as criangas a pensar de
formas variadas, a questionar e a explorar multiplas solugdes para problemas, fortalecendo

sua autonomia e capacidade de inovagao.

5. Resiliéncia e autoconhecimento: Ao conviverem com diferencas, as criangas
desenvolvem maior compreensao de si mesmas e do outro, além de aprenderem a lidar com
diferencas de forma positiva e construtiva, o que potencializa o crescimento emocional e
cognitivo.

6. Aprendizagem contextualizada e significativa: Praticas que levam em conta as
diferentes experiéncias de vida das criangas garantem que o conteudo seja relacionado as

realidades de cada uma, tornando a aprendizagem mais relevante e efetiva.

7. Flexibilidade nas estratégias pedagogicas: A presenca de diversidade exige adaptagdes
e flexibilizagdes, levando o professor a buscar mualtiplas formas de acesso ao conteido e

participagdo, o que também amplia os modos de aprender de todas as criangas.
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Em sintese, a diversidade enriquece a aprendizagem ao ampliar o repertorio, fortalecer
valores de convivéncia democritica e promover uma educagdo mais criativa, plural e

contextualizada, beneficiando o desenvolvimento integral de todas as criangas.
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Resumo

Este estudo apresenta um recorte de uma pesquisa de mestrado desenvolvida no PROFEI/UNESP
sobre o ensino da divisio para estudantes com deficiéncia intelectual no 5° ano do Ensino
Fundamental, articulando Educacio Inclusiva, Educa¢io Matematica, metodologias ativas e
dialogismo. Fundamentado em Bakhtin (1997), Amorim e Rossetti-Ferreira (2008), o trabalho
compreende a aprendizagem como um processo relacional e dialégico, construido nas intera¢oes
sociais e mediado pela linguagem. A pesquisa possui abordagem qualitativa de natureza aplicada e
foi realizada em uma escola publica municipal do interior paulista, envolvendo professores regentes
e docentes do Atendimento Educacional Especializado (AEE). Para a coleta de dados, aplicou-se
um questionario semiestruturado, analisado por meio da Analise de Conteudo de Bardin (2011).
Os resultados evidenciam que os docentes consideram o ensino da divisio como um desafio
complexo para estudantes com deficiéncia intelectual, pelas exigéncias de abstragdo, memoria
operacional e organiza¢ao sequencial do raciocinio matematico. Os docentes apontam limita¢oes
no modelo tradicional baseado na repeticao mecanica de algoritmos e defendem o uso de materiais
concretos, jogos, metodologias ativas e tecnologias acessiveis como estratégias facilitadoras.
Recursos como tampinhas, palitos, tabuada plastificada e plataformas digitais foram destacados
como mediadores essenciais na construcao de significados matematicos. As falas dos participantes
também ressaltam a importancia da flexibiliza¢ao curricular, da adaptagao de materiais e do trabalho
colaborativo entre a sala comum e o AEE. O estudo conclui que a inclusdao escolar demanda
praticas pedagdgicas dialdgicas, acessiveis e contextualizadas, refor¢ando a necessidade de uma
curadoria de recursos didatico-pedagdgicos para apoiar o ensino inclusivo da divisao.

Palavras-chave: Educacio Inclusiva; Deficiéncia Intelectual; Ensino de Matematica; Divisao;
Recursos Didatico-Pedagégicos.
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Introdugao

A construcio de sistemas educacionais inclusivos é um compromisso internacional
assumido a partir da Declaracio de Salamanca (UNESCO, 1994) e reafirmado no Brasil por
diretrizes como o Plano Nacional de Educag¢io (Lei n® 13.005/2014), a Lei Brasileira de Inclusiao
da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015) e a Base Nacional Comum Curticular (BNCC).
Esses marcos legais asseguram o direito de acesso, permanéncia, participagao e aprendizagem na

escola comum, elegendo a equidade como principio das politicas educacionais do pais.

Contudo, tirar essas diretrizes do papel e transforma-las em praticas cotidianas na escola
ainda é um desafio complexo. Gomes, Poulin e Figueiredo (2010) ponderam que a consolidac¢ao
do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e de uma rotina pedagogica inclusiva exige
mudangas estruturais na organiza¢ao curricular, na formacao de professores e nas estratégias de
ensino. Na mesma linha, Mendes e Moraes (2016) apontam o distanciamento entre as metas
normativas da inclusio e as reais condi¢es de escolarizacio dos alunos com deficiéncia intelectual,
sobretudo no que diz respeito ao planejamento colaborativo e a oferta de recursos didaticos

adequados.

No ensino de Matematica, esses gargalos ficam ainda mais evidentes em conteudos que
demandam maior abstra¢do, como a operagao de divisao. Nunes (2019) e Nantes (2019) sinalizam
que os professores da sala comum frequentemente se sentem inseguros para adaptar conteudos e
metodologias para alunos com deficiéncia intelectual. Esse cenario reforca a urgéncia de
ferramentas pedagdgicas acessiveis e de media¢oes que de fato promovam uma aprendizagem com

significado.

Frente a isso, este trabalho também se apoia na perspectiva dialégica, fundamentada nos
estudos de Bakhtin (1997) e nas contribuicdes de Amorim e Rossetti-Ferreira (2008), pois, para
Bakhtin, o conhecimento é construido nas rela¢oes dialégicas entre as pessoas, sendo a linguagem
o elemento central na formagao da consciéncia e do aprendizado. Ja Amorim e Rossetti-Ferreira
(2008) destacam que o desenvolvimento humano ocorre por meio das interagdes sociais e dos
sentidos produzidos coletivamente. Pensar a inclusio escolar, portanto, exige enxergar a
aprendizagem como um processo relacional, em que o didlogo, a escuta, a mediacdo do professor
e o respeito as diferentes formas de participagao sao caminhos essenciais para garantir 0 acesso ao

curticulo.

Por essa otica, ensinar Matematica para estudantes com deficiéncia intelectual vai além de
simplesmente simplificar ou reduzir atividades. Requer a criagao de espagos de didlogo onde eles

possam interagir, testar hipoteses, comunicar estratégias e construir sentido sobre os conceitos
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matematicos. Para isso, o uso de materiais concretos, jogos, metodologias ativas e tecnologias

acessfveis ajuda a criar dinamicas interativas e colaborativas, ampliando as frentes de aprendizado.

O presente capitulo traz um recorte da pesquisa de mestrado intitulada Curadoria de
Recursos Didatico-Pedagogicos para o Ensino de Divisao na Educagao Inclusiva: recursos para o
5% ano com foco na deficiéncia intelectual, conduzida no Programa de Mestrado Profissional em
Educagao Inclusiva em Rede Nacional (PROFEI), na Faculdade de Ciéncias e Tecnologia da
Universidade Estadual Paulista (UNESP), campus de Presidente Prudente/SP.

O estudo busca mapear, selecionar e testar recursos didatico-pedagdgicos (digitais e fisicos)
voltados ao ensino da divisdo para alunos com deficiéncia intelectual do 5° ano do Ensino
Fundamental, cruzando aportes da Educa¢ao Inclusiva, da Educa¢io Matematica e das
metodologias ativas. O resultado da pesquisa prevé a elabora¢iao de um e-book configurado como

produto educacional para apoiar o trabalho docente na sala comum e no AEE.

Este texto, especificamente, foca na analise das respostas de um questionario aplicado aos
professores participantes. O objetivo deste recorte é compreender a visao dos docentes regentes e
do AEE sobre o uso de jogos, materiais didaticos e metodologias ativas no ensino da divisao para
esse publico, mapeando as dificuldades, possibilidades e estratégias relatadas por eles no dia a dia

da inclusao.

Ao dar centralidade a voz dos professores e as suas vivéncias, o estudo se alinha a premissa
bakhtiniana de que os sentidos nascem do encontro entre sujeitos e discursos. As respostas obtidas
nao sao tratadas aqui apenas como dados frios, mas como enunciados gerados em contextos
histéricos, sociais e escolares bem especificos, que revelam as reais concepgdes, tensoes e praticas

que cercam a inclusdo e o ensino de Matematica hoje.

Com isso, espera-se somar esfor¢os aos debates sobre formagao docente, organizagao do
trabalho pedagogico inclusivo e desenvolvimento de materiais acessiveis para o ensino da divisao,
compreendendo a inclusio como uma construgao coletiva, dialégica e focada no aprendizado de

todos os estudantes.

Metodologia

Conforme esclarecido, este texto apresenta um recorte de uma pesquisa de mestrado em
andamento no Programa de Mestrado Profissional em Educagdo Inclusiva em Rede Nacional
(PROFEI/UNESP), que investiga praticas pedagdgicas inclusivas no ensino de Matematica para
estudantes com deficiéncia intelectual. O foco deste texto estd na analise das respostas de

professores regentes e do Atendimento Educacional Especializado (AEE) participantes do estudo.
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Busca-se compreender suas concepgdes, experiéncias e praticas sobre o ensino colaborativo e o

uso de recursos didatico-pedagdgicos para o ensino da divisao no 5% ano do Ensino Fundamental.

Para dar conta da complexidade dos fenomenos educacionais em seus contextos reais,
optou-se por uma abordagem qualitativa de natureza aplicada. Essa perspectiva parte do principio
de que os processos de inclusio escolar nio podem ser examinados de forma fragmentada ou
puramente quantitativa, pois envolvem relagdes sociais, rotinas pedagogicas e interacoes
construidas no dia a dia da escola. Como apontam Lidke e André (1986), a pesquisa qualitativa
permite interpretar os significados que os sujeitos atribuem as suas vivéncias, proporcionando uma

aproximagao estreita com a realidade investigada.

Essa escolha metodolégica dialoga diretamente com a perspectiva bakhtiniana de linguagem
e interacdo. Para Bakhtin (1997), os sentidos sio produzidos nas relagdes dialogicas entre os
sujeitos, sendo a linguagem parte constituinte da experiéncia humana e do aprendizado. Na mesma
linha, Amorim e Rossetti-Ferreira (2008) situam o dialogismo como elemento central do
desenvolvimento, dado que as pessoas constroem significados a partir das interagoes sociais, da
alteridade e de suas experiéncias historicas. Assim, ao investigar as concepgoes e praticas docentes
na inclusao, entende-se que os discursos dos participantes carregam marcas de suas vivéncias,

tensoes, desafios e sentidos construidos coletivamente.

O campo de investigagao é uma escola publica municipal do interior do estado de Sio
Paulo. A escolha da institui¢io ocorreu por conveniéncia e devido a insercao profissional da
pesquisadora, o que facilitou o acesso ao contexto e o acompanhamento das dinamicas pedagogicas
locais. A escola se mostrou um cenario relevante por ja desenvolver praticas de ensino colaborativo
entre os professores regentes e os do AEE no atendimento aos estudantes publico da Educacio

Especial nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Participaram desta etapa duas duplas de docentes (cada uma formada por um professor
regente ¢ um do AEE) que atuam em parceria em duas turmas de 5% ano. Ambas as salas contam
com estudantes laudados com deficiéncia intelectual (DI), além de grupos de criangas que, mesmo
sem diagnoéstico formal, enfrentam dificuldades acentuadas de aprendizagem ou estdo em processo
de avaliagao. A selecdo dos participantes foi intencional, priorizando docentes com experiéncia
direta em praticas inclusivas e no ensino de Matematica em salas heterogéneas. Todos colaboraram
de forma voluntaria, mediante assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),

atendendo aos critérios éticos da pesquisa em educagao.

O instrumento de coleta de dados foi um questionario semiestruturado com perguntas
abertas e fechadas. O objetivo foi mapear aspectos da formagao docente, experiéncias com

inclusio, o trabalho colaborativo e o uso de recursos didaticos para ensinar divisao a alunos com
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deficiéncia intelectual. De acordo com Gil (2008), o questionario ¢ um recurso valioso para
apreender percepgoes, crencas e relatos de experiéncia, ajudando a entender como os professores

interpretam os desafios e as potencialidades do cotidiano inclusivo.

Para organizar e analisar o material gerado, utilizou-se a Analise de Contetdo proposta por
Bardin (2011). O procedimento envolveu uma leitura flutuante inicial, a organiza¢ao do corpus e a
defini¢ao das unidades de analise. Em seguida, as respostas foram codificadas e agrupadas em eixos
tematicos com base nas recorréncias dos discursos e no referencial teérico. Os eixos priorizados
para este recorte foram: Formagao docente e inclusao escolar; Ensino colaborativo em sala comum
entre regente e AEE; Desafios do ensino de Matematica para alunos com deficiéncia intelectual;
Uso de jogos, recursos didaticos e metodologias ativas; Concepgdes docentes sobre aprendizagem

e inclusao.

A andlise proposta, portanto, vai além da mera descricio das respostas. Busca-se
compreender os sentidos que os professores atribuem ao seu proprio trabalho. Desse modo, os
resultados discutidos emergem do cruzamento entre os dados empiricos e as contribui¢des da
Educagao Inclusiva, da Educagao Matematica e do dialogismo, abrindo espago para refletir sobre

os caminhos e as barreiras do trabalho colaborativo no ensino da divisao no 5° ano.

Desenvolvimento

Esta secao analisa as respostas obtidas pelo questionario aplicado aos docentes
participantes. O instrumento foi disponibilizado pelo Google Forms e respondido durante o
Horario de Estudo Coletivo (HEC), em ambiente virtual via Google Meet, com o
acompanhamento da pesquisadora para mediacio e esclarecimento de davidas. Os dados mapeados
buscam compreender as percepgoes, experiéncias e praticas pedagdgicas voltadas ao ensino da

operagao de divisao para estudantes com deficiéncia intelectual no contexto da educagao inclusiva.

A leitura do material foi feita a luz dos referenciais da Educacdao Inclusiva, da Educacao
Matematica, das metodologias ativas e do dialogismo, assumindo que os discursos docentes
revelam sentidos produzidos no interior das praticas escolares. Bakhtin (1997) compreende que
todo enunciado é construido na relagdo com o outro, carregando marcas das experiéncias historicas
e sociais dos sujeitos. Do mesmo modo, Amorim e Rossetti-Ferreira (2008) ressaltam que o
desenvolvimento humano e a produgao de significados ocorrem de forma dialégica, nas intera¢oes

estabelecidas entre os participantes em seus contextos reais de atuagao.

Para preservar a identidade dos professores e cumprir os principios éticos da Resolug¢ao n°

510/2016 do Conselho Nacional de Saude, os patticipantes foram identificados como P1, P2, P3
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e P4. De modo geral, as respostas revelam convergéncias importantes sobre a urgéncia da
flexibilizagao pedagdgica, da adaptagao curricular e do uso de recursos acessiveis, concretos e

ladicos para o ensino da divisao.

As contribui¢oes de P1 trazem uma preocupagao central com os processos cognitivos do
aprendizado matematico. Ao apontar que “o principal desafio” esta “na sequéncia de resolucdo da
operagao”, o docente reconhece que a divisio exige organizagao logica e o acompanhamento
sequencial das etapas do calculo. Essa percepc¢ao se alinha a Noronha (2022) ao discutir os
movimentos do pensamento matematico em estudantes com deficiéncia intelectual, defendendo

que a aprendizagem ocorre gradualmente e depende de intervengoes pedagogicas intencionais.

O relato de P1 também refor¢a uma concep¢ao de ensino baseada na mediacio e na
interacdo ao mencionar o uso de “palito de sorvete e tampinhas de refrigerantes” como suporte
para o ensino da divisao. Materiais manipulaveis sao fundamentais na constru¢ao de significados
matematicos; Smole e Diniz (2001) defendem que a resolugdo de problemas associada a
experimentacido concreta favorece a compreensio conceitual e o raciocinio logico. Pela otica
dial6gica, esses recursos funcionam como mediadores das interagoes entre professor, estudante e

conhecimento, ampliando as frentes de participagao e produgao de sentidos.

Outro ponto relevante na fala de P1 ¢ a defesa de recursos “adaptaveis” que respeitem “o
ritmo de aprendizagem de cada aluno”. Essa visao se aproxima das discussoes de Franciski (2022)
sobre acessibilidade curricular, segundo as quais praticas inclusivas exigem flexibilizar estratégias
pedagodgicas e reconhecer as singularidades dos estudantes. O argumento também responde aos
principios defendidos pela UNESCO (1994), de que a escola deve se adaptar as necessidades dos

alunos, e nao o oposto.

As respostas de P2 revelam uma leitura aprofundada das barreiras cognitivas presentes no
ensino da divisdo: “A divisao exige muitas coisas a0 mesmo tempo. O aluno tem que multiplicar,

subtrair e baixar o préximo numero. E facil ele se perder no meio do caminho.”

O relato joga luz sobre as demandas simultaneas da operagao, especialmente em relagao a
memoria operacional, a abstracdo e a organizacao sequencial. Gongalves e Machado (2012)
explicam que estudantes com deficiéncia intelectual costumam encontrar barreiras em atividades

que exigem multiplos processos simultaneos, demandando suporte visual e media¢oes graduais.

Ao emendar que “armar a conta no papel vira uma confusio”, P2 critica implicitamente o
ensino puramente algoritmico da Matematica. Sob a lente do dialogismo, o discurso da docente
expOe a tensio entre o ensino tradicional e as metodologias inclusivas, indicando que é preciso
reorganizar as formas de ensinar para que os estudantes consigam construir sentidos sobre o

conteudo.
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Como alternativas, P2 destaca o uso de “material concreto”, “prancha de EVA” e jogos
digitais na plataforma Wordwall. Alves, Carneiro e Carneiro (2022) apontam que a gamificacio
estimula o engajamento e a participa¢ao ativa, enquanto Barboza Junior (2022) ressalta o potencial
das plataformas digitais acessiveis no ensino da Matematica. Nota-se que os recursos digitais nao
entram no relato como meras ferramentas tecnologicas, mas como elementos de interagao e

aproximagao do estudante com o conhecimento.

A dimensao socioafetiva da inclusio surge quando P2 afirma buscar fazer com que o
estudante “se sinta capaz e incluido no grupo”. Essa postura converge com Gil (2005), para quem
a inclusdo pressupoe pertencimento, participagao e valorizacao das potencialidades dos alunos. Na
perspectiva bakhtiniana, a aprendizagem se constitui na relagdo com o outro, de modo que o
sentimento de pertencer ao grupo interfere diretamente no desenvolvimento e na apropriagao do

saber.

As respostas de P3 focam nos conhecimentos prévios necessarios para o aprendizado da
divisao. O docente afirma que o “principal desafio” é fazer com que os estudantes “saibam a
multiplicagao para realizar a divisao”. Essa associacao direta dialoga com Almeida et al. (2025), que
defendem a articulacio entre diferentes conceitos matematicos como condi¢do para a

aprendizagem significativa da divisao.

Para oferecer suporte visual e funcional, P3 relata utilizar a “tabuada plastificada” como
apoio pedagdgico. Gomes, Poulin e Figueiredo (2010) ressaltam que o AEE deve fornecer recursos
de acessibilidade que ampliem as possibilidades de participa¢ao. No contexto relatado, a tabuada
atua como ferramenta mediadora que auxilia o estudante a organizar o pensamento matematico e
a realizar as atividades propostas. P3 também destaca o uso de recursos digitais “onde as criangas
aprendem brincando”, o que ecoa as reflexdes de Rocha e Solis (2023) e Brito e Paniago (2024)
sobre o valor das metodologias ativas e das praticas ludicas para o protagonismo e o aprendizado

colaborativo.

As respostas de P4 trazem uma visao abrangente sobre a inclusio e o aprendizado com
significado: “A divisao essa costuma ser uma operag¢ao mais dificil porque exige bastante atengao e
compreensao. Muitos alunos precisam de mais tempo e exemplos concretos.”

A fala reconhece as singularidades dos estudantes e a necessidade de adequagdes
pedagdgicas continuas, aspecto discutido por Mendes e Moraes (2016) ao analisarem a
escolarizacao de alunos com deficiéncia intelectual. A valorizagdo dos diferentes tempos de

aprendizagem responde também aos principios de equidade e respeito a diversidade propostos pela

BNCC (Brasil, 2018).
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P4 defende o uso de recursos “simples, visuais, faceis de entender e adaptados as
necessidades dos alunos”, sugerindo “jogos matematicos, materiais concretos, videos educativos
curtos, aplicativos simples e atividades com imagens e situagoes do cotidiano”. Essa compreensio
converge com Silva (2022), Santos e colaboradores (2025) e Rocha e Solis (2023), que apontam que
metodologias diversificadas e contextualizadas sao caminhos eficazes para a aprendizagem de

alunos com deficiéncia intelectual.

A contextualizagiao dos conteudos é um ponto forte no relato de P4, que utiliza “situagdes
do cotidiano, como dividir balas, brinquedos ou frutas” para “ajudar na compreensao”. Smole e
Diniz (2001) sustentam que aproximar a matematica das experiéncias reais dos estudantes ajuda a

construir significados e reduz a abstracao rigida do ensino tradicional.

O respeito ao ritmo individual é outra constante nas falas. P4 reforca que “cada aluno
aprende em um ritmo diferente”, tornando imperativo “adaptar as atividades conforme a
necessidade de cada um”. Essa leitura se alinha a Franciski (2022), que define a acessibilidade

curricular como a reorganizagao de tempos, estratégias e formas de participagao.

Por fim, os dados demonstram o peso da mediagio pedagogica e da interagao entre 0s
sujeitos. Ao relatarem praticas pautadas no didlogo, na adaptagdio e no acompanhamento
individualizado, os docentes mostram que o ensino inclusivo vai muito além da transmissao de
contetidos: trata-se de uma construgio coletiva de sentidos. F af que as contribuicées de Bakhtin
(1997) e Amorim e Rossetti-Ferreira (2008) ganham centralidade, pois explicam que o aprendizado

se consolida justamente nos espagos de relacao, linguagem e experiéncias compartilhadas.

Resultados e discussao

Os resultados obtidos mostram que o ensino da divisdo para estudantes com deficiéncia
intelectual esbarra em barreiras ligadas a abstracio matematica, a organizagao sequencial do
raciocinio e a falta de mediagoes acessiveis. HA um consenso entre os participantes sobre a
importancia de flexibilizar o curriculo e adotar materiais concretos, jogos, metodologias ativas e

ferramentas digitais para gerar um aprendizado real.

Os relatos indicam que os docentes enxergam a divisdo como uma opera¢ao complexa, que
sobrecarrega diferentes habilidades cognitivas ao mesmo tempo. A fala de P2 de que o estudante
113 1 : . ;. . 55 . .o

tem que multiplicar, subtrair e baixar o préximo numero” resume o peso do algoritmo tradicional.
Essa percepgao vai ao encontro do que apontam Gongalves e Machado (2012) sobre os desafios
de memoria operacional, abstracdo e organizagiao légica comuns em alunos com deficiéncia

intelectual.
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Paralelamente, nota-se um esfor¢o dos professores para romper com o ensino puramente
mecanico, priorizando estratégias de visualizagdo, experimentagdo e troca. Tampinhas, palitos,
material dourado e jogos aparecem com frequéncia no planejamento. Esses achados corroboram a
tese de Smole e Diniz (2001) de que o conhecimento matematico ganha forca quando os estudantes

podem manipular e dar sentido as operagoes.

O potencial engajador das metodologias ativas e dos recursos ludicos também ganhou
destaque. Segundo os docentes, os jogos deixam as criangas “mais interessadas e participativas”,
diminuindo o medo do erro e aumentando a motivacao. Esse cenario conversa com Alves, Carneiro
e Carneiro (2022), que situam a gamificagao como via para incentivar a participa¢ao ativa e construir

salas de aula mais colaborativas.

Da mesma forma, o uso de plataformas como o Wordwall ilustra o argumento de Barboza
Junior (2022) de que a tecnologia digital, quando acessivel, diversifica as formas de interagir com a
matematica e atende a diferentes ritmos de estudo. As ferramentas digitais deixam de ser meros

passatempos e viram pontes de mediacao e producio de significado.

Outro ponto central é que os professores compreendem a inclusao muito além da matricula
ou da presenca fisica na escola. As preocupagdes giram em torno do pertencimento, da autoestima
e do envolvimento real nas atividades do grupo. Quando P2 relata o cuidado para que o aluno se
sinta “capaz e incluido no grupo”, fica clara a visio da inclusio como um processo social e

relacional, em consonancia com as reflexoes de Gil (2005).

Pela lente do dialogismo, as falas docentes mostram que o aprendizado se consolida no
encontro entre professores, estudantes e recursos pedagogicos. Bakhtin (1997) nos lembra que os
sentidos se formam nas relagoes dialdgicas e carregam a bagagem social dos sujeitos. Assim, as
dinamicas descritas revelam uma busca por desenhar espagos de aula interativos, onde o aluno com

deficiéncia intelectual possa experimentar e construir suas proprias leituras da matematica.

As formula¢ées de Amorim e Rossetti-Ferreira (2008) também ajudam a ler esses achados,
pois defendem que o desenvolvimento humano se da pela alteridade e pelas experiéncias sociais
compartilhadas. Ficou evidente nos relatos que a media¢do proxima, a escuta e a construcio

conjunta das tarefas sao os pilares que sustentam a participa¢ao desses estudantes.

Quanto ao formato dos materiais didaticos, os participantes bateram na tecla de que eles
precisam ser “simples”, “objetivos”, “visuais” e “adaptaveis”. Evitar o excesso de estimulos visuais
ou textuais impede que o aluno se disperse, uma recomendagao que se alinha a Nantes (2019) ao

propor recursos limpos e funcionalmente acessiveis para o publico com deficiéncia intelectual.
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Por fim, o diagnéstico dos professores valida a proposta desta pesquisa: a criagao de uma
curadoria pedagdgica estruturada para o ensino da divisdo na educacdo inclusiva. Embora os
docentes reconhecam o valor das ferramentas acessiveis, eles relatam caréncia de materiais

organizados, flexiveis e com fundamentacio tedrica solida para orientar o trabalho diario.

Mapear e estruturar esses recursos, integrando jogos, materiais manipulaveis, metodologias
ativas e midias digitais, atende diretamente ao que a base escolar pede. Trata-se de um caminho
viavel para fortalecer uma educa¢do matematica inclusiva, comprometida com a equidade e com o

direito de aprendizagem de todos os alunos.

Consideragoes finais

Este texto, feito a partir da pesquisa desenvolvida no Programa de Mestrado Profissional
em Educagio Inclusiva em Rede Nacional (PROFEI/UNESP), buscou compteender as
concepgOes e as praticas de professores regentes ¢ do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) sobre o ensino da operag¢ao de divisao para estudantes com deficiéncia intelectual no 5° ano
do Ensino Fundamental. O recorte apresentado focalizou os dados de um questionario
semiestruturado, jogando luz sobre as barreiras, as estratégias e os caminhos pedagdgicos

encontrados no cotidiano da educagao matematica inclusiva.

Os resultados confirmam que o aprendizado da divisao gera desafios acentuados para
alunos com deficiéncia intelectual, especialmente pelas demandas cognitivas de abstragio, memoria
operacional e encadeamento sequencial do calculo. Os relatos docentes deixam claro que o modelo
tradicional, focado na memorizagao de regras e na repeticdo mecanica de algoritmos, ¢ insuficiente

para responder as reais necessidades desses estudantes.

Como alternativa a esse engessamento, os participantes destacaram o valor de intervengoes
mediadas por materiais concretos, jogos, metodologias ativas, tecnologias acessiveis e situagoes do
dia a dia. Essas estratégias funcionam como suportes visuais e praticos, facilitando a compreensio
dos processos matematicos, aumentando o interesse dos alunos, estimulando a convivéncia nas
tarefas em grupo e dando sentido pratico ao conteudo.

As respostas também refor¢am o papel da flexibilizagdo curricular e da adaptagao de
materials como premissas para respeitar os diferentes ritmos, formas de apreensio e niveis de
media¢ao de cada estudante. Por essa otica, a inclusao deixa de ser apenas a garantia de matricula
na escola regular e passa a ser definida como a garantia de participagdo, pertencimento e

aprendizado real.
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Sob a perspectiva dialégica, os discursos analisados mostram que ensinar e aprender sio
processos construidos na interagao entre sujeitos, linguagens e vivéncias sociais. O aporte tedrico
de Bakhtin (1997) e de Amorim e Rossetti-Ferreira (2008) permitiu interpretar as respostas dos
professores nao como dados isolados, mas como enunciados situados histérica e pedagogicamente,
que revelam os sentidos construidos coletivamente sobre o trabalho inclusivo e a mediagao na

Matematica.

Embora o ensino colaborativo entre a sala comum e o AEE nem sempre tenha sido
detalhado formalmente, ele surge de forma implicita nas falas que descrevem os ajustes nas
atividades, o acompanhamento individual e a busca conjunta por solu¢oes pedagbgicas. Essa
dinamica reafirma o quanto a parceria entre os profissionais da escola é vital para sustentar praticas

inclusivas coerentes.

O diagnéstico feito com os professores valida a relevancia e a urgéncia do objetivo central
desta pesquisa: a criagdo de uma curadoria de recursos didatico-pedagogicos para o ensino da
divisao. As demandas mapeadas escancaram a falta de materiais organizados, acessiveis e com uma
base teorica solida que possam dar suporte ao planejamento diario na sala comum e no atendimento

especializado.

Estruturar essa curadoria pedagdgica é um passo concreto para fortalecer a educagao
matematica inclusiva, pois coloca a disposi¢ao dos professores materiais flexiveis, contextualizados
e passiveis de adaptacio em diferentes realidades escolares. O e-book em desenvolvimento
pretende justamente preencher essa lacuna, amarrando teoria e pratica para viabilizar um ensino de
divisao mais significativo.

Por fim, este estudo reafirma que a inclusio escolar vai muito além de modificagdes
pontuais ou da mera presenca fisica do estudante em sala de aula. Exige um compromisso ético,
pedagdgico e social com o planejamento intencional, pautado no dialogo e no respeito a diversidade
humana. Espera-se que as reflexdes aqui propostas colaborem com os debates sobre formacio

docente, desenvolvimento de recursos acessiveis e garantia do direito de aprender para todos.
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Resumo

Este capitulo discute as contribui¢oes da mediagao pedagdgica para o desenvolvimento infantil,
fundamentando-se nos pressupostos da perspectiva histérico-cultural e em suas implicagoes para a
constru¢ao de praticas inclusivas na Educacio Infantil. Caracteriza-se como um estudo
bibliografico, de abordagem qualitativa, desenvolvido a partir da analise de referenciais tedricos que
abordam as relacGes entre aprendizagem, desenvolvimento humano, media¢io e inclusdo. A
discussiao apoia-se principalmente nas contribui¢des de Vygotsky e Oliveira, ao compreenderem
que o desenvolvimento da crianga se constitui nas relagdes sociais, nas interagoes e nas experiéncias
culturais mediadas, em dialogo com Piccolo, que apresenta a inclusio como um processo
relacionado ao pertencimento, a participagdo e a valorizagao das diferencas. As reflexdes
evidenciam que as interagdes e as brincadeiras, enquanto eixos estruturantes da Educagiao Infantil,
constituem importantes possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento quando mediadas por
praticas pedagogicas intencionais. Nessa perspectiva, o papel do professor torna-se fundamental
na organizag¢ao de contextos educativos que reconhecam as singularidades das criangas e favoregam
sua participagao. Conclui-se que a mediagdo pedagogica representa um caminho essencial para a
efetivagao de uma Educagio Infantil inclusiva, pois possibilita transformar o cotidiano escolar em
um espaco de convivéncia, aprendizagem, desenvolvimento humano e valorizagiao das diferentes
formas de ser, aprender e participar.

Palavras-chave: Educacio Infantil inclusiva; media¢io pedagogica; desenvolvimento infantil;
perspectiva histérico-cultural.

Introdugao

A Educagio Infantil, primeira etapa da Educagao Basica, constitui-se como um importante
espaco de formacao humana, no qual as criangas constroem conhecimentos, estabelecem relagoes,

desenvolvem diferentes formas de expressao e participam ativamente das praticas culturais. Nesse
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contexto, a crian¢a ¢ compreendida como sujeito historico, social e cultural, que aprende e se

desenvolve nas relagbes que estabelece com o outro e com o meio em que esta inserida.

As interagOes e as brincadeiras, reconhecidas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagao Infantil (DCNEI) e pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como eixos
estruturantes das praticas pedagogicas, possibilitam experiéncias fundamentais para o
desenvolvimento infantil. Por meio delas, as criangas elaboram sentidos, ampliam sua linguagem,
constroem vinculos e se apropriam dos conhecimentos historicamente produzidos pela

humanidade.

Na perspectiva historico-cultural, o desenvolvimento humano é compreendido como um
processo mediado pelas relagoes sociais e culturais. Vygotsky (1991) evidencia que as aprendizagens
ocorrem inicialmente no plano das interagdes sociais para, posteriormente, serem internalizadas
pelos sujeitos. Dessa forma, a presenca do outro e as mediagoes realizadas no contexto educativo
assumem papel essencial na constitui¢ao das fun¢oes psicologicas superiores e na ampliagao das

possibilidades de desenvolvimento da crianga.

Nesse cenario, a atuagao docente ganha relevancia, uma vez que a media¢ao pedagogica nao
se restringe a organizagao de atividades ou recursos, mas envolve intencionalidade, escuta,
planejamento e construgao de condigdes para que todas as criangas participem dos processos
educativos. Oliveira (1997), ao discutir os pressupostos vygotskyanos, destaca a relagao entre
aprendizagem e desenvolvimento, ressaltando o papel das experiéncias socialmente mediadas na

formagao dos sujeitos.

Quando articulada aos principios da Educagao Inclusiva, essa compreensiao amplia o olhar
sobre as diferencas presentes no cotidiano escolar. A inclusao nio se limita a presenca fisica da
crian¢a na instituicao, mas envolve o reconhecimento de suas singularidades, a eliminagao de
barreiras e a garantia de participagdo efetiva. Conforme discute Piccolo (2022), pensar uma
educacio inclusiva implica compreender a diversidade como elemento constitutivo das relagoes
humanas e das praticas pedagdgicas.

Dessa maneira, este capitulo tem como objetivo discutir as contribui¢des da mediagao
pedagdgica para o desenvolvimento infantil a partir da perspectiva histérico-cultural, refletindo
sobre suas implicagdes na construgao de praticas inclusivas na Educagio Infantil. Parte-se do
entendimento de que uma escola verdadeiramente inclusiva se constitui nas relagdes cotidianas, nas
escolhas pedagdgicas e nas oportunidades oferecidas para que cada crianga possa aprender,

participar e desenvolver suas potencialidades.
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Metodologia

Este capitulo caracteriza-se como um estudo de natureza bibliografica, de abordagem
qualitativa, desenvolvido a partir da analise e discussao de produgdes teoricas relacionadas a
perspectiva histérico-cultural, a mediagao pedagogica, ao desenvolvimento infantil e a Educacio

Inclusiva no contexto da Educacao Infantil.

A pesquisa bibliografica, conforme Gil (2008), possibilita a investigagao e a sistematiza¢ao
dos conhecimentos ja produzidos sobre determinado tema, contribuindo para a constru¢ao de
reflexdes fundamentadas em referenciais tedricos consolidados. Nessa perspectiva, foram
selecionadas obras, artigos cientificos e documentos normativos que discutem as relagoes entre

aprendizagem, desenvolvimento humano, praticas pedagogicas e inclusio escolar.

O estudo fundamenta-se, principalmente, nas contribui¢des da Teoria Histérico-Cultural,
representada por Vygotsky (1991), especialmente no que se refere aos conceitos de mediagao,
interagao social, desenvolvimento das fungdes psicolégicas superiores e Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP). Também siao consideradas as contribui¢des de Oliveira (1997), que aprofundam
a compreensiao sobre as relagoes entre aprendizagem e desenvolvimento a partir dos pressupostos

vygotskyanos.

No campo da Educagao Inclusiva, o didlogo tedrico apoia-se nas reflexdes de Piccolo (2022),
especialmente quanto a compreensio da inclusaio como um processo que envolve participagao,

pertencimento e superacao das barreiras que dificultam o acesso as experiéncias educativas.
Para organizagao da discussao, foram definidos trés eixos de analise:
e O desenvolvimento infantil na perspectiva histérico-cultural;
e A mediacdo pedagdgica nos processos de aprendizagem;
e A Educacao Infantil inclusiva como espag¢o de participagao e desenvolvimento.

A partir desses eixos, buscou-se compreender de que maneira a agdo intencional do
professor, a organizagao das praticas pedagogicas e as interagoes estabelecidas no cotidiano escolar
podem contribuir para a constru¢ao de contextos educativos mais inclusivos, nos quais todas as

criangas tenham assegurado o direito de aprender e participar.

Desenvolvimento

Compreender o desenvolvimento infantil a partir da perspectiva histérico-cultural implica
reconhecer a crianga como sujeito histérico, social e cultural, que se constitui por meio das relagoes
estabelecidas com outras pessoas e com os diferentes contextos dos quais participa. Nessa

compreensio, o desenvolvimento nio acontece de maneira isolada ou determinado apenas por
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aspectos biologicos, mas ¢ construido nas experiéncias sociais, nas interagdes € no acesso ao0s

conhecimentos produzidos historicamente pela humanidade.

Para Vygotsky (1991), o desenvolvimento humano ocorre inicialmente no plano social, nas
relagbes entre os sujeitos, para posteriormente ser internalizado pela crianga. Esse processo
evidencia a importancia das mediagoes realizadas no contexto cultural, uma vez que é por meio da
interacdo com o outro que a crian¢a amplia suas formas de pensar, comunicar-se, agir e

compreender o mundo.

Nesse sentido, as fungdes psicolégicas superiores, como aten¢ao voluntaria, memoria,
pensamento e linguagem, desenvolvem-se a partir das experiéncias mediadas socialmente. A
linguagem assume papel fundamental nesse processo, pois possibilita a crian¢a organizar o
pensamento, estabelecer relagGes, compartilhar significados e apropriar-se dos elementos culturais

presentes em seu meio.

Outro conceito central da teoria vygotskyanos é a Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP), compreendida como a distancia entre aquilo que a crianga consegue realizar de maneira
independente e aquilo que consegue desenvolver com o apoio de outras pessoas. Essa concepgao
evidencia que a aprendizagem impulsiona o desenvolvimento, destacando a importancia das

intervengoes pedagdgicas planejadas e das experiéncias compartilhadas no cotidiano escolar.

Na Educagio Infantil, tais principios dialogam diretamente com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educac¢ao Infantil (IDCNEI) e com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
que reconhecem as interagOes e as brincadeiras como eixos estruturantes das praticas pedagdgicas.
O brincar, nessa perspectiva, nio pode ser compreendido apenas como uma atividade espontanea
ou recreativa, mas como uma experiéncia essencial para o desenvolvimento infantil, na qual a

crianga imagina, cria, estabelece relagdes sociais, assume papéis e atribui novos sentidos a realidade.

Ao considerar a Educacido Infantil em uma perspectiva inclusiva, a abordagem histérico-
cultural contribui para deslocar o olhar centrado nas limitagdes da crianga para as possibilidades de
desenvolvimento construidas nas relagdes e nas oportunidades oferecidas pelo ambiente educativo.
Dessa forma, as diferencas deixam de ser compreendidas como impedimentos e passam a ser

reconhecidas como parte da diversidade humana presente nos espagos escolares.

Essa compreensio aproxima-se das contribui¢des de Piccolo (2022), ao defender que a
inclusio nao se restringe ao acesso ou a presenca fisica da crianca na escola, mas envolve
participagdo, pertencimento e a construcao de condi¢oes para que todos possam aprender. Assim,
a convivéncia entre diferentes sujeitos desde a infancia possibilita experiéncias fundamentais para
a formacdo humana, favorecendo relagdes baseadas no respeito, na cooperagio e no

reconhecimento do outto.
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1. Mediagao Pedagdgica e Processos de Aprendizagem

No contexto da Educagao Infantil, a mediagao pedagdgica constitui-se como uma ag¢ao
intencional do professor, capaz de organizar experiéncias que favorecam a aprendizagem, a
participagdo e o desenvolvimento das criancas. Na perspectiva histérico-cultural, o docente nao
assume o papel de simples transmissor de conhecimentos, mas atua como mediador das rela¢oes

entre a crianga, 0s outros sujeitos e os elementos culturais presentes no contexto educativo.

De acordo com Oliveira (1997), ao discutir os pressupostos da teoria vygotskyana,
aprendizagem e desenvolvimento estabelecem uma relacio dinamica, na qual as experiéncias
socialmente mediadas desempenham papel fundamental na formagao dos sujeitos. Dessa forma,
cabe a escola organizar situagoes significativas que possibilitem as criangas avangarem em suas

formas de pensar, comunicar, interagir e compreender o mundo.

Nesse sentido, a intencionalidade pedagdgica torna-se essencial para que as praticas
desenvolvidas na Educac¢ao Infantil ultrapassem ag¢oes espontaneas ou fragmentadas. As rodas de
conversa, as brincadeiras, as experiéncias com a literatura infantil, as manifestagoes artisticas e as
investigacOes sobre o mundo constituem oportunidades privilegiadas de aprendizagem quando

planejadas com objetivos claros e considerando as singularidades das criangas.

A mediagao docente envolve sensibilidade, escuta e conhecimento sobre os processos de
desenvolvimento infantil. Ao reconhecer a crianga como protagonista de suas aprendizagens, o
professor observa suas diferentes formas de participagdo, identifica suas possibilidades e organiza
intervengoes que favorecam novas conquistas. Nessa perspectiva, a Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP) permite compreender que aquilo que a crianga realiza com apoio e interacio pode

tornar-se parte de seu desenvolvimento.
Assim, a mediacao pedagoégica contribui para o desenvolvimento integral das criangas,
ampliando suas possibilidades de comunicac¢do, autonomia, imaginagao, participagao social e

apropriagao dos conhecimentos culturais.

2. A Educagao Infantil Inclusiva como Espago de Participagdo e desenvolvimento

Ao ser compreendida no contexto da Educacio Inclusiva, a mediagao pedagdgica ultrapassa
a garantia do acesso a escola, pois envolve a criagio de condi¢des para que todas as criangas
participem efetivamente das experiéncias educativas. Na perspectiva historico-cultural, as
diferencas presentes no desenvolvimento humano nio devem ser compreendidas como limites

previamente determinados, mas como expressoes da diversidade que constituem os sujeitos.
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Nesse sentido, as barreiras existentes nos contextos escolares podem ampliar ou restringir
as possibilidades de participagao e aprendizagem das criangas. Por isso, a organizagao de praticas
pedagodgicas inclusivas exige planejamento, flexibilizacdo das propostas, diferentes formas de

comunicagao e recursos que favorecam o envolvimento de todos.

As estratégias de acessibilidade, os recursos de tecnologia assistiva e as diferentes formas de
linguagem constituem importantes apoios ao processo educativo. No entanto, conforme discute
Piccolo (2022), a inclusdo nao se concretiza apenas pela presenca de recursos ou adaptagdes, mas

pela construcao de praticas que reconhecam a diferencga e possibilitem pertencimento.

Na Educagao Infantil, conviver com a diversidade desde os primeiros anos favorece
experiéncias de cooperagio, respeito e reconhecimento do outro. Nesse processo, o professor
exerce papel fundamental ao mediar ndo apenas os conhecimentos, mas também as relacoes
estabelecidas entre as criangas, criando oportunidades para que todos possam participar, interagir

e expressar suas potencialidades.

Dessa forma, uma perspectiva inclusiva rompe com olhares centrados apenas em
diagnosticos ou limitagSes e reafirma que o desenvolvimento humano ¢ favorecido quando sao

oferecidas condi¢oes adequadas de participagao, interagao e aprendizagem.

3. Implicagdes da mediagao pedagdgica para a pratica docente

As discussdes realizadas ao longo deste estudo evidenciam que a media¢io pedagogica
exerce papel fundamental nos processos de aprendizagem e desenvolvimento infantil. A partir dos
pressupostos da Teoria Histérico-Cultural, especialmente das contribuigdes de Vygotsky (1991) e
Oliveira (1997), compreende-se que o desenvolvimento da crianga nao ocorre de forma isolada ou
determinado apenas por fatores biologicos, mas se constitui nas relagdes sociais, nas experiéncias

culturais e nas oportunidades de aprendizagem vivenciadas nos diferentes contextos.

Essa compreensao assume especial relevancia na Educagao Infantil, etapa marcada por
intensas descobertas, interacOes e construcao de conhecimentos. As brincadeiras e as interagoes,
reconhecidas pela BNCC (2018) e pelas DCNEI (2009) como eixos estruturantes das praticas
pedagdgicas, configuram-se como experiéncias fundamentais para que as criangas expressem ideias,

construam relag¢oes, desenvolvam a linguagem e ampliem suas formas de participagao no mundo.

Nesse sentido, a mediagdo docente torna-se elemento essencial para transformar as
experiéncias cotidianas em possibilidades de aprendizagem. O professor, ao organizar espagos,
tempos, materiais e propostas pedagogicas, cria condi¢oes para que todas as criangas participem,

considerando seus diferentes modos de aprender, comunicar e interagir.
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No contexto da Educacio Inclusiva, essa perspectiva contribui para superar compreensoes
baseadas apenas nas limitacdes ou nos diagnosticos das criangas. O olhar desloca-se para as
possibilidades de desenvolvimento construidas nas relagdes e nas condi¢oes oferecidas pelo
ambiente educativo. Dessa maneira, a diferenga passa a ser reconhecida como parte constitutiva da

diversidade humana e como elemento que amplia as experiéncias coletivas.

As contribui¢bes de Piccolo (2022) reforcam essa compreensao ao destacar que a inclusio
nao se efetiva apenas pela presenca fisica da crianca na escola, mas pela garantia de participagao,
pertencimento e acesso as experiéncias educativas. Assim, construir praticas inclusivas implica
assumir uma responsabilidade coletiva na eliminacdo das barreiras que dificultam a aprendizagem
e a participacao.

Na Educagao Infantil, a convivéncia com diferentes formas de ser, comunicar e aprender
favorece a construcio de relagdes baseadas na cooperagdo, na empatia € no respeito as
singularidades. Trata-se de compreender que a diversidade presente no cotidiano escolar nao
representa um desafio individual de determinadas criancas, mas uma oportunidade de

transformacao das praticas pedagogicas.

Dessa forma, a media¢do pedagdgica inclusiva exige planejamento, intencionalidade e
escuta sensivel as diferentes manifestagoes infantis. Ao reconhecer as potencialidades de cada
crianga e organizar contextos acessiveis de aprendizagem, o professor contribui para que a escola
se consolide como um espago democratico, no qual todas as criangas tenham assegurado o direito

de aprender, participar e pertencer.

Consideragoes finais

As discussbes apresentadas neste capitulo possibilitaram compreender a importancia da
mediagdao pedagodgica para a constru¢io de uma Educacdo Infantil inclusiva, fundamentada no

reconhecimento das diferencas e na valorizagao das potencialidades de cada crianga.

A partir da perspectiva historico-cultural, compreende-se que o desenvolvimento humano
¢ constituido nas relagdes sociais e nas experiéncias culturais vivenciadas pelos sujeitos. Nesse
processo, as interagoes estabelecidas no cotidiano escolar assumem papel fundamental, pois
possibilitam novas aprendizagens, ampliam formas de participa¢ao e favorecem o desenvolvimento

integral das criangas.

Nesse contexto, o professor exerce um papel essencial como mediador das experiéncias
educativas. Sua atuagdo ultrapassa a organizacdo de atividades, envolvendo planejamento

intencional, escuta das criangas e criagao de condi¢des para que todas possam participar das
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propostas pedagogicas. Assim, as brincadeiras, as interagdes e as diferentes linguagens presentes na
Educagao Infantil constituem caminhos significativos para a aprendizagem e para a construgao de

relacdes inclusivas.

As reflexoes desenvolvidas também reafirmam que a inclusdo escolar nio se concretiza
apenas pela garantia do acesso a institui¢ao educativa. Conforme discutido por Piccolo (2022),
incluir envolve assegurar pertencimento, participagdo e reconhecimento das singularidades dos
sujeitos. Desse modo, torna-se necessario superar praticas centradas nas limitagdes e construir
possibilidades pedagbgicas que favorecam a participagao de todas as criangas.

Dessa forma, a media¢ao pedagdgica apresenta-se como uma pratica ética e comprometida
com o direito a educagao. Ao organizar ambientes acolhedores, acessiveis e ricos em experiéncias,
o professor contribui para que a Educagiao Infantil se fortaleca como espago de convivéncia,
aprendizagem e desenvolvimento humano.

Conclui-se, portanto, que uma pratica pedagogica inclusiva se constréi nas relagdes
cotidianas, nas escolhas realizadas pelo professor e nas oportunidades oferecidas as criangas. Mais
do que garantir a presenca no espago escolar, é preciso assegurar que cada crianga seja reconhecida
como sujeito historico, social e cultural, capaz de participar, aprender e produzir sentidos sobre o

mundo em que vive.
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Resumo

O Atendimento Educacional Especializado promovido nas Salas de Recursos Multifuncionais
constitui-se como politica publica no ambito educacional essencial para a garantia e efetivagao da
educacdo inclusiva na escola publica. O AEE fundamenta-se no principio da equidade, da
acessibilidade e do direito a educagao; seu objetivo ¢é identificar, elaborar e organizar recursos
pedagdgicos e de acessibilidade que minimizem as barreiras enfrentadas pelos estudantes publico
da Educagio Especial no ambito escolar. O presente capitulo visa discutir o papel do Atendimento
Educacional Especializado no contexto da escola publica, refletindo sobre os aspectos tedricos e
praticos desde a sua implementagao, assim como os desafios e possibilidades visualizados no
cenario atual e que impactam na consolidagao das praticas inclusivas. A reflexdo proposta traz um
estudo da legislagio brasileira e fundamentagdes de autores da area de Educagiao Especial e
Inclusiva. O Atendimento Educacional Especializado — AEE quando acontece de forma
colaborativa e articulada ao ensino regular contribui significativamente para o desenvolvimento da
aprendizagem, autonomia e participacio dos educandos, mesmo que ainda sejam visualizados
desafios relacionados a formagao docente, recursos pedagogicos e infraestrutura.

Palavras-chave: Atendimento Educacional Especializado. Escola Puablica. Educac¢io Especial e
Inclusiva. Inclusio.

Introdugao

O Atendimento Educacional Especializado — AEE é um servi¢o da Educagao Especial que

tem como objetivo organizar, planejar e propor recursos e estratégias pedagogicas para a
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acessibilidade dos estudantes que sao publico alvo da Educagao Especial, eliminando as barreiras

existentes no cotidiano escolar (MEC, 2026).

A implementacio do AEE aconteceu na Politica Nacional de Educagao Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva em 2008, embora a Constitui¢ao de 1988 ja citasse a necessidade
de um Atendimento Especializado para os estudantes da Educagiao Especial. A organizacao do
servico, sua regulamentagao e a disponibilizacao de recursos foi um marco histérico para a garantia

de direito tanto ao acesso, quanto a participa¢ao, desenvolvimento e aprendizagem.

No final de 2025 e em maio deste ano tivemos atualizagdes importantes na legislagio que
visa oportunizar uma educag¢ao de qualidade e com equidade para todos, atendendo aos estudantes
em todas as suas especificidades. A constru¢io de um novo paradigma, com atengao as
necessidades especificas de todas os estudantes e com um olhar sensivel e atento para a garantia de
direitos, ganhou contornos mais claros e propdem as redes de ensino a criacdo de um plano de
intervencado e de agdes para melhorar o cenario existente e tornar a escola, um espagco

verdadeiramente inclusivo, onde se respeita e se aprende com as diferencas.

As novas politicas educacionais reconhecem os desafios envolvidos na constru¢io da
educacio inclusiva e propde que os profissionais que atuam na educagao reflitam sobre a sua pratica
promovendo a adaptagdao de curriculo, criagio de recursos pedagogicos visando a aprendizagem

efetiva de todos os estudantes.

Segundo Alves (20006, p.15) o AEE “se caracteriza por ser uma a¢ao do sistema de ensino
no sentido de acolher a diversidade ao longo do processo educativo”. O que torna imprescindivel
o reconhecimento do Atendimento Educacional Especializado como uma ferramenta essencial no
processo de efetivacao do direito a educagido, onde o seu papel é complementar ou suplementar a
formacio do estudante com deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas habilidades /

superdotagao.

Segundo Maria Teresa Eglér Mantoan (2015), a educagdo inclusiva pressupde a
transformacao da escola para acolher as diferencas e compreender a diversidade como elemento
constitutivo do processo educativo. Na mesma dire¢do temos Enicéia Gongalves Mendes (2010)
que coloca sobre a necessidade de mudangas estruturais, pedagogicas e atitudinais das institui¢oes
de ensino, além de garantir formagao continuada para professores, reorganizac¢ao curricular e
fortalecimentos de praticas colaborativas para que possamos garantir a Educagao Inclusiva a todos

os estudantes.

Com o Decreto n° 12686/2025 e Portaria do MEC n° 421 de 15 de maio de 2026 temos a
consolidacao de fatores importantes para a constru¢ao de uma educagao inclusiva efetiva, que sio

a ratificagdo da transversalidade da Educagao Especial desde a educagao infantil ao ensino superior
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garantindo o Atendimento Educacional Especializado independente de diagnéstico ou laudo. O
olhar passa a ser as necessidades especificas apresentadas, propondo o quanto antes estimulagao e

intervengao para a superacao das dificuldades e eliminagao das barreiras existentes.

Tais legislagoes definiram ainda, a obrigatoriedade de documentos como o Estudo de Caso,

Plano de Ensino Individualizado e Plano de Atendimento Educacional Especializado.

O Estudo de caso propoe um raio-x das habilidades ja desenvolvidas, as que estaio em
desenvolvimento e as que ainda nio se desenvolveram no que tange a aprendizagem, a aplicacdo
do conhecimento, aspectos psicomotores, interagao, comunicagao, atividades de vida diaria e
instrumentais de vida diaria. A constru¢ao do documento de forma coletiva ira dar base para a

construciao do PEI e do PAEE.

O Plano de Ensino Individualizado - PEI define quais serdo as a¢des realizadas no ambito
escolar, definindo quais sao as necessidades com relagao a acessibilidade e adequagbes estruturais
e urbanisticas, adaptagoes didaticas e avaliativas, formas de interven¢do e acompanhamento,

trabalho integrado e conjunto com a familia.

O Plano de Atendimento Educacional Especializado — PAEE ira definir as a¢oes de curto,
médio e longo prazo para a estimulagio do desenvolvimento e aprendizagem, assim como quais

sao as tecnologias assistivas que serao utilizadas e como eliminar as barreiras existentes.

As legislagoes publicadas no final de 2025 e inicio de 2026 definem o papel do profissional
de apoio escolar, atribui¢des e formagao inicial; institui o combate ao capacitismo, criagao de

Centros de Referéncia e o foco do trabalho em rede, integrando educagao, satde e assisténcia social.

Diante desse cenario compreender o AEE, sua fundamentacao, organizagao, aplicabilidade,

desafios e possibilidades é o que permitird a construgao praticas educacionais inclusivas.

Metodologia

Para a compreensio da importancia do Atendimento Educacional Especializado e suas
contribui¢des para a inclusao escolar foram consultadas produ¢oes indexadas nas bases Scielo,
CAPES e Google Académico, publicadas entre 2010 e 2020, utilizando os descritores Atendimento
Educacional Especializado, Educagao Inclusiva, Sala de Recursos Multifuncionais e Trabalho

Colaborativo

O estudo baseou-se na analise interpretativa de obras de autores, tendo como premissa
focar nas potencialidades dos estudantes e na contribuicio das relagdes interativas para a

construcao do conhecimento sobre a inclusao no contexto escolat.

Portanto, o intuito desta reflexao ¢é identificar e analisar a importancia da realiza¢ao do
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AEE na escola publica, dando possibilidades a novas discussdes e desdobramentos sobre o assunto.

1. Fundamentos do Atendimento Educacional Especializado

O atendimento Educacional Especializado identifica, elabora e organiza os recursos
pedagdgicos e de acessibilidade para que eliminem as barreiras para a plena participacio dos
estudantes, considerando suas necessidades especificas, conforme a Politica Nacional de Educacio

Especial, em seu inciso VL.

O AEE deve acontecer prioritariamente nas salas de recursos multifuncionais da escola,
pois esse é 0 espago que possul equipamento, materiais adaptados, tecnologia assistiva e recursos
pedagdgicos para a estimulagao das habilidades e potencialidades dos estudantes, realizando a

complementac¢do e/ou suplementac¢ao.

E importante ressaltar que embora se tenha um espaco organizado, o atendimento acontece
dentro do ambito escolar de forma colaborativa e articulada, devendo integrar a proposta

pedagdgica da escola, segundo Decreto n® 7611/2011. (BRASIL, 2011).

A resolu¢ao n° 04 de 02 de outubro de 2009 definide o publico da Educa¢ao Especial a
quem se destina o AEE: estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas/habilidades e superdotacio. Embora o laudo médico nio é obrigatétio para a oferta do

servico, a oferta do atendimento deve se basear nas necessidades pedagdgicas e funcionais do

estudande, conforme nota técnica 04/2014 e Portaria do MEC n° 421/2026.

Entretanto, para a garantia da inclusido, a escola deve reorganizar as suas praticas,
reconhecendo as singularidades no aprender de cada crianca (MANTOAN, 2015). Além de propor
o trabalho colaborativo entre Professor do AEE, Professor regente, equipe gestora e familia, onde
as intervencOes pedagogicas propostas no AEE dialoguem com os objetivos curriculares

desenvolvidos em sala de aula regular (MENDES, 2010).

Conforme os novos decretos n°® 12686 e 12773 de 2025 e a Portaria n°® 421/2026 o
professor do AEE deve estar habilitado para a docéncia e possuir formagao em Educacao Especial
e Inclusiva com carga minima de trezentas e sessenta horas. Tal formagao se faz necessaria, devido
a complexidade e conhecimentos necessarios para o cumprimento das atribui¢des pertinentes ao
Atendimento Educacional Especializado, como a identificagio das necessidades espeficas dos
estudantes e intervengao sobre elas, além de dar suporte ao professor de sala de aula regular e toda

equipe pedagbgica com o intuito de assegurar uma educagao de qualidade a todos.
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2. O Atendimento Educacional Especializado na Pratica das Escolas Publicas

Os sistemas de ensino tém a obriga¢ao de incluir a todos os estudantes com oportunidades

reais de acesso, participagao, aprendizagem e sucesso escolar.

A Declaracao de Salamanca (20006) afirma que as escolas devem se adequar para atender as
necessidades especificas de todos os estudantes, promovendo oportunidades reais de
aprendizagem, valorizando a diferenca e a diversidade, contribuindo para uma educagio realmente

inclusiva e para todos.

A Politica Nacional de Educa¢ao Especial na Perspectiva da Educagdo inclusiva tem
oportunizado formagao continuada aos professores de Atendimento Educacional Especializado e
aos professores da educacdo basica de todo pais, agdes que visam a implementagao das politicas

publicas criadas.

O Atendimento Educacional Especializado na escola publica traz mais que olhar atento a
diversidade, traz a valorizagao das diferencas e a constru¢ao de uma visio de crenga no potencial
humano além das deficiéncias. A consolidagao do AEE vai além das legislacGes, ela requer mudanga

na pratica pedagogica e na organizac¢ao escolar.

Quanto a organizacao o AEE, os atendimentos devem ocorrer no contraturno, embora sua

atuagao envolva também o turno escolar com observagdes, orientagoes e planejamento de agoes.

Um ponto importante ¢ o investimento para que o Professor do AEE atue de forma integral
na escola, tanto no turno escolar quanto no contraturno, isso torna possivel a ampliacio do
conhecimento das criangas como ela participa, quais ajustes sao necessarios para que seja garantido
condigbes reais de desenvolvimento e informagoes para a constru¢io do Estudo de Caso e do
Plano do AEE. Quando o Professor esta presente no contraturno oportunizamos a construgao e

adaptagao de materiais, identifica¢ao de estratégias e a inser¢ao de tecnologias.

O professor do AEE ¢é o responsavel por conhecer técnicas, abordagens e metodologias
para atuar com as necessidades especificas apresentadas pelo estudante com deficiéncia, estas que
possibilitardo autonomia, qualidade de vida, melhores condi¢bes de desenvolvimento e

aprendizagem, o que contribui para a constru¢ao de uma escola inclusiva.

A articulagao e o dialogo com as familias deve ser constante, de forma a compreender as
necessidades existentes e fortalecer as agdes para promover o pleno desenvolvimento e

aprendizagem (Vygotsky,1997).

Na escola publica ainda enfrentamos muitos desafios, ha professores do AEE
compartilhados por diversas unidades de ensino, ha falta desses profissionais, ainda sio observadas

resisténcias e a falta de um olhar atento quanto a aquisi¢ao de recursos, investimento em tecnologia
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assistiva e em formacao continuada.

Outro fator que interfere é a distancia a residéncia e a escola, o que faz com que seja
necessario implementagao de agdes que viabilizem transporte adaptado, para que o estudante possa

frequentar os atendimentos fora no contraturno escolar.

A Rede Nacional de Educacao Especial Inclusiva traz pontos importantes, como o trabalho
articulado em rede (educagao, saude e social), além de um Centro Integrado visando a intervencao

para a garantia da plena participacdo e aprendizagem.

Discussio

A Educagao Especial perspassa por todos os niveis de ensino para garantir uma educagio
de qualidade a todos, especialmente aos estudantes com necessidades especificas ao longo da vida

escolar.

O Atendimento Educacional Especializado — AEE deve identificar as necessidades de cada

estudante com foco no desenvolvimento e eliminacdao das barreiras existentes.

A atuagao do AEE no ambito da escola publica possibilita a transformagao da pratica
docente, onde deve-se trazer sensibilidade, reflexdo e planejar de forma flexivel. Receber um
estudante com deficiéncia requer um trabalho articulado e colaborativo entre a equipe pedagogica

e o professor especialista.

O professor especialista que atua no Atendimento Educacional Especializado precisa estar
atento e ser flexivel, com foco na avaliagio individualizada do estudante nos atendimentos, que
fornecera informagoes sobre as habilidades ja desenvolvidas e as que estao em desenvolvimento,
dificuldades existentes e a melhor forma de aprender. Essas informagoes auxiliardo na construcao
do Estudo de Caso, Plano de Ensino Individualizado (PEI) e Plano do Atendimento Educacional
Especializado (PAEE).

Silva e Schutz (2021) colocam sobre a importancia do trabalho colaborativo entre professor
do AEE e o professor de sala de aula promovendo praticas e o compatilhamento de estratégias
conjuntas, onde o professor do AEE orienta, dialoga com a familia e contribui com a construcao

do PPP da escola.

Entretanto, observa-se muitas vezes o professor do AEE trabalhando de forma isolada,
com resisténcia dos professores de sala comum em aceitar orientagdes ou em compreender a

importancia da diversidade no ambito escolar.

Uma escola verdadeiramente inclusiva é acolhedora e reconhece o potencial de cada
estudante e respeita suas especificidades, promovendo condi¢bes para refletir e transformar a

realidade escolar existente.
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Consideragoes finais

O Atendimento Educacional Especializado constitui um recurso fundamental para a oferta
da Educac¢ao Especial Inclusiva no espago escolar, pois considera o estudantes com deficiéncia
capaz de aprender considerando suas potencialidades, refletindo sobre as adaptagdes necessarias

para a eliminagao de barreiras.

Ao analisar a legislacdo brasileira, observamos avancos significativos quanto a garantia de
direitos garantindo a construc¢ao de uma escola publica acessivel, democratica e comprometida com
a aprendizagem. Embora, ainda persistam desafios a serem superados quanto a falta de formacao
continuada para os docentes, acessibilidade, escassez de recursos pedagoégicos e dificuldades e
realizar o trabalho colaborativo entre os profissionais. Tais demandas demonstram a necessidade
de investimentos continuos em politicas publicas para o fortalecimento institucional da educacio

inclusiva.

Ha inameras possibilidades de fortalecer a educagao inclusiva através do Atendimento
Educacional Especializado, promover a articulagao entre os profissionais e momentos para troca e
alinhamento de agoes, especialmente entre o professor do AEE e o professor regente; incentivar a
participagdo da familia, disponibilizar os recursos de tecnologia assistiva. O professor do AEE
possui um papel fundamental assumindo como mediador e articulador o processo de promogao de

agoes para a promogao de aprendizagem e autonomia dos estudantes.

Por fim, ressaltamos que a constru¢do de uma escola publica inclusiva exige o
reconhecimento da diversidade como principio educativo e o compromisso com a consolida¢ao
dos direitos educacionais para todos. O Atendimento Educacional Especializado deve contribuir

para a promogao da participag¢ao, equidade e desenvolvimento integral de todos os estudantes.
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(‘ ‘ Os estudos apresentados reforgam que o conhecimento é
construido coletivamente e que a escola inclusiva se fortalece

quando diferentes saberes dialogam, rompendo praticas
isoladas a promovendo agdes pautadas na corresponsabilidade.

Como evidenciado nos capitulos que abordam o ensino
colaborativo e o dialogismo entre o AEE e a sala regular,
a inclusdo efetiva demanda ascuta, cooperacao, flexibilidade
pedagdgica e compromisso ético com a diversidade.

Por uma escola
que acolhe, dialoga e

transforma vidas. W,
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