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APRESENTACAO

Este Produto Técnico Tecnolégico (PTT), intitulado “CADERNO
PEDAGOGICO: Saberes e fazeres docentes na Educacido do/no Campo nos anos
iniciais”, desenvolvido no ambito do PPGE/UEMA, emerge da necessidade de situar
a formacdo de professores no territério real de suas atuacfes: o campo e suas
especificidades.

A concepcéao deste material pedagdégico transcende a mera formacéo técnica;
ele se fundamenta na premissa de que a docéncia no campo exige um olhar atento
as lutas, saberes e identidades dos sujeitos que ali vivem. Buscamos, portanto,
contribuir com a formacgéo continuada de professores dos anos iniciais articulada as
dindmicas socioculturais e produtivas da Educacao do Campo.

Dessa forma, este caderno busca fortalecer a identidade camponesa né&o
apenas como contexto geografico, mas como um lugar de poténcia educativa, politica
e humanizadora. O material reconhece que o solo onde a escola esta fincada é solo
de cultura e de resisténcia, exigindo um curriculo que dialogue diretamente com a
realidade local.

Acreditamos que o docente que atua no campo assume o papel de mediador
entre o conhecimento sistematizado e a sabedoria ancestral da comunidade. Por meio
das sequéncias e reflexdes propostas neste guia, pretende-se instrumentalizar o
educador para que ele possa desenvolver praticas pedagdgicas que valorizem a
sustentabilidade, o protagonismo dos estudantes e o sentimento de pertencimento a
terra. Assim, o fazer docente consolida-se como um ato de afirmacéo de direitos e de

valorizacdo da vida no campo.
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W

INTRODUGCAO

Este Caderno Pedagdgico, intitulado “Saberes e fazeres docentes na Educacéao
do/no Campo nos anos iniciais”, apresenta-se como um Produto Técnico Tecnoldgico
(PTT) que transcende a mera sistematizacao de conteudos. Ele nasce de um lugar de
fala marcado pela vivéncia: a trajetéria da autora como estudante e docente, na
realidade da Educacdo do Campo, cujas inquietacbes sobre o fazer docente
impulsionaram esta constru¢do. Essa imersao no territorio permitiu compreender que
a docéncia camponesa ndo € apenas uma ocupacdo geografica, mas um
posicionamento politico e pedagogico que exige formacéo especifica e sensivel as
realidades rurais.

A necessidade desta obra justifica-se pela persistente lacuna entre as diretrizes
da Educacdo do Campo e as praticas pedagogicas efetivadas nos anos iniciais.
Freguentemente, os professores enfrentam desafios que vao desde a escassez de
materiais didaticos contextualizados até a auséncia de uma formacao continuada que
dialogue com o territério. Portanto, este caderno é um recurso tedrico-metodoldgico,
visando mitigar o isolamento pedagdgico e fortalecer a identidade do aluno e
professor.

Para potencializar essa atuacao docente, o0 material esta organizado em quatro

unidades inter-relacionadas:

1. ldentidade e territorialidade: Com as bases histdricas e as conquistas dos

movimentos sociais que fundamentam a Educacdo do Campo.

2. Formacao e necessidades formativas: Aspectos do processo formativo e as

lacunas na formagao docente que atua no campo.

3. Saberes e fazeres docentes: Traz a valorizacdo da experiéncia prévia e na
sistematizacdo da pratica em sala de aula.

4. Planejamento pedagdgico no campo: Oferece estratégias e instrumentos para

a organizacao do trabalho pedagdgico de forma contextualizada no campo.

O caderno disponibiliza as se¢fes Saiba Mais e Saberes Compartilhados em
um Balaio de Recursos, com sugestdes de recursos didaticos. E importante ressaltar
gue este material ndo se resume a um manual prescritivo. Ao contrario, ele se constitui
como um espaco de dialogo e reflexdo, onde o docente é provocado a assumir seu

papel de mediador do saber na Educacéo do/no Campo.
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UNIDADE 1: EDUCACAO DO CAMPO — IDENTIDADE E TERRITORIALIDADE

"A escola do campo nao é uma escola no campo;
€ uma escola de um povo que luta
pelo direito de ser quem é."

(Roseli Caldart)

A unidade 1 convida a superacdo da visdo romantica ou atrasada do "rural”.
Academicamente, distinguimos o rural visto como espaco de producdo de
mercadorias e do Campo visto como lugar de vida e cultura. A Educacdo do Campo
como modalidade especifica exige a superacao definitiva do modelo de escola rural,
historicamente pautado na transposicdo de valores urbanos e na desvalorizacdo do
modo de vida camponés.

A identidade do campo é compreendida como uma construcdo social e politica
de sujeitos que possuem formas préprias de produzir a vida e de se relacionar com o
territorio. Essa distincdo é fundamental para garantir que a educacéo néo seja apenas
um servico geografico, mas um projeto que reconheca as populagbes camponesas
como produtoras de saberes e de cultura, opondo-se a l6gica que reduz o espaco rural
a um mero cenario de exploragdo do agronegocio.

Dentro dessa perspectiva de direitos, o processo educativo deve estar
vinculado a realidade e as lutas dos povos que habitam e trabalham no campo. Caldart
(2002) sustenta que as comunidades camponesas devem ser contempladas por
estratégias que assegurem uma educacdo que ocorra simultaneamente no e do
campo. De acordo com a autora, o conceito "No" refere-se ao direito do povo ser
educado no lugar onde vive, enquanto o "Do" estabelece o direito a uma formacao
pensada a partir de sua realidade, com participacdo social e vinculacdo direta com
sua cultura e necessidades humanas (p. 18).

A preservacdo da identidade territorial frente as pressées de homogeneizagéo
cultural se faz necessario. Por isso, a relevancia de um curriculo alinhado a
territorialidade reside na capacidade da escola de fortalecer o sentimento de
pertencimento do estudante. A escola deve funcionar como um espaco de reafirmacao
de seus valores, superando curriculos que, por serem descontextualizados, acabam
por promover a invisibilidade dos sujeitos. A organizagao curricular precisa, portanto,
refletir a diversidade das experiéncias do campo, integrando o conhecimento cientifico

a realidade social da comunidade, de modo que o aprendizado faga sentido dentro do
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projeto de vida dos alunos.

A importancia de alinhar o ensino a realidade dos anos iniciais reside na
necessidade de garantir que o estudante se reconhec¢a como sujeito historico desde
o inicio de sua escolarizacdo. Arroyo (2007) argumenta que o campo € um lugar de
producdo de conhecimentos e que a educacdo deve dialogar com 0S processos
sociais e as lutas por terra e dignidade, integrando a pratica social camponesa ao
conhecimento sistematizado. Quando o curriculo ignora essa premissa, ele deixa de
cumprir sua fungédo social e passa a atuar como um agente de silenciamento,
desconsiderando a riqueza pedagdgica contida nas vivéncias territoriais.

A formacé&o do povo do campo deve ser pautada na autonomia e na valorizacao
das raizes culturais, o que demanda uma estrutura pedagdgica sensivel as dinamicas
do territério. Isso envolve ndo apenas a adequacédo de conteldos, mas o respeito aos
tempos e espagcos camponeses, incluindo calendarios agricolas e as tradi¢des locais.
A Educacdo do Campo, enquanto politica de afirmacéo, entende que o territorio é
educativo por si s6 e que a escola deve potencializar essa aprendizagem para que 0s
sujeitos possam intervir de forma critica e propositiva em sua prépria realidade.

Com isso, € importante que a escola do campo seja espaco de resisténcia,
onde a identidade n&o seja algo a ser "corrigido" em comparagcdo com a escola

urbana, mas sim o ponto de partida de todo o saber.

Educacao do campo € uma
modalidade de ensino garantida
por lei, especifica para as
populacoes rurais, com curriculo
flexivel e adaptado

a realidade local.

(BRASIL, Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, art. 28).
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O conceito de Escola do Campo ou Educagédo do Campo, surgiu no final da
década de 1990, fruto da luta dos movimentos sociais do campo como o MST,
sindicatos e educadores comprometidos com as populacdes camponesas, ribeirinhas,
quilombolas e indigenas. A Escola do Campo busca construir um projeto politico-
pedagdgico vinculado a realidade dos seus sujeitos.

OS DESAFIOS NA EDUCACAO DO CAMPO

FRAESTRUTURA PRECARIA
E ACESSO DIFICIL
‘. l| Lm L

TURMAS MULTISSERIADAS
E FALTA DE MATERIAIS
s ADEQUADOS

z = R DIPLOMA &

(o($)o)) € ——7
g q ~©0
DESVALORIZAGAO E
FORMAGAO CONTINUA
LIMITADA

N
|
Tr 1

De acordo com Caldart (2012), os desafios atuais desta modalidade de ensino

sdo eminentemente praticos e ndo se resolvem apenas na esfera teorica, pois exigem
a materializacdo de politicas publicas que garantam a permanéncia das escolas nas
comunidades e a formacdo de educadores comprometidos com a identidade
camponesa, em contraposicao a l6gica do capital que visa desterritorializar os sujeitos
do campo.

A logica imposta pelo sistema capitalista necessita ser superada, atuando
diretamente na desconstrucdo de modelos educacionais que historicamente
marginalizaram o espac¢o ndo urbano necessita ser superado, devido a visdo
romantica ou a ideia de atraso frequentemente associado ao campo, torna-se
necessario distinguir o conceito de "rural”, entendido muitas vezes apenas como um
espaco operacional para a producéo de mercadorias e lucro, do conceito de "Campo",
gue é reivindicado pelos movimentos sociais como um lugar de vida, de cultura e de

construcdo de identidades.
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Japortaile

De acordo com o Censo Escolar da Educacao Basica 2023,
existem no Brasil mais de 56 mil escolas localizadas em
areas rurais, atendendo aproximadamente 4,9 milhdes de

estudantes, evidenciando que a Educacao do Campo
constitui um segmento expressivo do sistema educacional
brasileiro e demanda politicas especificas de formacéao
docente e organizacao curricular (INEP, 2023).

A ressignificacdo da Educacdo do Campo nasce da indignacdo e da
organizacao dos trabalhadores, em prol de um processo formativo capaz de valorizar
seus territorios e sua identidade. Para Soares (2012), essa modalidade visa superar
a visdo do campo como algo estatico, elevando seus povos a posi¢do de sujeitos
ativos na busca por direitos. H& uma tentativa de superacdo da dicotomia campo-
cidade, propondo a valorizacdo da cultura e do modo de vida local, além de conceber
o trabalho como principio educativo.

Refletir sobre a identidade no contexto do campo exige uma leitura atenta das
relacdes sociais que 0 permeiam, uma vez que, corroborando Orso (2002, p. 2), "n&o
existe educacdo sem sociedade". Sob essa Otica, pensar a Educagdo do Campo
significa afirmar um projeto de sociedade que reconhece o meio rural como um espaco
dindmico de existéncia e cultura, e ndo apenas de producdo econdmica. Nesse
cenario, a funcdo social da educacao se amplia. Conforme aponta Caldart (2004, p.
160), a nocao de direito transcende o ingresso na instituicdo: trata-se de "néo apenas
ter acesso a escola, mas também ter o direito de constitui-la como parte de sua
identidade”.

Portanto, a Educacdo do Campo consolida-se como o alicerce onde as
identidades docente e discente se entrelacam e se fortalecem. Para o educador, esse
processo demanda o reconhecimento dos saberes e das lutas territoriais,

transformando a pratica pedagdgica em um ato de compromisso social.
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® A,
INTENCIONALIDADE PEDAGOGICA
Atividade: Mapa do meu lugar

Objetivo: Transformar o trajeto diario do aluno em ferramenta de valorizacdo

da sua identidade.

Passo a Passo: Peca para os alunos desenharem o caminho de casa até a

escola.

Comparacgédo: Apos desenharem, mostre uma imagem de cidade e o campo

de um livro didatico comum.

Pergunte: O nosso lugar se parece com essa foto do livro? O que o0 nosso lugar
tem de bom que essa foto ndo m

NOSSO LUGAR
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UNIDADE 2: FORMACAO DOCENTE E NECESSIDADES FORMATIVAS

"A formacao nao se constroi por acumulacao (de
cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim
atraves de um trabalho de reflexividade critica sobre
as préticas e de (re)construcdo permanente de uma

identidade pessoal e profissional.”

(Antonio Noévoa)

Esta unidade evidencia a necessidade de uma formac&o docente que néo seja
apenas técnica, mas politica, reflexiva e critica. A préatica exige que o professor se
reconhega como um sujeito historico, capaz de transformar a realidade escolar a partir
da leitura do mundo que seus alunos trazem. A formacao continuada aqui deve ser
vista como um processo permanente de acao-reflexdo-acao.

A pratica pedagogica exige que o professor se reconheca como um sujeito
historico, capaz de ler e transformar a realidade escolar e o territério onde esta
inserido. A docéncia ndo € uma vestimenta que se despe ao sair da escola; ela é
constitutiva do sujeito. Névoa (1992) é categodrico ao afirmar que a formacdo é
inseparavel da construcéo do "eu" pessoal e profissional. O professor ndo € um sujeito
neutro que aplica o curriculo, mas um individuo que mobiliza sua trajetoria de vida,
suas crencgas e sua visdo de mundo no ato de educar.

Imbernén (2010) corrobora ao defender que a formacdo deve estimular a
capacidade do professorado de produzir conhecimento pedagdégico mediante a pratica
educativa. Nao se trata de consumir teorias produzidas na academia e aplica-las na
escola, mas de transformar a escola em um locus de producéo de saber. O professor
critico é aquele que investiga sua prépria pratica, questionando ndo apenas como
ensinar, mas por que e para quem ensinar.

Para que essa transformacdo ocorra, € preciso identificar e enfrentar as
necessidades formativas dos educadores. Tais necessidades nao devem ser
entendidas apenas como falhas ou lacunas de conhecimento, mas como as tensdes
gue surgem no cotidiano escolar entre o que o professor sabe e o que a realidade
exige dele. Conforme pontua Garcia (2009), as necessidades formativas representam
a distancia entre a formacao que os professores possuem e aquela que se considera
necessaria para responder aos novos desafios educativos e sociais.

Dessa forma, a formacdo docente deve partir do diagndstico dessas

necessidades reais, e ndo de pacotes prontos e padronizados. No contexto da
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Educacdo do Campo, essa exigéncia de uma formacao critica se intensifica, pois as
necessidades deixam de ser puramente didaticas e passam a ser sociopoliticas.

Da Costa (2023) e Mendes (2020) afirmam que o processo de ensino e
aprendizagem na educacdo do campo apresenta particularidades que exigem do
professor uma formacéo especifica e diferenciada. A formacédo generalista, muitas
vezes urbana e desenraizada, falha em preparar o educador para lidar com as
contradi¢cbes e poténcias no campo.

A realidade das escolas do campo, frequentemente marcada pela precarizacéo
da infraestrutura e pela escassez de recursos didaticos, exige do educador uma
postura inventiva e resiliente. No entanto, a resposta a esses desafios ndo pode ser o
improviso, mas sim uma solida preparacao teorica e politica. A falta de formacéo
adequada para atuar no contexto rural é, segundo os dados analisados, um dos
principais entraves para a qualidade do ensino.

O processo formativo reflexivo e critico deve contribuir com o professor para
compreender a legislacdo, as diretrizes operacionais da Educacdo do Campo e a
histéria das lutas sociais que deram origem a essa modalidade de ensino. Pimenta
(2012) nos alerta que as transformagdes das praticas so6 se efetivam a medida que os
professores ampliam a consciéncia sobre a prépria pratica, a da sala de aula e a da
escola como um todo, o que pressupde conhecimentos tedricos e criticos sobre a
realidade. A teoria ndo é um adorno intelectual; € a ferramenta que permite ao
professor enxergar além da aparéncia dos fendmenos pedagdgicos.

Molina e Hage (2015) argumentam que a formacao de educadores do campo
deve ser capaz de promover a necessaria articulacao entre as lutas das escolas e as
lutas para a superacéo dos pilares que sustentam a estrutura desigual da sociedade
capitalista. Isso significa que o professor, em sua formacéo, deve aprender a conectar
o conteudo curricular com a vida material e as disputas territoriais de seus alunos.

Identificar as necessidades formativas na Educagdo do Campo exige
compreender que o professor precisa transitar entre o saber académico e os saberes
da terra. Sobre essa complexidade, Gatti (2008) reforca:

As necessidades formativas dos professores decorrem, hoje, de um cenario
de mudancas profundas nas relag6es sociais e nas formas de comunicacao,

exigindo novas mediac6es pedagogicas que nao podem ser ignoradas pelos
sistemas de formacéao (Gatti, 2008).

Com isso, uma formacao critica também implica uma revisdo das metodologias
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de ensino, uma vez que a educagdo bancaria, passiva e descontextualizada n&o serve
aos propositos da Educacao do Campo. O professor em formacéo deve ser preparado
para utilizar estratégias e recursos que envolvam o0s estudantes em suas reais
necessidades e realidade, transformando a escola em um espaco de resisténcia e

producéo de vida.

p Jmportaite

Programas de formacao continuada baseados na reflexao
critica sobre a pratica pedagogica ampliam a autonomia
docente, a capacidade de tomada de decisao didatica e a
qualidade do ensino (Névoa, 1995; Imbernén, 2010).

A formacédo docente deve favorecer a transformacdo da sala de aula,
superando a repeticdo de conteudos livrescos para se tornar uma investigacao viva,
onde educador e educando constroem conhecimento de forma coletiva. Silva (2020)
defende que o aumento na interacdo entre os atores educacionais fortalece a
identidade e a defesa da cultura local, tornando a escola do campo um centro de
irradiacéo de cultura e debate politico.

Nessa perspectiva, Fernandes (2004) define a Educacdo do Campo como um
campo de lutas na interface entre a educacao e a questao agréria, tendo como sujeitos
centrais os camponeses e trabalhadores rurais, o que exige um professor que
dialogue com os movimentos sociais e com as familias para além dos muros da
escola.

Caldart (2012) reforca que o educador deve auxiliar na organizagéo do povo,

vinculando a luta por educacéo a transformacéo das condi¢cfes sociais de vida no
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campo. Portanto, a formacédo de professores ndo pode apenas suprir a caréncia de
profissionais, mas deve formar sujeitos comprometidos com a emancipa¢cdo humana
e munidos de solida base tedrica e pratica. Para materializar esses principios, diversas
politicas e programas de formagéo continuada foram implementados ao longo das
ultimas décadas, buscando atender as especificidades pedagdgicas e territoriais dos

povos do campo, conforme detalhado no quadro a seguir:

PROGRAMAS DE FORMAGAO CONTINUADA: EDUCAGAO DO CAMPO

- EscCOLADATERRA N PRONERA
} (RProgramalNacionalde|EducacaojnaReformajAgraria)l |

Formacao para Escolas Multisseriadas Educacio em Areas de Reforma Agraria

» Aprimoramento pedagégico
para classes multisseriadas

2 0 » Materiais didaticos contextualizados

AMER  Apoio a professores em comunidadegs ﬁ
il G0 rurais e quilombolas

« Alfabetizacdo e escolarizagdo
basica de jovens e adultos

« Qualificacao profissional e
desenvolvimento sustentave:l

PNAIC DO CAMPO ] SABERES DA TERRA

(Pacto Nacional pela Alfabetizacio na Idade Certa - Campo) (PrOJovem Campo)

Alfabetizagdo Contextualizada no Campo

« Garantir a alfabetizacao de A B C
criangas até 8 anos ¥ &

» Formaczo de professores DEZ Eoay o] E’a  Metodologia da Alternancna
alfabetizadores rurais = (Tempo-Escola / Tempo-Comunidade)

* Valorizacdo dos saberes . Qua]lflca(;ao prof|§S|onaI na
e vivéncias locais | Agricultura Familiar

Contudo, a existéncia desses marcos legais e programas na teoria ndo garante
sua plena execucdo na pratica. E necessario tecer uma critica a aparéncia de
efetividade dessas politicas, pois, em muitos territérios, esses programas sequer
chegam ao chdo da escola devido a precarizagéo logistica, cortes de verbas e a
descontinuidade administrativa.

A contradicéo reside no fato de que, enquanto os documentos avancam na
garantia de direitos, a realidade cotidiana dos professores ainda € marcada pelo
isolamento e pela falta de suporte institucional, evidenciando que a formagao
continuada muitas vezes falha em ser uma politica de Estado, tornando-se apenas
acOes fragmentadas que nao resolvem as necessidades formativas de quem atua na

ponta, ou seja, em realidades como o contexto da Educacdo do Campo.
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INTENCIONALIDADE PEDAGOGICA

Atividade: Diario de Bordo

Objetivo: Estimular o professor a ser um pesquisador do seu cotidiano, para

transformar a realidade escolar e valorizar a leitura de mundo dos alunos.

Passo a passo:
Observe: Durante a aula, identifique um momento em que a vivéncia do aluno

apareceu ou entrou em conflito com o conteudo cientifico.

Registre: Ao final do dia, escreva no diario: 0 que aconteceu, como vVocé agiu

e como os alunos reagiram.

Transforme: Releia sua anotacdo e planeje uma nova acdo para a proxima

aula que integre esse saber do aluno ao contetdo escolar (préxis).
Regras:

Olhar critico para entender o contexto social por tras da fala do aluno, sem

julgamentos. Use a reflexdo para mudar a sua prética.
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UNIDADE 3: SABERES E FAZERES DOCENTES NO CAMPO

"O saber dos professores € um saber plural,
formado pelo amalgama de saberes provenientes
da formacéo profissional e de saberes
disciplinares, curriculares e experienciais."

(Maurice Tardif)

Esta unidade aborda os saberes e fazeres docentes no contexto da Educacéo
do Campo, tema que impde, necessariamente, o rompimento com a racionalidade
técnica e instrumental que historicamente dominou a formacdo de professores no
Brasil. Para compreender a docéncia nessa modalidade, para Tardif (2014), o saber
docente ndo se define como um bloco monolitico, mas como um saber plural, um
amalgama de conhecimentos provenientes da formacao profissional, dos saberes
disciplinares, curriculares e dos saberes experienciais.

No entanto, ao transpor essa definicAo para a realidade camponesa, a
dimenséo da experiéncia assume uma complexidade politica e ontoldgica distinta. O
educador do campo nédo lida apenas com a transposicao didatica de conteudos
universais; ele opera em um terreno onde a experiéncia é marcada pela luta pela terra,
pela producdo da vida material e pelas contradicbes do desenvolvimento agrério.
Portanto, os saberes docentes, nesse contexto, precisam dialogar com a
materialidade do territorio, transformando a vivéncia da comunidade em objeto de
conhecimento sistematizado e critico.

Essa construcdo ndo ocorre em um vacuo social, para Batista (2016), as
transformacdes da modernidade, impulsionadas pela globalizacdo e pela revolucao
tecnoldgica, reconfiguraram as relacdes de trabalho e a vida cotidiana, impondo novas
exigéncias a sociedade do capital do século XXI. O mercado globalizado demanda,
muitas vezes, um perfil profissional flexivel e adaptavel, o que, no contexto rural,
traduz-se frequentemente na pressdo para formar mao de obra técnica para o
agronegocio ou incentivar a migracao para os centros urbanos.

Diante desse cenario de disputa, o fazer docente no campo nao pode ser
neutro. O professor encontra-se na encruzilhada entre duas vias, uma que visa a
integracédo subordinada do campo ao capital e outra que busca a autonomia e a
emancipacdo dos sujeitos do campo. A pratica pedagodgica, portanto, exige um
posicionamento. O educador precisa mobilizar saberes que permitam aos alunos

decodificar essas estruturas de poder, compreendendo que a tecnologia e a
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modernizacdo nao sao fins em si mesmos, mas ferramentas que devem servir ao bem
viver da comunidade e ndo a sua excluséo.

Nessa perspectiva, a docéncia deve superar a mera aplicacdo de métodos de
ensino para se constituir como praxis. Pimenta (1999) nos auxilia a compreender que
a identidade e os saberes docentes se forjam na atividade cotidiana, na reflexédo sobre
a pratica e na ressignificacdo das teorias educacionais frente aos desafios reais da

sala de aula.

/ Jwportaite

As praticas pedagoégicas contextualizadas ao territério
sociocultural dos estudantes contribuem para maior
engajamento e permanéncia escolar, especialmente em

contextos rurais, onde a relacdo entre conhecimento
cientifico e realidade local é determinante para a
aprendizagem significativa (Libaneo, 2013; Tardif, 2014).

Para o educador do campo, a reflexdo implica questionar constantemente se
sua pratica esta contribuindo para a permanéncia digna do jovem no campo ou se
estd reproduzindo os estigmas de atraso que historicamente pesam sobre 0 meio
rural. A reflexividade proposta por Novoa (1995), quando aplicada a Educacédo do
Campo, torna-se uma ferramenta de vigilancia, impedindo que a escola reproduza
mecanicamente modelos urbanocéntricos que deslegitimam os saberes e os modos
de vida das populac¢des do campo.

A formacéo desse profissional, contudo, ndo se encerra na titulacdo académica.
Noévoa (1995) defende que a formacéo docente ndo deve ser vista como um acumulo
de técnicas ou cursos, mas como um processo continuo de reflexdo critica e de
trabalho sobre si mesmo autoconstrugdo. O autor argumenta que é impossivel separar
a dimensao pessoal da profissional, sugerindo que o fazer docente exige um

compromisso ético com a comunidade onde a escola se insere.

- 19 -



Esse movimento de construcdo de uma pedagogia especifica tem gerado frutos
importantes. Para Caldart (2012), os avancos da Educacdo do Campo no Brasil
representam um marco na luta pelo direito a educacéo, ndo apenas pela conquista de
marcos legais, mas pela afirmagcédo de uma identidade pedagdgica prépria. O saber
docente, nessa oOtica, € nutrido pela memdéria e pela cultura dos movimentos sociais.

O desafio, conforme apontado anteriormente por Caldart (2004), reside em
descobrir os meios concretos de formar educadores do e para o campo. Isso significa
gue o fazer pedagdgico deve incorporar tempos e espacos diferenciados, como a
Pedagogia da Alternancia, que intercala o tempo-escola e o tempo-comunidade,
permitindo que a vida laboral e social do estudante seja parte integrante de sua
formacdo. O professor, nesse regime, atua como mediador entre o conhecimento
académico e os saberes populares, validando a cultura camponesa como matriz
epistemoldgica legitima.

Entretanto, é fundamental reconhecer que a consolidacdo desses saberes
enfrenta resisténcias estruturais. A escola do campo é um territorio em disputa. Molina
(2012) destaca que a materializacdo do projeto da Educacdo do Campo exige
estratégias pedagdgicas que concretizem a formagdo humana omnilateral, integrando

trabalho, ciéncia e cultura.

SABERES: ESCOLAE COMUNIDADE ‘/ﬂ\‘
R mE
COMUNIDADE -~ ESCOLA

I RESPEITO A IDENTIDADE DO CAMPO i

Valorizacao da cultura, modos de vida e tradicoes locais.

PARTICIPACAO COMUNITARIA

Construcao conjunta de projetos e decisties da.escola.

CONHECIMENTDS CONTEXTUALIZADOS
Ensino ligado a realidade, trabalho e meio amblente.

FORMACAO INTEGRAL

(Gt Educacéao para a vida, cidadania e sustentabililidade.

FORMACAO INTEGRAL

Educacao para a vida, cidadania e sustentabilidade.
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Os saberes e fazeres docentes no campo configuram-se como uma resposta
contra-hegemonica a logica do capital. Enquanto o mercado exige competéncias
operacionais para a manutengao do status quo, a Educacdo do Campo exige saberes
criticos para a transformacéo social.

No entanto, o fazer docente enfrenta barreiras objetivas que tentam silenciar a
identidade camponesa. A imposi¢ao de curriculos urbanocéntricos e o uso de livros
didaticos padronizados constituem um dos maiores desafios, pois frequentemente
retratam o campo de forma caricata ou como um espac¢o de atraso tecnoldgico que
precisa ser superado. Quando o professor é forcado a seguir materiais que ignoram a
biodiversidade local, o ciclo das aguas e as tradi¢cdes produtivas da comunidade, cria-
se um abismo entre o que se ensina e 0 que Se Vive.

Esse descompasso impacta diretamente os saberes docentes, exigindo do
educador um esforco e resisténcia para que a escola ndo se torne um agente de
desenraizamento, mas um espaco de pertencimento e valorizacao da territorialidade
dos alunos. Com isso, valorizar os saberes locais diante dos saberes pedagdgicos
universais nao significa negar a ciéncia, mas sim estabelecer um didlogo de saberes.
O desafio da docéncia critica € converter a realidade do entorno o manejo da terra, as
sementes crioulas, a oralidade dos ancidos em matrizes epistemoldgicas que
dialoguem com a base curricular nacional.

A dificuldade de acesso as escolas, através de transportes precarios e estradas
intrafegaveis, acaba por forjar um saber docente baseado na improvisacdo e na
resiliéncia, o que, embora demonstre o compromisso do educador, denuncia a
omissao do Estado. Assim, a identidade e o pertencimento sé se consolidam quando
0 saber pedagogico assume a defesa do territério, transformando a escola em um
trincheira contra a invisibilidade e garantindo que o conhecimento escolar sirva para
gue o aluno se reconhec¢a como sujeito de direitos em seu préprio lugar.

Essa docéncia nédo deve ser um ato coletivo, tecido na relacao dialégica com a
comunidade e com os movimentos que lutam pelo campo. Assim, o saber e fazer
docente deve transcender a técnica e se estabelece como um compromisso ético-
politico com a construcdo de uma sociedade onde o campo seja reconhecido como

espaco de vida e de producéo de conhecimento valido e necessério.
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W) ‘
INTENCIONALIDADE PEDAGOGICA

Atividade: Inventario da comunidade

Objetivo: Mapear os saberes, as memarias e as praticas da comunidade local,
promovendo o encontro entre o saber popular (vivéncia) e o saber escolar (ciéncia),

fortalecendo a identidade dos estudantes do campo.

Passo a passo:

Escolha: Procure um morador antigo, um avé ou alguém que conheca bem a
regiao.

Anote: Faca as perguntas e escreva as respostas do jeito que a pessoa falar
(ou faca um desenho, se preferir).

Conte: Traga a ficha para a escola e conte aos colegas o que descobriu.

Regras:
Educacdo: Peca licenca para conversar.
Respeito: Escute com atencao e respeito.

Gratidao: No final, diga muito obrigado pela ajuda.
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UNIDADE 4: PLANEJAMENTO PEDAGOGICO NO CAMPO

“O professor planeja para orientar sua agéo,
mas revé constantemente seu
planejamento a luz da pratica.”

(Anténio N6voa)

O ato de planejar, na perspectiva da Educacao do Campo, deve transcender,
urgentemente, a logica burocratica e tecnicista que historicamente reduziu o trabalho
docente ao mero preenchimento de formularios e diarios de classe. O planejamento
€, antes de tudo, um ato de intencionalidade politica e pedagdgica, e ndo um ritual
administrativo vazio.

Para Saviani (1987), o planejamento do ensino é o processo de pensar de
forma radical, rigorosa e de conjunto, abrangendo a elaboracao, execucao e avaliacdo
de planos de ensino. Essa visdo radical e de totalidade é indispenséavel para o
educador do campo, pois planejar nesse contexto exige ir a raiz das contradi¢cdes
sociais que permeiam o territorio, recusando solugbes superficiais ou pacotes
educacionais prontos que ignoram a realidade local.

O ponto de partida da reflexdo € que o planejamento ndo € um documento
estatico, uma camisa de forca que aprisiona a aula, mas uma bussola que orienta a
praxis. Peixoto e Araujo (2012) reforcam essa importancia ao afirmarem que o
planejamento contribui decisivamente para melhorias na qualidade de ensino, uma
vez que permite ao docente conhecer todo 0 seu processo pedagogico desde a
construcdo da disciplina até sua execucédo propriamente dita.

Planejar deve ser, portanto, o elo fundamental entre a teoria educacional e a
pratica de sala de aula, exigindo do educador uma postura de constante revisdo e
autocritica. Planejar para a escola do campo significa projetar o futuro com os pés
fincados na materialidade do presente, garantindo que cada intervencéo pedagogica
seja um passo concreto em direcdo a justica social e a emancipac¢do dos sujeitos,
superando o improviso que desqualifica a agao educativa.

Desta forma, o ato de planejar assume um carater de transformacdo da
realidade, e ndo de mera adaptacao a ela. Para Vasconcellos (2002), o planejamento
€ um processo de reflexdo e tomada de decisdo sobre a acdo; é a previsdo de uma
intervencao na realidade para transforma-la. No contexto das escolas do campo, essa

definicdo ganha uma densidade maior. Ndo se planeja no vazio, mas em um territorio
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marcado por disputas, por ciclos produtivos especificos e por uma cultura vibrante que
foi, por muito tempo, silenciada pelos curriculos oficiais.

Fusari (1990) complementa essa visdo ao destacar que o planejamento envolve
a atuacdo dos educadores no cotidiano do seu trabalho pedagdgico, acbes e
situagdes, o tempo todo, envolvendo a permanente interagdo entre os educadores e
entre os proprios educandos. Ou seja, o0 planejamento na Educacdo do Campo é um
processo vivo, construido na interacao diaria com a comunidade escolar, e ndo um

ato solitario.

e To)

P N /) | Diagnostico da Rea|idide

Avaliaco e Reflexdo

Estabelecer metas
de aprendizagem

Analisar e replanejar
as agoes.

Planejamento
Pedagogico

do Professor /, \

Educacdo do Campo

Recursos Didaticos Selecio de Conteiidos

Escolher temas
relevantes ao campo.

Utilizar materiais
adequados

Metodologias e Atividades

Planejar praticas
contextualizadas

O educador, ao planejar, deve atuar como um agente que dialoga com esse
territério, evitando a transposicdo mecanica de curriculos urbanocéntricos que
ignoram a riqueza dos saberes camponeses e perpetuam a exclusdo. Se o
planejamento n&o reconhece a identidade do aluno do campo, ele contribui para a sua
desterritorializagao, servindo como instrumento de alienacao.

Conforme aponta Caldart (2004), a escola do campo nhao pode ser apenas uma
escola "no" campo uma edificacdo urbana transplantada para a zona rural, mas sim
uma escola "do" campo. Essa distincdo preposicional exige uma mudanca radical na
estrutura do planejamento. Significa que as lutas sociais, a cultura, a agroecologia e
0s tempos produtivos da comunidade ndo sdo temas transversais ou adendos
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folcléricos, mas os eixos estruturantes do curriculo que devem permear todas as
disciplinas.

Por isso, o planejamento deve ser flexivel e dialégico, capaz de incorporar as
guestbes emergentes da comunidade. Quando o professor planeja uma aula de
matematica baseada na economia da agricultura familiar local, ou uma aula de histéria
gue resgata a memoria das lutas pela terra na regido, ele estd materializando a
concepcao de que o conhecimento cientifico deve dialogar com o conhecimento
popular, fortalecendo a identidade e a autoestima dos estudantes. Essa articulagao
entre saberes exige, inevitavelmente, a adocao de estratégias didaticas que coloquem
0 estudante no centro do processo de aprendizagem, rompendo com a passividade.

Segundo Libaneo (1991), a organizacdo didatica no processo de ensino
sintetiza a acdo em sua totalidade nas condi¢cdes concretas de cada situacdo. No
campo, isso se traduz, por exemplo, na Pedagogia da Alternancia, onde o tempo e o
espaco escolar sdo reorganizados para que a vida e o trabalho se tornem matrizes
pedagogicas. Planejar, portanto, € organizar os tempos e espacos para que a escola
deixe de ser uma ilha isolada e passe a ser um polo de desenvolvimento local, onde
o contetdo ensinado faga sentido para a vida dos sujeitos.

Contudo, a implementacdo desse planejamento critico enfrenta os desafios
cotidianos da precarizacdo e da falta de recursos. Para Freire (1996), a pratica
docente critica envolve o movimento dinamico entre o fazer e o pensar sobre o fazer.
O planejamento € 0 momento desse pensar sobre o fazer. E 0 momento em que o
educador, diante das limitacbes estruturais, busca brechas e possibilidades para
despertar a autonomia.

Peixoto e Araujo (2012) corroboram essa necessidade ao concluirem que a
pratica docente devera ser realizada através do tripé planejamento-acao-reflexao.
Esse ciclo continuo impede que a préatica se torne rotineira e irrefletida, garantindo que

0 educador esteja sempre atento as necessidades reais de seus alunos.
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p Jmpoctadle

As planejamento pedagdgico flexivel, articulado ao
contexto social dos alunos e aberto a reconfiguragao
durante o processo didatico, favorece melhores
resultados de aprendizagem e maior participagao

discente (Vasconcellos, 2002; Libaneo, 1991).

Ao organizar o trabalho pedagdgico com rigor tedrico, o professor garante que
0s conteudos escolares ndo sejam instrumentos de alienagéo, mas de libertacéo.
Arroyo (2011) defende que o curriculo e o planejamento séo territorios em disputa. Ao
escolher o que ensinar, como ensinar e como avaliar, o professor esta fazendo
escolhas politicas.

Na Educacédo do Campo, o bom planejamento é aquele que contribui para que
0 sujeito, em sua leitura de mundo, compreenda as contradi¢cdes do capital no campo
e assim atuar coletivamente na construcdo de uma sociedade critica e participativa
diante de sua realidade.
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INTENCIONALIDADE PEDAGOGICA

Atividade: Aula Invertida

Objetivo: Estruturar um plano de aula, utilizando o conhecimento cientifico

para resolver ou explicar questdes locais.

Passo a passo:

Mapeie: Antes de abrir o livro didatico, identifique um evento atual da
comunidade.

Vincule: Selecione o contetdo curricular e planeje como ele serve de
ferramenta para explicar esse evento local.

Provoque: Inicie a aula lancando uma pergunta sobre esse problema local,
desafiando os alunos a usarem o que sabem (senso comum) antes de apresentar o

conceito cientifico.

Regras:

O roteiro da aula pode ser alterado se os alunos trouxerem uma curiosidade ou
informac&o nova sobre o territério. O professor é o mediador e todo exemplo deve
fazer sentido dentro da realidade dos alunos, evitando abstracdes distantes.
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SAIBA MAIS: HORIZONTE DE SABERES NA EDUCACAO DO CAMPO

"A utopia esta la no horizonte.

Caminho dez passos e o horizonte corre dez passos.
Por mais que eu caminhe, jamais alcancarei.

Para que serve a utopia?

Serve para isso: para que eu nao deixe de caminhar."

(Eduardo Galeano)

A metafora do horizonte nos lembra que a formacdo ndo € um ponto de
chegada, marcado pela obtencédo de um diploma, mas um movimento continuo, uma
caminhada que néo se encerra nas paginas de um material didatico. A Educacao do
Campo € um territério vasto, complexo e em permanente disputa. Por isso, este
espaco foi idealizado ndo como uma conclusdo, mas como um convite a continuidade
dos estudos. Para oferecer a vocé, educador(a), ferramentas para aprofundar os
conceitos discutidos nas unidades anteriores, garantindo que a reflexdo tedrica
permaneca viva e articulada com as urgéncias do nosso tempo e espago.

Afinal, como nos ensina Freire (1987), o ser humano é um ser do inacabamento,
e é justamente a consciéncia desse inacabamento que nos impulsiona a busca. Neste
horizonte de possibilidades, reunimos sugestfes diversificadas: sao livros, filmes,
canais digitais e grupos de estudos que dialogam com a realidade camponesa. Estes
recursos foram selecionados para nutrir tanto o seu repertério cientifico quanto a
imaginacdo pedagogica, servindo como fontes de inspiracdo para um planejamento
gue ouse ir além do convencional.

Diante disso, € preciso reconhecer que o campo produz conhecimento valido,
Arroyo (2011) nos alerta para a necessidade de reconhecer os sujeitos do campo néo
como carentes de saber, mas como produtores de cultura e de pedagogias proéprias,
sendo a escola e o curriculo territérios de disputa, e expandir nossos horizontes
tedricos contribui que a escola ndo seja um instrumento de colonizacéo do saber, mas
um espaco de afirmacao da identidade e da diversidade camponesa.

Portanto, ao explorar os materiais sugeridos a seguir, convidamos vocé a
manter acesa a chama da utopia pedagodgica. Que cada leitura, cada filme e cada
nova referéncia sirva de farol em direcdo a esse horizonte por uma Educacdo do

Campo critica e emancipadora.
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W

CANAIS NO YOUTUBE

@TVFONEC: TV FONEC é canal do Férum Nacional de Educacéo do
Campo (Fonec) que objetiva divulgar agdes, experiéncias e debates
sobre Educacgao do Campo no Brasil.

Clique na imagem

@nupecampo-ufpi3502: Nucleo de Estudos, Pesquisas e Extensdo em
Educacao do Campo, da Universidade Federal do Piaui.

Cligue na imagem

@questaoagraria384: Canal educativo sobre a questdo agraria, com

temas como agroecologia, reforma agraria e educacdo do campo, em
apoio a atividade docente universitaria.

Clique na imagem
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https://www.youtube.com/@TVFONEC
https://www.youtube.com/@nupecampo-ufpi3502
https://www.youtube.com/channel/UC0fszmuUt5pzWidaaUwbwwA/videos

W

INSTAGRAM

@ @institulopaulofreire: Instituto de Educacéo e Direitos Humanos Paulo
Freire.

Clique na imagem

@ledoc_cafs_ufpi: Licenciatura em Educacdo do Campo/ UFPI -
@ Campus Floriano.

Clique na imagem

@ @Fonecoficial: Férum Nacional de Educa¢édo do Campo

Cligue na imagem
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https://www.instagram.com/institutopaulofreire/
https://www.instagram.com/ledoc_cafs_ufpi
https://www.instagram.com/Fonecoficial

W

DOCUMENTARIOS

Documentéario: 20 Anos de historia: escolas Itinerantes. Este video
documenta, com depoimentos de alunos e professores, como funciona na
pratica a itinerancia escolar da Educa¢do do Campo no Brasil.

Clique na imagem

Documentario: Menino 23: Infancias Perdidas no Brasil (2016). Este
documentario narra a histéria de meninos negros levados de um orfanato
sob a promessa de "educacédo"” e "trabalho”, revelando como a elite agréria
historicamente tratou a formacdo das classes populares do pais,
evidenciando praticas de exploracdo, racismo estrutural e violagdo de

direitos que marcaram a educacao e a infancia das camadas populares no
Brasil ao longo do século XX.

Clique na imagem
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https://www.youtube.com/watch?v=gruolVw-NBM&t=13s
https://www.youtube.com/watch?v=RkvcW2bamEs&t=7s

W

FILMES
%

Cligue na imagem

Narradores de Javé (Brasil, 2003): Este filme traz como enredo um
povoado no sertao vai ser alagado por uma represa e, para evitar isso, 0s

moradores (a maioria analfabetos) precisam escrever um livro contando a
histéria do local para provar que ele é patrimonio historico.

+ %% Capra Marcado Para Morrer (1984 - Full HD - Eduardo Coutinho): Este
filme mostra que a luta por educagcéo no campo esta ligada a luta pela terra

e que a ignorancia foi usada como projeto politico de dominagdo. E um
documento histérico.

Clique na imagem

- 32 -


https://www.youtube.com/watch?v=WkTTITex2RE
https://www.youtube.com/watch?v=DAPs2Jw6R3k&t=80s

SABERES COMPARTILHADOS: BALAIO DE RECURSOS

"Mestre ndo € quem sempre ensina,
mas quem de repente aprende.”

(Jodo Guimaréaes Rosa)

Este topico € um verdadeiro balaio que traz ricas contribui¢cdes, para nutrir o
trabalho pedagdgico do (a) professor (a) do campo. A criacdo deste acervo nasce da
compreensdo de que 0 acesso a materiais contextualizados € um dos maiores
desafios para quem atua no campo. Este caderno, portanto, visa contribuir
diretamente com os professores do campo, servindo como um recurso pratico que
valoriza a sua realidade e fortalece a sua pratica diaria. Ao acessar o drive, vocé
encontrara um acervo vivo organizado para apoiar tanto a formacdo quanto a agao
docente: organizado em 03 pastas:

Recursos Teoricos: disponibiliza-se artigos, dissertacbes e livros
fundamentais para embasar a reflexao critica.

Recursos Editaveis: traz planos de aula e sequéncias didaticas com
intencionalidades pedagdgicas claras, prontos para serem baixados, adaptados e
aplicados na escola.

Balaio de Experiéncias: funciona como um espaco colaborativo onde
professores de diferentes realidades podem compartilhar seus relatos, sugerir novas
praticas e compartilhar o que deu certo em suas turmas.

Acreditamos que o conhecimento s6 germina quando é partilhado. Escaneie o
cbdigo, utilize as ferramentas disponiveis e, se desejar, contribua com este ciclo,
transformando nosso drive em uma rede permanente de solidariedade e saberes. No
entanto, é fundamental destacar que o processo formativo docente enfrenta sérios
entraves, desde a precarizacdo das condicdes de trabalho até a oferta de formacdes
genéricas que ignoram as especificidades do territério camponés.

Diante dessas contradicbes, o0 professor deve exercer sua autonomia,
compreendendo que ele é o sujeito principal de sua propria formacgéo. Ter autonomia
significa ter a capacidade de selecionar, criticar e adaptar recursos a luz da realidade
de seus alunos, garantindo que o fazer pedagdgico seja, de fato, um ato de liberdade

e afirmacao da identidade camponesa.
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Pasta 01: Recursos Teoéricos

Disponibilizamos nesta pasta um acervo selecionado de
arquivos importantes para o aprofundamento dos estudos sobre a

Educacao do Campo. Deste conjunto, destacam-se: artigos cientificos

que trazem discussdes atualizadas e situadas, incluindo pesquisas

Clique na
imagem

com dados especificos sobre a realidade educacional do Maranhao.

Além dos artigos, o material de apoio conta com dissertacdes
gue oferecem uma analise mais densa e estruturada sobre temas transversais ao
campo, servindo como modelo de investigacdo académica. Somam-se a elas livros
de referéncia para a formacao critica, com destaque especial para a obra "Pedagogia
do Oprimido", de Paulo Freire.

Essa robusta base tedrica foi selecionada para que o professor ndo se sinta
isolado frente aos desafios pedagdgicos, mas sim amparado por uma rede de
pesquisadores que pensam 0 campo a partir de suas entranhas. A leitura desses
materiais permite que o0 docente compreenda as raizes das desigualdades
educacionais e identifique as potencialidades de resisténcia presentes no territorio
maranhense.

Como bem pontua Pimenta (2012), a teoria ndo se reduz a mera contemplacao
ou ao acumulo de informac¢fes, mas constitui-se como ferramenta de analise que
ilumina a pratica, permitindo ao professor compreender os determinantes de sua acao
para transforma-la.

Portanto, ao acessar estes arquivos, o professor é convidado a exercitar a
praxis pedagogica. A teoria e a pratica sao dimensdes indissociaveis do fazer docente,
enquanto a préatica sem teoria corre o risco de tornar-se ativismo cego e repetitivo, a
teoria desvinculada da pratica ndo passa de verbalismo estéril. Este acervo busca
justamente o equilibrio, oferecendo estudos tedricos necessario na intervencao
pedagdgica no campo sejam atos conscientes e fundamentados para a emancipacao
dos alunos.

Por fim, reiteramos que 0 acesso a essa base tedrica nao € um mero exercicio
de leitura, mas uma condicao indispensavel para a formacdo da praxis docente. A

teoria é a lente que permite ao professor ler a realidade para além das aparéncias.
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Pasta 02: Recursos Editaveis

Nesta pasta, disponibilizamos um conjunto diversificado de
sugestbes praticas, incluindo planos de aula, dindmicas de grupo e
sequéncias  didaticas  estruturadas com intencionalidades

pedagdgicas para a realidade do campo.

Clique na Todo o material foi organizado em formato editavel para facilitar

magem 0 seu cotidiano, permitindo que baixe, recorte e reorganize 0s
contetidos que sirva de apoio ao planejamento, otimizando o tempo do professor e
oferecendo novas ideias para a mediacdo do conhecimento. No entanto, €
fundamental compreender que estes recursos funcionam apenas como nortes e
possibilidades. O recurso, por melhor que seja, é apenas um instrumento; o foco deve
ser sempre o sujeito da aprendizagem.

A utilizacdo desses recursos editaveis exige que o professor assuma o papel
de um autor e pesquisador de sua propria prética, transformando o modelo em uma
criacdo viva e situada. Planejar para o campo ndo é preencher formularios
burocraticos, mas antecipar cenarios de aprendizagem que facam sentido para a vida
do aluno camponés. Conforme destaca Madalena Freire (1994), planejar € uma
atividade que exige coragem para criar, para romper com o 6bvio e para inventar
novas formas de dialogo com os alunos, sem nunca perder de vista a intencionalidade
politica do ato educativo.

Dessa forma, a criatividade do educador torna-se o elo essencial entre o
conteudo disponibilizado nestas pastas e o despertar do interesse dos estudantes. Ao
adaptar uma sequéncia didatica ou uma dinamica, o professor exerce sua liberdade
de catedra e sua sensibilidade pedagogica, ajustando o tempo, 0 espaco e a
linguagem as necessidades reais da turma.

O Balaio de Recursos néo visa apenas promover a reproducao técnica, mas
sim oferecer o andaime necessario para que o professor se sinta seguro para ousar e
construir caminhos originais em sua sala de aula. Portanto, o uso destes materiais
exige um olhar critico para a realidade, as necessidades e 0s saberes prévios dos
seus alunos, garantindo que cada adaptacéo feita respeite e valorize o contexto social

e cultural onde a escola estéa inserida.

-35 -


https://drive.google.com/drive/folders/1TFbFXqoGABF7zVfmD3hUtHMo3J5xmn_w?usp=drive_link

PASTA 03: BALAIO DE EXPERIENCIAS

Esta pasta foi concebida como um territorio virtual de

fortalecimento mutuo, funcionando como uma rede de solidariedade

pedagogica. Aqui, 0 espaco € aberto para que professores de

Clique na . ~ .
imlgem diferentes contextos da Educagdo do Campo compartilne seus

relatos, registrem projetos exitosos e socializem. E um convite para
dar visibilidade as invencdes cotidianas que, muitas vezes, ficam restritas as quatro
paredes da sala de aula, permitindo que a pratica do (a) professor(a) do campo inspire
a caminhada de outro.

A realidade da Educacédo do Campo é frequentemente marcada por escolas
isoladas e dificuldades de acesso, o que acaba por confinar o professor a uma pratica
solitaria, sem o devido espaco para o diadlogo e para a troca de saberes com seus
pares. Essa falta de interacdo nao é apenas um obstaculo geografico, mas um desafio
pedagdgico que fragmenta o conhecimento e enfraquece a identidade da categoria.
Sobre a importancia de romper esse siléncio, Novoa (1995) afirma que a troca de
experiéncias e o didlogo entre os professores sdo fundamentais para a consolidacéo
de saberes profissionais, pois ninguém se forma sozinho. A formacéo é um processo
gue se da na partilha e na reflexdo conjunta sobre os desafios do cotidiano escolar.

A importancia deste espago reside na superacéo do isolamento e da solidao
pedagdgica que, por vezes, desafiam o trabalho docente. Ao socializar suas vivéncias,
vocé ndo apenas valida o seu proprio saber-fazer, mas contribui para a construcéo
coletiva na Educacao do Campo.

Ao transformar este drive em um centro de colaboragéao, buscamos subverter a
l6gica da competitividade e do individualismo, reafirmando que o saber docente no
campo é fruto de uma construcao historica e social. Quando um professor compartilha
COMO Superou a escassez de recursos ou como contextualizou um conteudo dificil a
realidade local, ele oferece uma ferramenta de luta para outro colega. Assim, o Balaio
de Experiéncias deixa de ser apenas uma pasta de arquivos para se tornar um
movimento de resisténcia, onde a unido entre os pares fortalece o projeto politico-

pedagogico de uma educacao que pertence ao povo do campo.
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W

CONSIDERACOES FINAIS

O percurso formativo proposto neste caderno pedagdgico buscou evidenciar a
Educacao do Campo ndo apenas como uma modalidade de ensino garantida por lei,
mas vincula-la a realidade social, cultural e politica dos sujeitos que habitam e
produzem no campo.

Ao longo das unidades, a discussédo central pautou-se na necessidade de
superar concepcdes arcaicas que associam 0 campo ao atraso, reafirmando como um
territério de vida e de producdo de saberes. A analise dos fundamentos e da
identidade da Educacédo do Campo, permitiu compreender que a escola deve atuar
como um espaco de resisténcia contra a imposicao de curriculos urbanocéntricos.

A transicao para a valorizacao dos saberes docentes, evidenciou que a prética
pedagdgica se enriquece quando ha uma articulacdo dialética entre os conhecimentos
cientificos e as vivéncias comunitarias. No tocante a formacao e as praticas de forma
mais criticas, reiteramos que o docente é um sujeito historico. Sua atuagao exige uma
postura investigativa constante, capaz de ler as contradicbes da realidade e intervir
sobre elas.

Na praxis pedagogica, o planejamento ndo deve ser um ato burocratico, mas
uma ferramenta politica de organizacédo do trabalho educativo, flexivel e aberta as
dindmicas do territério, portanto, a efetivacdo de uma Educacdo do Campo de
gualidade exige a construcédo permanente de uma identidade docente comprometida
com a emancipac¢ao humana.

Este material pedagodgico visa contribuir com a formacédo docente em seus
saberes e fazeres, oferecendo referéncias tedricas e metodolégicas de forma
contextualizada com o campo. Espera-se que as reflexdes e as intencionalidades
pedagdgicas aqui propostas fomentem a autonomia do (a) professor (a) para que, em
sua praxis cotidiana, continue a tecer uma educacdo que dialogue com o tempo e 0
espaco de seus educandos, contribuindo para construcdo da identidade dos docentes

e estudantes do contexto da Educacgéo do Campo.
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