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RESUMO

A educacao inclusiva e o desenvolvimento de alunos da educacao especial sofreram
transformagdes nas relacbes educacionais durante a pandemia da COVID-19 e no
ensino remoto, impulsionando a reflexdo sobre o uso de TDICs no ensino e
aprendizagem. Esta pesquisa de mestrado profissional, intitulada “Experiéncias
educacionais inclusivas de docentes na utilizacdo das Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicagdo durante a pandemia da COVID-19 (2020-2022)", tem
como objetivo analisar as experiéncias educacionais inclusivas de professores do AEE
e do Ensino Regular da rede publica estadual na utilizacdo de TDICs para o
desenvolvimento e aprendizagem dos alunos do AEE em um processo de Inclusdo
Digital. Apresenta como problematica central a seguinte questao: De que forma os
professores do AEE e do Ensino Regular utilizaram as TDICs como estratégias
pedagdgicas de desenvolvimento do conhecimento e da aprendizagem para os alunos
da educagao especial em um processo de Inclusado Digital durante a pandemia? Trata-
se de uma pesquisa de abordagem qualitativa de natureza aplicada, exploratéria e
descritiva. Os instrumentos de construgao de dados aplicados foram questionarios on-
line: um sobre o perfil socioecondmico, outro sobre os impactos da pandemia sobre
aprendizagem e o terceiro sobre a formacgao e a experiéncia docente com perguntas
abertas, através do Google Forms. Foram realizadas rodas de conversa com 0s
professores da escola (Ensino Regular e AEE) para a construgdo de uma metodologia
inclusiva. Foram realizadas entrevistas semiestruturadas com uso de roteiros. Os
dados da caracterizacdo dos participantes foram sistematizados na Plataforma do
Google Forms para construgéo de tabelas e graficos. Para os dados qualitativos foi
realizada analise de conteudo através do programa Aflas.ti, para a compreensao
desses discursos. O estudo foi realizado, inicialmente, com 60 professores da rede
publica estadual do Amapa e, posteriormente, com 14 professores do AEE e do Ensino
Regular da escola estadual Professora Josefa Jucileide Amoras Colares (professores
do Ensino Fundamental Il e Médio), no municipio de Macapa-Amapa. Participaram os
docentes que atenderam alunos do AEE durante o periodo da Pandemia (2020-2022).
A pesquisa evidenciou que os celulares e notebooks foram as ferramentas mais
utilizadas pelos professores. Plataformas, aplicativos e recursos audiovisuais foram
descobertos a partir de experiéncias individuais e de forma aleatéria. Esses docentes
sentiram a necessidade de orientagdes sistematizadas e de formagao no uso dessas
tecnologias. Como resultado dessa pesquisa, desenvolveu-se o recurso educacional
denominado “Curso de formagdo continuada de professores: construcido de
metodologias inclusivas na utilizagao de tecnologias digitais, elaborado em ambiente
virtual de aprendizagem Moodle” para a incorporagao do uso dessas tecnologias em
sua pratica docente.

Palavras-chave: Educagao Inclusiva; Inclusdo Digital; Tecnologias Digitais de
Informagao e Comunicagéo; Pandemia COVID19; Amapa.
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ABSTRACT

Inclusive education and the development of special education students have
undergone transformations in educational relationships during the COVID-19
pandemic and remote teaching, prompting reflection on the use of DICTs in teaching
and learning. This professional master's research, entitled “Inclusive educational
experiences of teachers in the use of Digital Information and Communication
Technologies during the COVID-19 pandemic (2020-2022)”, aims to analyze the
inclusive educational experiences of AEE and Regular Education teachers in the state
public network in the use of DICTs for the development and learning of AEE students
in a process of Digital Inclusion. It presents as its central problem the following
question: How did AEE and Regular Education teachers use DICTs as pedagogical
strategies for developing knowledge and learning for special education students in a
process of Digital Inclusion during the pandemic? This is a qualitative research of an
applied, exploratory and descriptive nature. The data collection instruments used were
online questionnaires: one on the socioeconomic profile, another on the impacts of the
pandemic on learning, and the third on teacher training and experience with open-
ended questions, through Google Forms. Discussion groups were held with the
school's teachers (Regular Education and special education) to develop an inclusive
methodology. Semi-structured interviews were conducted using scripts. The data on
the participants' characteristics were systematized on the Google Forms platform to
create tables and graphs. For the qualitative data, content analysis was performed
using the Atlas.ti program to understand these discourses. The study was initially
conducted with 60 teachers from the public school system in Amapa and, later, with
14 special education and Regular Education teachers from the state school Professora
Josefa Jucileide Amoras Colares (elementary and high school teachers), in the city of
Macapa, Amapa. Teachers who served AEE students during the Pandemic period
(2020-2022) participated. The research showed that cell phones and notebooks were
the tools most used by teachers. Platforms, applications and audiovisual resources
were discovered through individual experiences and at random. These teachers felt
the need for systematic guidance and training in the use of these technologies. As a
result of this research, the educational resource called “Continuing education course
for teachers: construction of inclusive methodologies in the use of digital technologies,
developed in a virtual learning environment Moodle” was developed to incorporate the
use of these technologies into their teaching practice.

Keywords: Inclusive Education; Digital inclusion; Digital Information and
Communication Technologies; Pandemic 2019; Amapa.
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APRESENTACAO

A educacéo inclusiva sempre esteve presente em minha vida desde minha
formacgéo inicial e atuacdo profissional. No curso de magistério, em formacgdes
continuadas e em minha formagao académica no curso de licenciatura em Historia
pela Universidade Federal do Amapa (UNIFAP), acompanhei este processo entre
colegas de formagéo e excelentes professores. As possibilidades de superagao de
barreiras fisicas e curriculares sempre eram destacadas em relacdo as barreiras
atitudinais, de compreender as pessoas com alguma deficiéncia ou transtorno nao
pela sua limitacdo ou condicdo, mas na promogao da acessibilidade ao conhecimento,
permanéncia e sucesso escolar, no desenvolvimento de suas potencialidades.

Este interesse pela participagdo das pessoas com necessidades educacionais
nos diferentes espacos e contextos sociais me incentivou a atuar na area como
docente. O conhecimento adquirido na modalidade da Educag¢ao Especial, através de
cursos de pos-graduacdao e aperfeicoamento na area da educacgdo especial e
inclusiva, permitiu-me fazer parte de um processo de inclusdo social através da
educacado escolar. Nesta trajetéria, fui aprovado em concursos publicos como
professor efetivo da rede estadual de educacao no estado do Amapa, na area da
Educacéao Especial.

Como docente, atuo ha 19 anos nesta modalidade de ensino, exercendo
minhas atividades na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), espaco destinado ao
Atendimento Educacional Especializado (AEE) das escolas estaduais. Como uma de
minhas atribuicdes docentes, trabalho no auxilio e suporte de professores e familiares
de alunos com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo sobre adequacao curricular, estratégias de aprendizagem,
tecnologias assistivas e recursos tecnoldgicos, bem como projetos de sensibilizagéo
e conscientizagao acerca da inclusdo nas escolas, em um trabalho colaborativo entre
professores do AEE, professores do Ensino Regular e comunidade escolar.

A dindmica da educagao em seu processo de ensino e aprendizagem sempre
me levou a buscar novos desafios. Novas abordagens e estudos sobre a educacéao
inclusiva, educacéao a distancia, acessibilidade e inovagdes tecnoldgicas trouxeram a
necessidade de ressignificar o processo de inclusdo. Em um momento triste e de

profundo impacto mundial, de crise na saude causada pela pandemia da COVID-19,
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e de medidas de distanciamento social e quarentena, a educacao mundial teve de ser
repensada, reorganizada, para garantir o acesso a educagao de muitos estudantes.
As consequéncias da pandemia revelaram processos de exclusao causados por
questdes sociais e econdémicas de contextos distintos, 0 que me levou a realizar a
pesquisa sobre este periodo.

As minhas observagcbes e experiéncias no convivio com docentes e
comunidade escolar, neste momento delicado de atuacdo educacional durante a
pandemia, serviram como fonte de reflexdo e de busca de novas possibilidades de
aprendizagem em um processo marcado pela utilizagdo de tecnologias digitais. O
maior desafio foi encontrar formas metodoldgicas de inclusdo dos alunos do AEE
neste movimento de inclusdo digital, mesmo com as evidéncias do processo de
exclusdo da populacdo economicamente carente acentuadas pelo periodo do
isolamento social.

Esta pesquisa surgiu de minhas inquietagdes sobre o0 processo de inclusao com
alunos do AEE na utilizagao de tecnologias digitais durante as atividades remotas. Um
olhar, um ponto de vista e a percepc¢ao diferenciada de outros docentes sobre o
mesmo fendmeno que permitam contribui¢cdes, construcdes e novas propostas para
uma educacgéo inclusiva, agora voltadas para as tecnologias digitais.

Nesse sentido, a pesquisa aborda as dificuldades enfrentadas nesse processo.
As problematicas enfrentadas na relagdo de ensino e aprendizagem também
evidenciaram outra necessidade, a de cursos de formagao continuada voltados para
as tecnologias digitais na pratica docente em um processo de inclusao digital.

Desejo que essas percepgdes e analises deste periodo despertem em cada
docente novas ideias e novos aprendizados, pois cada dificuldade traz em si a

possibilidade de novas solugdes.
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1 INTRODUGCAO

A educacao brasileira sofreu profundas transformacdes decorrentes da
pandemia da COVID-19, o que ocasionou uma reestruturacdo das atividades de
ensino e aprendizagem em todos os niveis, etapas e modalidades educacionais, bem
como na utilizagcdo de novas metodologias, envolvendo as Tecnologias Digitais de
Informagao e Comunicagéo (TDICs)'. Este percurso foi marcado pela crise na saude
e na educacgao publica brasileira devido a alta demanda de pessoas contaminadas,
gue em pouco tempo evidenciou o caos na saude e dificuldades de aprendizagem em
todo o pais.

Em janeiro de 2020 o virus se disseminou para outros paises e no Brasil o
Ministério da Saude (MS) declarou Emergéncia em Saude Publica de Importancia
Nacional (ESPIN) em decorréncia da Infecgdo Humana pelo novo Coronavirus (2019-
nCoV)?, através da Portaria n® 188, de 3 de fevereiro de 2020. Em 11 de fevereiro de
2020 a Organizacao Mundial de Saude (OMS) nomeou a doencga causada pelo novo
coronavirus de COVID-19. O governo Federal estabeleceu em 06 de fevereiro de 2020
normas de quarentena e medidas de combate ao coronavirus, antes do surgimento
de casos no pais.

Devido ao surgimento e rapido crescimento de numeros de casos de
contaminagao pela COVID-19 no pais e de casos de morte em grandes proporgdes,
as atividades presenciais como as aulas da rede publica e privada e atividades de
atendimento ao publico foram suspensas a partir de 11 de margo de 2020 e cada
estado organizou as medidas de distanciamento social e quarentena. O Ministério da
Educacgao (MEC) através da Portaria n® 343, em 17 de margo de 2020 (BRASIL, 2020)

IDe acordo com Anjos e Silva (2018), alguns pesquisadores como Kenski (2008) conceituam TDICs

como tecnologias digitais conectadas a uma rede. Autores como Valente (2013) utilizam o termo TDICs
para a convergéncia de tecnologias, tais como videos, softwares, aplicativos, smartphones, imagens,
consoles, jogos virtuais, que unidas compdem novas tecnologias. As TDICs relacionam-se a
equipamentos eletrénicos variados que se conectem a internet, ampliando as possibilidades de
comunicabilidade de seus usuarios (Valente, 2013).

20s primeiros casos surgiram em dezembro de 2019, na cidade de Wuhan, na China, onde a

Organizagdo Mundial de Saude (OMS) emitiu o primeiro alerta sobre casos de uma misteriosa
pneumonia. As andlises sequenciais do virus realizadas pelos chineses identificaram um novo
coronavirus semelhante ao da Sindrome Respiratéria Aguda Grave (SARS). De acordo com o MS,
algumas pessoas sdo assintomaticas. Outras apresentam sintomas leves como febre, cansaco e tosse
seca. O quadro pode se agravar, levando a morte por insuficiéncia respiratéria, sindrome do
desconforto respiratério agudo, formagédo de coagulos nos vasos sanguineos, infec¢gdo generalizada,
insuficiéncia de mudltiplos 6rgéos, incluindo lesdo do coragao, figado ou rins. (Biblioteca Virtual em
Saude. Covid 19, 2021).
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autorizou em carater excepcional a substituicdo das aulas presenciais por aulas que
utilizem meios e tecnologias de informagao e comunicagao nas instituicdes de ensino
superior durante a pandemia. Em 18 de mar¢go do mesmo ano, o Conselho Nacional
de Educacao (CNE) veio esclarecer aos sistemas e redes de ensino de todos os
niveis, etapas e modalidades a necessidade de reorganizagdo das atividades
académicas (BRASIL, 2020).

No Estado do Amapa, o Conselho Estadual de Educag¢ao (CEE/AP) publicou a
Resolucdo n° 033/2020 (AMAPA, 2020), que tratava sobre a reorganizacdo dos
calendarios escolares e de aulas e atividades escolares nao presenciais. A Secretaria
de Educacédo do Estado do Amapa (SEED/AP) publicou a Instrugdo Normativa n°
002/2020 (AMAPA, 2020), que estabelecia diretrizes e orientages para as atividades
pedagdgicas nao presenciais na rede estadual de ensino, definindo essas atividades
como aquelas mediadas ou ndo por tecnologias digitais de informagéo e comunicagéo,
desenvolvendo aprendizagens e habilidades contempladas na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), no curriculo, bem como no projeto politico pedagdgico da
instituicdo escolar. De acordo com as orientacbes da SEED/AP as escolas publicas e
privadas passaram a atuar de forma sincrona e assincrona, através de Atividades
Remotas.

Devido as dificuldades enfrentadas pelos alunos da educacao especial no
atendimento de suas aprendizagens e a vulnerabilidade socioeconbémica de muitas
familias, a SEED/AP, no ano de 2020, informou no Portal do Governo do Amapa que
as escolas estaduais disponibilizariam aos alunos da Educacéo Especial atividades
pedagogicas adaptadas com materiais didaticos individualizados e jogos educativos,
produzidos por professores do Ensino Regular e professores do AEE, em forma de
kits de atividades pedagdgicas. Estes kits foram entregues juntamente com o kit
merenda na casa desses alunos.

Sobre as dificuldades enfrentadas pelos professores do AEE, a SEED/AP
também promoveu nos dias 28 e 29 de maio em seu canal do YouTube uma formacéao
através de suas lives com instrugdes para gestores e professores que atuam com
esses alunos, com o tema “Como trabalhar o atendimento educacional especializado-
AEE em tempo de pandemia”, com abordagens sobre o autismo, deficiéncias
intelectual, visual e auditiva e as altas habilidades/superdotagdo. Em 25 de agosto de
2020, a SEED/AP, através do Nucleo de Educacgao Especial (NEES), realizou a live
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de lancamento do Guia de orientagdes para a Educagao Especial no Amapa em
tempos de pandemia.

No dia 07 de margo de 2022, inicio do ano letivo, o Governo do Estado do
Amapa publicou o Decreto n°® 1113, anunciando o retorno de 100% das atividades
presenciais nas escolas publicas e privadas do Estado a partir do dia 08 de margo por
28 dias (AMAPA, 2022).

Sobre o fenbmeno descrito acima, este estudo intitulado “Experiéncias
educacionais inclusivas de docentes na utilizacdo das Tecnologias Digitais de
Informagdo e Comunicagdo durante a pandemia da COVID-19 (2020-2022)”,
aprovado em 23 de junho de 2023 pelo Comité de Etica e Pesquisa (CEP/UNIFAP) n°
6.138.957, discorre sobre a tematica da Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva e experiéncias educacionais no contexto da pandemia, no uso de
tecnologias digitais na educagao amapaense.

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, exploratéria e descritiva,
pois apresenta uma analise das mudancgas no uso de TDICs na pratica docente para
0 ensino e aprendizagem dos estudantes publico-alvo da Educacgéo Especial (PAEE)
no contexto da pandemia, em um processo de inclusdo digital e as diferentes
percepgdes dos professores para descrever o fendbmeno abordado.

Em um primeiro momento, o estudo foi realizado através de pesquisa
exploratéria com a aplicagdo de um questionario on-line com 11 perguntas abertas
para 60 professores da rede publica estadual do Amapa. Esses participantes foram
professores de varias escolas do estado, para analisar a percepcéo desses docentes
sobre os impactos da pandemia na educacao.

Em seguida, foram aplicados questionarios de perfil socioeconémico, formagao
e experiéncia docente, entrevistas semiestruturadas com uso de roteiros, conversas
individuais e rodas de conversa em uma escola da rede estadual de educagao,
Professora Josefa Jucileide Amoras Colares, localizada no municipio de Macapa-
Amapa. Os sujeitos da pesquisa foram 14 professores que aceitaram participar do
estudo, que atuam no AEE e no Ensino Regular da escola e que atenderam alunos
com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento ou altas
habilidades/superdotagédo durante o periodo da pandemia (2020-2022).

Esta pesquisa surgiu da percepg¢ao do pesquisador em sua pratica docente

frente as angustias e anseios dos professores do AEE e do Ensino Regular durante o
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periodo da pandemia e da retomada das aulas presenciais. E fundamental os avancos
de pesquisas neste cenario pandémico e pds pandémico, na utilizagao das TDICs e
de recursos assistivos para a inclusao digital de estudantes do PAEE. A tematica aqui
desenvolvida justifica-se pelas dificuldades enfrentadas na relagdo de ensino e
aprendizagem na escola Josefa Jucileide, que necessitava de novas metodologias
para garantir a aprendizagem desses alunos.

O recorte temporal desta pesquisa de 2020 a 2022 refere-se ao periodo do
distanciamento social e da quarentena, com retomada das atividades educacionais
através de atividades remotas e presenciais em um sistema hibrido de ensino.

A partir desta contextualizagdo, esta pesquisa apresenta a seguinte questao-
problema: De que forma os professores do AEE e do Ensino Regular utilizaram as
TDICs como estratégias pedagogicas de desenvolvimento do conhecimento e da
aprendizagem de acordo com as especificidades do publico da educacgéo especial em
um processo de inclusao digital durante a pandemia?

Esta questao central foi desdobrada nas seguintes questbes norteadoras: 1)
Quais foram as tecnologias digitais de informagdo e comunicagéo utilizadas como
estratégias pedagdgicas de desenvolvimento do conhecimento e da aprendizagem
por parte dos professores do AEE e do Ensino Regular? 2) Quais foram os
aprendizados e beneficios das experiéncias obtidas no periodo pandémico para a
continuidade da utilizagdo desses recursos no periodo pés-pandémico? 3) De que
forma pode-se contribuir com propostas e sugestdes metodoldgicas aos professores
do AEE e do Ensino Regular através de um recurso educacional para a criagdo de
outros espacos digitais educacionais inclusivos (Ambientes virtuais de Aprendizagem)
para a incorporagao do uso dessas tecnologias em sua pratica docente?

Este estudo tem como objetivo central analisar as experiéncias educacionais
inclusivas de professores do AEE e do Ensino Regular da rede publica estadual na
utilizacao de TDICs para o desenvolvimento e aprendizagem dos alunos do AEE em
um processo de Inclusao Digital.

Para isso, como objetivos especificos, pretende-se: 1) identificar quais
tecnologias digitais foram utilizadas como estratégias pedagogicas de aprendizagem
por parte dos professores do AEE e do Ensino Regular, de acordo com as
necessidades educacionais desses alunos durante o periodo de pandemia; 2) analisar

as dificuldades, aprendizados e beneficios dessas experiéncias para a continuidade
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da utilizagado desses recursos no periodo pés-pandémico; 3) apresentar contribuigdes
e propostas metodoldgicas aos professores do AEE e do Ensino Regular através do
recurso educacional proposto a partir desta pesquisa denominado “Curso de formacao
continuada de professores: construgdao de metodologias inclusivas na utilizacdo de
tecnologias digitais elaborado em ambiente virtual de aprendizagem Moodle” para a
incorporagao do uso dessas tecnologias em sua pratica docente.

Os dados da pesquisa desenvolvida ratificam que os professores participantes
do estudo conseguiram promover a aprendizagem dos alunos da educacéo especial
através da utilizacao das TDICs como ferramentas facilitadoras de ensino durante a
pandemia em um processo de inclusdo digital.

A estrutura desta dissertacdo de mestrado apresenta 5 (cinco) secgdes. A
primeira secao discorre sobre a revisdo de literatura, com o levantamento de
pesquisas e estudos desenvolvidos nos ultimos 5 (cinco) anos (2020 a 2024), auge
da pandemia da COVID-19. Esta analise foi realizada sobre teses e dissertagdes
acerca do referido periodo. Como fonte destas producgdes, utilizou-se a plataforma da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacées (BDTD) e o Catalogo de Teses e
Dissertacdes da CAPES.

A segunda secao traz o referencial teérico da pesquisa com o titulo “Inclusao
digital e docéncia na pandemia da COVID-19: contextualizagao historica e teorica”.
Aborda a educacgao inclusiva na pandemia da COVID-19: mudangas e adaptagdes no
ensino, a inclusao digital e a inclusdo socioecondmica, as Tecnologias Digitais de
Informagdo e Comunicagédo, as metodologias ativas, o desenho universal para a
aprendizagem, o plano de ensino individualizado e as metodologias digitais e o
descompasso com a escola.

A terceira segdo, com o titulo “Percurso metodolégico: o contexto educacional
amapaense” discorre sobre a metodologia de estudo, com a apresentagcdo dos
participantes, caracterizacao e locus da pesquisa, instrumentos de construgdo de
dados utilizados.

A quarta secao apresenta os resultados e analises dos dados quantitativos do
perfil dos participantes e os resultados dos dados qualitativos das entrevistas,
conversas individuais e rodas de conversa.

A quinta secao apresenta a proposta de Recurso Educacional como resultado

da pesquisa, intitulado “Curso de formacgao continuada de professores: construgao de
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metodologias inclusivas na utilizagdo de tecnologias digitais, elaborado em ambiente
virtual de aprendizagem Moodle”. Este recurso visa a formagao de professores na
construgcdo de uma metodologia inclusiva e validagdo do recurso educacional pelos
docentes. O curso foi criado e disponibilizado dentro da plataforma Moodle, que é um
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) destinado a criacdo de cursos de
aprendizagem na modalidade de educagcdo a distancia (EAD), mediado por

tecnologias.
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2 DA REVISAO DE LITERATURA

A tematica do estudo desenvolvido sobre o periodo da pandemia da COVID-
19, seus impactos na educagido brasileira e a utilizacdo de tecnologias em
metodologias inclusivas apresenta sua abordagem sobre um fenédmeno recente. A
utilizacao de tecnologias nas atividades remotas ressignificou o processo de inclusao
dos alunos na pratica docente. As experiéncias adquiridas pelos professores
ocorreram conforme o surgimento de novas ferramentas e recursos, em tentativas de
melhor disponibilizagdo de conteudos e atividades, de forma intuitiva e compartilhada
entre seus pares.

As consequéncias na defasagem da aprendizagem dos alunos, ocasionado
pelo distanciamento social sdo perceptiveis no momento de pods-pandemia. As
escolas tentam alternativas de compensacdo do conhecimento n&o aprendido,
necessario para o desenvolvimento dos alunos em suas competéncias e habilidades,
através da recomposi¢ao da aprendizagem, com momentos de recuperagao dentro
das disciplinas do curriculo escolar. O decreto n® 11.079/22, que institui a Politica
Nacional para a Recuperagdo das Aprendizagens na Educacdo Basica, visa a
implementacdo de programas, estratégias e agdes para recuperar perdas
educacionais decorrentes deste periodo da pandemia (Brasil, 2022).

Para compreender o processo de utilizagdo de tecnologias na educacéao e das
experiéncias docentes, realizou-se o levantamento de pesquisas e estudos
desenvolvidos nos ultimos 5 anos (2020 a 2024), que apresentaram analises do
periodo de 2020 a 2022, apice da pandemia da COVID-19.

Como fonte de pesquisa dessas categorias de analise, utilizou-se a plataforma
da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) e o Catalogo de Teses
e Dissertacbes da CAPES. Para este trabalho, com o titulo “Experiéncias
educacionais inclusivas de docentes na utilizagdo das Tecnologias Digitais de
Informagdo e Comunicacdo durante a pandemia da COVID-19 (2020-2022)", os
descritores foram relacionados aos termos deste titulo. Este levantamento fez
referéncia aos termos “experiéncias”’, “tecnologias”, "pandemia”, “inclusdo” e
“‘Educacao Especial” por se tratar de uma abordagem do contexto docente no
atendimento aos alunos dessa modalidade de educacédo durante a pandemia da
COVID-19.
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Para a realizacdo da revisao de literatura utilizou-se os seguintes descritores:

",

‘Inclusdo na pandemia”; “Experiéncias docentes na pandemia”; “Inclusdo Digital na
Educacao Especial”’; “Educacéo Especial na pandemia”; “Tecnologias na pandemia

da COVID-19”. A tabela a seguir apresenta os resultados deste levantamento.

Tabela 1 - Descritores de busca nas plataformas da Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacoes (BDTD) e o Catalogo de Teses e Dissertagoes da CAPES

por categorias, fontes e ocorréncias.

CAPES

Descritores Fontes Ocorréncias
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e | 0 Teses
Incluséo na pandemia | Dissertagbes 2 Dissertagdes (2021)
Catédlogo de Teses e Dissertagdes da | 0 Teses
CAPES 5 Dissertagdes (2021 e 2023)
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e | 2 Teses (2023)
Experiéncias Dissertactes 10 Dissertagdes (2022 e 2023)
docentes na Catalogo de Teses e Dissertacdes da | 0 Teses
pandemia CAPES 4 Dissertagdes (2021 e 2023)
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e | 0 Teses
Inclusdo Digital na Dissertagbes 1 Dissertagdo (2022)
Educag&o Especial Catédlogo de Teses e Dissertagdes da | 0 Teses
CAPES 1 Dissertagéo (2022)
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e | 0 Teses
Educacgao Especial | DissertacGes 3 Dissertagbes (2023)
na pandemia Catalogo de Teses e Dissertacbes da | 0 Teses

2 Dissertagdes (2023)

Tecnologias na
pandemia

Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagoes

1 Tese (2022)
19 Dissertagdes (2020, 2021,
2022, 2023 e 2024)

Catalogo de Teses e Dissertagdes da
CAPES

3 Teses (2021 e 2022)
17 Dissertacoes
(2021, 2022 e 2023)

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Neste recorte temporal de 5 anos, com descritores relacionados e fechados,
houve a produgdo de apenas 2 teses na categoria “Experiéncias docentes na
pandemia” e 4 teses em “Tecnologias na pandemia”. Nesse mesmo periodo, houve a
produgao de 64 pesquisas de dissertagdo nas 5 categorias.

Entre teses e dissertacoes, a categoria “Tecnologias na pandemia” teve maior
destaque, com 36 ocorréncias. A categoria “Experiéncias docentes na pandemia”
apresentou 16 ocorréncias; “Inclusdo na pandemia”, 7 ocorréncias; “Educacao
Especial na pandemia”, 5 ocorréncias e a categoria “Inclusao digital na Educacao

Especial” apenas 2 ocorréncias.
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As pesquisas desenvolvidas em dissertagcdes foram mais expressivas do que
as producgoes de teses. Esse levantamento evidencia uma maior preocupagao sobre
a utilizagao de tecnologias no periodo da pandemia e as experiéncias neste processo.

A seguir, sdo apresentados os resultados das pesquisas sobre as categorias
acima. Foram selecionados os trabalhos relacionados a tecnologia e a Educacéao

Especial, excluindo-se os trabalhos repetidos nas duas plataformas de pesquisa.

Tabela 2 - Produgoes sobre tecnologias na pandemia

“Tecnologias na pandemia”

Plataforma Titulo Autores Objetivo Metodologia Resultados
Formagdo em | Barreto, Analisar uma Pesquisa de Os professores
tecnologia Lara Lyss | experiéncia de abordagem apresentavam

Biblioteca digital e de formacao de qualitativa, do | muita dificuldade

Digital assistiva para | Almeida. | professores das | tipo pesquisa- | nos recursos

Brasileira de | professores de | (2022) salas de AEE acgao tecnologicos e nao

Teses e educacao no que se refere | colaborativo- | utilizavam e nao

Dissertagbes | especial ao uso de critica. tinham tido
durante a tecnologias nenhum tipo de
pandemia. digitais e formacgao

assistivas para especifica com
as aulas foco nas
remotas. tecnologias.
A aceitagao Medeiros, | Analisar a Estudo de Evidenciou-se a
tecnoldégica Josiane aceitagao caso com aceitagao do
quanto ao uso | dos tecnoldgica dos | docentes da sistema tutor

Catalogo de | do sistema Santos. docentes da rede de inteligente MAZK

Teses e tutor (2021) educagéao ensino pelos envolvidos,

Dissertagbes | inteligente béasica referente | fundamental | contudo,

da CAPES MAZK pelos ao uso do de Sombrio - | identificaram-se
docentes da sistema de tutor | Santa alguns fatores que
educacéo inteligente Catarina. aumentaram o
basica: um MAZK de forma grau de ansiedade
estudo de remota quanto ao uso do
caso em emergencial. sistema tutor
tempos de inteligente.
pandemia.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Acima, destaca-se os estudos relacionados a categoria “Tecnologias na
pandemia”, com uma breve descri¢ao dos titulos, autores, objetivos, metodologias e
resultados das pesquisas.

Ao analisar as referidas pesquisas sobre a categoria “Tecnologias na
pandemia”, pode-se observar que as tecnologias tiveram uma abordagem mais
genérica em relacdo ao termo “educacao” em diversas tematicas, no que diz respeito

a utilizagdo dessas tecnologias de forma metodolégica. O trabalho de Barreto (2022)


https://ri.ufs.br/browse?type=author&value=Barreto%2C+Lara+Lyss+de+Almeida
https://ri.ufs.br/browse?type=author&value=Barreto%2C+Lara+Lyss+de+Almeida
https://ri.ufs.br/browse?type=author&value=Barreto%2C+Lara+Lyss+de+Almeida
https://ri.ufs.br/browse?type=author&value=Barreto%2C+Lara+Lyss+de+Almeida
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foi 0 mais especifico ao relacionar a utilizagao de tecnologias digitais e assistivas aos
professores da educagao especial no contexto das atividades remotas.

Ja a pesquisa de Medeiros (2021) refere-se a utilizacdo do sistema tutor
inteligente MAZK, um ambiente inteligente de aprendizagem, onde professores e
alunos se cadastram e realizam aulas e atividades em plataforma organizada com
varias ferramentas educacionais. Este estudo traz reflexdes sobre as dificuldades que
os professores enfrentavam em encontrar ferramentas e recursos em um so6 lugar,
diferentemente da realidade vivenciada dos professores que utilizavam recursos de
forma aleatdria e dispersa.

O levantamento sobre os descritores “Experiéncias na pandemia”, “Inclusdo
Digital na Educacao Especial” foi bastante amplo. Por serem divergentes desta pesquisa,
essas producdes foram excluidas da analise.

A categoria “Educagdo Especial na pandemia” apresentou produgdes mais
proximas entre a Educacédo Especial e as tecnologias digitais, apesar de serem
apenas 3 pesquisas de dissertagao. Destaca-se, a seguir, as pesquisas encontradas

na categoria “Educagéo Especial na pandemia”, com seus principais resultados.

Tabela 3 - Produgoes sobre Educacao Especial na pandemia

“Educacéao Especial na pandemia”

Plataforma Titulo Autores Objetivo Metodologia Resultados
Desafios Santos, Identificar a Pesquisa quanti- | Os professores
dos Renata percepgao dos | qualitativa com conseguiram
professores | Araujo dos. | professores, da | 108 professores se adaptar, de

Biblioteca com o (2023) educagéao das redes publica | diversas

Digital publico-alvo infantil ao e particular que formas,

Brasileira de | da ensino médio, atuaram com aprendendo a

Teses e educacao sobre o estudantes do utilizar as TDIC

Dissertacbes | especial na processo de PAEE, na e adotando
pandemia ensino- modalidade do outros
da covid- aprendizagem ensino remoto, recursos, como
19. do PAEE, no durante o periodo | materiais

ensino pandémico. impressos.
remoto.



https://repositorio.unesp.br/browse/author?startsWith=Santos,%20Renata%20Araujo%20dos
https://repositorio.unesp.br/browse/author?startsWith=Santos,%20Renata%20Araujo%20dos
https://repositorio.unesp.br/browse/author?startsWith=Santos,%20Renata%20Araujo%20dos

27

Catalogo de
Teses e
Dissertacoes
da CAPES

Estratégias | Conceicao, | Refletir sobre Abordagem As estratégias
educacionai | Cristiane as estratégias qualitativa, realizadas pela
s para o Silva. educacionais estudo de caso. SMED pouco
publico-alvo | (2023) para o publico- | Foram realizadas | contribuiram
da alvo da entrevistas para a
educagao educagao semiestruturadas | aprendizagem.
especial especial com uma gestora, | A escola
durante o durante o uma professora demostrou
periodo periodo do AEE, uma preocupacgao
pandémico pandémico na professora da com os
em cidade de classe comum, estudantes do
Salvador- Salvador, nos uma mae de um PAEE.
BA. anos de 2020, estudante.

2021 e 2022;
Educacéao Souza, Compreender Pressupostos A Rede
Especial e Francisca | as agbes qualitativos e na Municipal de
pandemia Katia implementadas | pesquisa Ensino seguiu
da Covid- Barbosa pela Rede exploratéria; a tendéncia
19: 0 caso | de. (2023) | Municipal de consulta nacional e
da Rede Educacao de documental buscou
Municipal Vila Velha/ES relativa a implementar
de para suprir as Educacgao agdes por meio
educagao demandas de Especial na Rede | de uma
de Vila escolarizagao de Ensino plataforma.
Velha/ES. de alunos com | investigada.

deficiéncias.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

A andlise dos trabalhos apresentados sobre a categoria “Educacgao Especial na

pandemia” demonstra a preocupacdo pela busca de estratégias metodologicas

através de tecnologias digitais para alcangar os alunos da Educagao Especial.

Destacam a importadncia da familia neste processo e da aproximagao entre o0s

docentes, além das dificuldades encontradas pelos professores no uso de tecnologias.

Das 3 pesquisas apresentadas, apenas o trabalho de Conceigdo (2023) ndo esta

presente na plataforma de Catalogo de Teses e Dissertagées da CAPES.

A categoria “Inclusdo na pandemia” trouxe produg¢des diversificadas, sendo

apenas 2 referentes a abordagem desta pesquisa. Destaca-se, a seguir, as referidas

producdes. A seguir, apresenta-se o levantamento da categoria “Inclusdo na

pandemia", com seus principais resultados de forma resumida.

Tabela 4 - Produgoes sobre Inclusao na pandemia

“Inclusdo na pandemia”

Plataforma

Titulo

Autores

Objetivo

Metodologia

Resultados



https://repositorio.ufba.br/browse?type=author&value=Concei%C3%A7%C3%A3o%2C+Cristiane+Silva
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https://repositorio.ufba.br/browse?type=author&value=Concei%C3%A7%C3%A3o%2C+Cristiane+Silva

28

A sala de aula na | Tonocchi, | Analisar, a partir | Abordagem As familias
sala de estar: as Mbnica da perspectiva qualitativa. Para | foram
Biblioteca percepgdes da Diva das criangas e coleta de dados, | fortemente
Digital crianca e sua Barddal. suas familias, foram feitas impactadas
Brasileira de | familia nos (2021) quais as entrevistas com a
Teses e processos de aprendizagens semiestruturadas | mudanca de
Dissertagbe | inclusao e construidas num | com doze rotina imposta
s aprendizagem, em contexto de sujeitos, entre pela pandemia,
tempos de inclusao. eles foram cinco | expondo as
pandemia do criangas com dificuldades de
Covid 19. deficiéncia e pais, filhos e
seus pais (sete escola no
adultos). processo de
inclusao e
aprendizagem.
Caracterizagdo do | Lima, Caracterizar e Pesquisa Descricdo das
Atendimento Luciene analisar o AEE exploratdria praticas
Educacional Barbosa destinado ao descritiva, com pedagdgicas
Catalogo de | Especializado Vitor. aluno com abordagem desenvolvidas
Teses e para o Aluno com | (2021) deficiéncia qualitativa. para | nas salas de
Dissertacée | Deficiéncia intelectual nas a coleta de recursos
s da CAPES | Intelectual nas salas de dados foram multifuncionais
Salas de recursos realizadas , organizacgao
Recursos multifuncionais entrevistas do servigo, as

Multifuncionais.

antes e durante
a pandemia de
COVID-19.

semiestruturadas
e sessoes de
grupo focal.

relagdes entre
os docentes e
as familias.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

As produgdes acima trazem discussdes interessantes sobre a educagéo

especial. Um olhar sobre a percepgao das familias na aprendizagem de seus filhos e

reflexdes sobre a utilizacdo das Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs) na

promogao dessas aprendizagens.

Tonocchi (2021) apresenta a mudanga de ambiente nessas aprendizagens,

com destaque para as contribuicbes das familias e das criangas nesse processo de

incluséo, suas dificuldades e solu¢gbes encontradas naquele momento. Lima (2021)

apresenta o AEE para os alunos com Deficiéncia Intelectual (D.l.) nas SRMs antes e

apos a pandemia, principalmente na producao de recursos adaptados para os alunos.

Identifica a busca de uma aproximacéao entre o professor dessa sala com o professor

da sala comum e metodologias que promovam o desenvolvimento de alunos com D.|I.

Este levantamento, como revisdo de literatura em produgdes de teses e

dissertagdes dos ultimos 5 anos a respeito do impacto da pandemia da COVID-19 na

educacao, destacaram a necessidade de um aprofundamento sobre a tematica

desenvolvida acerca de metodologias inclusivas na utilizagao de tecnologias digitais.
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As experiéncias e contribuicoes dessas pesquisas favorecem novas possibilidades de
aprendizagens, metodologias, reforgou a necessidade da participagao da familia e de
formagéao continuada para todos os sujeitos envolvidos na educacgao.

Importante entender este processo de mudangas da educagéo presencial em
atividades remotas em um contexto de inclusdo dos alunos do AEE no campo digital,
levando em consideragcdo contextos sociais e econdmicos carentes, que foram
acentuados pela suspensao de atividades de trabalho, de oferta de produtos e

servigos.
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3 INCLUSAO DIGITAL E DOCENCIA NA PANDEMIA DA COVID-19:
CONTEXTUALIZAGAO HISTORICA E TEORICA

Nesta secao, apresenta-se o referencial tedrico da pesquisa. O recorte tedrico
fundamenta-se nas seguintes categorias e autores: Educagao inclusiva na pandemia
da COVID-19: mudancas e adaptagdes no ensino, Barreto (2022); Rabelo et al.
(2024); Mantoan (2017); Mendes (2017); Santos (2023); Silva (2020); Uchba e Chacon
(2022). Inclusédo Digital e inclusdo socioeconémica: Lemos (2002); Kenski (2018);
Cruz e Silva (2018); Bergmann (2006); Andrade et al. (2020). Tecnologias Digitais de
Informagdo e Comunicagéo: Palu, Mayer e Schutz (2020); Moreira e Schlemmer
(2020); Castro, Mill e Costa (2022). Metodologias ativas: Castro, Mill e Costa (2022);
Coutinho e Azevedo (2024). Desenho Universal para a aprendizagem: Bock, Gesser
e Nuernberg (2018); Prais e Vitalino (2018). Plano de Ensino Individualizado: Tannus-
Valadédo e Mendes (2018); Prais e Vitalino (2018). Metodologias digitais e o
descompasso com a escola: Castro, Mill e Costa (2022); Lapa, Lacerda e Coelho
(2016).

3.1 EDUCACAO INCLUSIVA NA PANDEMIA DA COVID-19: MUDANCAS E
ADAPTAGOES NO ENSINO

A producéo cientifica realizada sobre o periodo da pandemia evidenciou as
dificuldades da utilizagao de tecnologias digitais na promog¢ao da inclusado dos alunos
do AEE durante as atividades remotas. Barreto (2022) em sua pesquisa sobre a
formacdo em tecnologia digital e assistiva para professores da educacgao especial
durante a pandemia destacou essas dificuldades vivenciadas pelos professores do
AEE,

os professores apresentavam muita dificuldade no uso dos recursos
tecnoldgicos, afirmavam n&o utilizar a tecnologia para promover
aprendizagem e, mesmo com a pandemia, nado foi fornecida nenhuma
formagao que pudesse ampara-los para iniciar o Atendimento Educacional
Especializado de forma remota (Barreto, 2022, p. 97).

Esses docentes ndao estavam preparados para exercer a docéncia de forma on-
line em um ambiente virtual de aprendizagem (AVA) devido a falta de formacgao
tecnoldgica para esse fim.

A mudanc¢a de uma pratica docente presencial para uma pratica docente virtual

foi o maior desafio devido a falta de familiaridade sobre a utilizacdo de recursos
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tecnolégicos na organizagao de conteudos, producdo de atividades neste formato e
dominio de plataformas educacionais gratuitas. Em sua pesquisa, Santos (2023)
investigou os desafios enfrentados por professores que trabalham com o publico-alvo
da Educacao Especial no contexto da pandemia da COVID-19. A autora constatou
que, previamente a pandemia, numerosos docentes realizavam adaptacdes de
conteudo para atender as necessidades dos alunos da PAEE. No entanto, durante o
periodo de ensino remoto, essa adaptagdo tornou-se significativamente mais
complexa, em virtude da auséncia de interagao presencial e da escassez de recursos
tecnologicos adequados.
os professores acabaram desenvolvendo e criando seus préprios materiais e
recursos pedagogicos, a fim de tentar atingir todos os estudantes, mas
enfrentaram muitos entraves, como a falta de acompanhamento de
responsaveis que, naquele momento, estavam em casa, todavia, trabalhando
remotamente, para garantir seus empregos, a dificuldade de avaliar esses
estudantes, pois se encontravam longe e, por isso, ficava dificil de entender
se os estudantes tinham realmente aprendido e desenvolvido as atividades,

Ou se seus responsaveis as faziam para que seu filho entregasse (Santos,
2023, p. 69).

Barreto (2022) também destaca que esses professores relataram nao se
sentirem capacitados para utilizar recursos digitais e assistivos, além de nao terem
recebido suporte ou treinamento adequado para o ensino remoto. A autora afirma que
“Estar com os professores durante esse periodo de formagao deixou muito evidente a
necessidade de suporte tecnolégico e de formacédo para que consigam utilizar a
tecnologia de forma reflexiva e com mais autonomia” (Barreto, 2022, p. 95).

A educacgéo inclusiva surgiu do engajamento social mundial pela incluséo,
como agao politica, social, cultural e pedagdgica na garantia de direitos de
aprendizagem coletiva e participativa de todos os alunos no combate a discriminagéo.
Segundo a Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (PNEEPEI, 2008),

A educacéo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepgao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenga como
valores indissociaveis, e que avanga em relacao a ideia de equidade formal
ao contextualizar as circunstancias histéricas da produgao da exclusao dentro
e fora da escola (BRASIL, 2008, p. 05).

Este paradigma define a educacao inclusiva como um direito de todos por uma
educacgao de qualidade, com condigdes igualitarias de aprender e de participar da vida

escolar, sem distingcdes socioecondmicas ou outras diferencas excludentes. Maria
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Teresa Eglér Mantoan (2017) destaca a importancia da instituigdo escolar nesse
processo,
A escola & um desses ambientes e integra o esforgo comum de todos os que
estdo envolvidos na inclusdo em sua concepgao estrita e ampla. Uma
questdo de coeréncia a impele no sentido de, no lugar de categorizar,

escolher seus alunos e de garantir o direito de todos os cidadaos a educacao
(Mantoan, 2017, p. 43).

Para uma educacéao inclusiva, a educagao especial enquanto modalidade de
educacgao, disponibiliza como servigo pedagdgico o AEE para atender a demanda de
alunos com algum tipo de necessidade educacional no ambito da educagao escolar.
De acordo com a PNEEPEI (2008), o AEE é o conjunto de servigcos, recursos
pedagdgicos e de acessibilidade ofertados de forma complementar ou suplementar
ao ensino comum, de acordo com a especificidade dos alunos (Brasil, 2008, p. 16).

O AEE é desenvolvido no contraturno, preferencialmente, na SRM da educagao
especial, que favorece o desenvolvimento e a aprendizagem desses alunos em seu
contato direto, presencial, com os professores do AEE. Neste espaco sao realizadas
atividades diversificadas na producdo de materiais e de recursos fisicos ou
tecnoloégicos e na adaptacéo curricular para garantir o acesso a informagao e a
inclusdo desses alunos na vida escolar. De acordo com as Diretrizes Operacionais
para o Atendimento Educacional Especializado na Educagdo Basica, modalidade
Educacéao Especial:

Art. 4° Para fins destas Diretrizes, considera-se publico-alvo do AEE: | —
Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial. Il — Alunos com transtornos
globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam um quadro de
alteragdes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas
relagdes sociais, na comunicagao ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa
definicdo alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de
Rett, transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos
sem outra especificagdo. Ill — Alunos com altas habilidades/superdotacéo:
aqueles que apresentam um potencial elevado e grande envolvimento com

as areas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual,
lideranga, psicomotora, artes e criatividade. (BRASIL, 2009. p. 1).

Esse atendimento tem como caracteristica a participagéo presencial e o contato
entre os professores do AEE e dos alunos publico-alvo da educagao especial. A
auséncia da participacao desses alunos no AEE compromete a rotina de atividades
diarias no seu desenvolvimento, havendo uma ruptura na aprendizagem, na

comunicagao ou em sua socializagao, evidenciando a importancia do atendimento
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presencial com o professor do AEE e da convivéncia desses alunos em um espacgo
adequado.

A inclusao é resultado de um longo processo de lutas e conquistas em aspectos
legais para a garantia da participacao social dos sujeitos nos mais diversos espacos,
bem como na garantia do direito a educagao para todos, na superagcao das barreiras
discriminatorias tdo presentes no contexto brasileiro. No contexto escolar, Mendes
(2017) compreende a inclusdo como aspecto central sobre a escolarizagéo de alunos
PAEE. A autora sugere que o termo “inclusao escolar” seja utilizado “quando se refere
a politica ou pratica de escolarizacdo do referido publico nas classes comuns de
escolas regulares” (Mendes, 2017, p. 65), pois esse entendimento abarca questbes
de especificidades ou diferengas dos alunos da Educacao Especial, que os destacam
do conjunto de varios estudantes.

Este movimento sempre apresentou dificuldades em sua implementagcao por
varios motivos: falta de estrutura adequada ou de adaptacao desses espacos, falta de
professores com formacao especifica na Educagdo Especial, falta de materiais
pedagdgicos e de recursos para a manutencéo da estrutura das Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM) do Atendimento Educacional Especializado, falta de formagéo
inicial ou continuada de professores para processos inclusivos. As pesquisas de
Rabelo et al.,, (2024) em uma revisdo de literatura sobre a inclusdo escolar,
identificaram “varias barreiras significativas, incluindo a falta de formacao adequada
dos professores, a escassez de recursos materiais e tecnoldgicos, e atitudes sociais
negativas.” (p. 2214).

Mesmo com todos os desafios para a organizagédo e oferta desse servi¢o, 0
surgimento da COVID-19 interrompeu de forma intensa o contato entre professores e
alunos do AEE, impondo o desafio de desenvolver as habilidades desses alunos
através de recursos tecnologicos, dependendo da disponibilidade desses recursos.

No inicio da pandemia, os noticiarios de TV e as informacdes das redes sociais
davam grande visibilidade ao caos da saude publica, ao aumento exponencial de
casos de contaminagdo e de mortes e o drama de muitas familias na corrida para
ajudar seus parentes, além da repercussao dos enterros coletivos sem a possibilidade
de despedida de entes queridos. Como nao havia até entdo nenhuma perspectiva

sobre a producido de vacinas e o foco era voltado para o distanciamento social e
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quarentena como unico recurso de combate ao virus, muitas pessoas comegaram a
apresentar crises de ansiedade e depressao. De acordo com Silva (2020),
Nesses tempos de pandemia, de alta tensao psicoldgica, guerra de nervos,
estresse, perdas, mortes e luto, o sofrimento psicolégico gerado por todo o
contexto atual é inegavel. O sofrimento psicoldgico vivido podera se traduzir
em possiveis emogdes negativas ou até mesmo em transtornos psicolégicos,

portanto, entender o sofrimento psiquico vivido pelas pessoas com a chegada
do novo coronavirus merece um destaque. (Silva, 2020. p. 137).

Nesse contexto de angustias, medo e preocupacgdes, evidenciados pela autora,
em que muitas pessoas sofreram grande impacto emocional devido as perdas de
familiares e amigos, dificuldades no trabalho e nas relagbes pessoais causadas pelo
distanciamento social, a educacgao inclusiva enfrentou novos desafios sobre o
desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos do AEE, agora em um processo de
inclusao digital.

As relagdes educacionais sofreram mudangas, onde as incertezas frente ao
periodo da pandemia e da retomada das aulas presenciais trouxeram a reflexao
alternativas de ensino e aprendizagem através das Tecnologias Digitais de
Informagao e Comunicacéao, de seus recursos tecnoldgicos e assistivos por parte dos
professores, sem colocar em risco a saude desses sujeitos. Foi necessario repensar
metodologias e estratégias que também favorecessem a aprendizagem dos alunos do
AEE, desafio acentuado pelas necessidades educacionais especificas de cada aluno.

Esse contexto exigiu um novo olhar sobre a cultura escolar, da necessidade de
acolhimento, de formacéo da equipe escolar. Uchéa e Chacon (2022) apontam a
necessidade de oportunizar uma aprendizagem a todos, sendo que essa
responsabilidade “cabe aos profissionais da educagao e ao Estado, sociedade e
familias que devem constituir uma parceria para a consolidagdo de uma nova cultura
escolar.” (Uchba e Chacon, 2022, p. 16). Os aspectos de saude mental também fazem
parte desse acolhimento e criacbes de redes solidarias de apoio foram importantes
para a compreensao do sofrimento vivenciado pelos sujeitos. Silva (2020) enfatiza que
viver as circunstancias do sofrimento e ter coragem de explorar esse momento nao &
nega-lo, mas ressignificar a forma de como o sujeito interpreta e se relaciona com este
sentimento.

A pandemia também acentuou a exclusdo educacional de muitos alunos,
inclusive os atendidos na educacdo especial. Além do choque de realidades

completamente antagOnicas por fatores sociais € econbmicos que refletem nas
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condicbes de acesso, permanéncia e sucesso escolar, a falta de estrutura tecnolégica
e de conexao, bem como de recursos tecnoldégicos por parte de muitas familias
evidenciaram este processo de exclusdo, mostrando também a falta de investimentos
do poder publico.

Para entender este processo, é importante compreender como a utilizagao de
tecnologias dependem das condi¢bes socioecondmicas e como estas intensificam as
desigualdades e excluem a participagado dos alunos e o seu acesso a educagao. A
implementacdo de estratégias educacionais em atividades remotas com acesso a
internet e recursos tecnoldgicos para a promogéao da incluséo digital, e de estratégias
de superacédo de barreiras sociais ou econémicas tornaram-se agdes importantes na

garantia do acesso e participagao desses alunos na educacao.

3.2 INCLUSAOQ DIGITAL E INCLUSAO SOCIOECONOMICA

A educacéo inclusiva busca a participagao plena de todos no espacgo escolar e
na vida em sociedade, bem como promover a acessibilidade e a autonomia dos alunos
em seu desenvolvimento e aprendizagem. Essas relagbes também vao se
modificando conforme o avanco da tecnologia no dia a dia, através de novas
ferramentas e recursos disponibilizados para facilitar a vida das pessoas. Lemos
(2002) define a cibercultura como “cultura contemporanea marcada pelas tecnologias
digitais” (Lemos, 2002, p.01.). Kenski (2018) afirma que a cultura digital, termo mais
amplo, em que as tecnologias digitais de informagcdo e comunicagdo permeiam de
forma vasta todos os setores sociais. Segundo a autora,

a expressao integra perspectivas diversas vinculadas a incorporagao,
inovagbes e avangos nos conhecimentos proporcionados pelo uso das
tecnologias digitais e as conexdes em rede para a realizagado de novos tipos

de interacao, comunicagéo, compartilhamento e agéo na sociedade. (Kenski,
2018 p. 01).

A cultura digital permite que os usuarios possam conviver e interagir em
espacos e tempos diferentes, apresentando-se prioritariamente como uma
virtualizagao das relagdes humanas. André Lemos (2021) afirma que, nesta cultura
digital, a sociedade vive uma profunda dataficacdo da vida. Esse processo envolve a
transformacgao da informagéao em dados digitais e 0 mapeamento dos comportamentos
nesses espacos virtuais. O autor define a dataficagcdo como “um processo de tradugao
da vida em dados digitais rastreaveis, quantificaveis, analisaveis, performativos”

(Lemos, 2021, p. 194). A vida social passa a ser dataficada, com a manipulagao de
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dados que podem ser controlados e rastreados, tanto nas redes sociais, quanto no
trabalho, até mesmo trazendo preocupacgdes sobre o sigilo de dados bancarios ou de
documentos pessoais.

As tecnologias digitais apresentam um conjunto de ferramentas e dispositivos
que utilizam redes de conexao para promover a interagao e a troca de informacdes
entre os usuarios. Na educacao, esses recursos tornam-se mais presentes no dia a
dia através dos celulares, notebooks, tablets, que permitem a otimizacao das relacdes
de trabalho e do tempo. No entanto, foi no contexto da pandemia que a necessidade
da utilizacdo das tecnologias se tornou mais evidente, principalmente pelo
distanciamento social.

As dificuldades encontradas na aprendizagem nesse contexto acentuaram
também a necessidade da Inclusao Digital para os alunos publico-alvo da educagéao
especial, levando em consideracdo as necessidades de cada aluno e as dificuldades
de utilizagcdo de determinadas ferramentas digitais, de forma a encontrar estratégias
e metodologias acessiveis a cada situagao por parte dos professores. De acordo com
Cruz e Silva (2018), Bergmann (2006) afirma que a inclus&o social esta relacionada a
inclusao digital. Assim,

o conceito de inclusdo digital tem como objetivo macro a inclusdo social,
tendo em vista a promogao do desenvolvimento cultural e econdmico de
pessoas e comunidades, estabelecendo pontes entre o conhecimento
técnico, as informacgdes disponibilizadas no meio digital e o conhecimento dos

diferentes ramos de saberes ou disciplinas, de acordo com as capacidades
de cada individuo (Bergmann, 2006, p. 16 apud Cruz; Silva, 2018, p. 18).

A reorganizacdo das atividades nao presenciais foi acompanhada pela
expansao da Educacédo a Distancia através de cursos de capacitagao, de Ambientes
Virtuais de Aprendizagem, de Atividades Remotas, de producdo de materiais
audiovisuais, de canais de informagdo e comunicagao na utilizagdo de tecnologias
digitais disponiveis e produzidas a partir da emergéncia/exigéncia do isolamento
social. Houve a necessidade de troca de informacdes nas relagbes de ensino e
aprendizagem e de comunicagao nas relagdes interpessoais.

Com esse impacto da pandemia da COVID-19 na sociedade, a
educacao comecgou a sofrer transformagdes em um processo de inclusao digital, em
um desenvolvimento lento em busca de alternativas viaveis para a aprendizagem. O
MEC autorizou a substituicido de aulas presenciais por aulas que utilizassem

tecnologias nas instituicdes de ensino superior. O CNE veio esclarecer aos sistemas
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e redes de ensino de todos os niveis, etapas e modalidades a necessidade de
reorganizagao das atividades académicas (BRASIL, 2020). Contudo, condi¢bes para
isso ocorrer ndo foram dadas. No entanto, ndo foram criadas as condigcboes
necessarias para essa finalidade.

A Secretaria de Educacdo do Estado do Amapa (SEED/AP) seguiu as
orientagdes para as atividades n&o presenciais, definindo atividades remotas como
aquelas mediadas ou n&o por tecnologias digitais de informagdo e comunicagao,
desenvolvendo aprendizagens e habilidades contempladas na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), no curriculo, bem como no projeto politico pedagdgico da
instituicdo escolar.

O distanciamento social e a suspensdao das atividades econbmicas
evidenciaram que a inclusao digital dependia das condigdes sociais e econbémicas de
muitas familias. De acordo com Andrade et al.,, (2020), a sociedade estava
vivenciando um momento delicado e de inseguranca. Esse quadro apresentava

Profissionais exaustos/as, alunos/as desmotivados/as, familias
desempregadas, muitas sem ter o que comer e sem condigdes sanitarias
adequadas. A saude de todos/as esta afetada, em especial a saude mental,

ou seja, os sentimentos, as necessidades, as preocupacdes e as prioridades
estdo alteradas. (Andrade et al., 2020, p. 06).

Nesse sentido, a pandemia aprofundou a desigualdade social e expds a
fragilidade da falta de meios e recursos digitais pelas familias mais carentes, sua
situagdo econdmica desfavoravel, o medo e a inseguranga frente ao caos da crise na
saude publica. A inclusao digital esta diretamente ligada a inclus&o socioeconémica e
a escola surge nao apenas como um lugar de aprendizagem, mas um lugar de
seguranga alimentar, pois muitos alunos n&o tinham tecnologia e nem alimentagao
adequada. Devido a vulnerabilidade socioeconémica, as escolas da rede estadual de
educacao viabilizaram a entrega de kits de alimentagcdo e kits de atividades
pedagdgicas adaptadas para alunos que nao tinham acesso aos meios digitais, o que
evidenciou a fragilidade econémica daquele contexto.

Mesmo com todas as dificuldades vivenciadas em jornais televisivos ou
redes sociais, a pandemia revelou um choque de realidade, principalmente na questao
do acesso aos recursos tecnologicos que garantem acesso a informagédo ou
engajamento e participagdo no mundo virtual. O pais nunca esteve preparado para a
integracao da tecnologia na vida social, pois as tecnologias também sao resultado da

demanda de consumo capitalista que é significativamente desigual.
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Para entender a necessidade de uso das tecnologias, consequentes do
isolamento social, se faz necessario compreender o que sao tecnologias digitais e sua
importancia neste momento de readequacodes estruturais e de atividades remotas na

educacgao.
3.3 TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMACAO E COMUNICACAO

Durante as atividades remotas e da retomada das atividades presenciais, a
escola necessitou ressignificar a inclusdo de alunos com necessidades educacionais
através da utilizagdo de novas Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagao
(NTDICS) no AEE e nas atividades remotas dos professores do Ensino Regular. Os
docentes repensaram estratégias tecnolégicas para o favorecimento do
desenvolvimento e da aprendizagem desses alunos em um processo de Inclusao
Digital, principalmente em espacos digitais disponibilizados e criados para esta
finalidade. Palu, Mayer e Schutz (2020) definem essas novas tecnologias

ao conjunto de diversas midias de tecnologias digitais (televisdes digitais
conectadas a Internet (Smart TV), tablets, notebooks, ultrabooks,
smartphones, entre outros). Diferente das Tecnologias da Informagéo e
Comunicacéo (TICs) que “é utilizado para expressar a convergéncia entre a
informatica e as telecomunicagdes, agrupando ferramentas computacionais
e meios tele comunicativos como radio, televisao, video, facilitando a difusédo

das informagdes” (Gewehr, 2016, p. 24-25 apud Palu; Mayer; Schutz, 2020,
p. 292).

Nesta fase de reorganizagédo da educagéao, estados e municipios readequaram

as atividades presenciais em atividades remotas, seguindo as orientagcbes do MEC a

respeito das atividades remotas emergenciais. Moreira e Schlemmer (2020) definem
as atividades remotas como

modalidade de ensino ou aula que pressupde o distanciamento geografico de

professores e estudantes e vem sendo adotada nos diferentes niveis de

ensino, por instituicdes educacionais no mundo todo, em fungdo das

restricbes impostas pelo COVID-19, que impossibilita a presenca fisica de

estudantes e professores nos espagos geograficos das instituicbes
educacionais. (Moreira; Schlemmer, 2020, p. 08).

Para os autores, mesmo havendo um distanciamento geografico com aulas
sincronas, em tempo real, ela tem seu enfoque no conteudo, o conhecimento é
compartilhado de um professor para muitos alunos e tem suas caracteristicas no

modelo de ensino presencial. Esse ensino tem como objetivo facilitar o uso da



39

informagéao, disponibilizar os conteiudos e manter um controle sobre as atividades
desenvolvidas.

As dificuldades encontradas na utilizacdo dessas tecnologias repercutiram
sobre a necessidade da formacgao continuada docente sobre a utilizagdo dessas
NTDICs como estratégias de desenvolvimento e de aprendizagem dos alunos com
necessidades educacionais. Muitas ferramentas foram sendo descobertas durante a
adaptacdo de conteudos e de atividades, partindo das ferramentas disponiveis, de
acordo com cada contexto pessoal, em celulares, notebooks ou tablets. Porém, as
barreiras foram percebidas das mais variadas formas, desde falta de estrutura
fornecida para o acesso a internet até a falta de recursos tecnologicos para atender a
demanda de contextos sociais isolados e excluidos.

Transformar metodologias presenciais em metodologias digitais evidenciou
problematicas e desafios. Além da preocupagao com a saude, devido ao crescimento
da COVID-19 e de prevencgao, seguindo os protocolos da OMS, a garantia minima de
ensino dependia da conectividade entre docentes e discentes. Para ter esse canal de
comunicagao aberto e disponivel, esses sujeitos precisariam de recursos tecnolégicos
0 mais acessivel possivel (celular, por exemplo) disponibilizagdo de rede de qualidade
para estabelecer essa conexao, de forma gratuita para familias de baixa renda,
supervisado ou orientagao técnica para possiveis contratempos.

Garantindo minimamente esse canal de comunicacgao, o desafio seria repensar
a forma de ensinar e aprender, motivando e aproximando o aluno nessa relagao de
ensino e aprendizagem. Porém, o distanciamento fisico também foi sentido no
ambiente virtual, seja em grupos de whatsapp ou em redes sociais como Facebook
ou Instagram (redes mais populares e de maior alcance).

As TDICs foram importantes no inicio da pandemia, pois possibilitaram o
acesso a informagdo do que ocorria a nivel mundial e local. Também ajudou no
acompanhamento de familiares e seus parentes que estavam doentes ou se sentindo
sozinhos. As relagdes econdmicas também se tornaram dindmicas, no acesso a bens
e servigcos, alimentacao ou trabalho remoto, isso para pessoas que tinham acesso ou
condi¢cdes de adquirir os recursos tecnoldgicos.

Como consequéncia desse movimento, a educacado também se apropriou do
que existia naquele momento, em uma tentativa de reaproximar professores, alunos

e comunidade escolar sem prejuizos a formacao dos alunos. Castro, Mill e Costa



40

(2022) afirmam que a mudanca digital sempre apresenta um comportamento mutavel
e constante, mas essa mesma velocidade n&o ocorre na aproximagao entre a cultura
digital e a cultura e a cultura educacional, o que é perceptivel na formacéo inicial
docente.
Ha desarticulagbes no que concerne aos procedimentos didatico-
pedagdgicos, na formacao inicial dos professores, pela falta de infraestrutura
escolar, por resisténcias histéricas quanto ao uso das tecnologias digitais no

ensino ou por inabilidade politica de incorporar a cultura digital nos curriculos
e atividades formativas. Castro; Mill; Costa, 2022, p. 02).

Os primeiros ensaios de utilizagdo foram através de grupos de whatsapp,
compartilhamento de PDF ou arquivos de audio e video por esta ferramenta, em fase
experimental e intuitiva. Com o decorrer do periodo de distanciamento social e sem
uma expectativa de retorno as atividades presenciais, muitos educadores, pais, alunos
buscaram ou criaram alternativas de ensino para garantir uma aprendizagem de forma
pratica e acessivel.

Surgiram novas propostas pedagdgicas e metodoldgicas que ajudassem o0s
professores que nao tinham nenhuma orientagao adequada, a adotar sites educativos,
canais de aprendizagem e novas plataformas como salas de aula on-line, com registro
das atividades docentes e discentes. Nesse processo, a educacdo inclusiva é
potencializada pelas metodologias ativas relacionadas as TDICs, despertando o
interesse e a motivagao de alunos, em um contexto digital ja vivenciado por eles. Por
isso, cabe aqui uma discussao sobre essas metodologias no contexto das atividades

remotas.
3.4 METODOLOGIAS ATIVAS

As abordagens pedagdgicas tém se diferenciado sobre o engajamento e
participacédo dos alunos em sua formagao escolar. Aprendizagens colaborativas com
reflexdes sobre a propria realidade tém dado énfase a uma educacgao critica e
participativa, diferentemente dos modelos de uma educacgao tradicional, vazia ou sem
sentido.

As producgdes a respeito de abordagens criativas tém se aprofundado sobre
metodologias ativas, como ag¢des motivadoras na interagdo entre os sujeitos e de
produgao do conhecimento. Coutinho e Azevedo (2024) referem-se as metodologias

ativas como



41

estratégias eficientes que podem colaborar para a utilizagdo das TDICs como
ferramentas que incentivem o protagonismo dos estudantes na perspectiva
de uma educagcéo inclusiva para todos. (Coutinho; Azevedo, 2024, p. 01).

Essas estratégias de desenvolvimento e aprendizagem visam o aluno como
protagonista do conhecimento. Esse entendimento enfatiza o papel do professor
enquanto mediador e facilitador desse processo. Enquanto estratégia de
aprendizagem €& muito importante um planejamento colaborativo, tragando recursos
tecnolégicos com finalidades educativas, sem perder o foco dos objetivos que se quer
alcancar. Harbe, Brito e Bergmann (2023) também afirmam que essas metodologias
colocam o aluno no centro do processo de aprendizagem, promovendo sua autonomia
e protagonismo. Elas envolvem atividades que estimulam o desenvolvimento de
processos cognitivos mais elaborados, como analisar, sintetizar, criar, questionar e
apresentar conhecimentos que sao construidos a partir da interagao entre professores
e alunos.

De acordo com Harbe, Brito e Bergmann (2023), as metodologias ativas
apresentam como caracteristicas o protagonismo do aluno, em que este é incentivado
a produzir conhecimento e ndo apenas sua reproducao; aprendizagem ativa, com
atitudes de pensar, organizar e anunciar o que foi aprendido; interagao, através de um
processo colaborativo entre docentes e discentes, buscando a exploragao e resolu¢ao
de situagdes-problema; utilizagdo de tecnologias digitais, que podem ou nao ser
utilizadas de acordo com a finalidade da acao pedagdgica. Nesse sentido,

entendemos ftratar-se de modalidade em que a mediagdo didatico-
pedagdgica se da mediante a combinagao de atividades letivas no espago
escolar e a utilizagdo de recursos que dispensam a presenca fisica, esses
podendo ou nao ser baseados em dispositivos digitais. Em ambos os
momentos, é exigido o acompanhamento docente qualificado para garantir a

elaboragao e a implementacao de propostas e avaliagdes compativeis com a
qualidade que se espera. (Harbe; Brito; Bergmann, 2023, p. 05).

No campo das inovagdes pedagdgicas, Coutinho e Azevedo (2024) destacam
a preocupagao com a estruturacdo das metodologias ativas na construgdo do
conhecimento de forma critica e participativa por parte dos alunos, pois o capital
massifica as informacgdes e culturas, bem como fomenta a alienagao dos sujeitos. Os
autores compreendem que uma escola inclusiva deve ser espaco de luta e de atuagao
consciente dos alunos para sua atuagao em sociedade, o que também requer leituras

de seus contextos sociais.
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E ndo podemos falar em praticas inclusivas sem considerar a realidade dos
alunos, imersos em uma cultura digital, onde se faz necessario o0 uso
consciente das TDICs para favorecer o acesso aos saberes de maneira
consciente. (Coutinho; Azevedo, 2024, p. 8).

Para Castro, Mill e Costa (2022, p. 02), a mediagéo pedagdgica “é uma agao
no processo de ensino e aprendizagem para construgdo do conhecimento, em um
movimento continuo que transcorre em multiplos cenarios”. Segundo os autores, na
cultura digital o professor também assume a fungéo de incentivar e de fazer a ligagao
entre o conhecimento e o aluno, promovendo a transformagao do conhecimento.

As metodologias ativas promovem a transformacgéo do ensino, se organizadas
e adaptadas de acordo com os objetivos a serem alcangados na aprendizagem, com
o comprometimento de todos. Santos e Castaman (2022) apresentam alguns métodos
ativos, com caracteristicas e aplicacdes especificas no ensino, conforme a tabela a

seqguir.

Tabela 5 — Métodos ativos na educagao

Métodos ativos Caracteristicas

Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL) | foca na resolugéo de problemas reais.

Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) envolve a criagdo de produtos ou solugdes.

Estudo de Caso utiliza situacdes reais para tomada de decisao.

Sala de Aula Invertida propde que os alunos estudem teoria em casa
e discutam em sala.

Aprendizagem por Pares promove debates entre alunos para melhorar a
compreensao.

Gamificagao utiliza elementos de jogos para engajar alunos
no aprendizado.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

As autoras apresentam conceitos e principios de seis metodologias ativas,
destacando suas caracteristicas e aplicagao em sala de aula. A pesquisa bibliografica
realizada por elas visa auxiliar docentes na escolha de métodos que se adequem ao
seu perfil e aos objetivos de ensino, sendo observadas também as caracteristicas da
turma e o contexto escolar. Esta tabela € apenas uma exemplificacdo de varias
possibilidades de métodos ativos em que as TDICs podem potencializar de forma
positiva o desenvolvimento dos alunos.

No que se refere a educacdo inclusiva, as atividades colaborativas s&o
construcdes realizadas entre professores do AEE e professores do Ensino Regular
para o planejamento de forma organizada e participativa. Em um processo de inclusao

digital, esta aproximacao torna bastante rico e dindmico o acompanhamento de alunos
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publico-alvo da educacado especial. O acompanhamento dos pais nas atividades
remotas e o dialogo com os docentes favorece o desenvolvimento do aluno.

Para os alunos do AEE se faz necessaria propostas metodoldgicas em que a
socializacao e a troca de experiéncias favoregam uma aprendizagem para todos. Essa
necessidade encontra apoio na perspectiva do Desenho Universal para Aprendizagem
(DUA). O DUA é definido como uma abordagem de aprendizagem voltada para todos
os alunos, levando em consideragcdo as areas de interesse ou especificidade dos

alunos.
3.5 DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM

O Desenho Universal (DU) é um conceito que foi utilizado em 1997. De acordo
com Bock, Gesser e Nuernberg (2018), Ronald Mace, arquiteto e diretor do Centro
sobre o Desenho Universal no North Carolina State University (NCSU) desenvolveu
este conceito na criacdo de produtos e espagos que pudessem ser utilizados por
todos, sem a necessidade de recorrer a adaptacgdes estruturais. Mace buscou evitar
adaptagdes especificas para pessoas com deficiéncia, garantindo acesso aos
ambientes e objetos com seguranca, autonomia e conforto. A acessibilidade era criada
desde o planejamento de espagos ou produtos, levando em consideragao as
caracteristicas fisicas, sensoriais ou antropométricas.

De acordo com Costa-Renders, Amaral e Oliveira (2020), O Desenho Universal
para Aprendizagem (DUA) é uma abordagem curricular desenvolvida pelo Center for
Applied Special Technology (CAST) nos Estados Unidos, na década de 1990.
Apresenta como objetivo a eliminagdo de barreiras no processo de ensino e
aprendizagem e a construgdo de um curriculo acessivel para todos os estudantes,
com ou sem deficiéncia. Inspirado no conceito de Desenho Universal da arquitetura,
o DUA promove flexibilidade ao curriculo educacional e expande o acesso a
informacdo por meio de multiplos meios, recursos e estratégias, incluindo as
tecnologias digitais.

O DUA foi pensado para promover a acessibilidade e compreende que os
alunos precisam superar barreiras curriculares e atitudinais para que todos os alunos
possam aprender. Bock, Gesser e Nuernberg (2018) enfatizam que,

alguns dos pesquisadores desse campo apresentam a perspectiva do

Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) como mais uma possibilidade
no processo de desenvolvimento de ambientes educacionais organizados
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para o enfrentamento e a eliminag&o de barreiras na escolarizagdo de todas
as pessoas, dentre elas aquelas com deficiéncia. (Bock; Gesser; Nuernberg,
2018, p. 144).

Essa abordagem parte da ideia de que os conteudos, avaliagdes e formas de
aprender dos discentes devem ser explorados de multiplas formas desde seu
planejamento, sendo adaptagbes ja organizadas no inicio. Em uma construgéo
colaborativa, os docentes podem pensar em alternativas de metodologias
diferenciadas, acessibilidade de recursos e avaliacdes diversificadas. Prais e Vitalino
(2018) afirmam que o DUA visa a flexibilizacdo e desenvolvimento do curriculo,
removendo barreiras de aprendizagem. A abordagem do DUA apresenta um conjunto
de principios que auxiliam nesse processo.

Costa-Renders, Amaral e Oliveira (2020) estruturam o DUA em trés principios:
Multiplos modos de apresentacdo, que se referem as diferentes formas de
apresentacao de determinados conteudos aos alunos; Multiplos modos de agao e
expressao, que sido as diferentes formas de demonstrar as habilidades sobre um
conhecimento aprendido; Multiplos modos de autoenvolvimento, que sao formas de
engajamento e motivagao para envolver os alunos em determinada atividade. Essa
abordagem incentiva a inclusdo na educacgao escolar, garantindo a igualdade de
aprendizado e participacao de todos.

No contexto das atividades remotas, a utilizagado de tecnologias digitais por si
s ndo garante possibilidades de inclusdo. E importante elaborar metodologias que
sejam atrativas, faceis e acessiveis, principalmente para os alunos publico-alvo da
Educacgao Especial. As tecnologias desempenham um papel essencial ao ampliar as
possibilidades de aplicagdo dos principios do DUA, permitindo que barreiras a
aprendizagem sejam superadas, principalmente no planejamento das atividades.
Vieira e Matilde (2024) enfatizam que por meio dessas tecnologias é possivel
desenvolver o engajamento, através do uso de ferramentas interativas, jogos
educativos e plataformas digitais que motivem os alunos e atendam as suas
especificidades; a representacdo, oferecendo conteudos em diferentes formatos,
como videos com legendas, audios, textos diferenciados, atendendo as varias formas
de percepgao e compreensdo; acao e expressao dos alunos, permitindo que que
demonstrem seu aprendizado de maneiras diferentes, com criatividade em

apresentacgdes digitais ou atividades colaborativas.
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Para utilizar a abordagem do DUA no favorecimento da aprendizagem, no uso
das TDICs, para a inclusdo de alunos do AEE, essa construgdo necessita de um
planejamento. Este planejamento leva em consideracéo as especificidades dos alunos
do AEE e as caracteristicas dos alunos das turmas. Nesse sentido, € desenvolvido o
Plano de Ensino Individualizado por todos os professores, com informagdes e
caracteristicas dos alunos da Educacado Especial. Assim, as tecnologias digitais,
alinhadas aos principios do DUA, ajudam a criar ambientes de aprendizagem mais
flexiveis, acessiveis e inclusivos, promovendo a participacdo ativa de todos os

estudantes.
3.6 PLANO DE ENSINO INDIVIDUALIZADO

A construgdo de uma metodologia inclusiva deve levar em consideragdo o
desenvolvimento da aprendizagem de todos os alunos na perspectiva do DUA e a
criacdo de um planejamento personalizado. O Plano de Ensino Individualizado (PEI)
€ um documento construido para atender as necessidades educacionais especificas
dos alunos publico-alvo da educagado especial dentro de uma construgao
colaborativa. E uma organizacdo coletiva que leva em consideracdo os aspectos
sensoriais e cognitivos desses alunos.

Sua elaboragdo € realizada por professores do Ensino Regular,
professores do AEE, pela familia e demais profissionais que participam do
desenvolvimento educacional do aluno. A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015) apresenta a necessidade de medidas
individualizadas e coletivas para o desenvolvimento académico e social das pessoas
com deficiéncia, garantindo o acesso, permanéncia e participagcdo em sua
aprendizagem.

A PNEEPEI/2008, também se refere a individualizacdo para os alunos da
educacao especial, evidenciando a necessidade da criagao deste plano para atender
as especificidades dos alunos. De acordo com Tannus-Valadao e Mendes (2018),

Esse planejamento assume especificagdes individualizadas, o que faz dele
um mecanismo essencial para se garantir os resultados esperados no

processo de escolarizagdo diversificado desse alunado. (Tannus-Valadéo;
Mendes, 2018, p. 04).

Este planejamento torna-se um importante instrumento de desenvolvimento

dos alunos, tendo por caracteristica a personalizagdo do ensino, com revisdes
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periddicas de seus objetivos. Vieira e Matilde (2024) entendem que a abordagem do
DUA pode contribuir para praticas inclusivas e novas possibilidades de aprendizagem.
o DUA por meio da flexibilizagdo do curriculo e de praticas e estratégias
pedagdgicas inclusivas possibilita que alunos com caracteristicas diversas se

tornem protagonistas no seu processo de construgdo do conhecimento.
(Vieira; Matilde, 2024, p. 13).

Tannus-Valaddo e Mendes (2018) apontam o PEl como essencial para o
desenvolvimento educacional e social dos alunos, como um compromisso assumido
pelos docentes com metas bem definidas de curto, médio e longo prazo. Sem o
envolvimento necessario, o processo de inclusdo torna-se ineficaz.

Por outro lado, se continuarmos a planejar o ensino desses alunos de modo
independente, na classe comum e nos servigos especializados, vamos ainda
produzir muitos estudos para constatar que ha queixas recorrentes de que
esses alunos ndo estdo avangando no processo de escolarizagcdo, que a
escolarizacdo para eles tem apenas fungdo de socializagdo, que os
professores da classe comum nado sabem como ensina-los, que alunos
adolescentes e adultos precisam tomar um rumo e sair da escola basica,

enfim, reforgcando a descrenga de que a escola comum seja afinal o melhor
lugar para escolariza-los. (Tannus-Valaddo; Mendes, 2018, p. 15).

Nesse processo de personalizagdo de metodologias inclusivas aos alunos do
AEE por meio do PEI, surgem novas demandas para a incorporagcdo de novas
tecnologias e ferramentas como estratégias de valorizagdo da diversidade de sujeitos
no atendimento de suas necessidades. No cenario das atividades remotas, as TDICs
surgem como facilitadoras essenciais para potencializar o desenvolvimento de novas
praticas inclusivas, ampliando as possibilidades de acesso, aprendizagem e
participagao de todos os alunos e dos alunos do AEE.

Mesmo com a importancia da constru¢do do PElI como um recurso de
promocao para a inclusao, sua implementacao encontra sérios desafios, tais como a
falta de formacao continuada, tempo reduzido para um planejamento colaborativo,
falta ou escassez de recursos assistivos em contextos distintos, barreiras tecnoldgicas
e estruturais e a falta de gerenciamento e acompanhamento adequado do
desenvolvimento dos avangos dos alunos. Tatiana et al. (2024) afirma que muitos
educadores nao possuem treinamento especifico para lidar com as necessidades dos
alunos com deficiéncia intelectual, por exemplo, o que dificulta a adaptacdo de
praticas pedagogicas. Além disso, a sobrecarga de trabalho dos professores agravou
essa situacao. Essas questdes dificultam a aplicagcao do PEI e seus desdobramentos

de forma positiva.
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Essa realidade demonstra que existe um descompasso entre os avancos
tecnoldgicos e a falta de incentivos na utilizacdo desses recursos, sendo muito forte a
resisténcia sobre a utilizagdo dessas tecnologias e a permanéncia de um ensino
presencial desconectado de um ensino a distancia. A seguir, aborda-se essa tematica
referente ao descompasso entre a escola e as situagées que impedem a inclusao

digital.

3.7 METODOLOGIAS DIGITAIS E O DESCOMPASSO COM A ESCOLA

A analise das experiéncias educacionais inclusivas dos docentes que atuam
com alunos publico da educagao especial na utilizagdo das tecnologias digitais pode
servir como base para futuras agdes pedagdgicas, no sentido de levar ao
conhecimento de todos os que atuam na educacgéo basica as estratégias elaboradas
pelos professores na utilizagdo das tecnologias digitais de informagéo e comunicagao
para superar as dificuldades de comunicagao na relacao de ensino e aprendizagem,
bem como no convivio social, diversificando a forma de ensinar e apresentando novas
possibilidades de inclusao digital.

O contexto social e econdmico de cada familia que nao possuia nenhum tipo
de ferramenta tecnolégica ou que tinha disponivel apenas um recurso tecnolégico
como o celular para poder suprir suas necessidades foram fatores que inviabilizavam
0 ensino e a aprendizagem desses alunos. A inclusao das pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacédo, neste
momento de profundas transformagdes necessitou da ressignificagdo do conceito de
inclusdo, que também apresenta sua diversidade. A inclusdo social também passa
pelo desafio da inclusdo digital, pela busca da autonomia dos alunos, que também
necessitam do apoio familiar e docente.

As metodologias digitais sdo abordagens que visam modificar a forma de
aprender e ensinar, com a utilizagao de tecnologias de forma ativa, onde os alunos
conseguem desenvolver novas formas de aprender e os professores novas
possibilidades de ensinar. As metodologias digitais apresentam caracteristicas das
metodologias ativas, em que o aluno esta no centro de sua aprendizagem, sendo
motivados pelos professores a interagir, participar de atividades e de colaborar em
outros grupos de forma autbnoma. As tecnologias motivam e impulsionam os

estudantes a interagir e encontrar solugdes inovadoras em suas atividades diarias.
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As metodologias digitais promovem a integragao de tecnologias na vida pessoal
ou académica, em um ambiente cada vez mais conectado e virtualizado. Medeiros
(2021) compreende que os ambientes virtuais sdo espagos digitais que incluem
professores e alunos de forma interativa, possibilitando a realizagao de atividades em
tempo real ou em horarios flexiveis. Esse conhecimento aplicado a educacéao estimula
e atrai muitos jovens a investigar um universo vasto de possibilidades de novos
aprendizados, seja na pesquisa de assuntos na area de interesse dos alunos, na
experimentacédo cientifica ou resolugbes de problemas de sua propria realidade.
Atividades diferenciadas permitem que os sujeitos possam aprender no seu ritmo e
tempo, de forma assincrona ou sincrona, otimizando as experiéncias vividas.

Porém, o acesso a esses recursos € problematico em cada regiao brasileira,
trazendo particularidades que nao possibilitam essas experiéncias. Escolas publicas
apresentam propostas inovadoras e alguns educadores entendem que € possivel
trazer qualidade na educagcdo com tecnologia. Mas em determinados contextos, se
faz necessario politicas publicas que garantam o acesso aos meios digitais e de
conectividade, pois familias de baixa renda apresentam barreiras econdmicas que nao
podem ser despercebidas. Conceigao (2023) percebeu em sua pesquisa que cada
estudante tem seu tempo proprio de aprendizagem e que, por mais que esses alunos
ndo alcancem o nivel desejado, precisam de condigdes necessarias para avangar em
seus estudos.

Infraestruturas desiguais ou precarias nao permitem a interagao tecnoldgica de
forma efetiva. Ter um celular ndo é garantia de aprendizado significativo se n&o
existem meios para garantir o minimo de qualidade de internet ou de suporte técnico.
As escolas vivem contradigdes que precisam ser discutidas e repensadas para
possibilitar inovagdes tecnolégicas. De acordo com Tonocchi (2021), apesar das
tentativas de promover a inclusao, muitos estudantes enfrentaram a exclusao devido
a falta de acesso as tecnologias e recursos, conectividade e suporte adequado para
a garantia das atividades remotas.

As mudangas de planejamento e agdes com o uso de tecnologias também
passam por formagao continuada. Souza (2023) traz propostas referentes a formagao
continuada, com base nas experiéncias dos docentes nas atividades remotas. A
pesquisadora entende que € fundamental investir em formacdes especificas para o

ensino hibrido, na integracdo entre o ensino presencial e tecnologias digitais. Essas
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formacbes devem ser acessiveis a todos os professores, principalmente para os que
atuam em areas mais vulneraveis, tendo como foco metodologias inovadoras e
tecnoldgicas.

Interessante destacar que depois da pandemia, permanecem habitos de uma
educacao tradicional, com avaliagbes baseadas ha memorizagao ou aulas expositivas
com anotacdes de conteudo do quadro, enquanto a sociedade esta cada vez mais
tecnologica, virtualizada e dataficada. Lapa, Lacerda e Coelho (2016) compreendem
que as TDICs contribuem para a emancipagao e educagao para a cidadania da cultura
digital e destacam a importancia de uma formacéao critica para a utilizacdo dessas
tecnologias de forma criativa e ndo como instrumentos de consumo.

Apesar da reconhecida importancia da educagao, ha grande descompasso
entre 0 mundo da cultura digital e as escolas. Se o acesso é ainda uma
questdo nao resolvida, ele é condicdo necessaria, mas nao suficiente. Isto &,
é essencial uma formagéo para um uso critico e criativo das TICs, que permita

inclusdo como cidaddo e ndo apenas consumidor na cultura digital. (Lapa;
Lacerda; Coelho, 2016, p. 30).

Essas inquietagbes ndo impedem de repensar as metodologias aliadas a
ferramentas tecnoldgicas. Metodologias ativas como a sala de aula invertida, para
antecipar conteudos e atividades, promovendo discussées em sala de aula, séo
fundamentais para o AEE. Harbe, Brito e Bergmann (2023), definem o ensino hibrido
como uma proposta que abrange

a colaboragédo entre os pares, uma estratégia que busca que os alunos
passem a ter um papel mais ativo e significativo no processo de aprender,
unindo o individual e o coletivo, possibilitando condigdes para a melhoria do
conhecimento e compreendendo que uma nova era de desenvolvimento
tecnoldgico digital exige o desenvolvimento de habilidades e competéncias

também nessa area, como forma de inclusdo democratica e cidada de todo
individuo. (Harbe; Brito; Bergmann, 2023, p. 12).

O ensino hibrido, como alternativa de expansao do conhecimento para além da
sala de aula, através da utilizagdo de ambientes virtuais de aprendizagem ou a
gamificagdo, que é a aprendizagem baseada em jogos, sao experiéncias que podem
se tornar palpaveis se forem tratadas como prioridade pelo estado e ndo apenas pela
familia ou pela escola. Castro, Mill e Costa (2022) afirmam que tecnologias que
buscam aprendizagens inovadoras sdo essenciais para a construgao de metodologias
ativas.

A aplicagédo das TDIC no ensino pode propiciar situagdes de aprendizagem
inovadoras, desde que professores ressignifiquem suas praticas, envolvendo
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o0 aluno numa relagdo de cooperagédo, de incentivo, de motivagdo pela
construgéo do conhecimento (Castro; Mill; Costa, 2022, p. 06).

Ambientes virtuais de aprendizagem sao ferramentas fundamentais para a
educacao hibrida e para a transicdo do ensino tradicional para metodologias mais
inovadoras e tecnolégicas. Para Medeiros (2021), esses ambientes virtuais sao
essenciais para a modernizacdo da educagdo e para atender as demandas da
sociedade digital. Dessa forma, as praticas docentes podem ser ressignificadas e
podem possibilitar outros caminhos de construgdo, buscando aprendizagens
diferenciadas, com um olhar critico sobre a utilizagao de recursos digitais para garantir

a participagao plena e a inclusao na cultura digital.
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4 PERCURSO METODOLOGICO: o contexto educacional amapaense

Nesta secao, sera apresentada a abordagem da pesquisa, o tipo de estudo,
caracterizagcao e locus da pesquisa, participantes, com critérios de inclusdo e
exclusdo, instrumentos utilizados e procedimentos de cada etapa deste estudo. Em
seguida, destaca-se a analise e tratamento dos dados e a apresentagdo geral do
recurso educacional proposto, com o titulo “Curso de formagdo continuada de
professores: construgdo de metodologias inclusivas na utilizagdo de tecnologias
digitais elaborado em ambiente virtual de aprendizagem Moodle”. Este recurso &
resultado das discussdes e demandas levantadas pelos participantes.

Para atender a Resolugédo 466/2012% do Conselho Nacional de Saude (CNS)
do Ministério de Saude (MS) (BRASIL, 2012), esta pesquisa foi submetida e aprovada
pelo Comité de Etica e Pesquisa (CEP/UNIFAP), cujo parecer n° 6.138.957, sobre a
tematica da Educacao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva. Este estudo
também seguiu as orientagdes para procedimentos em pesquisas com qualquer etapa
em ambiente virtual, de acordo com a Carta Circular n°® 1/2021-CONEP/SECNS/MS,
emitida pela Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP).

Nesse sentido, a identidade dos participantes foi resguardada, através da
solicitacdo de assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) —
(Apéndice 6), o qual apresentou informagdes e explicagdes sobre sua participagao,
dados relacionados, riscos e beneficios, sigilo e confidencialidade de forma clara e

concisa, bem como de sua recusa ou retirada sem prejuizos.
4.1 ABORDAGEM DA PESQUISA E PROCEDIMENTOS DE ANALISE

A pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa, com método de pesquisa de
analise de conteudo de Bardin (2016). A pesquisa qualitativa aborda particularidades
de uma realidade que nao pode ser quantificada, mas que apresenta varios
significados, em que a expressao subjetiva dos individuos é captada dentro de um
determinado fendmeno, evidenciadas nas agdes e relagdes dos sujeitos, tais como

valores, crengas ou motivagdes (Minayo, 2002).

3 Esta resolugéo trata das diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres

humanos, sobre a obrigatoriedade de que os participantes ou seus representantes sejam esclarecidos
sobre os procedimentos adotados durante toda a pesquisa, bem como sobre os possiveis riscos e
beneficios, além de garantir “a autonomia, ndo maleficéncia, beneficéncia, justica e equidade e de
assegurar seus direitos e deveres” (BRASIL, 2012, p.1).
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Para Creswell (2007) os métodos qualitativos tém como fundamento dados de
textos e imagens, compreendidos através das vivéncias dos participantes em
determinadas questdes ou problemas. Apresenta varias fontes de dados como
entrevistas, observagcdes ou documentos organizados em categorias ou temas em
uma relagdo coerente de ideias para a compreensao do problema de pesquisa.
Sampieri, Collado e Lucio (2013) destacam que a pesquisa qualitativa tem seu
enfoque em uma perspectiva interpretativa da realidade, no entendimento do
significado das ag¢des dos sujeitos e suas instituicdes. As varias percepcdes desses
sujeitos convergem para a compreensao de um fendbmeno, através de observagoes,
gravagdes, anotagbes ou documentos. Sdo multiplas interpretacbes de um mesmo
contexto.

Segundo Bardin (2016), a analise de conteudo € um conjunto de técnicas de
analise das comunicagdes visando obter indicadores que permitam a inferéncia de
conhecimentos referentes as condigdes de producgao e recepgao dessas mensagens.
Utiliza procedimentos sistematicos de objetivos da descricdo dessas mensagens.
Essa metodologia de pesquisa busca uma interpretacdo sistematica e objetiva de
discursos em busca de padrbes que sao categorizados a partir de relatos dos

participantes da pesquisa.
4.2 TIPO DE ESTUDO

Trata-se de uma pesquisa qualitativa de natureza aplicada, exploratéria e
descritiva, pois visa entender as mudangas geradas pela pandemia na pratica docente
na utilizagdo das TDICs na relagéo de ensino e aprendizagem de alunos da Educagéao
Especial em um processo de inclusdo digital.

De acordo com Prodanov (2013), a pesquisa de natureza aplicada produz
conhecimento sobre verdades e interesses de contexto especifico, propondo solugdes
para estes problemas. Também é exploratéria por proporcionar um aprofundamento
sobre as informacdes através de levantamento bibliografico, entrevistas e analises de
contextos comparativos. E descritiva por ser realizado um levantamento sobre um
fenbmeno, populagdo ou relacdo entre estes, através de registros dos fatos

observados sem a interferéncia do pesquisador.



53

4.3 CARACTERIZACAO E LOCUS DA PESQUISA

Na primeira etapa deste estudo, foi realizada uma pesquisa exploratéria, com
a aplicacdo de um questionario online sobre os impactos da pandemia na
aprendizagem (Apéndice 1) aos professores do AEE e do Ensino Regular
(Fundamental Il e Ensino Médio) de diversas escolas da rede estadual. Na segunda
etapa, a pesquisa foi realizada com docentes da Escola Estadual Professora Josefa
Jucileide Amoras Colares, locus deste estudo. A proposta de recurso educacional foi
aplicada e desenvolvida com este grupo de professores.

A Escola Estadual Professora Josefa Jucileide Amoras Colares, do municipio
de Macapa-Amapa, esta localizada na Avenida Raimundo Pequilo Gomes de Almeida,
n° 147, no bairro Nova Esperanca. Atualmente a escola atende alunos do 4° e 5° ano
do Ensino Fundamental | (anos iniciais), 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental Il (anos

finais) e alunos do Ensino Médio.

Figura 1 - Escola Estadual Professora Josefa Jucileide Amoras Colares
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Fonte: mapio.net (2025). Disponivel em: https://mapio.net/pic/p-110240662/ Acesso em 20 mar. 2025.

4.4 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Na pesquisa exploratéria, participaram 60 docentes de diversas escolas da
rede estadual, através da aplicagao de questionario online aos professores do AEE e
do Ensino Regular (Fundamental Il e Ensino Médio).

Com relacédo a Escola Estadual Professora Josefa Jucileide Amoras Colares,

locus deste estudo, participaram 14 professores, trés que atuam no AEE e 11 no



54

Ensino Regular e que atenderam alunos com deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo durante o periodo apice da
Pandemia da COVID-19, de 2020-2022. A seguir, apresenta-se a tabela com

participantes e atividades desenvolvidas.

Tabela 6 - Quadro de participantes e atividades desenvolvidas

Quest. Curso de
Profs TCLE Quest. Formagdo e [Entrevista Conversa Roda de formagao
participantes socioeconodexperiéncia individual conversa |docente
mico docente AVA Moodl¢

P1 Lingua X X X X -

Portuguesa

P2 Arte X X X X X X

P3 Inglés X X X X X

P4 AEE X X X X X X X
P5 Lingua X X X X

Portuguesa

P6 Historia X X X X X X

P7 Geografia| X X X X X X

P8 AEE X X X X X X X
P9 AEE X X X X X X X
P10 X X X X X X X
Matematica

P11 Inglés X X X X X X
P12 Ciéncias| X X X X X X
P13 Histéria | X X X X X X X
P14 X X X X X X
Fundamental

Total 17 14 14 14 11 9 8

Fonte: elaborado pelo autor (2025).

A meta estabelecida de numero de professores era de 20 participantes, porém,
no decorrer do processo, 17 docentes aceitaram participar de acordo com o aceite do
TCLE. Alguns destes apresentaram dificuldades de ades&o a pesquisa, devido a falta
de tempo. Outros, ndo demonstraram interesse sobre a tematica ou apresentaram
resisténcia para participar do referido estudo. Apds a assinatura do TCLE, 14 docentes
participaram das etapas posteriores, havendo variacao entre participacdo e nao
participacdo entre as etapas. Participaram docentes do AEE, docentes das areas de
Arte, Ciéncias, Geografia, Historia, Inglés, Matematica, Lingua Portuguesa, e do
Fundamental | (séries iniciais).

Como pode-se notar na tabela acima, 14 docentes participaram dos
questionarios de perfil socioecondmico, formacdo e experiéncia docente e das
entrevistas. Destes, 11 participaram das conversas individuais, 9 das rodas de

conversa e 8 participaram da proposta de formacéo, resultado desta pesquisa. Dos
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14 professores do inicio da pesquisa, 5 concluiram todas as etapas, sendo 3
participantes do AEE e 2 participantes do Ensino Regular.

Foram incluidos os professores do AEE e do Ensino Regular que atuaram com
alunos da educacao especial durante a pandemia, que demonstraram interesse e
disponibilidade e aceitaram participar desta pesquisa, conforme assinatura do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), para a atender a Resolugao
466/2012/Conselho Nacional de Saude (CNS), do Ministério da Saude (MS) sobre a
obrigatoriedade de que os participantes ou seus representantes sejam esclarecidos
sobre os procedimentos adotados durante toda a pesquisa e sobre 0s possiveis riscos
e beneficios, além de garantir a autonomia, ndo maleficéncia, beneficéncia, justica e
equidade e de assegurar seus direitos e deveres (BRASIL, 2012). Foram excluidos os
professores do AEE e do Ensino Regular que ndao atuaram com alunos da educagéao
especial durante a Pandemia, que ndo demonstraram interesse ou disponibilidade e

que nao aceitaram participar desta pesquisa.
4.5 INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS

O estudo utilizou o método qualitativo. Foram aplicados trés questionarios
estruturados: um questionario online sobre os impactos da pandemia na
aprendizagem, aplicado a professores de varias escolas da rede estadual de
educacdo, um questionario socioecondbmico e outro de formacgdo e experiéncia
docente, aplicados aos professores da Escola Estadual Professora Josefa Jucileide
Amoras Colares. Também houve a realizagéo de entrevistas semiestruturadas com a
utilizacéo do google forms, conversas individuais com respostas gravadas em audio e
texto através do whatsapp e roda de conversa com os professores desta escola,
registradas no google meet no formato de video.

Segundo Marconi e Lakatos (2021) o questionario como instrumento de coleta
de dados é produzido por uma série de perguntas ordenadas que podem ser
respondidas sem a presengca do pesquisador, envolvendo explicagdes sobre a
importancia da pesquisa e necessidade da obtengéo das respostas, prazos de entrega
e devolugdo. Para Minayo (2016), a fase exploratéria da pesquisa € fundamental para
a construcao do projeto de investigagao. O trabalho de campo aproxima entrevistas,
observagdes e levantamento de documentos para confirmacéo ou nao de hipoteses

da pesquisa.
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A sequir, apresenta-se os instrumentos e procedimentos de pesquisa.

4.5.1 Questionario 1: Os impactos da pandemia na aprendizagem (on-line) -
(Apéndice 1)

Para compreender a percepcao dos professores sobre os impactos da
pandemia na aprendizagem, sua formacdo e conhecimento na utilizacdo de
tecnologias educacionais, as dificuldades vivenciadas no uso dessas tecnologias em
um processo de inclusdo digital bem como propostas para o desenvolvimento de
metodologias inclusivas para os alunos da educacado especial, foi realizada a
aplicacdo de um questionario online com 11 perguntas abertas aos professores da
rede estadual de educacdo do Amapa de varias escolas. Este questionario foi
disponibilizado na plataforma do Google Forms para a coleta dos dados da pesquisa,
de acordo com as orientacdes contidas na Resolu¢cdo do Conselho Nacional de Saude
(CNS) n° 466 de 2012 e na Resolugdo CNS n° 510 de 2016 para procedimentos em
pesquisas com qualquer etapa em Ambiente Virtual (BRASIL, 2021).

O grafico abaixo mostra a identificagcdo dos participantes em suas areas de
atuacao (Ensino Regular ou AEE). Desses, 59 docentes que assinaram o TCLE, 31
professores atuam no Ensino Regular em diferentes areas do conhecimento e 29
atuam no AEE, sendo que 1 (um) docente atua nas duas areas (Ensino Regular e
AEE).

Grafico 1 - Area de atuacdo dos professores participantes do estudo

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Area de atuagdo
59 respostas

Ensino Regular 31 (52,5%)

Atendimento Educacional

49,2%
Especializado — AEE 29 (49,2%)

Esses professores atuam no Ensino Regular em diferentes areas do

conhecimento (Arte, Biologia, Educagao Fisica, Geografia, Historia, Lingua Inglesa,
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Lingua Portuguesa, Lingua Francesa, Matematica, Quimica, do Ensino Fundamental
[, Il e Ensino Médio) e no AEE, nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) ou em
centros de atendimento, atendendo alunos com Deficiéncias, Transtornos Globais do
Desenvolvimento  (Transtorno do  Espectro do  Autismo) ou Altas
Habilidades/Superdotacao.

Apods este levantamento inicial da pesquisa, com professores da rede estadual
de educacao, as etapas posteriores foram direcionadas aos professores participantes
da Escola Estadual Professora Josefa Jucileide Amoras Colares. Foram aplicados o
questionario de perfil socioeconbmico, o questionario de formagao e experiéncia
docente, entrevistas semiestruturadas, conversas individuais e roda de conversa.

Os dados das entrevistas semiestruturadas, conversas individuais e roda de
conversa foram organizados e analisados em trés (03) categorias: primeira categoria:
as dificuldades, aprendizados e beneficios vivenciados nas atividades remotas;
segunda categoria: tecnologias utilizadas com alunos da Educagao Especial durante
as atividades remotas; terceira categoria: sugestdes dos professores para promover
praticas educacionais inclusivas na utilizacdo dessas tecnologias digitais no AEE e no
Ensino Regular. Esses dados serdao apresentados na secdo de resultados e

discussdes desta pesquisa.
4.5.2 Questionario 2: Perfil socioeconémico - (Apéndice 2)

Este questionario foi disponibilizado aos professores da Escola Estadual Josefa
Jucileide, na Plataforma do Google Forms para a coleta dos dados da pesquisa de
forma on-line. O questionario socioeconémico foi construido com 11 (onze) perguntas
fechadas de multipla escolha. Essas perguntas apresentaram possiveis respostas
abrangendo varios aspectos sobre um mesmo assunto. Sdo perguntas sobre idade,
sexo, estado civil, religido, caracteristica étnico-racial, moradia, familia, renda e
dependentes. Este instrumento permite conhecer padrdes, divergéncias ou

tendéncias que caracterizam um determinado grupo e a realidade de seu contexto.
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4.5.3 Questionario 3: Formagao e experiéncia docente - (Apéndice 3)

O questionario de formagao profissional foi elaborado com 18 (dezoito)
perguntas, sendo 13 perguntas fechadas de multipla escolha e 05 perguntas abertas.
Sua aplicagao foi realizada através da plataforma do Google Forms, de forma on-line.
Apresentou questdes sobre instituicdo superior e formagao académica, area de
atuacgao, tempo de atuagao, carga horaria de atuagao, situagao trabalhista, tempo e
modalidade de formagdo, area de formacdo e modalidade de pos-graduagao,
participacdo em formacgéao continuada antes e durante a pandemia, tempo de atuagao
com alunos da educacao especial. Este instrumento é fundamental para compreender
a trajetdria académica, desenvolvimento profissional e experiéncias docentes de sala

de aula.
4.5.4 Entrevistas semiestruturadas - (Apéndice 4)

Foram realizadas entrevistas semiestruturadas com uso de roteiros para coletar
informacdes individualizadas, que ajudaram a compreender e aprofundar o debate
durante a conversa em grupo. As entrevistas foram disponibilizadas na plataforma do
Google Forms para a coleta dos dados da pesquisa de forma on-line. Este instrumento
foi importante para alcangar a percepcao dos docentes que tiveram dificuldade de
participar da roda de conversa. Marconi e Lakatos (2021) definem a pesquisa como o
encontro entre duas pessoas para a coleta de informacgdes por parte do pesquisador,
mediante uma conversagao de natureza profissional em um processo de investigagao
social.

Nessas entrevistas abertas, o pesquisador segue um roteiro de tépicos que diz
respeito ao problema investigado, tendo liberdade na condugao das perguntas que
achar adequadas a fim de explorar amplamente determinadas questdes. As
informacdes podem ser respondidas em ambientes informais de conversagdo. Analisa
razdes e motivos, esclarece situagdes da pesquisa ndo seguindo a rigor uma estrutura
formal. A seguir na figura 2, apresenta-se alguns termos mais recorrentes nas falas

dos participantes.
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Figura 2 - Nuvem de palavras das entrevistas
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Fonte: elaborado pelo autor (2025).

Percebe-se que os termos mais recorrentes sao: aluno (termo de maior
destaque); depois aparecem as palavras como: tecnologia. Atividades, acesso,
recurso, tecnoldgico, pandemia, dificuldades, celular, video (em segundo plano) e

muitas outras aparecem de forma mais periférica na nuvem de palavras.
4.5.5 Conversas Individuais e Roda de Conversa - (Apéndices 5 e 6)

As conversas individuais antecederam a participacdo dos professores na roda
de conversa. Foram desenvolvidas com os professores participantes para a
compreensao do desenvolvimento da pesquisa, como contribuicdo para a educagao
inclusiva em sua pratica docente. Estas conversas tiveram como objetivo preparar os
docentes para a participagdo no debate em grupo. Houve a disponibilizagdo de alguns
textos e videos sobre tecnologias digitais e inclus&o digital no contexto da pandemia
para as discussdes na roda de conversa.

Devido as dificuldades de disponibilidade de tempo para esta conversa, foi
utilizado como recurso de coleta de dados a gravagao de audio, através do celular, e
respostas recebidas através do aplicativo de whatsapp em formato de texto ou audio.
As palavras “tecnologia, gente aluno, dificuldades, aprendizagem, pandemia” s&o

centrais e bastante enfatizadas nos discursos dos professores.
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Figura 3 - Nuvem de palavras das conversas individuais
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Fonte: elaborado pelo autor (2025).

A realizagdo da roda de conversa estava prevista para acontecer na Escola
Josefa Jucileide com os 14 professores participantes da conversa individual. Porém,
com a dificuldade de reunir todos os docentes e a indisponibilidade de tempo, a roda
de conversa foi adaptada e realizada de forma on-line, através da plataforma do
Google Meet.

A roda de conversa é um recurso metodoldgico que articula conhecimentos
através dos dialogos entre varios participantes. Para Warschauer (2017a) este
instrumento de elaboracdo de dados propicia experiéncias de formagao através de
reflexdes vivenciadas pelos sujeitos, criando espagos de confrontagdo da percepgao
dos participantes. Ainda para a autora, esta modalidade de construcdo de dados tem
a ideia de fechamento em circulo para abertura ao novo, como espacgo de formacéao e
produtividade em equipe. Sendo assim, este instrumento seguiu 3 (trés) momentos
como sugere a autora: abertura, com acolhida e montagem da pauta; desenvolvimento
com a apresentagao dos assuntos e registro das falas; fechamento, com a retomada
da pauta e reflexdo de fechamento.

Esta roda de conversa foi desenvolvida a partir das informagdes coletadas dos
professores participantes da escola Professora Josefa Jucileide, nas conversas
individuais e teve a duragéo de 4 horas, seguindo o roteiro definido anteriormente. O
tema desenvolvido foi: “Experiéncias Educacionais Inclusivas Docentes na utilizag&o

das Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicacdo Durante a Pandemia (2020-
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2022) em um Processo de Inclusdo Digital”, tematica desta pesquisa. Teve como
objetivo trazer novas informagdes sobre as percepcdes dos professores durante as

atividades remotas sobre o uso de tecnologias digitais.

Figura 4 - Apresentagao da roda de conversa

Fonte: elaborado pelo autor (2025).

Devido as dificuldades de horario e disponibilidade de tempo para reunir todos
os professores participantes em sala de aula para a realizagcédo deste encontro, a roda
de conversa foi readequada e aplicada em formato de encontro on-line. Houve
incompatibilidade de horarios por parte dos professores para o encontro sincrono, o
que gerou certa demora para esta fase da pesquisa. Foram realizadas duas rodas de
conversa. No primeiro encontro on-line participaram 7 docentes, sendo 2 professoras
do AEE e 5 professores do Ensino Regular. No segundo encontro, participaram

apenas 2 professores, sendo uma docente do AEE e um professor do Ensino Regular.

Figura 5 - Professores participantes das rodas de conversa

B = ﬂr

Fonte: elaborado pelo autor (2025).
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Na abertura, houve o acolhimento, boas-vindas e apresentacdo dos
participantes. Em seguida, apresentacao de dois videos curtos sobre a pandemia e o
impacto na educagdo, como base para a reflexdo sobre a utilizagdo das tecnologias
digitais no processo de inclusao digital dos alunos do AEE.

Nos dois momentos, houve o levantamento de questbes acerca das
percepcoes dos professores sobre os impactos da pandemia em sua pratica docente,
reflexdo sobre sua formagédo e seus conhecimentos na utilizagcdo de tecnologias
educacionais, dificuldades vivenciadas no uso dessas tecnologias durante as
atividades remotas, caminhos e estratégias metodoldgicas encontradas pelos
docentes para o desenvolvimento e aprendizagem dos alunos do AEE, recursos
tecnoldgicos deram certo e relato das experiéncias educacionais inclusivas que
consideraram positivas durante o isolamento social.

Finalmente, foi apresentada a proposta de construgdo de uma metodologia
inclusiva no uso das TDICs como ferramentas de ensino e aprendizagem para os
alunos do AEE em sala de através, de um curso de formacdo continuada na
plataforma Moodle, partindo do conhecimento que os professores apresentaram sobre
as tecnologias disponiveis.

No inicio das rodas de conversa, cada professor fez sua apresentacéao, falou
sobre sua formagao pedagdgica, tempo de docéncia e tempo de atuagdo na escola
Josefa Jucileide. Foi apresentada a dindmica de apresentagcao da tematica e momento

para debate, conforme apresentacao da estrutura abaixo.

Tabela 7 — Organizacao da roda de conversa

Estrutura da Desenvolvimento

Roda de

Conversa

Tema Experiéncias Educacionais Inclusivas Docentes na utilizagdo das Tecnologias

Digitais de Informagéo e Comunicagdo Durante a Pandemia (2020-2022) em
um Processo de Inclusdo Digital.

Publico-alvo professores do Ensino Regular e professores do Atendimento Educacional
Especializado da E. E. P. Josefa Jucileide Amoras Colares.
Apresentagao A abertura tera o acolhimento, boas-vindas e apresentagao pessoal de cada

participante com duragédo de 30 minutos.

Apresentagdo de videos curtos de contextualizagdo sobre a pandemia e o
impacto na educacéo.

Debate acerca das percepgdes dos professores:

1 Os impactos em sua pratica docente;

Desenvolvimento | 2 Reflexdo sobre sua formagdo e seus conhecimentos na utilizagdo de
tecnologias educacionais;

3 As dificuldades vivenciadas no uso dessas tecnologias durante as atividades
remotas.

Debate com duracéo de 1 (uma) hora.

Estratégias 4 Caminhos e estratégias metodolégicas encontradas pelos docentes para o
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metodoldgicas
realizadas pelos
docentes durante
a pandemia

desenvolvimento e aprendizagem dos alunos do AEE;

5 Quais recursos tecnologicos deram certo;

6 Relato das experiéncias educacionais inclusivas que consideraram positivas
durante o isolamento social.

Debate com duragéo de 1 (uma) hora.

Fechamento da
Roda de conversa

Retomada da pauta inicial e avaliagdo dos pontos mais importantes, com
duracao de 30 minutos.

Proposta de
Recurso
Educacional.

Tema: “Curso de formacido continuada de professores: construgao de
metodologias inclusivas na utilizacdo de tecnologias digitais elaborado em
ambiente virtual de aprendizagem Moodle”.

Objetivo Geral: Elaborar uma metodologia inclusiva, com a utilizagédo de
tecnologias digitais disponiveis, como estratégias educacionais que favoregcam
a pratica pedagdgica docente no desenvolvimento e na aprendizagem de alunos
do AEE e do Ensino Regular.

Objetivos Especificos:

1 Habilitar professores para o uso de tecnologias digitais para o ensino dos
conteudos curriculares de forma pratica e acessivel,

2 Promover a interagéo entre os professores do AEE e do Ensino Regular em
atividades inclusivas em Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVAs).

3 Desenvolver, através dessa formagdo, uma aprendizagem diversificada e
significativa aos alunos do AEE no processo de incluséo;

Carga horaria: 16h

Fonte: elaborado pelo autor (2025).

Durante o desenvolvimento, houve a apresentagao explicagao da organizagao

da roda de conversa e apresentacao de dois videos curtos sobre a retrospectiva da

pandemia e sobre o impacto na educacao, para promover a reflexdo sobre a utilizagao

das tecnologias digitais nesse processo de inclusao digital. Esta foi a proposta inicial

para o debate acerca das percepgdes dos professores sobre os impactos em sua

pratica docente, reflexdo sobre sua formagao e seus conhecimentos na utilizacéo de

tecnologias educacionais, e sobre as dificuldades vivenciadas no uso dessas

tecnologias durante as atividades remotas. O debate teve duragéo de 1 (uma) hora.

Figura 6 - Video 1 “Veja a primeira reportagem sobre a retrospectiva 2020: A

pandemia”.

> >l <) o0o01/asa

Retrospectiva

2020

Veja a primeira reportagem sobre a retrospectiva 2020: A pandemia

Fonte: TV Cangéo Nova. Veja a primeira reportagem sobre a retrospectiva 2020: A pandemia —
YouTube, 02 de dez. de 2023. Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=uzYVpe9PJtg
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Figura 7 - Video 2 “Exclusdo escolar: Entenda os impactos da pandemia na

educacao”.

"™ EXCLUSAO ESCOLAR
OS IMPACT 0S DA PANDEMIA NA EDUCA: AO

Exclus&o escolar: Entenda os impactos da pandemia na educagéo

Fonte: CNN Brasil Economia. — YouTube, 02 de dez. de 2023. Disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=u5KkyBu_iU4

Apds a discussao, houve um momento de indagagdes sobre os caminhos e
estratégias metodoldgicas encontradas pelos docentes para o desenvolvimento e
aprendizagem dos alunos do AEE e questionamentos sobre quais recursos
tecnolégicos deram certo. Os professores fizeram relatos das experiéncias
educacionais inclusivas que consideraram positivas durante o isolamento social. Esta
socializagéo teve 1 (uma) hora de duragdo. O fechamento da Roda de Conversa,
aconteceu com a retomada do questionamento inicial e avaliagdo dos pontos
principais com duracao de 30 minutos para a conclusao.

Os achados da coleta de dados desta pesquisa e o processo de elaboracao
deste percurso, sua metodologia, etapas e resultados serdo descritos na segao

seguinte.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Esta secao discorre sobre os resultados da pesquisa, organizada em duas
etapas. Na primeira etapa deste estudo, foi realizada uma pesquisa exploratéria, com
a aplicacdo de um questionario online sobre os impactos da pandemia na
aprendizagem (Apéndice |). Este questionario foi aplicado através da ferramenta
Google Forms aos professores do AEE e do Ensino Regular (Fundamental Il e Ensino
Médio) em diversas escolas da rede estadual, totalizando 60 docentes.

Na segunda etapa, a pesquisa foi desenvolvida com docentes da Escola
Estadual Professora Josefa Jucileide Amoras Colares, locus deste estudo. A proposta
de recurso educacional foi aplicada e desenvolvida com este grupo de professores. A
coleta de dados foi dividida em dois momentos: “dados quantitativos: perfil dos
participantes”, com a aplicagdo de um questionario socioeconémico (Apéndice Il) e
outro de formagdo e experiéncia docente (Apéndice lll), e “dados qualitativos:
entrevistas semiestruturadas, conversas individuais e rodas de conversa”. Esses
questionarios e as entrevistas semiestruturadas (Apéndice V) também foram
aplicadas pelo Google Forms. As conversas individuais (Apéndice V) foram
registradas em audio e texto, através do whatsapp. As rodas de conversa (Apéndice
VI) com os professores da escola foram registradas através do google meet no formato
de video.

A seguir s&o apresentados os resultados e discussdes da primeira etapa do
estudo realizado conforme a aplicagdao do questionario online, previsto neste estudo,

submetido aos docentes da rede estadual de educacdo do Amapa de varias escolas.

5.1 OS IMPACTOS DA PANDEMIA DA COVID-19 NA APRENDIZAGEM ESCOLAR,
NA PERCEPCAO DOS PROFESSORES DAS ESCOLAS ESTADUAIS DO AMAPA

Esta etapa deste estudo foi direcionada a uma pesquisa exploratéria sobre os
impactos da pandemia na aprendizagem na percepgao dos professores da rede
estadual de educacdo, com a utilizagdo de questionario. Para a analise dos dados,
utilizou-se a técnica de andlise de conteudo de Laurence Bardin. Segundo Bardin
(2016), essa técnica consiste na organizacao de trés etapas, resumidas da seguinte

forma: pré-analise; exploragéo do material; tratamento dos resultados e interpretacéo.
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Na fase de pré-analise, realizou-se a aplicagao de um questionario on-line com
11 perguntas abertas, disponibilizado aos professores que atuam em diferentes
escolas da rede estadual de educagao do estado do Amapa, através da plataforma do
Google Forms. Este instrumento permitiu compreender a percepcao de professores
de escolas estaduais sobre os impactos da pandemia na aprendizagem escolar, sua
formacgéo e conhecimento na utilizagdo de tecnologias educacionais, as dificuldades
vivenciadas no uso dessas tecnologias em um processo de inclusao digital bem como
propostas para o desenvolvimento de metodologias inclusivas para os alunos da
Educacéao Especial.

As questdes levantadas trataram dos impactos da pandemia na aprendizagem.
Foram questdes referentes a formagao ou conhecimento sobre as tecnologias digitais
na educacéo, dificuldades vivenciadas nas atividades remotas, recursos educacionais
utilizados em sua area de conhecimento com alunos da Educacao Especial antes da
pandemia, nomes das tecnologias utilizadas durante a pandemia nas atividades
remotas, estratégias metodoldgicas utilizadas para o uso dessas tecnologias, bem
como cursos ou tecnologias conhecidas e utilizadas pelos docentes.

Para exploracao do material, foi utilizado o programa Atlas.ti, que € um software
de andlise de dados qualitativos que facilita o gerenciamento e a organizagao das
informacdes, através da categorizagdo de termos recorrentes nas respostas dos
participantes. Os dados foram divididos em 3 (trés) categorias: 1) as dificuldades
vivenciadas nas atividades remotas; 2) tecnologias utilizadas com alunos da
Educacgao Especial durante as atividades remotas; 3) sugestdes dos professores para
promover praticas educacionais inclusivas na utilizagdo dessas tecnologias digitais no
AEE e no Ensino Regular.

A partir da analise realizada pelo software Atlas.ti, sobre as respostas dos
professores nas questdes abertas, apresenta-se os resultados dos termos recorrentes
do questionario aplicado.

Sobre a categoria “as dificuldades vivenciadas nas atividades remotas”, houve
uma maior recorréncia de respostas referentes a conectividade, conhecimento de
recursos tecnoldgicos e participagao dos alunos. Os professores do AEE destacaram
a producédo de materiais adaptados, enviados as familias como forma de garantir o

acesso aos conteudos escolares.
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Sobre a conectividade, fundamental para a troca de informacdes e orientacdes
das atividades desenvolvidas, a indisponibilidade de internet e a falta de recursos
tecnoloégicos foram uma constante nas respostas dos docentes. Os discursos dos

participantes serdo destacados pela letra “P” seguido de numeragao, a seguir:

Falta de comunicagéo online, nossa cidade tem uma conex&o instavel. (P6).

Ter acesso aos meus alunos, pois a maioria néo tinha internet e/ou celular.
Somente dos pais e estes ndo estavam disponiveis. (P9).

Internet péssima do estado, dificuldade financeiras de comprar um bom
notebook. (P10).

Néo tinha os aparelhos (tecnologia) necessarios, mesmo o celular ndo
suportava a quantidade de atividades, apostilas, videos. (P41).

Esses professores evidenciaram as dificuldades sobre a falta ou péssima
qualidade de servigos de internet e a falta ou escassez de ferramentas tecnoldgicas
para os alunos. Medeiros (2021) em sua pesquisa evidenciou que as dificuldades
encontradas pelos professores e alunos no periodo pandémico estavam relacionadas
a alunos sem internet e outro tipo de recurso tecnoldgico para acesso as atividades
online, impossibilitando o acesso as aulas, o que refletia em um processo de exclusao
digital. Ainda em seus estudos, 26% dos professores demonstraram resisténcia na
utilizacado de recursos tecnoldgicos. Pode-se inferir que esses fatores limitaram ou
excluiram o acesso dos estudantes aos conteudos e atividades e se tornaram
barreiras na comunicagao entre discentes e docentes.

Os docentes também destacaram as dificuldades na utilizagao de ferramentas
digitais para elaboracao ou aplicacédo de aulas e atividades, falta de conhecimento de
professores ou de alunos sobre aplicativos e ferramentas tecnoldgicas, conforme as

falas a seguir:

Né&o estdvamos familiarizados com as ferramentas tecnologicas. (P11).

A Pandemia trouxe muitos desafios em relagdo ao uso das tecnologias. Tive
baatante dificuldades em me adaptar as novas formas de trabalho. Foi dificil
me ajustar ao novo aprendizado, me preparei através de formagdo pela
internet explorando os novos aplicativos e plataformas que me ajudasse
atender os alunos publico-alvo do AEE. (P48).

Em dar aulas com uso de aplicativo digital como em tempo real, tive que
aprender a manusear 0s sistemas, tudo novo, porque até entdo nem
tinhamos conhecimento desses programas. (P54).

Falta de conhecimento tecnolégico do alunado em relagdo a conhecimentos
técnicos educacionais. (P55).
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Percebe-se que os professores demonstraram preocupagao em entender o
funcionamento das ferramentas tecnoldgicas disponiveis e a forma encontrada para
suprir essa lacuna de formacdo foi a busca de formacdo a distancia. Esse
conhecimento também seria fundamental para a orientagdo de alunos que nao tinham
essa pratica de usabilidade em tecnologias. Lima (2021) identificou em suas
pesquisas que em algumas situagdes os pais tinham dificuldades na compreensao
das atividades e baixa instrucdo formal, o que deve ser levado em consideracéo de
acordo com a realidade sociocultural em que o aluno esta inserido. Atividades
encaminhadas por celular com linguagem informal foram importantes na compreensao
desses conteudos.

Além das dificuldades na estrutura de conexdo e conhecimento sobre
tecnologias, os professores enfatizaram sobre a nao participagdo dos alunos nas
aulas, bem como dificuldades na devolugdo das atividades desenvolvidas e falta de
interacao dos alunos, conforme os relatos a seguir:

A pouca participacdo dos alunos devido a limitacdo de acesso a internet.
(P24).

Elaborar atividades para os alunos e explicar como realiza-las, além da falta
de contato. (P26).

A falta de recursos dos alunos (internet), a falta de conhecimento para o
manuseio das ferramentas digitais, o retorno das atividades desenvolvidas.
(P27).

Fazer com que os alunos participassem das aulas online. (P50).

Na verdade, a maior dificuldade foi os alunos terem a ferramenta para
participar das aulas, mas a escola ofereceu atividades impressas o que foi de
grande importancia para que a participacdo dos discentes fossem
fundamentais no processo de ensino e aprendizagem. (P59).

A participagao dos alunos nas atividades remotas € mais uma vez relacionada
a limitacdo ou falta de conectividade, o que inviabilizou também o contato com os
estudantes. Os alunos que participavam dessas atividades ndo davam o devido
retorno para o acompanhamento e avaliagdo da aprendizagem. Para garantir a
participacdao nas atividades, os docentes realizaram a produgcdo de materiais
impressos disponibilizados pelas escolas para aqueles alunos que nao tinham
nenhum tipo de suporte tecnoldgico. Essas estratégias visavam a aproximagao entre

escola e familia, como forma de nao perder o contato com os discentes.

Os discursos dos professores apresentam outras dificuldades de adaptacao as

atividades remotas, de formacgao online, suporte ou apoio por 6rgaos responsaveis e
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dificuldades financeiras para adquirir recursos tecnoldgicos. Outros professores
afirmaram nao ter maiores dificuldades na utilizagdo das tecnologias digitais por
fazerem parte de sua pratica e formacao.
Falha na Internet, interagdo com os estudantes e falta de apoio da SEED.
(PO1).
Os professores tinham que ir buscar o material adaptado em casa. (P04).
Encontrar sites ou plataformas que pudesse me dar suporte nas aulas. (P13).

A falta de recursos tecnolégicos acessiveis. (P33).

A falta de suporte técnico (internet e aparelhos com programa voltado ao
ensino). (P56).

Conforme o registro das falas dos participantes acima, ndo houve apoio por
parte da Secretaria de Educacgao na realizagdo das atividades remotas e nao houve o
suporte técnico necessario para o desenvolvimento do ensino a distancia. Esses
discursos evidenciam a procura por conta propria de sites, programas ou plataformas
para o desenvolvimento da aprendizagem desses alunos, na utilizagao de algum tipo
de tecnologia acessivel. O material que era produzido de forma impressa pelos
professores e disponibilizado pela escola s6 era devolvido através de busca ativa por
parte desses docentes, que se colocavam a disposi¢ao para recebé-los na casa dos
alunos. Essa postura revela a preocupacdo dos docentes na relacdo de ensino

aprendizagem, suporte e acompanhamento dado as familias.

Outro destaque foi a falta de participagcdo e interesse de muitas familias,
entrega ou recebimento de atividades na casa dos alunos, falta de limitagao de tempo
de trabalho e a realizagado de atendimentos on-line em horarios diversos, aumentando

consideravelmente a carga de trabalho docente.

A falta de resposta, participacao e interesse das familias e também a falta de
recursos tecnolégicos dos alunos. (P02).

N&o obtive éxito, dificil acesso a internet. Os trabalhos e atividades eram
impressos e levados até a residéncia do aluno. Por video aula eu conseguia a
interagao do aluno. (P11).

Em relacdo ao ensino, uma dificuldade foi a falta de interesse de alguns alunos
na entrega de atividades, falta de acesso as aulas por parte de outros alunos.
Para mim, pessoalmente, minha dificuldade foi de ndo saber realizar, no inicio,
gravacgdo de videoaulas e podcast. (P39).

Tinhamos horarios para conversar com os alunos e familia, e datas para
entregar as apostilas com atividades para serem realizadas em casa. (P54).

Pode-se evidenciar que essa falta de interesse das familias e dos alunos esta

relacionada a nao devolutiva das atividades ou falta de respostas na comunicagao.
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Percebe-se que o0 acesso ao aluno ocorria através de videos gravados ou podcasts
como recurso de audio.

As dificuldades sobre suas praticas demonstraram a preocupacdo na
aprendizagem dos alunos, na busca de aplicativos e plataformas que ajudassem no
atendimento dos alunos do AEE ou alternativas para esse fim. Os professores do AEE
destacaram as dificuldades nos preenchimentos de fichas de atividades remotas
sobre o atendimento dos alunos da Educacido Especial, a busca de materiais
adaptados na casa dos alunos e tentativas de uso de computadores ou celulares por
parte dos alunos.

Na zona rural foram usados somente celular parcialmente, isso por motivos
de orientagbes aos pais nas atividades de estimulagdo dos alunos.

Encaminhei o PDF dos cadernos de atividades e por la a gente tirava as
duvidas. Porém, nem todos participaram. (P07).

S6 me restava imprimir atividades de acordo com cada especificidade dos
alunos e mandar para a casa dos pais. (P09).

Dificuldades no preenchimento de fichas relacionadas ao atendimento
educacional. A questdo das atividades que trabalhamos com os alunos e
também os atendimentos que eram feitos online. (P16).

Nas areas mais afastadas, como nas comunidades rurais, os celulares eram
utilizados para orientagdes as familias e para o envio do caderno de atividades
digitalizados. O material para os alunos do AEE era produzido de acordo com a
especificidade desses alunos e eram impressos e enviados para a casa das familias.
O trabalho realizado pelos professores do AEE era registrado em fichas e os
atendimentos eram realizados de forma online. As orientagdes tinham um tempo
determinado e as atividades tinham prazos de entrega. As estratégias assistivas
necessitavam de um material adaptado e impresso para acompanhamento dos pais.

De acordo com as falas dos docentes, as escolas também se tornaram um
espaco de suporte as familias, no fornecimento de impressoras e materiais didaticos
para adaptacao e reproducgao das atividades para os alunos que nao tinham nenhum
tipo de acesso a internet. Lima (2021) identificou em seus estudos que, no periodo da
pandemia, o AEE aconteceu por meio de busca ativa, com a preparagao de materiais
adaptados e preparagao de apostilas na articulagao de conteudos comuns da sala de
aula, o que também é perceptivel nesta analise. A escola assumiu o papel de apoio
pedagogico e de orientagdo escolar. Também alguns pais e alunos estavam
comprometidos com o desenvolvimento e a aprendizagem nas atividades remotas,

acompanhando as atividades desenvolvidas pelos professores do AEE.
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Sobre a categoria 2 “tecnologias utilizadas com alunos da Educagao Especial
durante as atividades remotas”, as respostas mais recorrentes referiram-se ao uso do
whatsapp, celular, Google Meet, videoconferéncias ou videochamadas, jogos
educativos, videos educativos, internet, notebook, impressora e computador. Abaixo,

algumas dessas alternativas destacadas pelos professores.

O suporte dado aos pais para que auxiliassem seus filhos nas atividades dos
professores da sala de aula, foi feito através do WhatsApp. Néo foram usados
jogos ou outros, uma vez que a coordenagado pedagogica entende o AEE
como reforgo da sala de aula. (P04).

Notebook particular e impressora Braille. (P02).
Caderno de atividades e aulas pelo celular. (P06).

Recursos fisicos (Apostilas adequadas), tecnolégicos (aplicativo zoom e
jogos on-line via link (Kahoot/ Wordwall/ Quizizz/forms). (P18).

Jogos no wordwall e no PowerPoint, gravacgao de videos no KineMaster e no
Canva. Jogos de links ja produzidos por outras pessoas. (P37).

Os professores foram utilizando tecnologias e recursos digitais disponiveis no
seu dia a dia, através de plataformas digitais como Google Class, Google, Forms,
Google Meet, videos educativos no YouTube, jogos on-line, Wordwall para criagao de
recursos didaticos, Whatsapp, Canva, Hand Talk aplicativo para Lingua Brasileira de
Sinais e videoconferéncias. Percebe-se que a organizacdo dessas atividades foi
realizada de forma intuitiva e experimental, ndo sendo um processo organizado, mas
de tentativas de alcancar os alunos de alguma forma.

Essas falas reforgam a utilizagdo de metodologias ativas relacionadas as redes
sociais para promover a participagdo e comunicagao entre os alunos, através de
aplicativos como o Zoom, Kahoot, Quizizz, Braille Facil para transcricdo e impressao
de textos em braille, Play Games, simuladores e laboratérios virtuais, arquivos em
PDF, links de sites e arquivos de imagens. Os professores conseguiram desenvolver
atividades diferenciadas por meios proprios em suas pesquisas ou aplicando o
conhecimento desenvolvido em formagao continuada. Outros docentes disseram que
nao utilizaram tecnologias digitais por fazerem uso de recursos fisicos e apostilas para
aqueles alunos que nao tinham recursos digitais disponiveis, tais como cadernos de
atividades impressas, jogos materiais ou livros didaticos. Ver os relatos a seguir:

Fiz cursos de baixa visdo, braille, libras, TEA, DI., de como inserir os alunos

publico-alvo do AEE. De como adaptar uma atividade de acordo com suas
especificidades. (P17).

Disponibilizagéo de videos produzidos por mim e de outras fontes em rede
social WhatsApp, gravagéo de explicacdo em audio e audio e video, produgdo
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de mural virtual via padlet, produg¢do de formularios Google forms, uso de
cartazes virtuais. (P55).

Materiais impressos, uso do celular através do whatsapp, conversas com as
familias para poder ajudar nem que fosse com palavras que os ajudassem a
superar um pouco a pandemia ja que foi um processo dolorido para muitos.
(P59).

Os alunos recebiam um caderno de atividades por bimestre. (P20).

De acordo com esses registros, os professores também perceberam a
fragilidade emocional durante a quarentena. A fala do participante 59 revela que as
familias sentiam a necessidade de apoio emocional e que os docentes trabalhavam
essas questdes através de um acolhimento solidario e no campo social e afetivo.

Sobre a categoria 3 “sugestdes dos professores para promover praticas
educacionais inclusivas na utilizagdo dessas tecnologias digitais no AEE e no Ensino
Regular”, os docentes destacaram a necessidade de formacdo continuada e

investimento em infraestrutura, conforme os registros a seguir:

A implantacéo de formacgao continuada para os professores dentro da
propria instituicdo de ensino. (P01)

Reforma dos espagos fisicos, inclusdo de materiais tecnolégicos e contratagao
de psicopedagogos, psicdlogos e outros profissionais de suma importancia
nesse processo nas escolas para que pudesse parear com tantas criangas
atipicas que sdo matriculadas, mas que ndo tem suporte para auxilia-los, nem
aos alunos tipicos que também tém direitos. (P02).

Mais formacéo continuada. Os préprios pedagogos ndo conhecem o trabalho
do AEE e muitas ou na grande maioria das vezes, ndo ha inclusdo. Incluir é
um pesadelo para os professores do regular, na minha escola, mas agora ha
um avanco. (P03).

Que a secretaria de educagéo tivesse um olhar melhor com relagdo a essas
tecnologias, muitas vezes os computadores que temos ja estdo sucateados,
néo temos uma internet de boa qualidade, isso quando tem. Entdo que haja
um olhar para essas questées. (P16).

As falas destacaram a importancia da promocao da formagao continuada para
os docentes na utilizagdo de Tecnologias Digitais de Informagéo e Comunicagao por
parte da secretaria de educacdo, bem como acesso aos recursos educacionais
digitais, simuladores, bibliotecas virtuais e acervo de videos. Capacitagao na utilizagao
de recursos didaticos com internet e computadores, bem como programas gratuitos
nas plataformas digitais, investimentos na infraestrutura das escolas, promogéo e
efetivacdo de politicas publicas para distribuicdo de internet gratuita em ambientes

educacionais, favorecendo também os alunos.
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Para promover e permitir o acesso a variedades de recursos educacionais eu
sugiro que a secretaria de educacdo promova 0 acessO aos recursos
educacionais como materiais digitais, videos, simuladores e bibliotecas virtuais
independente de sua localizagdo geografica. (P48).

Cursos de capacitagao, investimento em recursos tecnolégicos por parte do
governo, melhores condicbes de trabalho, fornecimento de internet e
aparelhos digitais para toda a comunidade escolar. (P51).

Que os governos municipais e estaduais tivessem pessoas e departamentos
competentes para acessar as plataformas do governo federal para trazer os
programas e suas estruturas para as escolas. Mas infelizmente a falta de
profissionais competentes faz com que todo o suporte tecnolégico néo chegue
nos alunos. (P56).

As falas dos docentes apontam a necessidade de construgdo de salas
multimidias nas escolas, laboratérios de informatica, disponibilizagao de tablets com
internet aos alunos, aprender a usar as tecnologias assistivas para a autonomia dos
alunos da Educacdo Especial, acessibilidade de informagdo, manutencdo dos
recursos digitais das escolas, reestruturacdo da Sala de Recursos Multifuncionais da
Educacao Especial com internet e computadores atualizados, incentivo na utilizagao
dessas tecnologias aos alunos do AEE, melhores condigdes de trabalho aos docentes
e favorecimento digital e de internet a comunidade escolar. Salas de Recursos
equipadas com varios tipos de tecnologias assistivas, diversidade de jogos adaptados
para atividades com recursos de alta e baixa tecnologia.

Salas multifuncionais equipadas com varios tipos de tecnologias

assistivas, diversidade de jogos pedagodgicos adaptados, cursos de
capacitacdo para alunos e professores na area tecnolégica. (P22)

A aplicagdo dessas Tecnologias para as pessoas e o0s lugares. Assim,
aumentando a autonomia, a qualidade de vida e a independéncia das
pessoas com deficiéncias, incapacidades, transtornos ou mobilidade
reduzida, porém ainda se precisa de politicas publicas que amenize a
pobreza, desempreqo, falta de moradia, valorizagao dos profissionais
da educagéo para se ter uma educagédo de qualidade. (P10).

Sobre a formagao continuada, os discursos dos professores do AEE apontam
a necessidade de envolver ndo so6 os professores do Ensino Regular, mas também
coordenadores e gestores, para compreenderem o processo de inclusdo digital. E
fundamental uma formacgéao continuada promovida pelos centros de apoio aos alunos
do AEE, pos-graduacbes e programas de mestrado na area de tecnologia,
planejamento coletivo das atividades, utilizagdo das tecnologias como recurso de
aprendizagem e de avaliagdo dos discentes quando n&o for possivel realizar as

atividades presencialmente.
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E preciso pensar ndo apenas no professor, mas também no discente, pois o
processo de ensino e de aprendizagem inclui os dois. Ndo adianta sabermos
usar ferramentas se o aluno ndo tem um bom celular com acesso a internet
e ao aplicativo. Investir em formagao continuada docente é necessario, mas
€ urgente investir na infraestrutura da escola para o uso da tecnologia, e
promover politicas publicas de distribuicéo de Internet gratuita em ambientes
para estudos. No que tange ao AEE penso que as TIC podem contribuir para
o desenvolvimento de suas habilidades cognitivas, sociais, culturais, dentre
outras. Mas precisamos da infraestrutura para ensina-los a manuseamento
com fins educacionais. (P55).

Estas foram as percepgdes dos docentes das escolas estaduais do Amapa
sobre os impactos da pandemia da COVID-19 na aprendizagem. A seguir, apresenta-
se a segunda etapa da pesquisa, referente a caracterizagdo dos participantes da
Escola Estadual Professora Josefa Jucileide, locus de desenvolvimento e aplicacao

de uma proposta de recurso educacional.
5.2 CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES

Neste primeiro momento, da segunda etapa da pesquisa, com os professores
da referida escola, os instrumentos aplicados foram: Questionario perfil
socioecondmico e o Questionario de formacdo e experiéncia docente. Esses
questionarios visam tracar o perfil dos participantes e fornecer informacoes
estatisticas relevantes. A seguir, sdo apresentadas as analises dos resultados sobre
os questionarios do perfil socioecondmico, formacdo e experiéncia docente,
entrevistas semiestruturadas, conversas individuais, rodas de conversa e a
apresentacgao e resultados do recurso educacional. Essas etapas foram desenvolvidas

com os participantes da Escola Estadual Professora Josefa Jucileide Amoras Colares.

5.2.1 Perfil socioecondmico dos professores

Este questionario foi disponibilizado aos professores da Escola Estadual Josefa
Jucileide, na Plataforma do Google Forms para a coleta dos dados da pesquisa de
forma on-line e continha 11 (onze) perguntas fechadas de multipla escolha. Foram
perguntas sobre idade, sexo, estado civil, religido, caracteristica étnico-racial,
moradia, familia, renda e dependentes. A seguir, apresenta-se a tabela com a anadlise

do perfil dos participantes sobre idade, sexo, estado civil e religido.

Tabela 8 — Perfil socioeconémico (idade, sexo, estado civil e religiao, cor/raga,
quantitativo de moradores, numero de filhos e renda familiar)

Idade % Sexo % Estado Civil % Religiao %
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26 a 30 0 Mas. 14,3 Solteiro/a. 50 Cristédo 42,9
catodlico
31a35 4,3 Fem. 85,7 Casado/a- 42,9 Cristao 42,9
mora com evangeélico
um/a
companheiro/a
36 a 40 35,7 - - Viavo/a. 71 Espirita 7,1
41 a 45 28,6 - - - - Sem religido 71

51 ou mais 21,4 - - - - - _

Cor/raga % Quantitativo % Numero de % Renda %
de filhos familiar
moradores
Pardo(a). 42,9 Moro 0 Um/a. 35,7 Até 1 salario 0
sozinho(a). min.
Preto(a). 28,6 Duas 14,3 Dois/duas 14,3 Det1a?2 0
pessoas
Branco(a). 1,4 Trés 21,4 | Trés 21,4 De2ab 35,7
Amarelo(a). | 7,1 Quatro 8,6 Quatrooumais | 0 De 5a 10 50
- - Cinco 21,4 | Néao tenho | 28,6 Mais de 10 14,3
filhos/as.

- - Mais de 6 14,3 - - - -

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Sobre a idade dos participantes, a maior parte dos professores da escola tem
entre 36 anos e 51 anos ou mais, correspondendo a 64% do total. A faixa etaria dos
respondentes da pesquisa esta na faixa de 31 anos até 51 anos ou mais. Sobre o
género, percebe-se em maior destaque o perfil feminino, 85,7% contra apenas 14,3%
do perfil masculino. Com relacdo ao estado civil dos participantes, 50% sao pessoas
solteiras, 42,9% casados ou moram com um(a) companheiro(a) e 7% sao viuvos(as).
Sobre as crengas ou praticas religiosas dos respondentes, 85,8% se consideram
cristaos (42,9% catdlicos e 42,9% evangélicos), 7,1% se consideram espiritas e 7,1%
nao tem religido.

No que se refere a analise desses dados, pode-se inferir que o grupo de
participantes é formado em sua maioria por mulheres, na faixa etaria de 36 a 51 anos,
casados ou com um(a) companheiro(a) e se denominam cristdos (catdlicos e
evangélicos).

Com relagéo a cor/raga, 42,9% dos respondentes se consideram pardos(as) e
28,6% se consideram preto(a), sendo um numero bem expressivo em relacéo a
cor/raca branco(a) ou amarelo(a). Com relagao ao numero de pessoas, 14,3% moram

na mesma casa e 85,7% entre 2 até mais de 6 ocupam o mesmo espago. Com relagéo
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ao numero de filhos, 35% dos participantes tém apenas um filho. 28,6% nao tém
filhos(as). Sobre a renda familiar, 50% tém uma renda de 5 a 10 salarios-minimos,
35,7% tém renda entre 2 e 5 salarios-minimos e a menor parte dos participantes,
14,3% apresentam uma renda maior, acima de 10 salarios-minimos.

Os dados apontam também que esse grupo de participantes tém a
predominancia da cor parda, com duas ou 3 pessoas na mesma moradia, com familias
que variam de 2 a 3 filhos e metade desses participantes recebem mais de 10 salarios-
minimos.

Abaixo, analise dos dados do perfil socioecondmico sobre parentes ou amigos

gue moram na mesma residéncia e atividade de complementacao de renda.

Tabela 9 — Perfil socioeconémico (Parentes ou amigos que moram na mesma

residéncia e atividade de complementagao de renda)

Parentes ou amigos que moram na mesma residéncia N°. %
Moro sozinho. 0%
Pai e/ou mae 4 pessoas 28,6%
Esposo(a)/Companheiro(a). 8 pessoas 57,1%
Filhos(as). 7 pessoas 50%
Irmaos/irmas. 5 pessoas 35,7%
Outros parentes/amigos(as) 1 pessoa 7,1%

Atividade de complementacao de renda

Sim, na area da educacéo. 14,3%
Sim, fora da area da educacgao. 35,7%
Nao. 50%

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Em relacdo a moradia, 100% dos participantes responderam que moram em
casa ou apartamento com a familia. Sobre quem mora com esses participantes, 8
moram com esposo(a) ou companheiro(a), 7 moram com os filhos(as), 5 com
irmaos(as) e 4 como pai e/ou mae. Os participantes poderiam marcar mais de uma
resposta e dessa forma, um participante pode morar com esposo(a), pais e filhos, por
exemplo. Finalmente, sobre outras atividades que contribuam para a renda dos
docentes, 50% afirmaram nao ter nenhum tipo de renda extra, 35,7% complementam
a renda com atividades diferentes da educagao e apenas 14,3% complementam a

renda na area educacional.
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Pode-se perceber que os participantes escolheram mais de uma resposta
sobre os parentes que convivem com eles. Destaque para o convivio com esposo(a)
ou companheira, filhos, irmaos, pai e mée. Nenhum desses participantes moram
sozinhos. Sobre uma atividade de complementacao de renda, metade do grupo nao
possui outra atividade remunerada.

O perfil socioeconémico teve como objetivo apresentar as caracteristicas do
grupo de participantes do locus da pesquisa e seu contexto econémico e de convivio
social. A seguir, apresenta-se os resultados da formacgao e experiéncia docente dos

participantes.
5.2.2 Formacgao e experiéncia docente

Para melhor compreender a formacao e experiéncia docente foi disponibilizado
um questionario estruturado na plataforma do Google Forms para a coleta dos dados
da pesquisa de forma on-line. Sdo questdes sobre instituicdo superior e formagao
académica, area de atuacao, tempo de atuagao, carga horaria de atuagao, situacao
trabalhista, tempo e modalidade de formacéo, area de formagao e modalidade de pos-
graduacéo, participagcdo em formagéo continuada antes e durante a pandemia, tempo
de atuacdo com alunos da Educacdo Especial. Abaixo, apresentam-se os dados

referentes a esta etapa da pesquisa.

Tabela 10 — Formacao e experiéncia docente

Area de atuagdo % Tempo de % Instituicdo de % Natureza da %
conclusao de graduagao instituicao
graduacao
Ensino Regular. 78,6 | H& 2 anos ou 0 Pudblica Federal | 42,9 | Faculdade 35,7
menos isolada
AEE 21,4 | De 3 a7 anos 8,6 | Privada 57,1 | Universidade | 64,3

De 8 a 14 anos 42,9

De 15 a 20 anos 1,4

Ha mais de 20 71
anos.
Modalidade de Maior titulagao Formacgao Formacgao
graduacgao % docente % continuada % | continuada %
antes da durante a
pandemia quarentena
Presencial 92,9 | Atualizagado 7,1 | Sim 50 | Sim 14,3
(180h).
Semipresencial 7,1 Especializagao 64,3 | Nao 50 | Nao 85,7
(360h).
Mestrado 7.1
Doutorado 0

Nao fez ou ainda 21,4
nao completou
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curso de pos-
graduacao
Tempo de Tempo de Ndmero de Carga
atuagao % atuagao com % escolas onde % | horaria %
docente alunos da trabalha semanal
educagao
especial
Ha menos de um | 28,6 | Até 2 anos 7,1 | Apenas em 1 78,6 | 20 h/a 7.1
ano escola
De 1 a2 anos 0 De 3 a4 anos 14,3 | Em 2 escolas 71| De21a24 14,3
h/a
De 3 a 5 anos 14,3 | De 5 a 6 anos Em 3 ou mais 14,3 | De 26 a 29 7.1
21,4 | escolas h/a
De 6 a 9 anos 14,3 | De 7 a 8 anos 14,3 25 h/a 71,4
De 10a15anos | 21,4 | Mais de 8 anos 429
De 15a 20 anos | 28,6
Ha mais de 20 21,4
anos

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Sobre a area de atuagao dos professores participantes desta pesquisa, 78,6%
séo docentes que atuam no Ensino Regular e 21,4% atuam no AEE da Escola
Estadual Josefa Jucileide. S&o professores que estdo concluindo a graduagao, outros
com graduacdo e poés-graduacdo em diferentes areas, tais como Pedagogia,
Licenciatura em Artes visuais, bacharelado em Arquitetura e urbanismo, Letra inglés,
Licenciatura plena em letras, Licenciatura em Educacéao Fisica, Especializagdo em
Lingua Inglesa e Ciéncias Biologicas. Esses docentes atuam nas disciplinas de Arte,
na Educagao Especial, Lingua Portuguesa, Histéria, Geografia, Matematica, Lingua
estrangeira inglés, Ciéncias da Natureza, todas do ensino fundamental | e no AEE.

Com relagdo ao tempo de conclusdo da graduacao, 42,9% dos professores
concluiram o curso de 8 a 14 anos. Outra parcela desses docentes, 28,6% concluiram
o curso de 3 a 7 anos. Alguns mais antigos, 21,4% concluiram faz 15 a 20 anos e
7,1% concluiram a graduagao ha mais de 20 anos. Concernente a instituicdo de
graduacao, 57,1% desses professores fizeram a graduagao na rede privada de ensino
e 42,9% concluiram a sua graduagao na rede publica federal de ensino, sendo que
64,3%, eram universidades e 35,7% eram faculdades isoladas.

Nesse sentido, o grupo participante € constituido em sua maioria por
professores do Ensino Regular, com uma parcela significativa formada ha 8 ou 14

anos por instituicdes publicas e privadas.
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Sobre as graduagdes, 92,9% foram na modalidade presencial e apenas 7,1%
foram na modalidade a distancia. A respeito da modalidade de formagao com maior
titulacao, 64,3% dos docentes tém especializacdo minima de 360 horas, sendo esta a
maior formagao entre os docentes da escola. 21,4% ainda nao fez ou ndo completou
0 curso de pos-graduacao. As areas tematicas dessas titulagdes foram nas areas de
Educacao Profissional e Tecnolégica, Metodologia do ensino de Arte, Metrologia da
Lingua Inglesa, Educacdo Especial e Inclusiva, Metodologia do Ensino Lingua
Portuguesa, Histéria da Cultura Africana e Afro-brasileira, Estatistica, Educagao
Especial e Ambiental e Gestao, supervisao e orientagao educacional.

A participagdo desses professores em alguma atividade de formacgao
continuada (atualizacao, treinamento, capacitacdo) antes da pandemia também foi
analisada. Dos participantes, 50% realizaram formacgao continuada e os outros 50%,
ndo realizaram. As formagdes continuadas realizadas foram nas areas de Método
ABA para atuar com alunos autistas, Cursos de capacitagao em areas da educacgao,
Tecnologia na Educacgédo, na area de Educacédo Especial e area de esportes,
Plataforma positivo e Master, matematica financeira e Curso de formagéo continuada
para criangas com transtorno do espectro autista.

Com relagcédo ao contexto da pandemia, sobre a participacdo desses
professores em alguma atividade de formagao continuada (atualizagao, treinamento,
capacitagao) durante a quarentena, apenas 14,3% realizaram formagéao continuada e
a maior parte desses docentes, 85,7%, nao participou de nenhuma formagéo. As
formacdes realizadas nesse periodo foram em cursos de capacitagcao na area de
educacao, arquitetura e educacao patrimonial e na Plataforma positivo.

Os professores também responderam com relacdo ao tempo de atuacgao
docente. A tabela mostra que estes professores atuam de 3 anos até mais de 20 anos.
A maior parcela, 28,6%, atuam de 15 a 20 anos. A experiéncia docente em tempo de
atuacao com alunos da educagéao especial foi observada. Destes professores, 42,9%
atuam a mais de 8 anos com esses alunos, 21,4% atuam de 5 a 6 anos. Também foi
analisada a atuacao dos participantes em outras escolas. A maioria dos professores,
78,6%, trabalham em apenas uma escola. Outros 14,3% trabalham em 3 ou mais
escolas e apenas 7,1% atuam em duas escolas.

A partir dos dados, observa-se que os professores tém uma boa formagao, com

especializacdo e mestrado, e que antes da pandemia, metade realizava cursos de
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formacdo continuada. Durante a quarentena, a formacgdo continuada sofreu
significativa reducao. Percebe-se também que muitos desses profissionais atuam a
mais de 8 anos com alunos do AEE e atuam a mais de 15 anos como docentes em
apenas uma escola.

A seguir, sera apresentado o segundo momento da pesquisa realizada com os
docentes da Escola Estadual Josefa Jucileide. Serao analisados os resultados
qualitativos obtidos a partir de entrevistas, conversas individuais e rodas de conversa,
que buscam aprofundar a compreensdao das experiéncias e perspectivas dos

participantes.
5.3 ANALISE DAS CATEGORIAS

A exposicdo dos resultados sera realizada em conformidade com a
categorizagao tematica, procedimento este que engloba a organizagdo dos dados
coletados na pesquisa e a subsequente elaboracdo da analise, de acordo com o
método de analise de conteudo de Bardin (2016). Essa fase compreende a
identificacao e a sistematizagao de categorias que se mostrem em consonancia com
0s objetivos tragados para o presente estudo.

A analise dos dados coletados por meio de entrevistas, conversas individuais
e rodas de conversa com os docentes do AEE e do Ensino Regular da Escola Estadual
Professora Josefa Jucileide Amoras Colares culminou na identificacdo de trés
categorias principais, as quais serdo apresentadas e analisadas a seguir: 1) as
dificuldades, aprendizados e beneficios vivenciados nas atividades remotas; 2)
tecnologias utilizadas com alunos da Educacdo Especial durante as atividades
remotas; 3) sugestbes dos professores para promover praticas educacionais

inclusivas na utilizagdo dessas tecnologias digitais no AEE e no Ensino Regular.

5.3.1 Primeira Categoria: as dificuldades, aprendizados e beneficios vivenciados nas

atividades remotas

Em termos gerais, as maiores dificuldades enfrentadas no uso de tecnologia
foram a falta de conhecimento e acesso dos alunos, falta de recursos financeiros e de
conhecimento, adaptagcdo ao uso de notebook e desconhecimento de aplicativos.
Problemas incluiram a falta de internet de qualidade para enviar videos e a falta de

experiéncia dos alunos com as tecnologias.
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Nas entrevistas e nas rodas de conversa, diversas dificuldades foram
apontadas com relagdo aos alunos da educacao especial durante as atividades
remotas, tais como falta de acesso a tecnologias, falta de internet de qualidade,
conhecimento em novas tecnologias, acompanhamento familiar, falta de profissionais
da area e falta de assisténcia dos professores. Nas conversas individuais, os relatos
mais recorrentes nas respostas indicaram dificuldades no uso das tecnologias e o
despreparo tecnoldgico por parte de docentes e discentes. A participante P9 e o

participante P13 destacam essas preocupacgdes e o prejuizo aos discentes.

A dificuldade maior foi a parte da questéo tecnolégica mesmo. Assim, até pelo
fato de eu ndo ter muito conhecimento, a dificuldade de manusear a
tecnologia e isso eu ja tinha feito um curso antes né, de Windows. Mas
quando foi pra pratica, nossa, me vi em alta. Como vou fazer pra ensina-los,
né. (P9).

A falta de conhecimento em tecnologias digitais, 0 manuseio desses recursos
demonstra a fragilidade de utilizagado dessas ferramentas por ndo serem exploradas
em aulas presenciais. Percebe-se que uma educacgao a distancia nunca foi vista como
alternativa a ser considerada na educagao dos alunos. Santos (2023) destaca em
suas analises que essa limitagdo foi agravada pela auséncia de formagao especifica
para lidar com as ferramentas tecnolégicas e pela necessidade de adaptagao rapida
as novas demandas impostas pela pandemia. Para a autora, isso se deve

a falta de investimento do poder publico, durante a pandemia, o que
ocasionou dificuldades de acesso tecnologico para estudantes e professores,

gerando desafios de dmbito ndo sé tecnoldgico, mas também pedagdgico.
(Santos, 2023, p. 43).

As atividades remotas foram vistas como um pseudo ensino, pois a relacédo de
ensino e aprendizagem tiveram a interferéncia de fatores como falta de comunicacgéo,
comprometimento dos alunos, falta de acompanhamento dos pais, falta de recursos
tecnoldgicos ou auséncia de conectividade. A pesquisa de Souza (2023) refere-se a
este contexto. A autora destaca que o ensino nao atinge seus objetivos de forma eficaz
devido as dificuldades de entrega de atividades impressas, acompanhamento
adequado ou falta de acessibilidade para alunos com necessidades especificas.
Apesar de parecerem estratégias efetivas, na pratica se tornam ineficazes por esses
motivos, o que é perceptivel na fala da participante P13.

Acho que infelizmente, por algumas vezes, os professores brincaram de
ensinar e os alunos brincavam, fingindo que aprendiam. Com toda certeza,
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essa lacuna na aprendizagem vai fazer e esta fazendo falta no processo
ensino aprendizagem do corpo discente. (P13).

Relativo a importancia da utilizagdo das tecnologias digitais durante as
atividades remotas, os professores aprenderam que essas tecnologias foram
fundamentais no desenvolvimento dos conteudos por favorecer o envio,
acompanhamento e devolutiva de atividades diversificadas, bem como a facilitagao
na comunicagdo sincrona e assincrona. Os professores buscaram diversificar os
meios de acesso aos alunos. Conceigao (2023), em sua pesquisa sobre as estratégias
educacionais para o publico-alvo do AEE, destaca que as professoras do AEE em um
contato mais proximo com as familias foi uma experiéncia positiva, permitindo maior
interacdo e troca de informagdes. Porém, foram relatadas dificuldades, como o uso de
recursos tecnologicos e a adaptacédo as novas dinamicas de ensino remoto.

Destaca-se que nos termos recorrentes sobre o aprendizado dos docentes, a
maior parte dos participantes n&o tinha um conhecimento basico e que foram
aprendendo a utilizar esses recursos por conta propria, no dia a dia. A falta de retorno
das atividades desenvolvidas por parte dos alunos, falta de comunicagcdo entre
professores e alunos e a falta de recurso financeiro para investimentos no ensino
remoto sdo constantemente relatadas. As participantes P3 e P6 destacam problemas
de conexéo e falta de acompanhamento ou de interesse dos responsaveis.

Ter uma internet boa aqui no nosso estado pois as vezes o proprio sinal
deixava na mao. (P3).

A pior dificuldade era fazer com que o aluno tivesse acesso as aulas, muito
n&o tinha celular e os que tinham ndo acessavam por falta da internet e a falta
de interesse e a auséncia dos responsaveis. (P6).

A participante P10 refere-se a falta de recursos financeiros, como barreira no
acesso aos recursos de aprendizagem, revelando que a inclusao digital necessita da
inclusao socioecondmica para promover condigdes necessarias para a aprendizagem.
Souza (2023) evidencia que muitos pais ndo tinham condigbes de pagar consultas
médicas, tratamentos, ou adquirir recursos tecnolégicos e que as condigdes
estruturais de moradia, por exemplo, aumentaram as desigualdades, tdo complexas
na situacdo dos alunos do AEE. Santos (2023) aponta para a insuficiéncia de
investimentos publicos para garantir a inclusdo e acessibilidade dos estudantes da

Educacéao Especial.
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Foram indmeras dificuldade, eu diria que teve mais dificuldade do que
vantagem. Comecgando pela falta de recursos financeiros para manter um
ensino online, os professores tiveram dificuldades com uma Internet de boa
qualidade, os pais que tinham mais de um filho e nao tinham condic¢ées de da
um celular para cada filho para acompanhar as aulas, as familias dos
interiores que dependia da vida na roga para se alimentar durante a pandemia
e levavam os filhos para ajudar, e esses alunos ficaram afastados das aulas,
da Internet e da propria energia elétrica. (P10).

Sobre a formagdo ou conhecimento em tecnologia, as respostas dos
professores foram variadas, indo desde conhecimentos basicos de informatica
adquiridos no dia a dia até formagdes mais especificas, como cursos oferecidos pelo
governo, estudos em plataformas e especializagbes em Educagdo Especial e
Inclusiva. Alguns participantes possuem conhecimentos razoaveis em tecnologia,
enquanto outros tém apenas conhecimentos minimos.

Percebe-se que durante a pandemia, os recursos tecnoldgicos utilizados na
area de educacgao especial incluiram celular, notebook, WhatsApp, datashow, material
de plataformas online, videos do YouTube, audios explicativos, jogos, atividades em
plataformas de estudo, videoaulas e imagens. Alguns alunos nao tiveram acesso a
internet para utilizagdo desses recursos. Os docentes utilizaram principalmente o
celular, WhatsApp, Google Meet, Wordwall, Zoom e envio de atividades impressas
para a aprendizagem de alunos da educagao especial. Poucos conheciam e utilizaram
outras tecnologias, com certas limitagdes, devido a falta de conhecimento dos alunos
e pais. Atividades impressas também foram uma opgdo comum.

Sobre os beneficios e prejuizos na utilizagdo de tecnologias na pandemia,
alguns participantes acreditam que a pandemia fez os alunos regredirem na
aprendizagem devido a falta de acesso a tecnologias e estruturas de conexao,
enquanto outros destacam beneficios, como a oportunidade de aprender mais sobre

novas tecnologias, conforme as falas a seguir.

Na utilizagdo de tecnologias acredito que os beneficios foram minimos, visto
que alguns passaram a conhecer os formatos de arquivos, no entanto, o
processo se dava com o basico de manuseio de celulares (utilizagdo da
cédmera e envio de mensagens de texto e audio) nada que garantisse um
desenvolvimento ou aprendizagem maior do que oS proprios ja néo tivessem.
(P2).

Com relacéo ao uso das tecnologias houve avangos, porém como 0s alunos
tém dificuldades basicas como acesso a Internet, a pandemia deixo um
grande déficit educacional. (P8).

Trouxe muitos beneficios, principalmente em aperfeicoar e conhecer mais
sobre essas tecnologias e novas que vem surgindo. (P9).
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Analisando de uma forma geral a pandemia fez os alunos regredirem. Mas
olhando por outro lado, a tecnologia é maravilhosa e sempre esta a favor do
ensino. O que acontece, que a falta de estrutura dos alunos prejudica o
processo. (P11).

Sinceramente, acho que a existéncia ou utilizagdo de recursos tecnolégicos
durante a pandemia foi quase inexistente. (P13).

De acordo com esses discursos, professores e alunos da educagao especial
tiveram dificuldades na aprendizagem com tecnologias devido a falta de treinamento,
recursos financeiros, acesso a internet e acompanhamento adequado. A interacao
minima e a barreira tecnolégica foram obstaculos para o desenvolvimento e
aprendizado dos alunos, apesar de alguns terem tido sucesso ao usar jogos. Souza
(2023) destaca que os docentes em sua pesquisa utilizaram o Google Classroom,
ferramenta gratuita, como suporte para as aulas, na interagdo entre professores e
alunos. Conceicéao (2023) identificou que o Whatsapp foi o recurso mais utilizado para
comunicacao entre professores e familias, no envio de atividades e orientagdes.
Esses docentes criaram grupos e realizaram videochamadas para manter o vinculo
com os familiares e alunos.

Nas rodas de conversa, sobre percepgdes dos professores sobre os impactos
em sua pratica docente, os professores tentaram compreender como a pandemia da
COVID-19 estava ocorrendo. Havia a necessidade de suspender todas as atividades
e tinham esperancga de que a pandemia nao fosse demorar tanto. A participante P4
sentiu este momento como cobranga e exigéncia de uma resposta sobre esse tempo

de espera.

Nés paramos e depois veio aquela cobranga, ficou parado por um tempo
assim, e depois comegaram as cobrangas do governo, da secretaria de
educagdo, coordenagado pedagdgica, a escola, pais. Depois pensamos em
uma forma de atingir esses alunos, por grupos de whatsapp. Essas
ferramentas ndo tinhamos acesso nem conhecimento, inicialmente n&o
sabiamos como usar. (P4).

A falta de apoio observada no discurso dos docentes e a cobranga sobre o
trabalho docente revelam a incoeréncia sobre a responsabilidade da secretaria de
educacdo, e a consequéncia disso € observada em metodologias dispersas e
desorganizadas, impondo a responsabilidade sobre os professores. Além de né&o
terem o apoio necessario, os docentes sentem a pressdo emocional decorrente do
adoecimento na pandemia da COVID-19 e da transferéncia de responsabilidade do
estado, principal responsavel em fomentar adequacgdes tecnoldgicas fundamentais

para as atividades remotas. Lima (2021) discorre em sua pesquisa sobre a
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organizagado e entrega de materiais produzidos pelos docentes, destacando que a
secretaria das escolas coordenou a entrega desses recursos, seja por meio de retirada
na escola ou entrega nas residéncias, principalmente para alunos em areas rurais ou
de dificil acesso.

Os discursos dos docentes apresentam os desafios dos atendimentos nas
atividades remotas, relacionando dificuldades e avancgos neste tipo de metodologia.
Para os docentes, os fatores que beneficiaram a inclusdo digital foram: o
conhecimento dos alunos, a disponibilidade e acessibilidade do celular, a internet para
comunicagao e busca de conhecimento, o interesse dos pais em ajudar seus filhos, a
rapidez no acesso aos materiais, aplicativos educacionais, conhecimento dos
professores em tecnologia, aulas gravadas e disponiveis no Whatsapp, melhor
envolvimento e interesse dos alunos nos conteudos, ferramentas intuitivas, autonomia
dos alunos, tecnologias adequadas, treinamento do servidor e parceria com
professores de ensino especial. Alguns casos incluiram o apoio dos pais para realizar
as atividades.

Ja os fatores que dificultaram o processo de incluséo digital incluem falta de
acesso a internet, uso compartilhado de um celular, preconceito com o digital, falta de
compromisso dos pais, falta de recursos financeiros, desconhecimento e dificuldade
na utilizagdo das tecnologias, falta de preparacéo dos pais e auséncia de recursos
tecnoldgicos. Alem disso, alguns alunos nao tiveram responsabilidade, copiaram

respostas, e a escola nao ofereceu recursos tecnolégicos adequados.

5.3.2 Segunda Categoria: Tecnologias utilizadas com alunos da Educagao Especial

durante as atividades remotas

Quanto a utilizagao de tecnologias digitais com os alunos do AEE, nos relatos
dos docentes, os recursos mais utilizados foram o whatsapp, material impresso,
utilizacdo de plataformas de reunides como o Google Meet e o Zoom. Muitos
professores afirmaram nao ter utilizado nenhum tipo de tecnologia com os alunos do
AEE, o que ficava sob a responsabilidade dos professores do AEE e distribui¢cao pela
coordenagao pedagdgica. A docente P4 que atua no AEE relata sua experiéncia com
sua aluna cega e as dificuldades nesse processo.

Eu mesma criei, inventei, fiz, confeccionei material e deixava com a

coordenagdo e a coordenacgéao, no dia da entrega dos kits, repassava pra ela.
Ai depois retornava. E a orientagdo era a seguinte, que essa aluna cega, a
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mae devia gravar um video pra depois mandar pra ver como foi que ela fez,
tinha uma orientagdo também pra mae em como fazer essa atividade. E
acabou que néo foi feito o retorno. Esse video nunca veio porque a méae,
como era uma crianga muito carente, ela nao tinha internet, nao tinha como
gravar, as vezes ela nao tinha celular e ai ndo tinha como ela fazer esse
retorno, esse feedback. Mas foi enviado todos os meses. (P4).

As outras professoras, P8 e P9, que também atuam no AEE, relataram suas
percepgdes sobre o atendimento durante as atividades remotas. Esses relatos
demonstram a fragilidade de um acompanhamento, que tem como caracteristica o

contato e o didlogo constante. O distanciamento enfraqueceu essa dinamica.

A gente iniciou com “mandar atividade”. A gente mandava a atividade para
escola, a escola mandava para o0s pais, né, e a gente dava aquela orientagao
através do whatsapp de como realizar essa atividade. Ai te confesso que para
aquele aluno que tinha uma expertise maior, tudo ok, até que funcionava, mas
para aquele aluno com uma necessidade maior, com um atendimento mais
especifico era bem complexo. Ou seja, era uma atividade que ia, as vezes o
pai até trazia, mas a gente via que nem era o aluno que fazia, era o pai e esse
fazer ndo era um fazer de ensinar junto com o filho, “vou realizar com ele”. E
“eu vou fazer pra entregar” porque tinha uma distribuicao, tinha que ter um
retorno, entdo era mais ou menos assim. A gente via que muitas vezes ndo
surtiu efeito. Era mais para cumprir tabela do que provavelmente um
aproveitamento mesmo daquele conteudo que a gente tem para passar. (P8).

O whatsapp foi uma fonte riquissima pra mim. Que eu buscava, ja ia em busca
no YouTube, buscava video pra eles olharem os videos. Ai nhdo sabiam eu
ligava ou entdo mandava audio pra explicar. Entao ajudou muito. O whatsapp
foi... ele foi melhorando, né. Se vocés forem ver hoje, o whatsapp ele ta bem
avancgado né. Ele ta melhorando a cada dia. Olha, até pela dificuldade eu néo,
n&o tinha como, néo fiz (chamadas de video). Mas eu mandava muito video,
videos. Quando eles estavam com duvida eu mandava audio, a gente
conversava. PDF, links, tudinho. Tudinho eles, eles estavam com duvida, eles
mandavam mensagem pra mim. (P9).

Esses relatos evidenciaram a sensibilidade e a preocupagao dos professores
sobre a condicdo dos alunos. Estes profissionais buscavam alternativas para a
aprendizagem desses alunos. Os professores perceberam que os pais dependiam por
vezes de um unico recurso tecnoldgico para o acompanhamento dos filhos, além da
necessidade de conexdo de internet. A professora P7 também percebeu esse

contexto.

A gente observava assim que tinha aluno que os pais comunicavam a escola
que era um celular e tinha 6 alunos na mesma casa. A mae néo podia levar
o celular para o trabalho, tinha que deixar com eles, tinha uns que usavam
em uma turma. Por dia, s6 dois assistiam aula porque hdo dava para todos,
amanha outros dois. Entdo a gente viu também essa dificuldade. (P7).

A professora P6 destacou a dependéncia desses recursos para garantir a

participacao dos alunos nas aulas e atividades.
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A grande dificuldade que eu senti foi justamente essa questdo da participagéao,
fazer com que os alunos participassem realmente da aula. Era muito dificil por
causa da falta de celular, de internet e da falta de vontade deles mesmos,
porque por ser a distancia a gente nao tinha esse controle, de quem iria entrar
no grupo de whatsapp. E néo ter nenhum aluno on-line ou ter apenas um, e a
devolutiva de trabalhos era minima, de quem entregava. Tinha pais realmente
preocupados com seus filhos, mas a maioria, néo. (P6).

A participante P10 também destacou como encontrou uma forma de tentar
chegar aos alunos para a compreensao de seus conteudos, através de tecnologias

disponiveis naquele momento.

As duvidas dos alunos sobre matematica os alunos precisam do asso a
passo, o professor precisa explicar, ndo é s6 apostila. O meu principal
material de aula era o quadro e o pincel, resolvendo uma ou duas questées.
Eu gravava videos de 1 minuto, 2 minutos no maximo. Mas de um grupo de
3 ou 4 turmas, de quase 100 alunos, as vezes tinham 5 alunos, 3 alunos on-
line. Eu também recebia mensagens em horérios inusitados. As vezes era
meio-dia, ou depois da meia noite, em dias de domingo, para tirar dividas
dos alunos que tinham dificuldades de tempo e de horario, eu achava bem
complicado. (P10).

Os professores falaram sobre os caminhos e estratégias metodoldgicas
encontradas para o desenvolvimento e aprendizagem dos alunos do AEE. A
participante P11 conseguiu alcangar os alunos com os recursos mais utilizados no dia
a dia.

Na Josefa, aquelas atividades em PDF, nés utilizamos a tecnologia para que
a atividade chegasse até eles, utilizamos. Mas foi s6 o meio que foi diferente.
Eu vi que néo estava tendo retorno, entdo eu comecei a mandar alguns links
de jogos dentro do conteudo, dentro da plataforma WordWall, o nome. La tem
vérias atividades, varios jogos, e la tu tens o controle de quem entrou, de
quem fez. Eu mandei o link e esperei o tempo de cada um. Aqui eu tenho o
controle, quantos acertaram, quantos erraram, tem toda uma estatistica e eu
vi que deu certo. Para mim, essa plataforma deu certo porque os alunos
amaram entdo foi legal essas experiéncias com eles. Eu tinha alunos do AEE
também, mas ndo me lembro de muitos porque eu ainda ndo conhecia 0s
alunos. (P11).

A professora P10 apresentou o contexto das escolas do interior. Essa
alternativa também foi destacada por Barreto (2022). Em sua pesquisa, os professores
produziram atividades de baixa tecnologia, atividades que utilizam materiais simples,
como papel, lapis, tinta e objetos reciclaveis, para estimular o aprendizado de forma

criativa.

As dificuldades da internet foram ruins, trabalhei em escola do interior, onde
os alunos moram em terrenos. Se para mim que sou professora foi dificil, para
eles foi mais ainda. Trabalhei em uma escola no municipio de Calgoene. La
ndo pega internet. As vezes pega os dados méveis, mas muito ruim. No
centro do interior eu tinha mais recurso. Na escola a gente fazia apostila para
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o bimestre inteiro. A coordenagdo marava com 0s pais para buscarem o
material dos alunos e os alunos resolverem as atividades em casa. (P10).

Com relagao aos alunos do AEE, a professora P6, ndo conseguiu se comunicar
com a familia. A aluna tem deficiéncias multiplas, dificuldades na coordenag&o motora
e comprometimento da visao.

Eu ndo consegui contato com a aluna, nem com o contato dela. Ela era aluna
nova pra mim, eu ndo sabia como chegar com ela. Mandei mensagem no
particular, mas nunca tive retorno. Eu ndo sabia como poderia ajudar na aula

de histéria. A Unica coisa que eu sabia é que ela precisava de material
ampliado. (P6).

Também conversaram sobre quais recursos tecnoldgicos deram certo em sua
pratica docente e fizeram relatos das experiéncias educacionais inclusivas que
consideraram positivas durante o isolamento social. A professora P11 conseguiu
atingir a aprendizagem com seus alunos, partindo de um contexto diferente.

Eu comecei a minha experiéncia em escola particular, né. Entdo eu fui
moldada em escola particular. Durante a pandemia eu trabalhava em uma
escola particular, antes de ir para a Josefa e trabalhava em uma escola de
idioma. Entdo quando veio a pandemia, veio aquele choque, as escolas
estavam comegando a se adaptar, momento que todo mundo estava
comegando a se articular e pensar em como fazer nas aulas remotas. Na
escola privada eu tive uma experiéncia 6tima porque eu conseguia dar aula,
os alunos participavam, era uma realidade boa. Foi o momento que eu me
reinventei muito didaticamente para poder envolver esses alunos. N&o era s6

uma videochamada, tinha que ter slide, eu pesquisava em sites, jogos em
que eles pudessem interagir juntos. (P11).

A condigdo socioeconbmica dos alunos foi fator decisivo sobre a
aprendizagem, principalmente pelas condi¢bes de oportunidades que determinado
grupo social atinge pelo fator econédmico. Como observado por Tonocchi (2021), as
condi¢cdes socioeconémicas afetaram diretamente o suporte que as familias teriam
que oferecer, impactando no desempenho e experiéncia educacional dos alunos. Foi
perceptivel que as diferengas socioeconémicas geograficas e familiares intensificaram

os desafios da inclusdo no contexto da pandemia da COVID-19.

5.3.3 Terceira categoria: sugestbes dos professores para promover praticas
educacionais inclusivas na utilizagado dessas tecnologias digitais no AEE e no Ensino

Regular

No decorrer das analises, os professores fizeram sugestdes de praticas

inclusivas que desenvolveram em suas atividades. O uso de tecnologias como
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WhatsApp, videos e chamadas de video ajudou a manter algum nivel de ensino para
alunos do AEE e plataformas como Google Meet foram amplamente utilizadas para
comunicagao e ensino. Porém, em determinadas situagdes, os professores sugeriram
recursos concretos para garantir uma aprendizagem. Para alunos com baixa visao, foi
necessario adaptar os materiais, como ampliar textos e utilizar materiais tateis.
/(L\nt;-:*s e pos pandemia, o uso do PC, jogos educativos e videos da Internet.
P8).

Ai eu tinha uma cega que nao ia ter acesso nem ampliado e nem impresso,
nada. Tinha que ser material mesmo tatil. Ai eu comecei a produzir material
tatil para mandar pra ela. Ai comegou assim. Primeiramente esses grupos de
whatsapp, mandava-se atividades para esses alunos. Os que nao poderiam
ter acesso a internet vinham na escola no dia do kit, pegava a atividade.
Nesse dia do kit a mde dos especiais também vinha e pegava, né, os
adaptados, no caso. (P3).

Pode-se perceber que as sugestdes atendem a demanda de familias privadas
de recursos adaptados. Videos do YouTube e da Internet oferecem conteudos visuais
e auditivos que atendem a diversas necessidades de aprendizagem. Essas
ferramentas foram importantes para atividades estruturadas e de acessibilidade.
Medeiros (2021) destacou em suas analises que a insergao de videos diretamente em
seus aplicativos pessoais permite a gravagao e publicacdo sem a necessidade de
contas externas, como no caso do YouTube.

A insercdo (gravacdo) de videos no proprio ambiente foi o item
frequentemente sugerido pelos docentes. De acordo com um participante
poder postar videos sem ser necessario estar em uma conta no YouTube,

podera proporcionar mais reforno das atividades dos alunos. (Medeiros,
2021, p. 138).

As pesquisas de Santos (2023) corroboram com esta analise, destacando que
os professores fizeram o uso de materiais extras, tais como videos, jogos on-line,
plataformas digitais, formularios, listas de exercicios, quiz, podcasts ou simuladores.
Esses materiais foram utilizados para complementar as aulas e atender as
necessidades dos estudantes, incluindo o publico-alvo da Educagédo Especial. Os
docentes do AEE sempre demonstraram empatia com a situagao da familia e a
especificidade dos alunos. A criacdo de cadernos de atividades para alunos com
necessidades especiais, onde seriam auxiliados pelos pais, foi uma pratica inclusiva

importante e uma constante na atuagao desses profissionais.
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Os alunos com necessidades especiais fizemos cadernos de atividades, onde
seriam auxiliados pelos pais, ja que eles ndo tinham recursos tecnoldgicos.
(P11).

Além disso, os professores apontavam a necessidade de formagéao continuada
para praticas inclusivas com tecnologias. Naquele contexto, a professora P2 destaca
a importancia dessa formagao como sugestao no auxilio para a sala de aula.

Mesmo depois de tudo isso, dessa onda da pandemia, se a secretaria de
educacgdo percebeu a necessidade de capacitacdo desses professores pra
usar as tecnologias, até hoje eu desconheco, né, alguma formacgao voltada
pra ndo so6 pra gente do AEE, mas para os professores em geral. Se existe
eu desconhecgo, porque eu acho que foi mais visivel ainda que a gente tem

uma necessidade de formagao e que essa tecnologia pode auxiliar inclusive
na tua aula presencial né. (P2).

Ainda que a falta de formacao tecnoldgica por parte dos professores fosse
evidente, os docentes procuraram alternativas proprias para auxiliar os alunos,
através de trocas de experiéncias com seus pares. Barreto (2022) destaca que a
adaptacdo desses recursos materiais, como os de alta e baixa tecnologia, como
pranchas de comunicagao, recursos adaptados de forma concreta foi a forma
encontrada para alcancgar familias mais carentes.

Em um momento em que o contato fisico com o outro ndo era uma opgao, a
Tecnologia Digital deixou de ser uma alternativa e se tornou a unica
possibilidade para manter as relagbes sociais e profissionais. Porém, a partir
das experiéncias dos professores e da realidade socioecondmica dos nossos
alunos, foi preciso adaptar os materiais, modificar as estratégias e, no caso

do publico-alvo da Educacdo Especial, langar mao da alta e da baixa
tecnologia para ser suporte para as dificuldades. (Barreto, 2022, p. 95).

Essas tecnologias e recursos adaptados, quando bem utilizados, podem
contribuir para a inclusao ao atender diferentes perfis de alunos e facilitar o acesso ao
aprendizado. Aqui a solugao encontrada foi uma forma de amenizar o processo de
exclusao na aprendizagem, situagdo causada pela falta de recursos tecnoldgicos, em
uma tentativa de atender minimamente as necessidades dos alunos com recursos

disponiveis pelas familias, conforme sugestdes nas falas das participantes a seguir.

Apostilas impressas, apostilas em PDF, WhatsApp, videos e audios. (P10).
Google classroom, plataformas virtuais de estudo, videos YouTube. (P11).
Os resultados das pesquisas de Santos (2023) apontam que os professores

adaptaram atividades e enviaram materiais impressos para garantir que os alunos,

especialmente do publico-alvo da Educacdo Especial, pudessem continuar
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participando do processo de ensino-aprendizagem. A diversidade de adaptacdes
digitais ou materiais impressos ajudaram na aprendizagem dos alunos. Percebe-se
gue os docentes criaram estratégias proprias coma produgao de materiais e recursos
pedagogicos que auxiliassem as familias no desenvolvimento e devolutiva das
atividades.

Finalmente, levando em consideragdo os resultados das entrevistas, das
conversas individuais e das rodas de conversa, foi elaborada e sera apresentada uma
proposta de recurso educacional aos docentes, com tema, objetivo geral e especificos
e carga horaria. A seguir, sera realizada a contextualizagdo do Recurso educacional

e seus resultados.
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6 RECURSO EDUCACIONAL - CURSO DE FORMAGAO CONTINUADA DE
PROFESSORES: CONSTRUGAO DE METODOLOGIAS INCLUSIVAS NA
UTILIZACAO DE TECNOLOGIAS DIGITAIS, ELABORADO EM AMBIENTE
VIRTUAL DE APRENDIZAGEM MOODLE

6.1 INTRODUGAO

O recurso educacional aqui proposto com o titulo “Curso de formagao
continuada de professores: construgdo de metodologias inclusivas na utilizagdo de
tecnologias digitais, elaborado em ambiente virtual de aprendizagem Moodle” é
resultado da pesquisa de mestrado, “Experiéncias educacionais inclusivas de
docentes na utilizagdo das Tecnologias Digitais de Informagcdo e Comunicagao
durante a pandemia da COVID-19 (2020-2022)".

Durante o desenvolvimento da pesquisa, a partir das experiéncias de docentes
no periodo da pandemia, percebeu-se que o processo de inclusdo de alunos da
educacao especial necessitava ser ressignificado, com relacdo a utilizacdo de
tecnologias digitais. Essas tecnologias tornaram-se necessarias para a promogao de
uma aprendizagem significativa nas atividades remotas. Essa compreensao esta
pautada nas dificuldades vivenciadas pelos docentes na utilizagdo de recursos
tecnologicos, evidenciando a necessidade de formagdo continuada para os

professores da educacgao basica.

Importante destacar que apds o periodo pandémico as relagdes de ensino e
aprendizagem apresentaram possibilidades de abordagens hibridas, ou seja,
atividades presenciais e atividades extraclasses de forma on-line devido ao aumento
de sites e aplicativos voltados para o campo educacional, bem como a realidade de

um mundo cada vez mais conectado.

As dificuldades enfrentadas nas atividades remotas devido a contextos sociais
e econOmicos antagbnicos e conflitantes, como falta ou escassez de recursos
tecnolégicos por parte de alunos e familiares, a auséncia de internet em localidades
isoladas ou periféricas, na realidade do estado do Amapa, apontam para a importancia
do debate sobre o dever da escola e do estado de garantir o acesso aos meios digitais

e ao conhecimento tecnolégico. Tornam-se fundamentais nesse processo as
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discussdes acerca de acdes e politicas publicas para investimentos em tecnologia na

educacao basica.

Nesse sentido, este recurso educacional visa contribuir para a formagao
continuada de docentes no uso das tecnologias digitais disponiveis de forma gratuita
e promover a construcdo de metodologias inclusivas construidas de forma coletiva

entre professores do AEE e professores do Ensino Regular.
6.2 OBJETIVOS

Objetivo Geral

Elaborar uma metodologia inclusiva, com a utilizagdo de tecnologias digitais
disponiveis, como estratégias educacionais que favorecam a pratica pedagogica
docente no desenvolvimento e na aprendizagem de alunos do AEE e do Ensino

Regular.
Objetivos Especificos

1) Habilitar professores para o uso de tecnologias digitais para o ensino dos
conteudos curriculares de forma pratica e acessivel,

2) Promover a interagao entre os professores do AEE e do Ensino Regular em
atividades inclusivas em Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVAs).

3) Desenvolver, através dessa formacado, uma aprendizagem diversificada e

significativa aos alunos do AEE no processo de incluséo;
6.3 METODOLOGIA

Este curso visa a formacgao de professores na construcao de uma metodologia
inclusiva e validagao do recurso educacional pelos docentes. Para esta finalidade, o
curso foi criado e disponibilizado dentro do site da plataforma Moodle, que é um
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) destinado a criacdo de cursos de
aprendizagem na modalidade de educagcdo a distancia (EAD), mediado por
tecnologias e utilizado por professores e alunos.

A abordagem foi realizada sobre a tematica da Educagdo Especial na
perspectiva da Educacgéo Inclusiva, apresentando conteudos referentes a Educacgéao

Inclusiva, Inclusdo Digital, Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo
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(TDICs), Plano de Ensino Individualizado dos alunos do AEE (PEI), metodologias
ativas e contribuicées do Desenho Universal de Aprendizagem (DUA) na construgao
de uma metodologia realizada por todos os professores.

ApOs a abordagem desses conteudos, realizou-se a constru¢do de uma
metodologia inclusiva para disciplinas escolhidas do curriculo, utilizando as
tecnologias digitais disponiveis como ferramentas de ensino e aprendizagem, na
discussédo com professores de turmas do Ensino Regular que tém alunos do AEE em
sua sala de aula e professores do AEE. Este curso teve uma carga horaria de 16h.

Os docentes construiram um plano de aula, de forma colaborativa, a partir dos
conteudos e sugestdes de atividades organizadas dentro desta formag&o. Ao final
dessa construcio, os docentes realizaram a avaliacdo da metodologia e validagao do

recurso educacional.
6.4 CARACTERIZAQAO E LOCUS DA APLICAQAO DO RECURSO EDUCACIONAL

O curso foi construido na plataforma Moodle e utilizou os recursos digitais
disponiveis de forma gratuita. As ferramentas do Google foram incorporadas ao curso,
pela sua usabilidade enquanto empresa multifuncional de servigos e softwares online
gratuitos e sites educacionais. Por ter varias ferramentas acessiveis e integradas em
sua conta de e-mail, por exemplo, 0 curso abordou os recursos tecnoldgicos
disponiveis na plataforma Google, para facilitar a troca de experiéncias no uso de

ferramentas ja criadas como recursos educacionais.
6.5 PARTICIPANTES DO CURSO

Participaram deste curso 12 professores que atuam no AEE e no Ensino
Regular que atenderam alunos com deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotagao durante o periodo das atividades

remotas.
6.6 ESTRUTURA DO CURSO PARA APLICAQAO DO RECURSO EDUCACIONAL

Para a criagcao do curso, primeiramente foi realizada a criagao de um site dentro
da plataforma do Moodle, como titulo “Incluir para a vida.” e o curso criado tem como

nome “Curso de formagao continuada de professores: construgdo de metodologias
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inclusivas na utilizagdo de tecnologias digitais, elaborado em ambiente virtual de
aprendizagem Moodle”.
link

https://incluirparavida.moodlecloud.com/course/view.php?id=11 mediante criacdo de

O curso foi acessado pelos participantes através do

login e senha. Foram inscritos 12 professores. Destes, 8 docentes concluiram as
atividades propostas. Para a organizagéo das unidades e atividades, foi criado o plano
de curso, a partir da estrutura a seguir:

O foi elaborado com uma carga horaria de 16 horas e teve como publico-alvo
professores do Ensino Regular e do AEE, desenvolvido em Ambiente Virtual de

aprendizagem (AVA) Moodle. As unidades, conteudos e metodologias utilizadas

seguiram a descricado da tabela a seguir.

Tabela 11 - Contetudo do curso

UNIDADES Conteuidos C.H. Metodologia utilizada

Apresentagcd | Plano do curso e avaliagdo 2h Boas-vindas e apresentacao do plano do

: s curso, conteudos, metodologia e

o do curso diagnéstica L . . .
avaliagdo. Sera realizado um pré-teste
com perguntas abertas sobre o

conhecimento prévio dos docentes.

Unidade 1 Andlise do Plano de Ensino 3h Apresentagdo do PEI e relatérios dos
Individualizado dos alunos do AEE alunos atendidos no AEE para a
(PEl) e relatérios para diagndstico compreensdao das especificidades de
das dificuldades. cada aluno. Esses documentos trazem

informagdes para a constru¢do do plano
de aula.

Unidade 2 Educacéo inclusiva, Incluséo digital e 3h Apresentagao dos conceitos de educagao
0 uso de Tecnologias Digitais de inclusiva, inclusdo digital e dos recursos
Informacao e Comunicagao (TDICs). tecnoldgicos disponiveis na plataforma

Google e sincronizagdo desses recursos
para a promog¢ao da inclusao.

Unidade 3 Metodologias ativas e Desenho 3h Abordagem sobre metodologias ativas e
Universal para Aprendizagem (DUA) Desenho Universal para Aprendizagem
na construgdo de uma metodologia no desenvolvimento de um planejamento
colaborativa inclusiva. colaborativo.

Unidade 4 Construgdo de uma metodologia 3h Organizagéao e construgao de um plano
colaborativa inclusiva (produzindo um de aula que promova a interacao entre os
plano de aula na utilizagdo de professores do AEE e do Ensino Regular
tecnologias digitais). em atividades inclusivas em Ambientes

Virtuais de Aprendizagem (AVAs) e que
favorega uma aprendizagem diversificada
e significativa neste planejamento.

Avaliagao do | Avaliagéo do curso. 2h Avaliagcdo pds-teste para verificagdo do

conhecimento adquirido pelos docentes

curso ~ ) o

na construcdo da metodologia, validacao
do recurso educacional e avaliacdo do
plano de aula.

Fonte: elaborado pelo autor (2025).
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Todas as unidades foram voltadas para a produgcdo de uma metodologia
colaborativa inclusiva, apresentando como resultado um plano de aula construido
pelos professores do AEE e professores do Ensino Regular. A apresentagéao do curso
trouxe as unidades, conteudos e metodologias utilizadas, e cada unidade foi pensada
para trazer informacgdes, sites, cursos e videos como propostas de produgdo da
metodologia a ser planejada.

A Unidade 1 apresentou o Plano de Ensino Individualizado (PEI) e o relatério
individual de 2 alunos do AEE matriculados na 22 série do ensino médio, como
situacdes concretas de uma realidade da qual os docentes conhecem e fazem parte.
A Unidade 2 abordou conteudos fundamentais para a compreensdo de conceitos
importantes para a promog¢ao de uma inclusdo digital para alunos do AEE,
apresentando também os conceitos sobre as Tecnologias Digitais de Informagao e
Comunicacéo (TDICs) voltados para a educacgéo.

A unidade 3 abordou os conceitos de metodologias ativas e a abordagem do
Desenho Universal para aprendizagem (DUA), com o objetivo de repensar a inclusdo
nao como adaptacdes de materiais e recursos, mas como uma construcao realizada
ainda no planejamento. A unidade 4 é a culminancia do curso, onde os professores
do AEE e do Ensino Regular construiram um plano de aula em parceria, dentro do
curso. Esta € uma metodologia colaborativa inclusiva. Este plano foi pensado da
seguinte forma: apresentacdo de modelos de planos de aula, baseados nos 3
principios do DUA, apresentacao de sugestdes de recursos para atividades inclusivas
com tecnologias digitais e apresentagdo de templates de planos de aula para o
professor editar, de acordo com a sua atividade.

Os planos de aula foram estruturados em conversa prévia com os professores
do Ensino Regular, de acordo com os conteudos definidos por eles. Nestes planos, as
professoras do AEE inseriram as informacdes sobre a identificacdo do aluno,
especificidade, dificuldade de aprendizagem e sugestdes de adaptagdes e recursos
tecnoldgicos ou assistivos para o auxilio do professor de sala de aula. Os professores
do Ensino Regular editaram os demais topicos do texto (objetivos, principios do DUA,
metodologia, avaliacdo, recursos e referéncias). Ao término das unidades, os
professores acessaram a Avaliagao final do curso, area destinada a percepcao dos

docentes sobre as impressdes do curso.
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As atividades foram organizadas da seguinte forma: Avaliagcao diagnéstica, que
consistia em compreender o nivel de conhecimento sobre os conteudos a serem
abordados na construgdo da metodologia a ser construida; Produgdo de um plano de
aula colaborativo, que consiste na organizagao e constru¢gao de um plano de aula que
promova a interacao entre os professores do AEE e do Ensino Regular em atividades
inclusivas em Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVAs) e que favorega uma
aprendizagem diversificada e significativa neste planejamento; Avaliacdo do curso,
sobre conhecimento adquirido, recurso educacional e plano de aula. Consiste em uma
avaliacdo pos-teste para verificagcdo do conhecimento adquirido pelos docentes na
construgcdo da metodologia, validagdo do recurso educacional e avaliagdo do plano de
aula.

Todas as unidades apresentaram links de sites e videos referentes a criagao e
utilizacdo de recursos tecnoldgicos para a aprendizagem de forma presencial ou a
distancia, como uma forma de rever as possibilidades de aprendizagem que poderiam

ser exploradas no periodo das atividades remotas.

6.7 CONSTRUGCAO, AVALIACAO DA METODOLOGIA CONSTRUIDA E VALIDACAO
DO RECURSO EDUCACIONAL

Esta construgao ocorreu da seguinte forma: Apresentacéo do Plano de Ensino
Individualizado (PEIl) dos alunos do AEE para compreender as necessidades
educacionais desses alunos e conhecer suas dificuldades e potencialidades;
apresentacdo dos relatérios dos alunos para o estudo de caso, de forma a
compreender como foram as aprendizagens desses alunos.

AplOs essa analise, os docentes fizeram a escolha de um conteudo da
turma/ano para elaboracdo de um plano de aula, com estratégias de ensino e
aprendizagem de acordo com essas necessidades, envolvendo alunos do AEE e os
alunos da sala de aula. Realizaram adequacao curricular (conteudos), utilizando as
tecnologias digitais disponibilizadas em plataformas gratuitas na internet,
selecionadas pelos professores como ferramenta de ensino no favorecimento da
aprendizagem de todos os alunos em um processo de inclusao digital. Os professores
construiram um plano de aula a partir dos conteudos e sugestbes de atividades

organizadas dentro desta formacéao.
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A avaliacdo da metodologia construida e validacdo do recurso educacional
foram realizadas da seguinte forma:

Sobre a avaliagdo da metodologia, os docentes realizaram um pré-teste,
intitulado “Avaliagéo diagndstica” (Apéndice IX), para verificagdo do conhecimento
prévio sobre os conteudos indicados para a construcdo da metodologia. Ao final do
curso, os professores realizaram um pos-teste, intitulado “Avaliacido do conhecimento
adquirido, recurso educacional e plano de aula” (Apéndice X), para verificar o
conhecimento adquirido nesta etapa. Foram questionados se as tecnologias digitais
favorecem o ensino dos conteudos de forma pratica e acessivel, se tornaram mais
atrativas a abordagem dos conteudos, se a metodologia construida de forma
colaborativa ajudou no planejamento dos conteudos para a inclusao dos alunos do
AEE.

Também, nesta avaliacdo final, os docentes foram questionados sobre a
validagao do recurso educacional, se consideram valido este recurso educacional em
formato de curso de formagao continuada para construgdo de metodologias inclusivas
na utilizagao de tecnologias digitais e realizaram sua avaliagdo sobre o plano de aula
construido de forma colaborativa, envolvendo tecnologias e inclusdo. A seguir sao

apresentados os resultados do recurso educacional.

6.8 RESULTADOS

Para a analise dos dados, serdo apresentadas o pré-teste “avaliagao
diagnéstica”, o pds-teste “Avaliacdo do conhecimento adquirido, recurso educacional
e plano de aula” e os planos de aula elaborados na plataforma Moodle.

Sobre o pré-teste “avaliacdo diagnostica”, os professores discorreram a
respeito de seu conhecimento acerca dos conteudos indicados antes da construgao
da metodologia. Responderam 6 perguntas sobre educagao inclusiva e inclusao
digital, Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagédo (TDICs) que utilizam,
Desenho Universal de Aprendizagem (DUA), Plano de Ensino Individualizado (PEI),
metodologias ativas e suas expectativas sobre a constru¢do colaborativa de um plano
de aula envolvendo tecnologias e inclusdo. Participaram desta etapa 8 docentes.

Ao final do curso, os professores realizaram um pos-teste, intitulado “Avaliacéo

do conhecimento adquirido, recurso educacional e plano de aula”, para verificar o



99

conhecimento adquirido nesta etapa. Os professores responderam novamente as
mesmas perguntas.

Abaixo serao apresentadas as tabelas para um comparativo entre as respostas.

Tabela 12 - Comparativo sobre educagao inclusiva e inclusao digital

1 — Qual o seu conhecimento sobre educagéo inclusiva e inclusao digital?

P1 | Até tenho um bom conhecimento sobre a educagao inclusiva e sobre inclusdo digital bem
pouco.

P2 | A educacao inclusiva busca garantir que todos os estudantes tenham acesso a uma educacgao
de qualidade e igualdade de oportunidades. Inclusao digital

P3 | E um modelo educacional onde garante que todos os alunos tenham um ensino exclusivo e de
qualidade.

P4 | Educacao inclusiva é quando possibilita ao aluno, seja qual for sua deficiéncia fazer parte de
tudo que é feito no ambiente escolar. E Inclusao digital é possibilitar a qualquer aluno, seja ele
com e sem deficiéncia o direito de aprender e inseri-los nessa ferramenta de trabalho,
capacitando e desenvolvendo suas habilidades.

P5 | Educacdo inclusiva foca na integracdo de todos os alunos, independente das suas
capacidades ou necessidades. Inclusao digital € garantir que todos possam participar do
mundo digital.

P6 | Meu conhecimento sobre educacéao inclusiva € que devemos incluir todos os alunos com e
sem deficiéncia na aprendizagem. E inclusdo digital € democratizacdo da tecnologia e
informacao aos alunos, facilitar o uso da tecnologia no ensino aprendizagem.

P7 | sou professora ha 19 anos na rede estadual de ensino...atuo com alunos de inclusao.

P8 | E uma ferramenta que ajuda no conhecimento e permite com que os alunos se igualem no
ensino.

Conhecimento sobre educacio inclusiva e inclusao digital apés o curso

P1 | O curso foi de total importancia e relevancia.

P2 | Educacdo Inclusiva é promover a todos os alunos acesso a um ensino de qualidade
independente de suas necessidades. A Inclusdo Digital possibilita aos alunos o acesso as
tecnologias digitais e que ela possa saber usa-las, seja qual for o aluno. Tem que ser pra todos.

P3 | Por ser professora do AEE e sempre esta estudando sobre a tematica da educacao inclusiva
compreendo que a educacao inclusiva busca garantir a todos os estudantes acesso a
educacéao de qualidade em igualdade de oportunidades, porém o curso me fez compreender
que a incluséao digital, vai além de ter acesso a internet e de utilizar a tecnologia para oferecer
oportunidades de aprendizagem pois, no item Sugestbes de recursos para atividades
inclusivas com tecnologias digitais me foi apresentado varias ferramentas praticas que podem
auxiliar e enriquecer o trabalho do professor, a interagdo do professor do AEE com o professor
regente e inclusive pode auxiliar o responsavel do aluno nas tarefas de casa, ou seja, inclusdo
digital fomenta a oportunidade de aprendizado do aluno bem como o trabalho colaborativo
entre professores.

P4 | E um modelo educacional voltados para as necessidades e diversidades intelectuais, fisicas,
sensoriais...

P5 | A educacéao inclusiva € muito importante para os alunos especiais e com a inclusao digital
todos os alunos podem ter uma aprendizagem mais significativa.

P6 | A educacao Inclusiva aborda uma sistematica diferenciada para abordar conteidos de maneira
diferenciada aos alunos de inclusdo. A inclusdo digital melhora e ajuda nés professores e
facilita nosso fazer pedagdgico.

P7 | A educacional inclusiva e educacgéo digital € uma forma de ensino que acolhe a todos. Ela
inclui o professor e toda a comunidade escolar, os alunos, as familias e suas histérias. O
objetivo principal é ajudar a todos os alunos, independentemente de suas condicdes
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particulares.

P8 | qualquer informag&o a mais é valida e ajuda muito o professor em sala de aula, ocurso trouxe
bastante informacgao e isso fez com que o meu trabalho fique bem melhor em sala com os
alunos

Fonte: elaborado pelo autor (2025).

Sobre o conhecimento prévio da educacéo inclusiva e inclusao digital, alguns
docentes responderam de forma simples e direta. Apds a realizacdo do curso, foi
perceptivel a construgcdo mais aprofundada dos termos. De certa forma, os
professores conseguiram estabelecer uma compreensdo acerca dos termos. Esse
aprofundamento foi observado nas respostas dos participantes P2, P3, P6, P7 e P8.
Abaixo tem-se o comparativo sobre o conhecimento das TDICs antes e depois do

curso.

Tabela 13 — Comparativo do conhecimento sobre TDICs

2 - Qual o seu conhecimento sobre Tecnologias Digitais de Informagcao e Comunicagao
(TDICs) e quais vocé utiliza?

P1 | Nenhum

P2 | A educagao digital utiliza tecnologias digitais para fornecer acesso a oportunidades de
aprendizado

P3 | E uma ferramenta que contribui para o aprendizado do educando.

P4 | Nao tenho muito conhecimento sobre essa ferramenta de trabalho e comunicagao. Nao fago
uso.

P5 | Sao um conjunto de tecnologias que permitem o rapido acesso a informacéo. Obtenho acesso
a informacao por meio do meu smartphone.

P6 | Tenho conhecimento de aplicativos para computador e celular na construgao de graficos,
tabelas, no processo de calculos. O uso de redes sociais como WhatsApp, Facebook entre
outros para criar grupos especificos que facilitam a comunicacao entre professores e alunos.

P7 | Utilizo ferramentas e jogos que ajudam os alunos a compreenderem melhor os contetidos das
aulas.

P8 | As TDICs dao autonomia aos alunos na aprendizagem, e assim eles se envolvem muito mais
nas aulas. Gosto muito da utilizagdo do computador, porém o que mais € utilizado ultimamente
€ o retroprojetor.

Conhecimento sobre TDICs apdés o curso

P1 | E mais uma ferramenta para usar no processo de ensino aprendizagem.

P2 | Nao conhego muito sobre, mas Tecnologias Digitais de informagdo e Comunicagado sdo um
conjunto de tecnologias que usarmos e que permitem a producdo, o acesso e a propagacao
de informagbes, tornando mais pratico no uso dessa. Eu utilizo muito o notebook, com o uso
da internet, especificamente o aplicativo do YouTube, usando videos educativos para a
aprendizagem do meu aluno.

P3 | Apds o curso compreendo que as TDICs vao além de ferramentas para transmitir € armazenar
informacgdes, elas permitem a conexao entre diferentes dispositivos e pessoas e aumentam a
eficiéncia do trabalho pedagdégico e podem fomentar o trabalho colaborativo.

P4 | Que elas devem ser usadas com um proposito pedagogico para que o aluno possa entender
0 que ele ira aprender ao realizar a atividade.

P5 | Sao tecnologias que podem ser utilizadas para ampliar a memoéria, a percepc¢ao, a imaginagao
€ o raciocinio dos alunos. Normalmente utilizo a Internet, os videos, computadores.

P6 | A tecnologia digital sdo todas as ferramentas que usamos para facilitar a aprendizagem dos
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alunos especiais.

P7 | A tecnologia digital na educacgéo é uma ferramenta que transforma a Aprendizagem, tornando-
a mais dindmica, interativa e personalizada. Ela ajuda a desenvolver habilidades digitais e
prepara o aluno para o futuro.

P8 | ja utilizo essas tecnologias ha um tempo, mas com o curso consegui ver que posso ajudar
ainda mais os alunos que precisam de inclusao, o computador € uma das ferramentas ideias
para se trabalhar melhor com os alunos

Fonte: elaborado pelo autor (2025).

Novamente foi notdria conceituagdo empirica antes do curso e uma melhor
definicdo do termo apds o curso. Destaque para os participantes P1, P2, P3, P7 e P8.
A participante P2 destaca os recursos utilizados em sua pratica docente.

N&o conheg¢o muito sobre, mas Tecnologias Digitais de informagdo e
Comunicag¢do sdo um conjunto de tecnologias que usarmos e que permitem
a producdo, o acesso e a propagacdo de informacgées, tornando mais pratico
no uso dessa. Eu utilizo muito o notebook, com o uso da internet,

especificamente o aplicativo do YouTube, usando videos educativos para a
aprendizagem do meu aluno. (P2).

A abordagem sobre o Desenho Universal para Aprendizagem foi desenvolvida
como a possibilidade de se pensar em recursos assistivos e de acessibilidade desde
o planejamento das atividades. E uma estratégia que permite a mudanca do olhar
sobre a aprendizagem durante o curso. Abaixo apresenta-se o comparativo para

verificar a apreensao deste conceito.

Tabela 14 - Comparativo sobre DUA

3 — Qual o seu conhecimento sobre Desenho Universal de Aprendizagem (DUA)?

P1 | Cria objetivos educacionais, métodos, materiais e avaliagdes que funcionem com todos.

P2 | O DUA objetiva criar na sala de aula um ambiente inclusivo e acessivel para todos os
estudantes, independentemente de suas habilidades, necessidades ou caracteristicas.

P3 | S&o estratégicas que visa criar ambientes na aprendizagem inclusiva.

P4 | Bem pouco, mas sao estratégias que visa e cria ambiente inclusivos.

P5 | Eu ndo tenho muito conhecimento sobre o assunto, mas acredito que seja algo voltado para a
um modelo de aprendizagem com fins especificos.

P6 | O Dua pode auxiliar os educadores a desenvolverem estratégias pedagdgicas que possibilite
que todos os alunos aprendam em igualdade de condicdo. E a necessidade de criar métodos,
materiais e avaliagbes que funcione com todos os alunos.

P7 | DUA seria uma adaptagao curricular que serve tanto para os alunos especiais quantos aos
alunos tipicos.

P8 | nunca tinha ouvido falar sobre DUA, somente depois do encontro com os professores do AEE

Conhecimento sobre DUA apés o curso

P1 | Uma ferramenta indispensavel na construcdo do processo de ensino aprendizagem.

P2 | Desenho Universal de Aprendizagem sdo varios recursos pedagogico, junto com os
tecnoldgicos para desenvolver e atender as diversas necessidades de todos os alunos, ndo
importa qual especificidade, proporcionando a todos os alunos a oportunidade de aprender e
favorecer suas habilidades.
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P3

O DUA tem por objetivo pensar e criar um ambiente de aprendizagem inclusivo e acessivel
para todos (desde sua origem momento em que o professor planeja a aula) o curso me fez
aprofundar o conceito sobre os principios do DUA.

P4

O Desenho Universal procura atender a diversidade por meio de utilizagdo de varios recursos
pedagdgicos.

P5

Ele diversifica as estratégias de ensino e avaliagdo, amplia as oportunidades de
desenvolvimento de cada estudante de acordo com suas necessidades.

P6

Desenho universal de aprendizagem € uma ferramenta essencial para transmitir conhecimento
de maneira eficaz e envolver todos os educandos.

P7

E um conjunto de principios e estratégias que visa a criar ambientes de aprendizagem
inclusivo. E uma abordagem flexivel que se adapta as necessidades individuais do aluno.

P8

Consegui compreender melhor como devo melhorar as minhas aulas e fazer com que meu
aluno tenha muito mais sucesso em seu aprendizado.

Fonte: elaborado pelo autor (2025).

Alguns desses docentes trazem nas primeiras respostas uma compreensao

razoavel do conceito de DUA. Outros nunca ouviram falar ou conheciam muito pouco

sobre essa abordagem. A fala do participante P8 evidencia esse fato.

Nunca tinha ouvido falar sobre DUA, somente depois do encontro com 0s
professores do AEE. (P8).

Consegui compreende melhor como devo melhorar as minhas aulas e fazer
com que meu aluno tenha muito mais sucesso em seu aprendizado. (P8).

A participante P7 compreendia essa abordagem como adaptagdes.

Posteriormente, consegue conceituar o DUA através de seus principios.

DUA seria uma adaptacgao curricular que serve tanto para os alunos especiais
quantos aos alunos tipicos. (P7).

E um conjunto de principios e estratégias que visa a criar ambientes de

aprendizagem inclusivo. E uma abordagem flexivel que se adapta as
necessidades individuais do aluno. (P7).

Outro termo importante para a constru¢do de uma metodologia inclusiva diz

respeito ao Plano de Ensino Individualizado (PEI). Esse documento € construido em

parceria dos professores e da familia. A tabela 15 apresenta o comparativo entre os

discursos.

Tabela 15 - Comparativo sobre PEI

4 — Qual o seu conhecimento sobre o Plano de Ensino Individualizado (PEI)?

P1

E um plano com adaptacdes para ensino especial.

P2

PEl € um documento que descreve as necessidades educacionais do estudante e as
estratégias metodologias que visam garantir acesso ao curriculo. Deve ser desenvolvido em
colaboragéo com os professores da sala de aula, do AEE, pais e o préprio estudante, tem por
objetivo garantir que o estudante receba uma educagao personalizada e adaptada as suas
necessidades.
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P3 | Sao informacdes que orienta a aprendizagem de alunos com necessidades educacionais

P4 | E um plano que visa o desenvolvimento do aluno com necessidades educacionais especificas,
proporcionando estratégicas de ensino adaptada as suas necessidades individuais.

P5 | E elaborar um plano de ensino voltado as necessidades individuais de cada aluno.

P6 | E um documento que orienta no planejamento de atividades para alunos com necessidades
especiais, € o ensino adaptado as necessidades do aluno.

P7 | O PEI é um plano que o prof. especial elabora para que o aluno de inclusdo possa acompanhar
as aulas e conteudo de maneira sistematizada.

P8 | também sei bem pouca informagao sobre, apesar de ja trabalhar com alguns alunos especiais
algum tempo

Conhecimento sobre o PEIl apés o curso

P1 | E uma ferramenta de apoio ao trabalho em sala de aula, que visa garantir que cada aluno
tenha acesso a educacao de forma justa e inclusiva

P2 | O Plano de Ensino Individualizado € um meio de trabalho em que utilizamos em sala de aula
para orientar a aprendizagem de alunos com necessidades educacionais especificas,
buscando estratégias de ensino, adaptando-as as necessidades individuais de cada aluno.

P3 | E uma ferramenta essencial para o processo de inclusdo e deve ser construido de forma
colaborativa e de ser sempre visitado para a constru¢do de metodologias inclusivas em sala
de aula

P4 | Que cada aluno tem sua individualidade quanto se refere ao ensino. Conhecer o aluno ja € um
grande passo para o planejamento. Vale ressaltar também que nao € um plano realizado
apenas pelo professor titular, ele envolve toda uma equipe escolar e familiar.

P5 | Ele é importante, porque direciona o planejamento de acordo com as especificidades e
necessidades dos alunos.

P6 | O PEI engloba todas as disciplinas em que o aluno possa ter alguma dificuldade e foca na
aprendizagem individualista.

P7 | E um documento que orienta o processo de ensino aprendizagem de alunos com deficiéncia,
transtorno do espectro autista (TEA) e altas habilidades, € um planejamento colaborativo entre
escola e aluno.

P8 | a adaptacao das aulas ja inclusa no plano aula ajuda ainda mais na aprendizagem do aluno
fazendo que esse se sinta incluido

Fonte: elaborado pelo autor (2025).

Percebe-se nas respostas acima que os professores tém uma familiaridade
com o conceito de PEI. Eles destacam que esse documento € um plano com
metodologias, estratégias de ensino, adaptagdes, informacbes sobre as
caracteristicas dos alunos. A professora P7 destaca essa construgao coletiva.

E um documento que orienta o processo de ensino aprendizagem de alunos

com deficiéncia, transtorno do espectro autista (TEA) e altas habilidades, é
um planejamento colaborativo entre escola e aluno. (P7).

A participante P6 compreende como um planejamento personalizado e

interdisciplinar.

O PEI engloba todas as disciplinas em que o aluno possa ter alguma
dificuldade e foca na aprendizagem individualista. (P6).
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A utilizacdo de metodologias ativas também visa a busca de estratégias que
envolvam e motivem os alunos em sua autonomia e na construgdo de conhecimento.
O professor assume o papel de mediador entre o aluno e o conhecimento, trazendo
propostas que diversifiquem as aprendizagens. Abaixo sido apresentadas as

percepgcdes docentes sobre essas metodologias.

Tabela 16 - Comparativo sobre metodologias ativas

5 — Qual o seu conhecimento sobre metodologias ativas?

P1 | S&o metodologias que estimulam a participacdo dos alunos na aprendizagem!

P2 | Sei que metodologias ativas sdo metodologias que fomentam a participagao ativa do
estudante, meu conhecimento é superficial sobre o tema.

P3 | Sao estratégias de ensino que estimulam a participagdo dos alunos em seu processo de
aprendizado.

P4 | Conhecgo pouco a respeito, mas sdo metodologias em que os alunos sdo estimulados a
desenvolver autonomia e aprendizagem facilitando suas areas do conhecimento.

P5 | E mostrar ao aluno o processo de construgdo de conhecimento, para que ele consiga ser
responsavel pela sua aprendizagem.

P6 | Neste método o aluno é o protagonista do ensino aprendizagem, o aluno vai criar, vai
resolver problemas, interpretar, questionar, discutir ideias com os colegas, o aluno
desenvolve autonomia e habilidades sociais.

P7 | Nao conheco.

P8 | Também somente agora estou tendo acesso sobre isso, ainda sou bem leiga no assunto

Conhecimento sobre metodologias ativas apés o curso

P1 | E uma estratégia de ensino que coloca o aluno no centro do processo de aprendizagem

P2 | As Metodologias Ativas sdo métodos de ensino em que os alunos sédo estimulados a
desenvolver autonomia e sua autoaprendizagem.

P3 | Metodologias ativas sdo abordagens educacionais que enfatizam a participacéo ativa do
estudante no processo de aprendizado, porém o curso trouxe a percepgao que as
metodologias ativas sdo abordagens educacionais que colocam o estudante no centro do
processo de aprendizado, incentivando sua participacao ativa e engajamento.

P4 | As metodologias ativas sdo métodos que vieram para facilitar e interagéo, a criatividade e
também a construcdo do saber.

P5 | Coloca o aluno protagonista no processo de ensino- aprendizagem.

P6 | Metodologias ativas séo estratégias que estimulam a participagdo de todos os alunos no
processo de ensino aprendizagem.

P7 | E uma abertura que coloca o aluno no centro da aprendizagem, o aluno vai questionar,
analisar, discutir com os colegas a resolugéo de problemas, desenvolvendo autonomia,
criatividade e habilidades.

P8 | Fazer com que o aluno consiga se tornar muito mais independe em minhas aulas, isso faz
com que ele perceba o quéo da sua importancia

Fonte: elaborado pelo autor (2025).

As primeiras respostas sdo mais simples e diretas. Alguns docentes nao
conhecem ou agora estdo tendo contato com esse conceito, mas percebem que o
aluno esta no centro desse processo. Apos o contato com a formagao, os docentes

destacam termos como engajamento, autonomia, autoaprendizagem, incentivo,
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participacdo, criatividade e desenvolvimento de habilidades. A participante P3

apresentou uma compreensao bem elaborada do conceito.

Metodologias ativas sdo abordagens educacionais que enfatizam a
participagéo ativa do estudante no processo de aprendizado, porém o curso
trouxe a percepgao que as metodologias ativas sdo abordagens educacionais
que colocam o estudante no centro do processo de aprendizado, incentivando
sua participagéo ativa e engajamento. (P3).

Na etapa inicial do curso, no pré-teste “avaliacdo diagndstica", os professores
foram questionados sobre as expectativas do curso. A tabela 17 apresenta essas

percepgoes.

Tabela 17 - Expectativa sobre a construgao metodolégica

6 - O que vocé espera desta construgao colaborativa de um plano de aula envolvendo
tecnologias e inclusdo?

P1 | Espero que seja algo util para todos os educadores e principalmente para os alunos!

P2 | Por ser professora do AEE espero que a tecnologia possa favorecer o planejamento e a troca
de informacdes com o professor regente.

P3 | Resultados significativo e positivos.

P4 | Que possa facilitar a aprendizagem do aluno conforme sua especificidade. Buscando
desenvolver suas capacidades e habilidades do conhecimento.

P5 | Espero poder envolver os alunos em um ambiente em que eles possam ampliar seus
conhecimentos e consigam desenvolver habilidades de aprendizado, criando em si a
autonomia e independéncia utilizando tecnologias que séo acessiveis a eles.

P6 | Espero alcangar o maior numero possivel de alunos, motiva-los a participar das aulas, atender
as necessidades dos alunos com necessidades especiais, com o auxilio da tecnologia e
inclusdo dos alunos, as aulas possam se tornar mais atrativas e divertidas para os alunos.

P7 | Aprender e somar.

P8 | Que ajude cada vez mais, os verdadeiros interessados, os alunos que precisam do acesso ao
ensino

Fonte: elaborado pelo autor (2025).

Os professores deram énfase para o desenvolvimento de habilidades,
autonomia e aprendizagem dos alunos, a necessidade de planejamento com os
professores regentes e o favorecimento de troca de experiéncias e informagdes
através do uso de tecnologias. Buscam melhorar a sua pratica com aulas mais
atrativas e acessiveis e que essas estratégias ajudem os alunos que realmente
precisam. A professora P5 destaca essa sensibilidade com os discentes.

Espero alcangar o maior numero possivel de alunos, motiva-los a participar
das aulas, atender as necessidades dos alunos com necessidades especiais,

com o auxilio da tecnologia e inclusdo dos alunos, as aulas possam se tornar
mais atrativas e divertidas para os alunos. (P5).

Com relacéo a avaliagao final do curso, os professores foram questionados se

as tecnologias digitais favorecem o ensino dos conteudos de forma pratica e acessivel,



106

se tornaram mais atrativas a abordagem dos conteudos, se a metodologia construida
de forma colaborativa ajudou no planejamento dos conteudos para a inclusao dos

alunos do AEE. Os resultados estao nos graficos abaixo.

Grafico 2 - Tecnologias e ensino

1 - As tecnologias digitais apresentadas no curso favorecem o ensino dos contetdos de forma pratica e
acessivel?

EE Respostas

Ocultar dados do grafico

Respostas
sim 8 (100,00 3£)
NAO s}

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).
Grafico 3 - Tecnologias atrativas

2 - As tecnologias digitais tornaram mais atrativas a abordagem dos contetidos?

I Respostas
SiM
MAO
0 1 2 3 4 5 ] T 8
Ocultar dados do grafico
Respostas
SIm 8 (100,00 %)

NAO 0

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).
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Grafico 4 - Metodologia e planejamento

3 - A metodologia construida de forma colaborativa ajudou no planejamento dos contetidos para a incluséo
dos alunos do AEE?

I Respostas

sim

NAD

0 1 2 3 4 5 6 7 8
Ocultar dados do grafico

Respostas
SIM 8 (100,00 %)

NAO 0

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Os graficos 2, 3 e 4, foram positivos. 100% dos professores afirmaram que as
tecnologias digitais favorecem o ensino dos conteudos de forma pratica e acessivel,
tornaram mais atrativas a abordagem dos conteudos e que a metodologia construida
de forma colaborativa ajudou no planejamento dos conteudos para a incluséo dos
alunos do AEE.

Em seguida, os professores foram perguntados se consideram valido este
recurso educacional em formato de curso de formacéao continuada para a construcao

de metodologias inclusivas na utilizagdo de tecnologias digitais, conforme o grafico 6.
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Grafico 5 - Validagao do recurso

4 - Vocé considera valido este recurso educacional em formato de curso de formagéo continuada para
construcao de metodologias inclusivas na utilizacio de tecnologias digitais?

I Respostas

=1

Ocultar dados do grafico

Respostas
SIM 8 (100,00 %)
NAO 0

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Os docentes validaram este recurso em 100% de aprovacgao para a construgao
de metodologias inclusivas. Para compreender melhor essa percepgdo, 0s
professores realizaram também uma avaliacdo sobre o plano de aula construido de

forma colaborativa, conforme a tabela 18.

Tabela 18 - Avaliagao sobre o plano de aula

10 - Qual é a sua avaliagdo sobre o plano de aula construido de forma colaborativa,
envolvendo tecnologias e inclusdao? Destaque pontos importantes e sugestées para futuras
construcgoes.

P1 | O plano de aula foi fundamental, porque promove a reflexdo sobre a importancia da
acessibilidade na educacao inclusiva, e estimula a colaboragdo entre alunos com e sem
deficiéncia.

P2 | E muito interessante, pois busca a aprendizagem do aluno & ele se sentir incluso e inserido no
ambiente escolar, e principalmente ird desenvolver suas capacidades cognitivas e suas
habilidades. Além de favorecer mais conhecimentos aquele aluno que tem sua especificidade,
o tornando parte desse ambiente escolar. Pontos importantes tem a facilidade de inserir aquele
aluno com dificuldade de locomogé&o ou cognitiva. Ele podera desenvolver as atividades que
for imposta através de seu plano.

P3 | A construgdo colaborativa do plano de aula deixou claro como o uso da tecnologia aumenta a
eficiéncia do trabalho pedagdgico e pode fomentar o trabalho colaborativo, pois, otimiza a
interacdo do professor do AEE com o professor regente.
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P4 | Como sugestado acredito que a ferramenta pode ser utilizada para a elaboragdo colaborativa
do PEIl e inclusive pode fomentar a participacao do responsavel do aluno e do préprio aluno na
elaboracdo do PEI, bem como no planejamento de todo o seu percurso educacional.

P5 | trabalho em equipe é importante pois teremos varias visdes e versdes daquele aluno.

P6 | Levar em consideracao a realidade da turma em relagdo a inclusdo ou exclusao digital.
(identificar em qual a turma esta inserida) SE a exclusao digital é infraestrutural, financeira,
cognitiva...

P7 | Levando em consideragao isso, o professor podera escolher outros recursos para desenvolver
as suas aulas como por exemplos materiais auténticos.

P8 | A construcao do plano de forma colaborativa € muito importante para o processo de ensino-
aprendizagem dos alunos com especificidades, o uso da tecnologia facilita muito esse
processo.

Fonte: elaborado pelo autor (2025).

Os professores avaliaram o plano de aula construido de forma positiva.
Destacaram a importancia de um planejamento voltado para o aluno, a interagéo entre
docentes do AEE e do Ensino Regular, a sensibilidade para perceber se determinada
turma esta inserida em um contexto inclusivo ou excludente e a colaboracéo entre os
alunos.

Levar em consideragdo a realidade da turma em relagdo a inclusdo ou

exclusédo digital. (identificar em qual a turma esta inserida) SE a exclusdo
digital é infraestrutural, financeira, cognitiva (P6).

Também merece destaque a fala da participante P4, que consegue perceber
que essa construcao pode contribuir para a construcdao do PEIl de determinados
alunos.

Como sugestdo acredito que a ferramenta pode ser utilizada para a
elaboragéao colaborativa do PEI e inclusive pode fomentar a participagdo do

responsavel do aluno e do préprio aluno na elaboragdo do PEI, bem como no
planejamento de todo o seu percurso educacional. (P4).

Como resultado dessa construgcdo, serdao apresentados planos de aula,
desenvolvidos de forma colaborativa, entre os professores do AEE e do Ensino
Regular. Antes da construgédo, os professores sugeriram determinados conteudos
para essa construgdo. Esses textos foram editados na prépria plataforma Moodle.

Segue abaixo as devidas construgdes.
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Figura 8: Plano de aula histéria
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Plano de Aula colaborative: Grandes Civilizagoes da Antiguidade - Uma Perspectiva Atual
Orientagdes:

Professoras do AEE: preencha as informagdes apenas na area 1 Dados de Identificacio dofa) alunofa). 330 os tdpicos em
vermelha no plano de aulz;

Professor(a) da sala de aula: preencha, selecione e edite apenas as informacdes do item & Desenho Universal parz a
Aprendizagem (DUA), item & Metodologia, item 7 Avaliagio e item 8 Referéncias. S3o os topicos em vermelho no plano de aula.

Disciplina: Histaria

Ano/Serie: 2* Série do Ensino Médio

Tema da Aula: Grandes Civilizagies da Antiguidade: Legados  Reflexdes Contemparineas

Atividade remota ou presencial (escolher]

Duracao: 2 aulas {50 minutos cada)

Professor(a) Ensino regular & AEE:

1. Dados de Identificacdo do aluno (Professora do AEE, descreva abaivo ofa) alunofz) e sua especificidade, utilizande as informagdes do
PEI)

Aluno(a): Cristina Martins de Souza

Especificidade: De acordo com o seu laudo médico, a aluna Cristina apresenta Retardo Mental Grave,
Deficiéncia visual no olho dirsito & Deficiéncia Fisica congénita nas maos.

Fonte: elaborado pelo autor (2025).

Este plano de aula de histéria apresenta a primeira parte de identificagdo do
aluno, com suas especificidades. As professoras do AEE trouxeram essas
informacdes do PEI em construgao, disponibilizado na plataforma Moodle. Esses
planos continham informacgdes para o seu preenchimento.

Também fazem parte dessa contribuicao, as informagdes repassadas sobre o
aluno ou aluna do AEE, tais como a descricdo das dificuldades de aprendizagem e

sugestdes de adaptagdes ou recursos assistivos. Ver figura abaixo.
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Figura 9 - Plano de aula de histoéria: sugestées de adaptagao

Dificuldades de aprendizagem: descreva abaixo as dificuldades do alune.

A aluna apresenta muitas dificuldades na leftura. N3o consegue ler palavras

simples e complexas de textos. Conhece algumas wogais e silabas simples. Na escrita, ela consegue “tirar” do guadro e escrever no caderno,
mias muito lentamente, pois escreve letra por letra por ndo saber ler. Ma oralidade, Cristina consegue se expressar no que foi estudado. E se
tiver imagens com historias, ela repassa com facilidade, relatando e expressando no gue foi dito, mas esguece assuntos que ndo lhe
interessa ou ndo lhe chama a atengdo.

Ma matematica, 3 aluna conta 2té o nimero onze, & esgueces de seguir 3 seguéncia, falando aleatoriaments os numerais. Nio consegue
calcular as operagbes. Conhece algumas formas geométricas. As atividades solicitadas para resolver s3o sempre com ajuda. Ela fica muito
triste guando ndo consegue resolvé-las, ou as excluem das atividades em grupo em szla de aulz pelos colegas.

Sugestdes de adaptacdes e recursos tecnoldgicos ou assistivos para o auxilio doja) professor{a) de sala de aula: descreva abaixo
estratégias de aprendizagem, sugestdes de adaptagdes de materiais e de conteldos, possiveis tecnologias digitais ou recursos tecnolagicos
que passam ajudar na acessibilidade e na aprendizagem dofa) aluna{a)

Jogos sonoros:

== Utilizar a musica (parodia) para trabalhar 2 atengao, concentraggo & memorizacdo dos fatos historicos

Atividades visuais:

# Uso figuras diversas para estimular o sentido da visdo. Este tipo de atividade pode auxiliar na diferenciasdo e no reconhecimento de
objetos & imagens que representam fatos historicos.

Atividades cognitivas:

= Ouwir histdrias, ou misicas que retratem o tema da aula, & depois ordenar cartdes com figuras & formas e recompor uma hiszaria com
inicia, meio e fim;

=Simular situagdes diversas relacionadas a vida cotidiana, aplicando os conteddos de ssla de aula (vincular pontos turisticos a fatos
histaricos, ouvir relatos de pessoas).

hitps:iincluinparavida. moodlecloud com/modiwikifprettyview php?pageid=4 13

24/0452025, 00-38 Grandes Civilizagies da Antiguidade - Uma Perspectiva Atual | IpV

=Google Sala de Auls, professor pode direcionar textos, videas do assunto abordado em sala de aulz (objetivo revisar o assunto, trabalhar &
dar suporte para guem vai auxiliar este aluno em casa).

= You Tuber edu, videos educacionais voltados 20 assunto.

= O Pixton através deste recurso o professor pode criar Historias em Quadrinhes com a tematica da aula que vinculem o assunto a situagdes diversas
relacionadas & vida cotidiana da aluna

= Waord Wall € uma plataforma projetada para a criacdo de atividades personalizadas. . em modelo gamificade, nesta plataforma o professor pode
direcionar atividades voltadas ac tema trabalhado cu pode usar como inspiragdo para utilizar a gamificagdo nas suas atividades.

Fonte: elaborado pelo autor (2025).

Os professores do AEE contribuiram na organizacdo do plano de aula,
inserindo as caracteristicas dos alunos e trazendo sugestdes para o desenvolvimento
de atividades adaptadas. Recursos e estratégias foram apontados para o
favorecimento da aprendizagem na superagao de barreiras curriculares.

Abaixo é apresentado outro plano de aula, da disciplina inglés. Seguiu 0 mesmo

caminho metodoldgico do primeiro plano de aula. Ver figura 10.
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Figura 10 - Plano de aula inglés

24/04/2025, 00:38 Simgle Past | Ipv

Simple Past
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ESCOLA ESTADUAL PROF® JOSEFA JUCILEIDE AMORAS COLARES

Plano de Aula colaborativo: Simple Past com BNCC e Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)
Orientagpes:

Professoras de AFE: presncha as informacdes apenas na area 1 Dades de ldentificacdo dofa) alunofal 530 os topicos em
vermelho no plane de auls;

Professor(a) da sala de aula preencha, selecione e edite apenas & informagdes do item 5 Desenho Universal parz a
Aprendizagem (DLIA), item & Metodologia, item 7 Avalizgdo = item & Referéncias. 530 os topicos em vermelho no plang de aula.

Disciplina: Lingua Inglesa

Ana/Serie: 2¥ Serie do Ensino Medio

Tema da Aula: What did you do yesterday? { O que vocs fez ontem?): Explorando o Simple Past

Atividade remota

Duracao: 2 aulas (50 minutos cada)

Professoria) Ensino regular e AEE:

1. Dados de ldentificacdo do aluno (Professora do AZE, descreva abaixo ofa) alunola) & suz especificdade, utilzando as informagfes do

PEN
Aluno{a): Cristina Martins de Souz

Especificidade: De acordo com o seu laudo médico, a aluna Cristina apresenta Retardo Mental Grave, Deficiéncia visual no olho
direito e Defidéncia Fisica congénita nas maos.

Dificuldades de aprendizagem: A aluna apresenta muitas dificuldades na leitura. Mo consegue ler palavras simples & complexas de textos.
Conhece algumas vogais e silzbas simples. Na escrita, ela consegue “tirar” do quadro e escrever no cademo, mas muito lentaments, pois
escreve |atra par letra por ndo saber ler. Na cralidade. Cristing consegue se expraszar no que foi estudado. £ se tiver imagens com historas,
ela repassa com facilidade. relatando & expressando no que foi dito, mas esquace assuntas gue ndo lhe interessa ou ndo the chama a
atengac.

Ma matematica, 2 zluna conta 2té o ndmero onze, & esguece de sequir 3 sequéndia, falando aleatoriaments os numerais. Mao consegue
caloular as operagbes. Conhece algumas formas geométricas. As atividades solicitadas para resolver s3o ssmpre com gjuda Ela fica muito
triste guando ndo consague resolve-las, ou as exchuem das atividades em grupo em szla de aula pelos colegas

Fonte: elaborado pelo autor (2025).

Destaque para a abordagem das dificuldades percebidas nos atendimentos e
nos relatorios, para a compreensao dessas dificuldades e criagdo de metodologias
mais acessiveis. S840 aspectos voltados para as linguagens e para o raciocinio légico

e matematico, por exemplo.
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Figura 11 - Plano de aula inglés: sugestoes de adaptagao

Sugesties de adaptaghes e recursos tecnologicos ou assistivos para o auxilio dola) professora) de sala de aula: descreva zbain
estratagias de aprendizagem, sugesties de adaptagdes de materiais 2 de contaldas, possiveis tecnckogizs digitais ou recursos tecnolagicns
gue possam zjudar na acessibiidade & na aprendzagem doiz) alunciz)

Abordagem de vocabulzrio por meio por meio dos "flash cands™

» Trabalhar a oralidade, vocabulénio fverbos) e pronuncia com agdes verbais no passado para que a aluna possa aprander verbos na lingua
estrangeia;

Atividades visuais: memary ganme

3 Reforcar o uso das imagens por meic de jogos associativg, oMo MEMOTy GamE,

Atividades cognitivas:
* Ordenar cartdes com figuras e formas e recompor través de frases curas uma paquena historia, no passada, com inicic, meio & fim
destacando os verbos trabalhades lingua estrangeirg

hifps:iAnciulrparavida moodiecioud comimodMwiklipraityview phpTpagei=2 13

241042025, D:38 Simgle Past| Ipv

= Deservolver Sala de Aula, professor pode direcionar textos, videos do assunio abordado em sala de aula (ohjetivo revisar o assunto
trabalhar a pronuncia de palavras e dar suporte para guem vai awdiar este alunc em casa).

3= You Tuber edu, wdeos educacionas voltados ao assunto.

-

{ Pixton atraves deste recurso o professor pode criar Historias em Quadrinhos com a tematica da aula gue vinculem o assunto a situages
diversas relacionadas a vida cotidiana da aluna
Fonte: elaborado pelo autor (2025).

No campo da linguagem, os docentes enfatizam a importancia do aspecto
visual, com a possibilidade de organizacdo de assuntos e atividades através da
gamificagdo ou de videos em plataformas como o YouTube, em que conteudos s&o
explorados de forma agradavel e dindmica. Abaixo apresenta-se a metodologia
desenvolvida pelas professoras de inglés, levando em consideragéo as caracteristicas

dos alunos e estratégias de aprendizagem diversificada.
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Figura 12 - Plano de aula inglés: metodologia

6. Metodologia: Profeszor (3) da zala de auls, descrevs abaivo comie s2ré & sua metodologia, utlizando tzcnologias digitais pars
acessibilidade e inchusdo dola) sluncla) do AEE & de toda a turma.

Para abordagem do contewdo, inciaremaos um bate-papo descontrasdo sobre o que eles fizeram no dia anterior. (Vou sugerir a eles
que pensem em algo gue eles gostaram muito de fazer e resumir em uma frase, como por exemple: “2u sai no Domingo 2 jogusi bola
COM Mews amigos™ resumindeo: Eu joguei bola) De acordo com cada relato seré enfatizade as ages verbais que eles realizaram no dia
anterior. Cada frase serd escrito na bousa, em portugués. (Dependendo da demanda da pamicipacdo, @ atividade seré focada mo
vocabulério ja pre estabelecido.

Apos o bate papo sera abordado of verbos que os proprios lunos mendionaram, em ingkés. Cada verbo serd identificado por meic de
uma figura {flash cards).

+ Messe momento sera trabalhado a oralidade e repeticdo coletiva focado no vocabulario e fazendo uso dos flash cands para gue os

alumos sermpre associem o verbo a imagem.

Para reforco de vocabulario, serd proposto um “memery game” o3 alunos brincardc em grupos com 6 aluncs. Para que eles poszam
associar 2 agdo ac verbo em nglés.

Apos o jogo, os alunos sera proposto uma atividade coletiva, em grupos (o mesmo grupo da atvidade anterior) na plataforma
“Wordwall™. Eles jogardc o jogo chamado: “Spin the whesl™. Os alunos werdo urna roleta que irz girar & parar m uma imagem, essa
imagen mostTard uma acac verbal. Eles terdo que falar 3 acdo verbal mostrada na imagem, em inglés. Mo guadro serd regisrado a
pontuacic dos grupos.

« Ao tarminc da aula, serd proposto dever de casa (Juizl, na plataforma “wordwall® para que os alunos possam praticar o vocabulario

estudade. Nesse atividade o aluno terd a uma imagem & nela opghes para escodher a palavra que descreve a agao

7. Awaliacdo: Profeszoria) de sala de aulz, descreva abaixo as possibilidades de avaliacio dos alunos, lzvando em consideracdo 2

abord

agem do DA

(s aluncs serdo avaliados quanto  cralidade e participagdes nas atvidades de jogos com materiais ilustratives;
Por meio de interagbes com plataformas digitais de estude (Wordwall)

« Atvidades orai com fooo nos verbos no passado, com auxilic de imagens.

&. Referéncias: Professor(z) de sala de aula, organize suzs referéncias, msarindo, escolhendo cu editando algumas das sugestdes abaix

Materiais didaticos de lingua inglesa para o Ensing Médio.

« (Gramaticas de lingua inglesa.

Recursos online para o ensine de inglés.

Materiais auténticos {cards)

Documienta da BMOC

Materiziz sobre Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)

Fonte: elaborado pelo autor (2025).

Esses foram os resultados do recurso educacional, que surgiu da necessidade

de formagado continuada de professores na utilizagdo de tecnologias digitais, como

resultado da pesquisa desenvolvida. Este é um inicio de varias possibilidades. E

importante buscar novas abordagens e metodologias que sejam criativas, inovadoras

e que promovam a inclusédo dos alunos do AEE e possibilite alcangar o maior numero

de alunos.

As estratégias elaboradas no uso de tecnologias digitais foram construidas

sobre a abordagem do DUA, com a utilizagdo do PEl para a percepgao das

especificidades dos alunos do AEE nesse processo. A apresentagcao do recurso

educacional, sua descrigao, unidades e aspecto visual sera realizada como material

produzido a parte, resultado desta dissertagao.



115

7 CONSIDERAGOES FINAIS

O estudo realizado mostrou que durante a pandemia da COVID-19, os
professores sentiram a necessidade de repensar a sua pratica pedagogica no
contexto das atividades remotas. Os recursos tecnoldgicos disponiveis no dia a dia de
professores e alunos, tais como celulares e notebooks, foram as ferramentas mais
utilizadas em um primeiro momento, evidenciando que a educagao basica precisaria
encontrar  estratégias metodolégicas que atendessem minimamente ao
desenvolvimento e a aprendizagem de muitos alunos. Os alunos da educacgao
especial sofreram grande impacto ocasionado pelo distanciamento social, pois 0 AEE
como servico ofertado na Sala de Recursos Multifuncionais (SRMs) tem um carater
predominantemente presencial, muito importante para o desenvolvimento académico,
social e emocional no contexto escolar.

Esses recursos tecnologicos foram utilizados de maneira aleatdéria e
desorganizada, evidenciando lacunas na formacéao inicial e continuada por parte dos
professores na utilizagao de tecnologias digitais, bem como do n&do conhecimento por
parte de muitos alunos da utilizacdo desses recursos. Soma-se a isso que 0S recursos
mais utilizados para as atividades remotas eram os celulares, por parte dos alunos e
notebooks, tablets e celulares por parte dos docentes, sendo que muitos professores
e alunos encontraram dificuldades de uso desses recursos por questdes econdmicas
em cada contexto.

Grandes empresas de tecnologia disponibilizaram de forma gratuita
plataformas, sites e aplicativos para ajudar instituicbes de ensino e docentes no ensino
e na aprendizagem dos alunos da educacédo basica. Muitos professores comegaram
a conhecer e utilizar essas tecnologias por conta propria ou por sugestao de outros
colegas professores. Esse contexto trouxe a reflexdo a necessidade de formagao
continuada para docentes, a necessidade de compreender a importancia das TDICs
de forma organizada, evidenciou um processo de exclusao digital e principalmente a
necessidade de inclusao digital de alunos atendidos no AEE.

A partir desse cenario, apresentou-se uma proposta de recurso educacional
voltado para a formacdo docente na construcdo de metodologias inclusivas na
utilizagdo de tecnologias digitais, elaborado em ambiente virtual de aprendizagem
Moodle. Este curso de formagao continuada visa utilizar as TDICs como ferramentas

de ensino em um processo de inclusdo digital, com a finalidade de favorecer a
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construgcao de uma metodologia colaborativa no planejamento e a aprendizagem dos
alunos da educacgao especial.

A construcdo de uma metodologia inclusiva através de um curso de formagao
continuada em Ambiente Virtual de Aprendizagem surgiu das observagdes
apresentadas pelos docentes nos resultados da pesquisa realizada. A analise dos
resultados das conversas individuais, rodas de conversa e das entrevistas
evidenciaram as dificuldades na utilizagdo de tecnologias digitais em um processo de
inclusdo e a necessidade de formagao continuada com tecnologias, em construgao
coletiva, para praticas inclusivas.

Os professores utilizaram tecnologias disponiveis em seus celulares,
notebooks, tablets, de forma intuitiva e desorganizada. Plataformas educacionais e
cursos para aplicagao de aulas em ambientes virtuais eram compartilhados de forma
aleatéria naquele contexto. Havia a necessidade de uma orientagdo, um caminho a
ser seguido, o que também era dificultado pela falta ou escassez de conectividade e
de recursos tecnoldgicos por muitas familias.

O curso proposto focou na constru¢cdo de uma metodologia em um unico
espaco virtual, onde os professores do AEE e do Ensino Regular possam ter acesso
aos conteudos sobre inclusdo, tecnologia, planos de aula, recursos audiovisuais
disponiveis e plataformas educacionais. Também apresenta o perfil de alunos,
relatérios anteriores dos alunos do AEE e troca de informagao entre os docentes.

Como o objetivo deste curso foi a elaboracdo de uma metodologia inclusiva,
com a utilizacdo de tecnologias digitais disponiveis, como estratégias educacionais
que favoregcam a pratica pedagogica docente no desenvolvimento e na aprendizagem
de alunos do AEE e do Ensino Regular, este recurso educacional atingiu seu objetivo.
Este recurso educacional buscou a incorporagédo do uso dessas tecnologias no
planejamento docente.

Sobre a aplicacao e validagao da metodologia em sala de aula, com a analise
das atividades desenvolvidas pelos alunos, sua participagdo, engajamento nas
atividades on-line desenvolvidas em uma plataforma escolhida pelos docentes, seriam
consequéncia deste momento de construgao metodoldgica.

Dessa forma, a aplicagdo de metodologias inclusivas construidas pelos
docentes de forma colaborativa e seus desdobramentos servem como sugestdes para

futuras pesquisas, pois a tematica sobre a inclusao é dinamica, flexivel e ndo se limita
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ao planejamento docente. Faz-se necessaria também a percepc¢ao discente sobre a
relagao entre tecnologias digitais e incluséo na educagao, que ampliem possibilidades

de novas estratégias metodoldgicas na utilizagdo dessas tecnologias.
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werneck.shtml]. Acesso em: 13 maio 2025.
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DA EDUCACAO INCLUSIVA

APENDICE | - QUESTIONARIO ONLINE: OS IMPACTOS DA PANDEMIA NA
APRENDIZAGEM

Identificagao
Nome:

Idade:
Formacgao inicial, formagao atual e instituigao:

Area de atuacio:
() Ensino Regular ( ) Atendimento Educacional Especializado — AEE

Disciplina em que atua:

01 Qual é a sua formagéo ou conhecimento sobre as tecnologias digitais na educagéo
(graduagao ou pos-graduagao, cursos livres, formagao continuada)?

02 Durante a pandemia, quais foram as maiores dificuldades vivenciadas por vocé
nas atividades remotas?

03 Quais recursos educacionais vocé utilizava em sua area de conhecimento com
alunos da Educacéao Especial antes da pandemia?
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04 Quais os nomes das tecnologias que vocé utilizou em sua area de conhecimento
com alunos da Educacéao Especial durante a pandemia nas atividades remotas?

05 Quais estratégias metodolégicas vocé utilizou para aplicar o uso dessas
tecnologias?

06 Quais cursos ou tecnologias vocé conhece e utiliza para a aprendizagem dos
alunos da Educagao Especial?

07 Vocé conseguiu obter éxito no processo de ensino aprendizagem dos alunos da
Educacgao Especial na utilizagdo dessas tecnologias durante a pandemia? Por qué?

08 Como vocé avaliou/mediu a aprendizagem dos alunos da Educagéo Especial em
sua disciplina para afirmar que essas tecnologias melhoraram ou ndo a
aprendizagem?
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09 Em sua opinido a pandemia trouxe mais beneficios na utilizagdo dessas
tecnologias ou acentuou a exclusdo digital?

10 Em sua opinido, quais foram as maiores dificuldades enfrentadas pelos alunos da
Educacgao Especial durante as atividades remotas na pandemia?

11 Quais sugestdes vocé faria, partindo das situagbes vivenciadas por vocé, para
promover praticas educacionais inclusivas aos professores na utilizacdo dessas
tecnologias digitais no AEE e no Ensino Regular?
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LINHA DE PESQUISA: EDUCAGAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA

DA EDUCAGAO INCLUSIVA

APENDICE Il - QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO

0
(
(
(
(
0
(
(
(

0
(
(
(

0
(
(
(
(
0

(
(
(
(

) Feminino
) Masculino
) Outros

3. Estado civil:

) Solteiro(a)

) Casado(a) / mora com um(a) companheiro(a).
) Divorciado(a) Separado(a) / desquitado(a).

)

Viavo(a)
4. Religiao:
) Cristao - Catdlico () Cristdo - Evangélico
) Espirita ( ) Religides afro-brasileiras
) Sem religido () Outra

5. Vocé se considera:

) Branco(a). () Pardo(a).
) Preto(a). () Amarelo(a).
) Indigena.

6. Onde e como vocé mora atualmente?

Em casa ou apartamento, com minha familia.
Em casa ou apartamento, sozinho(a).

Em quarto ou cémodo alugado, sozinho(a).
Outra situacgao.

)
)
)
)

7. Quem mora com vocé?
pode marcar mais de uma se for o caso)

) Moro sozinho(a) ( ) Pai e/ou mae
) Esposo(a) / companheiro(a)
) Filhos(as) () Irmaos(as)
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() Outros parentes, amigos(as) ou colegas
() Outra situagao

08. Quantas pessoas moram em sua casa? (Contando com seus pais, irmaos
ou outras pessoas que moram em uma mesma casa).

() Duas pessoas. () Trés.
() Quatro. ( ) Cinco.
() Mais de seis. () Moro sozinho(a).

09. Quantos(as) filhos(as) vocé tem?

() Um(a). () Dois(duas).
() Trés. () Quatro ou mais.
() N&o tenho filhos(as).

10. Somando a sua renda com a renda das pessoas que moram com voceé,
quanto é, aproximadamente, a renda familiar? (Considere a renda de todos que
moram na sua casa.)

() Até 1 salario minimo.

() De 1 a 2 salarios minimos

() De 2 a 5 salarios minimos

() De 5 a 10 salarios minimos

() Mais de 10 salarios minimos

() Nenhuma renda.

11. Além da atividade como docente nesta escola, vocé exerce outra atividade
que contribui para sua renda pessoal?

() Sim, na area de Educacgéo.

() Sim, fora da area de Educacao.

() Néo.
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APENDICE Il - QUESTIONARIO FORMAGAO E EXPERIENCIA DOCENTE

01. Area de atuacao:
() Ensino Regular () Atendimento Educacional Especializado — AEE

02. Qual é a sua graduagao?

03. Em qual disciplina vocé atua?

04. Ha quantos anos vocé concluiu sua graduagao?
() Ha 2 anos ou menos. ( ) De 15 a 20 anos.

( )De3a7anos. ( ) Ha mais de 20 anos.
( )De 8a 14 anos.

05. Em que tipo de instituicdo vocé fez sua graduagao? Se fez em mais de uma
instituicao, assinale na qual obteve o seu titulo profissional.

() Publica federal. ( ) Privada.
() Publica estadual. () Privada municipal.
06. Qual era a natureza dessa instituicao?

( ) Faculdade isolada. () Universidade.
() Centro Universitario.

07. De que forma vocé realizou a graduagao?

( ) Presencial. ( ) A distancia.

() Semipresencial. () Nao se aplica.
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08. Escolha a modalidade de cursos de p6s-graduagao de mais alta titulagao
que vocé concluiu.

() Atualizacdo (minimo de 180 horas).

() Especializagdo (minimo de 360 horas).

() Mestrado.

() Doutorado.

() Nao fiz ou ainda nao completei curso de pds-graduagao.

09. Em que area tematica do curso de p6s-graduagao de mais alta titulagao que
vocé concluiu.

10. Vocé participou de alguma atividade de formagao continuada (atualizagao,
treinamento, capacitagao) antes da pandemia?

( ) Sim. () Nao.

11. Se sim, qual?

12. Vocé participou de alguma atividade de formagao continuada (atualizagao,
treinamento, capacitagao) durante a quarentena na pandemia?

( ) Sim. () Nao.

13. Se sim, qual?

14. vocé esta lecionando ha quantos anos?

() Ha menos de 1 ano. ( )De 10 a 15 anos.
( )De 1a2anos. ( ) De 15 a 20 anos.
( )De3abanos. ( )De6a9anos.
() Ha mais de 20 anos.

15. Considerando toda a sua experiéncia docente, ha quantos anos vocé atua
com alunos da Educagao Especial?

() Até 2 anos. ( )De 7 a8 anos.

( )De 3 a4 anos. ( ) Mais de 8 anos.



( )De 5 a6 anos.
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16. Em quantas escolas vocé trabalha?

() Apenas 1 escola.

( ) Em 2 escolas.

() Em 3 ou mais escolas.
17. Carga horaria semanal
() Até 19 horas-aula.

() De 21 a 24 horas-aula.
() De 26 a 29 horas-aula.
() De 31 a 39 horas-aula.
() Mais de 40 horas-aula.
18. Situagao trabalhista

() Professor Efetivo
temporario.

() Prestador de servigo sem contrato.

20 horas-aula.
25 horas-aula.

30 horas-aula.

()
()
()
( ) 40 horas-aula.

( ) Prestador de servigo por contrato

() Outras.
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PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO INCLUSIVA-
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LINHA DE PESQUISA: EDUCAGAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA
DA EDUCAGAO INCLUSIVA

APENDICE IV - ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

01 Qual a sua formagao ou conhecimento para a utilizag&o de recursos tecnologicos?

02 Quais recursos educacionais vocé utilizou em sua area de conhecimento com
alunos da Educacéao Especial antes da pandemia?

03 Quais recursos tecnoldgicos vocé utilizou em sua area de conhecimento com
alunos da Educacéao Especial durante da pandemia?

04 Durante a pandemia, quais foram as maiores dificuldades enfrentadas por vocé
nas atividades remotas?




135

05 Quais cursos ou tecnologias vocé conheceu e utilizou para a aprendizagem dos
alunos da Educagéao Especial?

06 Em sua opinido a pandemia trouxe mais beneficios na utilizagdo de tecnologias ou
fez com que os alunos regredissem?

07 Vocé conseguiu obter éxito na aprendizagem dos alunos da Educagéo Especial na
utilizacao dessas tecnologias?

08 Quais foram as maiores dificuldades enfrentadas por vocé no uso dessas
tecnologias?

09 Quais ferramentas ou recursos tecnologicos vocé utilizou durante a pandemia e
durante o sistema hibrido?

10 Em sua opinido, quais foram as maiores dificuldades enfrentadas pelos alunos da
Educacao Especial durante as Atividades Remotas?
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11 Quais foram as Tecnologias utilizadas por vocé que trouxeram aprendizagem para
esses alunos?

12 Quais foram as tecnologias que ndo deram certo na relagdo de ensino e
aprendizagem?

13 Em sua opinido, quais os fatores que favoreceram esse processo de Inclusdo
Digital?

14 Em sua opiniao, quais fatores dificultaram esse processo de Inclusao Digital?
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PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO INCLUSIVA-
MESTRADO PROFISSIONAL
LINHA DE PESQUISA: EDUCAGAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA
DA EDUCAGAO INCLUSIVA

APENDICE V - ROTEIRO DE CONVERSAS INDIVIDUAIS

Publico-alvo: 20 professores do Ensino Regular e professores do Atendimento
Educacional Especializado.

Local: Escola Estadual Professora Josefa Jucileide Amoras Colares.

1) Percepgdes dos docentes sobre o impacto da pandemia na educagéao.

2) A importancia da utilizacdo das tecnologias digitais durante as atividades
remotas.

3) A formacgao e experiéncia profissional na area das tecnologias digitais.

4) As dificuldades vivenciadas neste processo.

5) A utilizacdo de tecnologias digitais com os alunos do Atendimento Educacional
Especializado.

6) Disponibilizacéo de alguns textos e videos sobre tecnologias digitais e inclusao

digital no contexto da pandemia para o debate na Roda de Conversa.
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PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO INCLUSIVA-
MESTRADO PROFISSIONAL
LINHA DE PESQUISA: EDUCAGAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA
DA EDUCAGAO INCLUSIVA

APENDICE VI - ROTEIRO DE RODA DE CONVERSA

Tema: Experiéncias Educacionais Inclusivas Docentes na utilizacdo das Tecnologias
Digitais de Informagdo e Comunicagdo Durante a Pandemia (2020-2022) em um
Processo de Inclus&o Digital.

Publico-alvo: 20 professores do Ensino Regular e professores do Atendimento
Educacional Especializado.

Local: Escola Estadual Professora Josefa Jucileide Amoras Colares.

Duracao: 4h

Abertura: Acolhimento, boas-vindas e apresentagcao dos participantes. 30 minutos.
Desenvolvimento:

Apresentacio de videos curtos sobre a pandemia e o impacto na educacéao. 1 hora:

Reflexdo sobre a utilizacdo das tecnologias digitais nesse processo de inclusao digital
dos alunos do Atendimento Educacional Especializado.

1) Percepcdes dos professores sobre os impactos da pandemia em sua pratica
docente.

2) Reflexdo sobre sua formacdo e seus conhecimentos na utilizacdo de
tecnologias educacionais.

3) Dificuldades vivenciadas no uso dessas tecnologias durante as atividades
remotas.

4) Metodologias. 50 minutos:

5) Caminhos e estratégias metodoldgicas encontradas pelos docentes para o

desenvolvimento e aprendizagem dos alunos do AEE.

6) Quais recursos tecnolégicos deram certo.

7) Relato das experiéncias educacionais inclusivas que consideraram positivas
durante o isolamento social.

Intervalo de 20 minutos.

Proposta de metodologia. 50 minutos:
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Proposta de construgdo de uma metodologia inclusiva no uso das Tecnologias Digitais
de Informagao e Comunicagao como ferramentas de ensino e aprendizagem para 0s
alunos do AEE em sala de através de um curso de formagao continuada na plataforma
moodle, partindo do conhecimento que os professores apresentaram sobre as

tecnologias disponiveis.
Fechamento. 30 minutos:

Retomada da pauta inicial e avaliagdo oral sobre os pontos mais importantes
destacados pelos participantes em seus registros. Encerramento da Roda de

Conversa.
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PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCAGAO INCLUSIVA-
MESTRADO PROFISSIONAL
LINHA DE PESQUISA: EDUCAGCAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA
DA EDUCACAO INCLUSIVA

APENDICE VIl - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
(Resolugédo 466/2012 — CNS/MS)

O Sr.(a) estd sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa intitulado
“EXPERIENCIAS EDUCACIONAIS INCLUSIVAS DOCENTES NA UTILIZACAO DAS
TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMACAO E COMUNICACAO DURANTE A
PANDEMIA (2020-2022) EM UM PROCESSO DE INCLUSAO DIGITAL”,
desenvolvido no curso de Mestrado profissional em Educacéao Inclusiva, o qual sera
conduzido pelo pesquisador Gleidson Costa da Silva, sob a orientacéo da Profa. Dra.
Selma Gomes da Silva, Coordenadora do Mestrado Profissional em Educacéao
Inclusiva PROFEI/UNIFAP. O objetivo deste trabalho € analisar as experiéncias
educacionais inclusivas de professores do Atendimento Educacional Especializado-
AEE e do Ensino Regular em escolas da rede publica estadual na utilizagcdo de
Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagdo para o desenvolvimento e
aprendizagem dos alunos do AEE em um processo de Inclusdo Digital.

Para realizar o estudo sera necessario que o(a) Sr.(a) se disponibilize a participar de
entrevistas, questionarios, reunides livres, conversa individual e rodas de conversa,
previamente agendadas a sua conveniéncia. Para a instituicao e para sociedade, esta
pesquisa servira como parametro para avaliar as contribuicdes dos professores na
utilizacdo das Tecnologias de Comunicagdo e Informagdo na aprendizagem dos
alunos da Educacéao Especial durante a Pandemia (2020 a 2022).

Os riscos da sua participacdo nesta pesquisa serdo minimos, pois podem surgir 0
cansaco, sentimentos de desconforto pelo tempo utilizado no preenchimento de
questionarios e entrevistas ou sentimentos de vergonha por serem dados obtidos da
vida pessoal e profissional do participante. Também podem surgir algumas sensagdes
de desconforto ao relembrar situacdes do contexto vivido.

Os beneficios da pesquisa estao relacionados as contribuigdes docentes na utilizacio
das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo no processo de Inclusao
Digital, favorecimento da formagédo continuada de professores em praticas de
inclusdo, desenvolvimento de aprendizagens significativas para alunos da Educacao
Especial e contribuicdes metodologicas para futuras pesquisas na tematica da
educacao inclusiva através de um educacional.

Em virtude das informagdes coletadas serem utilizadas unicamente para fins
cientificos, sera garantido o total sigilo e confidencialidade, através da assinatura
deste termo, o qual o(a) Sr.(a) recebera uma copia.
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O(a) Sr.(a) tera o direito e a liberdade de negar-se a participar desta pesquisa total ou
parcialmente ou dela retirar-se a qualquer momento, sem que isto lhe traga qualquer
prejuizo com relacdo ao seu atendimento nesta instituicdo, de acordo com a
Resolucao CNS n°466/12 e complementares.

Para qualquer esclarecimento no decorrer da sua participacao, estarei disponivel
através dos telefones: (96) 99151-0989 (Gleidson Costa da Silva — pesquisador), (96)
99112-7982 (Profa. Dra. Selma Gomes da Silva, Coordenadora do Mestrado
Profissional em Educacao Inclusiva PROFEI/UNIFAP. O senhor (a) também podera
entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal
do Amapa Rodovia JK, s/n — Bairro Marco Zero do Equador - Macapa/AP, para obter
informacdes sobre esta pesquisa e/ou sobre a sua participacio, através dos telefones
4009-2804, 4009- 2805. Desde ja agradecemos!

Eu (assinatura do
participante) declaro que apoés ter sido esclarecido (a) pelos organizadores, lido o
presente termo, e entendido tudo o que me foi explicado, concordo em participar da
coleta de dados para pesquisas “Experiéncias educacionais inclusivas docentes na
utilizagao das tecnologias digitais de informagao e comunicagao durante a pandemia
(2020-2022) em um processo de inclusao digital”.

Macapa, I

Assinatura do participante

Eu, Gleidson Costa da Silva, pesquisador responsavel, asseguro ter cumprido as
exigéncias da resolugdo 466/2012 CNS/MS e complementares na elaboragdo do
protocolo e na obtencdo deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
Asseguro, também, ter explicado e fornecido uma coépia deste documento ao
participante. Informo que o estudo foi aprovado pelo CEP perante o qual o projeto foi
apresentado. Comprometo-me a utilizar o material e os dados obtidos nesta pesquisa
exclusivamente para as finalidades previstas neste documento ou conforme
consentimento dado pelo participante.

Assinatura do Pesquisador
Gleidson Costa da Silva
Universidade Federal do Amapa
Cel. (96) 99151-0989

e-mail: prof_gleidson@hotmail.com
Macapa I/




Assinatura da Orientadora

Profa. Dra. Selma Gomes da Silva
Coordenadora PROFEI/UNIFAP
Celular: (96) 99112-7982

Email: selma@unifap.br
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PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO INCLUSIVA-
MESTRADO PROFISSIONAL
LINHA DE PESQUISA: EDUCAGAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA
DA EDUCAGAO INCLUSIVA

APENDICE VIII - TERMO DE ANUENCIA PARA A PESQUISA

Instituicdo Coparticipante: (inserir o nome da instituigao)

Declaramos para os devidos fins que estamos de acordo com a execucgao do projeto
de pesquisa intitulado “Experiéncias educacionais inclusivas docentes na utilizacio
das tecnologias digitais de informacado e comunicagao durante a pandemia (2020-
2022) em um processo de Incluséo Digital”, sob responsabilidade do mestrando
Gleidson Costa da Silva, com o objetivo de analisar as experiéncias educacionais
inclusivas de professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e do
Ensino Regular em escolas da rede publica estadual na utilizagdo de Tecnologias
Digitais de Informagdo e Comunicagéo para o desenvolvimento e aprendizagem dos
alunos do AEE em um processo de Inclusdo Digital.

Assumimos o compromisso de apoiar o desenvolvimento da referida pesquisa a ser
realizada nessa instituicao, no periodo de / / a / /
Declaramos conhecer e cumprir as Resolucdes Eticas Brasileiras, em especial
a Resolugdo 466/2012 do CNS/MS. Informamos que para ter acesso a instituicao e
iniciar a coleta dos dados, fica condicionada a apresentacdo da Certiddo de
Aprovacdo por Comité de Etica em Pesquisa e o Parecer Consubstanciado,
devidamente credenciado junto & Comissao Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP).

Atenciosamente,

Assinatura e carimbo do responsavel institucional

Macapa-AP, / /
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APENDICE IX - AVALIAGAO DIAGNOSTICA (PRE-TESTE)

1 — Qual o seu conhecimento sobre educacéo inclusiva e inclus&o digital?

2 — Qual o seu conhecimento sobre Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicacéao (TDICs) e quais voceé utiliza?

3 — Qual o seu conhecimento sobre Desenho Universal de Aprendizagem (DUA)?

4 — Qual o seu conhecimento sobre o Plano de Ensino Individualizado (PEI)?
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5 — Qual o seu conhecimento sobre metodologias ativas?

6 - O que vocé espera desta construgao colaborativa de um plano de aula
envolvendo tecnologias e inclusao?
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PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO INCLUSIVA-
MESTRADO PROFISSIONAL
LINHA DE PESQUISA: EDUCAGAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA
DA EDUCAGAO INCLUSIVA

APENDICE X - AVALIAGAO DO CONHECIMENTO ADQUIRIDO, RECURSO
EDUCACIONAL E PLANO DE AULA (POS-TESTE)

1 - As tecnologias digitais apresentadas no curso favorecem o ensino dos conteudos
de forma pratica e acessivel?

SIM

NAO

2 - As tecnologias digitais tornaram mais atrativas a abordagem dos conteudos?
SIM

NAO

3 - A metodologia construida de forma colaborativa ajudou no planejamento dos
conteudos para a inclusao dos alunos do AEE?

SIM

NAO

4 - Vocé considera valido este recurso educacional em formato de curso de

formacao continuada para constru¢gao de metodologias inclusivas na utilizagao de
tecnologias digitais?

SIM

NAO

5 — Qual o seu conhecimento sobre educacao inclusiva e inclus&o digital apos este
curso?

6 — Qual o seu conhecimento sobre Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicacéao (TDICs) apds este curso e quais voceé utiliza?
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7 — Qual o seu conhecimento sobre Desenho Universal de Aprendizagem (DUA)
apos este curso?

8 — Qual o seu conhecimento sobre o Plano de Ensino Individualizado (PEI) apos
este curso?

9 — Qual o seu conhecimento sobre metodologias ativas apds este curso?

10 - Qual é a sua avaliagao sobre o plano de aula construido de forma colaborativa,
envolvendo tecnologias e inclusdo? Destaque pontos importantes e sugestdes para
futuras construgoes.
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PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO INCLUSIVA -

MESTRADO PROFISSIONAL

LINHA DE PESQUISA: EDUCAGAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA

DA EDUCAGAO INCLUSIVA

ANEXO | - TERMO DE ANUENCIA PARA A PESQUISA ASSINADO

instituicdo Coparticipante: Escola Estadual Professora Josefa Jucileide
Amoras Colares (EEPJJAC).

Declaramos para os devidos fins que estamos de acordo com a execucao
do projeto de pesquisa intitulado “Experiéncias educacionais inclusivas
docentes na utilizagdo das tecnologias digitais de informagdo e
comunicagcao durante a pandemia (2020-2022) em um processo de
Inclusao Digital", sob responsabilidade do mestrando Gleidson Costa da
Silva, com o objetivo de analisar as experiéncias educacionais inclusivas
de professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e do
Ensino Regular na Escola Estadual Professora Josefa Jucileide Amoras
Colares (EEPJJAC) na utilizacdo de Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicacao para o desenvolvimento e aprendizagem dos alunos do AEE
em um processo de Inclus&o Digital.

Assumimos o compromisso de apoiar o desenvolvimento da referida
pesquisa a ser realizada nessa instituicdo, no periodo de 25/04/2023 a
31/10/2024. Declaramos conhecer e cumprir as Resolucdes Eticas
Brasileiras, em especial a Resolugédo 466/2012 do CNS/MS. informamos
que para ter acesso a instituicdo e iniciar a coleta dos dados, fica
condicionada a apresentagao da Certiddo de Aprovagao por Comité de
Etica em Pesquisa e o Parecer Consubstanciado, devidamente
credenciado junto & Comisséo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP).

Atenciosamente, FiQri ela iU | dfarrys
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Assinatura e carimb@q?responsével institucional
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ANEXO Il - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP APROVADO

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: EXPERIENCIAS EDUCACIONAIS _INCLUSIVAS DOCENTES NA
UTILIZACAO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMACAO E COMUNICACAO DURANTE
A PANDEMIA (2020-2022) EM UM PROCESSO DE INCLUSAO DIGITAL

Pesquisador: GLEIDSON COSTA DA SILVA

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 69443923.4.0000.0003

Instituicao Proponente: Pré-Reitoria de Pesquisa e Pds-Graduagao
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.138.957

Apresentacio do Projeto:

A pesquisa sera de abordagem quantitativa e qualitativa (métodos mistos). Para Creswell (2007,
p. 35) os métodos mistos apresentam estratégias de investigagdo que envolvam coletas de dados,
tanto de informagdes numéricas através de instrumentos quanto informacgdes textuais através de
entrevistas, para uma melhor compreensao do problema de pesquisa. Sampieri, Collado e Lucio
(2013, p. 553) também afirmam que as abordagens qualitativas e quantitativas se complementam,
pois alcangam uma perspectiva mais ampla e profunda do fenémeno, tendo a pesquisa seu apoio
nos pontos fortes dessas abordagens.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Analisar as experiéncias educacionais inclusivas de professores do AEE e do Ensino Regular da
rede publica estadual na utilizagdo de Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicagao para o
desenvolvimento e aprendizagem dos alunos do AEE em um processo de Inclusdo Digital.

Objetivo Secundario:



1) Identificar quais Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicacéo foram utilizadas e quais
obtiveram sucesso como estratégias pedagoégicas de desenvolvimento do conhecimento e da
aprendizagem por parte dos professores do AEE e do Ensino Regular, de acordo com as

necessidades educacionais desses alunos durante o periodo de pandemia;

2) Perceber aprendizados e beneficios dessas experiéncias para a continuidade da utilizagdo
desses recursos no periodo pés-pandémico;
3) Apresentar contribuicdes e propostas metodoldgicas aos professores do AEE e do Ensino
Regular através de um produto educacional do tipo site colaborativo para a incorporagéo do uso
dessas tecnologias em sua pratica docente.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Os riscos da pesquisa estao relacionados ao cansaco, sentimentos de desconforto pelo tempo
utilizado no preenchimento de questionérios e entrevistas ou sentimentos de vergonha por serem
dados obtidos da vida pessoal e profissional do participante. Também podem surgir algumas
sensagdes de desconforto ao relembrar situagdes do contexto vivido. Em caso de desconforto, o
participante tera plena autonomia para retirar-se da pesquisa a qualquer momento, pois sua
participagéo é voluntaria, ndo sendo penalizado de nenhuma forma por desistir de participar, de
acordo com a Resolugdo CNS n°466/12 e complementares (BRASIL, 2012).

Beneficios:

Os beneficios da pesquisa estdo relacionados as contribuicbes de docentes na utilizacdo das
Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagdo como ferramentas de ensino no processo de
Inclusédo Digital; favorecimento da formagéo continuada de professores em praticas de incluséo;
desenvolvimento de aprendizagens significativas para alunos da Educagdo Especial e
contribuicdes metodoldgicas para futuras pesquisas na tematica da educacéo inclusiva através de

um produto educacional.

Comentarios e Considerag6es sobre a Pesquisa:

O Projeto " EXPERIENCIAS EDUCACIONAIS INCLUSIVAS DOCENTES NA UTILIZACAO DAS
TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMACAO E COMUNICACAO DURANTE A PANDEMIA
(2020-2022) EM UM PROCESSO DE INCLUSAO DIGITAL" é vinculado ao PROGRAMA DE POS-
GRADUACAO EM EDUCACAO INCLUSIVA MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO
INCLUSIVA - PROFEI, da

Universidade Federal do Amapa (UNIFAP). E um Projeto exequivel e importante para conhecer e
propor politicas educacionais relacionadas as tecnologias digitais da informacgéo e garantir o direito
a educagéo inclusiva no sistema educacional do Estado do Amapa.

Consideragoes sobre os Termos de apresentacao obrigatéria:
Todos os termos de apresentacao obrigatérias foram incluidos

Recomendagoées:
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Sem recomendacoes.

Conclusodes ou Pendéncias e Lista de Inadequacobes:
Sugiro que o projeto seja aprovado pelo CEP/UNIFAP.

Consideragodes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao

Informagbes Basicas [PB_INFORMACOES BASICAS DO _P [05/06/2023 Aceito

do Projeto ROJETO 2131901.pdf 11:55:20

Folha de Rosto Folha_de Rosto assinadas.pdf 05/06/2023  |GLEIDSON COSTA Aceito
11:54:06 DA SILVA

Outros termo_de anuencia_assinado_josefa_ju [05/06/2023  |GLEIDSON COSTA Aceito

cileide.pdf 11:45:26 DA SILVA

Outros roteiro_de _roda_de_conversa.pdf 05/06/2023  |GLEIDSON COSTA Aceito
11:41:05 DA SILVA

Outros roteiro_de_conversas_individuais.pdf 05/06/2023 GLEIDSON COSTA Aceito
11:40:16 DA SILVA

Projeto Detalhado / |projeto_de pesquisa_com_ajustes_de  |05/06/2023 |[GLEIDSON COSTA Aceito

Brochura pendencias.pdf 11:38:34 DA SILVA

Investigador

Outros DPQ_2 vias _Folha_de_Rosto_assinada [09/05/2023 Luiz Fernando Brito Aceito

s Gleidson Silva assinado.pdf 09:05:29 Rocha

Declaragao de TERMO_ANUENCIA.pdf 28/04/2023  |GLEIDSON COSTA | Aceito

concordancia 17:42:47 DA SILVA

TCLE / Termos de  [TCLE.pdf 28/04/2023  |GLEIDSON COSTA | Aceito

Assentimento / 17:41:14 DA SILVA

Justificativa de
Auséncia

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:
Nao
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