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Resumo

O presente artigo tem como objetivo analisar a relacdo entre diversidade e educacio inclusiva no
contexto escolar, considerando os desafios e as possibilidades de construcdo de uma pratica
pedagogica mais equitativa. Parte-se do pressuposto de que a escola ¢ um espago marcado pela
pluralidade de sujeitos, culturas, identidades e condi¢es de aprendizagem, o que exige a superacao
de praticas homogeneizadoras historicamente consolidadas. A pesquisa caracteriza-se como
qualitativa, de natureza bibliografica, fundamentada em autores que discutem multiculturalismo,
inclusdo e desigualdades educacionais. Discute-se o papel da escola na promog¢ao de uma educagio
que valorize as diferengas, respeite os direitos humanos e garanta o acesso, a permanéncia e a
aprendizagem de todos os estudantes, incluindo aqueles com deficiéncia, transtornos do
desenvolvimento e outras especificidades. Evidencia-se que a efetivacio da educa¢ao inclusiva
demanda mudangas estruturais, curriculares e atitudinais, bem como a formagdo de professores
comprometidos com praticas pedagogicas democraticas e inclusivas. Conclui-se que a articulagao
entre diversidade e inclusio é fundamental para a construcio de uma escola mais justa, que
reconhega e valorize as diferencas como elemento constitutivo do processo educativo.

Palavras-Chave: Diversidade; Educacdo Inclusiva; Escola; Diferenca; Aprendizagem.

Introducgio

Em uma sociedade marcada por profundas transformagdes sociais, culturais e econémicas,
a escola se configura como um espaco privilegiado de encontro entre diferentes sujeitos, portadores
de multiplas identidades, experiéncias e formas de aprendizagem. Nesse contexto, a diversidade
deixa de ser um elemento periférico e passa a constituir-se como dimensiao central no debate

educacional contemporaneo. Assim, pensar a educacdo na atualidade implica, necessariamente,
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refletir sobre praticas inclusivas que reconhegam, respeitem e valorizem as diferencas presentes no

ambiente escolar.

Historicamente, o modelo educacional esteve pautado em concepgdes homogeneizadoras,
que buscavam padronizar comportamentos, conhecimentos e formas de aprendizagem,
desconsiderando as especificidades dos estudantes. Tal perspectiva contribuiu para a produgao de
mecanismos de exclusdo, visiveis nas dificuldades de acesso, permanéncia e sucesso escolar de
diversos grupos, especialmente daqueles em situagao de vulnerabilidade social ou com necessidades

educacionais especificas.

Diante desse cenario, a educacio inclusiva emerge como uma proposta que visa romper
com tais paradigmas, defendendo o direito de todos a educagdao de qualidade, em ambientes que
acolham e valorizem a diversidade. Mais do que garantir o acesso a escola, trata-se de promover
condi¢oes efetivas de aprendizagem, por meio de praticas pedagdgicas que considerem as

singularidades dos estudantes e favorecam sua participagao ativa no processo educativo.

Nesse sentido, o presente artigo tem como objetivo discutir a relacio entre diversidade e
educacio inclusiva no contexto escolar, analisando os principais desafios enfrentados pela escola e
apontando possibilidades para a constru¢io de uma pratica pedagogica mais democratica e
equitativa. Para tanto, optou-se por uma pesquisa de natureza qualitativa, com base em revisao
bibliografica, contemplando autores que abordam a tematica da diversidade, do multiculturalismo

e da inclusao educacional.

Assim, pretende-se contribuir para a reflexdo acerca do papel da escola na construcao de
uma sociedade mais justa, na qual as diferengas sejam reconhecidas nio como obstaculos, mas

como potencialidades que enriquecem o processo educativo.

Desenvolvimento

As discussoes em torno da diversidade ganham folego nas dltimas décadas devido ao
avanco de fatores que apontam para um acirramento das relagdes sociais no que se refere ao

convivio com a diversidade.

Episédios como os que imigrante africanos, asiaticos e latino-americanos vivenciam na
Europa, especialmente a partir dos fins da década de 1990 até hoje, mostram a que ponto de
intransigéncia chegou, no final e inicio de milénio, a nossa sociedade, na qual o desemprego
estrutural leva as pessoas a atitudes de verdadeira xenofobia, com o intuito de garantir meios de

sobrevivéncia ameagados por "outros".

Em situagbes como estas se faz necessaria a formagao de pessoas capazes de entender a
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relagdao de cada individuo com o género humano, resultando assim no respeito pelos diferentes e,
justamente por conta desta diferencga, a valorizagiao do outro, seja em termos de uma visao positiva
ou segundo os preceitos da integridade cultural proposta por Geertz, em que valorizar é deixar que

as diferencas continuem a existir.

No entanto, o trabalho com a diversidade abrange também o desafio de, no ambito
educacional, formar profissionais capazes de multiplicar a necessidade da convivéncia respeitosa

com os mais variados tipos de diferencas encontradas, como, por exemplo, no ambiente escolar.

A escola, na verdade, constitui-se como um microcosmo da sociedade, 16cus de encontro das mais

variadas classes sociais etnias e outras diferengas, como no caso das criangas denominadas especiais.

Ante as diferengas, o trabalho pedagégico deve ser direcionado para a inclusio, para uma
politica e ética da convivéncia respeitosa, para a valoriza¢ao das diferencas e ndo a exclusao destas
por conta de um paradigma totalitario, que define como padrio correto apenas um tipo, excluindo

aqueles que divergem desse padrio.

Tal paradigma totalitario tem sido o dominante tanto na educa¢ao como no ambito da
sociedade em geral, como denunciam os movimentos sociais. Em classico texto, Tragtemberg
(1985), inspirando-se na critica de Foucault aos presidios e manicomios (Foucault, 2001), define a
escola como o espago em que o totalitarismo acontece a partir do disciplinamento dos corpos e

mente o que, por sua vez, gera o saber.

Dessa forma, para Tragtemberg (1985),

Saber esta relacionado com a vigilancia dos alunos na escola. "Isso significa
manter o aluno sob um olhar permanente, registrar, contabilizar todas as
observacoes e anotaches sobre os alunos, através de boletins individuais de
avaliacio, ou uniformes-modelo, por exemplo, perceber aptidoes,
estabelecendo classificagoes rigorosas ( Tragtember,1985).

Em termos histéricos, a necessidade de superacio desse paradigma foi abordado por
Adorno (2009) em Educac¢io apés Auschwitz. Diante de um dos maiores massacres do século XX,
o filésofo alemao denuncia a necessidade de que Auschwitz nio se repita, sob perigo de que
retornemos a barbarie, da qual o homem hoje tem todas as condi¢oes de evitar dadas as condigdes

socioculturais e materiais que a humanidade produziu.

Apesar de termos alcangado a capacidade de conduzir uma civilizacdo baseada na
fraternidade e no respeito, de construirmo-nos social e historicamente e de criarmos as condi¢oes

para garantir as condi¢oes de vida para todas as pessoas, ainda assim, contraditoriamente, vivemos
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ameacados pela miséria e fome em muitos paises e também pela violéncia e pela intolerancia, que
acaba por se reproduzir no nivel micro, na escola, como reflexo do macro, ou seja, da violéncia e

intolerancia observadas na sociedade em geral.

Outro marco histérico importante para as discussoes da diversidade surgiu a partir dos anos
1960, nos Estados Unidos, com a luta do povo negro pela igualdade racial naquele pafs. Martin
Luther King, foi icone dessa luta, é até hoje um exemplo a ser seguido para os educadores que
procuram, na sua pratica pedagogica, auxiliar na constru¢ao de consciéncias voltadas para o respeito

a diversidade e a luta pela igualdade.

A revolugao feminista, também impetrada nos anos 1960, é mais um marco nas discussoes
sobre a diversidade. Construindo-se em contingente majoritario da populagio mundial, as
mulheres, no entanto, sempre estiveram em posicao subalterna numa sociedade caracteristicamente
patriarcal, baseada nos valores masculinos, para os quais o papel da mulher se resumiria a

reprodugdo do cotidiano do homem, ou seja, nos trabalhos domésticos.

Ainda marca essa tendéncia ao tratamento da diversidade a luta levada a efeito pelos

estudantes no mundo todo, em especial da Europa, no ano de 1968.

As lutas estudantis por melhoria na educagio e por um mundo mais aberto e menos repressivo
levou para a sociedade e para os intelectuais a questdao de resolver as diferengas dentro do seu

proprio mundo.

Até entdo, preocupava a intelectualidade o tratamento das diferencas existentes entre a
civilizagdo europeia e os outros povos distantes do centro civilizatério europeu, como os africanos,

os asiaticos, os indigenas americanos entre outros.

A partir de 1968, o eixo das discussdes passou a ser o estudo da propria sociedade ocidental,

de onde partiu tao caloroso apelo dos estudantes.

No ambito especificamente pedagogico, as diferencas sio tratadas majoritariamente pelo
movimento denominado multiculturalismo, também ja anteriormente abordado, para o qual esses
marcos citados servem como paradigmas para que a escola passe a refletir sobre as diferencas
presentes no cotidiano das salas de aula e procure solugdes de inclusao das diferencas, rejeitando a

exclusido que vem caracterizando o sistema educacional brasileiro.

Um marco legal para a inclusao das discussdes sobre a diversidade é a Lei n°10.639 /2003,
que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) e torna obrigatério o ensino
de Histéria e Cultura Afro-Brasileira, instituindo também no calendario escolar o dia 20 de

novembro como o dia da consciéncia negra.

As respostas a esses questionamentos, apesar de serem diversas, mostram ao educador a
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necessidade de conhecimento sobre o processo historico brasileiro, e, logo, como a totalidade das

relacGes sociais af constituidas reflete as contradicdes atuais, no caso, nas relacdes raciais brasileiras.

Apreende-se, pois que a formacao de educadores para a diversidade nao pode abrir mao
das discussoes gerais da sociedade brasileira e do funcionamento real do sistema mundial capitalista,
desde sua formacao até a atual fase de globalizacdo neoliberal. E mais, exige do professor que
problematizem todos os alicerces que constituiram a historiografia brasileira tradicional, baseada

nos valores brancos.

A tematica da diversidade também ¢é tratada na educacio especial, a qual tem sido alvo de
atengoes desde a LDBEN n° 9- 94/1996 - que lhe dedica o capitulo V = entendendo-a como a
modalidade de ensino especialmente dedicada aos educandos portadores de necessidades especiais,

cujo atendimento deve ser realizado, preferencialmente, pela rede regular de ensino.

Isso tem levado a polémicas devido ao histérico de atendimento em escolas dedicadas

exclusivamente ao atendimento especializado as diversas necessidades especiais.

A discussao gira em torno da bandeira da inclusio dos portadores de necessidades especiais em
salas regulares, o que, para muitos defensores da causa, gera a exclusio deles. Tal discussido existe
porque essa insercao forcada na rede regular retira a possibilidade de uma educaciao de qualidade

para essas pessoas, que passam a sofrer com a qualidade discutivel do ensino publico brasileiro.

Ainda, a situacdo piora para eles, pois, por exemplo, no caso dos surdos, a sua identidade é
ferida ao lhe ser negado o acesso a sua lingua - a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), para qual
tratou Geertz (2001), ou seja, a inclusdo dos diferentes na mesma sala de aula forca uma identidade
que nao existe, a nao ser como fundo comum, pelo fato de nos constituirmos todos como seres

humanos e, no caso dos estudantes, da mesma geragio.

A questio ¢ bem colocada por Padilha (2003): "na escola tem lugar para quem ¢ diferente?";
ou "a escola € o espaco proprio para a diversidader" A autora amplia o debate sobre inclusio para
uma reflexdo sobre a propria escola, seu conceito, os conteudos, a avaliagdo e a propria concepgao

de diferenca que se adota.

A primeira resposta da autora é dizer, baseada em fatos reais, que a escola esta cada vez

mais se distanciando da possibilidade de ser um lugar préprio para os diferentes. Veja:

Ela tem um mesmo programa para todos, que nao é apropriado por todos; uma
abordagem quase que tnica de avaliacdo - para os que sdo iguais e para os que
sao diferentes, mesmo sabendo que os que sdo iguais, nao sao tao iguais assim.,

“Mas a escola fica procurando um jeito de se programar para os que sao os
mais ‘iguais” a ela. (Padilha, 2013).
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Essa discussao é muito pertinente por colocar em pauta os principios ha muito tempo
debatidos pela sociologia da educagdo francesa, especialmente os estudos de Bourdieu e Passeron
(1992) em a reproducao: elementos para uma teoria do sistema de ensino. Quem sao estes
" : " : :

escolarizados" em casa, por meio de um arsenal cultural de peso, como a presenca de livros nas
estantes da sala, do computador em casa com acesso a internet, pela frequéncia a livrarias, cinemas
e teatros? Em outras palavras, ndo se trata de apontar quem vai melhor a escola é porque ja tem,

desde casa, certo contato com a tnica cultura que a escola sabe transmitir (quando o faz)?

Surgem desse modo, os varios mecanismos institucionalizados de exclusio existentes na
escola, como a repeténcia as notas baixas, a desconstrucao da autoestima dos alunos, a
marginalizacdo deles nas brincadeiras escolares ou nos jogos competitivos, nos casos em que a
propria escola reproduz o esquema da "sele¢io natural" darwiniana (vide as aulas de educagio fisica,

reservada para os mais aptos ao esporte de competicao).

E o pior: estes mecanismos aparecem como um "trator" sobre os alunos e suas familias,
como que relegando a estes excluidos a culpa pela sua condi¢ao, minimizando o papel da escola e

da propria estrutura social na constru¢iao da exclusdo da escola.

Mais uma vez, de acordo com Foucault, Padilha (2003) resume a atuagio da escola como

institui¢do educativa baseada na vigilancia e punicao.

A escola deve punir a ignorancia com as provas, os exames, as avalia¢oes, as
corregdes, as repeticoes, as copias dos modelos... alunos e professores devem
permanecer em siléncio, cumprir as ordens, sentarem-se assim ou de outra
forma, conforme a determinagdo “da mais moderna pedagogia”. Devem
escrever mais neste material do que em outro, também conforme as mais atuais
determinagoes de algumas autoridades que ninguém sabe muito bem quem
sdo... Sentar perto dos amigos, nem pensar... Vai sair conversa e vao formar
grupinhos, e conversa e grupinhos nao siao coisas boas para a escola, para os
presidios, para os hospicios. O corpo deve ser docil e obediente... Silente.
“Nada de ficar ocioso ou inutil. Um corpo bem disciplinada forma o contexto
de realizacio do minimo gesto” (Foucault, 2001, p.72).

Nesse cenario, no qual a escola ¢ a instituicao disciplinadora de corpos e mentes, de
cidadios, nada ¢ feito ao acaso. Desde a homogeneidade dos gestos dos alunos, da disposigao das
carteiras, do siléncio diante do mestre que ensina e que detém o poder da avaliagao. Todavia, a
homogeneidade curricular e a copia de modelos externos a escola, impostos pela politica de plantio,
ou pela industria do livro didatico, ou os dois a0 mesmo tempo, leva a exclusao das diferencas na

escola.
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O movimento social que deu origem as discussoes multiculturais foi representativo aos
grupos sociais discriminados, sendo que o movimento negro dos Estados Unidos, com icones
como Martin Luther e Malcom X, foi um dos pioneiros. A luta deles, no contexto estadunidense,
era pelo reconhecimento dos negros como iguais em direitos sociais, ainda que houvesse as

diferencas inerentes a sua histéria e cor de pele.

Enfatiza-se que, até entdo, os direitos civis dos negros nos Estados Unidos eram muito
reduzidos e a prépria condi¢ao de humanidade a eles era negada na sociedade, no interior da qual

nao tinham garantias de seguranca nem direitos minimos de dignidade.

Foi a partir do movimento pelos direitos civis dos negros nesse pafs, que resistiu mesmo
com o sofrimento em meio a luta por igualdade e a morte de lideres, que a pauta dos direitos dos

negros passou para o primeiro plano, avancando significativamente até hoje.

Embora o pioneirismo coubesse ao movimento negro, a discussio em torno do
multiculturalismo, entendido este, em geral, como a luta pelo respeito as diferencas e pela igualdade
aos direitos sociais, multiplicou-se em inumeras organizag¢des e grupos que pleiteiam serem ouvidos

e considerados nas politicas publicas voltadas para essa tematica.

Pode-se citar, por exemplo, os que lutam pelos indigenas e pela qualidade de vida deles,
como também o direito a preservacao da cultura em relacio ao dominio da cultura branca, ainda,
o movimento de luta dos direitos dos homossexuais, como o casamento, a adocio, a heranca entre
outros, os movimentos que defendem as pessoas com deficiéncia, as condi¢es de locomoc¢ao nas
cidades, a adaptacdo dos ambientes, a inser¢ao no mercado de trabalho, ou o respeito no tratamento

das deficiéncias mentais, com o movimento antimanicomial, entre outros.

Uma caracteristica do multiculturalismo, advindo inclusive da sua gestacio no cerne dos
movimentos sociais, é ser polissémico. Segundo Candau (2008), chama a atencdo para trés
perspectivas multiculturais, sem desconsiderar a existéncia de outras: assimilacionista, a

diferencialista ou plural e a interativa, também denominada interculturalidades.

A primeira perspectiva, a assimilacionista, parte do pressuposto de que nao existe igualdade
na sociedade multicultural, e que, portanto, ha uma assimilagao da maioria a cultura hegemonica
na sociedade. Tal perspectiva, como se percebe, ndo trata de discutir ou criticar as bases da
sociedade, e, portanto, ¢ uma teoria reprodutivista. Interessante trazer as consequéncias dessa

perspectiva para a educagao.

No caso da educagdo, promove-se uma politica de universalizagio da
escolarizac¢ao, todos sio chamados a participar do sistema escolar, mas sem que

se coloque em questdo o carater monocultural presente na sua dinamica, tanto
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no que se refere aos conteidos do curriculo quanto as relacGes entre os
diferentes atores, as estratégias utilizadas nas salas de aula, aos valores
privilegiados entre outros. (Candau, 2008, p.50).

Pelo que a autora afirma, apreende-se que por essa perspectiva ¢ que foram construidos os
sistemas nacionais de educacdo europeus, sendo, portanto, a base da constituicio da escola
brasileira. Nessa escola havia uma concep¢io de curriculo, que era considerado como bom e a

verdade a ser transmitida aos alunos, a quem, sem criticar, caberia a assimilagdo desses conteudos.

Nesse caso, a escola ndo considerava as diferentes perspectivas culturais dos grupos nao
hogemonicos, fazendo uma politica de “terra arrasada” sobre a cultura deles desconsiderando os
seus conhecimentos especificos, seus modos de viver entre outros. Para os adeptos do
assimilacionismo, havia um padrio cultural a ser seguido, ao qual cabe a todos, ou a maioria

assimile.

O multiculturalismo diferencialista ou plural tem como pano de fundo e base de atuacao a
critica ao assimilacionismo e o respeito as diferengas e o reconhecimento destas, criando, para isso,
espagos em que 0s grupos nao hegemonicos possam se expressar, mantendo suas matrizes
culturais. A autora critica essa corrente por resultar, em muitos casos, numa visao essencialista da
identidade, e, na pratica, na separagao dos grupos identitarios em guetos, favorecendo a criacio de

verdadeiras apartheids socioculturais. (Candau, 2008, p.51).

Candau (2008), apos dissertar sobre as duas tendéncias multiculturais hegemonicas, diz
situar-se em uma terceira corrente, a corrente intercultural (multiculturalismo interativo), que

possui algumas caracteristicas a seres ressaltadas:

e Promogio da inter-relagdo entre grupos culturais diferentes e presentes na
sociedade;

e Concepcao de cultura dinamica, historica e social, baseada no processo de
elaboracao, construcio e reconstru¢io constantes, sem negar suas rafzes, porém,
rompendo com uma concepgao essencialista;

e Afirmacio de hibridizacdo cultural como veiculos da constituicio das
identidades culturais abertas, avessas, portanto, a nega¢ao da pureza cultural, que
sempre resultou em processos extremamente violentos, como os vividos no
século XX, como os campos de concentragdo nazistas, o apartheid e outras
ocorréncias de genocidio, como o ocorrido na Guerra dos Balcas, na década de
1990;

e Consciéncia de que as relacGes culturais sio também, relagdes de poder, em
especial, do poder dos grupos hegemodnicos sobre os grupos subalternos;
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e A perspectiva intercultural nio separa diferenca e desigualdade e nio reduz
um ao outro, privilegiando a transformacio das relagdes sociais, culturais e
institucionais. E um compromisso, portanto, com a diferenca e justiga social,

condicdo unica para que ambas se realizem plenamente.

Apesar de ser possivel perceber um tom de critica nos argumentos apresentados pela
autora, nao ¢ de menor importancia ressaltarmos que falta uma critica a sociedade capitalista, cuja
logica de reprodugdo faz com que as diferencgas se reduzam ou desaparecam, dando lugar a

indiferenca caracteristica de nosso tempo.

O PCN dedicado 4 pluralidade cultural (BRASIL, 1997). O eixo que delineia o texto dos
PCN sobre a pluralidade cultural define o Brasil como um pais onde se encontram diversas culturas,

mas que nem sempre estas foram respeitadas.

A escola ¢ importante veiculo de difusao do respeito e da formacao de atitudes respeitadas
com relacio a diversidade cultural, afinal, a sala de aula é um l6cus onde se encontram as diferencas

sociais, econdémicas, culturais e étnicas do Brasil.

No entanto, a escola em especial tem sido um lécus em que as desigualdades e diferencas

téem sido caladas ou esquecidas.

Os diversos mitos gerados no Brasil com relacio a sua formacdo cultural (mito da
democracia racial, mito do pafs de bracos abertos, do brasileiro formado pela unido das trés ragas,
entre outros) foram incorporados pela escola de forma nio critica e, em consequéncia disso, essa

escola foi transformada em reprodutora das desigualdades e diferencas.

Os afrodescendentes devem ser reconhecidos em nossa sociedade com as mesmas
igualdades de oportunidades que sao concedidas a outras etnias e grupos sociais, buscando eliminar
todas as formas de desigualdades raciais e resgatar a contribuicdo dos negros na formacio da

sociedade brasileira e, assim, valorizar a historia e cultura dos afro-brasileiros e africanos.

Segundo as DCN para a Educacio das Relagdes Etnicos-Raciais e para o Ensino de

Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2003, p. 5)

Reconhecimento implica justica e iguais direitos sociais, civis, culturais e
economicos, bem com valorizagdo da diversidade daquilo que distingue os
negros dos outros grupos que compdem a populagdo brasileira. E isto requer
mudanca nos discursos, raciocinios, 16gicas, gestos, posturas, modo de tratar
as pessoas negras. Requer também que se conhe¢a a sua histéria e cultura
apresentadas, explicadas, buscando-se especificamente desconstruir o mito da
democracia racial na sociedade brasileira; mito este que difunde crenca de que,

se 0s negros Nao atingem 0Os MesSMOs patamares que 0s Nao negros, ¢ por falta

U @,
Educacao, inclusdo e multiplos olhares: Perspectivas contemporaneas K x



74

de competéncia ou interesse, desconsiderando as desigualdades seculares que

a estrutura social hierarquica cria com prejuizos para o negro. DCN-(2003, p.
5).

Seja qual for o caminho das reflexdes seguidas sobre este tema, o fato é que cada um de
nés nasce em uma determinada cultura, e € esta a condi¢do que nos coloca como moradores desse
mundo, ou seja, pessoas que olham o mundo e vivem nele, a partir de uma determinada janela da

qual se vé apenas uma parte do todo.

Esta inegavel condicao humana de pertencimento nos desafia constantemente, ja que nao
podemos nos furtar ao contato com os outros que nos sao oferecidos a todo o instante e por
diversos meios, desde o contato pessoal nas ruas até o contato jornalistico, com as guerras travadas
por outras culturas, ou nos documentarios, em que somos provocados pelos costumes de outros

paises.

Consideragdes finais

A reflexido desenvolvida ao longo deste artigo evidencia que a relagdo entre diversidade e
educacio inclusiva constitui um dos principais desafios da escola contemporanea. Em um contexto
marcado pela pluralidade de sujeitos, culturas, identidades e modos de aprender, torna-se
imprescindivel repensar praticas pedagogicas historicamente pautadas na homogeneizacio e na

exclusio.

Observa-se que, embora avangos legais e tedricos tenham contribuido para a consolidagao
do paradigma inclusivo, ainda persistem, no cotidiano escolar, mecanismos que dificultam a efetiva
participacdo e aprendizagem de todos os estudantes. Tais mecanismos se manifestam, sobretudo,
na rigidez curricular, nas praticas avaliativas padronizadas e na insuficiente formagao docente para

lidar com a diversidade presente nas salas de aula.

Nesse sentido, a educacio inclusiva ndo pode ser compreendida apenas como a inser¢ao
de estudantes com deficiéncia no ensino regular, mas como um compromisso ético, politico e
pedagogico com a construcao de uma escola que reconheca, valorize e atenda as diferencas em sua
totalidade. Trata-se de promover um ambiente educativo que assegure nao apenas o acesso, mas
também a permanéncia e o sucesso escolar de todos, respeitando suas singularidades e

potencialidades.

Dessa forma, a efetivacdo de uma educacio inclusiva demanda transformacdes estruturais
e atitudinais, que envolvem a revisdao do curriculo, a adogao de praticas pedagbgicas diferenciadas,

a flexibilizacao dos processos avaliativos e, sobretudo, o investimento na formagao continua dos
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professores. Além disso, é fundamental que a escola se constitua como espago de dialogo, respeito
e valorizagao da diversidade, contribuindo para a formacao de sujeitos criticos e conscientes de seu

papel na sociedade.

Conclui-se, portanto, que a articulacao entre diversidade e educagao inclusiva é condi¢ao
essencial para a constru¢ao de uma escola mais democratica e socialmente justa. Reconhecer as
diferengas como parte constitutiva do processo educativo nido apenas amplia as possibilidades de
aprendizagem, mas também fortalece a formagdo humana em sua integralidade, reafirmando o

papel da educagdo na promogao da equidade e dos direitos de todos.
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