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PREFACIO

A educacéo inclusiva é a compreensao de que a diversidade esta presente no
espaco escolar e para isso é preciso garantir que as praticas pedagdgicas inclusivas
estejam presentes no ambiente escolar diariamente, mesmo com os desafios da
realidade escolar. Com a promulgacao da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Lein®13.146/2015) novas perspectivas inclusivas surgem possibilitando um
novo olhar entre o direito assegurado e a praticainclusiva que nasce esta obra: Educacéo
Inclusiva na Pratica: Estratégias para uma Transformagéo Real.

Este livro foi idealizado para que os profissionais da educacéo e pesquisadores
académicos possam refletir sobre a construgcdo de uma escola verdadeiramente
inclusiva, pois mais que entender os conceitos sobre a tematica é necessario abrir
caminhos reais e possiveis para que a educacao inclusiva seja uma pratica social
transformadora para a vida dos estudantes, que seja dialégica entre os profissionais da
educacéo visando o fortalecimento do compromisso coletivo e com a justi¢a social, pois
os estudos aqui apresentados estdo fundamentados em experiéncias, pesquisas e
vivéncias dos autores no chao da escola.

O desenvolvimento desta obra foi marcado pelas experiéncias em sala de aula e
pelas inquietacoes que sempre emergem diante das demandas didrias, pois ensinar na
e para a diversidade é um grande desafio. Assim durante o processo de escrita foi
necessario um didlogo permanente com a realidade escolar por meio dos relatos,
observacoes e estudos tedricos, sempre pautados de que ainclusao na escola é de acao
consciente, de um bom planejamento e da mudanca de postura de todos. Cada capitulo
foi construido com o propdsito de dialogar diretamente com o leitor que também possui
seus desafios cotidianos na sala de aula.

Este prefacio é também um convite para que vocé leitor seja um profissional

protagonista numa escola que atua democraticamente e que possui 0 compromisso em




EDUCACAO INCLUSIVA NA PRATICA: Estratégias para uma Transformacéo Real

transformar vidas, pois a transformacg&o real depende do compromisso coletivo e da
reflexao critica sobre as praticas pedagdégicas. Assim os autores compartilham ao longo
dos capitulos, ndo somente os saberes, mas a convicgédo de que € por meio de uma
educacgao para a diversidade que se alcanga a qualidade, pois a escola € um espago
emancipador, acolhedor e de pertencimento.

Que a leitura deste livro provoque, inspire, mobilize e contribua com o

compromisso de uma educacao que jamais segregue, silencie e exclua.

Kellermann dos Santos
Gisele Garzon Alves
Tatiana Silva Sousa
Organizadores
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CAPITULO 01

TRAGOS DE INCLUSAO:
o desenho infantil como caminho para a aprendizagem e a expressao

Kellermann dos Santos

Mestrando em Educacéo Inclusiva — UNESP
http://lattes.cnpq.br/5347261126641284
kellermann.santos@unesp.br

Gisele Garzon Alves

Mestranda em Educacéao Inclusiva — UNESP
http://lattes.cnpq.br/3392880011834158
gisele.garzon@unesp.br

DOI-10.29327/5798134.1-1

Resumo

Este trabalho surgiu da necessidade de se conhecer um pouco mais do universo artistico
do mundo infantil, visto que quando a crianca desenha ela esta de certa forma
expressando seus sentimentos e se incluindo no espaco tempo e escola. O objetivo
deste artigo é analisar o desenho infantil como expressdo dos aspectos internos da
crianca e verificar como o mesmo fornece inumeros dados relativos a aprendizagens da
crianca. Utilizou-se abordagem qualitativa, por meio de revisao bibliografica, explorando
autores consagrados sobre educacéao infantil, desenvolvimento das fases pelo desenho
e a perspectiva inclusiva do aprender. Ao longo desse trabalho, discutiu-se que a
expressao grafica € uma manifestacao da totalidade cognitiva e afetiva e por esse
aspecto que se fortalece a inclusdo. Os resultados indicam que a construgdo do
conhecimento sobre a educacéo inclusiva e estratégias utilizadas em sala de aula para
se trabalhar com os alunos nhum processo inclusivo por meio do desenho, incentivando
assim a capacidade dos professores de contribuir com um ensino inclusivo eficiente.
Conclui-se que quanto mais a crianga confia em si e no meio, mais ela se arrisca a criar
e a se envolver com o que faz. O desenho infantil deve ser objeto de estudo constante do
educador, pois fornece inumeros dados relativos a aprendizagem da crianga e facilita
seu processo inclusivo no ambiente escolar.

Palavras-chave: Educacéao Inclusiva; Desenho infantil; Fases do desenho.

1. Introducao

O objetivo deste artigo € analisar o desenho infantil como expressao dos aspectos

internos da crianga, verificar como o mesmo fornece inumeros dados relativos a
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aprendizagens da crianca e como fortalece o processo inclusivo do educando na escola.

As pessoas se servem de formas diversas para expressarem suas experiéncias
pessoais e essas experiéncias acompanham seu crescimento. A sua auto identificagao
envolve as mudancgas sociais, intelectuais, emocionais e psicoldgicas, que se operam no
intimo do ser. Para assegurar o equilibrio psiquico, tanto da criangca como do adulto, é

importante o ato de se expressar, seja qual for o conteudo ou a forma dessa expressao.

A arte que cresce da auto expressao representa importante papel no
desenvolvimento do eu, principalmente no caso de criangcas pequenas. Quando a
crianca desenha livremente conta algo ocasionando um apoio na ampliagcdo de sua
sensibilidade e capacidade de lidar com o mundo externo. Através do desenho, a crianga
expressa 0s seus sentimentos e manifestacbes, sendo ele um dos meios de
comunicagdo e expressao natural do homem. O desenho pode ser relacionado como
arte para melhor compreensao da liberdade de criacdo. O desenho criado livremente
pode constituir um indicador de seu desenvolvimento emocional e intelectual e de sua

capacidade criadora.

O objetivo da pesquisa é fazer a releitura do desenho usando um olhar minucioso
como: arte, manifestacdes, potencialidades, utilizagbes de cores e expressdes
emocionais. Considerando que o desenho como objetivo de estudo para o educador,
pois fornece iniumeros dados relativos a aprendizagens da crianca. Podendo facilitar a
fala, o brincar, desenvolvimento motor, psico, cognitivo e demonstragcdo da
originalidade de seu desenvolvimento. Esta pesquisa sera feita pela analise de

bibliografias, livros e artigos sobre o tema.

Todo individuo se serve de formas diversas para expressar suas experiéncias
pessoais. O desenho infantil favorece o processo de ensino-aprendizagem, contudo os
desenhos muitas das vezes sao utilizados em sala de aula, apenas como atividade de
passa tempo, e mesmo desta forma tem trazido resultados relevantes no

desenvolvimento das habilidades das criangas.

2. Metodologia

Utilizou-se abordagem qualitativa, por meio de revisao bibliografica, explorando

autores consagrados sobre educacéao infantil, desenvolvimento das fases pelo desenho




EDUCAGAO INCLUSIVA NA PRATICA: Estratégias para uma Transformacéo Real

e aperspectivainclusiva do aprender.
3. O desenho infantil e seus significados dentro das fases

Assim como os homens primitivos, as criancas também se expressam e buscam
conhecer o mundo através da arte, o desenho é a primeira manifestagdo da escrita
humana e continua sendo sua primeira forma de expressao. Ao desenhar, a crianca
exprime o que conhece de um objeto, a representagcdo mental do momento em que

desenha, vé ou percebe e envolve muitas de suas necessidade e potencialidades.

No desenho das criancgas, podemos ver a interrrelacao de varios aspectos do seu
desenvolvimento motor, afetivo cognitivo e psicolédgico, sendo a manifestagdo de sua
necessidade vital para se conhecer e agir sobre o mundo e comunicar-se com ele, mas
isso ndo significa que todas as criancas gostem de desenhar. Alguns preferem outros
tipos de atividades expressivas como pintar, modelar ou construir trabalhos manuais
como colagem, recortes e outros. Por isso, o importante é permitir que as criangas

possam experimentar diversas formas de expresséo.

Segundo Lowenfeld (1989), existe uma evolugdo grafica no desenho das
criangcas, que vai se afirmando em algumas etapas de seu crescimento, junto ao

desenvolvimento intelectual, fisico, emocional e outros, as etapas do desenho sao:

- Rabiscacao (aproximadamente 0 a 2 anos) € nesta fase que se inicia a
evolucao do grafismo, onde a crianga nao percebe que é o lapis que rabisca o papel, o
desenho da crianca ainda é simples, totalmente involuntario, quando o lapis escorrega
pelo papel, as linhas surgem proporcionando a crianga prazer em conhecer e explorar
movimento e matérias novos. A crianga enquanto desenha canta, danca, conta histérias,
teatriza, imagina ou até silencia. O grafismo que dai surge é essencialmente motor,
bioldgicos, ritmico.

- Garatuja (aproximadamente de 2 a 4 anos), chamada de garatuja desordenada
ou descontrolada quando a criancga rabisca o papel tendo dificuldade de permanecer
nos limites da folha, fazendo movimento sem qualquer significado e ndo interessando

pelas cores.

- Garatuja ordenada é o simples risco ainda que desprovido de controle motor,

quando a crianga ignora os limites do papel e mexe também o corpo para desenhar,

avancgando os tracados pelas paredes e chéao.
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- Garatuja nomeada, é quando a criangca ao desenhar cria histérias,
acompanhado de fala. Ao final dessa fase, é possivel que surjam os primeiros indicios de

figuras humanas, como cabecas, olhos, boca.

- Pré - esquema (aproximadamente de 4 a 5 anos), quando o pensamento da
crianca comeca a se transformar possuindo nocoes do que ird desenhar, assim cita
Lowenfeld (1989, p. 68), nesta fase a crianga de forma consciente, elabora desenhos que
tém relagcdo com o real. Utiliza cores, mas sem relacao com a realidade, ndo organiza
figuras no espaco e os desenhos sdo dispersos inicialmente nao relacionados entre si,
desenha nao o que vé, mas o que sabe e 0 que pensa sobre o objeto, surgindo entéao a

figura humana com conceito que depende do seu conhecimento ativo.

Segundo, Luquet (1968, p. 68) a crianca pode chegar por si propria as ideias do
tracado e aintencao de fazé-lo, umavez que nesta fase, aparece a descobertadarelacao

entre os desenhos e seus simbolos.

- Esquema (aproximadamente 5 a 6 anos) - A crianga simboliza e representa
partes de seu meio e de si. Ela chega a um conceito da figura humana tendo necessidade
de repetir aforma descoberta para se afirmar, até que outras experiéncias a influenciem,

fazendo-a mudar de conceito.

Descobre arelacio espacgo e tempo, passando a colocar os objetos e figuras que
desenha sobre uma linha de base e as cores tornam-se importantes, relacionando cada
cor aos objetos, podendo haver um desvio do esquema de cor expressa por experiéncia

emocional, cita Lowenfeld (1989, p. 246).

- Realismo (aproximadamente 6 a 7 anos) - O conceito que a crianga representa
perde um pouco da fantasia, de tal modo, que o desenho deixa de ser a representacéo
do objeto paratornar-se arepresentagao da experiéncia em contato com o objeto, sendo

também influenciada pelos efeitos da natureza - distédncia - luz - movimentos.

Considera Meredieu (1974, p. 184) que o realismo também faz parte da fase das
operacoes concretas, mas ja no final desta fase existe uma consciéncia maior de sexo e
autocritica pronunciada. Tendo também o espaco da descoberta do plano e a
superposicao abandona a linha de base na figura humana. As formas geométricas

aparecem com maior rigidez e formalismo e surge também a nogédo de perspectiva,

dando impresséao de profundidade.
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- Razao (aproximadamente 8 a 10 anos) - Nesta fase, a capacidade critica ja esta
bem desenvolvida gragas a elevagcao do nivel de desenvolvimento mental que
acompanha a faixa etaria. Os desenhos dividem-se em emocionais, onde o individuo tem
umavisdo basicamente afetiva do homem, do espaco, da cor, do universo estao voltados
para si mesmo, sua linguagem revela experiéncias afetivas, individuais e sociais, cita

Meredieu (1974:168)

Por fim, nas etapas apresentada ha uma preocupacéao que o educador conhegam
as fases do desenho para melhor auxiliar os alunos na consciéncia visual , expressao e

caracteristicas, sendo assim juntos obterdo um resultado satisfatério.

4. Desenho livre como expressao inclusiva

Segundo Sans (1987) o desenho é uma atividade de expressio da crianca. Num
clima de confianca e de liberdade, onde a simpatia e a compreensdo favorecem as
iniciativas mais secretas, a crianca exprime, através do desenho, as vezes com ousadia
tudo o que ele traz dentro de si mesmo €&, desta forma, revela ao mundo dos adultos as
suas verdades e sentimentos. Como os tragos infantis, quase sempre, se apresentam de
forma indecifravel para os adultos, eles rapidamente séo rejeitados e em lugar de serem
examinados como parte do processo de auto-expressao da crianga, podendo ser vistos
como rabiscos desorganizados e inexpressivos, umavez que as observagdes dos adultos
sdo, algumas vezes, ofensivas, formulando reprovacido que bloqueiam na crianca o

desejo de prosseguir seus ensaios.

As garatujas das criancas ndo sdo umas atividades nem desordenadas nem de
qualidade inferior. Antes de chegar ao desenho propriamente dito (como deseja o
adulto), a crianga passa por estagios motores e perceptivos que devem ser respeitados
e estimulados. Neste momento que os tragados (desenhos) comecam a ter significado,

perceptivo e representativo.

Sendo que de inicio seu desenho nao representa a realidade, mas, pouco a
pouco, consegue transmitir algo. As primeiras representacdes aparecem expressadas
de uma forma muito simplificada, semelhante a um ideograma. Nesse caso, o

significado dado ao desenho nao é mais essencialmente verbal, pois ele ja parece com

arealidade.
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Segundo, Nicolau (1996) o olhar da crianca ao desenhar é sério, sua atividade
compenetrada. Desenhando, ela ndo se deixa por nenhuma outra atividade. Sua atengcao
é mantida, sua concentracao é forte. Para a crianga o desenho livre é uma atividade que

envolve sua personalidade inteira.

Desenhando livremente ela exprime sua alegria, seu prazer, seu desgosto ou
sua tristeza. As portas da imaginacao se abrem diante dela concretizando o sonho que
carrega dentro de si. Assim como a brincadeira, o desenho livre é, por exceléncia, uma
atividade criativa. As criangcas que criam desenhando experimentam um alegre

sentimento de plenitude.

Para Sans (2001) quando a criangatermina seu desenho sente liberada, se lanca
com ousadia em direcdo a outras atividades. Seu sentimento de alegria cria nela a

coragem e a energia necessaria para prosseguir na conquista de sua auto-afirmacao.

Desta forma concluimos que o desenho nao é, jamais, uma atividade isolada.,
ele se insere num contexto é a relagcao entre a crianga que desenha e “seu publico” visto

que quanto melhor for a qualidade dessa relacao, mais rico sera o desenho.

5. Percepgoes do educando por meio do desenho

O desenho na escola colabora para crescimento, em igualdade de condicdes,
dos niveis cognitivo, afetivo, perceptivo e permite que o aluno elabore seus préprios
conhecimentos, analisando e organizando a construgcdo de suas ideias. Também
permite que relagdes sociais e culturais sejam desvendadas afetivamente, participando

de atividades motora, visual ou auditiva.

Assim ao produzir formas artisticas nos desenhos, funde-se o processo de
pensamento, os emocionais e 0s perceptivos, huma sintese que confere a essa
producao do desenho trabalho um carater de integracao, existindo ai um crescimento

pessoal.

A formacao do aluno e seus conceitos significativos, com o uso do desenho,
dependem da ligagcdo que se estabelece entre eles e as experiéncias vividas
concretamente. Onde as necessidades fazem com que o aluno passe pelas experiéncias

de percepcao/imaginacao do real e que o assunto seja adequado aos seus interesse e

do grupo.
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E sentido através de vivéncias e o que é pensado através de simbolizacdo
contribui ndo s6é para a aquisicdo de novos conhecimentos, como também para o
aprimoramento da sensibilidade que todo individuo possui potencialmente,
proporcionando - lhe entao, abertura a novas experiéncias que lhe possibilitem fluir mais

do mundo em que vive.

Esse processo sentir- imaginar- pensar- expressar, desenvolvidos por
intermédio de experiéncias com palavras e desenhos, permite a manifestacdo de uma

atitude criativa.

Segundo Méredieu (1974) o processo criativo que auxilia o ensinamento, permite
todas as fases em que se desenvolve esse didlogo, todavia, ndo basta produzir ideias

criativas se ndo acontecer a concretizacao dessas ideias.

O produto é tdo importante quanto o processo vivido para se chegar aquele
resultado. O aluno se torna cada vez mais exigente em relagcdo ao produto de seu

trabalho expressivo, a medida que se aproxima dos anos finais da Educacéo Infantil.

Assim, as atividades nao devem permanecer em nivel de percepcéo,
imaginagdo e pensamento; o ciclo do processo deve ser completo. As experiéncias
devem gerar um produto, resultado da organizagcao dessas experiéncias que podera ser

ponto de partida para um novo processo.

Desse modo, desenhando ou vendo desenhos a crianca apresentara o sentido
de organizacao de experiéncias que o levara ao melhor aprendizado e aproveitamento
dos conteldos e ela apresentados.

O produto final ndo é um fim em si mesmo, deve ser alvo de profunda reflexao,
num processo que envolve o aluno e o professor, o que contribuird para levar a crianga a
uma maior auto-compreensao e realizacdo, pois esse resultado pode possibilitar-lhe
uma grande identificagcdo com o que faz. Esse produto expressivo constitui também uma

das formas de cada um de se comunicar e interagir com os outros.

6. A construcao da linguagem da crianca por meio do desenho

A crianca por meio da linguagem expressa o que pretende desenhar tendo

graficamente uma ideia, mediante marcas deixadas numa folha de papel, a conquista
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pode ser percebida na busca intencional de representar algo e no nome atribuido aquilo

que ela produz.

Segundo Luquet (1974), a medida que a oralidade acompanha o grafismo, sua
prépria materialidade se modifica. Aos poucos a continuidade dos rabiscos é substituida
por tracos ocasionalmente interrompidos, pois a crianca tira o lapis do papelerecomeca
0 que esta fazendo em outra parte da folha. Além de mostrar movimentos e de avangos
no nivel dos pensamentos, a crianca se detém por mais tempo realizando seus

desenhos.

A crianca aprende a valorizar as prdprias agoes, seja no momento de garatujas,
pré-esquema, esquema, realismo ou razao, pois sente que sua producao é apreciada
pelos outros. Esse sentimento de satisfacdo tende a crescer, de modo que ela vai
procurar renova-lo, desenhando mais e mais, criando seus primeiros temas e ao analisar

seus desenhos também estéa afirmando a sua capacidade de designar.

A crianga desenha e reconhece em um desenho um simbolo. Este simbolo é
significativo para a crianga e representa para ela um estado, um momento que ela esta
vivenciando, por isso que alguns especialistas (psicélogas, peritos policiais e outros)
usam o desenho para avaliar criangas em situacdes diversas para se chegar a um

diagnostico.

Inicialmente, a crianga faz rabiscos e depois da nome a seus rabiscos.
Desenhando, ou interpretando um desenho, ela cria em torno de si um espaco de jogo,
silencioso concentrado ou ruidoso seguido de comentarios e cangdes, mas sempre um
espaco de criagcdo. Pode - se notar as diferengas individuais na maneira de desenhar o

seu espaco.

Ha possibilidade de conhecer uma crianga através de uma outra linguagem, o
desenho do seu espaco ludico. Os bonecos sentados no chao e os carrinhos enfileirados

falam sobre a crianga que os arrumou.

Silva (2015) cita que para melhor conhecer a crianga e analisar suas reagdes €
preciso aprender a vé-la e observar como esta reage ao ver ou fazer um desenho.
Observa-lo enquanto brinca o brilho dos olhos, a mudanca de expressao do rosto, a

movimentagao do corpo. Estar atento 4 maneira como desenha ou como interpreta um

desenho, aprender a ler a maneira como escreve a sua histoéria.
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Ha crianca que desenha para contar uma histéria, também encontramos criancga
que prefere ndo desenhar para nado contar a histéria, visto que o desenho pode
possibilitar a fala, o brincar e marcar o desenvolvimento da infancia, quando assume o

carater proprio nas suas producoes de desenhos.

A expressao grafica no ambiente escolar desenvolve a habilidade oral e as duas se
completam. E importante convidar a crianca, seja ela muito inibida ou muito agressiva,
a falar sobre seu desenho. Escutar o comentario que acompanha o desenho e valoriza-
lo, através de anotacoes ao pé da folha, estabelece entre aluno e professor uma relagao
duplamente privilegiada, que é fonte de uma comunicagao emocional e que prepara a

passagem desta etapa codificada (leitura e escrita).

Na escola, numerosos exercicios sdo colocados a disposicdo da crianca para
enriquecer o seu trabalho e o objetivo dessas intervengcdes ndo é o de acelerar a evolugao
do desenho da crianga, mas sim o de permiti-lhe viver plenamente o estagio no qual se

encontra a crianga.

Por fim, o a construgao social do desenho infantil ndo é somente revelador da
personalidade do carater da crianga, mas também se constitui um instrumento

indicador do nivel de organizagao dos seus pensamentos e emocgodes vivenciada.

7. Perspectivas inclusivas para o desenvolvimento em todas as fases do educando

A educacao inclusiva surgiu no Brasil sendo uma possibilidade de transformar o
modelo educacional e politico pedagdgico em nossas escolas para beneficiar pessoas
com ou sem deficiéncias, porém é necessario compreender que vai além de ter ou nao
deficiéncia, mas sim garantir que todos tenham direito de estar e participar de um

ambiente escolar que compreenda as necessidades educacionais daquele estudante.

A Lei n°® 13.146/2015, conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia,
representa um marco legal na garantia do direito a educacéao inclusiva, mesmo diante
dos obstaculos significativos, especialmente a permanéncia de praticas excludentes
que ainda permeiam sobre a educacéao especial. Sisson (2009), diz que os aspectos
inclusivos devem ser compreendidos como um compromisso ético-politico e

fundamentado na ética da libertagao, conforme Paulo Freire defende, pois somente com

escuta ativa, a abertura ao didlogo e respeito a diversidade que se efetivara um sistema
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educacional que promova e garanta a justica social.

O estar e participar desse estudante numa escola também dependera de outro
cendrio, o do enfrentamento dos inumeros desafios, desde uma escola
arquitetonicamente adequada até a formacio de professores gue sejam realmente
inclusivos, pois ainda ha também campos opostos e excludentes ao invés de
complementares da educacao especial e inclusiva. Diante desses paradoxos Sisson
(2009) e Bezerra (2016) realizam criticas revelando que inclusdo escolar ndo se reduza a
aspectos técnicos ou metodoldgicos, mas diz a projeto de uma escola que prepara uma

sociedade que estd em confronto diario.

Paulo Freire em seu conjunto de obras destaca propostas para orientar mudancgas
pontuais na estrutura do ensino tradicional, justamente para construir um modelo
inclusivo, emancipador no aprender singular e que combata todo e qualquer tipo de
preconceito dentro do ambiente escolar dando assim a forma Etica da Libertacéo , logo
Sisson (2009) fundamenta o seu artigo trazendo a luz justamente o compromisso de um
espaco de dialogo, de escuta e valorizacao da diversidade humana que a escola precisa
atender, pois historicamente é também um compromisso dos direitos humanos garantir
que nao ocorra mais as opressdes e marginalizacdes que determinados grupos sociais
jA@ passaram em nosso pais sujeitos sejam compreendidos em sua totalidade e
potencialidade. Logo fortalecer a inclusdo é construir uma sociedade mais justa,

empatica, solidaria que compreenda as pessoas pela sua totalidade e potencialidades.

Por outro lado, Bezerra (2016) argumenta que a inclusdo tem sido apropriado por
politicas publicas que ainda ndo promoveram transformagdes estruturais, pois ainda
estao atreladas a uma légica capitalista exclusiva, logo favorecendo que as
desigualdades sociais permeiem a educacdo impedindo de fato um acesso,
permanéncia e qualidade no ensino a ser ofertado para todos a que da escola
necessitam. Bezerra (2016) ainda finaliza o pensamento argumenta que para que a
inclusao seja verdadeiramente alcancada é necessario que ocorram transformacoes na
reorganizacao do trabalho pedagdgico, no aspecto social em que a escola e encontra e

que a sociedade também lute para o fortalecimento de uma sociedade escolar inclusiva.

Sisson (2009) e Bezerra (2016) também compreendem que 0S avangos nas

politicas inclusivas ocorreram ao longo de nossa histdria educacional, mesmo diante de
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tensdes e contradicdes, pois no avango normativo e discursivo significativo, como Lei
Brasileira de Inclusao (2015) e a Politica Nacional de Educagéao Especial na Perspectiva
da Educacéao Inclusiva (2008) ja indicaram pacto da Unido para os direitos das pessoas
com deficiéncia, entretanto a realidade escolar demonstrou que a implementacao
dessas politicas ainda encontram obstaculos, sendo falta de formagao continuada dos
profissionais adequada a realidade escolar, politicas publicas também a nivel estadual
e municipal que garanta programas mais eficientes nas secretarias de educagao, poucos

recursos pedagdgicos inclusivos e de acessibilidade, auséncia entre outros fatores.

A falta de politicas publicas de formacao adequada também reflete na distorgao
em que muitos profissionais ainda veem a educacdo especial, sendo apenas uma
modalidade paralela, destinada aqueles que “nao conseguem acompanhar” o ensino
regula, reforcando légica segregadora que a educacao inclusiva busca superar, por isso
é preciso superar de forma critica para se construir a integracio entre os dois papeis de
educacao, considerando as especificidades de cada sujeito para uma aprendizagem

comum e com direito a convivéncia.

E necessario também revisitar momentos histéricos recentes que vivemos em
nosso pais no qual foram marcadas por interesses de forma ideoldgica e de uma parcela
politica com interesses econdémicos com cortes nos investimentos na educagao
nacional, assim como discursos conservadores que também colocou em risco o pouco
de politicas inclusivas que ainda estdo presentes em nosso pais, um exemplo, foi a
tentativa de revisdo na Politica Nacional de Educacao Especial no ano de 2020,
propondo o retorno das escolas especiais como modalidade prioritaria e que foi

sabiamente suspensa por decisdo do Supremo Tribunal Federal.

Somando a todos esses contextos que a ética da pedagogia freireana, conforme
propde Sisson (2009), é fundamental ser consolidada para reorganizar e reorientar
praticas politicas e pedagdgicas a partir do compromisso de compreender que a escola
nao esta isolada a sociedade, ela é a prépria sociedade, por isso de fortalecer as

mudancas necessarias para abandonar modelos capacitistas e meritocraticas.

Portanto, a educacéo inclusiva exige mais do que boas intencdes ou normativas

avancadas. Requer ndo apenas um desafio técnico, mas uma escolha politica que define

o tipo de sociedade que se deseja construir.
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8. Resultados e discussao

Os resultados da pesquisa indicam que o desenho infantil € uma forma rica e
significativa de expressao das criancas, refletindo aspectos emocionais, cognitivos,
sociais e motores. Atuando como ferramenta de comunicagio, especialmente
importante no contexto da educacéao inclusiva, permitindo que criancas com diferentes
formas de desenvolvimento possam expressar sentimentos, contar histérias e
demonstrar conhecimento de maneira acessivel. A analise das fases do desenho,
conforme tedéricos como Lowenfeld e Luquet (1989), confirma que a evolugao grafica
acompanha o desenvolvimento psicolégico da crianca e deve ser respeitada, sem

pressdes para aceleracéao.

A discussado sobre o desenho livre como expressao inclusiva revelou que o
ambiente escolar precisa favorecer a liberdade criativa, o respeito as etapas individuais
e o acolhimento da diversidade de formas de expressdo. O desenho livre ndo deve ser
visto como uma atividade meramente recreativa, mas como um espaco de
autoafirmacgao e construcdo simbdlica da crianca. A pesquisa reforca que, quando o
adulto valoriza a producao grafica infantil, cria-se uma relagao dialégica que fortalece a
autoestima e o processo de aprendizagem do aluno, promovendo inclusio e respeito as

singularidades.

Outro resultado relevante foi a identificacdo do desenho como ponte entre o
mundo interno da criangca e o meio social. A expressao grafica favorece a oralidade, o
desenvolvimento da linguagem e a construgcdo de significados. A escuta ativa do
professor, diante dos desenhos e comentarios da crianga, fortalece vinculos e amplia o
repertério emocional e cognitivo do educando. Isso reforga a necessidade de os
professores estarem preparados para interpretar o desenho infantil como instrumento

pedagégico, especialmente em contextos inclusivos.

Por fim, os dados discutidos apontam que o desenho infantil ndo apenas revela a
personalidade e os pensamentos da crianga, mas também pode servir como diagndstico
informal de seu desenvolvimento global. A inclusédo, portanto, ndo se faz apenas com
estruturas fisicas e normativas, mas também com praticas pedagdgicas sensiveis, como

o0 uso do desenho. O artigo destaca ainda que o desenho precisa ser tratado como

linguagem legitima no espaco escolar, favorecendo o protagonismo do aluno e seu pleno
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desenvolvimento. O educador, nesse sentido, deve adotar uma postura ética,
acolhedora e atenta a diversidade de expressdes como parte essencial de uma escola

verdadeiramente inclusiva.

Consideracoes finais

No decorrer desta pesquisa foi demonstrada a importancia do desenho infantil,
como atividade prazerosa e de encontro do préprio equilibrio afetivo, sendo também

importante para a inclusdo no ambiente escolar e na aprendizagem do educando.

O desenho é uma atividade espontadnea da criancga, seus tragados graficos se
transformam e ela manifesta o desejo de ser fiel aos dados da realidade como os
compreender. Seu pensamento so evoluira se tiver oportunidade de brincar, desenhar,

modelar, enfim agir sobre as coisas para extrair informacdes dessas experiéncias.

Ao longo desse trabalho, pode-se concluir que a expressido grafica é uma
manifestacdo da totalidade cognitiva e afetiva. Quanto mais a crianga confia em si e no

meio, mais ela se arrisca a criar € a se envolver com o que faz.

Muitas vezes, um desenho livre assusta a crianca, porque ela nao esta

acostumada a escolher o que faz e sim, a responder ao que esperam dela.

Algumas vezes a crianca que faz exatamente o que o professor “manda”, é
justamente o que mais precisa de oportunidade para se expressar, estando ansioso em

compensar uma inseguranca interna por uma imagem favoravel frente & professora.

O desenho infantil deve ser objeto de estudo constante do educador, pois

fornece inumeros dados relativos a aprendizagem da crianga.

Com toda evolugdo e mudancga na educacao, é preciso que o educador repense
sua postura e conceito sobre o desenvolvimento do processo de pensamento e
construgcdo do conhecimento. Por fim, é fundamental focalizar que ndo podemos

esquecer gue o incentivo é necessario para as criangas, principalmente na fase pré-

escolar.
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Resumo

Este estudo teve como objetivo analisar de que forma o uso de jogos pode auxiliar o
ensino de fungdes, bem como compreender como a atividade ludica pode reforcar a
aprendizagem desse conteudo. A pesquisa envolveu 12 estudantes do Ensino Médio e
utilizou a aplicacao do Bingo das Funcdes como estratégia pedagdgica, estruturada em
dois encontros. No primeiro, foi realizada uma sondagem do conhecimento prévio,
permitindo identificar dificuldades na interpretacdo de questdes contextualizadas e na
construcao de graficos. No segundo encontro, os estudantes participaram do jogo,
aplicando calculos de fungoes afim, quadratica, exponencial e logaritmica, promovendo
cooperagao, planejamento e resolugado de problemas. A analise tematica evidenciou
engajamento, desenvolvimento de estratégias coletivas, compreensao de conceitos
complexos e reflexdo sobre o préprio aprendizado. Os resultados indicam que a
ludicidade favorece a aprendizagem, aproximando teoria e pratica, estimulando
autonomia, raciocinio logico e participagao ativa. Conclui-se que os jogos sao recursos
pedagégicos eficazes para o ensino de fungoes.

Palavras-chave: Ensino de Fungodes; Bingo das Fungoes; Analise Tematica.

Introducao

Nos ultimos anos, tém surgido diversas pesquisas voltadas as metodologias

ativas na area da Educagao Matematica, com a finalidade de promover formas mais
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dindmicas e motivadoras de aprendizagem (Oliveira, 2024; Silva, 2024). Dentre essas
abordagens, destacam-se a histéria da matematica, a etnomatematica, a modelagem
matematica, a filosofia da matematica, a investigacdo matematica, a gamificacao, a
resolucao de problemas e os jogos matematicos, que se mostram enriquecedores no

processo de ensino-aprendizagem.

A utilizacdo dessas metodologias vem proporcionando uma visdo mais rica,
contextualizada e engajadora da Matematica, reconhecendo-a como uma construcao
humana e cultural, e ndo apenas como um conjunto de regras abstratas. Essas praticas
contribuem para a superacao da linearidade de uma aula tradicional, geralmente
centralizada no professor e na exposig¢ao exclusiva dos conteudos na lousa, favorecendo

a participacao ativa dos estudantes no processo de aprendizagem.

Nesse contexto, o uso de diferentes recursos pedagdégicos em sala de aula pode
contribuir significativamente para a melhoria da aprendizagem. Os jogos, enquanto
recurso pedagdgico no ensino da Matematica, podem auxiliar os estudantes na
compreensao de conteldos frequentemente percebidos como dificeis e complexos.
Prado (2023) destaca que a utilizacao desses recursos como metodologia pedagdgica
tem sido defendida por diversos pesquisadores, pois proporciona uma experiéncia de
aprendizagem interativa e prazerosa, estimulando o interesse, a motivacdo e a

compreensao dos conceitos matematicos.

Além disso, 0 jogo deve possibilitar a reflexdo sobre as agdes realizadas durante
sua pratica, favorecendo a aprendizagem de conceitos e valores essenciais. De acordo
com Silva (2024), o ensino de Matematica tem o papel de conduzir os estudantes a uma
ampla variedade de pensamentos, estabelecendo conexdes entre situagcdes do
cotidiano e definicoes matematicas. Por consequéncia, essas experimentagoes podem
contribuir para o desenvolvimento dos conceitos basicos da disciplina, favorecendo

uma melhor compreensio dos conteldos quando relacionados a agoes do cotidiano.

Dessa forma, o aprendizado pode se tornar mais pratico e significativo,
evidenciando a utilidade da Matematica na resolugcdo de problemas reais, no
desenvolvimento do raciocinio critico e na aproximacgéao entre a escola e a vida cotidiana,

aspectos fundamentais para a construgcao de uma aprendizagem mais contextualizada.

Nesse sentido, segundo Silva (2024), o ensino desse conteddo contribui para o
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aprimoramento da linguagem algébrica e cria condigbes para a modelagem de
situagbées-problema, integrando conhecimentos que extrapolam o ensino da

Matematica e dialogam com outras areas do saber.

No cenario educacional, ¢ comum que os estudantes apresentem dificuldades na
aprendizagem do conteldo de fungoes, especialmente por ndo conseguirem relaciona-
lo com situagbes do cotidiano. O estudo de fungdes na Educacéo Basica, tanto no
Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio, é primordial para o desenvolvimento da
linguagem algébrica, para a modelagem de fendmenos do mundo real e para a

articulagao de diferentes conceitos matematicos (Brasil, 2018).

Diante desse contexto, este artigo tem como objetivo analisar de que forma o uso
de jogos pode auxiliar o ensino de fungdes, bem como compreender como a atividade
ludica pode reforgar a aprendizagem desse conteudo. Em vista disso, a pesquisa propde
a apresentacao experimental de uma aula inédita ao publico-alvo, por meio do jogo
Bingo das Fungbes, buscando identificar potencialidades e dificuldades na
aprendizagem dos conceitos, classificacdes e representacoes graficas das fungodes

afim, quadratica, exponencial e logaritmica.

O presente texto esta organizado da seguinte forma: inicialmente, apresenta-se
esta introducao; em seguida, discute-se o referencial tedérico que fundamenta o uso de
jogos no ensino da Matematica e o ensino de funcdes. Posteriormente, analisa-se o0 jogo
Bingo das Fungobes, abordando a apresentacéo da aula, o local de aplicacéo, o publico-
alvo e a justificativa da escolha do jogo como metodologia. Na sequéncia, sao
apresentados os resultados e as discussdes da aula inédita e, por fim, as consideragdes

finais.

Fundamentos Teoricos

Nesta secdo, sdo apresentados os referenciais teéricos que fundamentam as
discussbes desenvolvidas neste estudo acerca do uso de jogos no ensino da
Matematica. Busca-se sistematizar contribuicdes de diferentes autores que abordam

essatematica, situando o leitor quanto as principais concepgoes presentes na literatura

especializada. Os jogos sdo discutidos como estratégias pedagdgicas que se
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contrapdem ao ensino tradicional, favorecendo a participagcao ativa dos estudantes e a

construcao significativa do conhecimento matematico.

Além disso, a secdo contempla fundamentos tedéricos referentes ao ensino de
fungdes na Educacao Basica, a luz das orientagdes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (Brasil, 2018). Sao apresentados elementos que contextualizam esse conteudo
no curriculo escolar e destacam sua relevancia para a formagao matematica dos
estudantes. Dessa maneira, os referenciais tedricos aqui citados oferecem subsidios
conceituais para a compreensao das discussdes subsequentes desenvolvidas ao longo

do estudo.

a. OsJogos no Ensino-Aprendizagem da Matematica

Para o ensino da Matematica, a BNCC estabelece cinco unidades tematicas:
numeros, algebra, geometria, grandezas e medidas, e probabilidade e estatistica (Brasil,
2018). Essas unidades organizam os conteldos ao longo da Educacao Basica e orientam
o desenvolvimento das aprendizagens essenciais, considerando a progressdo dos

conhecimentos matematicos nos diferentes niveis de ensino.

Com o objetivo de promover o letramento matematico, o citado documento
define um conjunto de habilidades e competéncias fundamentais para a formagao dos
estudantes. Entre elas, destacam-se o desenvolvimento do raciocinio légico, a
resolucao de problemas, a anéalise e interpretacao de informacgdes, a compreensao de
padrdes, a tomada de decisdes e a construgcdo de argumentos de forma consistente.
Além disso, a BNCC enfatiza a importancia de relacionar os contelldos matematicos a
situacdes do cotidiano, favorecendo sua aplicacdo em diferentes contextos (Brasil,

2018).

E sabido que a matematica é uma disciplina que, em sua maior parte,
integra falta de interesse por parte dos alunos. Isso se d3,
principalmente, quando sua apresentacio ocorre de maneira arcaica e
sem atrativos, fatores que dificultam o envolvimento do aprendiz com o
meio escolar e com sua diversidade cultural (Cruz, 2025, p. 6).

A afirmacéao de Cruz (2025) evidencia que a falta de interesse dos estudantes pela

Matematica esta fortemente relacionada a forma como o conteldo é apresentado em
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sala de aula. Quando o ensino ocorre de maneira tradicional, pouco atrativa e
descontextualizada, torna-se dificil envolver os estudantes no processo de
aprendizagem e considerar a diversidade cultural presente no ambiente escolar. Nesse
sentido, o autor aponta a necessidade de repensar praticas pedagdgicas que promovam

maior engajamento e participacao dos estudantes nas aulas de Matematica.

Diante dessa problematica, Goés (2023) destaca que o uso de jogos, sejam
analégicos ou digitais, configura-se como um recurso metodolégico capaz de
transformar as aulas de Matematica, tornando-as mais dindmicas e criativas. Segundo o
autor, essa estratégia contribui para o desenvolvimento de atitudes essenciais a
aprendizagem matematica, como enfrentar desafios, buscar solugoes, organizar o
pensamento e desenvolver a argumentagao. Além disso, o autor destaca que os jogos
favorecem a atencéo, a analise de estratégias e a participacao ativa dos estudantes,

colocando-os no centro do processo de ensino-aprendizagem.

Em consonancia com essa perspectiva, Cruz (2025) afirma que os jogos se
apresentam como um suporte didatico eficaz no ensino da Matematica, por estarem
alinhados aos eixos e direitos de aprendizagem. Sua utilizagao possibilita a aproximacéao
entre teoria e pratica, favorecendo processos como reflexdo, discussao, registro e
analise de solucoes. Dessa forma, os estudantes desenvolvem autonomia,
compreendem regras, fortalecem o raciocinio légico e aprimoram habilidades de
planejamento e tomada de decisédo, elementos fundamentais para a consolidagcéo da

aprendizagem matematica.

O impacto positivo dos jogos como ferramenta pedagdégica no ensino da
matematica é uma estratégia para romper com o modelo tradicional de
ensino. Nesse modelo, os estudantes tém pouca autonomia, e as aulas
sdo baseadas na resolucao de exercicios, com o professor sendo a
unica fonte de conhecimento. Em contrapartida, propor um ambiente
de aprendizado mais interativo, onde o estudante participe ativamente
da construcdo do conhecimento, explorando situagdes-problema e
desenvolvendo suas préprias conjecturas pode ser possivel com

atividades baseadas em jogos (Goés, 2023, p. 41).
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Sendo assim, ao utilizar jogos no ensino de matematica, os professores devem
ter clareza da intencionalidade pedagdgica, reconhecendo que seu uso em ambiente
escolar é para assimilacao dos contelidos. “Jogos matematicos sao educativos, e, com
isso, requerem do docente um plano de acdo que permita o uso de seu potencial
estimulador da aprendizagem de conceitos, habilidades e elementos culturais e
matematicos do aluno” (Lemos, 2023 apud Cruz, 2025, p. 7). A escolha dos jogos deve
priorizar a construgcao do conhecimento e permitir facil manipulagao, respeitando as
diferencgas e o nivel de aprendizagem individual, fazendo referéncia com o cotidiano dos

estudantes.

Outro motivo para a introducao de jogos nas aulas de matematica é a
possibilidade de diminuir bloqueios apresentados por muitos de nossos
alunos que temem a Matematica e sentem-se incapacitados para
aprendé-la. Dentro da situagao de jogo, onde é impossivel uma atitude
passiva e a motivacao é grande, notamos que, ao mesmo tempo em que
estes alunos falam matematica, apresentam também um melhor
desempenho e atitudes mais positivas frente a seus processos de
aprendizagem (Borin, 2004, p. 9 apud Goés, 2023, p. 43).

“Sob esta perspectiva, a matematica precisa ser visualizada como uma area de
conhecimento plural, que integra diferentes formas de aquisicdo e visualizagdo. Sua
abordagem deve se dar de maneira concreta, melhorando a visualizagéo e assimilagao
de conteudo” (Cruz, 2025, p. 6). Nesse sentido, estratégias pedagdgicas que valorizem a
experimentacdo e a interacdo possibilitam uma compreensdo mais ampla dos
conteudos. A utilizagcao de jogos, nesse contexto, contribui para aproximar a Matematica
darealidade dos estudantes. Dessa forma, pode-se criar um ambiente de aprendizagem
mais acessivel, participativo e favoravel ao desenvolvimento do pensamento

matematico.

Reforcando as discussbes apresentadas, Silva (2024) destaca que os jogos
podem potencializar o ensino da Matematica, tornando-o mais atrativo e prazeroso para
os estudantes. Entre suas caracteristicas, ressaltam-se o estimulo ao trabalho em

equipe e ainteracao entre os alunos, possibilitando a elaboracgao coletiva de estratégias

e a anadlise das consequéncias de cada agao realizada durante o jogo. Quando
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associados a situagbes do cotidiano, os jogos favorecem a construcdo de
conhecimentos de forma mais significativa. Dessa maneira, consolidam-se como uma

estratégia pedagodgica relevante para o desenvolvimento da aprendizagem matematica.

b. O Ensino de Fungées

“O ensino de fungodes é introduzido nos anos finais do Ensino Fundamental,
prossegue nas trés séries do Ensino Médio e, a depender do curso, perpassa também o
Ensino Superior” (Brito et al. 2023, p. 2). Trata-se de um conteldo estruturante da
Matematica, uma vez que possibilita a compreensao de relagcoes entre grandezas € a
modelagem de diferentes fendmenos. Além disso, o estudo de fungdes estabelece
conexdes com diversas areas do conhecimento, como Fisica, Biologia, Engenharia,
Ciéncia da Computacao, entre outras, evidenciando seu carater interdisciplinar e sua

relevancia para a formagao académica e cientifica dos estudantes.

[...] o estudo de fungdes tem grande importancia na disciplina de
Matematica, permitindo descrever casos particulares mediante a
observacao e interpretacao dos dados, além de analisar regularidades
nos fendmenos naturais como aplicagdes em outras areas de ensino
(Silva, 2024, p.5).

A afirmacéao de Silva (2024) evidencia que o estudo de fungdes ocupa um papel
central na Matematica escolar, uma vez que possibilita a descricdo e a andlise de
situacdes especificas a partir da observagao, organizacao e interpretacao de dados. Ao
investigar regularidades presentes em fenOmenos naturais e sociais, o conteudo de
funcbes permite aos estudantes compreender relacdes de dependéncia entre
grandezas, favorecendo a construgcao de modelos matematicos aplicaveis a diferentes
contextos e areas do conhecimento.

Dessa forma, o ensino desse conteudo contribui para o desenvolvimento do
pensamento analitico e para a compreensao das relagoes entre grandezas, ampliando a

capacidade dos estudantes de interpretar e modelar situagées do mundo real (Oliveira,

2023). Essa perspectiva amplia o ensino para além do calculo e do formalismo algébrico,
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aproximando-o de situagdes reais e contribuindo para o desenvolvimento do raciocinio

logico, da capacidade analitica e da compreensao integrada dos fendmenos estudados.

Vale ressaltar que a BNCC aborda o ensino de fungdes a partir da relacdo de
dependéncia entre variaveis, considerando diferentes formas de representagéo, como a
numeérica, a algébrica e a grafica, e articulando-as a problemas do cotidiano (Brasil,
2018). Essa abordagem visa ao desenvolvimento do letramento matematico e da
capacidade de modelagem, superando praticas centradas apenas no formalismo e
promovendo a autonomia e o pensamento critico, especialmente nos anos finais do

Ensino Fundamental e no Ensino Médio. Ainda de acordo com a citada base:

[...] ao associarmos competéncias especificas e habilidades,
identificamos estratégias, conceitos e procedimentos matematicos
para interpretar situagcdes em diversos contextos, sejam atividades
cotidianas, sejam fatos das Ciéncias da Natureza e Humanas, das
guestdes socioecondmicas ou tecnolégicas, divulgados por diferentes
meios, de modo a contribuir para uma formacéao geral (Brasil, 2018).

Para Andrade (2023), as competéncias definidas na BNCC contribuem para guiar
a aprendizagem e o desenvolvimento do estudante por meio de unidades tematicas,
favorecendo uma aprendizagem significativa. Cruz (2025) destaca que, no Ensino Médio,
a BNCC requer a construgao de uma visao integrada aplicada a realidade em diferentes
contextos. Quando a realidade é a referéncia, € necessario considerar as vivéncias
cotidianas dos estudantes, impactadas por avancos tecnolédgicos, exigéncias do
mercado de trabalho, projetos de bem viver das comunidades e potencialidades das

midias sociais, entre outros fatores.

Nessa direcao, o ensino de funcdes configura-se como um eixo estruturante da
Matematica escolar, pois possibilita a analise de relagbes de dependéncia entre
grandezas e a interpretacdo de fendmenos presentes em diferentes contextos. No
Ensino Fundamental, a habilidade EFO9MAQ6 estabelece a compreensao das fungdes
como relagdes univocas entre duas variaveis, contemplando representagdes numérica,
algébrica e gréfica aplicadas a resolucao de problemas (Brasil, 2017). No Ensino Médio,

esse estudo é aprofundado e ampliado, envolvendo um conjunto mais abrangente de

habilidades, conforme apresentado no Quadro 1.
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Quadro 1: Habilidades da BNCC referente ao ensino de Fungoes no Ensino Médio

(EM13MAT101) Interpretar situagdes econdmicas, sociais e das Ciéncias
da Natureza que envolvem a variagcdo de duas grandezas, pela analise
dos graficos das fungdes representadas e das taxas de variagdo com ou
sem apoio de tecnologias digitais.

(EM13MAT104) Interpretar taxas e indices de natureza socioecon6mica,
tais como indice de desenvolvimento humano, taxas de inflagao, entre
outros, investigando os processos de calculo desses numeros.

(EM13MAT302) Resolver e elaborar problemas cujos modelos s&o as
fungdes polinomiais de 1° e 2° graus, em contextos diversos, incluindo
ou néo tecnologias digitais.

(EM13MAT401) Converter representacdes algébricas de fungodes
polinomiais de 1° grau para representacoes geométricas no plano
cartesiano, distinguindo os casos nos quais o comportamento é
proporcional, recorrendo ou nao a softwares ou aplicativos de algebra e
geometria dindmica.

(EM13MAT402) Converter representacdes algébricas de fungodes
polinomiais de 2° grau para representacoes geométricas no plano
cartesiano, distinguindo os casos nos quais uma variavel for diretamente
proporcional ao quadrado da outra, recorrendo ou ndo a softwares ou
aplicativos de algebra e geometria dindmica.

(EM13MAT403) Comparar e analisar as representacdes, em plano
cartesiano, das fungdes exponencial e logaritmica para identificar as
caracteristicas fundamentais (dominio, imagem, crescimento) de cada
uma, com ou sem apoio de tecnologias digitais, estabelecendo relacdes
entre elas.

(EM13MAT501) Investigar relagdes entre numeros expressos em tabelas
para representa-los no plano cartesiano, identificando padrdes e
criando conjecturas para generalizar e expressar algebricamente essa
generalizagdo, reconhecendo quando essa representacao é de funcao
polinomial de 1° grau.

(EM13MAT502) Investigar relagdes entre numeros expressos em tabelas
para representa-los no plano cartesiano, identificando padrdes e
criando conjecturas para generalizar e expressar algebricamente essa
generalizagdo, reconhecendo quando essa representacao é de funcao
polinomial de 2° grau do tipo y = ax2.

Fonte: Brasil, 2018.

O Quadro 1 apresenta algumas habilidades previstas pela BNCC (Brasil, 2018)
para o ensino de fungdes no Ensino Médio, evidenciando a variedade de competéncias

que os estudantes devem desenvolver. Observa-se que o estudo desse contelido nao se

limita ao dominio algébrico e grafico, mas envolve a interpretacao de situacoes reais, a
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modelagem de fenbmenos econdmicos, sociais e naturais, € a utilizagcao de tecnologias
digitais. Dessa forma, é possivel compreender como as diferentes representacoes de
funcdes podem ser exploradas para promover uma aprendizagem contextualizada e

integrada ao curriculo escolar.

No entanto, Barreto (2008 apud Silva, 2024, p. 7) aponta que muitos livros
didaticos abordam os conteldos de forma fragmentada, estudando fungodes
polinomiais, exponenciais e progressdes aritméticas e geométricas de maneira isolada,
sem estabelecer conexdes entre os topicos. Essa abordagem limitada dificulta a
compreensao global do tema e reforgca a necessidade de que o professor articule as

habilidades da BNCC, detalhando o que os estudantes devem aprender em cada etapa.

Para Andrade (2023, p. 18) “O professor deve relacionar funcées com o contexto
social do aluno, isto é, conecta-las a diferentes areas do conhecimento e a muitas
questdes e necessidades do homem, pois o ser humano compreende melhor ao intervir
no mundo que o rodeia”. Esse enfoque evidencia que o ensino de funcdes nao deve
ocorrer de maneira isolada, mas conectado as experiéncias e vivéncias dos estudantes,

aproximando o conhecimento matematico da realidade cotidiana.

Brito et al. (2023) destacam que, devido a amplitude do estudo de funcgoes, é
fundamental a utilizacdo de recursos variados que evitem a aprendizagem superficial ou
desgastante. Nesse sentido, a introdugado de jogos e materiais concretos deve estar
associada a estratégias pedagdgicas que priorizem a compreensao do conteudo e
estimulem a participagao ativa dos estudantes. Além disso, ao relacionar conteudos
complexos a recursos didaticos interativos, o professor necessita criar um ambiente de
aprendizagem mais engajador, no qual os estudantes sdo protagonistas de seu processo

educativo.

Silva (2024, p. 7) também reforgca que, quando bem planejados, esses recursos
ampliam as possibilidades de aprendizagem, tornando o ensino mais dinamico,
interativo e eficaz, promovendo a constru¢cdo de conhecimento de forma
contextualizada. Dessa forma, os jogos podem deixar de ser apenas instrumentos de
entretenimento, tornando-se ferramentas pedagdégicas capazes de consolidar o

aprendizado, desenvolver competéncias matematicas e aproximar os estudantes da

realidade em que estao inseridos.
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Percurso Metodolégico

Este artigo surgiu a partir da proposta de aplicacdo de uma aula inédita do Curso
de Pés-Graduacgao Lato Sensu em Ensino de Matematica: Matematica na Pratica. A
aplicacdo ocorreu em julho de 2025, com uma turma do 3° ano do Ensino Médio regular
do Colégio Estadual de Tempo Integral de Salinas da Margarida, no Recéncavo da Bahia.
Participaram 12 estudantes, que apresentaram interesse em revisar conceitos de
funcdes, uma vez que, em atividades anteriores com questdes do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), demonstraram dificuldades na interpretacao e resolugcao de

problemas envolvendo funcoes afim, quadratica e exponencial.

Todos os participantes buscavam bom desempenho no ENEM, e alguns também
almejavam resultados expressivos no vestibular da Universidade Estadual da Bahia
(UNEB). Observadas essas dificuldades, surgiu a adaptacao do jogo Bingo para o ensino
de funcgodes, incluindo questoes de funcao logaritmica. Por conseguinte, o publico-alvo
foi selecionado considerando a necessidade de reforgco em conceitos essenciais,

garantindo que a proposta fosse direcionada e contextualizada.

Na primeira etapa, foi realizada uma aula com questbes basicas e
contextualizadas do ENEM, envolvendo cada tipo de funcéo. O objetivo foi identificar se
as dificuldades estavam relacionadas apenas a interpretagdo ou também a resolucao
algébrica. Em seguida, procedeu-se a revisdo oral e expositiva do conteudo,
relembrando conceitos, classificacao, formas de resolucao, representacao grafica e
interpretagcdo das questdes. Durante essa etapa, foram registradas duvidas e

dificuldades que serviriam de referéncia para discusséo durante o jogo.

No segundo encontro, ocorreu a aplicacido do Bingo das Funcdes. A duracao da
aplicacao estava prevista para que ocorressem em duas aulas (90 minutos), porém, o
tempo foi insuficiente, sendo necessario utilizar 20 minutos da aula seguinte. Antes de
iniciar, os estudantes foram divididos em quatro equipes de trés membros. Explicou-se
detalhadamente como jogar, as regras e o0s objetivos da atividade. Foram
confeccionadas apenas duas cartelas, de forma que duas equipes possuiam a mesma,

sem que os estudantes soubessem. Eles receberam folhas A4 para realizar os calculos

e tiveram liberdade para definir estratégias de resolugo.
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Apo6s a definicdo da equipe vencedora, iniciou-se a discussao sobre as
dificuldades encontradas, comparando semelhancas e diferencas entre as fungdes. Os
estudantes apresentaram os calculos e esbogcaram os graficos correspondentes. As
dldvidas registradas na primeira etapa foram revisitadas, permitindo reflexoes e
consolidagdo dos conceitos. Essa sequéncia possibilitou que os participantes
identificassem padrdes, relacoes e propriedades das fungcdes de maneira pratica e

interativa.

Nesse cenario, os instrumentos de coleta de dados incluiram observacoes
sistematicas durante as aulas, registro das duvidas e dificuldades apontadas pelos
estudantes, anotagbes sobre estratégias adotadas nas resolugcdes das funcoes, e
analise das cartelas preenchidas durante o Bingo das Fungbes. Também foram
coletados os calculos apresentados no quadro e os graficos elaborados pelos
estudantes. A combinacdo desses registros forneceu uma base consistente para a

interpretacao dos resultados.

Para a realizagdo da analise de dados foi adotada a Analise Tematica (AT),
escolhida por ser uma técnica capaz de identificar, analisar e relatar padrdes nos dados.
Segundo Rosa e Mackedanz (2021), a AT é versatil, podendo ser utilizada tanto quando
os padrdées ndo sdo previamente definidos quanto em estudos com objetivos
especificos. A interpretacdo dos dados reflete a posicdo do pesquisador, conferindo

flexibilidade a analise.

A AT pode ser utilizada tanto através de uma abordagem indutiva e
baseada nos dados - ou seja, que ndo pretende partir de uma grade
pronta de categorias ou temas para analisar os dados, bem como
dedutiva ou tedrica - a qual parte de um conjunto preestabelecido de
categorias ou temas bem definidos. Seja qual for a abordagem, a AT
contribui pela sua praticidade e ampla aplicabilidade (Souza, 2019,
p.53)

Dessa forma, Souza (2019) ressalta que a técnica é flexivel, acessivel e adequada

a bancos de dados de diferentes tamanhos, permitindo um tratamento detalhado e

organizado das informacdes coletadas. Além disso, a aplicacao da AT possibilita
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identificar padrdes relevantes, relacionar categorias emergentes e fornecer suporte

consistente para interpretacao e discussao dos resultados da pesquisa.

De acordo com Braun e Clarke (2006 apud Rosa; Mackedanz, 2021, p. 12), a AT
envolve seis fases: Fase 1 — familiarizagdo com os dados; Fase 2 — geracao de cédigos
iniciais; Fase 3 — busca por temas; Fase 4 - revisdo dos temas; Fase 5 — definicdo e
denominacéao dos temas; Fase 6 — producédo do relatério. Essa estrutura garantiu que os
dados fossem organizados, analisados e interpretados de forma sistematica,

possibilitando resultados consistentes e fundamentados.

A versatilidade da AT possibilitou descrever os dados de maneira detalhada,
permitindo que a metodologia fosse aplicada em qualquer tipo de pesquisa qualitativa.
Como afirma Souza (2019), trata-se de um método flexivel, acessivel e capaz de apoiar a
analise tanto de grandes quanto de pequenos conjuntos de dados, oferecendo suporte
robusto a interpretacdo de informacdes complexas e a construcdo de evidéncias

significativas.

0O Jogo de Bingo das Fungoes

O bingo é um jogo de azar amplamente conhecido, composto por cartelas
numeradas e um globo contendo bolas com numeros, geralmente de 01 a 99. Cada
participante recebe uma cartela e marca os numeros a medida que eles sdo sorteados e
anunciados por um mediador. A rodada se encerra quando um jogador completa uma
linha ou toda a cartela e anuncia “BINGO!”. Sua dindmica simples e organizada favorece

a atencéao, a observacao e o acompanhamento coletivo do jogo.

A partir dessa estrutura, Soares e Silva (2020), no trabalho “Bingo das Fungées:
uma alternativa dinédmica no ensino e aprendizagem da Matematica”, adaptaram o bingo
como recurso didatico. Nessa proposta, os numeros das cartelas passaram a
representar valores de fungbes afim e quadratica, permitindo que os estudantes
explorassem a relagao entre variaveis independentes e dependentes. Observou-se que
o0 citado jogo, ao articular ludicidade e conteudo matematico, contribuiu para a

compreensao de padroes, propriedades e relagbes numéricas associadas as fungoes.

Nota-se que essa adaptacao possibilita ampliacdes, uma vez que o formato do

bingo permite a insercao de outros tipos de fungdes, como exponenciais, logaritmicas,
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trigonométricas, entre outras. Nessa transformacao, as cartelas podem conter valores
numeéricos, expressoes algébricas ou representacoes graficas, conforme os objetivos da
aula. Dessaforma, o professor pode selecionar os conteldos a serem abordados, definir
o nivel de dificuldade e organizar a dindmica do sorteio, mantendo clareza nas regras e

na participagio dos estudantes.

Inspirada nessa perspectiva, a presente proposta intervencionista adaptou o jogo
do bingo, criando o que denominamos neste trabalho de Jogo de Bingo das Funcgdes.
Embora aplicado, nesta pesquisa, em grupos, o jogo também pode ser desenvolvido de
forma individual, ampliando suas possibilidades de uso em diferentes contextos
pedagégicos. A proposta incorpora conceitos e propriedades das funcdes afim,
quadratica, exponencial e logaritmica, permitindo multiplas abordagens em uma

mesma atividade.

O objetivo do jogo adaptado é completar uma linha de numeros — vertical,
horizontal ou diagonal — na cartela. Para isso, foram elaboradas duas cartelas no Excel,
cada uma contendo quatro funcdes, sendo uma de cada tipo. Os estudantes devem
calcular os valores das fungbes a partir dos nimeros sorteados. A parte inferior da
cartela apresenta uma matriz 3x3 com nove numeros, correspondentes a maioria dos
resultados esperados, previamente definidos a partir dos valores disponiveis no globo
(Figura 1).

Figura 1: Cartela do jogo Bingo das Funcbes

BINGO DAS FUNCOES | BINGO DAS FUNCOES
f(x)=2x+1 f(x)=2x-1
f(x)=x2-1 f(x)=x2+1
f(x) = 2 f(x) = 1/2"

f(x) = l0g 12X f(x) = log ,x
8 8
A 2
1 1

Fonte: Dados da pesquisa, 2025.

Para o sorteio, foi construida uma tabela com numeros no intervalo de -4 a 4

(Figura 2), possibilitando o trabalho com valores inteiros e fracionarios, positivos e
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negativos. Essa escolha buscou tornar os calculos acessiveis, sem deixar de representar
um desafio matematico. Nesse contexto, o globo assumiu o papel de recurso central da

atividade, pois forneceu os valores que foram substituidos nas fungdes durante o jogo.

Figura 2: Tabela de numeros usados no globo

4 | 83| 2| 1

-1/2 0 1/2 | 3/4

1 2 3 4

Fonte: Dados da pesquisa, 2025.

A dindmica ocorreu por etapas: a cada sorteio, o nimero obtido foi substituido
nas fungoes presentes na cartela; em seguida, os estudantes realizaram os calculos e
verificaram se o resultado aparecia na matriz inferior, marcando-o quando havia
correspondéncia. Ao completar uma linha, o grupo anunciava a expressao “FUNCOES!”,
sinalizando o encerramento da rodada. Posteriormente, os participantes apresentaram

os calculos no quadro, bem como o esboco dos graficos das funcoes trabalhadas.

Resultados e Discussoes

Nesta secao, serdo apresentadas as informacdes analisadas das aulas que
aconteceram para realizacdo da aula inédita proposta através do jogo Bingo das
Funcoes, considerando as falas e as resolucoes dos estudantes, além das observacoes
feitas pela pesquisadora principal deste trabalho, buscando compreender quais as

potencialidades e dificuldades foram constatadas.

a. O Primeiro Encontro

O primeiro encontro ocorreu em duas aulas consecutivas, totalizando 90
minutos. Nesse momento, os estudantes demonstraram curiosidade sobre o jogo que

seria utilizado, o que motivou a realizacdo de uma atividade de sondagem do

conhecimento prévio. Desse modo, foi explicado que a proposta visava identificar quais
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conteudos precisariam ser revisados antes da aplicagcao do Bingo das Fungoes. Para
isso, utilizaram-se slides com questoes de fungdes afim, quadratica, exponencial e
logaritmica, selecionadas nos sites Mundo Educacédo’, Toda Matéria? e Descomplica3.

Os estudantes foram solicitados, ainda, a tracar os graficos correspondentes.

Na resolucdo das funcoes afim e quadratica, a maioria dos estudantes nao
apresentou dificuldades, conseguindo calcular os valores e representar os graficos de
forma correta. No entanto, trés estudantes tiveram problemas ao interpretar questoes
contextualizadas da funcdo quadratica. Esse comportamento evidencia, conforme
Oliveira (2023), que a interpretagao de problemas matematicos contextualizados ainda

apresenta desafios para o Ensino Médio, mesmo em fungdes mais tradicionais.

Quanto as fungoes exponenciais e logaritmicas, todos os estudantes calcularam
corretamente as exponenciais, mas apenas metade conseguiu resolver as logaritmicas.
Observou-se maior dificuldade na construgédo dos graficos dessas fungdes: apenas
quatro estudantes recordaram caracteristicas essenciais, como o fato de que a fungao
exponencial ndo toca o eixo das abscissas e a logaritmica ndo toca o eixo das ordenadas.
Essa constatacdo reforca a necessidade de revisitar conceitos e propriedades

fundamentais dessas fungdes.

Essa etapa evidencia, conforme Cruz (2025), que a dificuldade de aprendizagem
estda relacionada a forma tradicional de apresentagdo do conteudo, pouco
contextualizada e desmotivadora. A analise também corrobora Silva (2024), que defende
a utilizacdo de estratégias interativas para promover a compreensao de conceitos

complexos e o desenvolvimento do raciocinio analitico.

O momento de sondagem e a revisao oral e expositiva possibilitaram identificar e
registrar duvidas e dificuldades dos estudantes relacionadas a interpretacao de
situagdes-problema, a construcao e leitura de graficos e 8 compreensao da variagao
entre grandezas. Nessa etapa, foram trabalhadas habilidades da BNCC (Brasil, 2018)

como a EM13MAT101, por meio da analise de situacoes envolvendo a variagcao de

" Link do site: https://mundoeducacao.uol.com.br/
2 Link do site: https://www.todamateria.com.br/
3 Link do site: https://descomplica.com.br/
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grandezas, e a EM13MAT104, por meio da interpretacao de taxas e indices em contextos

socioecondmicos, preparando os estudantes para a aplicagao do jogo.

Durante o Jogo de Bingo das Funcbes, foram mobilizadas habilidades diretamente
relacionadas a dindmica da atividade: a EM13MAT302, na resolugcdo de problemas
envolvendo fungdes afim e quadratica; as EM13MAT401 e EM13MAT402, na conversao
das representacOes algébricas dessas funcOes para representacdes graficas; a
EM13MAT403, na comparagdo das funcoes exponencial e logaritmica quanto ao
crescimento e comportamento grafico; e as habilidades EM13MAT501 e EM13MAT502,
naidentificacao de padroes numéricos e generalizacao algébrica de fungdes polinomiais
de primeiro e segundo graus. Dessa forma, a sondagem, a revisao e a aplicacio do jogo
atuaram de forma articulada, consolidando conceitos, favorecendo a aprendizagem

ativa e promovendo a compreensao integrada das funcbes estudadas.

Nota-se que o primeiro encontro evidenciou que, mesmo com fungdes mais
conhecidas, surgem dificuldades de interpretagcdo contextualizada e de representacao
grafica. A sondagem permitiu registrar duvidas, dificuldades individuais e informagodes
equivocadas sobre graficos, fornecendo subsidios para a revisao oral e expositiva do
conteudo. Esses registros possibilitaram a professora identificar padroes de
aprendizagem e planejar intervengdes direcionadas, preparando os estudantes para a

aplicacao do Bingo das Fungdes de forma mais efetiva e interativa.

Isso demonstrou, conforme apontam Goés (2023) e Cruz (2025), que as atividades
que aproximam teoria e pratica, contextualizam o conteudo e incentivam a participagao
ativa favorecem a compreensdo de conceitos complexos e o desenvolvimento do
raciocinio analitico, reforcando o papel de estratégias interativas no ensino da
Matematica. Assim, a atividade inicial reforcou a importancia de estratégias interativas,
contextualizadas e centradas no estudante, contribuindo para a consolidagcdo de
conceitos matematicos e para a preparacao dos estudantes para etapas subsequentes

da aprendizagem.

b. O Segundo Encontro

O segundo encontro ocorreu em duas aulas, com duracao de aproximadamente

110 minutos. Os estudantes estavam ansiosos para conhecer ojogo. Inicialmente, foram
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divididos em quatro equipes de trés estudantes, € as regras do Bingo das Fungoes foram
detalhadamente explicadas. Cada equipe recebeu a cartela e folhas A4 para realizar os
calculos. Surgiram dulvidas sobre as estratégias a serem adotadas, sendo informados de

que poderiam escolher livremente suas abordagens.

Os numeros foram sorteados um a um, e os estudantes tiveram, em média, 8
minutos para calcular todas as funcdes. Cada funcao recebeu cerca de 2 minutos para
resolucao, considerando que algumas eram mais rapidas que outras. A equipe
vencedora completou a cartela ao gritar a expressido “FUNCOES!” apés o sorteio dos
numeros -1, 0, 7/2 e 1, realizando quatro calculos para cada funcao, conforme ilustrado

na Figura 3.

Figura 3: Cartela e folha de rascunho da equipe vencedora

Fonte: Dados da pesquisa, 2025.

Conforme previsto nas regras, a equipe vencedora apresentou seus calculos no
quadro e esbogou os graficos correspondentes. Um erro em um dos calculos foi
identificado, mas nao interferiu no resultado, pois o valor ja havia sido obtido em outro
calculo. Os estudantes demonstraram compreender os graficos das fungoes,
destacando apenas os pontos de corte com os eixos, sem ligar todas as coordenadas.

Esse momento possibilitou discutir estratégias e reforcar conceitos visuais das fungodes.

Durante a discussao posterior, alguns estudantes apontaram dificuldades no
calculo de funcodes logaritmicas, especialmente envolvendo nimeros fracionarios. Eles

também comentaram que a equipe vencedora adotou uma estratégia eficiente: cada

\,%ﬁ o
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membro calculava uma fungao diferente, acelerando aresolucdo. Uma equipe percebeu
que possuia a mesma cartela, mas ndo conseguiu completar a linha antes davencedora,

evidenciando a importancia da estratégia e da organizagao durante o jogo.

O feedback geral dos estudantes foi positivo. Todos relataram que a dindmica
tornou a aprendizagem mais interessante e motivadora, destacando que a
competitividade saudavel estimulou o engajamento. Além disso, sugestoes foram feitas
para ajustes, como maior tempo de aplicagdo ou menos funcdes por cartela. Essa
reflexdo permitiu avaliar a viabilidade do jogo e identificar oportunidades de melhorias

para futuras aplicacdes.

O jogo destacou que as fungdes logaritmicas foram mais desafiadoras, refletindo
dificuldades observadas na primeira etapa. Essa constatacao evidencia que, mesmo em
atividades ludicas, conteldos mais complexos necessitam de estratégias pedagogicas

especificas para facilitar a aprendizagem (Barreto, 2008 apud Silva, 2024).

Conforme Goés (2023) e Cruz (2025), o uso de jogos favoreceu a atencéao, a
participacgao ativa e o desenvolvimento de competéncias matematicas, como raciocinio
légico, analise de padrbes e interpretacao de funcdes. A competicdo saudavel
incentivou o esforco individual e coletivo, promovendo cooperacao e reflexdo sobre
estratégias de resolugao. Além disso, os estudantes demonstraram interesse em novas
aulas nesse formato, mostrando que o jogo contribui para um aprendizado mais
significativo e centrado no estudante, alinhado a BNCC (Brasil, 2018) e as orientagbes
de Brito et al. (2023) sobre ensino de fungdes.

Diante do exposto, a AT permitiu organizar os dados em categorias,

transformando observacdes e registros em uma narrativa coerente. As categorias

emergentes destacam os principais padrbes observados durante a aplicagao do bingo,

evidenciando os pontos fortes e as dificuldades da aprendizagem, conforme Quadro 2.
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Quadro 2: Categorias emergentes

Categoria Evidéncias Interpretacao a luz da
fundamentacao tedrica
Jogos tornam a
. Participacao ativa, aprendizagem mais
Engajamento pac P g

e motivagao

entusiasmo e interesse
pelo jogo

atrativa e favorecem o
protagonismo do aluno
(Goés, 2023; Cruz, 2025)

Estratégias

Divisdo de funcbes entre
membros do grupo,

Estimula trabalho em
equipe, planejamento e

coletivas discussao de soluches pensamento critico
¢ (Silva, 2024)
Jogos permitem
- . identificar e reforgar
.| Dificuldade maiorem . ¢
Compreensao - . conteudos complexos,

. fungdes logaritmicas; . .

de conceitos . aproximando teoria e
acertos em afime fh

complexos pratica (Barreto, 2008

quadratica

apud Silva, 2024,
Andrade, 2023)

Relacao com
o cotidiano

Discussobes sobre
aplicacdo de fungodes e
interpretacao de graficos

Conectaoensino a
realidade dos
estudantes,
promovendo
aprendizagem
significativa e
contextualizada (BNCC,
2018; Brito et al., 2023)

Reflexao e
autoavaliacao

Estudantes discutem
estratégias, erros e acertos
durante o jogo

Favorece autonomia,
reflexao critica e
consolidacao do
conhecimento (Cruz,
2025; Goés, 2023)

Fonte: Dados da Pesquisa, 2025.

A analise tematica evidenciou que os objetivos pedagdégicos foram alcancados.

Os estudantes participaram ativamente, demonstraram interesse em resolver
problemas, discutir estratégias e compreender conceitos. A cooperagdo entre os
colegas foi visivel, e 0 engajamento mostrou que a ludicidade favoreceu o aprendizado

de fungdes. O jogo também incentivou a aplicagado pratica de conceitos estudados

previamente em aula expositiva.
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Vale ressaltar que essa metodologia possibilitou organizar a atividade de forma
estruturada, garantindo clareza nas etapas do jogo e no papel de cada participante. O
formato adotado favoreceu a manutencdo do fluxo de participacdo ao longo das
rodadas, evitando interrupcdes e promovendo o envolvimento continuo dos estudantes.
Além disso, a dinAmica do jogo facilitou a visualizagdo das relacoes entre entradas e
saidas das funcgobes, ao articular calculos, resultados numéricos e representagdes
graficas. Esse processo contribuiu para a compreensdao conceitual dos conteudos
trabalhados e estimulou a interacdo entre os estudantes, seja naresolucao coletiva dos

calculos, seja na socializacao das estratégias utilizadas durante a atividade.

O papel do professor mostrou-se central na mediacdo da atividade, orientando
estratégias, esclarecendo duvidas e incentivando a cooperacgao. Ele promoveu um
ambiente em que os erros foram oportunidades de aprendizado, reforcando que, mesmo
em um jogo, o verdadeiro prémio é o conhecimento adquirido. Esse acompanhamento
permitiu que os estudantes refletissem sobre o processo, aprimorassem suas técnicas

e consolidassem o conteudo de maneira pratica.

Algumas limitagcdes foram identificadas durante a aplicacdo da atividade. O
tempo previsto de duas aulas (90 minutos) mostrou-se insuficiente para a realizacéo
completa de todas as etapas do jogo. Na segunda rodada, a atividade extrapolou o
tempo planejado, durando aproximadamente 110 minutos, o que fez com que parte da
execucao precisasse serretomada no inicio da aula seguinte. Essa observagao evidencia
a necessidade de ajustes no planejamento temporal em futuras aplicagdes,

considerando a carga horaria disponivel e o ritmo da turma.

Por fim, a experiéncia evidenciou que o Bingo das Fungbes é uma ferramenta
pedagégica flexivel e eficaz, capaz de estimular interesse, cooperagao e aprendizagem
significativa. Apesar das limitagdes de tempo e da diversidade de habilidades entre os
estudantes, o jogo possibilitou compreensao pratica de conceitos matematicos e
consolidou o aprendizado de forma interativa, mostrando que atividades lidicas podem

complementar o ensino tradicional e tornar os estudantes protagonistas de sua

aprendizagem.
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Consideracoes

O presente estudo evidenciou que a utilizacdo do Bingo das Funcdes contribuiu
significativamente para o ensino e aprendizagem de funcdes, promovendo a
consolidagao de conceitos matematicos de forma pratica e interativa. Desse modo, a
aplicagao da atividade permitiu identificar dificuldades especificas, como a
interpretacdo de questdoes contextualizadas e a construgao de graficos de fungodes
logaritmicas, possibilitando ao professor planejar intervencoes direcionadas e revisar

conceitos previamente abordados.

A perspectiva ludica do jogo favoreceu o engajamento e a motivacido dos
estudantes, estimulando a participacao ativa, a cooperagao entre colegas e a reflexao
sobre estratégias de resolucao. Observou-se que a competicao saudavel despertou
interesse e atencao, incentivando os participantes a se aprofundarem no contetdo para
atingir os objetivos da atividade, o que corrobora a literatura que aponta os jogos como

recurso metodoldgico capaz de aproximar teoria e pratica.

O uso do jogo também permitiu aos estudantes experimentar diferentes
estratégias de aprendizagem, como a divisdo de funcdes entre os membros da equipe,
mostrando que a ludicidade pode fortalecer habilidades cognitivas e socioemocionais
simultaneamente, como planejamento, andlise de padrdes e resolucao de problemas.
Esse aspecto evidencia a importadncia de atividades centradas no estudante, que

promovam autonomia e reflexao sobre o préprio processo de aprendizagem.

Apesar dos resultados positivos, algumas limitagdes foram identificadas, como o
tempo de aplicacdo superior ao previsto e a necessidade de adaptagao para estudantes
com deficiéncia visual. Tais questbes indicam que, para garantir eficacia e
acessibilidade, atividades ludicas devem ser planejadas considerando o contexto, o

calendario escolar e a diversidade de habilidades presentes na turma.

Como sugestao, a partir da analise da aplicagéo e sugestao dos participantes, a
cartela do jogo pode ter quantidade menor de funcdes, por exemplo, apenas dois tipos.
Se possivel, utilizar de mais aulas para sua aplicagao, considerando o jogo como reforgo

do conteldo e nao apenas a resolucao de questoes.

Em sintese, o estudo demonstrou que os jogos podem ser recursos pedagoégicos

poderosos no ensino de fungdes, tornando o aprendizado mais contextualizado e
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interativo. Ao combinar revisdo conceitual com pratica ludica, o Bingo das Fungobes
reforcou a compreensao de conteudos matematicos complexos, mostrando que a
ludicidade, aliada a mediacao docente, contribui para transformar os alunos em

protagonistas do préprio aprendizado.

Por fim, espera-se que este estudo contribua para a pesquisa no ensino da
Matematica, especialmente no uso de jogos aplicados ao ensino de fungoes, € que sirva
de base para novas analises, adaptagdes e aprimoramentos. Isso reforca a ideia de que

o processo de pesquisa é um ciclo continuo de reavaliagéo e transformacao.
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Resumo

O estudo discute as politicas publicas e o processo histérico de educacéao inclusiva
dentro da perspectiva de combate a exclusao social, assim visando a garantia do acesso
dos alunos com deficiéncias a escola, a comunidade e aos diferentes meios sociais e
culturais. Teve ainda por objetivo compreender ainclusao também focaliza a valorizacao
de todos os profissionais da educacéao, a valorizacdo do desenvolvimento de projetos
pedagégicos voltados diversidade escolar e para promogao de praticas e ambientes
escolares que favorecam um melhor desenvolvimento dos educandos, que elimine
barreiras curriculares e fortalega o exercicio da cidadania. Utilizou-se abordagem
qualitativa, por meio de revisdo bibliografica, explorando autores consagrados e
documentos oficiais sobre educacao inclusiva, politicas publicas e gestao escolar. Os
resultados indicam que o papel do gestor relevante parafortalecer uma escolainclusiva.
A discussao evidenciou que a inclusdo é um desafio para a escola “comum”, sendo que
a funcao da equipe gestora é essencial neste processo para transformar da estrutura
social, cultural e humana na qual é escola envolvida. Conclui-se que a preparagao para
uma escolainclusiva é um processo que depende do interesse e da organizacao politica,
social, econbmica e humana, sendo que mudangas nao ocorrem de forma imediata,
mas requer valorizagdes da coletividade, efetivando agdes concretas e 0 compromisso
de cada pessoa, seja na escola ou na comunidade como um todo, para que essas
mudancas favoregcam o processo da educacao inclusiva, contribuindo com as praticas
docentes, assim como a democratiza¢cdo do ensino, sendo esse o papelfundamental do
gestor pedagdgico.

Palavras-chave: Educacéao Inclusiva; Gestao Escolar; Gestao Inclusiva.
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Introducao

Muitas transformacgdes foram implementadas no processo de inclusédo
educacional nas redes regulares de ensino durante as ultimas décadas. As politicas
educacionais nacional vém crescendo conforme o avango das perspectivas da
sociedade atual, o que de acordo com Michels (2015), envolve trés temas centrais:
gestdo, formacao de professores e inclusdo, sendo que esses temas indicam os
pardmetros para que as estruturas politicas e organizacionais das escolas obtenham um

contexto atual.

A inclusédo escolar de alunos com necessidades educacionais especializadas
vem se tornando um tema de suma importancia para as escolas nas quais esses alunos
sdo inseridos, pois devemos nos atentar se os profissionais da educacdo estao
preparados para atender as demandas da politica educacional inclusiva, bem como se

equipe gestora esta organizada para dar suporte a esses profissionais e aos alunos.

Mas sera que as equipes gestoras das escolas estao preparadas para atender e
dar o suporte necessario aos alunos com necessidades especiais € aos profissionais

envolvidos nessa inclusdo?

Quando falamos em gestao escolar, estamos nos referindo ao conjunto de agcdes
integradas voltadas para promover treinamentos, execugao e avaliacdo da equipe, para
que esta consiga de forma clara e objetiva desempenhar seus projetos e curriculos
educacionais, para tanto necessitam de suporte pedagégico da equipe gestora que deve
fazer as adequacdes necessarias para que este aluno seja acolhido, respeitando as

diferencas e percebendo que cada sujeito é Unico.

A educacéao brasileira tem diante de si o desafio de possibilitar o acesso e a
permanéncia dos alunos com necessidades educacionais especiais na escola, na
perspectiva inclusiva. No entanto, compreender quais sdo as politicas publicas de
educacao inclusiva em documentos legais é fundamental para identificar os avangos e

recuos presentes no sistema educativo.

A educacaoinclusiva é tema de discussoes na area educacional e o debate sobre
ainclusdo de alunos com necessidades educacionais, em salas regulares, provoca uma

grande reflexdo. No momento que propomos discutir a respeito de uma educacéao

inclusiva, estamos pensando e procurando construir praticas que transformem a
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realidade educacional, ndo apenas dos alunos especiais, mas da educagao em um todo.

A legislagcdo tem avancgado e a inclusdo na escola é um direito constitucional,
atualmente ndo had mais espaco para discussbes sobre a aceitagdo, ou ndo destes
alunos nas escolas regulares, desde 1989, negar o acesso escolar a essas criancas é
proibido, como aparece no artigo 8° da Lei n°® 7.853 de 24 de outubro de 1989, constitui
crime punivel com reclusdo de um a quatro anos e multa recusar, suspender, ou
cancelar a inscricdo de alunos em estabelecimentos de ensino publico ou privado por

motivos derivados de deficiéncia.

Na Constituicdo Federal de 1988, artigo 205 a educacao é para todas as pessoas.
A lei é especifica quanto a obrigatoriedade em acolher alunos com necessidades,
contudo, nao ¢é suficiente para ocorrer o pleno desenvolvimento de suas
potencialidades. Sendo assim, buscou no presente artigo discutir sobre o processo de

politicas educacionais de inclusao.

Aprofundando-nos na analise dos documentos produzidos que constituem uma
politica educacional na perspectiva inclusiva, a nivel nacional podemos enfatizar ainda
as seguintes leis que discutem a inclusao social no &mbito escola, Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional , Lei n® 9.394/96, Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009 e a nivel
internacional a Declaracdo de Salamanca, realizada em 72 10 de junho de 1994 em
Salamanca na Espanha. Através destes documentos podemos perceber a crescente
trajetoria em que esta inserida a educagao inclusiva no cenario educacional,
considerando a importancia de conhecer € interpretar os interesses dos organismos
financeiros e regulares, que por muitas vezes disseminam diretrizes incoerentes com a

atual organizagao do universo escolar.

Politicas publicas educacionais inclusivas: realidade escolar.

De forma geral, o principal objetivo de uma educacgao inclusiva consiste em
propiciar ao educando a formacdo necessaria e o desenvolvimento de suas

potencialidades dentro do ambito escolar.

Para Carvalho (2005), as leis no Brasil asseguram os direitos somente na teoria,

pois é preciso agdes concretas. O autor em questao nos leva a refletir sobre a nossa

politica educacional inclusiva brasileira que estad sendo profundamente influenciados
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por movimentos e declaragdes, tais esses que buscam promover a integragcao, a
participacdo e combate a exclusdo. Visando o sistema educacional isso se reflete na

ampliacdo de mecanismos que incentivam a verdadeira igualdade de oportunidades.

As leis de inclusao e obrigatoriedade da matricula ndo vieram acompanhadas de
formacao adequadas aos profissionais que trabalham com a educacéao inclusiva. A
preocupacao de muitos docentes é como organizar a pratica de modo a incluir o aluno
com deficiéncias e dar condigbes de aprender. Assim sendo, para que uma pratica
pedagégica seja efetiva é importante que o professor saiba o qué e como fazer em sala
de aula. Isso exige investimento na formagao do profissional, assim em minha visao,
torna-se urgente compreender o que, de fato, estd ocorrendo na escola e que significado
tem para o professor a inclusdo. Mantoan (2015;p. 96), ressalta que [...] “o futuro da
escola inclusiva esta ao nosso ver, dependendo de uma expansao rapida dos projetos
verdadeiramente imbuidos do compromisso de transformar a escola para se adequar

aos novos tempos.”

Figueiredo (2002) defende que a escola precisa rever seus conceitos, ser
transformada para efetivar a inclusdo. E preciso abandonar preconceitos, quebrar

paradigmas e praticas que discrimina qualquer aluno.

Ja Mantoan (2015), ainclusdo nunca ocorrera enquanto a sociedade se sentir no
direito de escolher quais serdo incluidos. E preciso vencer preconceitos, pois a incluséo
sempre foi alvo de debate e nunca foi uma tarefa facil, tanto para o sujeito a ser incluido
como para os educadores que irdo recebé-los. Para tanto é necessario que haja um novo
olhar, ter uma pratica pedagdgica reflexiva, posicionar-se diante dos momentos
conflituosos de forma consciente, buscando uma educagdo comprometida com a

realidade apresentada.

Para Mantoan (2015), o sucesso da educacéao inclusiva de alunos com deficiéncia
nas escolas regulares de ensino decorre das possibilidades de se conseguir progressos
significativos desses alunos na escolaridade. Portanto, o educador devera desenvolver
um bom trabalho no processo de construcdo de uma educacéo inclusiva. E necessario
ocorrer mudancas na questao de gestao escolar, na estrutura fisica das escolas, pois

nao basta garantir somente na legislacdo, é necessario valorizar professor em sua

pratica e efetivar as politicas publicas inclusivas, saindo da teoria para a pratica.
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De acordo com Figueiredo (2002), para implantagcao de uma politica de incluséao,
ndo basta ampliar vagas para pessoas com necessidade especiais. E preciso dar
garantias de que possam continuar, indistintamente, e que pode ser repensada em

funcao das novas demandas da sociedade atual e das exigéncias desse novo aluno.

Como afirma-nos Carvalho (2005), pensar na inclusdo dos alunos com
deficiéncias nas classes regulares sem oferecer-lhes a ajuda e o apoio de educadores
que acumularam conhecimento e experiéncias especificas, podendo dar suporte ao
trabalho dos professores e aos familiares, € o mesmo que fazé-los contar, seja como

numero de matricula, seja como mais uma carteira dentro da sala de aula.

Ao analisarmos a realidade, podemos compreender que todos devem ter direito
a uma educacao de qualidade, mas apenas incluir alunos especiais ndo é incluséo,

precisamos de investimento e de grande reforma no sistema

A idealizacao e construcdo de uma escola de qualidade para todos na filosofia
inclusiva é almejada por muitos gestores, professores, alunos pais e sociedade, exige
modificagdes profundas nos sistemas de ensino, portanto de uma politica publica
efetiva de educacédo inclusiva, a que deve ser gradativo, continua, sistematica e
principalmente planejada com o objetivo de oferecer aos alunos com necessidades
educacionais de qualidade que proporcione na pratica, na acado docente, na
aprendizagem e nas relacdes intersociais a superagao de toda e qualquer dificuldade

que ser interponha a construgao de uma escola democratica.

Estamos atualmente percebendo que a inclusdo escolar exige do sistema
educacional e dos nossos legisladores novos posicionamentos e propostas efetivas que
implicam na valorizagdo do educador em termos de salarios, cursos de capacitagao e a

reestruturacao do espaco fisico atual, permitindo a acessibilidade.

A maioria dos documentos legislativos referentes as politicas publicas de
educacao especial na perspectiva inclusiva presente neste artigo apresenta como
principios o direito do aluno com necessidades educacionais especiais ao acesso e
permanéncia na escola, a formacao e qualificacdo dos professores, curriculos,
métodos, recursos, organizagcbes e infraestruturas adequadas para constituir uma

educacao satisfatéria.

O processo inclusivo ndo é um fim em si mesmo, é um trabalho coletivo,
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continuo, interativo e cooperativo, abrindo possibilidade de compartilhar experiéncias,
tornando nossas escolar lugares privilegiados para se aprender sobre a incluséao, sendo

possivel discutir e construir saberes na diversidade

Para tanto esperamos o surgimento de outras politicas nas perspectiva inclusiva,
reforma e propostas que possam ser discutidas, aprofundadas, reinventadas e de
preferéncia bem sucedidas no cenario educacional especial inclusivo, pois as
discussdes nao se limitam nesse artigo que pretende instigar novas leituras, analises,
consideracoes e atitudes favoraveis a uma politica de educacao para todos sem

estigmas, discriminacgéo e segregacéao.

Gestao escolar como pilar para uma escola inclusiva.

Os profissionais da area da educacdo devem respeitar as diferencas e
particularidades de cada aluno com necessidades especiais, se atentando que cada
sujeito € um ser Unico, dotado de capacidades notaveis, com direitos e deveres como

qualquer outro aluno no Ambito escolar.

No entanto a gestdo escolar deve ter um papel fundamental nas relagdes
existentes entre professor-aluno, fazendo com que haja uma ponte ligando-os em
afetividade e aprendizagem, devendo destacar também a importancia da gestao
educacional como individuo central na relagao entre profissionais em educacéo e as

praticas e politicas educacionais por eles aplicadas.

Apesar de a inclusdo ser um tema moderno que envolve varios segmentos
sociais, a escola tem um papel significativo nesse processo, uma vez que ela contribui
para a formacéao de todos os cidadaos, porém para que isso acontega é necessario que
a escola se reestruture preparando o profissional da educacéao para saber lidar com as
diferencas de cada aluno, dando formacao para que estes saibam atender a esses

alunos.

Ao se falar em reestruturacdo da escola devemos considerar varios fatores,
dentre eles os politicos, estruturais, instrumentais e principalmente os atitudinais, a
escola deve se preparar para amparar o aluno para que este se sinta acolhido pela

instituicdo, sem que sinta algum tipo de discriminacéao, seja por parte do corpo docente,

funcionarios e até mesmo outros alunos, e é papel fundamental da equipe gestora
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mediar esse processo, uma vez que esta tem a escola sob sua responsabilidade,

devendo realizar as mudancas necessarias para que isso ocorra.

Segundo Costa (1994, p. 92)

O gestor procura, geralmente distribuir os professores nas turmas
conforme suas “habilidades” preferéncias e experiéncias de trabalho.
Por exemplo, o professor com maior experiéncia e preferéncia por
alfabetizacao fica com os grupos a serem alfabetizados. O que tem
preferéncia e experiéncia com “troca de letras” fica com os grupos com
essa caracteristicas, e assim por diante.

Para que haja éxito em uma politica educacional inclusiva é necessario que o
grupo docente compreenda de forma mais objetiva as necessidades de cada aluno, sem
qualquer tipo de discriminacdo ou preconceito, respeitando os limites que cada um
possui, sobre este assunto discursa Mantoan (1997, p.170) “por detras de um deficiente
ha sempre uma pessoa que quer estar entre nds, que quer ser um membro ativo da nossa
sociedade e que quer desfrutar da vida, como todos nés. E isto ndo é uma questao de

caridade. E, acima de tudo, um direto a ser respeitado”.

Devemos levar em conta que o gestor é essencial para praticas pedagdégicas
inovadoras, uma vez que agindo assim ele sera capaz de transformar o ambiente escolar
cotidiano em um ambiente em que a inclusao sera bem sucedida, e para que isso ocorra
de forma satisfatoéria, é necessario certa versatilidade em seu trabalho, considerando a
opinido de todos os envolvidos, bem como respeitando a diversidade dessas opinides,
procurando considerar a realidade cultural escolar abrangida pela comunidade ao seu

redor.

Compreende-se que a mudancga consiste “a partir da vontade e organizacéo
coletiva dos homens em torno de objetivos comuns, aos quais se visa alcancar,
lancando mao, da forma mais apropriada possivel, de todos os recursos de que se
dispéem?” (Paro, 2001, p. 157).

Para solidificar a educacéo inclusiva, deve-se contar com todos da equipe escolar

no planejamento do programa de inclusdo, quando este estiver pronto para ser

implementado pela equipe gestora. “Docentes, diretores e funcionarios apresentam
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papéis especificos, mas precisam agir coletivamente para que a inclusao escolar seja

efetivada nas escolas” (Sant’Ana, 2005, p. 228).

Cabe a equipe gestora adotar todas as decisdes administrativas exigidas para a
execugao do projeto de educagdo inclusiva uma vez que esta pratica estabelece

perspectivas administrativas e pedagégicas.

A gestdo que aceita desempenhar uma pratica de educacdo inclusiva
compromete-se a organizar e desenvolver atividades que envolvam acoes pedagogicas
conexas com a acessibilidade as salas de aula adaptando curriculos generosos
possibilitando uma troca mutua entre os profissionais do suporte pedagdgico e a

comunidade escolar envolvida.

“Diante da orientacdo inclusiva, as funcdes do gestor escolar incluem a definicao
dos objetivos da instituicdo, o estimulo a capacitacédo de professores, o fortalecimento
de apoio as interacoes e a processos que se compatibilizem com a filosofia da escola”

(Sant’Ana, 2005, p. 228).

Resultados e discussao

Os resultados indicam que a gestao escolar desempenha papel fundamental na
efetivagcdo da educacao inclusiva, sendo o gestor o principal agente na transformacao
das estruturas fisicas, sociais, culturais e humanas da escola. A pesquisa aponta que
nao basta apenas a existéncia de legislacao e politicas publicas que assegurem o direito
dos alunos com necessidades especiais ao acesso e permanéncia na escola, mas é
imprescindivel a atuacao efetiva da equipe gestora para garantir a implementacao
dessas diretrizes no cotidiano escolar. A transformacdo da escola em um ambiente
verdadeiramente inclusivo depende, sobretudo, da capacidade do gestor de articular
recursos, organizar equipes e promover uma cultura de acolhimento e respeito as

diferencas.

A discussdo evidencia ainda que a inclusdo representa um desafio para as
escolas comuns, pois implica em modificar praticas pedagdgicas tradicionais e superar
preconceitos histéricos. Autores como Mantoan (2015) ressaltam a necessidade de uma

formacao continua dos profissionais da educacéo para que estejam preparados para

lidar com a diversidade dos alunos, assim como a importancia da participacao ativa da




EDUCACAO INCLUSIVA NA PRATICA: Estratégias para uma Transformacéo Real

equipe gestora em processos de capacitacao e planejamento pedagégico. Além disso, a
gestao inclusiva deve contemplar ndo sé a organizagao curricular e fisica da escola, mas
também a mediacao das relacoes afetivas entre alunos e professores, promovendo

ambientes de aprendizagem que valorizem as potencialidades de cada estudante.

Outra constatacao relevante refere-se ao papel coletivo na promocao dainclusao.
A gestao escolar deve fomentar a colaboragéo entre docentes, funcionarios, familias e a
comunidade, fortalecendo um compromisso compartilhado para a construgdo de uma
escola democratica e acessivel. Conforme Sant’Ana (2005), o sucesso da inclusao
depende da atuacao conjunta desses atores e do estimulo a praticas pedagodgicas
inovadoras e adaptadas as necessidades especificas dos alunos. Esse processo exige
que o gestor seja versatil e sensivel as particularidades culturais e sociais da
comunidade escolar, buscando a democratizacdo do ensino por meio de acdes

concretas que eliminem barreiras a aprendizagem e a participagao plena.

Por fim, conclui-se que a construgcdo de uma escola inclusiva € um processo
gradual que exige mudancas politicas, sociais, econdmicas e principalmente humanas,
com envolvimento e compromisso de toda a coletividade. A preparagcao para a inclusao
requer investimento em formacéao, infraestrutura adequada e principalmente uma
gestdo comprometida em garantir os direitos educacionais dos alunos com
necessidades especiais. O gestor pedagdégico, ao assumir seu papel central, contribui
decisivamente para o avanco da educacao inclusiva, promovendo ndo apenas a
igualdade de oportunidades, mas também o respeito as diferencas e a valorizagao da

diversidade como um elemento enriquecedor para toda a comunidade escolar.

Consideracoes finais

A educacéo inclusiva é um desafio para a escola “comum”, sendo que a funcao
da equipe gestora é essencial para que este venha a ser atingido, é o gestor quem
proporciona a transformacao da estrutura escolar, ndo apenas da estrutura material e

fisica, mas também a estrutura social, cultural e humana na qual é escola envolvida.

Porém para isso é necessario capacitar todos os envolvidos no processo escolar

de incluséo, tanto professores, bem como os profissionais envolvidos na equipe escolar

de uma forma geral, sendo esses orientados pela equipe gestora, para que haja uma
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educacao inclusiva de qualidade e igualdade para todos, através de debates e reflexdes

dos envolvidos no projeto.

Dessa maneira é possivel desenvolver praticas que beneficiam a educacao
inclusiva, motivando e contribuindo para uma democratizagdo do ensino, sendo que é
indispensavel aos gestores que estejam atentos, pois eles sdo que estio a frente da
escola, e que sido responsaveis para que se concretizem todas as agdes planejadas em

conjunto com toda a equipe escolar.

Com base nas analises realizadas, € o gestor que se destaca no ambiente
educacional inclusivo, uma vez que este exerce um papel principal no dmbito escolar,
cabendo a ele planejar metas e organizar a escola para que esta venha a atender as
criangas que necessitam de atendimento educacional especializado, promovendo uma
educacao inclusiva, propondo agbes que levem a comunidade escolar a se consolidar

com as perspectivas de inclusao.

Portanto podemos concluir que a preparagdo para uma escola inclusiva, é um
processo que depende dointeresse e da organizagao politica, social, econdmica e acima
de tudo humana, sendo que essa mudanca ndo ocorre de forma imediata, mas requer
valorizacbes da coletividade, efetivando acdes concretas e o compromisso de cada
pessoa, seja na escola ou na comunidade como um todo, para que essas mudancas
favoregam o processo da educagao inclusiva, contribuindo com as praticas docentes,
assim como a democratizacdo do ensino, sendo esse o papel fundamental do gestor

pedagégico.
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Introducao

A expanséo das plataformas digitais na atualidade reflete um novo marco da
cultura digital, por meio de uma comunicagcdo mais interativa para consolidar a
aprendizagem dos educandos que vivenciam a real sociedade em rede. O pesquisador
Pierre Lévy (1999) argumenta em suas obras que viver numa sociedade em rede ¢é
produzir e compartilhar conhecimentos mediados pelas Tecnologias Digitais de
Informacao e Comunicacao (TDIC), logo é papel da educacdo digital promover essa

inclusao construindo ferramentas tecnoldgicas que consolide a equidade.

A partir dessa proposta do artigo € discutir como o Plano Educacional

Individualizado (PEI Digital) pode ser um instrumento potente na construgao de praticas

pedagégicas inclusivas mais agil, principalmente se estiver integrado ao ensino
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colaborativo, o uso ético das TDICs e integrado as reais necessidade da docéncia numa
rede. O objetivo é buscar reflexdes acerca do PEI Digital incorporada a formacéao
continuada docente, a personalizacdo do ensino, a um trabalho intersetorial e sendo
uma estratégia para consolidar a equidade e tais contribuigcbes de estudos reforcadas
pelos autores como Mantoan (2003), Pletsch e Glat (2012), Campos (2015) e Mascaro
(2021).

O estudo destaca dois aspectos centrais da sociedade em rede se destacam no
contexto: a forma colaborativa intersetores e a personalizagcdo das informacbes
coletadas para fundamentar os processos educativos. No primeiro eixo, compreende-se
que o uso da conectividade possibilita o trabalho colaborativo, coletivo e a fortalece o
compartilhamento do conhecimento. No segundo eixo, o uso das TDIC permite que o
planejamento das aprendizagens tenha realmente um carater personalizado, pois com
o levantamento de informacdes pessoais e do desenvolvimento das aprendizagens que
propora acoes pedagdgicas para suprir as necessidades educativas individuais do
estudante. Mantoan (2003, p. 48), observa em sua literatura que “depende de uma
expansao rapida dos projetos verdadeiramente imbuidos do compromisso de
transformar a escola para se adequar aos novos tempos”, logo ela compreende que de
fato quando héa dialogismos entre necessidades reais com potenciais ha de fato o

conceito de educacéo inclusiva.

O PEIl digital enquanto proposta integradora

Como destaca Pierre Lévy (1999), viver em uma sociedade em rede significa
“produzir e compartilhar conhecimentos mediados pelas tecnologias”, o que exige da
escola contemporanea um papel ativo na formacao digital e social dos estudantes, logo
o Plano de Ensino Individualizado Digital vem com essa proposta de articular as agdes e
saberes docentes com a tecnologia em forma colaborativa e mediada para garantir as

aprendizagens e a equidade.

O PEI Digital assume, portanto, um papel estratégico ao unir o trabalho
pedagégico das salas regulares e do Atendimento Educacional Especializado (AEE),
ampliando o dialogo entre os profissionais e fortalecendo o planejamento colaborativo.

Segundo Campos, Avila e Monteiro (2015), “o PEl precisa ser contextualizado e vinculado
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as demais propostas da escola, a fim de buscar alternativas para os alunos que
apresentam alguma dificuldade de aprendizagem”. Nessa perspectiva, o documento
digital ndo é apenas uma ficha de registro, mas uma ferramenta viva que orienta a agao

educativa com base nas potencialidades e necessidades de cada estudante.

A proposta integradora do PEI Digital se sustenta em dois eixos fundamentais: a
conectividade colaborativa e a personalizacdo das aprendizagens. O primeiro refere-se
a construcao coletiva de saberes entre professores, familias e equipes gestoras; o
segundo, a capacidade de adaptar o ensino as singularidades de cada estudante. Para
Mantoan (2003, p. 48), “depende de uma expansao rapida dos projetos verdadeiramente
imbuidos do compromisso de transformar a escola para se adequar aos novos tempos”.
Assim, o PEI Digital, ao incorporar o uso ético e pedagégico das Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicagao (TDIC), concretiza o ideal de uma escola inclusiva e

inovadora.

Durante o periodo pandémico, o uso do PEl em formato digital consolidou-se
como inovagao metodolégica, pois permitiu a continuidade dos processos pedagdgicos
mesmo em contexto remoto. Bueno (2022, p. 3) reforca que “o planejamento é uma
atividade presente e necessaria na sociedade humana, pois fornece elementos que
permitem examinar um determinado contexto e reorganizar formas para solucionar
problemas”. Dessa forma, o PEI Digital demonstrou sua poténcia como instrumento de
reorganizacdo das praticas escolares, possibilitando acompanhamento, registro e

avaliagdo individualizados.

Além de sua dimensao tecnolégica, o PEI Digital se ancora na perspectiva
colaborativa e interdisciplinar. Glat e Pletsch (2013, p. 32) defendem que “é fundamental
que a proposta do PEIl seja elaborada de forma colaborativa entre os professores”, pois
apenas o dialogo e a corresponsabilidade garantem decisdes pedagdgicas coerentes

com as necessidades dos alunos.

Nesse mesmo sentido, Damiani (2008) argumenta que o ensino colaborativo
“traz aideia de um esforco em conjunto, ndo apenas na operacao de um sistema pronto,
mas na geracao deste, deflagrada pelas tomadas de decisdes compartilhadas”. Assim,
a integracao entre professores da sala comum e do AEE rompe com a fragmentacao do

trabalho docente, consolidando um processo coletivo e reflexivo.
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A inclusdo efetiva exige, ainda, que o PEI Digital esteja articulado ao Projeto
Politico Pedagégico (PPP) da escola, o que garante unidade e coeréncia as acgoes
institucionais. Libaneo, Oliveira e Toschi (2003, p. 345) afirmam que o PPP é “um
documento que propde uma direcao politica e pedagdgica para o trabalho escolar”, e
sua construcio coletiva expressa o compromisso com uma gestao democratica. Ao
integrar o PEI Digital a esse documento, a escola fortalece a cultura da participagao e do

respeito a diversidade, promovendo uma educacéo voltada a equidade.

A Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n® 13.146/2015) define como barreiras todos os
“entraves, obstaculos, atitudes e comportamentos que dificultem a participacao social
do individuo em sociedade”, destacando o direito de todos a acessibilidade e a
comunicagdo. Nesse contexto, o PEI Digital constitui uma ferramenta de acessibilidade
pedagdgica, pois permite identificar e eliminar barreiras que comprometem o
desenvolvimento integral do estudante. A personalizacdo do ensino, aliada ao uso das
TDIC, contribui para praticas mais humanizadoras e centradas nas singularidades do

aluno.

Outro aspecto fundamental do PEI Digital é seu carater formativo. Martins (2012)
enfatiza a necessidade de formacoes docentes que articulem teoria e pratica,
propiciando “acoOes relativas ao processo de atencao a diversidade dos alunos”. Ao
utilizar o PEI Digital, o professor torna-se pesquisador de sua prépria pratica, registrando
evidéncias de aprendizagem, refletindo sobre resultados e desenvolvendo
competéncias digitais e pedagégicas. Essa dindmica de formacao em rede transforma o

PEl em um instrumento continuo de desenvolvimento profissional e institucional.

Por fim, cabe ressaltar que o PEI Digital ndo se restringe a uma inovagao técnica,
mas a uma mudanca paradigmatica na forma de conceber a docéncia e a inclusao. A
“docénciaemrede”, como destacam Campos (2015) e Mascaro (2021), representa uma
nova forma de ensinar e aprender, baseada na interacdo, na colaboragcdo e no
protagonismo dos sujeitos. Nessa légica, o professor atua como mediador e aprendiz,
construindo conhecimento de forma compartilhada e promovendo uma escola mais

justa e conectada.

Portanto, o PEI Digital enquanto proposta integradora expressa o compromisso

com uma educacao que valoriza as diferencas, promove a equidade e reconhece a
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importancia das tecnologias como mediadoras da inclusdo. Ao articular formagao
docente, gestdo democratica e ensino colaborativo, o PEI Digital consolida-se como

instrumento essencial para a efetivacao da educacao inclusiva na contemporaneidade.

O PEl digital enquanto pratica pedagégica intersetorial

A transformacao da educacao contemporanea exige praticas pedagdégicas que
articulem o uso de tecnologias digitais e a colaboracdo entre diferentes setores da
escola. Nesse contexto, o Plano Educacional Individualizado (PEI Digital) emerge como
uma pratica intersetorial inovadora, capaz de integrar agdes entre professores, gestores,
familias e profissionais de apoio, promovendo a inclusao e a equidade educacional. O
PEI Digital ndo apenas moderniza o acompanhamento pedagdégico dos estudantes
publico-alvo da Educacao Especial, mas também simboliza uma nova forma de pensar

a docéncia em rede e o trabalho coletivo em prol da aprendizagem significativa.

Segundo Mantoan (20083, p. 48), “depende de uma expansao rapida dos projetos
verdadeiramente imbuidos do compromisso de transformar a escola para se adequar
aos novos tempos”. Essa afirmacgao reforgca a necessidade de repensar a escola como
espaco de inovacédo e de integracao intersetorial, na qual o PEI Digital pode atuar como
um elo entre as demandas individuais dos alunos e as acdes coletivas da equipe escolar.
O ambiente digital oferece as condigbes para o registro, o monitoramento e a avaliagcao
das aprendizagens de modo colaborativo, envolvendo todos os profissionais que

contribuem para o desenvolvimento do estudante.

Campos (2015) e Avila, Monteiro e Silva (2015) afirmam que “o PEI precisa ser
contextualizado e vinculado as demais propostas da escola, a fim de buscar alternativas
para os alunos que apresentam alguma dificuldade de aprendizagem”. Assim, o PEI
Digital, ao articular-se com o Projeto Politico-Pedagégico (PPP) e com as politicas
institucionais, torna-se uma ferramenta que transcende o campo do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), alcancando o planejamento curricular e o cotidiano da
sala de aula. Esse carater intersetorial permite o compartilhamento de informacodes
entre setores pedagdgicos, psicoldogicos e administrativos, tornando a gestao da

inclusdo mais integrada.

A Lei Brasileira de Incluséo (Lei n® 13.146/2015) define como barreiras “os
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entraves, obstaculos, atitudes e comportamentos que dificultem a participagéo social
do individuo em sociedade” (Brasil, 2015). O PEI Digital atua justamente na remocao
dessas barreiras, promovendo acessibilidade comunicacional e pedagdgica, aléem de
favorecer a personalizacdo do ensino. Ao permitir que o professor registre as evidéncias
de aprendizagem e dialogue com outros profissionais, o instrumento fortalece uma

cultura institucional inclusiva e colaborativa.

Na perspectiva de Glat e Pletsch (2013, p. 32), “é fundamental que a proposta
do PEl seja elaborada de forma colaborativa entre os professores”, pois apenas por meio
de decisdes compartilhadas é possivel garantir a responsabilizagdo mutua e o
acompanhamento continuo do aluno. Essa colaboracéao reflete o carater intersetorial do
PEI Digital, que conecta docentes da educacdo comum e da educacao especial, além de

envolver psicopedagogos, gestores e familias no processo de ensino e aprendizagem.

De acordo com Damiani (2008), o trabalho colaborativo “traz a ideia de um
esforco em conjunto, ndo apenas na operacado de um sistema pronto, mas na geracao

deste, deflagrada pelas

tomadas de decisbes compartilhadas”. Esse entendimento é essencial para
compreender o PEI Digital como uma pratica pedagdgica intersetorial, uma vez que ele
nao se limita ao uso da tecnologia, mas incorpora a mediagdo humana, a ética e o
dialogo entre diferentes agentes da educacao. O planejamento conjunto, a troca de

saberes e a avaliacdo compartilhada tornam-se elementos estruturantes dessa pratica.

Durante o periodo pandémico, o PEl Digital demonstrou sua poténcia ao
assegurar a continuidade do acompanhamento pedagdgico de estudantes da Educacao
Especial, mesmo em um cenario de ensino remoto. Bueno (2022, p. 3) observa que “o
planejamento € uma atividade presente e necessaria na sociedade humana, pois
fornece elementos que permitem examinar um determinado contexto e reorganizar
formas para solucionar problemas”. Assim, o PEI Digital revelou-se ndo apenas uma
solugao emergencial, mas uma proposta de reconfiguragcao das praticas educativas e

das interacoes entre os setores escolares.
A intersetorialidade, nesse contexto, pressupde a integracao entre diferentes

dimensdes da escola — pedagdgica, tecnoldgica, administrativa e social — na

construgao de praticas voltadas a equidade. Conforme Libaneo, Oliveira e Toschi (2003,

e
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p. 345), o Projeto Politico-Pedagégico “propde uma direcao politica e pedagdgica para o
trabalho escolar”, e o PEI Digital, ao ser incorporado a esse documento, fortalece a
gestao democratica e o respeito a diversidade. Essa integragcdo amplia o potencial de
transformacao do PEI Digital em uma pratica que nao apenas registra dados, mas

promove o protagonismo estudantil e a corresponsabilidade docente.

Além disso, Martins (2012) enfatiza que a formagao docente deve relacionar
teoria e pratica para permitir “agoes relativas ao processo de atengao a diversidade dos
alunos”. O uso do PEI Digital favorece a formacdo continuada em rede, uma vez que
estimula a reflexao coletiva sobre as praticas pedagdgicas e a apropriacao critica das
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacao (TDIC). Dessa forma, o instrumento

consolida-se como espacgo de aprendizado permanente e de cooperagao entre pares.

Ao integrar tecnologias digitais, o PEI Digital ndo substitui o vinculo humano,
mas o potencializa. Como afirmam Garcia, Bacarin e Leonardo (2018), a acessibilidade
sd se concretiza “quando todos os individuos recebem condic¢des totais de participacao,
mediante autonomia e seguranca”. Nessa perspectiva, o PEI Digital € um meio para
garantir a participacio plena e o reconhecimento das singularidades dos estudantes,

fortalecendo o compromisso ético e pedagdgico com a educacgéo inclusiva.

Portanto, compreender o PEI Digital enquanto pratica pedagdégica intersetorial é
reconhecer sua relevancia na consolidacao de uma escola colaborativa, democratica e
conectada. Ele representa o encontro entre as tecnologias digitais e a pedagogia
humanizadora, entre a autonomia docente e a corresponsabilidade institucional. Sua
efetividade depende, sobretudo, de uma formacao docente critica, de uma gestao

aberta ainovagao e da valorizagao da diversidade como principio educativo.

Metodologia

O artigo desenvolvido tem base tedrico-reflexiva, no formato qualitativo,
descritivo e analitico. As reflexdes descritas partem vivéncias de atuagao docente na
Educacao Basica no ensino fundamental de nove anos, foco no trabalho do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e na integracdo do PEI digital, sendo instrumento
formativo, colaborativo e dialégico entre professores da sala regular e da sala de AEE. O

estudo esta fundamentado nos principais teéricos como Pletsch e Glat (2012), Campos
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et al. (2015), Mascaro (2021) e Damiani (2008), que estudam sobre a construcdo do PEI,
o0 ensino colaborativo e a formacdo continuada docente na perspectiva inclusiva e

fortemente mediada por tecnologias digitais.

Resultados e discussao

Campos (2015) e Avila, Monteiro e Silva (2015) ao dizerem que “o PEl precisa ser
contextualizado e vinculado as demais propostas da escola, a fim de buscar alternativas
para os alunos que apresentam alguma dificuldade de aprendizagem?”, fortalecem a
ideia de quando ha um PEl bem articulado héa de fato o objetivo educacional, porisso que
o PEl digital tem grande relevancia na realidade atual de escola, principalmente, por ser
uma inovacao metodolégica e pedagdgica por potencializar o trabalho colaborativo e

dialégico entre todos os envolvidos com a educacgao daqueles estudantes.

Capelline e Rodrigues (2012), destacam que o PEI deve ser sistematicamente
acompanhado e avaliado por todos os multiplos profissionais esse fator ja reforgca seu
carater colaborativo e interdisciplinar e para que o PEI digital atenda essa demanda é
necessario que durante o uso da plataforma digital o docente tenha condigcbes de
realizar o registro, o monitoramento, a avaliacdo e a reavaliacdo individualizada para

acompanhar o progresso na aprendizagem do estudante publico-alvo.

Diante do cenario vivido na pandemia COVID-19, o PEl nas escolas foram
construidos de forma remota, o que fortaleceu a ideia de digital diante da circunstancia,
pois permitiu a continuidade do acompanhamento pedagdgico, tornando-se um
instrumento de inovacao pedagdgica, capaz de assegurar o direito a aprendizagem e o

acompanhamento continuo dos estudantes publico elegivel da Educacéao Especial.

E preciso considerar que essa pratica se tornou inovadora porque atendeu as
necessidades do planejamento de escola daquele momento vivido, logo Bueno (2022, p.
3) aponta que “o planejamento é uma atividade presente e necessaria na sociedade
humana, pois fornece elementos que permitem examinar um determinado contexto e

reorganizar formas para solucionar problemas”.

Vianna, Silva e Siqueira (2011) observam que o PEI deve ser visto como um

documento que faz parte da cultura institucional da escola para incorporar praticas

inclusivas e fortalecer mudancas estruturantes. Diante desse contexto que o PEI Digital
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é o fortalecimento da cultura colaborativa na instituicdo pedagdgica, uma vez que,
integrado a rede de apoio de todos os profissionais envolvidos com o estudante que ha
o0 sucesso do plano. Glat e Pletsch (2013) fundamenta que “é fundamental que a
proposta do PEIl seja elaborada de forma colaborativa entre os professores” garantindo
assim decisdes compartilhadas e responsabilizacdo mutua. Neste contexto quando a
visdo humanizadora da docéncia encontra no PEI digital uma ferramenta potente de
mediacao e acompanhamento pedagdgico o que fica evidente é o fortalecimento no ato
educativo por garantir visibilidade as singularidades nas trajetérias individuais de
aprendizagem do educando, pois atinge a equidade por reconhecer as barreiras
homogeneizadoras presentes ainda nas instituicbes e nas praticas docentes sao

combatidas, Saviani (2013).

Na pratica, o uso de ferramentas digitais, de forma colaborativa, seja por
aplicativos digitais, recursos tecnoldgicos acessiveis e ou ambientes virtuais de
aprendizagem, possibilitam o registro continuo de evidéncias de aprendizagens,
evidenciando que um PEI digital bem desenvolvido, planejado, avaliado e revisado

garante também um bom ensino-aprendizagem, Mascaro (2017).

As discussodes coletivas entre os docentes mediadas por tecnologias criam
espacos de formacdo continuada em rede fortalecendo a autonomia e a
corresponsabilidade pedagdgica diante de uma relagao dialdgica entre os profissionais.
Como ressaltam Campos (2015) e Martins (2012), é essencial para que o professor

compreenda o PEl como uma estratégia de escolarizagdo e nao apenas de adaptacao.

Libaneo, Oliveira e Toschi (2003), enfatizam que o Projeto Politico-Pedagégico
(PPP) deve ser compreendido como um documento norteador politico e pedagégico para
o trabalhoinstitucional, pois formula metas, prevé acoes e institui instrumentos de acao,
caracterizando assim o papel de uma gestado democratica e diante desses elementos.
Quando o PEIl digital esta integrado neste contexto escolar, a escola se consolida mais
inclusiva por promover o trabalho em rede, sendo capaz de consolidar o respeito as

diferencas e a equidade no acesso ao conhecimento.

Nos fundamentos de Mascaro (2021), o conhecimento cristalizado dentro de
uma unidade escolar ganha peso quando o PEI também considera o nivel de habilidades

e competéncias do estudante, bem como seus objetivos em curto, médio e longo prazos.
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Glat e Vianna (2012, p. 84) complementam que se trata de um planejamento
“individualizado, periodicamente avaliado e revisado”, fundamentado nas

potencialidades do aluno.

O PEl digital integrado as TDIC torna-se uma ferramenta dindmica que favorece
o0 acompanhamento em rede e a construgao colaborativa entre professores, familias e
estudantes. Como indicam Glat e Pletsch (2013, p. 32), “é fundamental que a proposta
do PEl seja elaborada de forma colaborativa entre os professores”, o que reforga o papel
do trabalho colaborativo e da responsabilizagdo mutua defendidos por Damiani (2008).
Nesse sentido, o PEI digital amplia as possibilidades de comunicacéo, registro e
avaliacdo, fortalecendo a autonomia docente e o protagonismo discente. Segundo
Garcia, Bacarin e Leonardo (2018) a acessibilidade acontece quando todos os individuos

recebem condicdes total de participagdo, mediante autonomia e seguranca.

De acordo com Campos, Avila e Monteiro (2015), o PEI precisa estar “vinculado
as demais propostas da escola”, articulando-se com o curriculo e com as praticas
pedagégicas inclusivas. Essa vinculagcao é essencial para que o planejamento nao se
torne uma acgéao isolada, mas uma estratégia coletiva de enfrentamento as barreiras de
aprendizagem. Deste modo, surge a proposta de adaptacao de curriculo, adotando
medidas de acessibilidade com a remocao de barreiras para alunos da educacéao

especial na perspectiva da educacgao inclusiva.

ALein®13.146/2015 Lei Brasileirade Inclusdo - LBI (BRASIL, 2015) no seu Art. 3°
define barreiras como os entraves, obstaculos, atitudes e comportamentos que dificulte
a participagao social do individuo em sociedade, bem como o impedimento dos seus
direitos ao acesso, a expressividade e a liberdade, a acessibilidade de informacdes e
comunicacao, a seguranca e acesso a todos os ambientes, entre outros. Com isso,
entendemos a necessidade de a equipe pedagdgica desenvolver o Plano Educacional
Individualizado, para eliminar barreiras atitudinais e perpetuar uma cultura
organizacional escolar de acordo com a legislacdo e com a concepcédo de educacéao
inclusiva.

Martins (2012) defende, nesse contexto, a necessidade de formacdes docentes
que relacionem teoria e pratica e permitam “acoes relativas ao processo de atencao a

diversidade dos alunos”. Assim, o PEI digital surge como uma oportunidade formativa

P
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continua, possibilitando que professores aprendam colaborativamente e reflitam sobre
suas praticas. Nesse interim, devemos instituir o PElI, com a proposta de formacéao
continuada e subsidios aos profissionais da educacao, com a inclusao do professor da
educacao especial, a equipe gestora e os profissionais que atendem o aluno que requer

um Plano Educacional Individualizado.

Além disso, o PEI digital favorece o ensino colaborativo, modelo que, segundo
Costa (2016) e Pereira e Nunes (2018), fundamenta-se na articulagao entre profissionais

da Educacao comum e da Educacéao Especial, na busca de praticas inclusivas.

Essa abordagem rompe com a fragmentacao do trabalho docente e promove o
planejamento conjunto das aulas, a troca de saberes e a avaliacdo coletiva dos
resultados. Como reforga Damiani (2008), o trabalho colaborativo “traz a ideia de um
esforco em conjunto, ndo apenas ha operacdo de um sistema pronto, mas na geracao
deste, deflagrada pelas tomadas de decisbes compartilhadas”. Sendo necessario
considerar todo o processo do PEl, iniciando pelo objetivo, a preparagéo dos conteudos,

dos recursos pedagdgicos, estratégias e avaliagao.

A gestao democratica e inclusiva é outro elemento essencial para o sucesso do
PEI digital. Libaneo (2016) lembra que a escola deve “ensinar conhecimentos
significativos”, voltados a compreensdo da realidade. O Projeto Politico-Pedagégico
(PPP), segundo Libaneo, Oliveira e Toschi (2003, p. 345), é “um documento que propoe
uma direcao politica e pedagodgica para o trabalho escolar”, e sua construcao coletiva é
indispensavel a equidade. Ao inserir o PEI digital como instrumento articulador do PPP,
a escola fortalece a participacido de todos e valoriza as diferencas como elementos
constitutivos da aprendizagem, com estratégias e possibilidades diversificadas,

respeitando a singularidade a diversidade biopsicossocial e etnocultural dos alunos.

Nesse contexto de estudo académico a docéncia em rede emerge como
conceito integrador. Nela, o professor atua como mediador e aprendiz, conectando-se a
outros educadores, estudantes e tecnologias para construir conhecimento de forma
colaborativa. Essa docéncia requer competéncias digitais, sensibilidade ética e

compreensao das especificidades de cada aluno. O PEI digital, portanto, é expressao

dessa nova forma de ensinar e aprender: interconectada, inclusiva e equitativa.
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Consideracoes finais

O artigo teve por objetivo refletir que as TDIC quando integradas de forma critica
e planejada potencializam o trabalho pedagégico e ampliam as possibilidades de

aprendizagem na perspectiva da educacao inclusiva.

Nesse contexto o PEI digital se torna um instrumento da TDIC, cuja sua
aplicabilidade fortalece praticas pedagdégicas inclusivas evidenciando como a cultura

digital e a docéncia em rede favorecem a colaboracao, a personalizagcao e equidade.

A guisa de concluséo, destaca-se a necessidade futura de investir na formacéao
docente continuada para o uso pedagdgico das TDIC e a gestao digital do PEl de modo a
consolidar praticas efetivamente colaborativas e humanizadoras. A docéncia em rede,
sustentada pelo PEI digital, aponta caminhos para uma escola mais conectada,

colaborativa, democratica, inclusiva e justa.

Referéncias

BRASIL. Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Basica.
Resolucao CNE/CEB n° 02/2001. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/portaria/resolucao ceb-2-2001.htm.

BRASIL. Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/1ei/l13146.htm. Acesso em
15 out. 2025.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Especial. Saberes e
Praticas da inclusao: avaliagcao para identificacao das necessidades educacionais
especiais. 22 ed. SEESP/MEC. Brasilia: MEC, 2006. Disponivel em:
https://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/avaliacao.pdf. Acesso em: 18 out. 2025.

BUENO, J. et al. Praticas educacionais pautadas no Plano Educacional
Individualizado durante o ensino remoto. Periédico Horizontes, USF, ltatiba, 2022.
Disponivel em: https://revistahorizontes.usf.edu.br/horizontes/article/view/1400/675.

CAMPOS, C.; AVILA, A.; MONTEIRO, S.; SILVA, A. A formacao continuada do professor
para a inclusdao e o plano educacional individualizado: uma estratégia formativa?
Revista Dialogos e Perspectivas em Educacao Especial,v.4,n. 1, 2017.

CAPELLINI, V. L. M. F.; RODRIGUES, O. M. P. R. (Org.). Educacao inclusiva:
fundamentos histdricos, conceituais e legais. Bauru: UNESP/FC, 2012.

COSTA, M. P. R. O ensino colaborativo como estratégia para a inclusao escolar:




EDUCACAO INCLUSIVA NA PRATICA: Estratégias para uma Transformacao Real

articulacado entre professores da sala comum e da educacao especial. Revista
Educacdo Especial, Santa Maria, v. 29, n. 54, p. 563-578, 2016. DOI:
https://doi.org/10.5902/1984686X20435

DAMIANI, M. Ensino colaborativo e trabalho coletivo: desafios e possibilidades.
Revista Brasileira de Educacdo Especial, 2008.

GARCIA, R.; BACARIN, A.; LEONARDO, N. Acessibilidade e permanéncia na educacao
superior: percepcao de estudantes com deficiéncia. Psicol. Esc. Educ., v.22, p. 33-40,
Maringa, 2018.

GLAT, R.; PLETSCH, M. D. O Plano Educacional Individualizado e a inclusao escolar.
Revista Brasileira de Educacédo Especial,v.19,n. 1, 2013.

LIBANEO, J. C. Didatica. 2. ed. S4o0 Paulo: Cortez, 2016.

LIBANEO, J. C.; OLIVEIRA, J. F.; TOSCHI, M. S. Educacao escolar: politicas, estrutura e
organizacao. 5. ed. Sao Paulo: Cortez, 2003.

MANTOAN, M. T. E. Inclusao escolar: o que é? Por qué? Como fazer? Sdo Paulo:
Moderna, 2003.

MARTINS, M. A formacao docente e a atencao a diversidade. Sao Paulo: Cortez, 2012.

MASCARO, A. L. Filosofia do direito e da educacao: fundamentos para uma pratica
emancipatoria. Sdo Paulo: Boitempo, 2021.

MASCARO, R. O plano educacional individualizado em contexto de pandemia.
Cadernos do Aplicagdo, UFRGS, v. 34, n. 2, 2021. Disponivel em:
https://seer.ufrgs.br/CadernosdoAplicacao/article/view/114030/64773.

PEREIRA, R. M. R.; NUNES, L. R. O. P. Ensino colaborativo e inclusao escolar: praticas
de parceria entre professores. Revista Brasileira de Educagao Especial, Marilia, v. 24,
n. 2, p.221-238, 2018. DOI: https://doi.org/10.1590/S1413-65382418000200008

PLETSCH, M.; GLAT, R. Plano Educacional Individualizado: uma proposta de
intervencgao. Revista Sobama, UNESP, 2012. Disponivel em:
https://revistas.marilia.unesp.br/index.php/sobama/article/view/4968/3551.

SAVIANI, D. Pedagogia histérico-critica: primeiras aproximagées. 12. ed. Campinas:
Autores Associados, 2013.

SOBRAL, F.; CAMPOS, R. Metodologias ativas e aprendizagem significativa. Revista de
Educacéo, 2012.




EDUCAGAO INCLUSIVA NA PRATICA: Estratégias para uma Transformacao Real

[ o eSS
i
CAPITULO 05

EDUCAGAO INCLUSIVA EM CONTEXTO INTERNACIONAL:
avaliacao, ambientes e praticas pedagogicas na Cubitt Town Primary School

Maria Silvia Bacila

Universidade Tecnolégica Federal do Parana - UTFPR
https://lattes.cnpq.br/5897077507024436
bacila@utfpr.edu.br

DOI -10.29327/5798134.1-5

Resumo

Este capitulo analisa praticas pedagdgicas, processos avaliativos e a organizagcao dos
espacos educativos observados na Cubitt Town Primary School, em Londres, a partir de
uma visita técnica realizada em janeiro de 2026. O foco da anélise recai sobre as
estratégias de acompanhamento do progresso dos estudantes e o0s suportes
pedagégicos oferecidos aqueles que, no contexto brasileiro, sdo identificados como
publico-alvo da Educacao Especial, com especial atencdo aos estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), a luz da legislagao educacional brasileira vigente.
A experiéncia da escola britanica evidencia uma concepcgao de avaliagdo continua e
formativa, articulada a uma organizacdo pedagdégica que valoriza ambientes de
aprendizagem flexiveis, estimulantes e orientados ao desenvolvimento da autonomia e
da autorregulagao dos alunos. Tais praticas dialogam com diretrizes internacionais de
educacao inclusiva e oferecem subsidios relevantes para analises comparativas e
reflexdes criticas sobre as politicas e praticas de inclusao escolar no contexto brasileiro.

Palavras-chave: Educacdo inclusiva; Avaliacdo educacional; Educacdo Especial;
Ambientes educativos; Autorregulacao.

1 Introducao

A consolidacdo do direito a educacéao inclusiva tem demandado das escolas a
construcao de praticas pedagdgicas e avaliativas capazes de reconhecer e acolher a
diversidade de trajetdrias, ritmos de aprendizagem e necessidades educacionais dos
estudantes. No contexto brasileiro, esse direito encontra sélido amparo no ordenamento

juridico, especialmente na Constituicdo Federal de 1988, que consagra a educacao

como direito de todos e dever do Estado (Brasil, 1988), bem como na Lei de Diretrizes e
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Bases da Educacao Nacional — LDB (Lei n® 9.394/1996), ao definir a Educacgao Especial
como modalidade transversal a todas as etapas e modalidades de ensino, reafirmando

0 compromisso com a incluséo no sistema educacional (BRASIL, 1996).

Nesse horizonte, a visita técnica a Cubitt Town Primary School, realizada em
janeiro de 2026, teve como finalidade a observacao direta das praticas pedagdégicas, dos
processos avaliativos e das estratégias de inclusdo adotadas pela escola. Localizada no
Borough de Tower Hamlets, em Londres, a unidade atende aproximadamente 400
estudantes, com idades entre 3 e 11 anos, abrangendo da Nursery ao Year 6. Do total de
matriculas, cerca de 18% dos alunos sao identificados como publico da Educacao
Especial (Special Educational Needs and Disability — SEND), conforme a legislagcado
educacional britanica expressa no Special Educational Needs and Disability Code of
Practice: 0 to 25 years. Tal marco normativo orienta a oferta de apoios educacionais a
partir das necessidades identificadas no contexto escolar, deslocando o foco de
diagnésticos clinicos exclusivos para uma abordagem centrada nas barreiras a
aprendizagem e a participacgao.

O sistema educacional do Reino Unido caracteriza-se por um modelo
descentralizado, no qual um curriculo nacional estabelece referéncias comuns de
conteudos e habilidades, ao mesmo tempo em que assegura significativa autonomia
pedagégica as escolas. Essa autonomia favorece o desenvolvimento de abordagens
inclusivas e a adaptacao do curriculo as singularidades dos estudantes. Um principio
estruturante desse modelo é a exigéncia de que as instituicbes realizem “ajustes
razoaveis” (reasonable adjustments), de modo a prevenir que necessidades
educacionais especificas se convertam em obstaculos ao acesso, a participacao e a

aprendizagem, reforcando a corresponsabilidade institucional pela incluséo.

Nesse contexto, a avaliagcao assume papel central, afastando-se de uma ldgica
meramente classificatoria para constituir-se como instrumento continuo de
acompanhamento do desenvolvimento dos estudantes e de qualificacdo das
intervengodes pedagodgicas. Tal concepcgéao dialoga diretamente com os pressupostos da
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, que

enfatiza a avaliagdo como processo formativo, orientado a identificagcdo de

potencialidades e a eliminagao de barreiras educacionais (Brasil, 2008).
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Diante desse cenario, este capitulo tem como objetivo analisar as praticas
avaliativas, os apoios pedagégicos e a organizacao dos ambientes educativos da Cubitt
Town Primary School, a partir das observagdes realizadas durante a visita técnica de
janeiro de 2026. Embora inserida em um sistema educacional distinto do brasileiro, a
experiéncia observada estabelece interlocugdo com principios internacionais de
educacao inclusiva, como aqueles consagrados na Declaracdo de Salamanca
(UNESCO, 1994) e no Marco de Acao Educacao 2030 (UNESCO, 2016), oferecendo
subsidios relevantes para reflexdes comparativas e para o fortalecimento das politicas e

praticas inclusivas no contexto da educagéo basica.

2 Inclusao como eixo estruturante da cultura escolar

A Cubitt Town Primary School evidencia uma cultura institucional profundamente
orientada pelos principios da inclusdo, compreendida ndo como iniciativa pontual, mas
como eixo estruturante da organizacdo escolar. Essa concepcao aproxima-se do
entendimento da educacéo inclusiva como direito humano fundamental, conforme
explicitado pela UNESCO (1994), ao afirmar que as escolas regulares devem acolher
todas as criangas, independentemente de suas condigoes fisicas, intelectuais, sociais
ou emocionais, garantindo-lhes participacdo plena e oportunidades equitativas de

aprendizagem.

Essa cultura inclusiva materializa-se, no cotidiano escolar, por meio de uma forte
valorizacdo da colaboracdo e da colegialidade docente. Tal orientagcdo dialoga com a
perspectiva de Andy Hargreaves, segundo a qual as culturas profissionais influenciam
diretamente a maneira como os professores ensinam, aprendem e constroem sentidos
coletivos para a pratica pedagégica (Hargreaves, 1998). Nesse contexto, a inclusao é
sustentada por uma ética profissional compartilhada, em que o acompanhamento do
desenvolvimento dos estudantes, especialmente daqueles que demandam apoios
adicionais, € compreendido como responsabilidade coletiva. O trabalho articulado entre
docentes e 0 SENCO (Special Educational Needs Coordinator) favorece a coeréncia das
intervencdes pedagogicas, o monitoramento continuo dos avangos e a revisao

permanente das estratégias, consolidando a inclusdo como um projeto institucional

construido de forma colaborativa.
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O curriculo, por sua vez, é planejado de maneira equilibrada e intencional, com o
objetivo de promover engajamento, comunicacdo e aspiracao a aprendizagem para
todas as criancgas. A inclusdo nao se configura como atendimento paralelo ou acéo
segregada, mas como dimenséo transversal que atravessa o planejamento curricular, as
praticas pedagdgicas e os processos avaliativos. Essa abordagem guarda consonancia
com a legislacdo educacional brasileira, que define a Educacdo Especial como
modalidade complementar e suplementar ao ensino comum, reafirmando seu carater

articulado e ndo substitutivo (Brasil, 1996; Brasil, 2011).

A concepcao e a implementacao curricular observadas na Cubitt Town Primary
School dialogam diretamente com as reflexdes de Sacristan (2000), para quem o
curriculo ultrapassa a condicdo de prescricao formal ou lista de conteudos,
constituindo-se como expressao concreta de um projeto pedagdgico em acao. Ao
orientar o curriculo para o engajamento, a comunicagio e a construgao de expectativas
positivas em relacao a aprendizagem, a escola reafirma a compreensao de que o
curriculo, em sua dimensao pratica, deve ser flexivel, responsivo e sensivel as
singularidades dos estudantes. Nesse sentido, a inclusdo deixa de ocupar um lugar
periférico e passa a redefinir o préprio tecido curricular, exigindo que a selecao, a
organizacdo e a mediagao dos conhecimentos considerem a diversidade como principio
constitutivo. Trata-se, portanto, de um curriculo que ndo apenas acomoda diferencas,
mas que se transforma a partir delas, assumindo a diversidade como poténcia

pedagégica e condicao para a efetivacao do direito a aprendizagem de todos.

3 Avaliacdao como base para o planejamento de apoios educacionais

No momento de ingresso das criangas na nursery e na reception, a Cubitt Town
Primary School desenvolve procedimentos sistematicos de observacao e analise do
desenvolvimento infantil, considerando aspectos como linguagem, interagcdo social,
niveis de autonomia e envolvimento nas atividades propostas. Tais procedimentos
fundamentam-se em uma concepc¢ao de avaliagao de natureza diagndéstica e formativa,

orientada a compreensao do percurso de desenvolvimento da crianga em seu contexto

educativo, e nao a rotulagao precoce de comportamentos ou aprendizagens.
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Destaca-se que esses processos avaliativos, em muitos casos, antecedem a
existéncia de diagndésticos clinicos formais. Nem todas as criancas iniciam sua trajetoéria
escolar com laudos médicos ou psicolégicos previamente estabelecidos. Nesse
cenario, o papel do SENCO (Special Educational Needs Coordinator) mostra-se central,
atuando de forma articulada com os professores na identificagdo precoce de
necessidades de apoio pedagdégico, conforme orienta o Special Educational Needs and
Disability Code of Practice do Reino Unido (United Kingdom, 2015). A identificacdo das
necessidades educacionais parte, portanto, da observacao do cotidiano escolar e das

respostas das criangas as propostas pedagdégicas.

Essa abordagem revela significativa convergéncia com o marco normativo
brasileiro, segundo o qual o acesso aos apoios educacionais e ao Atendimento
Educacional Especializado (AEE) ndo deve estar condicionado exclusivamente a
apresentagdo de um diagndstico clinico, mas fundamentado nas necessidades
educacionais identificadas no contexto escolar e no processo de ensino-aprendizagem
(Brasil, 2008; Brasil, 2011). Em ambos os contextos, a centralidade desloca-se do laudo

para a pratica pedagdgica e para a garantia do direito a aprendizagem.

Ao conceber a avaliagdo como um processo continuo, integrado ao cotidiano da
escola, a experiéncia da Cubitt Town Primary School dialoga de forma consistente com
as reflexdes tedricas de Cipriano Luckesi. Para o autor, a avaliagdo possui uma dimensao
éticafundamental, na medida em que se configura como pratica diagndstica e formativa,
voltada a compreensdo do processo educativo e ndo a simples classificagcdo dos
estudantes (Luckesi, 2011). Nessa perspectiva, avaliar implica investigar o percurso de
aprendizagem, identificar barreiras e reorientar as intervencdes pedagdgicas,
deslocando o foco do julgamento para a agao educativa. A énfase da escola londrinaem
registros sistematicos e em observagoes relativas a participacao, ao engajamento e as
respostas dos estudantes expressa, justamente, essa compreensdo da avaliacdo como

instrumento de apoio a decisdo pedagégica e de qualificagdo do ensino, e ndo como um

fim em si mesma.
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4 Avaliacao pedagoégica e acompanhamento das trajetérias de aprendizagem

Na Cubitt Town Primary School, o acompanhamento do progresso dos
estudantes é compreendido como um processo permanente, formativo e
intrinsecamente articulado ao cotidiano pedagdégico, em consonancia com os principios
defendidos pelas politicas contemporaneas de educacédo inclusiva (Unesco, 2016). A
avaliacdo, nesse contexto, ndo se configura como um momento pontual ou externo ao

ensino, mas como parte constitutiva da pratica pedagdégica e da organizagao escolar.

Dentre as estratégias observadas, destacam-se o0s registros sistematicos
elaborados pelos docentes, as avaliagoes periédicas das competéncias de leitura e
escrita e as observagdes continuas relativas a participacdo, ao engajamento e as
respostas dos estudantes frente as adaptacdes curriculares propostas. Tais
procedimentos reforcam a dimensao pedagdgica da avaliagao, ao evidenciar que avaliar
implica acompanhar trajetoérias, interpretar evidéncias de aprendizagem e orientar
intervengbes educativas, e nao apenas quantificar resultados ou classificar

desempenhos (Brasil, 2008).

Essa concepcao dialoga diretamente com as contribui¢cdes de Hoffmann (2001) e
Luckesi (2011), que compreendem a avaliagdo como um processo mediador, marcado
por um movimento continuo de reflexdo e acdo. Ambos os autores convergem na critica
aos modelos avaliativos de carater seletivo e classificatério, defendendo uma avaliagao
comprometida com a compreensao da trajetdria do estudante, capaz de identificar
avancos, dificuldades e potencialidades, de modo a subsidiar a reorientacdo das
praticas pedagdgicas. Para Luckesi, em particular, a avaliagdo assume uma dimensao
ética e humanizadora, ao constituir-se como um ato de cuidado, de amorosidade e de

compromisso com o desenvolvimento integral do sujeito.

Nesse sentido, a centralidade atribuida pela escola londrina aos registros
sistematicos e as observacdes sobre participagcdo, engajamento e resposta as
intervencgbes pedagdégicas expressa uma concepgao ética, diagndstica e mediadora da
avaliacdo. Avaliar, nesse contexto, configura-se como um ato investigativo e intencional,
que produz informacoOes essenciais para a tomada de decisdes pedagdégicas e para o

fortalecimento de praticas inclusivas. Tal abordagem reafirma que a inclusdo se

consolida quando a avaliagao é utilizada como instrumento de garantia da participacao,
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da aprendizagem e do desenvolvimento de todos os estudantes, respeitando suas

singularidades e trajetorias.

A avaliacao pedagégica e o acompanhamento das trajetérias de aprendizagem,
tal como observados na Cubitt Town Primary School, configuram-se como processos
continuos, intencionais e indissocidveis da pratica docente, orientados & compreensao
do desenvolvimento dos estudantes em sua singularidade. Ao privilegiar registros
sistematicos, observacbes do engajamento, da participagcdo e da resposta as
intervencbes pedagdgicas, a escola desloca a avaliagao de uma légica classificatoéria
para uma perspectiva formativa e mediadora, voltada a identificagcdo de barreiras e a
qualificacdo das praticas educativas. Esse acompanhamento permanente permite
reconhecer avancgos, necessidades de apoio e potencialidades, fortalecendo a
construcdo de percursos de aprendizagem flexiveis e inclusivos. Assim, a avaliagao
assume funcéao ética e pedagdgica central, contribuindo para a garantia da participacao,
da aprendizagem e do desenvolvimento integral de todos os estudantes, em

consonancia com os principios da educacéao inclusiva.

5 Acompanhamento pedagoégico e remocao de barreiras a aprendizagem

Para os estudantes que enfrentam maiores barreiras a aprendizagem e a
participagao, reconhecidos no contexto brasileiro como publico da Educagao Especial,
incluindo pessoas com deficiéncia, estudantes com Transtorno do Espectro Autista e
aqueles com altas habilidades/superdotacao (Brasil, 2008), a Cubitt Town Primary
School organiza planos especificos de acompanhamento pedagdgico. Tais planos nao
se restringem ao desempenho académico, mas incorporam dimensodes
comunicacionais, sociais, comportamentais e de autonomia, em consonéncia com a
concepcao de educacao integral presente na legislagcdo brasileira e em documentos
internacionais de referéncia (Brasil, 2011; UNESCO, 2016). O acompanhamento é
construido de modo colaborativo, envolvendo professores, assistentes educacionais e
profissionais externos, como terapeutas ocupacionais e psicélogos, o que fortalece uma

abordagem interdisciplinar centrada nas necessidades educacionais do estudante.

No caso dos estudantes com Transtorno do Espectro Autista, as praticas

observadas dialogam diretamente com os principios da Politica Nacional de Protecao
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dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (Brasil, 2012), sobretudo no
que se refere a garantia do direito a educacao e a oferta dos apoios necessarios para
assegurar a aprendizagem, a participacao e o desenvolvimento. A énfase recai sobre a
construcao de ambientes acessiveis e de estratégias pedagdgicas ajustadas, evitando a
dependéncia exclusiva de diagnésticos clinicos como condicionantes do acesso aos

apoios educacionais.

A centralidade atribuida ao acompanhamento pedagdgico dos estudantes
publico da Educacao Especial aproxima-se dos pressupostos tedricos de Rosita Edler
Carvalho (2015), para quem a inclusao efetiva exige agoes institucionais sistematicas
voltadas a eliminacao de barreiras, € nao intervencoes de carater clinico ou adaptativo
do estudante a norma escolar. Nessa perspectiva, os planos diferenciados de
acompanhamento constituem dispositivos pedagdgicos que permitem identificar
precocemente obstaculos a aprendizagem e a participagdo, orientando ajustes
curriculares, praticas avaliativas continuas e reorganizagdes do contexto escolar. Como
destaca a autora, “a avaliagdo continua favorece a identificacdo de barreiras e a
construcao de apoios pedagdgicos ajustados aos estudantes” (Carvalho, 2015, p. 79),
reafirmando o acompanhamento como instrumento de transformacao da escola e de

efetivacdo do direito a educacéo inclusiva.

Com base em Carvalho (2015), o acompanhamento pedagdgico configura-se
como estratégia central para a remocgao das barreiras a aprendizagem e a participacao,
constituindo-se como acido eminentemente educativa e institucional, e ndo como
intervencdo de natureza clinica ou compensatéria. Para a autora, a efetivacdo da
educacao inclusiva exige que a escola assuma a responsabilidade de analisar
continuamente seus contextos, praticas, curriculos e formas de avaliacao, identificando
os obstaculos que dificultam o acesso, a permanéncia e a aprendizagem dos
estudantes. Nesse sentido, o acompanhamento pedagdgico deve orientar-se pela
observacao sistematica das trajetérias escolares, pela flexibilizagdo curricular e pela
construgdo de apoios ajustados as necessidades educacionais identificadas,
deslocando o foco do déficit individual para as condi¢cdes oferecidas pelo ambiente

escolar. Ao atuar sobre as barreiras, sejam elas pedagdégicas, comunicacionais,

atitudinais ou organizacionais, o acompanhamento pedagdégico torna-se um dispositivo




EDUCAGAO INCLUSIVA NA PRATICA: Estratégias para uma Transformacao Real

fundamental para garantir a participacao plena dos estudantes e reafirmar a educacéo

inclusiva como direito, conforme defende Carvalho (2015).

6 Ambientes pedagdgicos como dispositivos de inclusao e autonomia

A configuracdo dos ambientes educativos assume papel estruturante na
proposta pedagdégica da Cubitt Town Primary School. As salas de aula e os espacos de
uso coletivo sao organizados com variedade de materiais didaticos, suportes visuais e
painéis informativos, dispostos de maneira planejada para sustentar a aprendizagem,
tornar as rotinas mais compreensiveis e favorecer o envolvimento ativo dos estudantes

nas atividades escolares.

No caso dos estudantes com Transtorno do Espectro Autista, a escola conta com
espacos especificos de apoio, concebidos para promover a reorganizagdo emocional,
sensorial e cognitiva. Esses ambientes sdo utilizados de forma pontual e intencional,
sem finalidade segregadora, mantendo o vinculo com a classe comum, em consonancia
com o principio da escolarizagao inclusiva previsto na legislacao brasileira (Brasil, 2008;

Brasil, 2011).

Nesses espacos, desenvolvem-se atendimentos individualizados ou em
pequenos grupos, voltados ao fortalecimento de habilidades especificas.
Concomitantemente, observa-se um trabalho sistematico de estimulo a autonomia e a
autorregulacao, apoiado por recursos como agendas visuais, organizagao temporal das
atividades e acordos claros quanto ao uso dos ambientes e ao retorno a turma de
referéncia, em alinhamento com diretrizes internacionais de educacdo inclusiva

(UNESCO, 1994; United Kingdom, 2015).

O modelo ecoldgico do desenvolvimento humano, formulado por Urie
Bronfenbrenner (1996), oferece um referencial teérico consistente para compreender a
centralidade da organizacdo dos ambientes educativos na Cubitt Town Primary School.
Para o autor, o desenvolvimento ocorre a partir de interagbes reciprocas e
progressivamente complexas entre o individuo e os contextos nos quais esta inserido,

sendo o0 microssistema o espaco mais imediato dessas interagdes, caracterizado pelas

relacdes diretas e cotidianas.
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Sob essa perspectiva, as salas de aula e os ambientes de apoio da escola
londrina, dotados de recursos visuais, materiais diversificados e rotinas estruturadas,
configuram-se como microssistemas cuidadosamente planejados. Ao priorizar a
previsibilidade e a oferta de recursos que favorecem a reorganizacdo emocional e
cognitiva, a escola reconhece que “o desenvolvimento humano é influenciado por
processos de interagao entre o individuo e o ambiente” (Bronfenbrenner, 1979, p. 21).
Assim, os espacos educativos assumem fungao ativa na mediacdo do comportamento,
na facilitacdo da comunicacéo e no fortalecimento da autonomia e da autorregulacéo,
aspectos essenciais para a participagcdo efetiva dos estudantes, especialmente

daqueles com TEA.

A concepcao de inclusao defendida por Mbnica Pereira dos Santos (2013), que a
compreende como uma reorganizagado profunda dos tempos, espagos e praticas
escolares, articula-se diretamente as evidéncias observadas na Cubitt Town Primary
School. O modo como a instituicdo estrutura seus ambientes, incluindo os espacos de
apoio destinados aos estudantes com TEA, reforca a ideia de que o espaco escolar deve

ser pensado como instrumento de promogao da equidade.

Essa reorganizacao intencional dos ambientes e das rotinas, orientada pela
previsibilidade e pelo estimulo a autorregulacao, evidencia na pratica o que Santos
(2013) formula teoricamente: a inclusdo exige um movimento coletivo da escola para
acolher a diversidade. A experiéncia observada oferece, assim, referéncias relevantes
para o contexto brasileiro, sobretudo ao destacar a importancia de investimentos que
extrapolem a formacao de profissionais e alcancem a flexibilizacdo da arquitetura
pedagégica e da organizacdo dos espacos escolares. Tal perspectiva reafirma que o
Atendimento Educacional Especializado, no Brasil, pode atuar como indutor da

transformacéo do ensino comum, € ndo apenas como um servi¢o paralelo.

7 Consideracoées finais

A experiéncia observada na Cubitt Town Primary School revela uma concepcgao
de avaliacdo orientada a aprendizagem, ao acompanhamento continuo do

desenvolvimento e a efetivacao da inclusdo escolar, em consonancia com os marcos

normativos brasileiros e internacionais que defendem a avaliacdo como instrumento
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formativo e promotor de equidade (Brasil, 2008; UNESCO, 2016). A avaliagado, nesse
contexto, assume papel estruturante na organizagcdo do trabalho pedagdgico, ao
subsidiar decisbées, orientar intervengdes e assegurar a participacdo de todos os

estudantes nos processos de ensino e aprendizagem.

Destaca-se, de modo particular, a diversidade de ambientes educativos e o
planejamento pedagogico intencional voltado ao fortalecimento da autonomia e da
autorregulacao dos estudantes. Ao compreender 0os espagos escolares como recursos
pedagégicos flexiveis, e ndo como mecanismos de segregacao, a escola amplia as
possibilidades de participacao e aprendizagem dos estudantes publico da Educacao
Especial, especialmente daqueles com Transtorno do Espectro Autista, assegurando

seu retorno qualificado ao grupo de referéncia e sua permanéncia no ensino comum.

Essa concepcao alinha-se diretamente aos pressupostos tedéricos de Hoffmann
(2001) e Luckesi (2011), para os quais a avaliagcdo deve assumir carater mediador,
diagnéstico e ético, afastando-se de praticas classificatérias e excludentes. Na
perspectiva desses autores, avaliar implica acompanhar trajetdrias, compreender
processos e reorientar a pratica docente em favor do desenvolvimento do estudante. Os
registros sistematicos e as observagdes continuas realizadas na escola londrina
materializam essa compreenséo, evidenciando a avaliacdo como instrumento a servigo

do crescimento, da aprendizagem e da incluséo.

A centralidade atribuida ao acompanhamento pedagdégico dos estudantes com
necessidades de apoio corrobora as reflexdes de Carvalho (2015), ao evidenciar que a
incluséo efetiva exige mais do que acolhimento: demanda transformacéao institucional e
remocao sistematica de barreiras a aprendizagem e a participagao. Nessa direcédo, a
organizacao intencional dos ambientes educativos dialoga com Santos (2013), ao
reforcar que a inclusao se concretiza na reorganizagcao dos tempos, espacgos € praticas

escolares, convertendo o ambiente em dispositivo de equidade e mediagao pedagodgica.

A luz do modelo ecolégico do desenvolvimento humano de Bronfenbrenner
(1996), a organizagcado dos ambientes da Cubitt Town Primary School evidencia que o
espaco constitui um microssistema ativo, capaz de modular interagdes, favorecer a

comunicagdo e apoiar o desenvolvimento da autorregulacdo. O uso de recursos visuais,

a previsibilidade das rotinas e a estruturacao de apoios especificos para estudantes com
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TEA confirmam o papeldo ambiente como ferramenta pedagdégica essencial, e ndo como

elemento neutro do processo educativo.

Além disso, a cultura pedagdgica da escola, marcada pela colegialidade, pela
corresponsabilidade e pelo acompanhamento coletivo dos estudantes, emerge como
elemento central para a efetivacdo dainclusdo, conforme destaca Hargreaves (1998). Ao
deslocar a inclusdo de uma responsabilidade individual para um projeto institucional
compartilhado, a escola fortalece praticas colaborativas e consolida uma cultura

profissional comprometida com o desenvolvimento de todos os estudantes.

Nesse sentido, a experiéncia da Cubitt Town Primary School configura-se como
fortemente inspiradora para o contexto brasileiro, ao oferecer subsidios relevantes para
o aprimoramento das politicas e praticas de educacgéao inclusiva. Ela aponta para a
necessidade de que o fortalecimento do Atendimento Educacional Especializado (AEE)
seja articulado a transformacé&o da cultura escolar e da arquitetura pedagégica da escola
comum, tornando-a intrinsecamente flexivel, responsiva a diversidade e comprometida
com o direito a aprendizagem, a participacdo e ao desenvolvimento pleno de todos os

estudantes (Brasil, 2011).
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Resumo

Este artigo analisa a representagao da infancia e os desafios da inclusédo social e
educacional a partir de quatro obras cinematograficas: O Menino e o Mundo, O Menino
que Descobriu o Vento, O Contador de Histdrias e Kes. Desenvolvido por graduandos do
curso de Pedagogia, o estudo investiga como a linguagem audiovisual traduz a
subjetividade infantil em contextos de vulnerabilidade e exclusdo sistémica. A
metodologia adotada fundamenta-se na analise de narrativa e na analise visual,
permitindo uma compreensdo profunda tanto das estruturas argumentativas dos
roteiros quanto dos elementos estéticos — cores, enquadramentos e metaforas visuais

— que compoem o olhar das criancgas sobre sua propria realidade. O referencial teérico
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estabelece um didlogo entre a critica de Paulo Freire a "educacao bancaria" e o conceito
de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) de Lev Vygotsky. Os resultados demonstram
que, enquanto Kes e O Menino e o Mundo denunciam o esmagamento do potencial
humano por estruturas desumanizadoras e mecéanicas, as obras O Contador de Histdrias
e O Menino que Descobriu o Vento evidenciam o poder da mediacao pedagdgica e do
acolhimento como ferramentas de ruptura do determinismo social. Conclui-se que a
inclusao efetiva transcende a presenca fisica em espacos institucionais, exigindo uma
pratica educativa que reconheca a singularidade do sujeito. O cinema, portanto, revela-
se um potente recurso mediador para a formacao docente, oferecendo subsidios para
uma reflexao critica sobre a alteridade, a equidade e a transformacéao social por meio de
uma pedagogia do olhar.

Palavras-chave: Pedagogia; Inclusao; Cinema; Analise Narrativa; Infancia.

Introducao

Este artigo, desenvolvido por graduandos do curso de Pedagogia, propde uma
analise reflexiva de produgodes cinematograficas que priorizam a subjetividade infantil
sob a otica da inclusdo. A investigagao debruga-se sobre um corpus composto por
quatro obras distintas: O Menino e o Mundo, O Menino que Descobriu o Vento, O
Contador de Histérias e Kes, buscando compreender como a linguagem audiovisual

traduz barreiras e possibilidades no desenvolvimento da crianga.

A animacéo "O Menino e o Mundo", dirigida por Alé Abreu, destaca-se como
potente objeto de analise sobre as tensbes entre infancia e desumanizacao urbana.
Utilizando estética visual experimental, a obra explora impactos da globalizagio sob o
olhar do protagonista, inserindo o debate sobre o contexto da inclusdo social. Este artigo
investiga como a linguagem cinematografica traduz criticas sociopoliticas complexas

em uma profunda e necessaria experiéncia de reflexao sobre alteridade.

A obra cinematografica "O Menino que Descobriu o Vento" ilustra a trajetdria de
William Kamkwamba diante da precariedade educacional em Malawi. No contexto da
inclusao social, o filme revela como o acesso ao conhecimento técnico empodera
individuos marginalizados, rompendo ciclos de pobreza extrema. Este artigo analisa a
intersegao entre inovagado comunitaria e politicas inclusivas, demonstrando que a

educacao cientifica funciona como ferramenta essencial para a integragcdo e o

desenvolvimento humano.
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O filme "O Contador de Histérias" retrata a trajetdria de Roberto Carlos Ramos,
superando a vulnerabilidade social para se tornar um educador. No contexto da
inclusao, a obra analisa como o acolhimento pedagdgico e a educacao transformadora
rompem ciclos de exclusao. Este artigo investiga a representacao cinematografica dessa
jornada, discutindo a importancia de modelos educacionais inclusivos que garantam

dignidade e desenvolvimento humano pleno para criangas em situacao de risco social.

O filme "Kes", dirigido por Ken Loach, ilustra a opressiva realidade de Billy
Casper no sistema educacional britdnico. No contexto da inclusao, a obra revela como
a rigidez escolar e a exclusdo social silenciam talentos individuais em comunidades
vulneraveis. Este artigo analisa como o protagonista encontra na falcoaria uma forma de
desenvolvimento humano, discutindo a necessidade de praticas pedagogicas inclusivas

que valorizem a singularidade diante de estruturas desumanizadoras.

O Menino e o Mundo

O longa-metragem intitulado O Menino e o Mundo é um filme de animagéao
brasileiro de 2013, do género comédia dramatica e aventura, escrito e dirigido por Alé
Abreu. Aobrafoi comercializada para mais de 80 paises e esteve entre os cinco indicados

ao Oscar de Melhor Filme de Animacéo na edicéo de 2016.

Criado no interior, um jovem vé sua realidade mudar quando o pai se muda para
a metrépole em busca de sustento. Consumido pela saudade e pela solidao, ele decide
seguir o mesmo caminho. No entanto, ao chegar ao destino, o deslumbramento da lugar
ao choque: em vez de progresso, o0 menino se depara com um cenario de precariedade,
desigualdade e dura exploracao laboral. Com isso, ja se pode antecipar o contetido e
compreender que as criticas apresentadas no filme ndo s&o inovadoras, mas sim

contemporéaneas.

O filme apresenta o jovem Cuca, que, ao sentir falta do pai, parte em sua busca.
Ele deixa sua casa e desbrava o mundo, sendo auxiliado, de certa forma, por um homem
idoso (Senhor) e por um jovem que trabalham em uma empresa de seda, responsavel
pela producdo de tecidos para roupas. Nessa aventura sem didlogos, muito é

transmitido sem palavras: o espectador pode compreender, sentir e finalmente

entender.
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Cuca é um menino inocente, alegre e brincalhao, que, ao embarcar nessa busca
pelo pai, se depara com a desigualdade, os maus-tratos contra os trabalhadores (como

o Senhor, o jovem € outros), a violéncia e a desumanizagao imposta ao proletariado.

A histdria de toda a sociedade até aqui é a histéria de lutas de classes.
[Homem)] livre e escravo, patricio e plebeu, barao e servo, burgueses de
corporacéo e oficial — em suma, opressores e oprimidos — estiveram
em constante oposicdo uns aos outros, travaram uma luta ininterrupta,
ora oculta, ora aberta, uma luta que, de cada vez, terminou por uma
reconfiguracao revolucionaria de toda a sociedade ou pelo declinio
comum das classes em luta. (Marx; Engels, 1848, p. 45).

Cuca, em sua fase infantil, permanece o mesmo. E um personagem estatico
que, mesmo diante de momentos dificeis e angustiantes ao longo do filme, mantém-se
como a mesma crianga que busca intensamente reencontrar o pai. Ele ndo compreende
0 que causou o afastamento, mas, ainda assim, consegue perceber um mundo violento,

que mais desumaniza do que acolhe.

Cuca é o pilar por meio do qual podemos observar um mundo ficticio que tenta
representar o nosso — uma realidade vivida no mundo real e, especialmente, em um
contexto brasileiro. Cuca representa como as criangas sao afetadas pelas condigcdes
externas. A produgado em massa nao afeta apenas o trabalhador, mas também suas
familias — tanto em aspectos financeiros quanto emocionais. Como pode Cuca
compreender o motivo do abandono de seu pai? Como pode entender o quao abusivo e

consumista aquele mundo se tornou?

E apenas uma crianca que ndo consegue compreender, mas precisa aceitar a
realidade em que vive. Cuca é o personagem que conduz a narrativa; mesmo o0s
acontecimentos aparentemente pequenos ao seu redor tém relacao com ele. Seja por
meio das agdes dos personagens que o acompanham, seja pelas situacoes vividas por

outros, Cuca é o olhar do espectador.

De forma sutil, o publico percebe antes de Cuca que a realidade distdpica de

seu mundo é complexa e que até mesmo sua simples busca pelo pai sera afetada por

isso — assim como todos ao seu redor, inclusive aqueles que ele ndo conhece.
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Entretanto, ha outro lado no mundo de Cuca: um contexto social mais
privilegiado, com criangas que vivem em cidades melhores, em condi¢cbes superiores e
com acesso a uma educacao de qualidade — quase como outro mundo, que, na

animacao, é retratado como distante das cidades por onde Cuca passa em sua busca.

Sobra-lhe apenas contemplar, sem compreender ou refletir profundamente
sobre as diferengas. Como afirma Tereza Torres: “O valor da educacao através da arte
nao é desprezado nas familias ricas, que enviam os seus filhos para classes

extraordinarias de danca, teatro, musica ou artes plasticas.” (Torres, 2010, p. 16-17).

E notavel como o filme, por meio da aventura e da visdo do protagonista,
evidencia essa distincdo. Mostra-se como ha discriminacdo e como uma parte da
sociedade acumula capital cultural, enquanto a outra apenas luta para sobreviver, sem
que haja preocupacao com as criangas — os “meninos”. “O sociélogo francés Pierre
Bourdieu afirma que “o capital cultural € um ter que se tornou ser, uma propriedade que
se fez corpo e tornou-se parte integrante da pessoa, um habitus” (Bourdieu, 1998, p. 74—
75).

Cuca, enquanto personagem juvenil, representa um pog¢o de simplicidade,
felicidade e inocéncia, caracteristicas tipicas da infancia, mas que sao atingidas pelos
complexos problemas sociais do mundo em que vivem, mesmo antes de atingirem a

maturidade.

No Brasil, de 8 a 12% das criancas e adolescentes apresentam esse
transtorno, e cerca de 50% desses jovens permanecem sem
tratamento, o que contribui para o agravamento do quadro e o aumento
dos indices de transtornos mentais na vida adulta. (Bodner et al., 2018;
OMS, 2017).

Nao é possivel analisar o filme sem observar Cuca. Para compreender a obra, é
necessario analisar o personagem central, que serve como o0 principal meio de
expressao das ideias e mensagens transmitidas. Além de seus pais, Cuca € o principal
eixo narrativo do filme, seja jovem ou mais velho. Tudo gira em torno desse menino, que

nao precisou pronunciar uma unica palavra para revelar a visdo do mundo por meio dos

olhos de uma criancga.
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A conclusao a que se chega, apds refletir sobre esse filme de grande relevancia
cultural, criado e imaginado por Alé Abreu, é que existem diversos “meninos e mundos”.
Um mundo que ndo se preocupa com eles, voltado a producao e ao consumo, mas
ausente na vida dessas criancas, que apenas contemplam o que as cerca, sem

compreender o motivo.

O personagem Cuca representa toda essa disfuncdo social, em que o ser
humano é negligenciado em prol da manutencdo do status quo. Restam apenas
memoarias e castelos de areia efémeros da infAncia — lembrangas do tempo com seus

pais e o som da flauta tocada pelo pai.

Por fim, o filme, por ser uma midia da atualidade presente na vida de todas as
pessoas e em especial das criangas, € um objeto de analise e de interesse da academia.
Entende-se que esse objeto de analise é um fator de grande influéncia na educacao das
criancas na contemporaneidade. Desde os seus primeiros anos as criancgas ja tém
acesso ao filme como parte do seu dia a dia. Acreditamos que os adultos utiliza esse
recurso midiatico como uma forma de entretenimento e controle das criangas, uma vez

que o fascinio das criangas pelos filmes é algo notavel.

O menino que descobriu o vento

O filme O Menino que Descobriu o vento (2019), dirigido por Chiwetel Ejiofor.
Inspirado em fatos reais, ele conta a histéria de William Kamkwamba, um jovem do
Malaui que, movido pela curiosidade e pela esperanga, encontra no conhecimento o
caminho para transformar sua prépria realidade. A narrativa nos conduz por um retrato
doloroso, porém profundamente inspirador, de um povo que enfrenta a seca, afomee o

abandono, mas que mantém viva a chama da resisténcia e da fé na educacgao.

A estrutura narrativa do filme é simples, mas carregada de simbolismo e
emocéo. William vive em uma pequena vila onde as colheitas dependem muito das
chuvas e o sustento vem do trabalho arduo da terra. Seu pai, Trywell, ¢ um homem de fé,
enguanto sua mae, Agnes, representa a sensibilidade e a forca silenciosa das mulheres

que sustentam a familia mesmo diante da escassez.

Quando a seca atinge o pais e as plantagbes comegcam a morrer, o desespero se

espalha. O governo ignora o sofrimento da populacio, e as familias mais pobres sao
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deixadas a propria sorte. Nesse cenario de miséria e injustiga, William mantém viva sua
curiosidade. Mesmo sendo expulso da escola por ndo poder pagar as mensalidades, ele
insiste em aprender. Vai escondido a biblioteca, & livros de ciéncias, observa a natureza

e tenta compreender como transformar vento em energia.

A trajetéria do menino é a prépria metafora do ato de aprender como ato de
libertacao. Ele busca o saber ndo por obrigagcdo, mas por necessidade porque acredita
que o conhecimento pode ser uma forma de salvar vidas. E nesse ponto que a narrativa
ganha forca e humanidade: o saber torna-se um ato de amor. Paulo Freire (1996) nos
lembra: “A educacao nao transforma o mundo. Educacdo muda as pessoas. Pessoas
transformam o mundo.” William é a personificacdo dessa ideia freireana ele se
transforma pelo aprendizado e, ao se transformar, muda a realidade de toda uma

comunidade. O conflito entre tradigcdo, pobreza e o poder libertador do conhecimento.

O filme aprofunda um conflito humano e social: o choque entre o saber
tradicional e o conhecimento cientifico. O pai de William, orgulhoso e resistente,
representa aluta do homem simples contraasimposigcdes de um sistemacruel. Ele teme
perder o filho para um “mundo de sonhos”, enquanto William acredita que somente a
inovagao podera trazer a salvagdo. Essa tensdo familiar €, ao mesmo tempo, uma
metafora das forgas sociais que oprimem o povo: o medo de mudar, o peso da pobreza
e a falta de acesso a educacao. Nesse sentido, Dermeval Saviani (1997) explica que “a
educacao é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto de homens.”
William encarna esse ideal. Ele aprende para servir, estuda para devolver a sua
comunidade um pouco da dignidade que lhes foi tirada. Sua invengao que foi o moinho
de vento ndo é um simbolo de vaidade individual, mas de solidariedade e humanidade

compartilhada.

A forma como o filme é narrado com planos longos, paisagens aridas e
expressoes silenciosas aprofunda o sentimento de impoténcia diante da miséria. No
entanto, essa mesma estética realista abre espago para a esperanga: o vento que antes
apenas soprava o desespero, agora se torna o sopro da vida. A construgdo do moinho,

feita com pecas velhas de bicicleta, sucata e persisténcia, é o climax da narrativa € o

simbolo da reinvengdo humana.
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Sob a otica marxista, o filme é uma poderosa denlncia social. Ele revela as
desigualdades impostas por um sistema econémico global que concentra riquezas e
priva os povos mais pobres do acesso a direitos basicos. A seca no Malaui é apresentada
como uma tragédia natural, mas o roteiro sugere que ela é também o resultado de uma
estrutura politica e econdémica injusta, que abandona os trabalhadores rurais e favorece

uma elite que lucra com a fome.

O sofrimento da familia de William mostra a contradigcdo entre o capital e o
trabalho. Enquanto os grandes comerciantes estocam graos para vendé-los a pregos
altos, o povo passafome. Essa é a esséncia da critica marxista: a desigualdade ndo é um
acidente, mas uma consequéncia do proéprio sistema capitalista. A escola, nesse
contexto, também se torna um espacgo de exclusao um privilégio de poucos, quando

deveria ser um direito de todos.

E nesse ponto que o filme se encontra novamente com a pedagogia libertadora.
Emilia Ferreiro (1999) afirma que “a escola deve ser um lugar de perguntas, e ndo apenas

i

de respostas.” William faz exatamente isso: ele questiona o que Vvé, investiga,
experimenta, erra e tenta de novo. Ele aprende com a vida, com a observacdo e com a
experiéncia, revelando que o conhecimento verdadeiro nasce do espanto e da

curiosidade algo que o sistema educacional formal muitas vezes sufoca.

A analise marxista permite compreender que a invencao de William é um ato de
resisténcia. Ele desafia a légica da dominacao, utilizando o saber para romper as
barreiras impostas pela pobreza. O moinho é mais do que uma solugao tecnoldgica é
uma metaforada libertagao de um povo oprimido. Miguel Arroyo (2000) resume bem esse
espirito ao afirmar que “a educagao popular nasce da necessidade de compreender e
transformar as condi¢cbes de vida dos oprimidos.” William faz exatamente isso:
transforma sua realidade a partir da prépria necessidade de sobreviver e de fazer seu

povo viver.

O que torna O Menino que Descobriu o Vento tdo tocante é sua dimensao
humana. Nao se trata apenas de um jovem inventor, mas de uma histéria sobre o poder
do saber aliado a empatia, a coragem e ao compromisso coletivo. O filme mostra que a

verdadeira educacao é aquela que desperta o olhar critico, que incentiva a agir e que

nasce da vida real, das dores e dos sonhos do povo.
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O moinho de vento, ao final, € mais do que um artefato tecnoldgico é o simbolo
da pedagogia da esperanca. O vento, que antes era apenas um elemento natural, passa
a carregar o sentido da renovacéao e da libertacdo. Assim como o vento, o conhecimento

€ invisivel, mas tem forga para mover o mundo.

William Kamkwamba, portanto, representa o estudante sonhador e resiliente
que todo educador deseja formar: alguém capaz de pensar criticamente, de agir com
solidariedade e de usar o saber para servir ao bem comum. O filme nos lembra que a

educacao, quando enraizada na realidade e no afeto, € um ato politico e transformador.

O Menino que Descobriu o Vento € uma histéria de resisténcia, amor e fé no
poder da educacdo. Através de uma perspectiva narrativa, revela a jornada de um
menino que transforma adversidades em oportunidades de aprendizado. Sob o olhar
marxista, denuncia a desigualdade estrutural e mostra como o conhecimento pode ser
uma arma contra a opressao. E, também o ponto de vista pedagdégico, reafirma o que
Freire, Saviani, Ferreiro e Arroyo defendem que a educacéao é a forgca mais poderosa que

o ser humano possui para libertar-se das correntes da ignorancia e da injustica.

Em meio ao sofrimento, William descobre algo maior que o vento, descobre o
poder de acreditar. E, como o préprio filme nos ensina, quando o conhecimento sopra
junto com a esperanca, nem a fome nem a pobreza conseguem calar o desejo humano

de aprender e transformar o mundo.

O contador de historias

O longa-metragem O contador de historias, narra a biografia de Roberto Carlos
Ramos, entre os seus 6 anos até 13 anos de idade. O filme se passa na década 70, na
cidade de Uberlandia. Uma crianca pobre que é levada aos 6 anos pela mae para a
FEBEM (Fundacado Estadual para o Bem-Estar do Menor), que era conhecida como
colégio para criancgas pobres. Com a ilusdo de uma vida melhor e com o sonho de um dia

virar doutor.

A FEBEM na década de 70 tinha ganho fama com o lema "Disciplina e Educacéao

para Criancas Carentes", comisso a mae de Roberto na esperanca de um futuro melhor

para o filho. O autor Ramos aborda em seu livro,
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Falava-se na época que a Febem era uma instituicao preocupada com
o0 bem-estar das criancas, era o local onde recebiam boa alimentacédo e
educacéo escolar. A méae e o filho estavam esperancosos. O menino
pensava que estava deixando para tras uma vida miseravel, e a mae
achava que um dia, quem sabe, teria um filho doutor. (Ramos, 2004, p.
10)

A publicidade que o governo realizava em relacdo a FEBEM era um grande
equivoco, fez com que a pedagoga Margherit viesse para o Brasil com essa ilusdo, mas
quando chegou logo mudou de ideia, pois a realidade nesses “colégio” que mais parecia

um reformatorio.

Comisso, oolharinicialda crianca diante dessarealidade é de alienacao, que
acredita que esse lugar sera um lugar melhor para ele, mas com o passar do anos
percebe que esse olhar passa a ser de resisténcia e agressividade, o autor Paulo Freire
fazia uma critica a “educacao bancaria”, em que a crianca é somente um depdsito
conteudo, mas sem estimular a consciéncia critica e nem a humanizacao. Segundo
Paulo Freire, a educacao bancaria é “um ato de depositar, em que os educandos sdo os

depositarios e o educador, o depositante.

O olhar de resisténcia e agressividade que é adquirido ao longo dos anos é
uma reacao que nao é inerente, mas sim moldada pelo ambiente opressor, confirmando
aideiafreireana de que a existéncia humana é definida pelo seu contexto sécio-histdrico.
Sua hostilidade, marcada por fugas e comportamentos antissociais, é o resultado de um

sistema que oprime em vez de libertar.

A chegada de Mariette transforma esse cenario. Para a criancga, ela é a figura
que finalmente ouve e vé. Sua casa e seu acolhimento representam o ambiente
facilitador e o papel da "mae" extremamente boa de Winnicott. Mariette ndo tenta mudar
Roberto a forca; ela aceita sua criatividade e suas histérias como o ponto de partida,
legitimando seu espaco transicional e permitindo que a fantasia se torne a ponte para a

realidade.

Essa aceitacdo e afeto criam a base para o desenvolvimento cognitivo e
social, conforme Vygotsky aborda. Margherit atua como a mediadora que oinsere emum

novo contexto cultural. Roberto percebe que Mariette ndo faz por ele, mas o ajuda a fazer

sozinho, com isso, impulsionando-o em sua Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP).
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O ato de contar histérias, que era apenas uma atividade de sobrevivéncia, é
transformado, pela mediacao da linguagem e do incentivo, em uma funcao psiquica

superior. O autor Chaplin (2011, online) retrata que a ZDP é:

A concepgao comumente difundida sobre a zona de desenvolvimento
proximo pressupde uma interagdo em uma tarefa entre uma pessoa
mais competente e uma pessoa menos competente, de forma que a
pessoa menos competente se torne autonomamente proficiente
naquilo que de inicio era uma tarefa realizada conjuntamente.

A histéria de Roberto é, em esséncia, a histéria de como a pedagogia humanista
e dialdgica vence o tradicionalismo, pois a FEBEM com regras duras e autoritarias e a
Margherit mostra uma educacao emancipatéria visa a transformagao, por ser uma
educacao critica. Tanto professor quanto aluno sdo mediatizados pelo mundo e pela

realidade que os aprendem e da qual extraem o conteldo da aprendizagem.

Filme: Kes (1969)

Lancado em 1969 sob a diregéao de Ken Loach, o filme britanico Kes ndo é apenas
uma obra-prima do cinema social; ele €é um estudo intenso e comovente sobre a infancia
esmagada pela desigualdade de classes. O longa, classificado como um drama realista,
nos apresenta Billy Casper, um garoto de 15 anos que vive em Barnsley, no Norte da
Inglaterra, a partir de sua visdo sem filtros, expde as limitacdes impostas pela sociedade

industrial.

A mensagem principal do filme estabelece um confronto direto entre a esperancga
juvenil e o destino cruel tragcado pela pobreza, questionando o papel da escola e da

familia nesse processo.
Em Kes, o olhar da crianca é muito mais que um ponto de vista; ele é a lente que

nos forga a enxergar a dureza de um sistema que parece negar aos jovens o direito a

imaginacido e ao afeto. A narrativa € um convite urgente a reflexdo sobre o papel da

escola, da familia e da sociedade na formagao dessas subjetividades.
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A jornada de Billy é pura resisténcia. O garoto tenta aprender, compreender e,
acima de tudo, sobreviver em um ambiente que o sufoca, mas que ainda permite
pequenas frestas de liberdade — a relacdo dele com o falcado Kes, por exemplo. Isso
dialoga perfeitamente com o que Vygotsky afirma: o desenvolvimento de um sujeito esta
ligado diretamente as interagbes sociais e aos significados que ele atribui ao mundo
(Vygotsky, 1998, p. 110). No caso de Billy, essas interagdes, infelizmente, séo

majoritariamente negativas.

Nossajornada comeca com Billy Casper, o adolescente invisivel de Barnsley, uma
cidade industrial marcada pela pobreza e pela falta de horizontes. O cotidiano dele é
solitario: sofre bullying na escola, é negligenciado pela mae e vive em conflito com o
irmao. E uma infancia marcada pela luta didria por afeto e reconhecimento, algo que as

instituicdes falham miseravelmente em oferecer (Scielo, 2020, p. 5).

No centro da analise de personagens esta Billy: suas motivagbes mais profundas
sdo0 a busca por autonomia, dignidade e um afeto genuino. E nesse cendrio arido que
surge Kes, um falcao selvagem que Billy encontra, cuida e treina em segredo. A ave ndo
é apenas um animal de estimacéao; é a metafora viva da busca do garoto por autonomia

e dignidade, sendo o ponto chave do desenvolvimento de sua personalidade.

A relacao de Billy com o falcao se torna uma "pedagogia da experiéncia". Ali, fora
da sala de aula, o menino age, experimenta e interage com o meio, construindo o
conhecimento de forma auténoma, como propode Piaget (1971, p. 65). Ao cuidar de Kes,
ele aprende sobre responsabilidade, paciéncia e empatia — valores ausentes no seu dia

a dia escolar.

Essa conexao também tem uma forte dimensao emocional, algo que Freud nos
ajuda a decifrar. O falcdo representa um objeto de sublimacéao para Billy, uma forma de
canalizar o sofrimento e a repressdao em amor e cuidado (Freud, 1923, p. 48). O afeto
negado pela familia e pela escola é projetado em Kes. Assim, o animal simboliza a
liberdade emocional e o potencial criativo que insistem em resistir a dureza do ambiente.

Vamos falar sobre o cenario de Kes. Barnsley, nos anos 60, ndo é s6 um pano de
fundo de casas simples e fabricas cinzentas; é um personagem limitador. E ali que a

camera de Loach expde como a pobreza e a auséncia de apoio moldam o olhar € o

destino de Billy. Nao é s6 a caréncia material; é a caréncia afetiva que o isola. Na escola,
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a situagao piora: bullying e humilhagdes de professores reforcam sua sensacdo de

invisibilidade.

A analise visual minuciosa de Loach utiliza a cinematografia para criar a
atmosfera de asfixia. Loach constréi um universo dominado pelo cinza das fabricas, pelo
concreto das moradias e pela auséncia de cor no horizonte. Essa paleta visual, somada
a trilha sonora praticamente inexistente, cria um clima de desolagcdo que atinge
diretamente o espectador, reforgcando a ideia de um ambiente onde a esperanca é um

luxo.

Essa visdo ecoa as criticas de Foucault (1975, p. 145), que descreve instituicbes
como a escola como mecanismos disciplinares, voltados para normalizar
comportamentos e controlar corpos, valorizando a obediéncia acima da criatividade. A
escolade Billy é o espelho de uma sociedade que prioriza a disciplina acima da formacgao
humana. Essa rigidez impede que a escola cumpra seu papel de mediadora cultural,
onde, seguindo a linha tedrica que une Vygotsky e Bakhtin, os sighos (como a linguagem)
deveriam ser as ferramentas essenciais para a construcdo do pensamento e da
consciéncia. Ao invés de fornecer esses instrumentos simbdlicos de emancipacéo, a

instituicao oferece apenas a repressao (vygotsky, 1998).

E é aqui que a analise ganha um toque urgente, mirando o Brasil. A lente de Luiz
Beltrdo, com seus estudos sobre marginalidade social, nos da a chave para enxergar
essa exclusao para além da Inglaterra. Beltrdao mostra que a marginalidade ndo é apenas
apobreza, mas anegacao de acesso aos meios de desenvolvimento e participacao plena
na sociedade. O caso de Billy, marginalizado em sua prépria comunidade, encontra um
eco tragico no Brasil, como a realidade das criangas e familias nas comunidades do Rio

de Janeiro, vitimas do fogo cruzado entre o trafico e a forga policial.

Saviani (2003, p. 80) complementa essa leitura ao criticar a pedagogia tradicional
que se limita a transmissao de conteudo e “nega a dimensdo humana do processo
formativo”. O filme mostra a faléncia de uma escola que ensina formulas, mas ignora a

dor e o potencial criativo de seus alunos.

Tecnicamente, Kes € um show de realismo. Ken Loach usa dialogos crus, quase

documentais, e a auséncia de trilha sonora para que o siléncio grite mais alto. Essa

escolha estética tem um propdsito politico claro. Ao eliminar o glamour e expor a
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realidade como ela é, Loach nos convida a observar, compreender e, mais importante, a
nos indignar. O filme é, ele mesmo, uma forma de resisténcia— uma denuncia visual do

sistema que produz desigualdade desde a infancia.

Sob a perspectiva da analise narrativa, Kes atinge seu apice tragico no climax
dramatico que culmina na morte tragica de Kes. O falcao é morto pelo irméao de Billy, Jud,
emum ato mesquinho de vinganca apés uma aposta fracassada. A sequéncia de eventos
é implacavel: essa violéncia ndo é apenas um drama familiar; ela é a materializacdo da
faléncia total do sistema. O passaro, que era o simbolo da liberdade, do potencial e do
afeto sublimado de Billy, é destruido pela mesma crueldade e falta de perspectiva que
dominam a vida da classe trabalhadora. A cena final, com Billy enterrando o falcao na

escuridao, é arepresentacao visual da esperancga sufocada.

A mensagem central do filme é uma critica contundente: Billy é vitima de um
modelo pedagégico excludente. Vygotsky (1984) ja dizia que a aprendizagem é um
processo social que se realiza nas relagdes. Billy ndo tem "o outro" para mediar seu
desenvolvimento. A Unica relagdo mediadora era com o falcdo, que se torna a ponte

simbdlica para que ele possa pensar, sentir e sonhar.

Loach nos mostra que, quando a escola falha em acolher, a criancga cria seus

proprios meios de aprender — ainda que na solidao.

Conclusao

O ponto de interseccéo entre as obras é a pedagogia do olhar. Enquanto em "O
Menino que Descobriu o Vento" e "O Contador de Histdrias" a inclusdo ocorre através de
figuras que acreditam no potencial do individuo (a biblioteca e a pesquisadora francesa),

em "Kes" e "O Menino e o Mundo" testemunhamos o peso da exclusao sistémica.

A analise comparativa entre O Menino e o Mundo, O Menino que Descobriu o
Vento, O Contador de Histdrias e revela que a infancia, embora universal em sua
esséncia, é moldada pelas barreiras de inclusdo impostas pelo meio. Enquanto as obras
de Alé Abreu e Ken Loach oferecem uma denuncia contundente sobre como a
mecanizagao urbana e a rigidez escolar aniquilam a subjetividade, as trajetérias de

William Kamkwamba e Roberto Carlos Ramos demonstram o poder da mediagao

pedagégica. Nestes ultimos, a inclusao deixa de ser um conceito abstrato para se tornar
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uma pratica de liberdade, onde o acesso ao conhecimento e o acolhimento afetivo

funcionam como ferramentas de ruptura contra o determinismo social.

Em suma, o didlogo entre esses filmes evidencia que a verdadeira inclusao
transcende a mera integragao fisica em espagos institucionais. Fundamentada nos
preceitos de Vygotsky e Freire, a conclusao que se impoe é a de que o desenvolvimento
pleno do sujeito vulneravel depende de uma postura pedagédgica que reconheca a
singularidade e a Zona de Desenvolvimento Proximal de cada crianca. Seja através da
ciéncia, da literatura ou da arte, a superacao da "educagao bancaria" e das estruturas
desumanizadoras é o Unico caminho para converter a invisibilidade social em
protagonismo, garantindo que o "olhar infantil" ndo seja esmagado pelas engrenagens

de um sistema excludente.
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Resumo

O presente texto tem como objetivo analisar a educacao inclusiva como ato politico
emancipadora sob a 6ticadas ideologias de Paulo Freire, assim como faz articulagdo com
a Lei n®13.146/2015 (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) sob forte reflexbes sobre
justica social e superacdo das desigualdades, logo assim afirma Paulo Freire que
somente com 0 compromisso ético é gue ocorre a transformacado das estruturas
opressoras. Justifica-se que mesmo com o0s avangos nas politicas publicas ainda é
necessario superagao de praticas pedagdégicas inclusivas no ambiente escolar e ndo
alinhadas a légica de competicdo de producao como relata Giovani Bezerraem suas obras
evidenciando a racionalidade capitalista no curriculo. A metodologia utilizada foi de
abordagem tedrico-reflexiva, baseada na perspectiva histérico-dialética pautando-se numa
analise mais critica sob a 6tica de Paulo Freire e Bezerra, assim como articulou-se o
conceito de praxis, emancipacao, protagonismo e justica social para problematizar a
materializacdo da inclusdo escolar. Conclui-se que a educacao inclusiva é um
movimento politico e social, logo o que se exige dos profissionais da educacgao é o
compromisso ético, a criticidade e a ruptura com praticas e ideologia segregadoras
presentes nos ambientes escolares. Assim, afirma Paulo Freire que a escoladeve serum
espaco daresisténcia, participagao popular e da construcio coletiva de saberes dignos da

promocao da democracia e da libertagao tanto dos oprimidos quanto dos opressores.
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Paulo Freire.

Introducgao

O opressor s6 se solidariza com os oprimidos quando seu gesto deixa de ser um
gesto piegas e sentimental, de carater individual, e passa a ser um ato de amor aqueles

(Freire, 2005, p. 40).

Nos ultimos sessenta anos a educacao passou profundas transformacoes
historicos, culturais, econdémicos, entretanto as profundas que mais marcaram foram as
contradicoes sociais nas questdes de justica, cidadania e direitos humanos para todos.
Diante dessas significativas transformacdes histdricas a que mais representou avango
para assegurar o direito a educacao inclusiva foi a promulgacao da Lei n® 13.146/2015 -
o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, pois tal legislacao ja se entende como um ato
politico transformador para os sujeitos oprimidos, com ou sem deficiéncia. E relevante
compreenderquejustamente aconquista poressalegislagdonao se pode reduzirapenas
aum plano juridico, pelo contrario significa sim um avango democratico e de resisténcia
aqueles que durante anos foram impedidos por ideologias politicas e por falta de
politicas publicas inclusivas que une a praxis de agao e reflexao para a transformacgao da
realidade social e educacional brasileira. Freire (1996) dizia que a pratica educativacomo
um instrumento de emancipacdo e de inclusdo se da por meio do universo da
compreensdo em relacdo ao mundo € a sua maneira de se expressar de si com mundo,
que é justamente a sua linguagem, por isso da relevidncia de se trabalhar
pedagogicamente desse conhecimento de mundo, pois esse movimente entre acédo e
reflexdo que transforma a proépria educacao popular. Ainda nesta perspectiva que a
escolasetornaumespaco de acessofisico paraquevozes silenciadas possamecoar, ser

acolhida e valorizada para romper as estruturas e discursos excludentes.

Giovani Bezerra (2016), ao analisar o termo materialismo histérico-dialético
(diadlogo pela histéria), num olhar de inclusao, denuncia que tal termo limita e incapacita
as pessoas, pois numa sociedade atual o que mais se valoriza no ambiente escolar sdo
os desempenhos, por meio de resultados competitivos, seriamente uma légica

capitalista, por isso que na visdo do autor se faz necessario romper com essa ordem

social e para se promover uma educagao que ndo apenas ensine, mas que liberte o




EDUCACAO INCLUSIVA NA PRATICA: Estratégias para uma Transformacdo Real

pensamento humano.

O autor Bezerra (2019) traz um trecho reflexivo sobre o materialismo dialético ao
dizer que "Légicas estas que se infiltram nas praticas pedagdgicas, nos discursos
institucionais e nas politicas educacionais" é justamente ainda o que o curriculo
nacional ainda promove, sendo a mentalidade de producdo para que os professores
continuem ensinando, no formato como as escolas se organizam e tomam decisées
politicas pedagdgicas, ao invés de realizar uma transformacgao na realidade social para

integrar as pessoas no ambiente do aprender.

Em referéncia a publicagcdo de Bezerra (2016) o objetivo da inclusao escolar
atualmente deve estar adaptado a realidade dos sujeitos e assim fortalecer mudancas
para retirar a desigualdade como pobreza, a exclusido social, o racismo, o género, o
capacitismo dentre outros, para assim contradizer as classes sociais e as estruturas

econdmicas numa abordagem mais critica ao proprio marxismo.

Diantedisso, é fundamentalcompreendermos que aeducacaoinclusivadeve ser
encarada como um movimento politico e social que vai além de ter acesso e
permanéncia a uma escola fisica, mas sim a sensibilidade dos fatos para oferecer mais
visibilidade, protagonismos e participacdo ativa de todos numa escola diversa para
construir saberes diversos, assim que combata a desigualdade e busque a justica
social. Nao ha criatividade sem risco e nao ha desenvolvimento sem risco como dizia
Freire, ou seja, € importante que se construa uma educagdo emancipadora por meio do

diverso, pois somente enfrentando os desafios que se rompe o oposto.

Nesta perspectiva a educacao especial que historicamente foi concebida para
ser um espaco paralelo e segregado as pessoas com deficiéncias, gerando assim a
exclusao social e educacional e impedindo a um aprender por meio da convivéncia.
Infelizmente temos também um outro agravante que ainda existem torcedores e
defensores dessa ideologia segregadora, sob o argumento de uma educacao mais
especifica, promovendo assim retrocessos nesta caminhada para uma verdadeira

inclusao.

Nesta reflexao critica e engajada para uma educacao que seja construida de

forma justa e inclusiva, Freire (1996) convoca os professores a assumirem compromisso

ético e a adotarem praticas pedagdégicas que levem os educandos a serem criticos e
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transformadores da realidade injusta. Permitindo assim que ndo ocorra a neutralidade
na educacao, pois a educacio carrega uma intengao politica e quando ndo se tem uma

dialética entre ambos ou se constréi uma sociedade plural ou reproduz a exclusao.

Paulo Freire (1996) nos ensina em suas diversas reflexdes que s6 ha democracia
quando se ha respeito a diversidade e o papel da escola é construir esse engajamento
coletivo para transformar o préprio modelo educacional, pois ou se combate a opressao
ou se a reforga, por isso da relevancia de politicas publicas comprometidas com a
formacéaoinicial e continuada inclusiva como ato transformador da realidade sobretudo,
com uma concepcao de educagdo que reconhega cada estudante como sujeito
histérico e politico.

Como nos ensina Freire (1996) “os oprimidos, ao lutarem por sua libertagao,
estao, na realidade, tentando libertar também os opressores” — pois em uma sociedade
verdadeiramente justa, ninguém deve ser esquecido, ficar para tras, todos devem ser
incluidos e respeitados, pois a ideia ética da libertagcdo e da solidariedade a quem um

dia foi ou ainda esta sendo oprimido.

Com esperanga critica a uma escola mais diversa e que ocorra 0 COmpromisso

com ajustica social, pois a educacao emancipadora é a praxis da metodologia freireana.

Desenvolvimento

A educacao inclusiva surgiu no Brasil sendo uma possibilidade de transformar o
modelo educacional e politico pedagdgico em nossas escolas para beneficiar pessoas
com ou sem deficiéncias, porém é necessario compreender que vai além de ter ou nao
deficiéncia, mas sim garantir que todos tenham direito de estar e participar de um

ambiente escolar que compreenda as necessidades educacionais daquele estudante.

A Lei n® 13.146/2015, conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia,
representa um marco legal na garantia do direito a educacgao inclusiva, mesmo diante
dos obstaculos significativos, especialmente a permanéncia de praticas excludentes
que ainda permeiam sobre a educacéao especial. Sisson (2009), diz que a os aspectos
inclusivos devem ser compreendidos como um compromisso ético-politico e

fundamentado na ética da libertagcédo, conforme Paulo Freire defende, pois somente com

escuta ativa, a abertura ao didlogo e respeito a diversidade que se efetivara um sistema
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educacional que promova e garanta a justica social.

O estar e participar desse estudante numa escola também dependera de outro
cendrio, o do enfrentamento dos inumeros desafios, desde uma escola
arquitetonicamente adequada até a formacao de professores que sejam realmente
inclusivos, pois ainda ha também campos opostos e excludentes ao invés de
complementares da educacao especial e inclusiva. Diante desses paradoxos Sisson
(2009) e Bezerra (2016) realizam criticas revelando que incluséao escolar nédo se reduza a
aspectos técnicos ou metodolégicos, mas diz a projeto de uma escola que prepara uma

sociedade que estd em confronto diario.

Paulo Freire em seu conjunto de obras destaca propostas para orientar
mudangas pontuais na estrutura do ensino tradicional, justamente para construir um
modelo inclusivo, emancipador no aprender singular e que combata todo e qualquer tipo
de preconceito dentro do ambiente escolar dando assim a forma Etica da Libertacéo ,
logo Sisson (2009) fundamenta o seu artigo trazendo a luz justamente o compromisso de
um espaco de didlogo, de escuta e valorizagcdo da diversidade humana que a escola
precisa atender, pois historicamente é também um compromisso dos direitos humanos
garantir que ndo ocorra mais as opressdes e marginalizagdes que determinados grupos
sociais ja passaram em nosso pais sujeitos sejam compreendidos em sua totalidade e
potencialidade. Logo fortalecer a inclusdo é construir uma sociedade mais justa,

empatica, solidaria que compreenda as pessoas pela sua totalidade e potencialidades.

Por outro lado, Bezerra (2016) argumenta que ainclusao tem sido apropriado por
politicas publicas que ainda ndo promoveram transformagdes estruturais, pois ainda
estao atreladas a uma légica capitalista exclusiva, logo favorecendo que as
desigualdades sociais permeiem a educacdo impedindo de fato um acesso,
permanéncia e qualidade no ensino a ser ofertado para todos a que da escola
necessitam. Bezerra (2016) ainda finaliza o pensamento argumenta que para que a
inclusao, sejaverdadeiramente alcancada é necessario que ocorram transformacgoes na
reorganizacao do trabalho pedagdégico, no aspecto social em que a escola e encontra e

que a sociedade também lute para o fortalecimento de uma sociedade escolar inclusiva.

Sisson e Bezerratambém compreendem que os avangos nas politicas inclusivas

ocorreram ao longo de nossa histéria educacional, mesmo diante de tensbes e
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contradi¢cdes, pois no avango normativo e discursivo significativo, como Lei Brasileira de
Inclusao (2015) e a Politica Nacional de Educacéao Especial na Perspectiva da Educacgao
Inclusiva (2020) ja indicaram pacto da Unido para os direitos das pessoas com
deficiéncia, entretanto a realidade escolar demonstrou que a implementacao dessas
politicas ainda encontram obstaculos, sendo falta de formac&o continuada dos
profissionais adequada a realidade escolar, politicas publicas também a nivel estadual
e municipal que garanta programas mais eficientes nas secretarias de educacéo,
poucos recursos pedagdgicos inclusivos e de acessibilidade, auséncia entre outros

fatores.

Afalta de politicas publicas de formacao adequada também reflete na distorgao
em que muitos profissionais ainda veem a educacao especial, sendo apenas uma
modalidade paralela, destinada aqueles que “ndo conseguem acompanhar” o ensino
regula, reforcando logica segregadora que a educacgao inclusiva busca superar, por isso
é preciso superar de forma critica para se construir a integracao entre os dois papeis de
educacéao, considerando as especificidades de cada sujeito para uma aprendizagem

comum e com direito a convivéncia.

E necessario também revisitar momentos histéricos recentes que vivemos em
nosso pais no qual foram marcadas por interesses de forma ideoldgica e de uma parcela
politica com interesses econbmicos com cortes nos investimentos na educagao
nacional, assim como discursos conservadores que também colocou em risco o pouco
de politicas inclusivas que ainda estdo presentes em nosso pais, um exemplo, foi a
tentativa de revisdo na Politica Nacional de Educacao Especial no ano de 2020 (Brasil),
propondo o retorno das escolas especiais como modalidade prioritaria e que foi

sabiamente suspensa por decisdo do Supremo Tribunal Federal.

Conclusao

Somando a todos esses contextos que a ética da pedagogia freireana, conforme
propde Sisson (2009), é fundamental ser consolidada para reorganizar e reorientar
praticas politicas e pedagdégicas a partir do compromisso de compreender que a escola

nao estd isolada a sociedade, ela é a prdpria sociedade, por isso de fortalecer as

mudancas necessarias paraabandonar modelos capacitistas e meritocraticas.
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Portanto, a educacéao inclusiva exige mais do que boas inten¢des ou normativas
avancadas. Requer nao é apenas um desafio técnico, mas uma escolha politica que

define o tipo de sociedade que se deseja construir.
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Resumo

Com o surgimento de novas diretrizes diagndsticas, aprimoramento dos processos de
triagens, capacitagdes profissionais, novos protocolos clinicos de tratamentos e maior
acesso aos servicos de saude tem sido identificado maiores taxas de incidéncia de
diversas condi¢cbes patoldgicas anteriormente nao diagnosticadas ou até mesmo
subdiagnosticadas. Neste contexto, hd uma elevecao de matriculas de estudantes com
necessidades educacionais especificas no ensino superior levantando a necessidade de
debate assertivos sobre os processos de inclusdo narealidade das universidades publicas
no pais. O presente estudo propde reconhecer os desafios da inclusdo em cursos das
areas da saude. Para tanto, reconhecendo as limitagbes histéricas das universidades
federais, bem como as especifidades técnicas dos cursos. A analise evidencia os
contrastes entre as exigéncias formativas da Politica Nacional de Educagao Especial
frente as diferentes dificuldades orcamentarias, estruturais do ensino publico. Destaca-
se a importancia da sensibilizagdo docente nos processos, da reorganizagao institucional
e do desenvolvimento de habilidades e competéncias essenciais a pratica profissional
segura e qualificada dos profissionais da area da saude. Conclui-se, portanto, que a
efetivagdo da politica de inclusdo neste contexto demanda uma abordagem estruturada
indivualmente e institucionalmente sustentada a longo prazo, para que 0 acesso se
traduza em ensino de qualidade e insergéo profissional efetiva.

Palavras-Chave: ensino superior, educacao inclusiva, educacao especial, cursos da
saude.

Introducao
A Politica Nacional de Educacéao Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva
(PNEEPEI) foi consolidada no ano de 2008, juntamente como Decreton®7.611/2011, que

dispbe sobre o atendimento educacional especializado e a Lei n®13.146/2015, que

institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia sdo marcos legais
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importantes por reafirmar o compromisso do estado com os direitos humanos de forma
universal, publico e subjetivo (Brasil, 2008; Brasil 2011; Brasil, 2015).

A educacao inclusiva representa um avango educacional de grande relevancia,
sendo fundamentada por diferentes agbes de carater politico, cultural e social.
Defendem o acesso a educacéo publica e de qualidade para todos os individuos sem
qualquer tipo de discriminagao, assegurando a permanéncia e a aprendizagem em
condicoes de respeito. Especialmente, para pessoas com deficiéncias, transtorno do
espectro autista (TEA), altas habilidades e outras condi¢cbes patoldogicas (De Melo
Moreira, 2016; Barbosa et al., 2018).

Alinhada aos principios do sistema Unico de saude (SUS), orienta-se pela
promocao da equidade reconhecendo a necessidade de ofertar apoio diferenciado
conforme as necessidades especificas em todos os niveis e modalidades de ensino
desde o ensino basico até o superior (Brasil, 1988; Brasil, 1990).

De acordo com Castanho e Freitas (2006) a universidade tem um papel essencial
para a criagao, transferéncia, geracao de conhecimentos, bem como para a formacgao e
capacitacao do individuo, ao passo que propicia o avanco da ciéncia, promocao da
cidadania, amplia os espacos de trocas e vivéncia social. Os cursos de formacéao de
profissionais na area da salde possuem exigéncias especificas de competéncias que
vao além do desenvolvimento técnico e clinico, desta maneira impde outro nivel de
complexidade das discussdes sobre inclusao universitaria (Paes et al.,2024).

Nesse contexto, este capitulo tem como objetivo realizar uma discussao tedrica
sobre as praticas de educacao inclusiva no ensino superior com énfase nos cursos da
area da saude, reconhecendo seus desafios e implicagdes para a formacao profissional

no ensino superior publico.

Desenvolvimento

A efetivagcdo da educacao inclusiva no ensino superior depende do dominio de
saberes especializados. Nos cursos da drea da saude, tais como medicina, biomedicina,
enfermagem e fisioterapia, essas exigéncias tornam-se ainda mais evidentes,
considerando a complexidade das areas, das praticas clinicas e das competéncias

técnico-cientificas requeridas para o exercicio profissional (Oliveira et al., 2016; Paes et

al., 2024; Oswal et al.,2025).
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A formacao de estudantes de educacdo especial demanda ndo apenas de
adaptacoOes pedagdgicas generalistas na grade curricular do aluno, mas de forma mais
ampla depende de um conjunto de agbes e estratégias que assegurem o verdadeiro
desenvolvimento das habilidades socioemocionais perante a clinica. Ademais, deve
estar alinhado as expectativas futuras de atuacdo no mercado de trabalho pois, ndo se
deve apenas assegurar o diploma sem considerar a empregabilidade e autonomia
profissional futura (Guedes et al., 2020; Di Gesu, 2024).

Adicionalmente, o modelo de ensino inclusivo deve dialogar e garantir a
segurancga do paciente na pratica assistencial. O cuidado em saulde é baseado em uma
abordagem integral que envolve o tratamento, o respeito, a responsabilizacdo e o
envolvimento com o outro mediante seu estado de vulnerabilidade. Portanto, sua
execucdo depende do desenvolvimento de profissionais technicamente competentes,
emocionamente estaveis frente a situagdes de estresse, pressao e que saibam lidar com
a morte, a dor e o sofrimento (Contatore et a.,2017; Mendes; Sacardo, 2017). Torna-se
imprescindivel maiores reflexdes sobre o perfil do egresso que esta sendo formado pelas
instituicoes de ensino superior, ou seja, se as adaptacoes das aulas tedricas e praticas
de forma inclusiva estdo sendo capazes de desenvolver profissionais com todas essas
caracteristicas para um cuidado seguro e centrado no paciente.

No ambiente hospitalar e ambulatorial onde atuam médicos, biomédicos,
enfermeiros e fisioterapeutas, as decisdes clinicas precisam ser tomadas com certa
agilidade e direcionamento, é necessario além do raciocinio diagndstico, técnicas
motoras precisas para realizacao de diferentes exames fisicos, palpagbes, manobras, a
depender da subarea de atuacao. Ademais todo o repertério técnico deve ser executado
de forma empatica e humana pelos profissionais a fim de que posam lidarcom adore o
sofrimento dos pacientes e familiares de forma ética, humana e respeitosa.

Os biomédicos por exemplo, além das habilidades ja descritas também devem
desenvolver grande precisdo técnica para execugido de exames a partir de protocolos
operacionais padrbes rigorosos, manuseio de equipamentos, materiais e amostras
biolégicas diversas, priorizando a confiabilidade dos resultados. Além da articulagao
necessaria para trabalho em conjunto dentro de equipes multiprofissionais e
interdisciplinares.

E comum que os professores tenham direcionamento pedagdgico por meio
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laudos e recomendacgbes especializadas por psicolégicos, neurologistas,
psicopedagogos e outros profissionais de saude. Embora represente um avango na
identificacdo das necessidades individuais dos alunos, ndo assegura, por si s6, uma
transformacao adequada das praticas pedagdgicas pois, ainda hoje o exercicio da
docéncia apresenta diversas barreiras, especialmente nas universidades publicas
(Oliveira et al., 2016; Poker et al., 2018).

O ensino publico no pais enfrenta limitagdes historicas tais como as dificuldades
estruturais, orgamentarias, presenga de turmas numerosas, escassez de professores,
excesso de atribuicoes, funcdes e cargos institucionais, além de muitas vezes carecer
de capacitagcbes especificas e adequadas para o manejo de sala de aula inclusiva
(Manzini et al., 2003; Sordi, 2019; Castro; Almeida, 2014). O docente da universidade
publica se desdobra no ensino, pesquisa, extensao e cargos administrativos, essa
sobrecarga reflete diretamente na operacionalizacdo de praticas pedagdgicas
individualizadas e no acompanhamento constante que os alunos da educacéo inclusiva
necessitam.

A verdadeira consolidagao dos principios da PNEEPEI na universidade publica,
exige o reconhecimento de que a responsabilidade pela inclusdo ndo pode ser centrada
na figura do docente (Brasil, 2008). Atribuir ao professor a tarefa de planejar todas as
adaptacOes das aulas tedricas, praticas e atividades complementares, acompanhar
individualmente as demandas dos estudantes com necessidades especificas,
reformular instrumentos avaliativos, oferecer suporte emocional e ainda garantir o rigor
técnico da area da saude revela-se uma expectativa pouco realista no dia a dia.

Segundo o trabalho de Pieczkowski, 2026 ha um cenario de tensao vivido por
educadores engajados e conscientes sobre a diversidade e inclusdo no ensino superior,
mesmo dispostos a realizar um trabalho de exceléncia, muitas vezes se deparam com
incertezas sobre como realizar e conduzir a inclusdo de forma eficiente frente a tantos
desafios.

Por outro lado, em alguns contextos universitarios, ainda se observa posturas
resistentes ou compreensdes limitadas acerca da inclusdo, muitas vezes
fundamentadas na ideia de que adaptagdes comprometem o rigor académico ou na

percepcao de que o atendimento extrapola as atribuicdes docentes (Poker et al., 2018).

Tais posicionamentos evidenciam a necessidade de ampliagao da reflexao critica e ética
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sobre o direito a educacgao. A sensibilizacdo dos docentes deve buscar fomentar uma
mudanca de cultura institucional. Isso implica compreender que praticas inclusivas nao
representam flexibilizacdo indevida de critérios, mas adequacao de praticas
pedagégicas validadas e estruturadas que possam garantir igualdade de oportunidades
a qualquer ser humano.

No entanto, essa discussdo é ampla e vai além dos aspectos orientadores da
PNEEPEI, pois ainda hoje predomina-se no ensino publico do pais, o modelo de ensino
tradicional nos cursos da saude, exceto para o curso de medicina no qual observa-se um
movimento importante de atualizagédo de praticas e metodologias construtivistas com
ensino PBL, TBL, problematizacao e outros (De sa et al., 2023).

O modelo de ensino tradicional reforga uma légica meritocratica limitada e
excludente, uma vez que é pautado na transmissao unilateral de conteudos (Ferreira et
al., 2023). Esse modelo desconsidera a pluralidade das inteligéncias humanas e dos
diferentes saberes e aspectos neurocognitivos de ensino-aprendizagem. Ao exigir que
todos os estudantes executem o mesmo processo avaliativo, respondam os
questionamentos com base a um check list chave-resposta ou por questdes objetivas
padrédes ENADE por exemplo, o sistema acaba por invisibilizar talentos e diferentes
formas de raciocinio e construcao do conhecimento. No contexto do ensino inclusivo,
essa problematica torna-se ainda mais evidente e discrepante.

Portanto, ha grande complexidade sobre os processos de inclusdo sendo
importante a implementagcdo de discussbes, analises criticas e capacitagoes
obrigatdrias de forma continuada para docentes que receberao estudantes da educacgao
especial a fim de promover ambientes académicos mais democraticos e acolhedores.

A valorizagdo institucional dessas atividades, com reconhecimento nos
processos de progressao e promocao funcional, pode ser uma estratégia para legitimar
o trabalho pedagégico. E imprescindivel a garantia de tempo protegido na agenda do
educador para o planejamento e acompanhamento diferenciado, evitando que tais
demandas sejam absorvidas de forma improvisada ou sobreposta as demais
responsabilidades académicas.

Soma-se aisso aimportancia do apoio psicopedagdgico de forma suficiente para

atender todas as vertentes da relagcao aluno-professor. Pois, uma a duas consultas

pontuais no semestre associada a pouca articulacdo com o docente nao sao suficientes
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para a transformagéo de uma sala de aula inclusiva. Nos cursos da area da saude, as
implicacoes éticas sao ainda mais complexas, pois esse suporte deve estender-se as
aulas tedricas e praticas, estagios e vivéncias hospitalares, clinicas e laboratoriais. Além
da orientacao ao professor, no acompanhamento do estudante, suporte técnico na
elaboragcdo e adaptagdo de materiais didaticos, instrumentos avaliativos e estratégias
metodolégicas diferenciadas. Esperar que o docente consiga gerenciar a maior parte
dessas demandas de maneira qualificada aproxima-se de uma perspectiva utépica.

Uma verdadeira inclusdo das diversidades é um processo multifacetado que
depende da criagdo de ambientes adequados, salas de aulas adaptadas, estrutura fisica
pertinente, curriculos estruturados e apoio psicopedagdgico persistente (pré-aula, aula
e po6s-aula). Destaca-se ainda que ha a responsabilidade de nao transferir ao discente
os prejuizos decorrentes da insuficiéncia de adaptacgoes estruturais e pedagdégica (Sordi,
2019; Pieczkowski, 2026).

Embora existam muitos desafios a serem superados € possivel promover a
inclusdo nas escolas publicas a partir do diagndstico critico das limitagcbes e
potencialidades para que as abordagens possam ser remodeladas de forma eficaz para
cada contexto educacional, além disto, as boas praticas devem ser divulgadas e
replicadas em outros ambientes escolares (Araujo, 2023).

Por fim, a estruturagcéo dos procedimentos do ensino inclusivo além de respeitar
as condicbes fisiopatolégicas de cada discente devem levar em consideragao a
realidade da universidade e a cultura institucional. Havendo a necessidade de
investimento a longo prazo para reafirmar o compromisso com a educacgao de qualidade,
e que a inclusdo ndo seja apenas um instrumento de acesso as universidades
meramente politico, mas que se concretize em uma formacdo amplamente qualificada

e segura aos pacientes.

Conclusao

Uma vez que os cursos da area da saude apresentam elevada complexidade
técnica e humana na sua formacao requerendo o desenvolvimento de habilidades
fisicas, motoras e emocionais compativeis para um cuidado em saude adequado e

seguro, revela-se a necessidade de estratégias pedagdégicas e estruturais inclusivas

diferenciadas ao tipo de formacéo.
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Conclui-se que ha grande necessidade de remodelamento do sistema
universitario com a ampliacao de recursos institucionais nas universidades publicas,
ampliacdo dos espacos de discussoes e sensibilizagdo docente constante, além da
consolidagcdo de uma cultura académica comprometida com a equidade e diversidade.
Visto que uma inclusao verdadeira que respeite os principios da PNEEPEI é aquela que
amplia verdadeiramente as oportunidades aos estudantes e possibilita que o mesmo
exerca sua profissdo com dignidade, seguranga e concentra inser¢do no mundo do

trabalho.
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Resumo

O estudo tem por pressuposto analisar as convergéncias e contradicoes entre Educacgao
Inclusiva e Educacdo Especial no contexto brasileiro, evidenciando desafios
contemporaneos relacionados as politicas publicas, a organizagao escolar e a formacao
docente, a luz das contribuicoes de Camargo, Kassar, Rebelo e Reis. Justifica-se que
apesar dos avancos legais e conceituais, persistem tensoes entre o discurso politico da
inclusao e a pratica pedagdgica cotidiana, revelando fragilidades na materializagdo de
sistemas educacionais verdadeiramente inclusivos. Torna-se necessario aprofundar o
debate critico para evitar que a inclusdo se reduza a um enunciado normativo
desvinculado das condicbes reais da escola. A metodologia utilizada teve por uso da
pesquisa qualitativa, de natureza tedrico-reflexiva, fundamentada em revisao
bibliografica e analise critica de produgbes académicas e documentos legaisreferentes a
Educacgéo Inclusiva e a Educagéo Especial no Brasil. A investigagao dialoga com
abordagens histéricas, politicas e pedagdgicas, enfatizando a formacao docente e o
ensino colaborativo como eixos estruturantes. Conclui-se que a consolidacdo de uma
escolainclusiva exige a superacdo de modelos segregadores e tecnicistas, a articulagcao
entre Educacéo Especial e ensino regular, a reformulagéo curricular e o fortalecimento de
politicas publicas de formacao inicial e continuada. A pratica do coensino e o

compromisso ético-politico dos profissionais da educacao revelam-se caminhos
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fundamentais para promover equidade, participacdo e aprendizagem para todos,
reafirmando a diversidade como principio constitutivo da escola democratica.

Palavras-Chave: Educacéao Inclusiva; Educacao Especial; Formacgcao Docente; Coensino;
Politicas Publicas.

Introducgao

A articulacao entre Educacéao Inclusiva e Educacéao especialtem sido aindauma
das tematicas sobre a incluséo escolar na atualidade e nas obras de Camargo (2017) e
Kassar & Rebelo trazem elementos reflexivos e bibliograficos que aprofundam a
compreensao da tematica, tragando rumos politicos, educacionais e pedagdgicos para
fortalecerareflexdo das contradigdes que ainda permeia as praticas inclusivas em nosso
pais. E necessario compreender também que mesmo diante das contradicdes e dos
desafios estruturais e conceituais que perpassam as situacdes de escola, ainda o
objetivo é manter uma unidade escolar inclusiva em sua totalidade. E interessante ainda
refletir sobre a tematica presente no artigo de Camargo (2017) “Inclusao social,
educacao inclusiva e educacio especial: enlaces e desenlaces”, pois durante a
realizagcdo de uma leitura numa dimensao mais critica compreende-se que o processo de
inclusao escolar ao longo desse periodo ainda existe uma relagéo tensa entre o que se
propde enquanto discurso politico educacional e entre a prépria pratica pedagoégica
enfrentada diariamente. E por meio dessa tensdo que Camargo (2017) constréi uma
articulacdo entre a conceitualizacdo da inclusdo social e a educacional e finaliza que
para a segunda existir € necessario que a primeira realmente acontegca. O mais
importante nesta relacao articulatdria o papel da escola é construir também um PPP
(Projeto Politico Pedagodgico) que garanta também constitucionalmente a
democratizacdo do acesso, a permanéncia e o sucesso na aprendizagem dos
estudantes, independentemente de suas condigdes fisicas, sensoriais, intelectuais,
sociaismracial, cultural...é uma educacao para o sucesso de todos.

Compreender o que venha ser a educacgéao inclusiva ainda € um grande desafio

no meio educacional e no préprio sistema educacional, logo Camargo (2017) diz que

muitas vezes esses debates escondem os conflitos reais da escola, mas ressalta ainda

que os avancgos ao longo desse periodo histérico contemporaneo sao significativos
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mesmo diante de tantos desafios de educacao “para todos” e para que sempre se
fortaleca é necessario que realmente ocorra uma profunda transformacao de curriculo,
de organizagao e principalmente de atitudes, pois sem politicas publicas realmente
articuladas para formar adequadamente os professores nainicial e na continuada e um
financiamento publico que atenda verdadeiramente as necessidades de escola a

educacao inclusiva sempre correra risco de ser apenas mais um termo sem sentido.

E sobre esse olhar de compreender a relevancia de educacao inclusiva que
Camargo (2017) realiza um “enlace” entre Educagao Especial e a Educacéao Inclusiva,
mesmo compreendendo que Educacao Especial esta prevista na LDB (Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional) 9394-96 no qual descreve ser transversal a todos os
niveis e modalidades de ensino, ainda é tratado de forma isolada e discriminada. Na
compreensao de Camargo so6 é possivel construir uma légica de “enlaces” entre os dois
tipos de educacio se ocorrer mais praticas pedagdgicas e reconhecer que o apoio de
profissionais especializados é fundamental para que nao ocorra os “desenlaces”, ou

seja, uma exclusao dentro da ideia e objetivo de inclusao.

Analisando ainda sobre a perspectiva histérica e conceitual sobre a Educacao
Especial e Inclusiva, na obra “Abordagens da Educacao Especial no Brasil entre Final do
Século XX e Inicio do Século XXI” das autoras Kassar e Rebelo apresentam as
transformacoes ocorridas ao longo desse periodo em nosso pais, principalmente nas
politicas publicas e nas teorias do conhecimento para fortalecer praticas pedagdgicas
para estudantes com diferentes deficiéncias e necessidades educativa da propria
deficiéncia.

Kassar e Rebelo (2011) analisaram que durante o século XX e XXI a educacéao
especial teve trés grandes abordagens, sendo a médica, a psicopedagégica e a sécio-
histérica. E ao colaborar com tais fundamentos argumentam que na relagcdo médica a
deficiéncia era enxergada como um problema subijetivo, possivel de diagnéstico e de
tratamento e que a escola para alunos especiais era a Unica opcao para atendimento,
sendo que nessa perspectiva que se promovia um modelo social mais segregador. No
aspecto psicopedagdgico que fica mais evidente durante a década de 1970 centraliza-se

a ideia de “deficit de conhecimento” e inicia a juncao de psicologia e pedagogia para

buscar uma compreensdo de um ensino para alunos que serdo denominados “com
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necessidades especiais” e é por esse caminho que se perpetua por muito tempo.

J& na compreensdo soécio-histérica, que teve grande influéncia dos
pesquisadores, estudiosos e criticos educacionais e que também faziam parte de
movimentos sociais em defesa por uma educacéao especial voltada como caracteristica
de direitos humanos que trouxe uma nova concepcao sobre a relevancia da educacao
especial parauma pratica de educacao inclusiva e por essa luta que durante a década de
1990 e inicio dos anos 2000 que integram a educacao nacional a Declaragcdo de
Salamanca (1994) e a promulgacao da Politica Nacional de Educacao Especial na

Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008).

Contudo, as autoras também refletem que ainda é um grande desafio fortalecera
educacao especial numa perspectiva inclusiva educacional, além dos problemas que a
escola ainda possui na forma precaria do trabalho docente, nas auséncias de politicas
publicas que garantam que setores funcionem de fato a fim de garantir a inclusao. As
autoras ainda dizem que “Sistema educacionais inclusivos refere-se a um sistema
educacional formado de escolas que comportem toda e qualquer criancga...” e que isso

ainda ndo esta de fato acontecendo.

Mesmo analisando as criticas realizadas nas obras a inclusdo ainda é uma
grande preocupacao e o objetivos dos autores é fazer com que seja repensada a pratica
da educacéo inclusiva e para que isso ocorra € necessario repensar como a escola
funciona, como se organiza o curriculo, qual o papel da escola inclusiva e da educacao
especial, que a escola seja mais flexivel, aberta a escuta, ao diadlogo, que crie
alternativas que respeite a diversidade e a subjetividades dos estudantes, mas também
s0O ocorrera de fato esses apontamentos se ao menos pensar na ponta e que faz toda
essa engrenagem funcionar na plena formacdo do “professor” e de todos os

“profissionais da educacgéo”.

O caminho é garantir que a escola seja cada dia mais democratica, sensivel as

realidades e plural no aprender.
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Desenvolvimento

Diante da complexidade da diversidade escolar, os professores
precisam ser formados ndo para "lidar com o diferente", mas para atuar
com o diferente, reconhecendo a pluralidade como constitutiva do
processo educativo. (Reis, 2016).

A autora Marlene Barbosa de Freitas Reis sobre a tematica "Diversidade e
Inclusédo: desafios emergentes na formacgao docente" nos revela uma discusséo sadia
acerca da formacao de docentes consolidada nos principios da Educacéao Inclusiva,
além de discutir tais principios nos faz refletir as problematicas da falta de praticas
pedagégicas inclusivas e de politicas educacionais que atendam tal légica, uma vez que

ainda é realidade o processo excludente nos ambientes escolares.

E relevante compreender esse convite reflexivo, critico e ético da autora entre a
formacao docente e os desafios inclusivos dentro da escola, permeia o artigo o ensino
colaborativo, também conhecido como co-ensino, sendo essa uma possibilidade mais
concreta de transformacio da realidade pedagégica diaria tendo por objetivo mais
participacao nas atividades pedagodgicas, fazendo mais sentido de pertencimento a
realidade escolar, logo trazendo a luz um dos pilares da fungéo social da escola que é a

equidade.

A centralidade da pesquisa da autora sendo a relevancia de se ter umaformacéao
adequada para educacgao inclusiva, sugere que os desafios ainda sdo enormes diante da
realidade diversa na contemporaneidade, pois a diversidade nas salas de aulas esta
muito mais presente e diante dessa realidade s6 se organizam praticas inclusivas se de

fato houver um ensino colaborativo.

As inquietagdes sobre a tematica no artigo faz com que Reis tente buscar
respostas sobre o preparo dos professores, uma vez que muitos ainda possuem praticas
discursivas e reais de exclusao e capacitistas, logo o objetivo é fazer com que a docéncia
esteja preparada para a escola diversa, por isso a autora reflete que quando ha um olhar
atento do préprio docente sobre a sua pratica as acoes mudam, pois o profissional
também deve buscar formacao continuada para que novos saberes pedagdgicos sejam

construidos e consolidados, ndo dispensando a responsabilidade das politicas publicas

em garantir também a formacéao inicial e continua para todos os profissionais que
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trabalham direta e indiretamente para atender com qualidade as realidades das escolas

da atualidade.

Diante de um artigo tao rico em informacgoes foi possivel compreender durante
a leitura que a metodologia utilizada para consolidar o estudo é qualitativa, de natureza
tedrico-reflexiva, baseada em revisdo bibliografica e analise critica de documentos
legais, estudos e autores da area da Educacéao Inclusiva, tendo por objetivo revelar que
a formacao dos professores no pais deve pautar-se sobre a 6tica da diversidade e que
deve haver a cultura colaborativa entre os profissionais da educacédo para enfrentar a

desigualdade.

Um outro ponto de Reis durante o artigo revela que discursos sobre a tematica
inclusdo na escola e as praticas durante formacao inicial estdo bem distantes ou
praticamente ndo existem, uma vez que a base curricular universitaria e as politicas
publicas educacionais para formagao continuada continuam centradas num formato
tecnicista, sem articulagdo com arealidade da escola que é diversa e que precisa de um

olhar para a pluralidade, respeitando assim o principio dos direitos humanos.

Diante do aspecto da pluralidade escolar que se configura a necessidade de
construir coletivamente praticas pedagdgicas para um ensino colaborativo, pois s6 se
ha sucesso escolar se ocorrer atuagao conjunta entre professores de sala regular e de
educacao especial, pois com planejamento e boas estratégias todos os alunos sao
contemplados, independentemente de deficiéncia, pois o objetivo é que os espacos
formativos sejam momentos de didlogos, troca de saberes, por meio da escuta ativa e

um compromisso real em atender com qualidade a escola que é para todos.

Os resultados discutidos no artigo, destacam-se pela necessidade de focar
praticas inclusivas reais desde a formacao docente inicial e garantir a continuada de
qualidade, assim como valorizar os momentos de escutas e de dialogos, pois somente
o professor regente sabe a realidade que vive, ainda neste aspecto, Reis (2016) reforca
que guando ha formagao adequada o docente muda a sua forma de ensinar, de avaliare
de compreender o discente como um ser humano em pleno desenvolvimento, pois a

escola é um espagco para a boa convivéncia, para construir democracia do

conhecimento e garantir a consciéncia critica de sociedade.
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Conclusao

Compreender a relevancia da educacao inclusiva sobre o olhar para a
diversidade é reconhecer que devemos superar esse paradigma, pois diversidade nao
pode ser vista como exceg¢do, mas sim como norma. Sendo esse um compromisso
também ético e politico, pois para haver a inclusao é necessario o compromisso do
docente como um agente de transformacao social, que estabeleca uma metodologia de
coensino e que busque diariamente o fazer justica para garantir a equidade dentro da

escola.

Certo da leitura do artigo de Reis (2016) a contribuicao da autora é repensar os
modelos de formacéo, colocar em pratica a diversidade como processo educacional
pertinente arealidade escolar atual, haver um compromisso coletivo para boas praticas
inclusivas articulando saberes para um ensino equitativo e colaborativo, pois as
relagdes pedagdgicas ampliam horizontes eabrem caminhos para todos que da escola

necessitam
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Resumo

Os saberes discentes precisam ser constantemente mediados pelos docentes por meio
de estratégias diversificadas e diante desse trabalho que surge a proposta pedagdgica
DUA como forma para atender as necessidades que precisa garantir a educacgao para
todos. A metodologia ativa oferecida por meio do Desenho Universal de Aprendizagem
permite que a proposta de um curriculo atenda a realidade de uma classe da diversidade
de forma que os estudantes avancem em seus saberes reconhecendo seus
conhecimentos prévios. A metodologia de pesquisa tedérico- reflexiva permitiu que o
estudo possa consolidar os conhecimentos da metodologia do DUA e sua aplicacdo em
diversas areas do conhecimento, junto aos estudantes que estudam nos anos finais do
Ensino Fundamental. E possivel oportunizar a convivéncia, aprendizagens e
aprofundamentos por meio de processos de estratégias que garantam acesso e
permanéncia a todos os estudantes.

Palavras-Chave: Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA); Anos Finais;
Metodologia; equidade.
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Introducgao

O estudo traz a abordagem da pesquisa tedrico-reflexiva sobre a metodologia do
Desenho Universal de Aprendizagem para que possa contribuir com os docentes que
lecionam na classe regular dos Anos Finais do Ensino Fundamental, etapa que trabalha
com o publico infanto-juvenil, esse que ja tem as questdes desafiadoras da adolescéncia
e que segundo a neurociéncia passa pela fase das podas neurais, contudo é uma faixa
etaria que lida bem com autonomia nas atividades conta com um olhar do docente que

o cativa.

Assegurar o acesso, a participagao ativa é a construgao de praticas pedagoégicas
essenciais para o sucesso na aprendizagem dos estudantes, visto que ainda é o grande
desafio das redes oficiais de ensino em nosso pais. Ainda neste contexto salienta-se que
o ensino fundamental nas séries finais € uma etapa marcada por transformacodes
cognitivas, socioemocionais e comportamentais tipicas da adolescéncia, por isso que
se torna necessario adotar metodologias que respeitem a fase, a heterogeneidade das

turmas, considere os ritmos e forma como cada um aprender.

Diante desses desafios que a sala de aula proporciona diariamente o Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA) surge como uma abordagem pedagdgica capaz de
orientar o planejamento curricular e eliminar barreiras que limitam a aprendizagem. O
DUA propbes inumeras formas de engajamento, representacido e expressao com o
objetivo de promover dentro do ambiente escolar a equidade fortalecendo as politicas

publicas inclusivas historicamente construidas.

O DUA e o PEI sao a articulacdo perfeita por ampliar as possibilidades do
acompanhamento pedagdgico sistematico e a necessidade de um planejamento
pedagégico que atenda as necessidades do educandos, pois dialoga com suas
singularidades e fortalece o direito a educacao de qualidade, assim eliminando as

barreiras pedagdgicas, conforme regulamentado pelo Decreto n® 12.686/2025.

Como bem sabe a Educacio é uma garantia de direito a todos estudantes na
idade obrigatéria, conforme prescreve a Constituicao Federal (1988). No entanto quando
se pensa em todos ndo é possivel compreender que tal direito figue somente no acesso,

é preciso romper as barreiras para que o desenvolvimento e permanéncia sejam também

garantidos a todos, sem excecao.
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O estudante que cursa as séries dos 6° aos 9° anos permite um trabalho com as
divisdes de papéis e fortalecimento das habilidades comunicativas e académicas
para engajar nas proposituras. Considera-se aqui que a metodologia do DUA é uma
forma de desenvolvimento dos saberes com equidade e acesso aos matriculados nessa

etapa obrigatdria de estudos.

Surge a demanda voltada a equidade e o movimento pela inclusao, aqui ndo é
somente aos estudantes da classe especial ou pessoas com deficiéncia, isto é
proporcionar a diversidade como uma acdo de qualidade e valorizacdo com os
atendimentos das especificidades para um aprendizado com sucesso, mas garantir
neste sentido essa necessidade a equidade, assim como esta previsto nos documentos

educacionais norteadores do nosso pais.

Trazemos aqui duas importantes colaboragdes acerca do olhar que a instituicao
escolar inclusiva precisa ter, para as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na
Educacao Basica (Brasil, 2001) uma escola inclusiva é aquela que adota praticas
pedagégicas participativas e a Declaragcao de Salamanca (Brasil, 1994) defende que as
questdes da diversidade humana devem ser reconhecidas no fortalecimento de que
todas as criancas tém o direito de aprender juntas, e para isso é necessario que 0s
sistemas educacionais do pais se organizem, logo o D.U.A faz o elo entre as politicas
dentro do ambiente escolar garantindo o desenvolvimento integral e a eliminacéao de
barreiras, conforme previsto nos Parametros Curriculares Nacionais — Adaptacoes

Curriculares (Brasil, 2003).

Surge, assim, uma demanda cada vez mais forte por equidade e por um
movimento verdadeiro em dire¢cao a inclusdo. E essa inclusdo nao se limita aos
estudantes publico-alvo da educacao especial, mas abraca todos agueles que fazem
parte do cotidiano escolar. Trata-se de reconhecer que cada pessoa traz sua historia,
seus modos de aprender e suas necessidades. Essa compreenséao dialoga diretamente
com a Politica Nacional de Educacgao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(Brasil, 2014), que chama a escola a transformar suas praticas para acolher, de forma

ampla e sensivel, toda a diversidade humana presente em suas salas de aula.

A pesquisa concebe o conceito de educacgéao inclusiva no sentido mais amplo e

proximo do chéo da escola, diz Mendes (2017 p.65-66), “ndo pode ser reduzido ao
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significado de educacdo escolar da populacdo-alvo da educacido especial ou
escolarizacdo desse publico em classe comum?”, logo o autor conceitua que tal relagao
esta fortemente evidenciada as discriminagdes que sempre ocorreram historicamente
no contexto educacional por diversas questdes e ter uma visdo que englobe desde a
participacao ativa ao respeito as diferencas que enriquecera as diversas contribuigcbes
que reconhecadiariamente os saberes, potencialidade, habilidades e competéncias nos

grupos estruturados dentro da comunidade escolar.

Nesta concepcdo em que todas as instituicdes educacionais devem assegurar
a defesa participativa, com praticas pedagdgicas acessiveis e garantir recursos de
aprendizagens adequadas as necessidades especificas como garantia de eliminacgéao
das barreiras de cada estudante que prevé a Lei Brasileira de Inclusdo - LBI n® 13.146

(Brasil, 2015).

Desenvolvimento

O PEl quando bem articulado ao DUA, reforca a ideia de que o curriculo deve ser
pensado para todos desde o inicio e ajustado para que o estudante se desenvolva
integralmente durante seu processo de escolarizacdo, mas sempre considerando as
suas competéncias cognitivas, socioemocionais, culturais e comunicativas e assim
garantir o sucesso nas praticas pedagdgicas inclusivas, assim esta previsto na Base
Nacional Comum Curricular—BNCC (Brasil, 2018) e pelo Decreto n® 12.686/2025 (Brasil,
2025)

Compreendendo que cada aluno tem algo unico a compartilhar e reconhecer
seus saberes, suas potencialidades, suas habilidades e suas competéncias individuais
fortalece o processo de aprendizagem, pois ha enriquecimento de todos que fazem parte
daquele nucleo. Para Nunes e Madureira (2015) o uso do DUA busca justamente
minimizar as barreiras a aprendizagem e maximizar o sucesso de todos os alunos, por
isso é preciso que o professor seja capaz de iniciar sua pratica pedagdgica analisando as
limitagcdes presentes na gestdo do curriculo e promover a acessibilidade pedagégica
para garantir as condicdes equitativas.

Na contemporaneidade os docentes encontram salas de aula com

demandas diversificadas e o DUA surge como uma proposta que aproxima cada aluno
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do conhecimento, ajudando asuperarasbarreiras que possam surgirno processo, dentro
dotempo necessario para que realmente aprendam. Essa perspectiva dialoga com
as orientacoes dos Parametros Curriculares Nacionais — Adaptacdes Curriculares
(Brasil, 2003), que ressaltam a importancia de ajustar estratégias, recursos e formas
de avaliacdo as necessidades de cada estudante, evitando praticas rigidas e
padronizadas que acabam limitando o acesso ao curriculo.

Logo os cendrios que se voltam as diversidades e perfis das classes, o que
promove um olhar mais aprimorado para as praticas pedagdgicas emancipadoras,
desde a forma como o docente comunica ao desenvolvimento do conteudo com o uso
de recursos que aproximam os saberes e interagem entre os pares, bem como a
avaliagdo do percurso dentro de um ambiente acolhedor e inclusivo. Por esse olhar
minucioso gque se destaca o compromisso de valorizar as trajetdrias e os ritmos de
aprendizagens e considerando as dimensdes cognitivas, sociais, culturais e emocionais,
conforme previsto na BNCC (Brasil, 2018).

A proposta do D.U.A é justamente garantir ao estudante um desenvolvimento
que realmente o considere como uma pessoa que se desenvolve nas multiplas
dimensoes dentro de uma proposta da Educacao Integral e num contexto acessivel,
entende-se Bock (2019, p.108).

A Declaragado de Salamanca (Brasil, 1994), enfatiza que o dever dos sistemas
educacionais é de adaptar-se as singularidades humanas por meio da eliminacao de
barreiras e reorganizar as praticas pedagodgicas, pois muitas vezes a correria das
demandas didrias faz com que ocorram propostas de atividades desconexas a realidade
do estudante ou até mesmo reforga a barreira para o alcance do objeto de conhecimento
que esta previsto no plano do docente.

E nesse cenario que se reforca a urgéncia do instrumento muito importante no
contexto também do D.U.A, o Plano Educacional Individualizado (PEl), regulamentado
pelo Decreto n® 12.686/2025 (Brasil, 2025), pois esse instrumento muito contribui para
que o planejamento pedagégico passe a contemplar agdes concretas, mensuraveis e
acessiveis a todos os estudantes, principalmente aos que ainda enfrentam barreiras
significativas na aprendizagem.

Dessa forma, entende-se que o uso do DUA, em dialogo com os documentos

que orientam a educacao brasileira, fortalece a construgao de uma pratica pedagogica
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verdadeiramente inclusiva e comprometida com a equidade. O conjunto de nhormas que
orienta nosso sistema educacional — desde a Declaragdo de Salamanca (1994),
passando pela BNCC (2018), até o mais recente Decreto de 2025 — oferece caminhos
consistentes para que escolas e profissionais possam repensar seus fazeres e assegurar
que a aprendizagem seja, de fato, para todos.

Essa compreenséo reforga que inclusdo ndo significa apenas estar matriculado
ouocupar fisicamente uma sala de aula, mas participar de maneira plena, significativa e
continua. Trata- se de garantir que cada estudante tenha seu direito 8 educacgao
respeitado em suaintegralidade, como defendem os documentos oficiais e como orienta
0 compromisso ético e politico que sustenta o trabalho docente.

As lutas sociais por meio da expansio das politicas publicas educacionais
trouxeram ao longo da histéria as conquistas nas matriculas, por muitos anos os alunos
da classe especial ndo tiveram acesso a escola, somente a partir da década de 80 que
esse publico adentrou ao espacgo escolar, foi colocado nas classes especiais, seria
preparado para ficar na classe comum. Nesse periodo, acreditava-se que o estudante é
quem deveria se adaptar a escola, sendo predominante o carater de integracdo a
educacéo dos estudantes da Educacéao Especial, Capellini (2010, 7).

Descaracteriza o conceito que o estudante é pertencente ao grupo dos seus
pares, hoje espera-se que ele ja esteja matriculado e acompanhe o grupo por meio de
um plano de ensino individualizado.

A educacéo inclusiva tem ampliado a participacdo de todos os estudantes,
respondendo a diversidade do contexto da escola. Consiste na reestruturagdo da
cultura, das praticas e das politicas vivenciadas nas escolas em uma abordagem
humanistica, democratica, que percebe o sujeito e suas singularidades, tendo como
objetivos o crescimento, a satisfacdo pessoal e a insercao social de todos. Uma escola
é inclusiva quando todos da equipe escolar — gestores, professores, secretaria, servicos
gerais — participam ativamente desse projeto (Rodrigues; Maranhe, 2010).

Para Zerbato (2021,p.13) o DUA é uma abordagem para envolver todos os
educandos, que auxilia os docentes na identificacdo e remocao de barreiras na
aprendizagem, proporcionando aos educandos diversificadas formas de aprendizagem

e interacdo, uma vez que a aprendizagem significativa elimina a necessidade de

adaptacao curricular individual, favorecendo o desenvolvimento de praticas

0
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pedagdgicas inclusivas.

Assim, ao compreender o educando como sujeito integral — social, emocional,
cultural e cognitivo —, o DUA em paralelo dialoga com as concepcdes de Educacéo
Integral assumidas pelas politicas publicas. A proposta do DUA é uma abordagem
educacional que busca remover qualquer tipo de barreira que seja impedimento no
desenvolvimento e aprendizagem de cada um, com diferentes ritmos e singularidade,
permitindo a interagdo com o grupo e o sentimento de pertencimento ao processo de
aprendizagem, uma vez que as barreiras pedagdgicas sdo previsiveis e eliminadas no
processo de formacao do individuo.

Neste interim a abordagem do DUA reforgca o comprometimento docente no
planejamento de aulas que contemple diferentes formas de engajamento, de
representacdo de metodologia e expressao do aprendizado, garantindo um curriculo
acessivel paratodos desde o inicio.

Durante a escolarizagcdo na fase dos anos finais do Ensino Fundamental, os
estudantes passam por significativas mudangas em seu modo de aprender e se
relacionar com os demais e diante dessa etapa as praticas pedagdgicas quando
alinhadas ao DUA fortalecem o desenvolvimento cognitivo e as habilidades
socioemocionais garantindo que tenham mais autonomia, cooperacdo e consigam
resolver os conflitos criados dentro do contexto, sempre por meio do dialogo. Ao oferecer
atividades diversificadas, recursos acessiveis e espaco para que os adolescentes
participem das decisdes sobre sua aprendizagem, o professor aumenta o engajamento
e torna o ambiente escolar mais democratico e significativo.

A tecnologia educacional aliada ao do DUA amplia de forma bem significativa
acesso a um curriculo que dialoga com a linguagem do jovem atual, uma vez que a
tecnologia por meio das diversas ferramentas digitais, como plataformas adaptativas,
leitores de tela, videos, podcasts, ambientes virtuais de aprendizagem e objetos digitais
interativos tornam o processo educativo mais dindmico e conectado a realidade social e
utilizado de forma critica, planejada e acessivel promovem a remocao de barreiras

comunicacionais, linguisticas e sensoriais, além de ampliarem o repertdrio cultural de

todos os estudantes.




EDUCAGAO INCLUSIVA NA PRATICA: Estratégias para uma Transformacéo Real

Conclusao

Diante do exposto, evidencia-se que o Desenho Universal para a Aprendizagem
constitui uma estratégia pedagdgica indispensdvel para promover equidade e

participacdo plena nos anos finais do Ensino Fundamental.

Compreende-se neste cendrio que implementacao do DUA por parte dos
profissionais da educacéao, seja necessaria para que se fortaleca um curriculo mais
flexivel, acessivel as individualidades do estudante e que sua aplicabilidade seja numa
perspectiva orientadora ao planejamento, a execugdo e a avaliagdo das praticas

pedagégicas, pois somente assim favorecera o seu desenvolvimento integral.

A escola brasileira para todos galgou um cenario de muita histéria e superacéo,
ainda hoje encontramos muitas barreiras pedagdgicas e acesso a permanéncia do
estudante. Ainda que por volta dos anos de 1980 as politicas publicas comegaram o
atendimento dos alunos, por meio dos principios da normalizagéo e da integracao, o que
se observou foram agodes voltadas para a retirada de estudantes das classes comuns,
Capellini (2017, 7).

Todavia, uma educacéo inclusiva é entender o outro enquanto diferente nao
significa aceitar que ele difere de nds, mas sim buscar alternativas para nos
comunicarmos, promovendo interacdo e desenvolvimento coletivo (Rodrigues;

Maranhe, 2010).

Para o trabalho com DUA uma modalidade organizativa que contribui com o
trabalho pratico do professor é a Sequéncia Didatica por consiste numa unidade de
intervengdo pedagogica que visa atingir determinados objetivos educacionais,
permitindo a andlise da pratica educativa a partir das varidveis a que essa pratica esta

sujeita fundamenta Zabala (1998).

Campos, Avila e Monteiro (2015), diz que o trabalho na sala de aula precisa estar
“vinculado as demais propostas da escola”, articulando-se com o curriculo e com as
praticas pedagdgicas inclusivas. Tornando essa vinculagdo como uma atitude essencial
para que o planejamento ndo se torne uma acao isolada, mas uma estratégia coletiva e

intencional de enfrentamento as barreiras de aprendizagem.

Deste modo, surge a proposta de um desenho ou adaptacao de curriculo, que

pense nas medidas de acessibilidade com a remocdo de barreiras para alunos da

o
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educacao especial na perspectiva da educacao inclusiva.

Por fim, a adocao do DUA contribui para consolidar uma escola que respeita,
acolhe e valoriza cada sujeito em suatotalidade, fortalecendo a construcao de trajetdrias
escolares mais justas e inclusivas. Ao reconhecer que todos podem aprender, ainda que
por caminhos distintos, o DUA reafirma o compromisso ético, legal e pedagdgico com
uma educacao que rompe barreiras e potencializa capacidades. Assim, sua aplicacao
sistematicanosanosfinaisdo Ensino Fundamentalrepresenta ndo apenas umainovagao
metodolégica, mas uma necessidade contemporanea para a efetivagcdo de uma

educacao verdadeiramente democratica.
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Resumo

Introdugao: A educacgéao infantil € a base do desenvolvimento e socializagao. No contexto
inclusivo, o Transtorno do Espectro Autista (TEA) exige estratégias pedagdgicas que
superem barreiras comunicativas e alcancem a neurodiversidade. A musica, por sua
natureza multissensorial, atua como ponte cognitiva e afetiva onde métodos verbais
falham. Este estudo objetiva sintetizar, via revisdo integrativa, evidéncias cientificas
sobre o uso da musica como mediador da interagao social de criangas com TEA na
primeira infancia. Desenvolvimento: O percurso metodoldgico incluiu buscas em
fevereiro de 2026 nas bases PubMed/MEDLINE, BVS, ERIC, Embase, Scopus, Web of
Science, SciELO e PsycINFO. Os resultados de 4 artigos revelaram que a musicalizacao
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intencional funciona como tecnologia assistiva que organiza o processamento sensorial
e promove atencdo compartilhada. Recursos como inteligéncia artificial, jogos
interativos e cancgoes estruturadas fortalecem a comunicagao pré-verbal e reduzem
estereotipias pela previsibilidade ritmica. Contudo, a caréncia de formagao docente e de
apoio especializado ainda impede a sistematizacdo da musica como intervencgao
pedagégica regular. Consideragdes Finais: Conclui-se gque a musica € um recurso
versatil que potencializa o engajamento coletivo e a autorregulacdo emocional,
cumprindo os preceitos legais de inclusédo (Lei 12.764/12; Lei 13.146/15). Apesar das
limitagbes amostrais, recomenda-se a formacdo continuada de professores e a adogao
da sonoridade como estratégia transversal para garantir o direito a8 comunicacao e
cidadania das criang¢as neurodivergentes

Palavras-Chave: Transtorno do Espectro Autista; Educacao Inclusiva; Musica.

Introducao

A educacéo infantil constitui uma base para o desenvolvimento humano
(Baptista Da Silva et al., 2024), sendo o primeiro espacgo de socializagdo sistematica
onde a crianga confronta a alteridade e constréi suas formas de interagir com o mundo
(Ghosh, 2024). Quando falamos de educacéao inclusiva, o Transtorno do Espectro Autista
(TEA) apresenta algumas nuances singulares que demandam um olhar pedagdgico
sensivel as especificidades da neurodiversidade, especialmente no que esbarra nas
barreiras de comunicacao pragmatica e reciprocidade social (Tanaka et al., 2024). Nessa
visdo, a escola deixa de ser apenas um local de instrugcado formal para se tornar um
ambiente de experimentacado sensorial, onde as estratégias de ensino precisam
transcender os métodos puramente verbais para alcangar criangcas que processam a
realidade de maneira distinta (Fitriyani & Haryono, 2025). A mdsica, por sua natureza
universal e multissensorial (Koelsch, 2019), cria uma conexao nesse cenario como uma
linguagem potente, capaz de atuar como uma ponte cognitiva onde a fala muitas vezes
encontra limites, favorecendo a criagao de vinculos afetivos e pedagdégicos essenciais
na infancia (Silva, 2024).

Pensando em educacéo inclusiva, a musicalizagdo nao deve ser vista apenas
COmo um recurso recreativo, mas como uma estratégia estruturante que favorece a
organizacdo sensorial e a plasticidade cerebral em individuos com desenvolvimento

atipico (Moya-Pérez et al., 2024). Aresposta ao estimulo musical é frequentemente uma
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area de habilidade preservada em criangcas com autismo, o que permite que o ritmo e a
melodia funcionem como elementos previsiveis e reguladores dentro da rotina escolar
(Oliveira, 2024). Ao utilizar a musica como ferramenta, o educador consegue estimular a
atencao compartilhada e o contato visual, competéncias que sao basilares para
qualquer processo de aprendizagem e que aparecem frequentemente deficitarias no TEA
(Guanotasig Cambizcaca et al., 2025). A sonoridade, quando integrada ao cotidiano da
educacao infantil, permite que a crianca explore novas formas de expressao e
comunicagao, reduzindo o isolamento e promovendo um engajamento mais organico

com o ambiente (Draper, 2021).

Contudo, a despeito do reconhecimento sobre essas potencialidades, nota-se
que a pratica cotidiana nas salas de aula regulares ainda carece de uma sistematizagcao
que transforme a atividade musical em uma intervencéo intencional e planejada (Brown;
Draper; Jellison, 2023). Observa-se uma lacuna entre a compreensao tedrica dos
beneficios da musica e a sua aplicagao pratica como mediadora das relagdes sociais, 0
que muitas vezes resulta em atividades isoladas que ndo exploram o potencial dialégico
do som (Selmani, 2024). Essa desarticulagcdo entre teoria e pratica gera o
questionamento central que norteia esta investigacao: De que maneira as praticas de
musicalizagdo, quando aplicadas de forma sistematica e intencional na educagéo
infantil, podem atuar como instrumentos eficazes na mediacao da interagcao social de

criangas com Transtorno do Espectro Autista?

A justificativa para a realizacdo deste estudo reside na intencionalidade de
validar metodologias que promovam o pertencimento real e minimizem os impactos do
isolamento social desde os primeiros anos de vida escolar (REIS et al., 2024). A escola
inclusiva tem o compromisso legal e ético de oferecer recursos que garantam nao
apenas o acesso fisico, mas a participacao efetiva do aluno com TEA nas dinamicas
coletivas (Fitriyani & Haryono, 2025). Compreender a musica como uma tecnologia
assistiva de baixo custo e alto impacto social é fundamental para que o sistema de
ensino se desvincule de visdes puramente clinicas ou assistencialistas do autismo,
focando nas potencialidades de desenvolvimento socioemocional que revigora da

expressao sonora e ritmica (Selmani, 2024).

Além disso, a relevancia desta pesquisa amplia-se ao considerar que
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intervengodes precoces pautadas no estimulo sonoro possuem o potencial de ampliar a
flexibilidade cognitiva e reduzir comportamentos estereotipados, fatores que
influenciam diretamente a qualidade de vida e a autonomia da crianca (Idarianty et al.,
2025). Oferecer subsidios teéricos para que professores de educacéao infantil possam
utilizar a mdsica com seguranca metodolédgica € um passo certeiro para uma inclusao
que respeite a singularidade comunicativa do autista (Zhou, 2024). Diante desse cenario,
o presente capitulo tem como objetivo principal sintetizar, por meio de uma revisao
integrativa da literatura, as contribuigdes e as evidéncias cientificas acerca do uso da
musica como elemento mediador da interagao social de criangas com TEA no contexto
da educacao infantil, buscando estratégias que favoregam a construgcao de ambientes

escolares mais acolhedores e conectados.

Desenvolvimento

O percurso metodoldégico deste capitulo fundamenta-se nas premissas de uma
revisdo integrativa da literatura, adotando o rigor procedimental sistematizado por
Whittemore e Knafl (2005). Esta estrutura organiza-se em cinco etapas fundamentais
que compreendem desde a identificacdo do problema e a busca exaustiva na literatura
até a avaliacdo e analise criteriosa dos dados para a apresentacao final dos resultados
sintetizados, assegurando uma trajetdria investigativa replicavel. A questao de pesquisa,
elemento central desta investigagéao, foi formulada a partir da estratégia mnemaonica
PICo, que delimitou a populacao (criangas com TEA), o fendmeno de interesse (o poder
mediador da musica na interacao social) e o contexto (educacéao infantil). A busca
sistematica ocorreu de maneira abrangente por meio da combinagcao de descritores
controlados e palavras-chave livres, em inglés e portugués, articulados pelos
operadores booleanos AND e OR, assegurando um equilibrio entre a sensibilidade € a
especificidade do levantamento bibliografico. Nesse sentido, alguns eixos
terminolégicos fundamentais compreenderam “Transtornos do

Neurodesenvolvimento”; “Educacéao Inclusiva”; “Educacéo Infantil”.

As buscas, realizada no més de fevereiro de 2026, foram adaptadas as
especificidades de bases de dados nas areas de salde, educacgao e ciéncias sociais,

incluindo PubMed/MEDLINE (via MeSH), BVS (via DeCS), ERIC (via Thesaurus) e Embase
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(via Emtree Terms), além de consultas ao Scopus, Web of Science, SciELO e PsycINFO.
Os critérios de inclusao priorizaram estudos primarios de natureza experimental,
observacional ou qualitativa, publicados no recorte temporal dos ultimos cinco anos
(2021-2025). Tal delimitacao justifica-se pela necessidade de capturar evidéncias
contemporaneas que acompanhem a evolugao das praticas pedagdgicas inclusivas e as
recentes descobertas neurocientificas sobre o processamento musical no autismo.
Foram excluidas producoes de literatura secundaria, como outras revisdes, editoriais e
cartas, bem como literatura cinzenta (teses e dissertacdes) e estudos com modelos

animais ou resultados inconclusivos.

O gerenciamento das referéncias e a eliminagcdo de duplicatas foram
operacionalizados com o auxilio do software Rayyan®, seguido poruma triagem de titulos
e resumos. Eventuais divergéncias quanto a elegibilidade foram resolvidas por outro
revisor, garantindo o consenso. Os artigos selecionados foram submetidos a leitura
integral e a extragdo de dados foi conduzida por meio de um formulario padronizado,
contemplando varidveis como autoria, desenho do estudo, perfilda amostra e principais
desfechos relacionados a mediacdo musical e interagcdo social. A sintese do
conhecimento foi efetuada de uma abordagem descritiva e tematica, utilizando a analise
de conteudo para categorizar os achados importantes e identificar padroes de eficacia
nas intervencbes musicais. Por fim, ressalta-se que este estudo fundamenta-se
estritamente em dados secundarios de dominio publico, o que, em conformidade com o
paragrafo unico, inciso Il, da Resolugao n® 510/2016 do Conselho Nacional de Saude
(CNS), dispensa a submissdo a um Comité de Etica em Pesquisa, mantendo, contudo, o
compromisso ético com a integridade das fontes e o respeito a autoria das obras

analisadas.

A busca nas bases de dados eletrénicas resultou inicialmente na identificacao
de um montante de 1.613 trabalhos. Apds a resolucao das duplicatas, restaram 1.558
titulos, os quais foram submetidos a critérios de selecao e elegibilidade. O processo de
refinamento culminou na selegao de 4 artigos primarios que atenderam integralmente
ao objetivo desta revisao, representando 100% da amostra analisada neste capitulo. Os
estudos selecionados apresentam uma distribuicdo temporal concentrada entre os

anos de 2021 e 2024, evidenciando a atualidade da tematica e uma tendéncia de
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crescimento nas publicagcdes que correlacionam a musicoterapia e a educacéao
inclusiva na primeira infancia (De Dios Tronch, 2025). Observou-se que a totalidade dos
estudos selecionados (n=4) destaca a muUsica como um recurso positivo para ainteragcao
social, embora as metodologias de intervencdo variem entre o uso de cancdes
estruturadas, suporte de inteligéncia artificial, jogos online e a livre exploragao de
instrumentos musicais (Roldan-Cardona et al., 2025; Felipez-Abad; Castro-Alonso,
2024; Lim; Ellis; Sonnenschein, 2022; Au; Lau, 2021). Os resultados reforcam a
potencialidade da musica como ferramenta mediadora, indicando que o impacto sonoro

no TEA rompe barreiras metodologicas (Zhou, 2024).

A utilizacdo da musica como tecnologia assistiva na educacéao infantil para
criancas com TEA fundamenta-se na capacidade do estimulo sonoro de organizar o
processamento sensorial e promover o engajamento social (Guanotasig Cambizcaca et
al., 2025). A insercdo de instrumentos e cangdes estruturadas no cotidiano escolar
viabiliza o desenvolvimento de competéncias de atengcdo compartilhada, umavez que a
previsibilidade ritmica atua como um regulador do sistema nervoso central, facilitando
arecepcao de estimulos externos (Lim; Ellis; Sonnenschein, 2022). Essa estabilizacio é
0 gue permite ao aluno transitar do isolamento para a participacdo em dindmicas
coletivas, transformando o ambiente da sala de aula em um espaco de previsibilidade e
seguranca emocional (Borrego Vazquez, 2025). Complementarmente, a integracao de
ferramentas digitais e inteligéncia artificial tém demonstrado que recursos
personalizaveis fortalecem a motivagéo e reduzem barreiras de aprendizagem (Roldan-
Cardona et al., 2025). E imperativo, contudo, que o planejamento pedagdégico considere
a hipersensibilidade auditiva, ajustando as frequéncias sonoras para que a musica seja

acolhedora e ndo um fator de estresse (Anchieta, 2025).

No d&mbito da comunicagao, a sonoridade estabelece uma linguagem pré-verbal
que precede e subsidia a aquisicdo da fala funcional (Thielst, 2023). O emprego de
estimulos musicais estruturados, especialmente de jogos musicais interativos, fortalece
as conexo0es neurais nas areas responsaveis pela linguagem, servindo como um suporte
cognitivo fundamental para a producédo verbal (Lim; Ellis; Sonnenschein, 2022). Isso
requer uma postura ativa e sensivel do educador, que deve converter o ato musical em

um convite ao didlogo, garantindo que a interagcdo mediada pelo som rompa a barreira
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do retraimento comunicativo caracteristico do espectro (Santana & Pereira, 2024). A
correspondéncia sonora entre o grupo e a crianga amplia a frequéncia de contatos
visuais e abusca espontanea porinteracdo com os pares, funcionando como um suporte
pedagégico-terapéutico eficaz para o bem-estar emocional (Felipez-Abad; Castro-
Alonso, 2024). A musica, nesse sentido, opera como um tradutor universal que permite
a expressao de subjetividades onde o léxico verbal se mostra insuficiente (Marafon &

Neta, 2024).

Areducao de comportamentos estereotipados e a melhoria da autorregulacéo é
notada pelos educadores em sala de aula com as intervengdes musicais (Tanaka et al.,
2024). A implementagao de praticas que integram a musica ao curriculo inclusivo
promove a diminuicdo dos niveis de ansiedade e de crises de agitagdo motora,
favorecendo um clima escolar mais harménico e propicio a aprendizagem (Felipez-Abad,;
Castro-Alonso, 2024). Dessa forma, o aluno com TEA consegue permanecer por periodos
mais prolongados em atividades de grupo, elevando suas oportunidades de aprendizado
social e cognitivo (Roldan-Cardona et al., 2025). A harmonia ritmica parece oferecer a
estrutura externa necessaria para que a crianga organize sua propria motricidade e

intencdo comunicativa (Santana & Pereira, 2024).

A dimensao afetiva e o fortalecimento de vinculos entre escola e aluno séo
potencializados pela expressividade inerente a musicoterapia (De Dios Tronch, 2025). O
preparo do professor e sua atitude em relacao a inclusao sao determinantes nesse
processo, visto que o conhecimento sobre o transtorno favorece o estabelecimento de
vinculos mais profundos e o engajamento gradual da criancga (Au; Lau, 2021). Essa base
de seguranca emocional é indispensavel para que a crianga se sinta encorajada a
explorar o ambiente externo e a desenvolver autonomia no convivio escolar (Herrada,
2023). O uso da musica constitui-se como um direito de acesso ao curriculo, garantindo
que a singularidade comunicativa do autista seja respeitada, embora ainda se observe
uma caréncia de formacao docente e apoio especializado para sistematizar essas
praticas (Felipez-Abad; Castro-Alonso, 2024). Essa integracao é, em ultima analise, o
cumprimento do dever estatal e escolar de eliminar barreiras, conforme preceituam aLei

Brasileira de Inclusdo e a Lei Berenice Piana, que asseguram ao estudante
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neurodivergente o direito a participacao plena e ao aprendizado em um sistema

educacional verdadeiramente inclusivo (Brasil, 2012; 2015).

A aplicabilidade das praticas musicais como ferramentas de mediagao social
depende da continuidade e da intencionalidade das acdes pedagdgicas (Reina Mera &
Reina Mera, 2024). A musicalizacao nao deve ser um evento esporadico, mas uma
pratica transversalintegrada ao curriculo da educacao infantil para assegurar beneficios
sustentaveis no desenvolvimento socioemocional (Lim; Ellis; Sonnenschein, 2022). O
sucesso da inclusdo escolar via sonoridade reside na capacidade do ambiente escolar
em se tornar auditivamente acolhedor, respeitando o tempo de resposta individual e as
idiossincrasias sensoriais de cada estudante (Au; Lau, 2021). Em suma, a integracao de
estratégias musicais planejadas transforma a sala de aula em um territério de
ressonéancia inclusiva, onde o som atua como o principal fio condutor da conexao

humana e do pleno exercicio da cidadania (Sanchez Bobadilla, 2023).

Consideracoes Finais

A presente revisao integrativa permitiu concluir que a musica se estabelece
como um recurso versatil para a mediacio da interagdo social de criancas com TEA na
educacao infantil. A sintese das evidéncias demonstraram que intervengcoes musicais
planejadas, sejam elas presenciais, mediadas por tecnologias digitais ou jogos
interativos, alcangam positivamente a producéao verbal, a autorregulagdo emocional e o
engajamento coletivo, reduzindo o isolamento social precoce. Entretanto, o estudo
apresenta limitagbes no reduzido nimero de artigos primarios, além da predominancia

de amostras peqguenas, o que restringe a generalizagcao estatistica dos resultados.

Para futuras investigacbes, recomenda-se o desenvolvimento de estudos
longitudinais e pesquisas que explorem a eficacia de diferentes estimulos sonoros na
modulagao da hipersensibilidade auditiva. No ambito educacional, é urgente que as
politicas de inclusao priorizem a formagéao continuada de professores, garantindo que a
musica deixe de ser uma atividade recreativa isolada e torne-se uma estratégia
transversal e sistematizada. Espera-se que este capitulo auxilie as instituicoes de ensino
a reconhecerem a sonoridade como uma tecnologia assistiva essencial, garantindo o

direito pleno a comunicacgao, ao afeto e a cidadania de todas as criangas no espectro.
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Resumo

O presente texto analisa o papel fundamental da musica e das artes visuais como
instrumentos de mediagdo no processo de inclusdo escolar na Educacao Basica.
Partindo da premissa de que a escola contemporanea deve ser um espago de
acolhimento a diversidade, a pesquisa investiga como as linguagens artisticas rompem
barreiras de comunicacado e cognicdo enfrentadas por alunos com deficiéncia ou
dificuldades de aprendizagem. A metodologia consistiu em uma revisio bibliografica de
autores referenciais nas areas de arte-educacao e educacao especial. Os resultados
indicam que a pratica artistica promove a autorregulacdo, o desenvolvimento da
motricidade e, sobretudo, a construgdo de uma identidade positiva, deslocando o foco
da limitagao para a potencialidade criativa. Conclui-se que a mediagao estética nao
apenas facilita a aprendizagem do aluno incluido, mas humaniza o ambiente escolar
como um todo, consolidando a arte como um direito humano e uma estratégia
pedagégica indispensavel para uma educacao efetivamente democratica e inclusiva.

Palavras-chave: Educacao inclusiva; Musica na educacao; Mediagcdo pedagodgica;
Diversidade; Desenvolvimento socioemocional.

Introducao

A musica e a arte desempenham um papel fundamental como mediadoras na
inclusdo na educacao basica, pois promovem a participagdo ativa, a expressao
individual e o respeito as diferencas. Ao integrarem diferentes linguagens — sonora,
visual, corporal e teatral — essas dreas ampliam as possibilidades de aprendizagem,

contemplando multiplos estilos e ritmos, especialmente de estudantes com

necessidades educacionais especificas.
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Na perspectiva da educacéao inclusiva, fundamentada em diretrizes como as da
UNESCO e na legislacdo brasileira, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional, a escola deve garantir condicbes de acesso, permanéncia e aprendizagem
para todos. Nesse contexto, a musica e a arte funcionam como instrumentos potentes
de mediacdo pedagdgica, pois favorecem a comunicagcdo nao verbal, fortalecem

vinculos afetivos e estimulam habilidades cognitivas, motoras e socioemocionais.

Além disso, atividades musicais e artisticas contribuem para o desenvolvimento
da empatia, da cooperacao e da autoestima, criando um ambiente mais acolhedor e
participativo. Ao permitir que cada estudante se expresse de acordo com suas
potencialidades, essas praticas valorizam a diversidade cultural, social e individual

presente no ambiente escolar.

Portanto, inserir musica e arte de forma intencional no curriculo da educagéo
basica nao é apenas uma estratégia metodoldgica, mas uma acdo comprometida com a
equidade, a valorizacao das diferencas e a construgdo de uma escola verdadeiramente

inclusiva.

A educacgdo contemporanea enfrenta o desafio constante de transcender o
ensino tradicional para se tornar um espaco de efetiva democratizagdo e acolhimento
da diversidade. Nesse cenario, a inclusao escolar ndo deve ser compreendida apenas
como a garantia de matricula para alunos com deficiéncias ou dificuldades de
aprendizagem, mas como a reestruturagao das praticas pedagdgicas para que todos os
estudantes participem plenamente do processo educativo. Entre as ferramentas mais
potentes para viabilizar essa transformagéao, destacam-se a musica e as artes visuais,

que atuam como linguagens universais e mediadoras do desenvolvimento humano.

Historicamente, a arte tem sido relegada ao papel de disciplina secundaria ou
mera atividade recreativa no curriculo da Educacdo Basica. No entanto, estudos
recentes apontam que a experiéncia estética e a pratica musical oferecem canais de
comunicagao gue ultrapassam as barreiras do cédigo escrito e falado. Para o aluno em

processo de inclusao, a arte oferece:

= Subjetividade e Expressdo: Um meio de externalizar emocdes e

pensamentos sem arigidez das avaliagdes padronizadas.
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= Socializagao: O fazer artistico coletivo, como um coro ou uma pintura
mural, promove o sentimento de pertencimento.

= Desenvolvimento Cognitivo: O estimulo a diferentes areas do cérebro,
auxiliando na coordenagado motora, memoria e percepgao sensorial.

Para o aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA), a musica e a arte nao sao
apenas disciplinas curriculares; elas funcionam como pontes de comunicacdo e

regulacdo em um mundo que, muitas vezes, lhes parece sensorialmente cadtico.

Este texto propde uma reflexdo sobre como a mediacéao artistica pode romper
barreiras atitudinais e pedagdégicas, transformando a sala de aula em um ambiente de
trocas equitativas. Ao analisar o papel do educador como facilitador desse processo,
busca-se compreender como a sensibilidade estética pode ser o alicerce para uma
escolaque ndo apenasrecebe adiferenca, mas acelebracomo parte essencialdo tecido

educativo.

Lev Semionovitch Vygotsky revolucionou a pedagogia ao tirar o foco do individuo
isolado e coloca-lo na interacao social. Para ele, o desenvolvimento humano ndo é um
processo de "dentro para fora" (maturacao biolégica), mas de "fora para dentro" através
da cultura. ‘A arte possibilita que o autista saia de seu mundo interior para compartilhar

uma realidade comum, onde a regra nao é dita, mas sentida e visualizada.’

A musica e a arte ocupam um papel central na promocao de praticas
pedagégicas inclusivas na educacao basica, pois ampliam as possibilidades de
expressdo, comunicacdo e participacdo de todos os estudantes, especialmente
daqueles que enfrentam barreiras no processo de aprendizagem. Ao ultrapassarem a
légica exclusivamente verbal e conteudista, essas linguagens favorecem a construcao
de um ambiente escolar mais sensivel as diferengas e mais comprometido com a

equidade.

Do ponto de vista pedagogico, a musica contribui significativamente para o
desenvolvimento cognitivo, emocional e social. Atividades como canto coletivo,
exploragdo de sons, uso de instrumentos e composigado estimulam a memédria, a
atencdo, a coordenacdo motora e a percepg¢ao auditiva. Para estudantes com

deficiéncia intelectual, transtornos do espectro autista ou dificuldades de

aprendizagem, por exemplo, a musica pode funcionar como mediadora na organizagao




EDUCAGAO INCLUSIVA NA PRATICA: Estratégias para uma Transformacao Real

da rotina, na ampliagdo do vocabulario e na interagdo social. Ja para alunos com
deficiéncia visual, as experiéncias sonoras tornam-se um canal privilegiado de acesso

ao conhecimento e a participacgao ativa nas atividades escolares.

A arte, por suavez, compreendendo as artes visuais, o teatro e adanca, favorece
a expressao de sentimentos, ideias e identidades culturais. Ao permitir multiplas formas
de representacao por meio do desenho, da pintura, da modelagem, da dramatizacdo ou
do movimento corporal, a escola reconhece que nem todos os estudantes aprendem ou
se comunicam da mesma maneira. Essa perspectiva dialoga com os principios do
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), ao propor diferentes meios de
engajamento, representacdo e expressdo. Assim, a arte se torna instrumento de
valorizagcdo das singularidades, fortalecendo a autoestima e o sentimento de

pertencimento.

No contexto brasileiro, a proépria legislacdo educacional reconhece a
importancia dessas linguagens. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB)
estabelece o ensino de arte como componente curricular obrigatério na educacao
basica, e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforca a midsica como uma das
linguagens artisticas a serem trabalhadas na escola. Esses documentos apontam para
uma educacao que integra dimensodes cognitivas, culturais e socioemocionais, criando

condicoOes para praticas inclusivas mais efetivas.

Além disso, a musica e a arte promovem a cultura do respeito as diferencas.
Projetos interdisciplinares que valorizam manifestagdes culturais regionais, expressdes
afro-brasileiras, indigenas ou de pessoas com deficiéncia ampliam o repertério cultural
dos estudantes e combatem preconceitos. Ao trabalhar com producdes artisticas
diversas, a escola ensina que a diferenca ndo é um obstaculo, mas um elemento

constitutivo da sociedade.

Portanto, a musica e a arte configuram-se como mediadores potentes na
inclusao escolar por favorecerem multiplas formas de aprender, ensinar e conviver. Mais
do que recursos complementares, elas sdo caminhos pedagdgicos capazes de

transformar a pratica docente, tornando a educacido bdasica mais democratica,

participativa e humanizada.
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A Arte como linguagem universal e democratizacao do ensino

Diferente das disciplinas puramente légicas ou linguisticas, que muitas vezes
exigem uma via Unica de resposta, a arte oferece multiplos caminhos de expresséo. Na
educacao basica, isso significa que um aluno com deficiéncia intelectual, transtorno do
espectro autista (TEA) ou dificuldades de aprendizagem pode se comunicar através de

formas, cores e sons onde a palavra falada talvez falhe.

= Expressdao nao-verbal: A arte permite que o estudante externe
sentimentos e percepgdes de mundo sem a barreira da sintaxe rigida.
= Equidade pedagdgica: O foco desloca-se do "saber fazer igual" para o
"fazer do seu jeito", o que reduz a frustracdo e aumenta a autoestima.

A neurociéncia comprova que a musica ativa diversas areas do cérebro
simultaneamente (cortex auditivo, motor e sistema limbico). No contexto da inclusao, a

musica atua como uma ferramenta de regulagao sensorial e cognitiva.

= Estimulo Cognitivo: O ritmo auxilia na organizacdo temporal e no
desenvolvimento da motricidade.

= |ntegracdo Social: Atividades em conjunto, como corais ou bandas
ritmicas, exigem escuta ativa e cooperacao, forcando a quebra de
barreiras sociais entre alunos com e sem deficiéncia.

= Memodria e Linguagem: A cangao facilita a memorizagéo de conceitos
e a articulagao de fonemas de forma ludica.

A mediacéo efetiva ndo ocorre apenas pela presencga da arte, mas pela postura
do docente. E necessério que o curriculo da educacéo bésica seja flexivel o suficiente

para permitir a Educacéo Estética.

Para que a inclusdo aconteca de fato, ndo é apenas colocar o aluno em sala de
aula, mas é preciso transformar o ambiente para que ele possa se sentir pertencente a

ele.
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Para isso, o desenvolvimento deve considerar:

= Materiais Adaptados: Instrumentos musicais adaptados para alunos
com mobilidade reduzida ou texturas diversas nas artes visuais para
alunos com deficiéncia visual.

= Multisensorialidade: O ensino que integra o ver, o ouvir e o tocar,
garantindo que a informacao chegue por diferentes canais sensoriais.

A arte e a musica humanizam o ambiente escolar. Elas ensinam aos alunos
neurotipicos a valorizar a estética do "diferente". Quando a classe trabalha em um
projeto artistico comum, a deficiéncia deixa de ser o foco € a criagao coletiva torna-se o
objetivo principal.

A arte e a musica nao devem ser vistas como "atividades recreativas" ou
secundarias, mas sim como o alicerce de uma pedagogia inclusiva. Elas retiram o

estigma da incapacidade e colocam o foco na potencialidade criativa de cada individuo.

Diferente dos idiomas falados, que dependem de gramatica e vocabulario
especificos, a arte opera em um nivel pré-verbal. Uma pintura rupestre, uma sinfonia de
Beethoven ou uma danga contemporanea podem evocar sentimentos de medo, alegria

ou resisténcia em pessoas de culturas completamente distintas.

= A Ponte Cultural: Ela permite que comunidades marginalizadas
contem suas proprias histdrias sem precisar de intermediarios.

= A Empatia Radical: Ao observar a arte do "outro", o espectador é
forcado a reconhecer a humanidade alheia, quebrando barreiras de
preconceito.

Democratizar o ensino da arte nao significa apenas colocar pincéis na mao de
cada criancga; significa desconstruir o conceito de "Alta Cultura" (aquela restrita a

museus e elites) em favor de uma visao plural.

De nada adianta um museu ter entrada gratuita se a populacdo ndo se sente
pertencente aquele espacgo ou se o curriculo escolar ignora a arte periférica, o grafitee o

artesanato local. Hoje, a democratizacdo passa pelas ferramentas digitais. Softwares

gratuitos de edicdo e plataformas de compartilhamento permitem que jovens da
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periferia global produzam e distribuam arte com a mesma qualidade técnica que grandes

estudios.

Quando o ensino de arte é democratizado, o objetivo principal nao é formar

apenas artistas profissionais, mas sim cidadaos criticos.

A arte é capaz de desenvolver o pensamento critico. Em contextos de
vulnerabilidade, a arte atua como uma ferramenta de processamento de traumas e de

construgao de novas narrativas de vida.

Consideracoes Finais

A analise desenvolvida ao longo deste trabalho permite concluir que a musica e
as artes visuais transcendem a funcdo de meros componentes curriculares,
configurando-se como potentes ferramentas de mediacdo pedagdégica. No cenario da
educacao basica, essas linguagens oferecem o suporte necessario para que a inclusao

deixe de ser uma diretriz burocratica e se torne uma pratica viva e humanizada.

Ficou evidente que a arte rompe com a légica da padronizacao. Ao privilegiar a
subjetividade, ela permite que o aluno com necessidades especificas encontre sua

prépria voz, desenvolvendo:

= Autonomia: Através da experimentacao estética e do dominio de
materiais ou instrumentos.

= Pertencimento: Pela participagdo em processos criativos coletivos
onde a diferenca é somatoéria, nao excludente.

= Desenvolvimento Cognitivo: Por meio do estimulo multisensorial que
a musica e as artes plasticas proporcionam, auxiliando na
plasticidade cerebral e na regulacdo emocional.

Entretanto, a eficdcia dessa mediagcdo ndo é automatica. A inclusdo real
depende de uma triade fundamental: formagao docente continuada, investimento em
recursos multifuncionais e um projeto politico-pedagdgico que ndo marginalize o ensino
das artes. E preciso superar a visdo da arte como "recreacéo" para entendé-la como um

direito de acesso ao conhecimento e a cultura.

Em andlise podemos dizer que educar através da arte é educar para a alteridade.

Ao integrar musica e arte no cotidiano escolar, a escola ndo apenas atende as
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necessidades dos alunos com deficiéncia, mas enriquece a experiéncia de todos os
estudantes, cultivando uma sociedade mais empatica e consciente de sua pluralidade.
Espera-se que este estudo estimule novas pesquisas, especialmente voltadas para a
pratica cotidiana do professor em sala de aula regular, buscando estratégias cada vez

mais acessiveis e transformadoras.

"A arte nao reproduz o visivel; ela torna visivel." — Paul Klee'
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