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APRESENTACAO

Educar é, antes de tudo, reconhecer a singularidade de cada pessoa, compreender
que cada trajetoria é unica e perceber que aprender acontece de diferentes formas,
tempos e possibilidades. Pensar a educacao inclusiva significa olhar para a escola como
um espaco de encontro, acolhimento e respeito as diferencas, onde cada estudante possa
sentir-se pertencente e valorizado em sua integralidade.

E com esse olhar sensivel e comprometido que nasce essa obra, que também
representa um marco histérico para a Universidade do Estado da Bahia(UNEB): a
conclusdo da primeira turma do Curso de Licenciatura em Educagdo Inclusiva. Mais do
que um conjunto de producdes académicas, este livro materializa sonhos, resisténcias,
enfrentamentos e construgoes coletivas que reafirmam o compromisso da universidade
publica com uma educagdo pautada na dignidade humana, na diversidade e no direito a
aprendizagem de todos os sujeitos.

Em um contexto social marcado, historicamente, pela exclusdao de pessoas com
deficiéncia dos espacos educacionais, a criacdo do Curso de Licenciatura em Educacio
Inclusiva inaugura uma nova perspectiva formativa no estado da Bahia, ampliando os
debates sobre acessibilidade, praticas pedagégicas inclusivas, Atendimento Educacional
Especializado (AEE), tecnologias assistivas, ensino colaborativo e garantia de direitos.
Esta obra, portanto, simboliza ndo apenas a finalizacdo de percursos académicos, mas o
fortalecimento de uma politica institucional comprometida com a transformacgao social e
educacional.

Cada capitulo aqui apresentado carrega trajetérias de luta, experiéncias
construidas nos cotidianos escolares, didlogos com familias, estudantes, professores e
comunidades, além de reflexdes teodricas e praticas que evidenciam os desafios e as
possibilidades da inclusdo escolar. Os textos revelam o compromisso ético e politico dos
autores com uma educa¢ao que reconhece as diferengas ndo como barreiras, mas como
parte constitutiva da condi¢do humana.

Esta coletanea também evidencia a poténcia da formac¢do docente na perspectiva
inclusiva, demonstrando que pensar inclusdo exige sensibilidade, conhecimento
cientifico, escuta, compromisso social e disposi¢ao para transformar praticas pedagogicas,

curriculos, relagdes e estruturas institucionais. Ao reunir pesquisas e relatos que abordam
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diferentes especificidades educacionais, a obra contribui significativamente para a
ampliacdo das discussoes sobre inclusdo no estado da Bahia e no cenario educacional
brasileiro. A organizacdo da obra foi pensada em trés partes, que dialogam entre si e
ampliam o olhar sobre diferentes dimensdes da educacdo inclusiva.

A Parte I - Atendimento Educacional Especializado e Processos de
Aprendizagem reune estudos e discussdes voltados ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE), considerando seu papel fundamental na construgio de estratégias,
recursos e praticas que favorecem o desenvolvimento e a aprendizagem dos estudantes.
Os capitulos apresentam reflexdes que evidenciam a importancia de compreender as
necessidades educacionais de forma sensivel e contextualizada, fortalecendo caminhos
para uma aprendizagem mais significativa.

A Parte II - Praticas Pedagogicas Inclusivas no Contexto Escolar apresenta
experiéncias, relatos e propostas pedagogicas desenvolvidas no cotidiano da escola,
incluindo discussdes sobre inclusdo na educacdo infantil, acolhimento escolar,
experiéncias relacionadas ao transtorno do espectro autista (TEA), ensino colaborativo e
tecnologias assistivas. Nesta secdo, ganham destaque praticas que demonstram que
pequenas ac¢bes, quando realizadas com intencionalidade e compromisso, podem
transformar experiéncias educacionais e fortalecer vinculos entre escola, estudantes e
comunidade.

Ja a Parte III - Inclusao e Especificidades Educacionais amplia o debate sobre
as multiplas singularidades presentes nos contextos educacionais, abordando temas como
altas habilidades/superdotacao, deficiéncia intelectual, deficiéncia auditiva, deficiéncia
multipla, dupla excepcionalidade e TEA. Os capitulos reforcam a importancia de
reconhecer as especificidades de cada sujeito, superando visdes limitadoras e
promovendo praticas que valorizem potencialidades, respeitem diferencas e favorecam o
desenvolvimento integral.

Por fim, a Parte IV - Colaboracao, Tecnologia e Inovac¢ao na Inclusao encerra a
obra trazendo discussdes acerca do ensino colaborativo e das tecnologias assistivas como
elementos que contribuem para a construcao de ambientes educacionais mais acessiveis
e participativos. Os capitulos reunidos nesta secdo destacam a atua¢do conjunta entre
docentes, profissionais de apoio, familia e escola, evidenciando a relevancia das agdes
compartilhadas no fortalecimento dos processos educacionais. Também sdo apresentadas

experiéncias e reflexdes sobre recursos, estratégias e servigos de tecnologia assistiva no
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contexto da sala de aula, enfatizando possibilidades que favorecem a comunicagao, a
autonomia, a interacdo e a ampliagdo das oportunidades de participacdo dos estudantes
no percurso escolar.

O livro Vozes da inclusdo praticas Pedagodgicas e experiéncias transformadoras
torna-se, assim, um registro histérico da consolidacdo de um movimento académico e
social dentro da UNEB. Um movimento construido por muitas maos, marcado por
desafios, mas também por conquistas que fortalecem a defesa de uma universidade cada

vez mais acessivel, democratica e inclusiva.

Que esta obra inspire novas pesquisas, novas praticas e novos caminhos,
reafirmando que a inclusdo ndo é um favor, mas um direito inegociavel e uma construcao

coletiva permanente. Boa leitura!

Organizacao:

Patricia Carla da Hora Correia

Curso de Licenciatura em Educagdo Inclusiva
Secretaria de Acessibilidade e Inclusao - SAIN

Universidade do Estado da Bahia

Jane Adriana Vasconcelos Pacheco Rios
Curso de Licenciatura em Educagao Inclusiva
Secretaria de Acessibilidade e Inclusdao - SAIN

Universidade do Estado da Bahia

Micaela Beatriz Uzéda Brandio
Secretaria de Acessibilidade e Inclusdao - SAIN

Universidade do Estado da Bahia
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PREFACIO

Na contemporaneidade, a formacdo docente voltada a educacao inclusiva
constitui-se como um processo educacional fundamentado na concepg¢do dos direitos
humanos, articulando igualdade e respeito as diferencas como valores indissociaveis para
a vida em sociedade. Nesse contexto, os desafios e as possibilidades da inclusao exigem
do(a) educador(a) a ampliacdo constante de saberes, praticas pedagdgicas e perspectivas
de atuacdo, acompanhando as transformagdes sociais, os avangos cientificos e as
producdes académicas que fortalecem o compromisso com uma educacdo
verdadeiramente democratica e humanizada.

Entre as alegrias da itinerancia profissional como educadora, fui tomada pelo
contentamento e, ao mesmo tempo, pela responsabilidade de elaborar o prefacio da
coletanea intitulada “Vozes da Inclusdo: praticas pedagdgicas e experiéncias
transformadoras”, obra que se apresenta como um marco significativo para a difusdo das
produgdes académicas realizadas pelas pioneiras e pelos pioneiros do Curso de
Licenciatura em Educacdo Inclusiva da Universidade do Estado da Bahia - UNEB.

Nos caminhos de incluir e educar, torna-se fundamental destacar a relevancia da
Universidade do Estado da Bahia na criacdo e implementac¢do da primeira turma do Curso
de Licenciatura em Educacdo Inclusiva, na modalidade Educagdo a Distancia. Tal iniciativa
reafirma a missdo institucional da UNEB em ampliar o acesso as diferentes areas do
conhecimento em um contexto multifacetado, plural e transdisciplinar, fortalecendo a
democratizacdo do ensino superior e consolidando o compromisso de uma universidade
publica, gratuita, multicampi, socialmente referenciada e efetivamente inclusiva.

Ao mergulhar na leitura de “Vozes da Inclusao: praticas pedagdgicas e experiéncias
transformadoras”, foi possivel perceber a multiplicidade de saberes, vivéncias e
experiéncias que revelam o percurso formativo dos estudantes da primeira turma do
Curso de Educacao Inclusiva da UNEB. Trata-se de uma jornada atravessada por estudos
interdisciplinares, olhares sensiveis e diferentes sentidos construidos ao longo de quatro
anos de formagdo académica e humana.

Os leitores e as leitoras desta obra terdo a oportunidade de dialogar com discussdes
fundamentais acerca da educagdo especial na perspectiva inclusiva, contemplando temas

como: Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Educacao Infantil; Transtorno do
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Espectro Autista; a ética da libertacdo de Paulo Freire na acdo docente; estimulacdo
precoce; altas habilidades/superdotagdo; inclusdo escolar de adolescentes com
deficiéncia intelectual; deficiéncia multipla na educac¢do infantil; construcdo do Plano
Educacional Individualizado (PEI); experiéncias de maes de criancas autistas no contexto
escolar; desafios relacionados a surdez e ao autismo; tecnologia assistiva; ensino
colaborativo; garantia de direitos; processos educativos; praticas pedagogicas e
experiéncias inclusivas.

As tematicas abordadas revelam o potencial formativo dos(as) académicos(as) do
Curso de Educacdo Inclusiva da UNEB e contribuem significativamente para o
fortalecimento de futuras pesquisas, estudos e praticas pedagégicas no campo da inclusao.
A obra demonstra que a formacgdo inicial constitui apenas o ponto de partida de uma
caminhada permanente de formagdo continuada, investigacdo cientifica e compromisso
ético-politico com a transformacao social.

Nas trilhas da escrita deste livro, cada capitulo possibilita vislumbrar caminhos e
possibilidades para a atuacdo docente frente aos desafios de construir uma educagdo
acessivel, equitativa e humanizada. Mais do que discutir metodologias ou estratégias
pedagogicas, os textos reafirmam a importancia de valorizar o ser humano em sua
integralidade, promovendo acessibilidade, autonomia, participacao social e melhoria da
qualidade de vida das pessoas com deficiéncia e/ou neurodivergentes.

Na tessitura desta obra, entrelacam-se experiéncias, afetos, aprendizagens e
resisténcias. Assim, convidamos os leitores e leitoras comprometidos(as) com a
transformacao socioeducacional a embarcarem nesta travessia de leitura e reflexdao sobre
a educacdo inclusiva, fortalecendo a luta cotidiana pela garantia do acesso, da
permanéncia, da participacdo e do sucesso educacional em todos os niveis de ensino.
Trata-se de uma convocacdo para romper com paradigmas excludentes, enfrentar o
capacitismo e ampliar as possibilidades de construgcdo de uma sociedade mais justa,
sensivel e democratica.

Entrecruzando os caminhos percorridos no processo de inclusao, compreendemos
que a valorizagdo da vida, da diversidade e da escrita sensivel torna-se condigdo
indispensavel para a construcdo de praticas educativas comprometidas com a dignidade
humana. E nesse movimento que a educacio inclusiva se fortalece como espaco de escuta,
dialogo, autonomia e emancipagdo, reconhecendo as diferen¢as ndo como limites, mas

como poténcia para a construgao coletiva do conhecimento.
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E o convite estd lancado: mergulhem nesta leitura! Permitam-se encantar por essa
ciranda de saberes, experiéncias e vivéncias que ecoam com ritmo, sensibilidade,
compromisso ético e esperanga. Que as vozes presentes nesta obra ampliem horizontes,
inspirem novas praticas e fortalecam a defesa de uma educacao especial na perspectiva
inclusiva, comprometida com a equidade, a autonomia, os direitos humanos e a

transformacgdo social.

Profa. Guilhermina Elisa Bessa da Costa

Docente do Curso de Licenciatura em Educagdo Inclusiva/UNEB
Doutoranda em Educacdo e Contemporaneidade - PPGEduC/UNEB
Coordenadora do Nucleo de Acessibilidade e Inclusdo - NAI
Departamento de Educacdo - Campus X - Teixeira de Freitas

Universidade do Estado da Bahia - UNEB
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ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO: INCLUSAO NA
EDUCACAO INFANTIL

Ana Mércia Damasceno Soares!
Ezilva Maria Pereira?

Maria Auxiliadora Santos Sabino3

INTRODUCAO

A educacdo infantil é compreendida como a primeira etapa da educac¢do basica,
porque é nela que se estabelecem os fundamentos para formacdo escolar subsequente.
Sendo assim, a proposi¢do da construcdo de um sistema educacional inclusivo que inicie
na educacao infantil é um desafio mobilizador para toda comunidade escolar.

Sabemos ainda que a educacgdo infantil se constituiu num espaco social, politico e
pedagdgico, uma vez que deve almejar a producido de aprendizagem, tendo em vista que
a crianca constréi conhecimentos a partir de interacdo que mantém com meio fisico e
social, nas trocas interativas com os seus parceiros.

Para o acesso das criangas com deficiéncia a Educacdo Infantil na escola regular, o
sistema de ensino necessita organizar acées que promovam a inclusio de todas as
criancas. Nessa perspectiva, a escola deve ofertar o Atendimento Educacional
Especializado com o objetivo de promover a inclusao de criangas com deficiéncia,
eliminando barreiras e oferecendo recursos pedagogicos acessiveis.

Diante deste contexto e da experiéncia pedagogica desenvolvida no Estagio
Curricular Supervisionado II, do Curso de Educacgao Inclusiva, na instituicdo de Educacao

Infantil, na cidade de Paulo Afonso foi que surgiu o interesse de realizar este estudo, uma

1 E-mail: anamercia34@gmail.com.
2 E-mail. ezilvadidal3@gmail.com.
3 E-mail: dorasabino@gmail.com.
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vez que notamos umademanda enorme de criangas com deficiéncia que eram atendidos no
turno oposto na Sala de Recursos Multifuncionais. Nesse sentido, observamos quais as
estratégias pedagogicas e as intervenc¢des que os professores do AEE realizavam para
contribuir com a inclusao dessas criancgas.

Dessa forma, temos a seguinte questdo de pesquisa: Como o Atendimento
Educacional Especializado se caracteriza e realiza as praticas de Inclusdo escolar na
Educacao infantil?

O objetivo deste estudo é descrever as experiéncias desenvolvidas no Atendimento
Educacional Especializado, compreendendo como este espago- tempo escolar contribui
para a inclusdo na educacdo infantil. Tendo como objetivos especificos: i) conceituar e
caracterizar o que é o Atendimento Educacional Especializado, elencando o publico-alvo
atendido e as atribuicoes do professor especializado do AEE; ii) descrever o espaco e as
acOes pedagogicas voltadas para inclusdo das criangas com deficiéncia.Para realizagdo
desse texto tivemos um embasamento tedrico através de alguns autores como: Ana
Claudia Pavao Siluk, Vygotsky, Bruno, que irdo proporcionar didlogos referentes ao tema
da pesquisa. O trabalho metodoloégico foi baseado em uma abordagem qualitativa, a partir
de uma pesquisa de aplicacdo realizada no primeiro periodo, turma H em uma escola
publica do ensino infantil do Municipio de Paulo Afonso.

O presente artigo esta estruturado da seguinte forma: iniciamos com aintrodugao, logo
apo6s apresentamos a fundamentacao teodrica e a metodologia, em seguida abordamos
informacdes sobre o Atendimento Educacional Especializado, o publico-alvo atendido, as
atribuicoes do professor especializado do AEE, depois apresentamos o relato de
experiéncia descrevendo as agdes que foram realizadas no AEE, na Educac¢do Infantil,
concluindo com as discussdes, resultados e as consideracgdes finais.

Consideramos esse estudo relevante por socializar experiéncias, situagoes
pedagoégicas e informagdes sobre o atendimento educacional especializado na educagdo
infantil com a finalidade de disseminar novos conhecimentos e contribuir com o Curso de

Licenciatura em Educacdo Inclusiva no processo da inclusao no ambiente escolar.

Proposta metodoldgica

0 estudo apresentado resulta de um trabalho de campo apresentado no formato de

um relato de experiéncia referente ao Estagio de Supervisao II, numa escola publica de
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educacdo infantil do municipio de Paulo Afonso, na qual realizamos o nosso estagio na sala
de recursos multifuncionais no ano de 2024.

Para a realizacdo deste estudo privilegiamos a abordagem qualitativa, através da
pesquisa de aplicagdo. Tomamos como ponto de partida a revisdo de literatura na area de
educacdo inclusiva. Sendo assim, esta experiéncia se caracteriza como uma produgao
textual que reune diversos elementos que sdo descritos através de uma experiéncia
vivida.

Ele é considerado um texto de grande importancia, pois tem aqui a finalidade de
contribuir de forma relevante para a area de atuacao estudada, neste caso, o Atendimento

Educacional Especializado nas salas de recursos multifuncionais.

No relato de experiéncia, o autor traz a tona diversas motivacdes e
metodologias que descrevem as acOes tomadas em relacdo ao relato de
determinada experiéncia, considerando impressoes vivenciadas pela
pessoa que a viveu, assim como outros aspectos que possam impactar de
alguma forma no relato (PROJETO ACADEMICO, 2019).

Nesta perspectiva, a pesquisa se caracteriza como qualitativa por considerar o
ambiente natural da sala de aula do AEE, além de considerar os pesquisadores o
instrumento-chave de toda experiéncia que sera apresentada através de informacdes
oriundas do contato direto com o ambiente natural em questao (PRODANOV; FREITAS,
2013).

Dessa forma, utilizamos no didrio de bordo como um instrumento de registro escrito
por nés, estagiarios, durante o processo da teoria e da pratica, durante o periodo de
estagio de observacdo e coparticipacdo e intervencdo. Nele também contém os nossos
sentimentos, preocupacgdes, frustragdes, conquistas, fatos relevantes, momentos de
reflexdo, entre outras coisas.

Nesse sentido, o diario de bordo foi um instrumento de pesquisa importante para a
construcdo do relato de experiéncia apresentado nesse estudo como resultado do
trabalho de campo.

Segundo Zabalza (1994), podemos compreender a importancia do diario de bordo
quando diz que o principal sentido do didrio de bordo é a possibilidade dele se converter
em espac¢o narrativo do pensamento do professor e isso indica que o fato de escrever
sobre sua propria pratica leva ao professor o aprender sobre a sua narragdo. Conforme o
autor, ao narrar sobre o que se passou recentemente, o professor se reconstréi

linguisticamente e em nivel do discurso pratico e da atividade profissional.
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Os procedimentos metodoldgicos desenvolveram-se no decorrer do estagio, nas
conversas informais com o professor da sala de aula, cuidadores e com os professores do
AEE. Ja a coleta de dados para este estudo foi realizada através das observagdes diretas na
sala de aula do ensino regular, nos ambientes da instituicdo, no atendimento educacional
especializado, no registro no diario de bordo, considerando o ambiente natural e
interacdo direta com o AEE.

A partir dessa metodologia, pudemos observar na pratica, como era a dindmica do
atendimento educacional especializado, as acdes (atividades) realizadas durante este periodo e
essas informagcdes foram registradas do diario de bordo. Em suma, a anadlise foi feita a partir da
reflexado critica dos relatos, cruzando teoria e pratica para identificar as contribui¢des do AEE para

a inclusdo na educagdo infantil.

ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Em janeiro de 2008, a Politica Nacional de Educac¢ao Especial reafirma o direito de
todos os alunos a educagdo no ensino regular, recebendo, quando necessario, o
Atendimento Educacional Especializado. O Atendimento Educacional Especializado é

definido pela Politica de Educacao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva como:

O atendimento educacional especializado tem como fungdo identificar,
elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando
suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no
atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas
realizadas na sala de aula comum, n3do sendo substitutivas a
escolarizacdo. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a
formacao dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e
fora dela (Secretaria de Educacao Especial, 2008, p.15).

Dessa maneira, percebemos durante o estagio que o AEE é realmente complementar,
porém, é tdo relevante que, diferentemente de outros cursos complementares, é garantido
por lei. Além disso, entendemos que o Atendimento Educacional Especializado deve ser
oferecido preferencialmente na mesma escola em que a crianga é matriculada.

E relevante salientar que a Lei de Diretrizes e Bases, LDB 9.394/96, estabelece a
educacdo especial como uma modalidade oferecida preferencialmente na rede regular de

ensino, conforme pode ser observado no seu artigo 58.

Art. 58. Entende-se por educacao especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede
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regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.
§ 12 Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacdo
especial.

§ 22 0 atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcido das condi¢cbes especificas dos
alunos, ndo for possivel a sua integra¢do nas classes comuns de ensino
regular [...] (BRASIL, 1996, p. 39-40).

Dessa forma, compreendemos que o AEE representa na caminhada pedagégica. E
um servico voltado para o desenvolvimento da educac¢ao inclusiva e todas as criangas
incluidas no AEE participam de turmas regulares. A parti disso, as criancas tém a
oportunidade da vivéncia em um ambiente plural, cuja presenga de outros colegas tende
a enriquecer a experiéncia. Assim, as tarefas ficam bem delineadas e garantem o estimulo
pedagoégico desejado.

Frisamos também que as criangas incluidas na modalidade AEE desenvolvem suas
tarefas nas chamadas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM). Percebemos que as SRM
sdo ideais para que os educadores utilizem as estratégias pedagogicas direcionadas as
demandas das criangas.

De acordo com o art. 10 da Resolu¢ao n. 4/2009 do CNE/CEB, o AEE deve estar
previsto no projeto politico-pedagégico da instituicao que oferece o servico. Desse modo,
as informacoes contidas no documento estabelecem a organizacdo da modalidade de
ensino em questao.

Notamos também no estagio que tinha uma dinamica para PCDs referente ao AEE,
elas frequentavam o AEE no turno oposto e que tinha um cronograma dos atendimentos
em que tinha o dia da semana e o horario de cada criancga.

Diante disso é relevante frisar que o processo de inclusdo no ambito educacional é
uma realidade na sociedade atual, sendo dessa forma é necessario buscar meios para que
ocorra desde a Educacdo Infantil perpassando por todas as modalidades de ensino. A

politica nacional de Educacdo inclusiva garante a educagao como direito de todos.

[..] uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e
modalidades, realiza o atendimento educacional especializado,
disponibiliza os servicos se orienta quanto a sua utilizacdo no processo
de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular
(BRASIL,2008b, p.10).

Nessa perspectiva, notamos que o AEE é de suma importancia para o processo de

inclusao no ambito funcionando como uma ponte que possibilitara ao aluno publico-alvo
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da educacdo especial a participacdo no processo de construcao da aprendizagem
contribuindo para a minimizac¢do ou eliminagdo de barreira.

Sendo assim, o Decreto 7.611 de 17 de novembro de 2011,

Art. 22 A educacdo especial deve garantir os servigos de apoio
especializado voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o
processo de escolarizacdo de estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao.

§ 19 Para fins deste Decreto, os servicos de que trata o caput serido
denominados atendimento educacional especializado, compreendido
como o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagégicos
organizados institucional e continuamente, prestado das seguintes
formas:

I. Complementar a formagdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo
e na frequéncia dos estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou

II. Suplementar a formacdo de estudantes com altas habilidades ou
superdotacao.
§ 22 O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta
pedagogica da escola, envolver a participagdo da familia para garantir
pleno acesso e participacdo dos estudantes, atender as necessidades
especificas das pessoas publico-alvo da educacio especial, e ser realizado
em articulacdo com as demais politicas publicas. (BRASIL, 2011

Compreendemos que esse atendimento é caracterizado como um servigo que ocorre
em estreita ligacao e articulagdo com o ensino comum, objetivando viabilizar e garantir a
aprendizagem escolar dos alunos em situacdo de inclusdo. Assim, o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) configura-se como um espaco pelo qual se identificam e
sdo oferecidos os recursos e as estratégias necessarios a aprendizagem das crianc¢as, com
o objetivo de potencializar o aprender, no contexto da Sala de Recursos Multifuncional
(SRM), mas, principalmente, no contexto da sala de aula comum.

Entendemos ser o contexto da sala de aula comum o espaco pedagogico responsavel
pela construcdao dos conteddos escolares, cabendo ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE) viabilizar as condi¢gdes necessarias para que a aprendizagem escolar

aconteca e que seja significativa para o publico alvo do AEE.

Publicos-alvo do AEE

Assegurados pela Constituicao Federal de 1988, os estudantes com PCDs tém o
direito a educacdo/escolarizacao realizada em classes regulares e ao Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Sendo assim, o publico-alvo do AEE sao os alunos com
deficiéncia (visual, fisica, surdos, multipla, transtorno do espectro autistas, intelectual
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etc.) e altas habilidades / superdotacao).
Na escola que estagiamos a maioria eram criangas com espectro do autismo e com
sindrome de down. Segundo as professoras do AEE também tinham bastantes criancas

sem laudos e criangas com TDAH, dislexia, entre outras.

As atribuicdes do professor especializado do AEE e sua formac¢ao académica

Em relacgdo as atribui¢cdes do professor de AEE e ao processo de formacdo docente a
Resolucao n? 04, de 02 de outubro de 2009, que institui as Diretrizes Operacionais da
Educacdo Especial para o Atendimento Educacional Especializado na Educacao Basica,
prevé que “[..] para atuagdo no AEE, o professor deve ter formacao inicial que o habilite
para o exercicio da docéncia e formacao especifica na
Educacdo Especial, inicial ou continuada” (BRASIL, 200943, p. 04).

Diante disso, notamos que as professoras do AEE que nos acolheu na sala de
recursos para o nosso estagio tanto de observagdo quanto da interveng¢do tinham
formacao em pedagogia, pos-graduacao no Atendimento Educacional Especializado, entre
outros cursos nas areas da educagao inclusiva.

No que se refere as atribui¢des do professor para atuagdo no AEE, a resolugdo n? 4,
de 2 de outubro de 2009, estabelece:

.- Identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos
pedagbgicos, de acessibilidade e estratégias considerando as
necessidades especificas dos alunos publico-alvo da Educagao Especial;

I1.- Elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e
de acessibilidade;

[I.- organizar o tipo e o numero de atendimentos aos alunos na sala de
recursos multifuncionais;

IV.- Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular,
bem como em outros ambientes da escola;

V.- Estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboragio de
estratégias e na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;

VI.- Orientar professores e familias sobre os recursos pedagogicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VIIL.- ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participacao;

VIIL.- estabelecer articulacdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizacido dos servicos, dos recursos pedagoégicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participacdo dos alunos
nas atividades escolares. (BRASIL, 20093, p. 3).

Dessa forma, fica evidenciada a centralidade do AEE na Politica Nacional de
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Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva e ainda a formacao dos docentes
atuantes nas salas de recursos multifuncionais. Como também ag¢des que os professores
fazem durante o ano letivo nos seus atendimentos com as criangas, familias e demais

funcionarios da comunidade escolar na modalidade infantil.

RELATO DE EXPERIENCIA

A escola onde foi realizada a pesquisa é composta por 18 salas e 1 sala de recursos
multifuncionais do tipo 2 (devido ter recursos especificos para as criangas com
deficiéncia visual), tendo como publico atendido crian¢as da Educagdo Infantil e 12 ano do
fundamental I. Na sala de recursos sdo atendidos 66 alunos com diagndsticos, sendo
desses alunos 64 com TEA, esses alunos frequentam o AEE, onde tem 2 professoras
atuando as 40h nos dois turnos. O nosso estdgio foi feito durante duas semanas,
perfazendo 20 horas (observacao e coparticipagao) e 20 horas realizando a intervencao.

Pudemos observar que além de atender as criancas na Sala de Recursos
Multifuncionais, as professoras de AEE também atende aos professores da sala regular,
cuidadores, as familias e coordenacdo pedagdgica, orientando e tirando duvidas quando
necessario, contribuindo na adaptacao de materiais, atividades, entre outras.

Além do atendimento as familias promovendo palestras tematicas e reunioes para
orientacdes de acordo coma necessidade, percebemos de forma nitida o trabalho realizado
referente a inclusdo e as dificuldades encontradas no trabalho realizado na referida
escola.

Aprendemos durante o estagio que o Atendimento Educacional especializado-AEE#
deve ocorrer no contraturno, preferencialmente nas escolas regulares sendo realizado
pelo Professor de AEE, que devera ter a formacao especifica para atuar na Salade recursos
multifuncionais>, localizada no espaco da escola. Nessa perspectiva a sala de recursos

multifuncionais é definida como:

As Salas de Recursos Multifuncionais sdo espagos localizados nas escolas
de educacdo basica, onde se realiza o Atendimento Educacional
Especializado - AEE. Essas salas sdo organizadas com mobilirios,
materiais didaticos e pedagdgicos, recursos de acessibilidade e
equipamentos especificos para o atendimento aos alunos publico alvo da

4 E um atendimento de apoio pedagdgico ofertado aos alunos publico da educacio especial.
5 Espaco organizado preferencialmente no espaco escolar com mobilidrio, equipamentos, recursos
pedagégicos e de acessibilidade para a realizacao do AEE.
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educacao especial, em turno contrario a escolarizacao [{..} O Ministério
da Educagdo, com o objetivo de apoiar as redes publicas de ensino na
organizacdo e na oferta do AEE e contribuir com o fortalecimento do
processo de inclusdo educacional nas classes comuns de ensino, instituiu
o Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais, por
meio da Portaria N2. 13, de 24 de abril de 2007. (Brasil, 2010, p.310)

Vale destacar que as salas de recursos que estagiamos tinha diversos materiais como:
impressora, scanner, computadores, notebook, fones, mobiliarios como mesas, cadeiras
armarios e jogos pedagogicos diversos, as salas podem ser tipo I ou II, a sala onde foi
realizado o estagio se trata da Il aonde além de todos os materiais citados vem acrescido
materiais para atendimento ao aluno com cegueira com a maquina de datilografia Braille,
impressora Braille, reglete de mesa, puncao, lupas, globo terrestre acessivel, entre outro.

Além disso, tivemos a informacdo que o AEE é complementar e/ou suplementar a
formacgdo da crian¢a na educacao infantil, visando a sua autonomia na escola e fora dela,
constituindo oferta obrigatéria pelo sistema de ensino e que este atendimento é
organizado para apoiar as criangas com deficiéncia diante das barreiras que encontram
no ambiente escolar ao acesso e participacao nas aulas.

Nesse sentido, compreendemos que o atendimento educacional especializado visa a
desenvolver atividades que possibilitam a participacdo efetiva nas atividades escolares
com seguranga, conforto e autonomia, considerando sempre as potencialidades de cada
crianga, os desejos e os recursos disponibilizados para contemplar estas singularidades.

E sabido que o atendimento educacional especializado é composto de varios
servicos, sendo eles atendimento aos alunos publico-alvo do AEE, assim também com as
suas familias, professores, coordenadores, direcao, enfim toda a comunidade escolar
envolvida no processo educacional do aluno. As diversas estratégias que podem ser
utilizadas de acordo com a necessidade do aluno com intuito de eliminar ou minimizar
empecilhos para sua aprendizagem e inclusdao em todos os ambitos seja educacional ou
social.

Neste espaco foi realizado o estagio com a colaboracdo da professora do
Atendimento Educacional Especializado. No periodo do estagio percebemos um processo
de inclusdao porque era um atendimento que ia além das criangas com deficiéncia,
abrangendo toda a comunidade escolar, proporcionando orientagdes e ac¢des para
inclusdo no ambiente infantil.

Observamos ainda no estagio o quanto o Atendimento Educacional Especializado

era importante tanto para as criancas com deficiéncia quanto para os professores,
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cuidadores e a familia, pois esse atendimento faz a ponte entre o aluno e o professor da
sala de aula comum, com a familia e demais funcionarios permitindo

uma troca de experiéncia que contribua nesse processo educacional e em todo o contexto
escolar, bem como a inser¢ao na sociedade.

De acordo com Pavao (2023) existem abordagens que embasam as interveng¢des no
atendimento educacional especializado a teoria da diversidade que leva em consideracao
as particularidades do aluno e elabora suas intervengdes para atendé-lo.

Diante dessa perspectiva compreendemos cada aluno com sua especificidade,
independente da deficiéncia os planos devem ser organizados e elaborados de acordo com

a necessidade do aluno com interveng¢des e estratégias especificas.

A teoria sociocultural e uma abordagem tedrica desenvolvida pelo
psicdlogo bielorrusso Lev Vygotsky, que postula que o desenvolvimento
humano é influenciado pelas interacdes sociais e culturais e que a
aprendizagem é um processo social (Vygotsky, 1998, 2007 apud Pavao
2023)

Outro fator importante é a questdo social que contribuir de forma relevante para o
processo de inclusdo sendo o Atendimento educacional especializado um mediador
trabalho que pode mediar essa inclusao. A aprendizagem significativa também apresenta
importancia nesse processo educacional, pois, de acordo com Daivid Ausubel (1973) “a
aprendizagem significativa se baseia na ideia de que o aprendizado é mais efetivo quando
o novo conhecimento é relacionado a conceitos ja existentes na estrutura cognitiva do
aluno.”

Na escola de educacao infantil onde realizamos o estadgio pudemos o notar que os
atendimentos foram focados nas dificuldades das criangas dando énfase em seus
interesses e habilidades levando em consideracao o que sao significativas, suas interagdes
sociais, a diversidade existente que trata cada crianca na sua singularidade.

Nesse sentido, percebemos que as professoras do AEE avaliavam a crianga com base
nas informacgdes obtidas durante a entrevista com os pais, professores da sala de aula e os
cuidadores. Por isso que uma das primeiras acoes realizadas por elas é elaborar o plano
individual dando énfase as suas habilidades e interesses, ou seja, no que realmente é

significativo para a crianc¢a para que ela possa ter éxito no desenvolvimento em sala.

A organizacdo do espaco, a eliminacdo das barreiras arquitetdnicas
(escadas, depressoes, falta de contraste e iluminacdo inadequada),
mobiliarios, a selecdo dos materiais, as adapta¢des nos brinquedos e
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jogos sdo instrumentos fundamentais para a pratica educativa inclusiva
com qualquer crian¢a pequena. Eles se tornam condi¢des essenciais e
prioritarias na educacdo e no processo de inclusido de criancas com
necessidades educacionais especiais. (Bruno, 2010)

Durante o periodo que estivemos no espaco da escola e sala de recursos
multifuncionais percebemos que as professoras de AEE sempre que necessario
realizavam adaptacdes de materiais pedagdgicos como atividades, jogos que
favorecessem o desenvolvimento de suas habilidades. Eram desenvolvidos materiais para
trabalhar o estimulo da psicomotricidade tanto fina quanto ampla, trabalhando enroscar
desenroscar abrir fechar, da o lago etc. procura-se trabalhar também o desfralde para
aquelas criangas que ainda nao desenvolveram essas habilidades da vida auténoma.

Além psicomotricidade fina também buscava trabalhar a motricidade ampla através
de jogos e brincadeiras que estimulavam agilidade, equilibrio, lateralidade, localizacao.
Etc. outro fator importante a ser realizado no AEE é o uso de tecnologias assistivas como
figuras de comunicacdo aumentativa e alternativa (PECs), algumas criangas que
necessitem desse servico, entre outros materiais.

Além disso, uma acdo que foi desenvolvida na sala de recursos durante o AEE que
achamos bastante relevante para as criangas foram as atividades realizadas com os jogos,
brincadeiras estimulando psicomotricidade motora fina e ampla, aten¢ao, concentragao,
memoria, raciocinio l6gico, interacao etc. Frisando que cada atividade era feita de acordo
com as dificuldades da crian¢a que muitas vezes sao empecilho pra seu desenvolvimento
em sala.

Outras agdes desenvolvidas na sala de recursos multifuncionais que apresenta
relevancia foram as reunides de pais e responsaveis que ocorriam mensalmente, trazendo
profissionais como psicopedagogas, psicologas, maes atipicas, advogado, entre outros
profissionais e terapeutas com palestras informativas para os pais, como forma de firma a
parceria familia escola tdo importante para o processo de desenvolvimento da crianca.

Notamos ainda que as professoras do AEE também realizavam reunides com os
cuidadores dando orienta¢des tanto em grupo quanto individual sugerindo brincadeiras
para realizar durante o recreio, na sala de aula, nas adaptac¢des das atividades, nas rotinas,
sobre o comportamento, entre outras. Além disso, também eram ofertadas palestras
informativas e momentos de estudo sobre as deficiéncias atendidas e como realizar o
trabalho com elas.

Destacamos outra a¢do de suma relevancia que foi realizado pelo professor do AEE
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em parceria com os professores, coordenacdo e direcio que foram as

adaptacoes de atividades, orientacdo, parceria momento de emissado de relatdrios acerca
da crianga, construcdao do PEI (Plano Educacional Individualizado) documento muito
importante para o processo de inclusao.

Uma acdo de suma importante foi em relagio ao atendimento de psicélogo e
assistente social educacional disponibilizado pelo municipio uma parceria que contribuiu
para otimizar e agilizar diagndsticos, atendimento da familia nao sé dos alunos publico-
alvo do AEE, mas, também de outras criancas como TOD, TDAH e outros fatores
comportamentais ou de dificuldades de aprendizagem que muitas vezes influenciam no
processo educacional.

Notamos que esta acdo s foi possivel diante observacdes e relatos das professoras
do AEE e direcdo. E importante salientar que os profissionais responsaveis por esse
atendimento, no caso psicologo e assistente social, comparecem quinzenalmente fazem o
atendimento as familias e a crianca e partir disso, eles encaminham para o profissional da
area clinica responsavel.

Enfim, percebemos através desse periodo de estagio observando, coparticipando e
intervindo nessa instituicio o quanto é importante o estabelecimento de parceria da
escola com outros setores, familia, profissionais da saide para que a crianca tenha
atendimento integral favorecendo e garantindo sua inclusao em todas as areas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O objetivo da Educacao Infantil esta associado a dois grandes processos, sendo eles,
o educar e o cuidar, em que nenhum deles pode ser negligenciado, considerando que as
criangas apresentam diferentes necessidades, principalmente as criancas com deficiéncia.
Além disso, é na etapa da Educacdo Infantil que se deve proporcionar situagdes para que
a crianca desenvolva o maximo de suas potencialidades, principalmente quando ela
apresenta algumas necessidades especificas.

Diante disso, Pavao (2023) aborda que existem abordagens que embasam as
intervencoes no atendimento educacional especializado a teoria da diversidade que leva
em consideracdo as particularidades do aluno e elabora suas intervenc¢des para atendé-lo.
Sendo assim, notamos que o atendimento educacional especializado pode proporcionar as
criancas com deficiéncias na fase da educacgao infantil a desenvolver suas potencialidades

através estratégias pedagdgicas e intervencdes sempre que forem necessarias.
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Enquanto Vygotsky (1998, 2007) deixa nitido que o desenvolvimento cognitivo e a
aprendizagem sdo impulsionados pelas interagdes sociais e culturais. Através da
interagdo com outras pessoas, especialmente aquelas mais experientes, as criancas
internalizam conceitos e constroem conhecimento. Dessa maneira, percebemos a
importancia do estabelecimento de relagdes sociais, pois este é um trabalho que os
profissionais do AEE conseguiram desenvolver com as criangas que sdo atendidas na sala
de recursos multifuncionais, realizando a interacdo de criangas deficientes com os demais
companheiros no ambito escolar.

Ja Daivid Ausubel (1973) nos apresenta que aprendizagem significativa se baseia na
ideia de que o aprendizado é mais efetivo quando o novo conhecimento é relacionado a
conceitos ja existentes na estrutura cognitiva do aluno. Diante disso, observamos que no
atendimento educacional especializado a parceria com o professor da sala de aula, a
familia e o cuidador ajudam a crianca a ter uma aprendizagem significativa através de
atividades lidicas, adaptadas e com ferramentas pedagdgicas acessiveis.

Bruno (2010) também destaca que a organizacao do espaco, a eliminacdo das
barreiras arquitetonicas mobilidrios, a selecio dos materiais, as adapta¢des nos
brinquedos e jogos sdo instrumentos fundamentais para a pratica educativa inclusiva com
qualquer crianga pequena, que sdo essenciais e prioritarias na educagdo e no processo de
inclusao de criangas com deficiéncia.

Além disso, as discussdes empreendidas nesse estudo também constituiram-se a
partir da Resolugdo CNE/CEB n°4/2009 quando define as acdes a serem desempenhadas
pelo professor do AEE, que as suas atribuicdes torna-se possivel referenciar trés
conjuntos de agdes que, para o Governo, caracterizam a atuacdo desse professor no
contexto inclusivo: o trabalho desenvolvido com o aluno na sala de recursos
multifuncionais, o acompanhamento das a¢des em sala de aula comum, dos professores e
familias e o estabelecimento de parcerias com outros profissionais, servicos e instituicdes.

Analisando algumas das ag¢des percebemos o respeito ao trabalho centrado na
crianga, a organizacdo pedagoégica e funcional do Atendimento Educacional Especializado
e a definicdo de recursos estratégias e servigos que atendam as necessidades das criancas.
Com isso, entendemos que o atendimento educacional especializado é uma ponte dessas
intervencoes, pois a sala de recursos tem sido organizada para criar as condi¢des para o
desenvolvimento das criangas através dos recursos pedagogicos tecnoldgicos e

educativos, contribuindo de forma significativa para sua independéncia e autonomia.
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As colocagoes a respeito das a¢des pedagogicas no AEE sdo claras e pontuais no que
se refere aos objetivos desses atendimentos. Nesse sentido, percebemos no periodo do
estagio que o AEE buscava o desenvolvimento das capacidades e potencialidades das
criancgas, atentando as suas necessidades.

Por isso tendo em vista a amplitude de agdes voltadas ao atendimento das
necessidades das PCDs na Educacgdo Infantil, os professores do AEE atuavam em parceria
com o professor da sala comum, com a familia e de parcerias com outros profissionais,
servicos e instituicdes com a finalidade de contribuir com o atendimento das necessidades
das criangas e promovendo seu desenvolvimento.

A partir da nossa experiéncia, podemos dizer que o Atendimento Educacional
Especializado na educag¢do infantil visou garantir a inclusdo escolar das criangas com
deficiéncia, oferecendo suporte pedagdgico e recursos de acessibilidade para eliminar
barreiras na aprendizagem e participacao.

E chegamos a conclusao que o AEE caracteriza-se através da identificagdo das
necessidades da crianca considerando suas singularidades e potencialidades, com
elaboracdo de recursos pedagogicos e de acessibilidade ( como materiais adaptados,
tecnologias assistivas e estratégias de ensino, para promover a participacdo plena da
crianga ), parceria com o ensino regular colaborando com o professor da sala de aula
comum, buscando alinhar as ac¢des e garantir a inclusdo, tendo o acompanhamento
individualizado (préximo do aluno, com foco no desenvolvimento de suas habilidades e
nasuperacao de dificuldades) e promovendo autonomia da crianga, tanto na escola quanto
em outros contextos, incentivando a sua participacao e tomada de decisdes.

Além disso, percebemos as praticas desenvolvidas para inclusao escolar pelo
professor do AEE através da parceria com o professor da sala de aula comum, realizava
adaptacdes no curriculo, materiais e estratégias de ensino, para que a crianga possa
aprender de forma significativa. Que buscava promover a interagdo social entre os alunos,
criando um ambiente acolhedor e respeitoso as diferencas, eram desenvolvidas
habilidades académicas, sociais e emocionais, visando a autonomia e a participagdo plena
da crianga na escola e na sociedade, promovendo o didlogo com as familias,
compartilhando informagdes sobre o desenvolvimento da crianga e buscando parcerias
para o seu sucesso educacional, dando formacao continuada dos profissionais da
educacao, para que possam lidar com as especificidades da educacao especial e promover

a inclusao efetiva.
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Portanto, diante do apontamento das inumeras a¢des que caracterizamos no
Atendimento Educacional Especializado na escola infantil, tornou-se possivel percebemos
o quanto elas sdo relevantes e como podem contribuir para educagao inclusiva nao apenas

na educacdo infantil, mas em todas as modalidades de ensino.

CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho do atendimento educacional especializado exige a perseveranca e o
envolvimento no processo de todos que buscam escola inclusiva. Entendemos que a
inclusdo na escola infantil implica em criar praticas emancipadas nas tramas do cotidiano,
enredadas com o fazer pedagdgico, como também, a partir de um conjunto de ac¢oes
diferenciadas no atendimento do profissional do AEE, tendo em vista as atribuicoes deste
profissional, suas interven¢des no processo de aprendizagem, desenvolvimento da
independéncia e autonomia das criangas.

Durante a realizacdo do estagio, foi possivel acompanhar e reconhecer o empenho
das professoras responsaveis pelo AEE em busca de que os atendimentos pudessem
ocorrer de forma eficaz. Muitas vezes a professora utilizou de recursos proprios para a
aquisicdo de materiais com finalidade fazer o melhor para as criancas. Diante disso,
percebemos a grandiosidade do trabalho desenvolvida por elas em todos os espacos da
escola.

Compreendemos que o Atendimento Educacional Especializado é um servico
essencial para a inclusdao escolar, pois oferece suporte pedagégico e recursos de
acessibilidade que permitem que as crianc¢as com deficiéncia aprenderem e participarem
ativamente da vida escolar, com autonomia e desenvolvimento de suas potencialidades.

Dessa forma, consideramos assim as ag¢des realizadas pelas professoras do AEE,
fruto de um trabalho colaborativo que exige tempo, mudancas, dedicacao e respeito por
suas criancas. Portanto, ressaltamos a relevancia desse artigo para a nossa formacao, pois
nos possibilitou participar de momento tdo enriquecedor tanto na teoria quanto na
pratica do curso de licenciatura em educacao inclusiva. E com
certeza é um trabalho aberto, pois pretendemos nos especializar no Atendimento

Educacional Especializado e trazer varios olhares para essa area.
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PRATICA DA ETICA DA LIBERTAGAO DE PAULO FREIRE NA ACAO
DOCENTE NO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE)

Fabio Marques Bezerra?

1 INTRODUCAO

Quando se fala em inclusdo nos contextos educacional e social, entende-se que é
uma instancia de afirmacdo da diversidade que concretiza a participacdo ativa, a
autonomia dos sujeitos e os ideais de justica social. E na ocorréncia dos atos educativos
inclusivos que se processa a identidade, dignidade e poténcia de sujeitos que ainda sdo
frequentemente excluidos do seu direito social a educacdo, em uma luta que se da no
sentido de garantir o acesso a acdes educacionais efetivas, que reconhecam e valorizem, a
partir de marcadores de diferencas, os sujeitos que sdo excluidos, mas sdo sujeitos de
direitos.

Observando-se sob esse prisma, a inclusdo na educac¢do requer uma dinamica de
negar o que se nega, afirmando o direito a uma educacdo que supere os obstaculos para
os processos de aprendizagem e promoc¢do da autonomia do aluno (Galiza; Mercés;
Bentes, 2022). Nesse sentido, pensar a educacgao inclusiva significa pensar em uma escola
acessivel a todos, de modo a envolver mudancas estruturais, curriculares, profissionais e
metodolégicas, além da qualidade no atendimento educacional ao publico que compde
alguns servicos escolares, a exemplo do Atendimento Educacional Especializado (AEE)
em Salas de Recursos Multifuncionais.

Ocorre que essa afirmacdo pela inclusio no AEE é uma acdo politica, e os
profissionais envolvidos no ambito da Educag¢do Especial devem estar conscientes que o
trabalho exercido estabelece um caminho para a constru¢do em comunhdo com os

oprimidos e excluidos - isto é, o préprio publico atendido neste servigo, composto
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segundo a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educag¢do Inclusiva
(Brasil, 2008a) por alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacao.

Seguindo esse posicionamento, progressivamente fecham-se as portas de uma
escola que sirva como “maquina de exclusao”, e alguns professores que atuam no AEE,
conscientes do ato educativo como ato politico, buscam, no exercicio de suas fungdes
pedagdgicas, fazer com que os alunos historicamente excluidos avancem em seus processo
de emancipag¢ao e, com isso, conquistem a sua libertagdo, reconhecendo-os como seres
ontoldgicos e histdricos. No entanto, € importante reconhecer que essa realidade nao se
aplica de forma homogénea a todos os contextos ou profissionais, pois as concepgdes,
formacgdes e condigdes de trabalho variam de maneira significativa. Assim, a docéncia no
AEE deve ser compreendida dentro de uma diversidade de praticas, compreensoes e
desafios.

E nesse momento que se estabelece a ideia da Etica da Libertacio, de Paulo Freire
(1997; 1996; 1994), com o trabalho no AEE a partir de uma natureza ética da pratica
educativa, cujos professores estruturam um ser-fazer constituido social e historicamente,
simultaneamente a percepcao de que trabalham com uma presenca no mundo, com o
mundo e com os outros. Com isso, € estabelecido como problema de pesquisa: Em que
medida os professores que atuam no AEE podem incorporar, em suas praticas
pedagégicas, a perspectiva da Etica da Libertacdo de Paulo Freire, considerando os
aspectos relacionais do ser humano em contextos de exclusao educacional?

O objetivo geral deste trabalho é refletir acerca das contribui¢des da Etica da
Libertacdo de Paulo Freire para o trabalho pedagdgico desenvolvido pelos professores no
Atendimento Educacional Especializado (AEE). Como objetivos especificos, elencam-se:
descrever o lugar da docéncia no contexto do AEE; compreender as bases epistemolégicas
da Etica da Libertacdo como forma de pensar-sentir-agir na perspectiva de Paulo Freire; e
analisar os pressupostos da Etica da Libertacdo diante das possibilidades de desempenho
profissional do professor no AEE.

A realizacdo desta discussao justifica-se pelo entendimento que os discursos a
respeito da educagdo inclusiva vém ganhando for¢ca nos debates académicos e
educacionais - embora ainda haja muitos desafios a serem ultrapassados —, mas, em muito,
elaborados sob os principios da cultura hegemoénica (ou seja, na otica do opressor),

respaldando praticas pedagdgicas que minimizam a existéncia dos sujeitos atendidos no
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AEE a contextos clinicos, configurando os alunos na sua deficiéncia ou transtorno.
Necessita-se, portanto, de um redimensionamento das concepg¢des e praticas, capazes de
constituir um servico de AEE que liberte as consciéncias da condi¢do de oprimido, que
promova o atendimento como um ato libertador segundo uma praxis politica e que

propicie a construcdo de uma escola inclusiva.

2 METODOLOGIA

A metodologia consiste na Revisao Bibliografica do tipo Estado do Conhecimento,
que consistiu em uma pesquisa afirmada diante dos critérios da realidade e da busca de
objetivacdo, observando o “conjunto de expressdes humanas constantes nas estruturas,
nos processos, nos sujeitos, nos significados e nas representagdes” (Minayo, 2001, p. 15).
Com isso, mesmo que as obras originais de Paulo Freire ndo estivessem alinhadas em
particular a Educacdo Especial, se tornou valido fazer as andlises, em livros e artigos, a
partir dos pressupostos tedricos quanto ao projeto de humanizacdo no exercicio
profissional no AEE.

Foram realizadas pesquisas no Google Académico a partir dos descritores: “Paulo
Freire e AEE”, “Paulo Freire e educacdo inclusiva” e “Paulo Freire e Educac¢ao Especial”. O
recorte abrangeu publica¢des redigidas em lingua portuguesa e no intuito de captar as
discussbdes mais recentes relacionadas ao tema, sem esquecer dos classicos freireanos e
das leis pertinentes.

A selecdo dos materiais ocorreu em duas etapas. Na primeira, realizou-se uma
triagem inicial por meio da leitura dos titulos, resumos e palavras-chave, selecionando
aqueles que demonstravam alinhamento com a tematica central da pesquisa. Na segunda
etapa, os textos completos foram lidos e analisados de forma critica, buscando identificar
possiveis reflexdes dos mecanismos que fomentem a inclusdo dos alunos atendidos diante
de uma educacdo que acolha esses sujeitos em seus modos de ser e estar no mundo, por
parte dos professores do AEE, garantindo-lhes sua autonomia.

Foram considerados artigos cientificos, livros, capitulos de livros e diretrizes legais
que abordassem a articulacao entre os principios freireanos e as praticas inclusivas no
AEE. A andlise dos dados coletados foi realizada com base na analise tematica de
conteudo, conforme proposto por Bardin (2011), permitindo a categorizacdao dos

principais achados a partir de nucleos de sentido recorrentes nos materiais analisados.
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3 DOCENCIA NO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE)

A histéria da educacdo inclusiva no Brasil carrega simultaneamente as constantes
lutas pelo direito a uma educacgao equitativa e de qualidade para todos quanto o peso da
segregacdo e de estigmas que envolvem os alunos com deficiéncia, altas
habilidades/superdotacao e transtornos globais de desenvolvimento. E como afirmam
Silva, Silva e Coutinho (2020, p. 32) sobre a situacdo, o “histérico trouxe um avanco
continuo de politicas publicas inclusivas e o estabelecimento de novas metas e ganhos no
que diz respeito ao acesso, a permanéncia e a aprendizagem de todos na classe comum
por meio da oferta de diferentes servicos e recursos”. O dpice das discussdes trouxe a
homologac¢do, em 2008, da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, que buscou mostrar a oferta de uma Educagao Especial ndo baseada
em praticas segregacionistas e excludentes.

Um dos servicos que essa politica trouxe para a educa¢do foi a oferta do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) nas escolas regulares como resposta do
processo de ensino-aprendizagem as necessidades educativas especificas do publico
alvo da Educacdo Especial(Brasil, 2008). Isso significa dizer que, de acordo com a Politica,
o AEE tem como funcao “identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos estudantes,
considerando suas necessidades especificas” (Brasil, 2009, p. 07), sendo um servico
integrado a proposta pedagdgica da escola e realizado em articulacdo com as demais
politicas publicas (Brasil, 2011).

E nesse momento que entra a atuacdo do professor. Ele é responsavel por
acompanhar e avaliar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagodgicos e de
acessibilidade na sala de aula comum e nos demais ambientes da escola, como a Sala de
Recursos Multifuncionais, considerando os desafios que os alunos atendidos pela AEE
vivenciam no ensino comum, os objetivos do ensino e as atividades propostas no curriculo,
de forma a ampliar suas habilidades, promovendo sua aprendizagem (Silva; Silva;
Coutinho, 2020). Ou seja, as atividades que sdao desenvolvidas no AEE diferenciam-se
daquelas realizadas na sala de aula regular - mas também nao podem ser consideradas
substitutivas a escolariza¢do -, pois apenas ha a complementagdo ou suplementacao da
formacdo dos alunos, com vistas a autonomia na escola e fora dela, bem como faz valer

uma rede intersetorial de apoio a inclusdo escolar que envolve a participa¢do da familia e
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de profissionais das areas da educacao, satude e assisténcia social (Mendes, 2006).

Tais consideracdes sdo confirmadas nas Diretrizes Operacionais da Educacdo
Especial para o Atendimento Educacional Especializado na Educagdo Basica,
regulamentadas pelo Decreto n. 6.571, de 18 de setembro de 2008, ao estabelecer que a
institucionalizacdo do AEE deve constar no Projeto Politico-Pedagogico da escola de

ensino regular, prevendo o seguinte em sua organizagao:

a. Sala de Recursos Multifuncional: espaco fisico, mobiliarios, materiais
didaticos, recursos pedagégicos e de acessibilidade e equipamentos
especificos; b. Matricula do aluno no AEE: condicionada a matricula no
ensino regular da proépria escola ou de outra escola; c. Plano do AEE:
identificacdo das necessidades educacionais especificas dos alunos,
definicdo dos recursos necessarios e das atividades a serem
desenvolvidas; cronograma de atendimento dos alunos; d. Professor para
o exercicio da docéncia do AEE; e. Profissionais da educacio: tradutor e
intérprete de Lingua Brasileira de Sinais, guia-intérprete e outros que
atuam no apoio as atividades de alimentagdo, higiene e locomogdo. f.
Articulacdo entre professores do AEE e os do ensino comum. g. Redes de
apoio: no ambito da atuagdo intersetorial, da formacdo docente, do acesso
arecursos, servicos e equipamentos, entre outros que contribuam para a
realizacdo do AEE. (Brasil, 2009, online)

Para além dos servigcos e recursos, o professor do AEE é responsavel pelo
atendimento complementar - isto é, aquele que visa complementar a formacao de alunos
com deficiéncia, e/ou transtornos globais de desenvolvimento, trabalhando com
recursos que possibilitem a esses alunos transporem barreiras impostas a sua
aprendizagem na classe comum - ou de forma suplementar - ou seja, que visa
suplementar a aprendizagem dos alunos com altas habilidades/superdotac¢do por meio de
enriquecimento curricular nas areas em que apresentem grande interesse, facilidade ou
habilidade (Bendinelli, 2018). Significa dizer que nao se constitui em refor¢o escolar, mas
mediacdo de aprendizagens utilizando metodologias diferenciadas, de modo a auxiliar na
eliminacao de barreiras que cercam esses alunos.

Alias, ainda em conformidade com as Diretrizes Operacionais da Educa¢ao Especial
para a AEE, o professor que atua neste servico deve ter formacao inicial que o habilite
para o exercicio da docéncia e formacao especifica na Educacdo Especial, cabendo a ele as

seguintes atribuigdes:

a. Identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos
pedagbgicos, de acessibilidade e estratégias considerando as
necessidades especificas dos alunos publico-alvo da educacio especial; b.
Elaborar e executar plano de atendimento educacional especializado,
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avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdégicos e
de acessibilidade; c. Organizar o tipo e o nimero de atendimentos aos
alunos na sala de recursos multifuncional; d. Acompanhar a
funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagégicos e de
acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em
outros ambientes da escola; e. Estabelecer parcerias com as areas
intersetoriais na elaboracdo de estratégias e na disponibilizacdo de
recursos de acessibilidade; f. Orientar professores e familias sobre os
recursos pedagogicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno; g.
Ensinar e usar recursos de Tecnologia Assistiva, tais como: as tecnologias
da informacao e comunicacdo, a comunicacdo alternativa e aumentativa,
a informatica acessivel, o soroban, os recursos 6pticos e ndo 6pticos, os
softwares especificos, os codigos e linguagens, as atividades de
orientacdo e mobilidade entre outros; de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia, atividade e participagao.
h. Estabelecer articulacdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagdégicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participacio dos alunos
nas atividades escolares. i. Promover atividades e espacos de
participacdo da familia e a interface com os servigos setoriais da saudde,
da assisténcia social, entre outros. (Brasil, 2009, online)

Mas ele nao é (e ndo pode ser) um agente educacional que trabalha isoladamente.
Além dos profissionais de apoio que compdem o quadro, é dever do professor do AEE
realizar um trabalho articulado com os professores da classe comum, para que essas acoes
ndo se atenham apenas a sala de recursos, mas a toda escolarizacdo dos alunos. E ai que
entra o coensino ou o trabalho pedagdgico colaborativo? (Rocha; Coelho, 2022)

Nao ha receitas prontas para o desenvolvimento do coensino. Sejam quais forem
as estratégias, viabiliza-las na pratica implica criar uma dindmica de trabalho colaborativo
para o estabelecimento de redes de apoio e uma aprendizagem cooperativa, com a
integracdo entre os aprendizes. No ensino colaborativo ha um cenario alternativo e
conjunto do trabalho entre o professor do AEE e o professor da classe comum visando a
complementar ou suplementar os conhecimentos em sala, e ndo a sobreposicao
metodolégica (Zerbato; Mendes, 2017). E por meio desse coensino que ambos os
docentes trabalham juntos, desde o planejamento até a avaliagdo dos alunos atendidos
no AEE, integrando, assim, seus saberes e experiéncias.

A partir do exposto, torna-se claro que a fungdo do professor de AEE consiste em

20 coensino (ou ensino colaborativo) é um modelo em que dois ou mais professores trabalham juntos para
planejar, ensinar e avaliar os alunos em uma mesma sala de aula. Esse modelo tem como objetivo
proporcionar uma aprendizagem mais rica e personalizada, especialmente para os alunos com necessidades
educacionais diversas. Abrange diversidade de habilidades, apoio continuo, estratégias diferenciadas,
trabalho em equipe e redugdo da segregacdo, com o didlogo constante entre o que é planejado para a sala
de aula regular e aquilo que se estrutura no AEE.
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fazer a diferenca na vida de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Seu papel é de suma importancia no
trabalho pedagédgico, uma vez que auxilia, em inimeros aspectos, o apoio a formacao dos
individuos por ele atendidos, assim como a orientacdo e assessoramento de estratégias de
ensino escolar, ao acolhimento familiar e a articulacdo com outros servigos institucionais
nas areas da saude, educagao e assisténcia social. Tudo isso a base da autonomia docente,
apesar dos limites que lhes sdao impostos, de modo a permitir um atendimento

especializado efetivo e significativo.

O profissional do AEE é responsavel pela intermediacdo entre as
orientagdes da sala de aula regular com as condi¢des de aprendizagem da
crianca com deficiéncia (...). O apoio técnico de um profissional do AEE é
imprescindivel ao desenvolvimento de alunos especiais de uma
comunidade escolar, pois esse ampliara as habilidades fisicas e cognitivas
dos alunos com deficiéncia, em prol da melhor forma de se adquirir os
ensinamentos propostos no ensino regular. Este cenario de promocgio da
educacdo se configura como o ambiente propicio a evolugao de técnicas,
estratégias de ensino, metodologias inovadoras e aperfeicoamento
profissional e, também, pessoal, haja vista o profissional do AEE
desempenha um papel humanista na vida dos alunos e, dessa relacao,
tornar-se um profissional cada vez mais qualificado e realizado. (Silva et
al,, 2019, p. 60)

Contra uma visdo generalizadora e opressora respaldada por padroes

fundamentados na perspectiva clinica, que requer a relacdo entre um quadro diagnostico
e a proposicao de estratégias terapéuticas e pedagogicas protocolares no AEE, cabe ao
professor desse servico entender que o seu ato pedagogico é educativo e politico. Sai das
metodologias para olhar o sujeito atendido pelo AEE como um ser existencial, com
potencialidades para a aprendizagem e que, na maioria das vezes, é limitado conforme as
barreiras que a sociedade lhes impde. Um fazer pedagoégico que mostra a necessidade de
resisténcia para a libertagdo no ato educativo e a formacao consciente e existencial dos

sujeitos atendidos.
3 ETICA DA LIBERTACAO COMO PENSAR-SENTIR-AGIR EM PAULO FREIRE

A perspectiva da ética adotada no conjunto da obra de Paulo Freire remete a ideia
de uma ética da libertagdo em que se infere a construcdo de uma identidade filosoéfica e
cultural de revalorizagdo do local diante do processo de reflexdo-acdo e da
responsabilidade assumida pela subversao e libertacdo humana.

No caso freireano, o caminho trilhado seria por meio da pedagogia da libertagdo do
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ser oprimido (Carlos; Silva, 2022), cuja proposta teria por pretensao uma constituicao
ética através do dialogo, da liberdade e da conscientizacio humana e o sujeito se
transformaria no ato epistemolégico transformador do mundo - presente, em especial, no
livro Educagdo como Prdtica da Liberdade (Freire, 1996) ao trabalhar com os conceitos de
integracdo, consciéncia, criticidade, sujeito e humaniza¢do como correlatos a concepg¢do
de ética.

Quanto a integracdo, assume-se o significado de uma espécie de senha ou
codificagdo que sintetiza uma multiplicidade de sentidos, configurada enquanto
manifestacdo do modo como o ser humano existe, um “ente de relagdes” cuja marca
ontoldgica seria a de ser imerso no imediatismo do real: “[...] o homem, ser de relacdes e
ndo sé de contatos, ndo apenas esta no mundo, mas com o mundo. Estar com o mundo
resulta de sua abertura a realidade, que o faz ser o ente de relacoes que é” (Freire, 1996,
p. 39). E nesse momento que se concebe a ideia de que o ser humano, ao integrar-se ao
mundo vivido, efetiva sua prépria natureza a partir das capacidades de acomodacao e
ajustamento ao meio.

A consciéncia, para Paulo Freire, estd associada a representacao ontolégica da vida
humana, fazendo com que o ser humano reconheca e discirna sua existéncia, seu modo
proprio de existir e de ser, saindo de um “mundo minimizado” - isto é, alienado e
dominado pela elite excludente - para a descoberta e o0 comprometimento em seguir a
ética de uma “consciéncia elevada” (idem, p. 35). Contudo, esse processo de “elevar a
consciéncia” exige do ser humano um trabalho de politizacdo e conscientizacao, de modo
a se concretizar na mudanc¢a de mentalidade e de atitude. Em outras palavras, é nesse
momento em que elevam a tomada de consciéncia e a autorreflexdo como parametros
existenciais do ser humano e da sociedade em vias de transformacao.

No que se refere a criticidade, também denominada consciéncia critica, Freire
(1996, p. 105) diz que é “a representagao das coisas e dos fatos como se dao na existéncia
empirica em suas correlagdes causais e circunstanciais”. Nesse caso, é proprio da
consciéncia critica asuaintegracdo com a realidade, e em uma permanente atitude critica,
o ser humano supera a atitude do simples ajustamento ou acomodacgao, ja que “[...] quanto
menos criticidade em nds, tanto mais ingenuamente tratamos os problemas e discutimos
superficialmente os assuntos” (idem, p. 96).

O conceito de sujeito, assim como os demais acima discutidos, pde em cena uma

ética em que estd intrinsecamente voltada a afirmacdo existencial e historicamente
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situada do ser humano. Envolve também a dimensao ontoldgica da integracao ao mundo
vivido por ele, que se da através da consciéncia critica e do reconhecimento e
discernimento sobre o seu contexto e as circunstancias e temporalidades vividas. Nesse
projeto ético, “[...] o homem integrado é o homem sujeito” (idem, p. 42), indicando que o
sujeito é um ser-ativo; ou seja, ser sujeito é condicdo constituinte da ordem ética do existir
humano (Carlos; Silva, 2022). E a constituicdo do sujeito freireano ocorre na medida em
que, enquanto sujeito com outros sujeitos, conhece para intervir: o ser humano deve se
integrar ao mundo, comprometendo-se com a busca do novo “homem-sujeito”, cuja “[...]
autorreflexdo [...] levara ao aprofundamento consequente de sua tomada de consciéncia
e de que resultara sua inserc¢ao na Historia” (idem, p. 36).

Por fim, a humanizac¢do é a questao chave da ética da libertacdo de Paulo Freire,
sendo o termo que articula todos os sentidos e significados tratados até aqui. Afinal, a
integracdo, o desenvolvimento da consciéncia critica e a elevacao do individuo, do povo e
da sociedade a condi¢do de sujeito seriam produtos da atividade do préprio ser humano,
“[..] cuja destinagdo ndo é de se coisificar, mas de se humanizar-se” (idem, p. 62).
Humanizar-se, portanto, é o principio que move as pessoas conscientemente engajadas e
criticamente comprometidas com o “[...] esforco de humanizacao e libertagdo do homem
e da sociedade” (idem, p. 37). Todavia, como é expresso no titulo da obra, a humanizacgao
é o fruto de um trabalho em que a educagao promove a conscientizacao - e nao como uma
simples consequéncia da sociedade urbana, industrial e democratica, a qual se pauta nas
praticas opressoras para garantir sua existéncia. A implicacdo disso é pensar que a
mudanga social somente tera sentido na medida em que contribuir para a humanizagao
do homem e se inscrever na direcao da sua libertagao.

Entdo, tudo remete a natureza ética da pratica educativa enquanto pratica
humana. E é no dominio da decisao pela ruptura do ser-fazer opressor em busca da
liberdade que se instaura a ética e se impde a responsabilidade para com o ser oprimido.
Uma ética que também faz importar a imersao histérica do ser humano, momento em que
ele se configura enquanto homem-sujeito. E na histéria que esse homem-sujeito se liberta
das amarras do outro e se vé responsavel pela liberdade do outro - o que tanto se percebe
na educac¢do de modo geral, e no AEE quando se fala na educagao inclusiva, ao caminhar
para a responsabiliza¢do profissional, por meio do dever-ser da alteridade (Gherin, 1997),
na formacdo da conscientizacdo e da libertacdo do nao-ser que o “ser”, isto é, o aluno

atendido, do sistema condiciona e oprime ao reduzi-lo a sua deficiéncia ou transtorno.
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Essa situacdo repercute diretamente na concepcao de libertacao em Paulo Freire,
a qual se apresenta como pedagogia da conscientiza¢do que visa a formac¢do da autonomia
do cidadao para intervir (e transformar) a sociedade. Nao é uma educacdo como
capacitacdo em torno de saberes instrumentais que promovera a formagdo ética e
consequente libertacao, pois o seu proposito esta em “depositar” conhecimentos de forma
autoritaria, consolidando uma educagao bancaria (Freire, 1994). Opostamente a esse
cenario que resulta na desumanizagao (Freire, 1996), é preciso estabelecer a restauracao
da humanidade em todos os participantes do processo educativo - e ndo apenas com 0s
oprimidos passando a opressores, como observa Sisson (2009) ao mencionar sobre as
posi¢des assumidas pelo sujeito ético freireano.

A libertacao, nesse sentido, é um passo inicial necessario para que cada sujeito
alcance sua emancipacdo, vista como caracteristica inerente ao sujeito que se encontra
socialmente incluido. Liberto e emancipado, esse sujeito acaba sendo responsavel por
sua sobrevivéncia e por suas escolhas futuras. Seguindo essa logica, o respeito a libertagdo
e emancipacdo torna-se um imperativo ético (Sisson, 2009), e essa consciéncia passa
necessariamente na postura assumida pela sociedade que a educacao ndo é um ato neutro,
mas um ato politico libertador, cuja proposta pedagdgica deve ser de compromisso com a

transformacao da prépria sociedade e do proprio ser humano.

No dizer-ser de Freire a educacio-ética é um processo de libertacio
politica que visa a constru¢do de uma sociedade democratica, pois s6 uma
sociedade autenticamente democratica pode produzir uma educacdo
democratica, mas se a escola, e com ela o educador, ndo assumir o seu
papel de formacao para a democracia e participacdo jamais atingiremos
uma sociedade construida por cidadaos, pela liberdade e autonomia do
ser negado. A educagdo é um ato ético-politico-pedagogico que se articula
em polos antagdnicos, mas ndo opostos, que constroem o conhecimento,
pois conscientizagdo e libertacdo sdo elementos importantes para se
entender a educacdo enquanto ato politico-ético comprometido com as
mudancas significativas da sociedade, pois enquanto se pensar o ato
pedagogico como ato “neutro” estaremos reproduzindo a politica da
neutralidade e colaborando para que a sociedade continue produzindo
um modelo de educacdo que ndo se questiona sobre a realidade. [...] Neste
sentido a educacgdo-ética é meio que tem como fim a liberdade pessoal,
individual e social [..] responsavel pela libertacdo politica de toda e
qualquer forma de opressao. (Ghérin, 1997, p. 09-10)

Diante dessa condicao da educacdao como educacgao-ética, e dessa educacao-ética
ser o reflexo de um ato politico para a libertagdo, considera-se que o trabalho na

perspectiva da educagdo inclusiva deva se pautar em um fazer-ser pedagégico que gere a
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libertacao politica com bases éticas e seja instrumentalizado pelo diadlogo (Freire, 1996).
Alias, é o didlogo que fundamenta a critica e garante a verdadeira educagdo, pois
conscientiza e permite a posse da realidade que cerca opressores e oprimidos,
possibilitando a libertagdo no caminho de uma nova educagdo inclusiva, que se faca a

partir do trabalho docente no AEE.

3 PRESSUPOSTOS DA ETICA DA LIBERTACAO NA DOCENCIA NO AEE

Diante da permanente exclusdo nas praticas pedagdgicas e nos discursos
educacionais baseados na dtica do opressor, € valido ressaltar que, ao professor do AEE,
cabe a premente necessidade de uma formacgao ética, ideia de responsabilidade ética e
conformagdo do sujeito ético como formas de institucionalizar, nas atribuicdes
profissionais junto aos alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacao, trilhos da libertacdo e da ética universal do ser humano.

Ressalta-se a condi¢do inacabada do ser humano e a consciéncia do inacabamento,
que gera a opcao, a decisdo por afirmar ou negar a propria ética. E é a partir desse
momento que sobressai o seguinte: Como falar de respeito a dignidade humana se as
pessoas discriminam quem apresenta uma situacao diferente de suas condigdes? Ou como
pensar em uma pratica pedagdgica inclusiva se ha professores que excluem alunos diante
das suas peculiaridades e necessidades educativas especificas? Contra discursos
capacitistas ou indiferentismo, fala-se da capacidade que o ser humano (no caso, o
professor) tem de aprender “[..] para transformar a realidade, para nela intervir,
recriando-a, fala da nossa educabilidade a um nivel distinto do nivel do adestramento dos
outros animais ou do cultivo das plantas” (Freire, 1997, p. 67).

Essa capacidade de distinguir entre as coisas, de o ser humano na condicao de
sujeito assumir o direito e dever de decisao, de lutar, que o constitui enquanto ser politico.
Sendo entdo o professor do AEE um ser politico, sua pratica formadora admite cunho
eminentemente ético, o qual possui algo que deve ser feito e que é de sua
responsabilidade, e assim como é responsavel pelo que faz por si préprio, é também
responsavel pelo que faz ao outro. Assume uma postura que deve ser condizente com a
ética da diferenca, da libertacdo e da consciéncia.

Em contraposicao ao cendrio dos desafios na implementacao de uma educacdo

ética e libertadora encontrada por Silva, Silva e Coutinho (2020), referente a caréncia de
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recursos e apoio institucional, falta de formacao continuada, sobrecarga de trabalho e até
resisténcia a inclusdo escolar, o professor do AEE deve estar preparado para
desempenhar um trabalho educacional e humanista - haja vista o cuidado, a consideracao,
o respeito que este devera envolver em sua pratica pedagogica -, e que este é uma acdo

cultural pela liberdade, Freire (1976, p. 47-48) afirma:

Nao obstante, ndo atribuimos a conscientizagdo um poder magico, o que
seria mistifica-la. A conscientizacdo ndo é uma varinha magica para os
revolucionarios, mas uma dimensao de base de sua acio reflexiva. Se os
homens nao fossem “entidades conscientes”, capazes de atuar e perceber,
de saber e recriar; se ndo fossem conscientes de si mesmos e do mundo,
a ideia de conscientiza¢do ndo teria nenhum sentido e aconteceria o
mesmo com a ideia de revolucdo. [..] Na medida, porém, em que a
consciéncia dos homens esta condicionada pela realidade, e
conscientizacdo é, antes de tudo, um esforgo para livrar os homens dos
obstaculos que os impedem de ter uma clara percep¢do da realidade.
Neste sentido, a conscientizagdo produz a repulsa dos mitos culturais que
alteram a consciéncia dos homens e os transformam em seres ambiguos.

A conscientizagdo como principio ético precisa ser o fundamento da pratica no
AEE, unindo-se a objetividade dos planejamentos, das atividades e dos
acompanhamentos. Nesse processo, que é de criar e recriar, até a propria concepgao de
educacao inclusiva se modifica, pois se rende ao aprender e reaprender coletivo,
reconhecendo as diferencas e rompendo-se com aquilo que esta inscrito apenas na escola
e passa a, progressivamente, estar presente na familia, na sociedade e no Estado.

0 AEE, como servico educacional de potencializacdao e emancipacdao humana, deve
refletir um “comum” a toda a escola: em ser uma acdo e tarefa por exceléncia
transformadora afirmada pelo engajamento politico do ato educativo. Porém, isso ndo se
da de uma hora para outra. Segundo Freire (2010), isso se da a partir de um processo de
construcdo. Significa dizer que o ato educativo deve engajar-se no processo de construgdo
de sua historicidade, e na sua vivéncia ocorre a transfiguracdo do sujeito como alguém
que se conscientiza de seu papel transformador e assume tal papel como dever social e
existencial.

Se a ética é um tema necessario a vida social, a ética da libertacdo acaba sendo
produto de uma sociedade que estabelece o didlogo e a conscientizagdo como bases para
a dignidade da pessoa humana, que a todo momento é afetada por negacdo da propria
vida, privacdo da liberdade de expressao e desrespeito as diferencgas. Seguindo tal 16gica,

Carlos e Silva (2022) corroboram com o fato dessa ética ser uma representagdo valorativa
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e um tipo de consciéncia do reconhecimento da existéncia humana como algo real.

Eclode a necessidade de o professor do AEE exercer uma ética pedagogica
libertadora, “construida a partir do oprimido, do ser negado, do ser excluido, do ser
segregado, da negacao de direitos a todos os que sdo vitimas de um sistema capitalista, de
uma sociedade pautada no neoliberalismo, no sectarismo, no pragmatismo, assim como
no fundamentalismo religioso” (Carlos; Silva, 2022, p. 322). Isso porque as atribui¢des
desse profissional devem estar em conformidade com as Diretrizes Operacionais da
Educacdo Especial para o AEE na Educagdo Basica (Brasil, 2009), mas nao se restringir a
objetividade funcional quanto a identificagdo, elaboracao, producdo e organizacdo de
recursos pedagoégicos, acessibilidade, estratégias metodoldgicas e avaliativas
relacionadas as necessidades especificas dos alunos publico-alvo desse servico
educacional. E ir além, sendo ele um “educador critico” (Carlos; Silva, 2022).

E interessante notar que no conjunto de suas obras, Paulo Freire vé que o professor
- ou melhor, o educador - precisa pensar a sua pratica, aprendendo com o mundo do
educando, o qual precisa admitir um duplo papel: o de ser inventor e reinventor. Consta-
se, portanto, a pratica pedagogica no AEE embasada na (re)invengao, com a agdo-reflexdo-
acdo enquanto movimento necessario para o reconhecimento da consciéncia dos/nos
oprimidos (Dussel, 2012). Assim, o aluno que é atendido no AEE nao se restringe a sua
deficiéncia ou transtorno, mas, por meio dela, descortina um universo que transforma a
acao docente através de saberes, falas e formas de calcular e expressar, e que, em um
movimento reverso, transforma o existir desse aluno diante da oferta de metodologias
que tomem a consciéncia critica como maneira de despertar a sua libertagao.

Depreende-se da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva e da Resolugdo n. 4/2009 (Diretrizes Operacionais do AEE) que o
professor do AEE deve ser um especialista na area da Educacao Especial, tanto nas
questdes educacionais, da chamada “pedagogia de base”, voltada aos métodos e técnicas
de ensino complementares e/ou suplementares, quanto na capacidade de olhar para as
diferencas e potencialidades de cada aluno atendido, referenciando a pedagogia das
diferencas e aos conceitos da inclusdo, como o Desenho Universal de Aprendizagem
(DUA). E nessa atuagdo acaba por impactar os alunos do AEE bem como expande a
inclusdao com dados da humanizacdo para a equipe pedagogica, a gestao e a comunidade
escolar.

7

E por meio da acdo-reflexdo-acao do seu fazer pedagdgico que o professor
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conseguira o alinhamento com a proposta da educacao inclusiva, e de acordo com o
pensamento politico-pedagogico de Paulo Freire, constituira novo modo de conceber o
atendimento educacional especializado, afirmando questdes sociais que incidem direta e
indiretamente no servico. Mas essa ndo é uma missao facil, tendo em vista as inimeras
dificuldades sobre as condi¢ées de trabalho, incluindo o nimero elevado de alunos
atendidos, a auséncia de recursos pedagoégicos e humanos para atuar nas especificidades
estudantis e a falta de reconhecimento da relevancia e complexidade no trato continuo
com deficiéncias, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao (Souza et al., 2022).

Desenha-se a construcdo de um novo paradigma no AEE a partir da oportunidade
de conduzir uma pedagogia libertadora, que possibilite o respeito as suas
particularidades, mas, que promova as potencialidades dos alunos, de maneira a serem
capazes de libertar-se. Isso significa dizer que pensar a pratica pedagogica no AEE, na
perspectiva freiriana, é distanciar-se de pensamentos assistencialistas e capacitistas, e
focar nas possibilidades e potencialidades inerentes a todos os individuos.

Oposto a concep¢do de uma pratica pedagogica bancaria (Freire, 1994), o
professor de AEE que assume seu lugar enquanto agente social de mudan¢a promove o
movimento do conhecimento ao tomar partido pela acao pedagdgica reflexionada na acao,
distanciando-se da neutralidade (Souza et al., 2022). Afinal, ensinar ndo tem nada a ver
com o mero transferir conhecimento, uma vez que “[..] o conhecimento é ontoldgico,
politico, ético, epistemoldgico, pedagogico, e que é preciso ser constantemente
testemunhado e vivido pelas pessoas” (Venuto, 2022, p. 146).

Elaborar e executar o Plano de Estudos Individualizados, organizar atendimentos
na Sala de Recursos Multifuncionais, acompanhar os parametros de acessibilidade no
ambiente escolar, ensinar os recursos de Tecnologia Assistiva e apoiar o trabalho dos
professores de sala regular, dentre outras, sdo atribuicdes que cumprem ao professor
de AEE. Mas também é ele quem pode ser agente de libertagdo no processo de invengao
e reinvencdo de sua pratica pedagégica. Tanto que, no intuito de trabalhar com a
consciéncia critica, e diante do aluno do AEE, “[..] o educador lhe possibilita o
descobrimento da sua condi¢do de vitima”, de modo que “[...] a consciéncia ndo chega a
vitima ‘de fora’, mas surge ‘de dentro’ da sua propria consciéncia despertada pelo
educador” (Dussel, 2012, p. 439).

Ocorre que, quando o aluno (oprimido) toma consciéncia das causas da opressao,
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se reconhece como oprimido na realidade que vive, notando que esta submetido a uma
cultura do siléncio e da exclusao e regido a educagdo bancaria (pedagogia da dominacao).
Apesar dessa consideragdo, ndo se fala aqui qual metodologia se torna adequada para
fazer este trabalho de conscientizacao, mas se coloca a importancia do professor do AEE
como aquele agente que é capaz de trabalhar com a formacgdo do sujeito historico da
transformacdo (Freire, 1996), sendo ele préprio também esse sujeito o qual luta pela
transformacao social.

E diante desta condigdo de negacdo de si mesmo que Paulo Freire entende que o
status de uma educa¢do emancipatéria deve se comprometer com a inserc¢ao critica na
realidade. Uma pratica pedagodgica libertadora no AEE, entdo, implica dizer que ha a
necessidade da construcdo de seres éticos, capazes de optar, de decidir. E gerar ndo
somente a independéncia quanto as habilidades motoras, cognitivas e sociais, mas a
autonomia do ser de forma consciente. Ai que reside a ideia do bom senso docente na
constru¢do de uma pratica educativo-libertadora (Freire, 2010), a qual consiste em um
esforgo consciente e progressivo que faz com que o aluno se torne capaz de perceber-se a
si mesmo como agente transformador da historia e ndo objeto dela.

Nao é so realizar formacao inicial e continuada na drea da Educacao Especial em
suas varias ramificacdes ou de uma posicdo profissional que o faz dominar técnicas de
adaptacao curricular, coensino, Plano de Estudos Individualizados e tecnologias assistivas
que garantam a autonomia estudantil - ao mesmo tempo da sua libertacao contra as
chamadas “estruturas de dominac¢ao” (Freire, 2010, p. 118). Se ndo tiver a “consciéncia
ativa”, isto é, aquela que pensa e reflete sobre si mesma (Freire, 2010; 1994), e que faz o
sujeito abandonar a acomodacao do tradicionalismo e a percepc¢ao ingénua da historia
diante do projeto de engajamento social e de uma educacgao critica e transformadora, nada
acontece. E tudo pode partir do estabelecimento do bom senso? - diferindo-se da vontade
- pelo professor do AEE, no caso da Educacao Especial na perspectiva da educacgdo
inclusiva.

Verifica-se, portanto, o exercicio do bom senso como algo benéfico ao ser

3 Em Freire (2010), o bom senso refere-se a capacidade de julgar com equilibrio, prudéncia e racionalidade,
levando em conta o contexto, as consequéncias e as necessidades envolvidas em determinada agdo. Ja a
vontade estad relacionada ao desejo ou impulso de realizar algo, muitas vezes movido por motivagdes
internas, paixdes ou objetivos pessoais. Nesse sentido, enquanto a vontade pode ser intensa, nem sempre
ela é guiada por critérios racionais; o bom senso, por outro lado, funciona como uma orientagao,
ponderando se tal vontade é adequada ou benéfica. Logo, o uso do bom senso pode moderar a vontade,
impedindo a¢des impulsivas ou inadequadas, promovendo decisées mais justas e equilibradas.
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humano, de tal forma que supera o que ha de instintivo em favor do pensamento e da
pratica ética. E parte de uma reflexdo critica sobre os proprios atos, repercutindo naquilo
que sera direcionado para o outro, conscientizando, por exemplo, os alunos atendidos, e
humanizando as atividades no AEE, colocando aos alunos com deficiéncia, transtornos
globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao o direito de aprender como
condicdo de inclusdo e a inclusado de todos como principio educativo, ético e libertador.
A proposta da inclusao escolar tem uma relagao direta com a cultura escolar, com
os aspectos de organizacdo e acolhimento, e permite uma maior interagao entre os alunos
com necessidades educacionais especificas e os demais alunos da rede escolar de ensino,
0 que acaba por gerar beneficios para todo o ambiente escolar, visto que o propoésito da
convivéncia entre todos permite a abertura para a conscientizacao, a equidade, a justica
social, o respeito mutuo e a valorizacdo das diferencas. Um propdsito vivo diante da

incompletude de todos os sujeitos envolvidos no ato de educar.

Educar e educar-se, na pratica da liberdade, ndo é estender algo desde a
"sede do saber"”, até a "sede da ignorancia" para "salvar”, com este saber,
os que habitam nesta. Ao contrario, educar e educar-se, na pratica da
liberdade, é tarefa daqueles que sabem que pouco sabem por isto sabem
que sabem algo e podem assim chegar a saber mais - em didlogo com
aqueles que, quase sempre, pensam que nada sabem, para que estes,
transformando seu pensar que nada sabem em saber que pouco sabem,
possam igualmente saber mais. (Freire, 1997, p. 25)

Nao é uma tarefa facil. O exercicio dessa proposta leva em consideracido a
ampliacdo dos dispositivos legais da area da Educacdo Especial, o direito ao atendimento
efetivo diante do amparo as especificidades educacionais e, o que é mais profundo: “trata-
se de insercdo, de pertencimento amplo ao espa¢o escolar, que implica em adaptagoes
e alteragcdes da cultura escolar tradicional” (Esquinsani, 2021, p. 280). Um
tradicionalismo na cultura da sala de aula cuja base se estabelece fortemente pela
verticalidade das relagdes e que precisa ser rompido. Assim, a partir das atribuicoes do
professor do AEE (que ndo podem se resumir apenas a ele), deve-se tomar a relacdo entre
sujeitos como uma relacdo horizontal, que conduz uma troca de saberes e nunca se
restringir a uma ‘deficiéncia’, falta, auséncia, limitagdo ou incompletude.

Coloca-se, pois, nesse momento, a importancia do coensino (ou ensino
colaborativo) como atribuicdo do professor de AEE, mas relacional no contexto escolar.
Pensar a ética no coensino é promover uma educacao que leva em conta as vidas humanas,

de todo e qualquer aluno, independentemente de sua condi¢do existencial e que justifica
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o atendimento no AEE. Na ¢6tica de Esquinsani (2021), ao trabalhar em conjunto com os
professores de sala de aula regular, o professor do AEE ndo somente determina que sua
forca estd na responsabilidade pelo trabalho em parceria (de modo a compartilharem as
acoes de planejamento, execucdo e avaliacdo) como estabelece a defesa e a certeza de que
o ato educativo no ensino colaborativo é inclusivo, e a inclusdo é um compromisso politico
assumido a e por todos, com o respeito e a dialogicidade como principios que favorecem
os processos de humanizacao e libertagao.

Diante da dimensdo de totalidade, problematizando a visdo integracionista,
adaptativa e capacitista que o AEE pode assumir, a dialogicidade torna-se a base da
democratizacdo das relagdes entre professor e alunos e da valorizacao da alteridade
humana e o caminho para que os conceitos de conscientizacdo, humanizagao e libertagdo
se concretizem, favorecendo a dignidade diante das diferencas e a autonomia do “sujeito-
outro”.

O “outro” que é aquele negado pela ética de mercado e pela educagdo bancaria, e
que, diante de situagdes especificas em sua aprendizagem, sofre preconceito, é
discriminado, é excluido. E, na maioria das vezes, o publico alvo do AEE. No caminho
oposto, em favor da acessibilidade e da pratica pedagodgica transformadora, o professor
deve ser aquele a estimular a Etica da Libertacio, cuja libertacio deve ser o antincio da
humanizacao do homem (Ghedin, 1997) em uma instancia de afirmacgao histérica e sob a
praxis que promova a reconstrucao da realidade, do projeto de formacao humana e da
docéncia no AEE na perspectiva da educacao inclusiva. Afinal, “a conscientiza¢ao ndo pode
existir fora da praxis, ou melhor, sem ato agdo-reflexdo” (Freire, 1994, p. 26). Uma praxis
que reflita a acdo critico-reflexiva constituida na equidade e que se faga tanto para o
aprendizado dos alunos do AEE quanto para a construcao do “ser” humano do ser docente

em suas atividades.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerar o conceito de Etica da Libertacio de Paulo Freire aplicado as
atribui¢des do professor de AEE é perceber a direcao dos processos educativos baseados
na inclusao, mas em vista da construcao de sujeitos historicos que sejam conscientes de
si, ajudando no projeto de transformacdao humana e social.

Logicamente que essa construcdo e transformag¢do nao ocorrem de um dia para o
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outro. E um longo processo em que sdo apresentadas barreiras de diferentes formas aos
alunos que fazem parte do publico alvo do AEE, e o professor desse servico educacional,
no exercicio de suas atribuicdes, deve estar preparado para lidar com as diferencas e
limitagdes por meio do uso de métodos e técnicas de ensino, complementar ou
suplementar, ou mesmo no ensino colaborativo (ou coensino), e de ferramentas
pedagdgicas diversas (a exemplo dos recursos de tecnologia assistiva ou de comunicagao
alternativa).

Todavia, ndo se restringindo ao que é determinado nos dispositivos legais e
aspectos operacionais ao estabelecer o atendimento educacional especializado, o
professor do AEE pode servir como agente mediador da transformacao da realidade cujo
cendrio escolar (im)pde no exercicio de suas atividades. E no momento de tomada da
consciéncia ativa da realidade que o professor forma sujeitos histéricos, se reconhece
enquanto ser-sujeito e estabelece uma educacdo inclusiva que se faga humanizada e
libertadora.

Em comum, os estudos tedricos tratam dos desafios, mas, simultaneamente,
tragcam os caminhos para praticas pedagégicas humanizadoras no AEE a partir da Etica da
Libertacdo. Exemplos como praticas reflexivas, relagcdes dialégicas e valorizacdo da
cultura do aluno com deficiéncia se tornam basilares para avangar na constru¢do de uma
educacao que se delineia inclusiva e libertadora, alinhada aos principios propostos por
Paulo Freire.

Por meio da conscientiza¢do, que nao existe fora da praxis, do ato agdo-reflexao
que é possivel se estabelecer na pratica pedagodgica inclusiva, o professor do AEE
estabelece a ideia do ato educativo como ato politico de resisténcia ao que a concepgao
bancaria freireana demarca na formacao dos alunos com deficiéncia, transtornos globais
de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao. Cada ato pensado no exercicio
cuidadoso do seu trabalho faz com que haja a objetividade das aprendizagens; mas
também essa tarefa subversiva implica no compromisso ético em apresentar a agdo
libertadora como finalidade no AEE.

Estabelecendo um compromisso com responsabilidade sobre o mundo, o “outro” e
ele mesmo, e indignado com a naturalizagdo de situagcdes opressoras ainda presentes, o
professor do AEE se assume como sujeito historico e estabelece o dever de repensar suas
praticas em busca de transforma-las, ao passo que, por essa transformacao, humaniza as

relacdes com seus alunos, direciona a libertacao desses sujeitos e engaja o ato de educar
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sob a perspectiva da inclusdo como um ato politico consciente, critico e reflexivo.
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ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO: ESPACO DE
CONVIVENCIA E APRENDIZAGEM DE ESTUDANTE COM TRANSTORNO
DO ESPECTRO AUTISTA

Lucilia Da Silva Souza?

1- INTRODUCAO

A inclusdo do estudante com deficiéncia na escola regular é um direito garantido
por lei, garantir o acesso e a permanéncia exige um olhar rigoroso e ao mesmo tempo
sensivel para perceber as singularidades que envolvem o publico da educac¢do especial.
Nao s6 é importante a efetivacao da matricula, mas também, garantir uma metodologia e
recursos necessarios para que a aprendizagem aconteca e possibilite o pleno
desenvolvimento de sua autonomia.

O ser autista ndo deve ser o que define o estudante e nem o que ele tem condi¢ao
de aprender. Todo e qualquer aprendiz, desenvolve uma forma prépria de aprender, onde
cada um de no6s desenvolvemos habilidades de acordo com a facilidade que temos ao
aplica-la nas diversas situacdes de aprendizagem. Na escola, é imprescindivel uma pratica
pedagdgica inovadora a partir dos interesses dos estudantes sendo eles atipicos ou nao,
abandonando a concepgdo tradicional onde se buscava uma aprendizagem mecanica e
engessada pautada na memorizacdo, na classificacdo e formacdo para o mercado de
trabalho, “alimentando” o sistema capitalista com uma visao de escola para a producao do
conhecimento que perpetuem as exigéncias de uma sociedade dominante e excludente.

Diante desse contexto, este artigo baseia-se em um relato de experiéncia
desenvolvido durante o periodo de estagio do Curso de Graduag¢do em Educagao Inclusiva.
Esse trabalho justifica-se pelo crescente nimero de estudantes com transtorno do espectro

autista que as escolas recebem a cada ano, sendo uma realidade que precisamos nos

1 E-mail: luciliadasilvasouza@gmail.com
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aprofundar para melhor atender. A experiéncia do estagio supervisionado vivenciado na
sala de recursos multifuncionais, traz uma experiéncia enriquecedora de aprendizado, de
superacdo de obstaculos, de mudanca de postura e motivada pela necessidade de
compreender a dindmica de uma sala de recursos multifuncionais e o atendimento
educacional especializado.

A experiéncia foi vivenciada em duas escolas estaduais localizadas no municipio de
Petrolina estado de Pernambuco, as Instituicbes tém 1320 e 329 estudantes
matriculados(as) respectivamente com jornadas regular de trés turnos e a segunda com
jornada integral, desses, diversas sdo as deficiéncias e transtornos apresentados (TDAH,
deficiéncia fisica, baixa visdo, DI e TEA ) atendidos(as) na sala de AEE sendo aqueles com
Transtorno do Espectro Autista, o objeto do presente relato. Nesse sentido, surge o
questionamento que impulsiona esse relato: Como a aprendizagem do estudante com
Transtorno do Espectro Autista - TEA acontece na Sala de Atendimento Educacional
Especializado na perspectiva da educacao inclusiva? Para responder a essa indagacao,
elegemos como objetivo geral analisar como a aprendizagem do estudante com transtorno
do espectro autista acontece na sala de AEE. O estudo teve por objetivos especificos:
descrever a abordagem utilizada na Sala de Atendimento Educacional Especializado para
proporcionar a aprendizagem do estudante com TEA; identificar os instrumentos
utilizados para que a aprendizagem aconteca; conceituar a aprendizagem na perspectiva
da educacgdo inclusiva.

Para fundamentar esse trabalho contamos com as contribui¢des de Eugénio Cunha
(2022), Angela Cristina Munhoz Maluf (2023), Priscila Turchiello (2014) e Maria Teresa
Eglér Mantoan (2003) e demais autores que irdo dialogar com nossa experiéncia.

Esse artigo esta dividido em trés partes. Na primeira fizemos a discussao sobre o
conceito do Transtorno do Espectro Autista, suas caracteristicas e o que os estudosindicam
sobre suas causas e como o autismo vem sendo discutido e trabalhado na escola, em
seguida, abordamos as aprendizagens e como elas se processam, o que dizem os autores
sobre o processo de aprendizagem e como ela é articulada na sala comum e na sala de
AEE. No segundo momento apresentamos os resultados e discussiao de como a
aprendizagem acontece e quais caminhos devem ser percorridos e, por fim, as

consideracoes finais.

2- ABORDAGEM TEORICO-METODOLOGICA
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2.1 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA: concepg¢oes e abordagens

Para o transtorno do Espectro Autista - TEA, ndo ha uma conclusao para sua causa,
ainda nao ha um consenso, estudos realizados indicam mais de uma causa podendo haver
contribui¢des da genética e do ambiente (MALUF, 2023, p.46). Observa-se que o autismo
traz muitas duvidas por apresentar diversas manifestacdes ou caracteristicas, nesse
sentido nenhuma instituicdo escolar estd isenta de receber alunos com patologias e
comprometimentos cognitivos, sociais ou de comunica¢dao como estudantes com TEA. O

conceito defendido por Russo é:

O Autismo é um transtorno do neurodesenvolvimento que afeta as
pessoas de diferentes formas na area da sociabilizacdo, comunicacdo e
comportamento, mas se a intervencio terapéutica é realizada de maneira
correta e responsavel, é possivel desenvolver as habilidades sociais e
capacidade de aprendizagem, garantindo uma melhor qualidade de vida
para os autistas e seu familiares. (RUSSO, 2019).

O estudante incluido na sala aula comum e sala de AEE significa uma pequena parcela
daquilo que é necessario para sua socializacdo e aprendizagem considerando sua
singularidade. Independente da condi¢do do(a) estudante seja ele(a) crianga, adolescente
ou adulto(a) com ou sem deficiéncia, o(a) professora(a) elabora sua proposta de trabalho
com base naquilo que ele ja apurou sobre seus alunos(as), ou seja, o(a) professor(a) deve
estar aberto e disposto a conhecer sua “clientela” onde em parceria com a familia abre
espaco para agOes pedagdgicas que favorecam a construc¢do do conhecimento.

[..] estamos falando da possibilidade de um espaco educacional que seja
enriquecido de ag¢des pedagdgicas dialégicas, onde as relagdes sociais entre

todos sejam privilegiadas, onde o reconhecimento do outro nido é reduzido
aquilo que sabe ou nio sabe][...] (ORRU, 2023, p.159).

Vale considerar aqui a figura do(a) professor(a), indispensavel para a media¢ao do
conhecimento, onde a aprendizagem pode acontecer e ser manifestada de distintas formas
e é o professor que vai provocar esses momentos com propostas elaboradas e pensadas
na singularidade do individuo considerando seu tempo e seu ritmo. De acordo com Cunha
(2022):

[..] o exercicio docente é primordialmente o trabalho, para adquirir a percepg¢io

que cada aluno aprende diferentemente e que nem todos tém as mesmas
habilidades (CUNHA, 2022, p. 101).

A escola tem por obrigacao ressignificar o ensino e propor acdes que alcancem o
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estudante como um novo modelo de homem, desenvolvendo habilidades que o coloque no
centro dos debates sobre o homem real em detrimento do ideal configurado pela sociedade
pos-moderna. As mudancgas devem e sdo urgentes que acontecam para “além da sua
arquitetura fisica. HA de se mudar também a arquitetura do tipo de cidadao a qual almeja
construir’ (GOMES, 2024, p.51). E funcio da escola enquanto institui¢io formal de ensino
e aprendizagem, em parceria com a instituicdo familiar proporcionar um cendrio
acolhedor, inclusivo e que venha produzir resultados positivos para todos os envolvidos
no processo educacional dos estudantes. Nas palavras de Mantoan (2003).

Temos, entdo, de reconhecer as diferentes culturas, a pluralidade das

manifestac¢des intelectuais, sociais e afetivas; enfim, precisamos construir uma

nova ética escolar, que advém de uma consciéncia ao mesmo tempo individual,
social e, por que ndo, planetarial (MANTOAN, 2003, p.20)

A possibilidade de desenvolver uma habilidade simples por menor que seja aquilo
(amarrar o cadargo do ténis ou fechar o botdo da camisa sozinho por exemplo) que parao
estudante sem transtorno é algo rotineiro, quase “automatico”, para o estudante com TEA
é uma conquista “gigantesca,” e isso faz toda diferenca tornando-o protagonista de sua

aprendizagem.

2.2 EDUCACAO INCLUSIVA E O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

A narrativa que envolve a pessoa com deficiéncia passa pela segregacao,
integracdo, discriminacdo e exclusdao do meio social, essa exclusdo vinha inclusive da
familia. Muito ja se avan¢ou em termos de inclusao, mas o caminho ainda é longo para sua
compreensao. O principio da igualdade e da equidade traz para a educacao, a proposta
do atendimento educacional especializado que visa um atendimento individualizado
contribuindo para o desenvolvimento com base nas singularidades dos estudantes com as
mais diversas demandas educacionais. Na perspectiva da educacgao inclusiva o AEE deve
ser um apoio complementar ou suplementar com vista a participacao para a construcao

da aprendizagem (TURCHIELLO, 2014). Esse atendimento tem como fungao:

O atendimento educacional especializado tem como fungdo identificar,
elaborar e organizar recursos pedagoégicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando
suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no
atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas
realizadas na sala de aula comum, n3o sendo substitutivas a
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escolarizagcdo. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a
formacao dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e
fora dela. (BRASIL, 2008).

Embora o AEE seja oferecido no contraturno do horario da aula na sala comum seja
um direito do estudante e obrigacdo do estado, é facultativo para a familia. O papel da
familia ndo deve ser sé da protecdo, mas também da intervengao, dessa forma, o didlogo
entre as partes contribui para o alinhamento das acdes de intervencao onde “escola e
familia precisam ser concordes nas a¢des e nas intervengdes, na aprendizagem...” (CUNHA
,2022 p.89).

Esse atendimento é ofertado na sala de recursos multifuncionais equipada com
materiais pedagogicos e de acessibilidade (TURCHIELLO,2014, p.44), méveis adaptados,
tecnologias assistivas e preferencialmente na prépria escola da matricula inicial do
estudante. Para o atendimento, o(a) professor(a) faz uso do Plano de Desenvolvimento
Individual - PDI, instrumento que dar suporte ao professor no sentido do acesso as
informacgdes necessarias para que conheca de forma aprofundada toda a dinamica da vida
de seu aluno comecando pela identificacao do estudante, a situacdo familiar, inclusive a
situacgdo social e econémica, a trajetoria escolar as experiéncias ja vividas e uma analise
da familia e da escola no desenvolvimento do aluno (POKER, et al.2013, p. 23) publico da
sala de recursos. Com base na coleta de informagdes adquiridas através da avaliagdo
registradas no PDI, cabe ao professor “facilitar o processo de busca do

conhecimento”.(POKER, et al. 2013 p. 17). Poker ainda coloca:

Ele é quem organiza situagdes de aprendizagem adequadas as diferentes
condi¢des e competéncias, oferecendo oportunidade de desenvolvimento
pleno para todos os alunos. (POKER, 2013, p. 17).

A escola cabe a revisdo de suas propostas curriculares onde o estudante com
deficiéncia seja visto enquanto um ser bioldgico, histérico politica e social. A escola é um
dos grandes pilares da sociedade que traz em sua missdo os fundamentos para a
concretizagdo da inclusdo com sua visdo holistica, agrega o homem para a busca de sua

formacao integral. De acordo com POKER et al (2013) o objetivo do AEE.

“...oferecer aos alunos que frequentam a Sala de Recursos Multifuncional
ensino de conteudos especificos, estratégias e utilizacdo de recursos
pedagogicos e de tecnologia diferenciados, ndo existentes na classe
regular, que sdo fundamentais para garantir a sua aprendizagem e acesso
ao curriculo comum.
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Para dar sequéncia a avaliagdo construida a partir do PDI, POKER et al (2013)
apresentam o Plano Pedagégico Especializado - PPE, como “uma intervengao pedagogica”
(POKER, et al. 2013) que proporcionara o desenvolvimento de competéncias de acordo

com as necessidades e especificidades dos alunos.

3 - RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 - Relato de experiéncia

O estagio supervisionado é uma etapa importante e necessaria para os cursos de
licenciatura da Universidade do Estado da Bahia- UNEB e aqui serdo relatados dois
momentos desse estagio, o estagio I e o estagio IV. Os registros aqui apresentados foram
possiveis a principio através do resgate das anotagdes feitas durante o periodo de
observacao e aplicacdo do plano de intervencao vivenciadas durante o estagio [ em 2023,
essa primeira experiéncia/primeiro momento deste relato se deu em uma Instituicao de
Ensino da Rede Estadual de Educacao localizada no Municipio de Petrolina no estado de
Pernambuco. A Instituicdo tem uma sala de recursos multifuncionais com quatro
professoras com carga hordaria distribuida em dias e horarios distintos para atender a
demanda. Dos estudantes atendidos na sala de AEE no periodo do estagio duas tem TDAH e
um com TEA e é nesse dltimo que iremos nos aprofundar. O Transtorno do Espectro
Autista.

Henrique(pseud6nimo) 16 anos, foi diagnosticado com Transtorno do Espectro
Autista - TEA, (Retardo Mental - termo utilizado no Laudo Médico) Grave, Atraso no
Desenvolvimento Neuropsicomotor, Déficit Cognitivo e quadro de Esquizofrenia,
Deficiéncia Visual, Apraxia e Problemas de Audicdo. Henrique faz uso de medicacao
controlada, a falta da medicacdo interfere diretamente na aprendizagem e no
comportamento deixando-o disperso e agressivo. E o filho mais novo da mae que tem mais
duas filhas, ele comecgou a frequentar a escola com 05 de idade, frequentou a APAE dos 06
aos 07 anos, no periodo do estagio |, ele estava cursando o 12 Ano do Ensino Médio, na sala
comum com 46 alunos matriculados, “Henrique” é acompanhado diariamente por uma
Profissional de Apoio Escolar e tem suas atividades adaptadas. Henrique é acompanhado
por outros profissionais da drea da saide com sessoes de terapia, por exemplo.

No contraturno frequenta a Sala de Atendimento Educacional Especializado - AEE

em que é conduzido pela mae que permanece na sala durante o desenvolvimento das
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atividades propostas, na sala de AEE sdo utilizados diversos materiais facilitadores para
o processo de aprendizagem que envolve blocos 16gicos, quebra cabega, material dourado
e atividades que representam o dia a dia como amarrar cadargo do ténis, abrir e fechar
ziper, abrir e fechar camisa com botdes.

No segundo momento da experiéncia, seguiu-se a mesma estratégia de registros e
anotacoes. O estagio IV foi vivenciado em uma Instituicdo de jornada integral no Ensino
Médio com 329 estudantes matriculados(as), desses, dois do 12 ano e dois do 32 ano sdo
laudados com Transtorno do Espectro Autista, focamos o relato em dois estudantes, aqui
serdo identificados como estudante 1 e estudante 2. Sendo que o(a) estudante 1, apresenta
TEAnivel 1 de suporte e em associagdo o Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade
- TDAH, apresenta caracteristica distinta na aprendizagem com relacdo a leitura e a
interpretagdo de texto envolvendo a matematica onde foram desenvolvidas atividade de
quebra cabeca, uso do tangran e raciocinio légico. O(A) estudante 2 apresenta déficit de
socializacao e de aprendizagem, as atividades desenvolvidas foram: leitura de pequenos

textos e raciocinio l6gico com o uso de cores.

3.2 ABORDAGEM DIALOGICA

0 estudante com transtorno do Espectro Autista é um sujeito de direitos tanto como
um cidadao, como pessoa com deficiéncia, de acordo com o art. 12 da Lei n® 12.764/12 é
considerada pessoa com deficiéncia, gozando de todos os direitos e deveres prevista nessa

base legal em consonancia com Constituicdo Federal de 1988:

[.]

Art. 205. A educacio, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colabora¢do da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

[--]

Art. 208. O dever do Estado com a educacio sera efetivado mediante
a garantia de:

[--]

[ - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino; (BRASIL,
1988)
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E, também em conformidade com a Lei de Diretrizes Bases da Educag¢do Nacional

que traz Educagdo Especial como modalidade de ensino:

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educagdo escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao. (BRASIL, 1996).

Em cumprimento a orientagao legal instituida, cabe as institui¢des educacionais se
organizarem no sentido de melhor atender a populacdo com TEA. Isso implica em uma

reorganizagdo curricular e operacional com vista a sua inclusao.

Ainclusdo de um individuo AUTISTA vai muito além de coloca-lo em uma
escola comum, em sala regular. E imprescindivel proporcionar a esse
individuo aprendizagem significativa, investindo em seus potenciais e
compreendendo-o, portanto, como um ser, que aprende, pensa, sente,
participa de um grupo social e desenvolve-se com ele e a partir dele, com
toda sua particularidade (MALUF, 2023, p.63).

Além da base legal é preciso evidenciar a participacdo de professores(as) que
viabilizam a a¢do pedagdgica na perspectiva do ensino e da aprendizagem buscando
potencializar a estrutura cognitiva, ampliando o olhar para além do “autismo”
ressignificando o planejamento através da escolha adequada da abordagem, de estratégias
erecursos que venha favorecer o aprendizado. De acordo com Maluf(2023):

Dessa maneira, admitimos que a educacdo especial requer
conhecimentos que suscitem o desenvolvimento cultural do individuo e
sua participacdo nos diferentes espacos de aprendizagem e nos atos do
dia a dia. A escola que receber, aceitar e organizar o espaco fisico, o
curriculo e até a formacao de todos os profissionais que fazem parte da
equipe escolar para atender a educandos AUTISTAS SERA A ESCOLA
IDEAL. (MALUF, p.64. 2023).

E preciso trabalhar para a eliminacio de barreiras que impedem o ensino e
aprendizagem, é de extrema urgéncia que escola e a familia reorganizem sua rotina,
reavaliem suas acdes pedagbgica agora considerando que todas as Instituigdes envolvidas
tém por obrigacao oferecer um ambiente acolhedor na perspectiva da inclusao.

Observa-se que o diagnéstico do Transtorno do Espectro Autista esta associado a
outras comorbidades (MALUF 2023, p. 25) como é o caso do estudante do estagio I,
comprometendo de forma significativa o desenvolvimento da aprendizagem, mas, ndo a
torna impossivel. Observou-se também que o estudante faz acompanhamento com
outros(as) profissionais como fonoaudidloga e psicologa contribuindo para seu
desenvolvimento cognitivo e social.
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Segundo MALUF (2023):

O progresso para amenizar o autismo/tea vai depender do tratamento e
dos estimulos que o individuo ira receber e, principalmente, da
intensidade e da qualidade desses estimulos. (MALUF, p. 55, 2023)

Ao ser apresentados aos diversos estimulos o estudante responde de acordo com a
orientacdo recebida, desde que nao haja interferéncias no momento da aula como por
exemplo conversas paralelas que o deixam agitado. O estudante apresenta na sua vida
didria alguma autonomia (embora nao se desloca sem a companhia da mae) onde foi
observado que reconhece o caminho da escola (ele mora préximo a escola) e “entende”
que para chegar ao consultério para as sessoes de terapia por exemplo é necessario pegar
o Onibus. Apresenta uma “facilidade” para o uso do celular pois ja consegue fazer algumas
leituras com relacdo aos icones /aplicativos de um celular, evidenciando uma
aprendizagem significativa, consequentemente com reflexo positivo na sala de aula

comum e AEE. Para MALUF 2023.

Quanto mais eficazes e apropriados os tratamentos e quanto mais cedo
os individuos forem tratados, maior a probabilidade de melhorarem a
comunicacdo e a concentragdo e diminuirem os movimentos repetitivos,
melhorando, assim, a sua qualidade de vida e da sua familia. (MALUF p.
55, 2024).

Ja com relacao ao segundo momento desse relato, estagio 1V, observou que o

estudante 1 apresenta o nivel 1 de suporte, tem sessdes de terapia semanalmente é
assiduo nas atividades da sala comum e aceita bem o atendimento na sala de AEE.
Apresenta dificuldades para interpretar situacdes problemas relacionados a matematica
precisando de apoio no momento da atividade, tem dificuldades para compreender o que
ler, fizemos uso de uma leitura pausada buscando utilizar palavras mais simples para
explicar a situagao problemas e leva-lo a resolucdo, ele apresenta autonomia ao usar
“estratégias” (usa bolinhas, ou riscos tirando ou acrescentado, multiplicando ou
dividindo) que o ajudam a chegar ao resultado da operacao. Interage de forma tranquila
com a professora e nao foi percebido nenhum tipo de “incomodo” ou “inquietacdo” com a
minha presenca no primeiro contato.

Apesar de ndo esta especificado em laudo médico seu nivel de suporte, o estudante
2 apresenta pouca interacao e dificuldade na leitura, ndo compreende o que ler, para
atividades de leitura fizemos uso de pequenos textos, ele responde ao ser questionado

sobre o texto, embora ndo seja a resposta “correta”, nesse momento o que se observa sao
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as habilidades sociais e a autonomia” (CUNHA, 2022, p.34) nao é assiduo nas aulas,
apresentando pouca concentracdo para as atividades (CUNHA, P.33, 2022) e faz sessoes
de terapia.

0 que podemos apurar é que cada estudante é Uinico, cada um tem sua forma prépria
de aprender e de se desenvolver e podemos perceber que o Transtorno do Espectro Autista
€ manifestado com algumas “nuances” caracterizadas pelo nivel de comprometimento que
pode ser diagnosticada/identificada de acordo com o Manual de Diagnéstico e Estatistica
de Transtornos Mentais (DSM-V) (APA, 2014) (MALUF, 2023, p. 52).

N3do podemos deixar de registrar também a importante e necessaria parceria que
deve existir entre a equipe multidisciplinar(terapias) e a escola, e mais precisamente as
professoras da sala comum e da sala de recursos, nesse sentido o Atendimento
Educacional Especializado é uma “via de mao dupla,” onde existe um movimento de

comunicacao que favorece o aprendizado.

O autista tem um “universo diferente” e necessita estar envolvido com
profissionais habilitados para que possa evoluir na sua escolarizacio. Se
estiver convivendo com pessoas que ndo entendem e ndo procuram
entender a sua realidade, ndo havera possibilidade de avanco em sua
interacdo e sua aprendizagem (MALUF, p.67, 2023).

A definigdo e a interagdo de papeis: familia, escola e equipe multidisciplinar é o que
define a qualidade da aprendizagem na perspectiva da autonomia do estudante com

Transtorno do Espectro Autista.

4 - CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, compreende-se que a inclusdo de estudantes com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) ainda enfrenta muitos desafios na realidade escolar. A cada
atendimento na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), novas experiéncias se
apresentam, revelando caminhos e possibilidades que exigem sensibilidade, escuta e
constante adaptacdo. E fundamental reconhecer que o bom funcionamento do processo
educativo estd profundamente ligado a organizacdo do espago escolar e ao trabalho
conjunto entre todos os segmentos da instituicdo, sempre orientados pelo Projeto Politico
Pedagogico (PPP).

Nesse contexto, torna-se imprescindivel a constru¢do de planos pedagogicos

flexiveis e individualizados, respeitando o ritmo e as particularidades de cada estudante.
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Valorizar as potencialidades ja existentes e estimular o desenvolvimento de novas
habilidades é um compromisso ético e profissional do educador, que deve atuar como
mediador e facilitador do processo de aprendizagem.

Pensar o estudante em sua singularidade é colocar em pratica os principios da
Politica Nacional de Educacgao Especial, que propde uma educacgao equitativa, inclusiva e
ao longo da vida. Os desafios que surgem no cotidiano escolar demandam criatividade,
empatia e abertura para o novo. Por isso, a escola deve ser um espaco dindmico, capaz de
se reinventar para garantir uma aprendizagem significativa, promovendo a autonomia e
a participacgao ativa dos estudantes, reduzindo desigualdades e superando barreiras.

Por fim, espera-se que cada estudante possa exercer sua cidadania de maneira
plena, dentro de suas possibilidades, e que a busca pelo conhecimento continue sendo o
alicerce de um trabalho pedagégico comprometido com a inclusao. A constru¢do de uma
escola verdadeiramente acolhedora passa, sobretudo, pela disposicdo em aprender com o

outro, reconhecendo que todos tém algo a ensinar e a transformar no cotidiano educacional.
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INCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA NO ENSINO REGULAR:
RELATO DE EXPERIENCIA SOBRE DESAFIOS, AVANCOS E
POSSIBILIDADES
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RESUMO

Este texto apresenta experiéncias vivenciadas no contexto da educacdo inclusiva em
escolas da rede publica municipal da Bahia. O objetivo principal deste relato é analisar
praticas pedagogicas de inclusao escolar de estudantes com deficiéncia no ensino regular,
a partir de experiéncias profissionais, destacando avancos, desafios e possibilidades. Para
tanto, a escrita se apoia nos conceitos de inclusdo escolar, equidade e educacdo para a
diversidade, conforme discutido por autores como Mantoan (2006; 2021), Kraemer
(2016), Skliar (2003), Freire (1996), Glat e Blanco (2007), Mitler (2003), Sacristan
(2000), Silva (2008) e Stainback e Stainback (1999). Além disso, foram considerados os
marcos legais que fundamentam o direito a educagdo inclusiva, como a Constituicdo
Federal (1988), a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDB n?29.394/1996, a
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educac¢do Inclusiva (BRASIL,
2008) e a Lei Brasileira de Inclusdo - LBIn? 13.146/2015. A metodologia adotada baseia-
se na abordagem qualitativa, com foco na descricao e reflexdo tedrica sobre episodios
reais vivenciados na pratica docente. Os resultados alcangados revelaram a importancia
do Atendimento Educacional Especializado (AEE), da formac¢ao docente continuada e da
colaboragdo entre escola, familia e comunidade para o sucesso da inclusao. Concluimos
que a verdadeira inclusdo escolar depende de acgdes articuladas, empaticas e
fundamentadas nos direitos humanos, na justic¢a social e na valorizagdo da diversidade.
Palavras-chave: Inclusdo escolar; Pessoas com deficiéncia; Ensino regular; Diversidade;
Educacao publica.
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A inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino regular tem sido um tema
recorrente nas politicas publicas educacionais brasileiras, refletindo um compromisso
social com a equidade e o respeito a diversidade. No entanto, entre a legislacdo e a pratica
escolar ainda existem muitos desafios a serem enfrentados. Foi nesse contexto, enquanto
professoras da rede publica e particular e estudantes do curso de Licenciatura em
Educacao Inclusiva, que vivenciamos situacdes marcantes relacionadas a tentativa de
efetivacdo de uma escola verdadeiramente inclusiva.

A escolha por este relato de experiéncia parte de um envolvimento direto com
praticas pedagogicas voltadas a inclusao de estudantes com deficiéncia e de um desejo
genuino de compreender e compartilhar os caminhos, os avangos e os obstaculos
encontrados ao longo dessa trajetéria. Os episddios que motivam esta analise ndo sdo
isolados, mas representam uma sintese de vivéncias acumuladas ao longo de anos de
atuacao na sala de aula, permeadas por duvidas, aprendizados, frustracdes e conquistas.

Entre os diversos momentos vivenciados, um aspecto que nos marcou
profundamente foi percebermos que a simples presenca de alunos com deficiéncia em
sala, ndo garante sua real participacdo ou aprendizagem. Essa constatagdo suscitou
perguntas inquietantes: Como garantir o direito a educacao de qualidade para todos? O que
falta para que a inclusao aconteca de fato e nao apenas no discurso? Qual o papel do
professor diante das multiplas demandas escolares e sociais?

A presente narrativa objetiva, portanto, refletir sobre praticas inclusivas
vivenciadas no ensino regular, destacando os avang¢os conquistados, os desafios
enfrentados e aspossibilidades construidas. Paraisso, dialogamos com autores como Maria
Teresa Eglér Mantoan (2021), Graciele Marjana Kraemer (2016) e documentos legais que

fundamentam a educagdo inclusiva no Brasil.

. DISCUSSAO TEORICO-METODOLOGICA

Compreender a inclusdo no contexto educacional exige ir além da perspectiva
normativa e adentrar nas discussdes conceituais que sustentam essa pratica. A educagao
inclusiva nas classes comuns ndo se limita a insercao fisica de estudantes com deficiéncia,
mas pressupde uma transformacao profunda na cultura, nas praticas e nas politicas
escolares. Trata-se de um movimento que rompe com modelos excludentes e

homogeneizadores, reconhecendo a diversidade humana como um valor constitutivo do
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processo educativo e principio de justica social.

A inclusdo social, nesse sentido, esta intrinsecamente ligada a educacao inclusiva,
uma vez que atua como instrumento potente para reduzir desigualdades e ampliar o
acesso equitativo a oportunidades de aprendizagem. Promover a inclusao social por meio
da escola significa combater as multiplas formas de exclusdo que afetam sujeitos
historicamente marginalizados — sejam elas de ordem fisica, sensorial, intelectual,
socioeconOmica, étnico-racial, de género ou cultural.

Segundo Mantoan (2015, p. 42), a inclusdo nao se destina apenas aos alunos com
deficiéncia, mas a todos que, historicamente, foram marginalizados ou invisibilizados no
ambiente escolar. Dessa forma, a escola inclusiva se configura como um espaco de
construcdo coletiva, que acolhe as diferengas ndo como obstaculos, mas como elementos
enriquecedores para a aprendizagem de todos.

A compreensado de inclusao, portanto, vai além do simples acesso ou matricula. Ela
se materializa na garantia de participagdo, na aprendizagem efetiva e no reconhecimento
da singularidade de cada sujeito, visando reduzir desigualdades e promover coesao
educacional e também social. E fundamental para criar uma sociedade mais justa e
equitativa, em que a diversidade é respeitada e valorizada em todas as suas formas. No
contexto da escola regular, a educacao inclusiva demanda a superacao de praticas que
buscam adaptar o aluno ao modelo tradicional e, em contrapartida, convoca a instituicao
escolar a se reinventar, flexibilizando curriculos, diversificando metodologias e
garantindo recursos e apoios necessarios. Isso implica repensar ndo apenas as estratégias
pedagoégicas, mas também as concepg¢des que sustentam o fazer docente. Mantoan (2003,
p. 9) evidencia que:

Aprendemos a ensinar segundo a hegemonia e a primazia dos contetdos
académicos e temos, naturalmente, muita dificuldade de nos
desprendermos desse aprendizado, que nos refreia nos processos de

ressignificacdo de nosso papel, seja qual for o nivel de ensino em que
atuamos.

Dessa forma, podemos perceber que existe um desafio a ser enfrentado, e ele
comeca por nés, docentes. E necessario repensar nossas praticas pedagdgicas,
desconstruindo modelos engessados que priorizam apenas a transmissao de conteudo,
para construirmos uma postura mais reflexiva, inclusiva e dialégica. Ressignificar o papel
do professor implica reconhecer a diversidade dos sujeitos envolvidos no processo

educativo e assumir a responsabilidade de promover uma educa¢do que considere as
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diferencas como parte constitutiva do ambiente escolar.

Como destaca Skliar (2003, p. 78), é necessario abandonar a l6gica da normalizacao
e passar a enxergar a diferenca ndo como problema, mas como possibilidade. A
diferenca deve ser entendida como condicdo inerente a existéncia humana e, portanto,
como principio estruturante do processo educativo e da inclusao social.

A inclusao de pessoas com deficiéncia nas escolas regulares representa um dos
maiores desafios da educacdo brasileira contemporanea. Embora respaldada por
legislacdes nacionais e internacionais, a pratica inclusiva nas escolas ainda encontra
entraves estruturais, culturais, metodolégicos e atitudinais. A partir de nossa vivéncia
como professoras da rede publica e particular, somada a formac¢do académica no curso de
Licenciatura em Educacdo Inclusiva, buscamos refletir sobre essas barreiras a luz da teoria
critica e dos fundamentos da educacdo inclusiva e da promocado da equidade social.

A inclusdo é um direito e ndo um favor. No entanto, € comum encontrarmos
discursos que afirmam a presenca do aluno com deficiéncia na escola como suficiente para
caracterizar a inclusdo. Esse entendimento superficial despreza a necessidade de
transformar praticas pedagogicas, flexibilizar curriculos, rever modelos de avaliagao e,
principalmente, acolher a diversidade como principio educativo. Como destaca a autora,
“incluir é mudar a escola para todos, e nao apenas para alguns” (Mantoan, 2015, p. 55).

A pratica docente nos mostrou que muitas escolas ainda operam com a légica da
padronizacdao, em que alunos que nao se adequam ao modelo hegemoOnico sdo
classificados como “problematicos”, “preguicosos” ou “sem condi¢des de acompanhar”.
Essa perspectiva capacitista naturaliza a exclusdao de alunos com deficiéncia intelectual,
autismo leve e outras deficiéncias invisiveis, responsabilizando-os (e as suas familias) por
ndo aprenderem.

Essa postura, muitas vezes, se relaciona a falta de formacao adequada. Kraemer
(2016, p. 33) aponta que a formacgdo inicial dos professores ainda negligencia a inclusao,
tratando-a como um apéndice ou disciplina isolada. Na pratica, isso significa que muitos
docentes ingressam nas escolas sem saber como lidar pedagogicamente com alunos com
deficiéncia. A falta de preparo gera inseguranca, resisténcia e, em muitos casos, abandono
das praticas inclusivas. Soma-se a isso a auséncia de politicas de formagdo continuada
eficientes e sistematicas, especialmente nas redes municipais do interior, onde muitos

professores atuam sem apoio técnico-pedagogico.

O desafio da inclusao também se agrava quando observamos que muitas escolas
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sequer contam com Atendimento Educacional Especializado (AEE) ou salas de recursos
multifuncionais, conforme previsto na Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacgao Inclusiva (BRASIL, 2008). Quando esses servigos existem, muitas
vezes funcionam de forma precaria, sem professores capacitados, sem materiais
especificos e com nimero de atendimentos insuficiente. Isso revela um abismo entre a
legislacao e a realidade pratica vivida por professores e alunos nas escolas publicas.

A metodologia deste trabalho se baseia na abordagem qualitativa, com carater
descritivo e reflexivo. Como professoras atuantes ha mais de 18 anos, sistematizamos
episodios marcantes vivenciados ao longo da carreira e dialogamos com a fundamentacgdo
tedrica. O estudo foi desenvolvido a partir da observagao participante, analise documental
(como registros escolares e documentos oficiais) e relatos informais de colegas de
trabalho e familiares de alunos com deficiéncia. Utilizamos pseudénimos para preservar
a identidade das pessoas envolvidas, conforme preconiza a ética na pesquisa.

Com base nas experiéncias vividas, nos posicionamos em defesa de uma formacao
docente continuada, critica e comprometida com a inclusao. Acreditamos, como Freire
(1996, p.45), que ensinar exige ética, generosidade, coragem e compromisso com os que
mais precisam da escola publica. Ser professor(a) em uma escola inclusiva significa
reconhecer as singularidades de cada sujeito, adaptar estratégias, revisar métodos,
abandonar praticas cristalizadas e abrir-se a escuta sensivel.

Neste trabalho, entendemos que a escola inclusiva é um projeto em construcao
continua e coletiva. Nossa metodologia nao se restringiu a descrever casos isolados, mas
procurou compreender, a luz da teoria, os mecanismos de exclusdao e os caminhos
possiveis para supera-los. Assim, esperamos que este estudo contribua para o debate
sobre praticas pedagdgicas inclusivas, sobre a valorizacdo da diversidade e para a
sensibilizacdo de outros profissionais da educa¢do na constru¢do de uma escola
socialmente justa, acolhedora e verdadeiramente inclusiva em sua dimensao educacional

e social.

2.1. Desafios da inclusao no cotidiano escolar: relato de experiéncia

Nossa vivéncia como professoras da rede publica e também da rede particular tem
sido marcada por desafios constantes no que se refere a efetivacdo da inclusado escolar.

Apesar dos avangos legais, das diretrizes e das politicas publicas que garantem o direito

71



Vozes da inclusdo: prdticas Pedagogicas e experiéncias transformadoras

das pessoas com deficiéncia a educacdo nas escolas comuns, a realidade ainda revela
inumeras barreiras que comprometem esse processo, tanto no ambito fisico quanto no
pedagdgico e atitudinal. A distancia entre o que preveem os marcos legais e o que de fato
se concretiza nas escolas demonstra que a inclusdo ainda estd em processo de construgao,
exigindo um comprometimento institucional que va além do cumprimento formal da
matricula.

Em uma de nossas experiéncias, acompanhamos a trajetéria de uma aluna, que
aqui denominaremos Isadora, diagnosticada com deficiéncia intelectual leve e
matriculada no 52 ano do ensino fundamental. Embora estivesse fisicamente presente na
sala de aula, Isadora era frequentemente invisibilizada no planejamento pedagogico.
Quando recebia alguma proposta de atividade, ela se limitava a tarefas desconectadas do
conteudo da turma, como colorir letras ou ligar imagens a palavras, enquanto os colegas
trabalhavam com conteido mais complexos, como geometria, fracionamento e
interpretacdo textual. Havia auséncia de mediagdo intencional, escassez de recursos
acessiveis e inexisténcia de praticas pedagdgicas que considerassem suas especificidades.
Sua presenca nao se traduzia em participacao efetiva nem em aprendizagem significativa.

Esse caso nos faz refletir sobre a diferenga entre “estar na escola” e “ser da escola”.
Isadora estava inserida fisicamente, mas emocional e cognitivamente excluida — uma
exclusdo sutil, porém devastadora. Como lembra Mantoan (2006), ndo basta abrir as
portas da escola, é necessario transformar suas estruturas para que todos possam
aprender. A escola que se propde a ser inclusiva precisa romper com logicas
homogeneizadoras e reconhecer, na diversidade, um valor educativo essencial.

Situacao semelhante foi vivenciada em momentos de avaliagdes externas, como a
Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP). Em mais de uma escola
em que atuamos, presenciamos alunos com deficiéncia sendo excluidos de forma velada e
sistematica. A justificativa recorrente era que “eles ndo teriam condi¢des de realizar a
prova” ou que “poderiam atrapalhar o desempenho dos colegas”. Por esse motivo, eram
retirados da sala de aula e direcionados a outros espacos, geralmente desassistidos. Essa
pratica, além de violar o direito a equidade, gerava sofrimento visivel nos estudantes, que
safam cabisbaixos, tristes e, muitas vezes, verbalizando perguntas como: “Por que eu nao
posso fazer a prova igual aos outros? ”. Nessas falas, transparecia ndo apenas o desejo de
pertencer, mas a dor de se sentir descartavel em um ambiente que deveria acolher a todos.

Essas situagdes evidenciam o quanto o sentimento de inclusdo vai além da
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acessibilidade fisica — ele se constréi na experiéncia cotidiana de pertencimento, na
valorizacdo das capacidades, na possibilidade de participar e de ser reconhecido como
sujeito de direitos. Como nos lembra Skliar (2003), o problema nao é a diferenca, mas o
modo como a diferenca é vista, tratada e (in) validada dentro da escola.

Outra situacdo que nos marcou profundamente foi a vivenciada por Lucas, um
estudante de 10 anos diagnosticado com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e
deficiéncia intelectual. Durante a aplicacdo da avaliacdo do Sistema de Avaliacdo da
Educacdao Basica (SAEB), jd no retorno das atividades presenciais apés o periodo
pandémico, Lucas foi convocado a participar, acompanhado de uma profissional ledora.
Contudo, no momento da aplicacdo, alguns professores solicitaram que Lucas e a
profissional fossem retirados da sala, alegando que poderiam desconcentrar os demais
alunos. Diante dessa situacdo, Lucas, entristecido, resistiu, afirmando que queria
permanecer com os colegas. Mesmo desejando participar, recebeu uma prova idéntica a
dos demais estudantes, sem qualquer tipo de adaptacdo, suporte pedagdgico ou mediagdo
afetiva. Esse episddio escancarou, com clareza dolorosa, o abismo entre o discurso da
inclusdo e a pratica excludente, ainda muito presente nas escolas. Lucas queria aprender,
mas o sistema nao estava disposto a acolhé-lo.

Em outra realidade, acompanhamos a histéria de Gabriel, um menino de 6 anos
diagnosticado com paralisia cerebral, cuja trajetdria escolar expos de forma dramatica a
precariedade da acessibilidade fisica nas institui¢coes. Gabriel foi inicialmente matriculado
apenas no Atendimento Educacional Especializado (AEE), pois a escola nao dispunha de
rampas, banheiros acessiveis ou mobiliario adaptado. Seu acesso a sala comum foi negado
pela estrutura fisica e pela inércia institucional. Ainda assim, Gabriel demonstrava
enorme desejo de participar das atividades da turma. Comunicativo, utilizava os pés para
escrever e desenhar, interagia com colegas, mostrava-se atento e colaborativo. Chorava
frequentemente quando o atendimento
terminava, expressando de forma inequivoca seu desejo de estar ali, de aprender com os
outros, de pertencer aquele espaco.

A poténcia de Gabriel nos fez refletir sobre quantos talentos sao silenciados por
estruturas excludentes e sobre como a escola precisa deixar de esperar que o aluno “se
adapte” e comecar a se adaptar para acolher todos. Como propde a Declaragdo de
Salamanca (1994), a escola inclusiva deve ser aquela que reconhece a diferenga como um

direito e como um elemento enriquecedor do processo educativo.
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Esses episédios, embora distintos em seus contornos, revelam uma realidade
comum nas escolas publicas: a matricula de alunos com deficiéncia, muitas vezes,
configura-se como cumprimento burocratico da legislacdo, sem que sejam asseguradas as
condi¢des efetivas de permanéncia, participagdo e aprendizagem. A auséncia de
acessibilidade arquiteténica, de recursos pedagogicos adequados, de formacao docente
continua e, sobretudo, de uma concepc¢ao de educagao verdadeiramente inclusiva, resulta
em praticas que, na contramao da legislacdo vigente, reforcam a exclusao e perpetuam
desigualdades historicas.

Viver essas experiéncias — e muitas outras semelhantes — reafirma a urgéncia de
repensar a pratica pedagogica, a gestao escolar e as politicas publicas educacionais. A
inclusdo ndo pode ser apenas um discurso institucional ou um protocolo formal. Ela deve
se materializar em atitudes, praticas, relagdes e estruturas. E preciso garantir ambientes
acessiveis, atividades diversificadas, forma¢do docente reflexiva e, acima de tudo,
promover uma cultura escolar que reconheca e valorize as singularidades de cada
estudante.

A partir dessas vivéncias, reafirmamos nosso compromisso com uma educagao que
ndo apenas acolhe, mas que garante o acesso, a permanéncia, a participacdo e a
aprendizagem de todos os alunos, respeitando suas especificidades e reconhecendo suas
potencialidades. A escola que queremos construir ndo é a que apenas “aceita” a diferenca,
mas a que a reconhece como constitutiva do processo educativo. Como nos lembra Paulo
Freire (1996, p. 69), “ndo ha saber mais ou saber menos: ha saberes diferentes”. E esse
principio que deve guiar cada gesto, cada planejamento e cada decisdo de uma escola que

se pretende inclusiva.

3. ANALISE DOS RESULTADOS E REFLEXOES SOBRE A EXPERIENCIA
PEDAGOGICA

A andlise das experiéncias relatadas e dos episdédios observados ao longo da
trajetéria docente nos levou a constatagdo de que, embora a inclusao seja um direito
assegurado por um arcabouco juridico robusto — como a Constituicdo Federal de 1988,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB n29.394/96), a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educac¢do Inclusiva (2008) e a Lei Brasileira de

Inclusdo (LBI n? 13.146/2015) — sua efetivacdo ainda é um processo permeado por
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lacunas estruturais, contradi¢des ideoldgicas e resisténcias culturais, tanto no plano
institucional quanto no cotidiano escolar. Como destaca Carvalho (2004), ha um
distanciamento entre os dispositivos legais e sua implementac¢do pratica, revelando
uma dificuldade histérica de integrar, de fato, os principios da equidade, da justica
social e da valorizacdao da diversidade ao cotidiano educacional. O primeiro resultado
evidente foi o reconhecimento da fragilidade das politicas publicas quando se trata da
implementacdo efetiva da educac¢do inclusiva. Em muitas das escolas observadas, os
estudantes com deficiéncia continuavam sendo tratados de forma segregada,
marginalizados do processo de ensino-aprendizagem, ourotulados como “incapazes”
por ndo se adequarem as metodologias tradicionais. Conforme Mantoan (2006, p. 38),
“a escola tradicional foi concebida para poucos, e, portanto, para ser inclusiva, precisa
ser reinventada.” Essa afirma¢do remete a urgéncia de se desconstruir a logica
meritocratica e excludente que ainda persiste no modelo escolar hegemoénico. O que
percebemos, entretanto, é a permanéncia de praticas excludentes disfar¢adas sob
discursos de acolhimento, um fendmeno que contribui para a chamada “inclusdo
excludente” (MAZZOTTA, 2005), em que o aluno esta presente fisicamente na escola, mas
ausente do processo real de aprendizagem. Outro resultado relevante foi identificar que
muitos professores ainda ndo compreendem o papel da adaptagao curricular como um
instrumento de equidade e ndo de concessao. Ha uma ideia equivocada de que adaptar
significa “facilitar” ou “rebaixar” o conteudo, o que revela uma compreensao restrita
e equivocada de curriculo e de aprendizagem. Em diversas situacdes observadas, as
adaptagoes feitas para estudantes com deficiéncia consistiam apenas em tarefas
desconectadas do conteudo da turma ou infantilizadas, como atividades de colorir ou
completar com silabas soltas, mesmo para alunos do Ensino Médio. Essas a¢des, em
vez de promoverem a inclusdo, reforcam a exclusdo simbélica e a desvalorizagdo da
capacidade cognitiva dos sujeitos. Como destacam Glat e Blanco (2007, p. 28), “as
adaptacgoes curriculares devem garantir o acesso ao curriculo comum, considerando o
nivel de desenvolvimento do aluno, sem subestima-lo”. A auséncia de uma concep¢ao
ampliada de curriculo — como propoe Sacristan (2000), ao entendé-lo como um conjunto
de experiéncias planejadas e vividas — impede que as praticas inclusivas sejam realmente
significativas.

Também se evidenciou o despreparo técnico e emocional de parte dos professores

diante da diversidade presente em sala de aula. Muitos ainda carregam crencgas
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capacitistas e, embora verbalizem “aceitar” os alunos com deficiéncia, ndo se
responsabilizam por sua aprendizagem. Essa dissociacdo entre acolhimento e
responsabilidade pedagdgica reforca um modelo de assisténcia e ndo de inclusdo. Tal
constatacdo é reforcada por Kraemer (2016, p. 33), que argumenta que o sucesso da
inclusdao depende, sobretudo, de um professor comprometido com a transformacio da
pratica pedagogica, disposto a aprender continuamente e a reconhecer o outro como
legitimo em suas diferencas. Freire (1996, p. 68) reforca essa perspectiva ao afirmar que
“ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgao
ouasua construcdo”. Isso exige do docente uma postura ética, critica e aberta a escuta ativa
das singularidades.

Nas falas dos estudantes com deficiéncia, mesmo nos momentos mais sutis,
percebiamos sentimentos de tristeza, frustracao e exclusdo. Quando eram retirados das
salas de aula em dias de provas externas como a OBMEP ou a Prova Brasil, mesmo sem
compreenderem completamente o motivo, sentiam que estavam sendo deixados de lado,
desvalorizados. Muitos perguntavam por que ndo podiam “fazer a mesma prova dos
colegas”, demonstrando desejo de pertencimento e reconhecimento. Isso revela que o
sentimento de inclusdo vai muito além do acesso fisico ao espaco escolar; ele passa pela
participacdo ativa, visibilidade e pertencimento simbdlico. Como afirma Silva (2008), a
exclusdo se expressa tanto em mecanismos materiais quanto simbdlicos, e s6 sera
superada quando os sujeitos forem reconhecidos em sua totalidade.

Apesar dos intimeros desafios, também observamos experiéncias pontuais de
sucesso e superacdo. Em uma das escolas, uma professora de Ciéncias do 62 ano
desenvolveu um projeto com maquetes sensoriais para trabalhar os sistemas do corpo
humano com uma aluna com deficiéncia visual. A estudante participou ativamente das
aulas, apresentou seu trabalho para os colegas e demonstrou grande entusiasmo ao ser
ouvida. Essa experiéncia reforca a importancia da intencionalidade pedagégica e da
criatividade docente como elementos fundamentais para a inclusao real. Como afirma
Mitler (2003), a inclusdo ndo é um modelo pronto, mas um processo continuo que exige
compromisso, inovacgao e trabalho colaborativo.

Essas vivéncias demonstram que os resultados mais significativos da inclusdo nao
se limitam aos indices quantitativos de aprovacdo, mas se expressam nas relacoes
construidas, na autoestima fortalecida, na autonomia promovida e na ampliacao do

repertério sociocultural dos estudantes. A escola precisa ser um espaco onde todos se
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sintam parte, onde a diferenca seja valorizada como poténcia e nao como obstaculo. Como
bem defende Freire (1996, p. 45), “ensinar exige a coragem de lutar por uma educagado
que liberte, que ndo exclua e que reconheca o direito de todos a aprendizagem”.

A analise critica dos resultados indica, portanto, que os avancos legais ainda nao se
traduziram em avancgos concretos em muitas realidades escolares. A inclusao, para ser
plena, exige a¢des intersetoriais, financiamento adequado, politicas publicas consistentes,
e sobretudo, professores e gestoras comprometidos com a transformagao da escola em
um espaco de todos, para todos e com todos. Como reforga Stainback e Stainback (1999),
a inclusao verdadeira implica a constru¢do de uma cultura escolar na qual todos
aprendam juntos, em ambientes colaborativos, e tenham acesso as mesmas

oportunidades de desenvolvimento.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir do relato de experiéncia e das observacdes realizadas ao longo da
trajetdria docente e pessoal, foi possivel refletir criticamente sobre a inclusdo de alunos
com deficiéncia no ensino regular. A vivéncia nas escolas demonstrou que, embora haja
avancos significativos no campo legal e discursivo — com marcos importantes como a
LDB, a LBI e a Politica Nacional de Educacdao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva — a pratica educacional ainda esta distante de assegurar, de fato, uma educacgao
inclusiva, equitativa e de qualidade para todos.

Arealidade observada evidencia que os desafios enfrentados vao além da presenca
fisica do estudante com deficiéncia na sala de aula. A falta de formacdo continuada, a
escassez de recursos pedagogicos e de salas de AEE, as atitudes capacitistas de alguns
profissionais da educacao e a resisténcia em adaptar metodologias de ensino demonstram
que o caminho para uma inclusdo verdadeira ainda é longo e exige compromisso coletivo.

Contudo, também foram identificadas possibilidades reais de transformacgao. As
experiéncias bem-sucedidas, mesmo que pontuais, revelam que, quando ha
intencionalidade pedagégica, respeito a singularidade do aluno e disposicao para
inovar, a escola pode se tornar um espago verdadeiramente inclusivo. A inclusdo nao se

faz apenas com leis, mas com acgbdes concretas, com escuta sensivel e com a

o

compreensao de que todos os alunos tém o direito de aprender — e que isso

(w3l

possivel quando o ensino se adapta as necessidades de cada um, e nao o contrario.
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preciso ressignificar a pratica docente e o proprio papel da escola diante da diversidade.
Como educadoras e educadores, devemos romper com modelos cristalizados e
enfrentar a exclusdo estrutural com agdes que promovam a participacdo ativa de
todos os estudantes. Acreditamos que a escola publica, laica, democratica e inclusiva é
possivel — mas depende de politicas publicas efetivas, da valorizagdo dos profissionais
da educacdo e de uma cultura escolar que celebre as diferencas como parte da riqueza
do processo educativo.

Este relato também reafirma a necessidade de continuar pesquisando, debatendo
e formando professores para que a inclusdo ndo seja apenas um ideal, mas uma pratica

cotidiana, viva, transformadora e humana.
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ENTRE AVANGOS E ACOLHIMENTO: UMA EXPERIENCIA DE INCLUSAO
ESCOLAR

Jailson de Jesus Cruz!

1 Introducao

A inclusdo escolar é um principio fundamental da educacao contemporanea, que
busca assegurar a participagdo plena e efetiva dos estudantes no ambiente escolar,
independentemente de suas condi¢cOes fisicas, intelectuais, emocionais, sociais ou
culturais. No entanto, apesar dos avancos legislativos e das diretrizes nacionais que
asseguram o direito a educacdo inclusiva, sua efetivacdo ainda representa um grande
desafio para muitos profissionais da educacao, especialmente em contextos rurais e com
infraestrutura limitada.

O presente relato tem como objetivo compartilhar uma experiéncia vivida em uma
escola municipal, situada na zona rural de Varzea Nova, no interior da Bahia, no ano letivo
de 2024. Nessa escola, foi iniciado o acompanhamento pedagdégico de um estudante do 42
ano do Ensino Fundamental diagnosticado com Sindrome da Toxoplasmose Congénita,
Epilepsia Sintomatica, deficiéncia intelectual leve e tracos de autismo. A chegada desse
estudante a turma representou ndo apenas um desafio para a equipe escolar, mas
também uma oportunidade valiosa de construcdo de um espago educativo mais inclusivo,
empatico e sensivel as diferencas.

Na condi¢do de professor regente de uma turma do 42 ano do Ensino Fundamental,
fui diretamente impactado pela chegada de um novo estudante diagnosticado com
Sindrome da Toxoplasmose Congénita, Epilepsia Sintomatica, deficiéncia intelectual leve
e tracos de autismo. A presenca desse aluno no grupo exigiu uma reconfiguracdo imediata

das praticas pedagoégicas e das dinamicas de sala de aula. O principal desafio enfrentado

1 E-mail: admjailsoncr@gmail.com



Vozes da inclusdo: prdticas Pedagogicas e experiéncias transformadoras

inicialmente foi compreender como lidar com as necessidades especificas do estudante,
de modo a promover sua inclusdo de forma sensivel, respeitosa e efetiva. A escassez de
recursos, aliada a auséncia de formacao especifica sobre educacido especial no contexto
rural, evidenciou a urgéncia de repensar o fazer docente e buscar estratégias para garantir
o direito de aprender desse aluno.

O relato aqui apresentado parte da vivéncia concreta no cotidiano da sala de aula,
em que foi necessario ir além dos planejamentos tradicionais, redimensionando praticas,
adaptando conteudos e repensando formas de media¢do. A convivéncia com o estudante
revelou-se uma experiéncia rica em aprendizados, marcada por momentos de superacao,
dificuldades, acolhimento e transformac¢dao — tanto para o aluno quanto para seus colegas,
professores e demais profissionais da escola.

Ao compartilhar essa trajetoria, pretendo contribuir para o debate sobre praticas
inclusivas na escola publica, especialmente no contexto das zonas rurais, onde muitas
vezes 0s recursos sao escassos e as formacgdes especificas sobre educacdo especial ainda
sdo limitadas. E este relato busca refletir criticamente sobre a experiéncia de inclusdo
escolar vivenciada em uma escola rural do interior da Bahia, destacando os desafios,
estratégias e aprendizados no acompanhamento pedagoégico de um estudante com
multiplas deficiéncias, visando contribuir para o fortalecimento de praticas educacionais
mais inclusivas e equitativas, tendo como objetivos especificos

a) identificar os desafios enfrentados pela equipe pedagogica diante da
chegada de um estudante com necessidades educacionais especificas em
uma turma regular do Ensino Fundamental;

b) discutir as estratégias adotadas pela escola para promover a inclusdo
efetiva do aluno no cotidiano escolar, considerando os limites estruturais e
formativos do contexto rural;

c) descrever as adaptacdes pedagdgicas e metodolédgicas realizadas para
garantir a participacdo do estudante nas atividades escolares e favorecer

seu desenvolvimento global.

Para alcancar os objetivos propostos neste trabalho, realizamos um estudo
fundamentado na anadlise de artigos cientificos que abordam a tematica da inclusdo
escolar. O desenvolvimento do trabalho foi estruturado em cinco partes principais, a fim

de garantir uma apresentacao clara, coerente e didaticamente organizada.
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Iniciamos com a Metodologia, na qual descrevemos os procedimentos adotados
para a coleta e analise dos dados utilizados na pesquisa. Em seguida, abordamos o tema
da Inclusdao Escolar, destacando sua importancia, desafios e implicacdes no ambiente
educacional, apresentamos o Referencial Tedrico, composto por autores e obras que
embasam a discussdo, permitindo uma compreensdo mais aprofundada do fenémeno
estudado. Posteriormente, exploramos os Resultados e Discussdes, nos quais analisamos
as informagdes encontradas, confrontando-os com a teoria e refletindo sobre as praticas
observadas.

Por fim, elaboramos as Consideracdes Finais, onde sintetizamos os principais
achados do trabalho, destacamos os avangos e limitacdes do estudo e sugerimos caminhos

para futuras pesquisas e praticas pedagogicas mais inclusivas.

2 Metodologia

Este estudo adota uma abordagem qualitativa, fundamentado em pesquisa
bibliografica e observacao participante. A pesquisa bibliografica envolveu a consulta a
legislacdes, documentos oficiais e produgdes académicas sobre educagao inclusiva, com o
objetivo de embasar teoricamente as reflexdes apresentadas. Ja a observagdo participante
foi realizada no cotidiano da sala de aula, a partir da minha experiéncia direta como
professor regente da turma. As anotagdes, vivéncias e interagdes com o estudante e os
demais membros da comunidade escolar serviram de base para a construcdo deste relato.

O relato de experiéncia, enquanto metodologia de pesquisa, assume um papel
significativo no campo da formagdo docente e no meio académico em geral, ao permitir
que o sujeito reflita criticamente sobre sua propria trajetéria e transforme vivéncias em
produgdo de conhecimento ancorada no vivido. Conforme Lanfranco e Fortunato (2020,
p.- 15), esse tipo de narrativa busca aprender com a prépria experiéncia e compartilhar
esse aprendizado com outros, promovendo uma construcdo coletiva de saberes. Nesse
sentido, a experiéncia é compreendida nao apenas como um acontecimento isolado, mas
como aquilo que nos atravessa e nos transforma, como enfatiza Larrosa (2001, apud
LANFRANCO; FORTUNATO, 2022, p. 3), ao afirmar que “é o que nos passa, 0 que nos
acontece, o que nos toca”. Assim, o relato de experiéncia vai além da simples narragao de
fatos: ele confere sentido as vivéncias e contribui para o fortalecimento da pratica

educativa como campo de investigacao e formacao continua.
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Nesse mesmo direcionamento, Mussi, Flores e Almeida ampliam a compreensao do
relato de experiéncia (RE) ao reconhecé-lo como uma forma legitima de producdo de
conhecimento no ambito académico e profissional, ao possibilitar que vivéncias sejam
sistematizadas, analisadas e compartilhadas com base em fundamentos tedricos e
metodolégicos. Para os autores (p. 6), trata-se de uma modalidade textual voltada a
descricdo de intervencdes realizadas nos pilares da formacdo universitaria — ensino,
pesquisa ou extensdo —, que exige ndo apenas a exposicao da experiéncia, mas uma
reflexdo critica embasada cientificamente. Nessa perspectiva, o RE busca superar a
dimensdo imediata do vivido (experiéncia préxima) para alcan¢ar um nivel explicativo
mais elaborado (experiéncia distante), por meio de uma articulagdo teorico-
metodolégica rigorosa (MUSSI; FLORES; ALMEIDA, p. 5). Ao ser concebido como
expressao escrita das vivéncias, o relato de experiéncia contribui significativamente
para o debate académico e para aconstrucao de saberes aplicaveis em diferentes
contextos (MUSSI; FLORES; ALMEIDA, p. 4). No entanto, os autores alertam para a
necessidade de aprofundamento metodolégico e conceitual dessa pratica, dada a
escassez de referéncias consolidadas sobre sua elaboracao (MUSSI; FLORES; ALMEIDA,
p. 13). A experiéncia foi realizada com uma turma do 42 ano do Ensino Fundamental, em
uma escola situada na zona rural do municipio de Varzea Nova, no estado da Bahia. A
instituicdo esta localizada em uma regido predominantemente habitada por familias de
baixa renda, cuja principal fonte de sustento provém da agricultura familiar e do cultivo
do sisal.

A observacao ocorreu ao longo do ano letivo de 2024, com foco especifico em uma
crianca com multiplas deficiéncias. O acompanhamento buscou compreender as
interacOes da crian¢a no ambiente escolar, sua participacdo nas atividades pedagdgicas e
a forma como a inclusdo é promovida no cotidiano escolar.

Assim, o texto articula teoria e pratica para evidenciar os desafios e avan¢os no
processo de inclusdo escolar em uma realidade rural, marcada por limitagdes estruturais,

mas também por esfor¢os e aprendizagem coletivas

2 Inclusao escolar

A educacao inclusiva parte do principio de que a diversidade é constitutiva do

ambiente escolar e deve ser reconhecida como um potencial para a aprendizagem e a

83



Vozes da inclusdo: prdticas Pedagogicas e experiéncias transformadoras

convivéncia. Nesse sentido, “a atencdo a diversidade esta focalizada no direito de acesso
a escola e visa a melhoria da qualidade de ensino e aprendizagem para todos,
irrestritamente, bem como as perspectivas de desenvolvimento e socializagao” (BRASIL,
2006, p.41). Assim, a escola deve valorizar as diferencas como elementos que enriquecem
as praticas pedagogicas, promovendo o respeito mutuo e o reconhecimento da
singularidade de cada estudante, sem transformar a desigualdade em obstaculo a agdo
educativa.

A experiéncia de acompanhar um estudante com multiplas deficiéncias —
diagnosticado com Sindrome de Toxoplasmose Congénita, Epilepsia Sintomatica,
deficiéncia intelectual leve e tracos de autismo — no 42 ano do Ensino Fundamental,
revelou a importancia de uma atuacao pedagogica sensivel, planejada e coletiva. Sua
presenca na escola exigiu mudancas significativas nas rotinas, nas estratégias de ensino e
na dindmica da sala de aula. Desde sua chegada, foi necessario estabelecer um ambiente
acolhedor e adaptado as suas necessidades, respeitando seu ritmo de aprendizagem, suas
formas de comunicacdo e suas limitagdes.

Além do professor regente, a presenca de uma cuidadora escolar foi essencial para
garantir o atendimento integral ao estudante. Essa profissional, conforme previsto na Lei
Brasileira de Inclusao (LBI, Art. 32, XIII), atuava ndo apenas auxiliando nas tarefas
pedagogicas, mas também nos cuidados com alimentacdo, higiene, locomo¢do e
seguranca. Tal funcdo esta assegurada pela Lei Brasileira de Inclusao (LBI), Artigo 3¢,

Inciso XIII, que define o profissional de apoio escolar como:

Profissional de apoio escolar: pessoa que exerce atividades de
alimentacdo, higiene e locomogdo do estudante com deficiéncia e atua em
todas as atividades escolares nas quais se fizer necessaria, em todos os
niveis e modalidades de ensino, em instituicdes publicas e privadas,
excluidas as técnicas ou os procedimentos identificados com profissoes
legalmente estabelecidas.

Sua atuacao evidenciou o comprometimento da escola com a legislacdo vigente e
com os direitos educacionais do aluno. Mais do que um suporte técnico, sua presenca
representava uma ponte afetiva e pedagogica entre o estudante e os demais espacos da
escola.

A inclusdo do estudante nao se restringiu ao trabalho do professor e da cuidadora.
Toda a comunidade escolar — coordenadores, professores, merendeiras, porteiros e

demais funciondrios — assumiu corresponsabilidade no processo. Essa rede de apoio
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possibilitou ao estudante circular pela escola com dignidade e seguran¢a, promovendo
momentos significativos de socializacdo e de construcao de vinculos. Em diferentes
ocasides, foram observados avangos tanto no campo cognitivo quanto no social e afetivo:
o estudante interagia com os colegas, demonstrava carinho, reconhecia as rotinas e
participava das atividades propostas.

No entanto, como afirmam Santos e Silva (2020), “a educagdo inclusiva esta
associada com o desempenho que a escola exerce, onde a mesma deve adequar as praticas
pedagdgicas as diferencas de cada educando”. [sso implica um compromisso que vai além
do discurso: exige planejamento individualizado, trabalho intersetorial, formacao
continuada e infraestrutura adequada. No caso especifico de estudantes com multiplas
deficiéncias, os desafios se intensificam, demandando ag¢des mais colaborativas e
especificas. Segundo o MEC, a multipla deficiéncia é definida como “a associacao, no
mesmo individuo, de duas ou mais deficiéncias primarias (mental /visual /auditiva/fisica),
com comprometimentos que acarretam atrasos no desenvolvimento global e na
capacidade adaptativa” (BRASIL, 2006, p. 45).

Como destaca Alves (2020, p. 11), é necessario evitar comparacdes entre as
deficiéncias de uma mesma pessoa, pois “as suas vivéncias, a qualidade do ambiente e as
intervengdes realizadas é que sdao fundamentais para compreendé-la”. As causas dessas
deficiéncias podem ser diversas — pré-natais, perinatais, natais ou pos-natais —
incluindo fatores ambientais, como acidentes ou enfermidades (ALVES, 2020, p. 13-14).
Portanto, o planejamento educacional deve considerar a singularidade de cada trajetoria
e construir percursos personalizados de aprendizagem e desenvolvimento.

Apesar de todos os avancos legais e tedricos, a inclusao ainda encontra resisténcias
nas escolas. Alves (2020, p. 24) alerta que “a inclusao ainda é um tema delicado ou mesmo
uma duvida em muitas escolas. Para realizar a inclusao, deve-se desconstruir a estrutura
escolar como um todo”. Essa desconstrucdo passa pela eliminacdo de barreiras
arquitetonicas, pela reformulagdo curricular e pela capacitacdo permanente dos
profissionais da educacao. Requer, também, a superagdo de visdes deterministas que
atribuem o fracasso escolar as limitacdes dos alunos. Como afirma o MEC, “ndo se pode
advogar [a deficiéncia] como determinante na causalidade do fracasso escolar ou como
modo de justificar uma acao escolar pouco eficaz” (BRASIL, 2006, p. 47).

Inspirada pelos principios da Declaracdao de Salamanca (1994), que defende o

direito de todas as criangas a educacdo em ambientes inclusivos, a escola observada
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buscou garantir esse direito, mesmo diante de limitagdes materiais comuns as institui¢des
situadas em areas rurais. Esse compromisso também se alinha a Constitui¢cdo Federal de

1988, que afirma, no artigo 205, que

A educacido é direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colabora¢do da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Ja no artigo 208, inciso III, assegura o “atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”. Esses direitos
sdo reafirmados na LDB (Lei n? 9.394/1996), que garante o acesso e permanéncia de
estudantes com deficiéncia, com adapta¢des curriculares e metodoldgicas sempre que

necessario. Segundo Ignacio (2015, p. 13),

A escola é sem duvida um ambiente que promove o saber, onde se
transmite o conhecimento do saber a todos, promovendo o
desenvolvimento de forma plena e realista a todos os envolvidos. Hd uma
clareza em afirmar que a escola é um espaco de diversidade, onde a
crianca tem contato com o diferente e pretende com isso o crescimento
do sujeito da aprendizagem através desses conflitos.

Essa visao reforc¢a a fungdo da escola como espacgo de diversidade e de formacdo
integral, em que o convivio com o outro impulsiona o crescimento humano. Entretanto,

como o mesmo autor adverte,

Para que a inclusdo possa ter sucesso, se faz necessario um
comprometimento ndo apenas de professores, mas da unidade escolar de
forma integral, assim dando subsidios para que esta dé o suporte devido,
assumindo as dificuldades inerentes do processo de inclusio, tais como o
conteudo ministrado e as avaliagdes que padronizam os alunos.

[sso significa que a efetivacdo da inclusdao depende de uma gestao democratica, de
recursos adequados e de agoes compartilhadas.

Portanto, incluir estudantes com multiplas deficiéncias vai muito além de garantir
presenca fisica. Trata-se de construir um ambiente acessivel, democratico e responsivo as
diferencas, onde todos tenham oportunidades reais de aprender, conviver e se
desenvolver. A inclusio escolar, nesse sentido, nio é uma concessdo, mas um direito
respaldado por principios constitucionais, legais e éticos. Sua concretizacdo exige
sensibilidade, compromisso coletivo e, sobretudo, o reconhecimento de que a diversidade

€ uma riqueza e ndo uma limitacao.
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3 Resultados e discussio

A experiéncia pedagogica vivenciada em uma escola da zona rural do municipio de
Varzea Nova evidencia que a inclusdo escolar vai além de praticas assistencialistas ou
meramente adaptativas: trata-se de um compromisso ético, legal e formativo com o
direito universal a educagao. O acompanhamento do estudante com multiplas deficiéncias
permitiu observar avangos importantes no processo de escolarizacdo, especialmente no
que se refere a socializagdo, ao desenvolvimento de vinculos afetivos e a promocao de
uma cultura escolar mais empatica.

Durante o periodo de observagdo, foi possivel acompanhar de forma significativa
o processo de inclusdo. A observagdo teve como foco principal as interacdes sociais e
pedagoégicas do estudante, bem como os recursos e estratégias utilizadas pela equipe
escolar para favorecer seu desenvolvimento. Foram identificadas diferentes
manifestacdes comportamentais da crianca, que evidenciam a complexidade e a riqueza
da experiéncia inclusiva. Em alguns momentos, o estudante apresentava crises
emocionais e, nesses episédios, buscava o apoio dos profissionais da escola. A atuacao da
equipe foi fundamental para acolhé-lo e acalmar os animos, contribuindo para o
restabelecimento do ambiente escolar e o bem-estar do aluno.

Por outro lado, também foram observados momentos de grande afeto e interacao
positiva. O estudante demonstrava carinho de forma espontanea, abragando e beijando o
professor, os colegas e a cuidadora. Esses gestos revelam vinculos afetivos fortalecidos e
uma relagdo de confianc¢a construida no cotidiano escolar, o que refor¢a a importancia das
relagdes humanas na promogao de um ambiente verdadeiramente inclusivo. Além disso,
o envolvimento em brincadeiras simbdlicas, como o faz de conta com "cachorros
imaginarios", revelou aspectos significativos da sua criatividade, desenvolvimento
cognitivo e expressdo emocional, mostrando que a ludicidade é uma aliada poderosa no
processo de aprendizagem e socializacao.

No contexto das atividades recreativas, notou-se uma interagdo constante entre o
estudante e seus colegas. Momentos como brincadeiras no patio, jogos em grupo e
atividades ludicas proporcionaram ndo apenas integracdo social, mas também o
desenvolvimento de habilidades comunicativas e motoras. A participacdo do estudante,

mesmo com limitagdes, foi respeitada e incentivada, o que contribuiu para o
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fortalecimento dos vinculos com os demais alunos da turma e para a construcdo de um
ambiente mais inclusivo e empatico.

Nas atividades pedagdgicas, observou-se um esfor¢o continuo da equipe docente
em realizar adaptagdes curriculares e metodoldgicas. Materiais visuais, recursos tateis e
instrugcdes mais simples e claras foram utilizados para garantir a participagdo do
estudante nas tarefas propostas. Essas adaptacdes foram essenciais para promover a
aprendizagem de forma significativa, respeitando o ritmo e as necessidades especificas
do aluno. Com essas estratégias, foi possivel
perceber avanc¢os em sua vida académica, especialmente no que se refere a atencdo, a
participacdo nas aulas e a execucdo de tarefas basicas.

Outro aspecto fundamental foi a presen¢a de uma cuidadora escolar, que atuava
em parceria com o professor regente. Essa atuacao conjunta foi essencial para garantir o
suporte necessario ao estudante nas atividades de autocuidado, locomoc¢do e também nas
tarefas pedagédgicas. A cuidadora, além de prestar assisténcia individualizada, contribuia
para o estimulo a autonomia do aluno, promovendo um ambiente escolar mais acessivel
e acolhedor.

A familia também teve papel importante nesse processo. A mae do estudante se
mostrava presente e participativa, visitando a escola com frequéncia para acompanhar o
desenvolvimento do filho. Essa parceria entre escola e familia enriqueceu a experiéncia
inclusiva, fortalecendo a rede de apoio e promovendo maior continuidade no processo de
aprendizagem.

Essa vivéncia revelou a importancia do trabalho colaborativo entre os
profissionais da educagao e da ado¢do de praticas inclusivas no cotidiano escolar. A
combinacdo entre o suporte adequado, o uso de estratégias adaptadas e o incentivo a
convivéncia possibilitou que o estudante ndo apenas participasse das atividades
escolares, mas também demonstrasse avancos concretos em seu processo de
aprendizagem e socializagdo. Um dos principais resultados observados foi o
fortalecimento da dimensao relacional da escola. O envolvimento da equipe pedagogica,
funcionarios e estudantes demonstrou que a inclusdo bem-sucedida exige uma atuacao
coletiva. Isso estd em consonancia com as diretrizes da Declaracao de Salamanca (1994),
que reforca a responsabilidade compartilhada de todos os agentes escolares na
construcdo de um ambiente educacional acolhedor e acessivel a todos os estudantes.

Do ponto de vista legal, a escola cumpriu principios fundamentais estabelecidos
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pela Constituicao Federal de 1988 e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional
(LDB), garantindo o acesso e a permanéncia do aluno com deficiéncia na rede regular de
ensino. A presenc¢a da cuidadora, assegurada pela Lei Brasileira de Inclusdo (LBI, Art. 3¢,
XIII), mostrou-se fundamental ndo apenas para os cuidados fisicos, mas também para a
mediacao pedagégica e emocional, atuando como ponte entre o aluno e as situagdes de
aprendizagem.

No entanto, a experiéncia também evidenciou limites importantes. A falta de
formacdo continuada dos docentes sobre educacdo especial, bem como a escassez de
recursos pedagdgicos adaptados, ainda compromete a efetividade de uma educagdo
inclusiva plena. Muitos dos ajustes realizados ocorreram de forma empirica, baseados na
sensibilidade e na intuicao da equipe, o que, embora valioso, pode tornar o processo mais
vulneravel a falhas e provocar desgastes emocionais nos profissionais envolvidos.

Sob o ponto de vista tedrico, a vivéncia remete a perspectiva da Educagao Inclusiva
como um processo continuo de transforma¢do do sistema educacional, conforme
apontam autores como Mantoan (2003). A autora destaca que a escola inclusiva ndo se
limita a integrar alunos com deficiéncia em salas comuns, mas transforma sua cultura,
politicas e praticas para atender a diversidade. Esse ideal foi parcialmente alcangcado na
escola analisada, especialmente no que se refere a mudanca de atitudes da comunidade
escolar, mas ainda ha um longo caminho a percorrer em termos de estrutura e formacao
docente.

Outro avanco importante foi a transformacao das relagdes interpessoais na turma.
A convivéncia com o estudante com deficiéncia contribuiu para o desenvolvimento de
competéncias socioemocionais nos colegas, como o respeito as diferencas, a solidariedade
e a escuta.

Por outro lado, no que se refere a aprendizagem académica, ainda ha limites
perceptiveis. Embora o estudante tenha demonstrado interesse em diversas situacgoes, as
dificuldades cognitivas exigem intervencoes pedagdgicas especificas, que nem sempre
puderam ser plenamente implementadas por conta de limitagdes técnicas e estruturais. A
auséncia de um Plano Educacional Individualizado (PEI) formalmente elaborado, por
exemplo, é um indicador da necessidade de ampliar o apoio técnico e formativo as escolas,

principalmente em areas rurais.

4 Consideracgoes finais
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A experiéncia vivenciada e relatada neste artigo reforca que a inclusdo escolar,
especialmente em contextos rurais, € um processo desafiador, mas profundamente
transformador. A presenca de um estudante com multiplas deficiéncias em uma turma do
42 ano do Ensino Fundamental exigiu ndo apenas a adaptacdo de praticas pedagdgicas,
mas também a mobilizacio de toda a
comunidade escolar em torno de um projeto comum: garantir o direito de aprender com
dignidade, respeito e equidade.

Apesar das limitacdes estruturais e da escassez de formacdo continuada, foi
possivel perceber avangos significativos tanto no desenvolvimento do estudante quanto
na construcdo de uma cultura escolar mais empatica, colaborativa e consciente da
diversidade. A convivéncia cotidiana com a diferen¢a revelou-se um potente instrumento
formativo, capaz de transformar olhares, posturas e relacdes entre todos os envolvidos no
processo educativo.

O relato evidencia que a inclusao escolar nao se resume a cumprir dispositivos
legais, mas exige sensibilidade, criatividade, escuta ativa e disposi¢do para rever praticas
consolidadas. As conquistas obtidas, ainda que parciais, mostram que é possivel construir
caminhos para a inclusdo mesmo diante de adversidades, desde que haja compromisso
ético, politico e pedagdgico por parte dos profissionais e gestores da escola.

No entanto, também se faz urgente o fortalecimento das politicas publicas voltadas
a educacao inclusiva, com énfase na formacao dos docentes, na elaboracao de planos
educacionais individualizados e na ampliacdo dos recursos de apoio pedagoégico e
tecnoldgico, especialmente em areas geograficamente vulneraveis.

Dessa forma, este relato reafirma que a inclusao escolar é um direito inegociavel e
um dever coletivo. Que a experiéncia aqui compartilhada sirva como inspiracdo e
provocacao para que mais escolas, educadores e sistemas de ensino assumam o desafio
de educar para a diversidade, garantindo a todos os estudantes - sem excecdo - a

possibilidade de aprender, conviver e se desenvolver plenamente.
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ESTIMULACAO PRECOCE:CAMINHOS PARA O DESENVOLVIMENTO
INFANTIL NA CRECHE MUNICIPAL MENINO JESUS

Ana Martins dos Santos?

Iolanda Cordeiro de Vasconcelos?

1 Introducao

O desenvolvimento infantil na primeira infancia, periodo que abrange do
nascimento aos seis anos de idade, é importante para a formagéo integral do individuo. E
nessa fase que se estabelecem as bases para o desenvolvimento cognitivo,
socioemocional, motor e da linguagem, impactando diretamente o aprendizado futuro e a
capacidade de insercao social. A auséncia de estimulos adequados e a falta de identificacao
precoce de necessidades especiais podem acarretar defasagens significativas,
perpetuando ciclos de exclusdo e dificultando a plena participacao dessas criangas na
sociedade. A creche, enquanto espaco educacional fundamental na primeira infancia,
assume um papel de protagonismo ndo apenas na guarda e cuidado, mas também na

promocdo ativa do desenvolvimento e da inclusao.

Ainclusio ndo é a colocacdo de cada crianca individual nas escolas, mas é
criar um ambiente onde todos possam desfrutar o acesso e o0 sucesso no
curriculo e tornarem-se membros totais da comunidade escolar e local,
sendo, desse modo, valorizados. (MITTLER, 2003, p. 236).

Nesse contexto, o Atendimento Educacional Especializado (AEE), como previsto
pela Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(BRASIL, 2008), apresenta-se como uma estratégia essencial para atender as diversas
necessidades educacionais das criancas, especialmente aquelas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao. Este relato de

experiéncia surge da necessidade de compartilhar os desafios e as conquistas de um
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projeto piloto que propds a implementacdo de agdes baseadas na estimulagdo precoce,
integradas ao AEE, na Creche Municipal Menino Jesus, localizada no municipio de Paulo
Afonso na Bahia, ao longo do ano letivo de 2024. A escolha deste relato especifico se deu
pela relevancia das transformagdes observadas no desenvolvimento das criangas e na
pratica pedagdgica da equipe, ressaltando o que mais nos impactou: Como a identificacao
e intervencao precoce podem redefinir a trajetoria de desenvolvimento de uma crianga?
E como a capacitacdo de profissionais pode impactar a constru¢do de um ambiente
verdadeiramente inclusivo?

0 objetivo deste trabalho é analisar a eficacia da implementacao do AEE focado na
estimulacdo precoce em um ambiente de creche, explorando as
metodologias aplicadas, os resultados alcancados e as implicagdes para a formacao
profissional e para a politica educacional. Justifica-se a relevancia deste estudo pela
urgéncia em fortalecer as praticas de inclusdo e de atendimento as necessidades
especificas na educac¢do infantil, que historicamente tem sido um campo com menor
investimento em estratégias especializadas. A promocao da estimulagdo precoce no
ambiente da creche potencializa o desenvolvimento global, minimiza lacunas de
aprendizagem e amplia as possibilidades de inclusdo plena, ndo apenas na vida escolar,
mas também na vida em sociedade.

O referencial tedrico que embasa este relato é multifacetado. A centralidade da
interacdo social e da construcdao do conhecimento em Vygotsky (2007) fornece as bases
para compreender a importancia do ambiente e das relagdes no desenvolvimento infantil.
A concepcao de inclusdo escolar como direito e pratica transformadora, defendida por
Mantoan (2006), norteia a busca por uma educacdo que acolha a diversidade.
Complementarmente, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008) oferece o arcabouco legal e conceitual para a

implementagdo do AEE.

[..] hda alunos que demandam acompanhamentos sistematicos e intensos
para além desse espaco. Por esse motivo entendemos que o AEE
implementa ou suplementa o ensino desses alunos na medida em que as
acoes pedagogicas ndo se limitam a um unico espaco ou periodo de
tempo, sendo redimensionadas para outros ambientes, como a sala de
aula comum do aluno (BRAUN, 2012, p. 35).

Este trabalho esta estruturado em quatro seg¢des principais: apds esta introducao,

a secdo 2, "Discussdao Tedrico-Metodolégica"”, aprofunda os fundamentos tedricos e
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descreve a metodologia utilizada, incluindo a analise do episddio central do relato. A secao
3, "Resultados e Discussdo”, apresenta e discute os achados do projeto, relacionando-os
com o referencial tedrico. Por fim, a se¢do 4, "Conclusao”, retoma os objetivos, apresenta

as reflexdes finais e sugere futuras pesquisas.

2 Discussao tedrico-metodoldgica

A fundamentacao do projeto "Estimulacdo Precoce" alinha-se a perspectivas
tedricas que compreendem o desenvolvimento humano como um processo dinamico e
interativo, fortemente influenciado pelo ambiente e pelas relacdes sociais. Lev Vygotsky
(2007), com sua teoria sociocultural, enfatiza a importancia da interacao social e da
mediacdo cultural no desenvolvimento da crianca. Para Vygotsky, o aprendizado precede
o desenvolvimento, e as interagdes com adultos e pares mais
experientes na Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) sao cruciais para a
internalizacdo de conhecimentos e habilidades. A estimulagdo precoce, nesse sentido, é a
oferta intencional e planejada de experiéncias que potencializam o desenvolvimento
nessas zonas, criando andaimes para a aquisicdo de novas competéncias.

A pratica pedagdgica no projeto é orientada por diagndsticos iniciais que visam
identificar as necessidades especificas de cada aluno. A aplicagdo de instrumentos de
rastreamento do desenvolvimento, como a Escala de Desenvolvimento Denver II (ndo
citada nas referéncias, mas um exemplo comum) ou observacdes sistematicas pautadas
em marcos de desenvolvimento, permite a construcdo de perfis individuais. A partir
desses perfis, sao elaborados os Planos Individualizados de Atendimento (PIAs). Os PIAs
nao sao documentos estaticos; sao ferramentas dinamicas que detalham as estratégias de
intervengdo, os objetivos a serem alcangados, os recursos necessarios e a avaliacao
continua do progresso da crianca.

A metodologia adotada para o relato de experiéncia na Creche Municipal Menino
Jesus foi de natureza qualitativa, com abordagem exploratoria e descritiva. Baseou-se na
observacao participante das autoras no cotidiano da creche, registrando as interagoes, as
praticas pedagbgicas e as respostas das criancas as intervencdes propostas.
Complementarmente, realizamos a analise documental dos PIAs elaborados, dos registros
de atividades e dos relatérios de acompanhamento das criangas. Para aprofundar a
compreensao das percepg¢des e vivéncias dos envolvidos,foi realizada uma roda de

conversa com as educadoras, a coordenadora pedagégica e alguns pais das criangas
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atendidas. A triangulacdo dessas diferentes fontes de dados permitiu uma visao mais
abrangente e fidedigna da experiéncia.

0 episddio central para este relato de experiéncia ocorreu na sala do Grupo de
Desenvolvimento Infantil (GDI), um espaco dedicado ao AEE na Creche Municipal Menino
Jesus, durante o turno da manhg, em um dia da semana do més de agosto de 2024. A sala
do GDI é um ambiente acolhedor e multifuncional, equipado com materiais pedagogicos
variados, brinquedos educativos, espelhos, tapetes e mobiliario adaptado. As paredes sdo
coloridas e ilustradas com imagens que estimulam a percepg¢ao visual e a imaginacdo. O
espaco é organizado em "cantos"”, como o canto da leitura, o canto dos blocos, o canto
da arte e o canto
sensorial, permitindo a exploragao livre e o desenvolvimento de diferentes habilidades.

As pessoas envolvidas neste episédio foram as educadoras Professora Helena
(pseuddnimo), especialista em educacao especial e responsavel pelo GDI, e a Professora.
Laura (pseudonimo), educadora da turma regular que acompanhava o processo.
Participaram também quatro criangas: Luisa (pseudénimo), de 3 anos, com atraso global
do desenvolvimento e dificuldades na linguagem expressiva; Pedro (pseudénimo), de 4
anos, com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e dificuldades de interagao social; Sofia
(pseud6nimo), de 3 anos, com dificuldades motoras finas; e Rafael (pseudénimo), de 5
anos, sem diagnostico formal, mas com dificuldades de atencao e hiperatividade.

Nesse dia especifico, a atividade proposta pela Professora. Helena focava na
estimulacdo da linguagem e da coordenag¢do motora fina, utilizando um material sensorial
de massinha de modelar colorida e figuras de animais para nomear. A Profa. Helena
iniciou a atividade apresentando os animais e convidando as criang¢as a moldarem a
massinha de acordo com o que viam. Luisa, inicialmente, mostrou-se resistente em tocar
a massinha, preferindo observar. A Profa. Helena, ciente do seu PIA que indicava a
necessidade de estimulo tatil e de linguagem, aproximou-se de Luisa, sentou-se ao seu
lado e comegou a moldar um pequeno passaro, nomeando-o e fazendo sons
caracteristicos. "Olha, Luisa, um passarinho! Pio-pio!". Pedro, que antes estava imerso em
sua propria brincadeira com blocos, comecou a olhar para a Profa. Helena e Luisa,
demonstrando curiosidade.

A Professora Laura, por sua vez, ofereceu massinha para Sofia, que tinha
dificuldade em fazer movimentos de pinga. Laura demonstrou pacientemente como

amassar e rolar a massinha, incentivando Sofia com elogios a cada tentativa. Rafael, com
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sua energia caracteristica, tentou moldar a massinha rapidamente, sem muita precisdo. A
Professora Helena, percebendo isso, propds um desafio: "Rafael, que tal fazermos um
animal bem grande e forte, como um elefante?". Essa sugestdo direcionou a atencdo de
Rafael e o motivou a concentrar-se na tarefa.

0 que se destacou nesse episddio foi a forma como as professoras, munidas do
conhecimento dos PIAs e dos principios da estimulacdo precoce, adaptaram suas
intervencoes as necessidades individuais de cada criancga. A Professora. Helena ndo for¢ou
Luisa a tocar a massinha, mas a convidou através da media¢do e da modelagem da acdo.
Vygotsky (2007) ressalta a importancia da "imitacdo" e da
"participacdao conjunta” na ZDP. Ao modelar o comportamento desejado, a professora
criou um ambiente de seguranca e incentivo. Pedro, embora com TEA, foi atraido pela
interacdo social entre Luisa e a professora, o que é um passo importante para a quebra do
isolamento social, caracteristica frequentemente associada ao transtorno. A intervencao
com Sofia demonstra a paciéncia e a persisténcia necessarias para o desenvolvimento
motor fino, com um foco claro na habilidade a ser desenvolvida, enquanto a abordagem
com Rafael ilustra a importancia de direcionar a energia e a aten¢do para tarefas que
promovam o desenvolvimento de habilidades especificas, como a concentracdo e o
planejamento.

Este episdédio € representativo das praticas inclusivas que o projeto visava
implementar: a personalizacdo do ensino, o uso de materiais e estratégias diversificadas,
a colaboracgao entre as professoras da turma regular e do AEE, e a crenca no potencial de
desenvolvimento de cada crianga. A sala do GDI, nesse contexto, ndo era apenas um espago
fisico, mas um ambiente de possibilidades, onde cada interacao era cuidadosamente

planejada para impulsionar o desenvolvimento infantil.

3 Resultados e discussio

Os resultados alcancados com a implementacao do projeto "Estimulagdo Precoce:
Construindo Caminhos para o Desenvolvimento Infantil nas Creches Municipais" na
Creche Municipal Menino Jesus foram notaveis, especialmente ao considerarmos o
periodo de apenas um ano letivo de acompanhamento. Observamos avancos significativos
no desenvolvimento global das criancas atendidas no AEE, com destaque para melhorias
nas habilidades cognitivas, sociais e motoras.

No que se refere as habilidades cognitivas, as criangas apresentaram maior
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capacidade de concentracdo e atencdo durante as atividades, um aumento no vocabulario
e na capacidade de nomear objetos e agdes, e uma melhora na compreensao de instrugoes
simples. Luisa, que no inicio do projeto apresentava grande dificuldade na linguagem
expressiva, comeg¢ou a emitir sons mais variados e a articular algumas palavras, indicando
um progresso significativo em sua comunicacdo. Esse avanco pode ser diretamente
relacionado a intencionalidade das atividades de estimulagdo da linguagem e ao foco
nos PIAs, que estabeleciam

metas claras para o desenvolvimento dessas habilidades, em consonancia com a teoria de
Vygotsky (2007) sobre a importancia da mediagao na aquisicdo de novas fun¢des mentais
superiores.

Quanto as habilidades motoras, especialmente as motoras finas, observamos uma
melhora na coordenacao olho-mao, na preensao de objetos e na destreza para manipular
materiais como lapis, massinha e blocos. Sofia, que tinha dificuldades motoras finas,
demonstrou maior facilidade em realizar tarefas que antes eram um desafio, como pegar
pequenos objetos e desenhar formas simples. Essa evolugdo é um reflexo direto das
atividades de estimulagdo motora fina propostas, que incluiam desde brincadeiras com
encaixes e quebra-cabecas até o uso de tesouras e o manuseio de massinha, como
observado no episodio central.

Nas habilidades socioemocionais, o projeto contribuiu para um aumento da
interacdo entre as criangas e os adultos, uma reducao da ansiedade e da frustracao em
tarefas desafiadoras, e uma maior autonomia na realizacao de atividades cotidianas.
Pedro, com TEA, que inicialmente apresentava isolamento social, comec¢ou a participar
mais ativamente das brincadeiras em grupo e a estabelecer contato visual com os colegas
e as professoras. Essa mudanca é um testemunho do poder de um ambiente inclusivo e
das estratégias de mediagcdo que Mantoan (2006) defende, que permitem a participacao
de todos, independentemente de suas diferencas. A criagio de um ambiente seguro e
acolhedor, onde as criangas se sentem a vontade para explorar e interagir, é fundamental
para o desenvolvimento socioemocional.

A reducgdo de dificuldades de aprendizagem e o aumento da autonomia infantil
foram metas diretamente relacionadas ao impacto do projeto. A identificagdo precoce das
necessidades e a intervencao individualizada permitiram que as lacunas de
aprendizagem fossem abordadas antes que se tornassem mais profundas, minimizando a

necessidade de intervenc¢des mais intensivas no futuro. O desenvolvimento da autonomia
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se manifestou na capacidade das criangas de realizar tarefas de autocuidado, de escolher
atividades e de expressar suas preferéncias, o que é essencial para sua participacgdo ativa
na vida escolar e social.

Outro ponto relevante e crucial para o sucesso do projeto foi a capacitacdo dos
profissionais envolvidos. Foram realizados workshops, palestras e sessdes de estudo de
caso, focando em temas como o desenvolvimento infantil tipico e atipico, a elaboracdo e
implementacdo de PIAs, estratégias de estimulacdo precoce e
praticas pedagdgicas inclusivas. As educadoras da Creche Municipal Menino Jesus, que
antes sentiam-se inseguras em lidar com criangas com necessidades educacionais
especiais, demonstraram maior confianca e expertise apds as capacitacdes. A Profa.
Helena, responsavel pelo GDI, p6de compartilhar seu conhecimento e experiéncia com as
demais professoras, promovendo uma cultura de colaborac¢do e aprendizado continuo.
Essa capacitacdo contribuiu para uma pratica pedagdgica mais inclusiva e eficiente,
promovendo a integragao de crian¢as com diferentes necessidades em todas as esferas da
creche.

A iniciativa também reforcou o papel das creches municipais como espagos de
acolhimento e promog¢ao do desenvolvimento integral. Longe de serem meros locais de
"depdsito” de criangas enquanto os pais trabalham, as creches, com a implementag¢ado do
AEE e da estimulacdo precoce, tornam-se ambientes de aprendizagem ricos e
diversificados, onde cada crian¢a tem a oportunidade de desenvolver seu potencial
maximo, independentemente de suas condig¢des iniciais. Isso reflete a visdo da Politica
Nacional de Educagdo Especial (BRASIL, 2008), que defende a educagdo inclusiva como
um processo que visa garantir o acesso, a participacdo e a aprendizagem de todos os
alunos, sem discriminacao.

Em relacdo aos limites tedricos, a experiéncia real de aplicagdo da estimulagao
precoce e do AEE revelou a complexidade da interacao entre o desenvolvimento e o
ambiente, a qual, embora bem teorizada por Vygotsky, demanda uma compreensao
profunda e sensivel na pratica. A individualidade de cada crian¢a e a diversidade de
manifestacdes de atrasos e deficiéncias exigem uma flexibilidade e criatividade que nem
sempre sdo plenamente abordadas nas teorias. Embora a teoria de Vygotsky (2007)
ofereca um arcabougo sé6lido para entender a mediagdo e a interacao social, a aplicacao
pratica em contextos com recursos limitados e grande demanda de criangas exige um

esfor¢o continuo para adaptar e inovar. Mantoan (2006) nos lembra que a inclusao é um
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processo continuo e que demanda a superacao de barreiras atitudinais e estruturais, o
que foi evidente durante a implementacao do projeto.

Em relacdo aos avancos tedricos, a experiéncia pratica na Creche Municipal Menino
Jesus demonstrou a potencialidade de integrar diferentes abordagens tedricas para
promover o desenvolvimento infantil. A combinagao da teoria sociocultural de Vygotsky
com as diretrizes da educacgao inclusiva e as praticas de estimulacdo precoce se mostrou
sinérgica e eficaz. A observagdo do progresso de
criangas como Luisa, Pedro, Sofia e Rafael corrobora a tese de que a intervengao precoce
e individualizada, aliada a um ambiente rico em estimulos e a profissionais capacitados,
pode reverter ou minimizar significativamente as dificuldades de desenvolvimento. Este
relato contribui para refor¢ar a importancia de pesquisas que unam a teoria a pratica,
gerando conhecimentos aplicaveis e que transformem a realidade educacional. A
aplicacdo do AEE na educacdo infantil, em especial nas creches, ainda é um campo que
necessita de mais estudos e aprimoramentos, e esta experiéncia oferece um valioso

estudo de caso.

4 Consideracoes finais

A implementacgao do projeto "Estimulagao Precoce: Construindo Caminhos para o
Desenvolvimento Infantil nas Creches Municipais” na Creche Municipal Menino Jesus
demonstra, de forma inequivoca, o potencial transformador do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) na realidade educacional de criancas na primeira infancia. As
questdes postas na introducao - como a identificagdo e interven¢do precoce podem
redefinir a trajetéria de desenvolvimento de uma crianga e como a capacitacao de
profissionais pode impactar a constru¢cdao de um ambiente verdadeiramente inclusivo -
foram respondidas de forma afirmativa ao longo desta experiéncia.

Observamos que a identificacao precoce das necessidades de cada crianga, aliada a
elaboracdao e acompanhamento de Planos Individualizados de Atendimento (PIAs), foi
fundamental para direcionar as interveng¢des e maximizar os resultados. Criancas que
apresentavam atrasos significativos no desenvolvimento motor, cognitivo e
socioemocional demonstraram progressos notaveis, confirmando que a janela de
oportunidade da primeira infancia é crucial para a interveng¢ao. Ao proporcionar um
ambiente inclusivo, rico em estimulos e focado em estimular as capacidades individuais,

o projeto colaborou para a construcao de uma base sé6lida de aprendizado e socializagao,
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impactando positivamente a trajetoria educacional e social dessas criangas.

Os objetivos propostos no inicio deste relato foram cumpridos com sucesso.
Conseguiu-se implementar o AEE na Creche Municipal Menino Jesus, capacitar os
profissionais para praticas pedagoégicas inclusivas e promover o desenvolvimento global
das criancas atendidas. Além disso, a experiéncia evidenciou a importancia
da colaboracdo entre a equipe da creche, as familias e os especialistas, criando uma rede
de apoio essencial para o sucesso da inclusao.

Para aprofundar os achados deste estudo, propomos novas pesquisas que
investiguem o impacto a longo prazo da estimulacdo precoce e do AEE no
desenvolvimento escolar e na inclusdo social de criangas que passaram por essas
interven¢des na primeira infancia. Seria relevante também analisar a sustentabilidade
dessas praticas em diferentes contextos municipais, considerando os desafios de recursos
humanos e financeiros. Além disso, estudos que abordem a percepgao dos pais sobre o
impacto do AEE no desenvolvimento de seus filhos podem enriquecer ainda mais a
compreensao desse campo.

A participacdo ativa neste projeto e a elaboracao deste relato de experiéncia foram
de suma importancia para a nossa formacdo profissional. A experiéncia pratica no
ambiente da creche, a interacao com as criangas, as familias e os profissionais, e a
oportunidade de aplicar os conhecimentos tedricos na resolucdo de desafios reais,
consolidaram nossa compreensdo sobre a relevancia da educa¢do inclusiva e da
estimulacdo precoce. Reafirma-se, portanto, a necessidade e a urgéncia de iniciativas
como essa para promover igualdade e qualidade no ensino, garantindo que todas as
criancas, desde a mais tenra idade, tenham o direito de desenvolver seu potencial maximo
e de participar plenamente da sociedade. Acreditamos que o caminho para uma educagao
verdadeiramente inclusiva passa pela valorizagdo da primeira infancia e pelo

investimento em praticas que reconhegcam e respeitem a singularidade de cada individuo.
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ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTAGAO NA ESCOLA PUBLICA:
INCLUSAO SENSIVEL E TRANSFORMADORA

Lindinalva Cordeiro Mota?

Luciana Evangelista de Miranda?

1. INTRODUCAO

No cendrio educacional brasileiro, o atendimento a estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacao (AH/SD) ainda é marcado por invisibilidade, desinformacao e
uma série de mitos que dificultam a identificagcdo quanto a inclusdo desses sujeitos. Muitas
vezes, a escola prioriza o atendimento aos estudantes com dificuldades de aprendizagem,
deixando de lado aqueles que apresentam facilidades e talentos excepcionais, como se nao
precisassem de suporte educacional especializado. Entretanto, ser superdotado nao
significa estar automaticamente incluido ou compreendido no ambiente escolar, pelo
contrario, essas criangas frequentemente enfrentam frustracdes, isolamento e
incompreensao.

Apesar da existéncia de um amparo legal significativo, como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB, 1996), a Resolugdo CNE/CEB n? 2/2001 e o Plano
Nacional de Educagdao (PNE, 2014-2024), observa-se que a formacdo docente ainda
apresenta grande caréncia quanto ao reconhecimento das caracteristicas das AH/SD e a
proposicdo de praticas pedagoégicas sensiveis, flexiveis e capazes de atender as
necessidades dos alunos. Isso gera lacunas na detecgdo precoce dos estudantes com essas

habilidades e no desenvolvimento de estratégias que favorecam seu pleno potencial
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cognitivo, emocional e social.

Este trabalho tem como objeto de estudo as praticas escolares de identificacao e
inclusdo de estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo, com énfase em um olhar
humanizado e acolhedor por parte dos educadores e da escola como instituicao. A escolha
desse tema partiu da vivéncia em contextos escolares em que criangas com habilidades
diferenciadas eram pouco reconhecidas, mal compreendidas ou, muitas vezes,
negligenciadas, mesmo demonstrando potencial elevado em 4areas especificas do
conhecimento, criatividade ou lideranca.

Arelevancia da pesquisa se sustenta na urgéncia de discutir a inclusdo escolar para
além das deficiéncias visiveis, abrindo espago para pensar também nas inteligéncias
ampliadas, como propde Howard Gardner (1995) com sua teoria das inteligéncias
multiplas. Além disso, trazemos como aporte fundamental o modelo dos trés anéis de
Joseph Renzulli (1978), que amplia a visao sobre superdotag¢do ao considerar ndo apenas
a capacidade intelectual acima da média, mas também o envolvimento com a tarefa e a
criatividade. Autores como Claudia Hakim (2014),

Virginia Albuquerque (2018) e Marley de Oliveira (2020) refor¢cam a importancia da
formacao docente, da escuta pedagogica qualificada e do acolhimento as subjetividades
desses estudantes.

A partir dessas reflexdes, formulou-se o seguinte problema de pesquisa: Como a
escola pode promover a identificagdo e a inclusao de estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacao a partir de uma perspectiva acolhedora, que respeite suas
especificidades e favoreca seu desenvolvimento? Para responder a essa questdo,
buscamos como objetivo compreender, a partir de diferentes referenciais teoricos, os
principais desafios enfrentados por estudantes com Altas Habilidades/Superdotagdo
(AH/SD) na escola publica, bem como mapear propostas e possibilidades para uma
inclusdo mais efetiva, empatica e transformadora. E como objetivos especificos: 1)
Apresentar os principais conceitos e caracteristicas associados as Altas
Habilidades/Superdotacdo; 2) Identificar os desafios enfrentados pela escola na
identificacdo e inclusdo desses estudantes; 3) Discutir o papel da formag¢do docente na
construcgdo de praticas sensiveis e inclusivas; 4) Apresentar propostas pedagbgicas que
favorecam o reconhecimento e a valorizacdo dos estudantes com AH/SD.

A metodologia adotada para esta pesquisa é a revisao bibliografica, de

natureza qualitativa, com base em autores nacionais e internacionais que se
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debrucam sobre o tema das Altas Habilidades/Superdotacdo, inclusdo escolar e
formacdo docente. A investigacdo parte da analise de livros, artigos cientificos,
legislacdes e documentos oficiais, com o intuito de construir um panorama tedrico e
critico sobre o tema e subsidiar propostas praticas para o contexto educacional.
Este trabalho estd estruturado em trés secdes: a primeira apresenta o
referencial tedrico sobre Altas Habilidades/Superdotac¢do, seus conceitos, tipologias e
fundamentos legais. A segunda secdo discute os desafios da escola frente a
identificacdo e inclusio desses estudantes, com destaque para as lacunas na
formacao docente e os estigmas sociais. A terceira propde caminhos para uma atuagao
pedagoégica sensivel, trazendo estratégias praticas e sugestdes que possam orientar uma
mudancga de postura e de praticas escolares frente a essa populagdo estudantil.
Esperamos que esta pesquisa contribua para ampliar o olhar dos(as) profissionais
da educacao sobre a diversidade intelectual existente nas escolas, desafiando a ideia de
que alunos com facilidade de aprendizagem ndo necessitam de atencdo pedagdgica
especializada, e reforcando o compromisso ético com a inclusdo de todas as infancias

inclusive as mais “invisiveis”.

2. METODOLOGIA

Este trabalho trata-se de uma revisao bibliografica que tem por objetivo
compreender, a partir de diferentes referenciais teoricos, os principais desafios
enfrentados por estudantes com Altas Habilidades/Superdotacao (AH/SD) na escola
publica, bem como mapear propostas e possibilidades para uma inclusao mais efetiva,
acolhedora e transformadora.

A pesquisa bibliografica, segundo Gil (2008), é um procedimento metodolégico
que busca analisar e discutir contribui¢des tedricas ja consolidadas a respeito de um
determinado tema. Com base nisso, a construcdo deste trabalho fundamenta-se em uma
base tedrica ampla e interdisciplinar, composta por autores que abordam as Altas
Habilidades/Superdotacdo (AH/SD) sob diversas perspectivas desde os aspectos legais e
conceituais até os desafios da inclusdo escolar e a proposicdao de praticas pedagogicas
sensiveis. O dialogo entre esses textos permitiu compreender as multiplas dimensoes

envolvidas no reconhecimento e no atendimento de estudantes com AH/SD na escola

105



Vozes da inclusdo: prdticas Pedagogicas e experiéncias transformadoras

publica, especialmente quando se adota uma abordagem inclusiva e transformadora.

Para além de uma simples descricio de conceitos, os textos selecionados
favorecem uma leitura critica da realidade educacional brasileira, evidenciando as
lacunas na formacgao docente, os mitos ainda vigentes sobre a superdotacdo, os obstaculos
institucionais e as possibilidades concretas de transformagao pedagogica. Autores como
Joseph Renzulli, Howard Gardner, Eunice Alencar, Denise Fleith, Claudia Hakim e Virginia
Albuquerque oferecem referenciais essenciais para compreender o fendmeno das AH/SD.
Outros estudiosos, como Mantoan, Skliar, Sacristdn, Veiga-Neto e Mitjans Martinez,
ampliam o olhar para os principios éticos, afetivos e politicos da inclusao escolar.

A selecdo dos textos também contemplou legislagcdes nacionais e documentos
norteadores da educagdo inclusiva no Brasil, como a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008), a Lei Brasileira de Inclusdo (2015)
e o Plano Nacional de Educacdo (2014-2024), que oferecem respaldo juridico as
propostas de inclusdo sensivel apresentadas.

Dessa forma, a metodologia adotada permitiu ndo apenas reunir o conhecimento
existente sobre o tema, mas também promover reflexdes que possam contribuir para o
avanco das praticas educativas inclusivas e para a valorizacdo da diversidade no contexto
escolar. Contudo, o quadro a seguir sistematiza os principais autores e textos utilizados
ao longo da pesquisa, evidenciando o entrelacamento tedrico que sustentou a analise

critica e a formulagdo das propostas de intervencao educativa.

Autores Obra Conceitos

Invisibilidade escolar

Albuquerque, Virginia

Altas habilidades/superdotacao
e invisibilidade escolar (2018)

dos superdotados

)Alencar, Eunice M. L. &
Fleith, Denise de S.

Superdotados: trajetdrias de
desenvolvimento e realizagdo
(2001)

Desenvolvimento e
realizacdo de
superdotados

IAntonio Novoa

Formagcdo docente criticae
contextualizada

Formacdo docente critica e
contextualizada

Freitas, Soraia Napoledo

Capitulo em Altas
habilidades/superdotagdo:
fundamentos tedricos e prdticas
educacionais (2016)

Desafios dainclusio dos
alunos com AH/SD

Gardner, Howard

Estruturas da mente (1995)

Teoria das Inteligéncias
Multiplas

Hakim, Claudia

Superdotagdo e inclusdo escolar

(2014)

Inclusdo escolar de

superdotados
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Maria C. B. de Oliveira Metodologias ativas e altas Metodologias ativas e AH/SD
habilidades: reflex6es sobre uma
prdtica diferenciada na escola ptiblica

(2020)
Renzulli, Joseph S. Concepgdes emergentes de Modelo dos Trés Anéis da
superdotagdo (2014) Superdotacao

The Schoolwide Enrichment Model
(com Sally Reis, 1997)

Fonte: Autoras (2025)

3. ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO E O DESAFIO DA INCLUSAO ESCOLAR

Ainclusado de estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo (AH/SD) é um tema
que, apesar de estar previsto na legislacao educacional brasileira, ainda encontra muitos
obstaculos para ser efetivamente implementado no cotidiano das escolas. Esses
estudantes, com frequéncia, sdo negligenciados pela auséncia de formag¢do docente, falta
de politicas publicas especificas e por uma concepcao limitada sobre o que é “inteligéncia”
e “talento”. Esta secao tem como objetivo apresentar os principais conceitos, legislacoes e
teorias que embasam a compreensao das AH/SD, bem como discutir a necessidade de um
olhar ampliado e empatico por parte da escola.

A definicdo de Altas Habilidades/Superdotagdo é ampla e envolve multiplas
dimensoes. Segundo a Resolucao CNE/CEB n? 2/2001, esses estudantes apresentam
“notavel desempenho e/ou elevada potencialidade em qualquer uma das seguintes areas:
intelectual, académica, criativa, social e/ou psicomotora”, podendo manifestar essas
habilidades isoladamente ou de forma combinada.

O conceito de superdotacdo foi por muito tempo atrelado apenas ao alto QI. No
entanto, essa visao ja foi superada por teorias mais contemporaneas, que consideram
aspectos como criatividade, motivacao e envolvimento com tarefas. Nesse sentido, Joseph
Renzulli (1978) propde o modelo dos trés anéis, que define a superdotagdo como a
interseccdo entre: Habilidade acima da média (ndo necessariamente excepcional); alto
grau de envolvimento com a tarefa (motivacdo, persisténcia, comprometimento); Niveis
elevados de criatividade.

Esse modelo contribui para desmistificar a ideia de que o superdotado é um
“génio” em todas as areas, reconhecendo perfis multiplos e talentos diversos. A partir
dessa concepg¢ao, amplia-se a possibilidade de identificar estudantes com AH/SD em

contextos reais e variados da escola.
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Outro autor de referéncia é Howard Gardner (1995), com a teoria das inteligéncias
multiplas, que propde a existéncia de diferentes formas de inteligéncia: légico-
matematica, linguistica, musical, espacial, corporal-cinestésica, interpessoal, intrapessoal
e naturalista. Essa visdo reforca a ideia de que os talentos ndo se restringem a logica e a
linguagem, mas podem se manifestar de maneiras criativas e
subjetivas. A legislacdo brasileira também reconhece o direito ao atendimento
educacional especializado (AEE) para estudantes com AH/SD. Entre os principais

documentos, destacam-se:

. LDB (Lei n? 9.394/1996) - Art. 59: garante curriculos, métodos e
recursos especificos para atender alunos com necessidades educacionais
especiais, incluindo os com AH/SD.

. Resolu¢do CNE/CEB n? 2/2001 - institui diretrizes para a
educacdo especial, reconhecendo os direitos dos superdotados e
indicando a necessidade de praticas pedagogicas diferenciadas.

o Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacio
Inclusiva (2008) - defende a inclusdo de todos os estudantes no ensino
comum, incluindo aqueles com altas habilidades, e propde o atendimento
em salas de recursos multifuncionais.

o Plano Nacional de Educacido (PNE 2014-2024) - Meta 4: prevé a
ampliacdo da oferta do AEE, incluindo os superdotados, com ag¢des de
formacao de professores.

Apesar desses avancos normativos, ainda existe uma grande diferenga entre o que
a legislacdo prevé e o que ocorre nas escolas. Como aponta Claudia Hakim (2014), a
auséncia de politicas publicas especificas e de recursos humanos qualificados dificulta a
inclusao efetiva desses estudantes, que muitas vezes passam anos no sistema escolar sem
que suas potencialidades sejam reconhecidas ou estimuladas.

A identificagdo precoce de criangcas com AH/SD é um passo crucial para garantir
que recebam o acompanhamento pedagégico necessario ao seu desenvolvimento.
Contudo, esse processo depende de um olhar sensivel por parte dos(as) professores(as),
que muitas vezes ndo se sentem preparados para reconhecer os sinais que indicam
talentos diferenciados.

Virginia Albuquerque (2018) destaca que a formacgao inicial e continuada de
educadores ainda ndo contempla de forma satisfatéria a tematica das altas habilidades, o
que contribui para sua invisibilidade. Muitos docentes ainda associam o estudante
superdotado a um “aluno nota 10” ou disciplinado, quando, na verdade, essas criancas

podem apresentar comportamentos desafiadores, inquietacdo, desinteresse por
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conteudos pouco estimulantes ou dificuldades de socializacao.

Além disso, ha casos em que os estudantes com AH/SD convivem com outras
condicdes, como Transtorno do Espectro Autista (TEA) ou Transtorno do Déficit de
Atencao com Hiperatividade (TDAH), o que torna o processo de identificacdo ainda mais
complexo. Por isso, a escola precisa desenvolver um processo continuo de observacao,
escuta, acolhimento e parceria com a familia. Incluir estudantes com AH/SD exige uma
mudanc¢a profunda na concep¢do de ensino-aprendizagem, passando de um modelo
homogéneo para um modelo flexivel, que reconheca a diversidade de ritmos, estilos e
interesses. Segundo Marley de Oliveira (2020), a diferenciacdo pedagdgica, o
enriquecimento curricular e a flexibilizagdo das atividades sdo estratégias fundamentais
para o atendimento das AH/SD.

Mais do que oferecer “mais atividades”, é preciso proporcionar desafios
significativos, projetos interdisciplinares, liberdade de criacao e oportunidades para que
esses estudantes possam explorar seus talentos. A criacdo de ambientes enriquecidos,
como clubes de ciéncias, oficinas de arte ou grupos de pesquisa, pode estimular o
engajamento e o sentimento de pertencimento desses estudantes. A inclusao acolhedora,
portanto, ndo é apenas garantir acesso fisico ao espacgo escolar, mas criar condi¢des para
que cada estudante possa ser reconhecido, valorizado e incentivado em sua singularidade.

3.1 AREALIDADE ESCOLAR E 0S DESAFIOS DA INCLUSAO

Apesar do avanco das politicas publicas e dos marcos legais que garantem o direito
a educacdao inclusiva, a realidade vivida por muitos estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacao nas escolas brasileiras ainda é marcada por invisibilidade,
negligéncia e falta de preparo pedagégico. Um dos principais desafios enfrentados no
contexto escolar é a invisibilidade dos estudantes com AH/SD. Diferente de outros grupos
do publico da Educagdo Especial, as altas habilidades nem sempre sao perceptiveis de
forma imediata. Muitas vezes, os talentos desses estudantes sdo silenciados pela rotina
padronizada da escola, que prioriza o cumprimento de contelddos e a uniformidade dos
desempenhos escolares.

Segundo Virginia Albuquerque (2018), a falta de conhecimento sobre as multiplas
manifestacdes da superdotagdo leva muitos professores a subestimar ou ignorar os sinais
que indicam potencialidades acima da média. Isso é agravado pelo fato de que esses

estudantes, quando ndo estimulados adequadamente, podem
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demonstrar comportamentos considerados problematicos, como desinteresse, sarcasmo,
isolamento, impulsividade ou até mesmo dificuldades emocionais.

Outro fator importante é que a superdotagdo pode coexistir com outros
diagnosticos, como TEA, TDAH ou dislexia, o que é conhecido como “dupla
excepcionalidade”. Nesses casos, os sinais de talento podem ser encobertos pelos desafios
comportamentais ou de aprendizagem, fazendo com que o estudante ndo seja
reconhecido nem como superdotado, nem como alguém que precisa de apoio
especializado. Essa é uma das formas mais criticas de exclusao silenciosa no espaco
escolar.

A auséncia de uma formacdo especifica sobre AH/SD ainda é um dos maiores
entraves para uma pratica pedagogica eficaz e sensivel. A maior parte dos cursos de
licenciatura aborda de forma muito superficial as tematicas da educacao inclusiva e,
quando o fazem, priorizam as deficiéncias mais visiveis, deixando de lado temas como
altas habilidades, talentos e superdotagao.

Como apontam Claudia Hakim (2014) e Oliveira (2020), muitos professores ndo se
sentem seguros para identificar esses estudantes, nem sabem como adaptar ou
enriquecer as atividades curriculares de modo a estimular suas potencialidades. Em
alguns casos, por medo de “elitizar” a escola ou “criar privilégios”, os docentes evitam
propor atendimentos diferenciados o que, na pratica, reforca a exclusdao desses alunos. A
formacgdo continuada, neste sentido, é uma ferramenta essencial para romper com esses
mitos e promover uma mudan¢ca de postura. Mais do que dominar teorias, o(a)
professor(a) precisa aprender a observar com escuta ativa, valorizar o potencial dos
estudantes e construir estratégias criativas de inclusdao. Como destaca Renzulli (2014, p?)
“o talento nao floresce em ambientes que ndo o reconhecem”.

A estrutura da escola tradicional, com suas propostas curriculares rigidas,
avaliacdes padronizadas e foco em desempenho médio, raramente favorece a expressao
das multiplas inteligéncias e talentos. Estudantes com AH/SD, especialmente aqueles com
perfis criativos ou ndo convencionais, muitas vezes sao vistos como “questionadores
demais”, “desinteressados” ou até “problematicos”, por ndo se adaptarem ao ritmo da
turma. Além disso, a cultura escolar ainda esta muito presa a ideia de que a inclusao se
refere apenas a estudantes com dificuldades. Isso cria uma contradicdao grave: quem
aprende rapido ou demonstra facilidade é deixado

de lado por ndo “precisar de ajuda”, quando, na verdade, precisa de um ensino que desafie,
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estimule e respeite sua singularidade.

Conforme aponta Marley de Oliveira (2020), o atendimento as AH/SD deve ir além
da criagdo de turmas especiais ou do atendimento individualizado: ele precisa estar
inserido em uma pratica pedagogica que valorize a diversidade, que proponha desafios
cognitivos, abra espago para a criatividade e acolha as formas singulares de
aprendizagem. Outro ponto sensivel na inclusdo de estudantes com AH/SD é o didlogo
com a familia. Em muitos casos, os primeiros sinais de talento sdo percebidos no ambiente
familiar, mas nem sempre a escola valida essas observacdes. Em outros, a escola identifica
tracos de superdotacdo, mas encontra resisténcia das familias, seja por receio do rotulo,
seja por falta de compreensdo sobre o que isso significa.

Por isso, a inclusao efetiva exige escuta ativa e parceria constante com a familia,
além de articulacao com profissionais de outras areas psicélogos, neuropsicopedagogos,
fonoaudidlogos que possam auxiliar na identificacdo, avaliacdo e acompanhamento
desses estudantes. Como sugere Freitas (2016), o trabalho em rede e a
corresponsabilidade entre escola, familia e comunidade sdo fundamentais para garantir
que as potencialidades ndo se percam por falta de acolhimento.

Por fim, é preciso reconhecer um paradoxo que atravessa o cotidiano escolar: os
estudantes com mais potencial sdo, muitas vezes, os que recebem menos atencdo
pedagogica. Essa negligéncia ocorre tanto por desinformacao quanto por uma cultura
escolar que associa inclusao a déficit, e ndo a pluralidade. O talento que nao é reconhecido
pode se transformar em sofrimento psiquico, evasdo escolar ou comportamentos de
oposicao. Como alerta Virginia Albuquerque (2018), o abandono simbélico da crianga
superdotada é uma forma de violéncia silenciosa que contraria os principios de uma
educacdo inclusiva, democratica e justa.

Diante desses desafios, faz-se necessario repensar as praticas escolares, investindo
em formacdo, sensibilizacdo e mudanca de cultura. A proxima secdo apresentara
propostas e caminhos possiveis para a construcdo de uma escola verdadeiramente
inclusiva, que reconheca os talentos, valorize as singularidades e assegure o
desenvolvimento pleno de todos os estudantes inclusive daqueles que brilham em

siléncio.

4. INCLUSAO SENSIVEL E TRANSFORMADORA
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A inclusdo escolar tem se consolidado como um dos pilares das politicas publicas
de educacgdo nas ultimas décadas, sendo afirmado por documentos como a Declaracao de
Salamanca (1994) e a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (BRASIL, 2008). No entanto, é preciso reconhecer que a inclusao verdadeira nao
se faz apenas com normativas. Ela exige acdes concretas que considerem a complexidade
das trajetérias escolares dos estudantes, especialmente daqueles com Altas
Habilidades/Superdotacdao (AH/SD), frequentemente invisibilizados nos discursos e nas
praticas pedagégicas (FREITAS & PEREZ, 2012).

Incluir estudantes com AH/SD vai muito além de reconhecé-los em sala de aula:
exige da escola um compromisso com a valorizagdo da diversidade, com o
desenvolvimento integral e com a criagdo de espacos pedagogicos que acolham diferentes
formas de aprender, pensar e sentir. Como lembra Mantoan (2003), a inclusdo ndo é um
favor, mas um direito inalienavel, e s6 se concretiza quando a escola se transforma para
atender a todos, e ndo quando tenta "adaptar” o aluno ao modelo vigente. Nesse sentido,
é fundamental compreender que praticas inclusivas exigem escuta, sensibilidade e analise
contextualizada e nao férmulas prontas ou replicagées automaticas de metodologias.

A perspectiva sensivel e transformadora da inclusao busca romper com a légica da
uniformizacdo e valorizar a singularidade de cada estudante. Essa ideia esta presente em
autores como Skliar (2003), que critica a “obsessdo pela normalidade” e propde uma
educacao que acolha as diferencas como constitutivas do processo educativo, ndo como
desvios a serem corrigidos. O olhar sensivel do(a) professor(a), portanto, torna-se o ponto
de partida de uma pratica pedagdgica inclusiva. Trata-se de uma escuta que va além do
desempenho académico e seja capaz de captar interesses, modos de pensar, inquietacoes
e criatividade, sinais muitas vezes sutis de AH/SD.

Renzulli (2014) amplia essa nog¢do ao afirmar que a superdotacdo ndo se revela
unicamente em notas altas, mas sim em tragos como curiosidade insaciavel, originalidade
de pensamento, capacidade de abstragdo, senso de justica e envolvimento com tarefas
complexas. Isso exige uma postura docente investigativa, aberta e sensivel ao “ndo
dito”. Todavia, autores como Pérez e Freitas (2011)

alertam que, na pratica escolar, muitos docentes ainda se sentem despreparados
para identificar esses tracos, o que leva a negligéncia ou até mesmo a exclusao simbolica
desses estudantes que acabam sendo considerados “problematicos”, “questionadores

demais” ou “dificeis de lidar”.
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Nesse cenario, surgem propostas como a criagcdo de fichas de observacao (que
contemplem aspectos cognitivos, emocionais e sociais), reunides pedagdgicas
interdisciplinares e escutas individuais, que ajudam na constru¢do de um perfil mais
abrangente do estudante. Mas é importante destacar: o uso de instrumentos avaliativos
deve sempre vir acompanhado de reflexdo critica para nao se tornar mais um mecanismo
de controle ou rotulacao (VEIGA-NETO, 2005).

Quanto as estratégias pedagdgicas, é consenso entre estudiosos da area (FLEITH,
2007; RENZULLI & REIS, 1997) que o enriquecimento curricular é uma alternativa
promissora. A divisdo em Enriquecimento Tipo I (exposicdo a novos temas), Tipo Il
(desenvolvimento de habilidades cognitivas e sociais) e Tipo III (projetos independentes)
permite maior personalizagdo da aprendizagem. No entanto, autores como Sacristan
(2000) advertem que essas propostas sé funcionam quando estdo integradas a logica
coletiva da escola, e ndo como ac¢des isoladas ou destinadas a poucos. Caso contrario,
corre-se o risco de elitizar ainda mais o atendimento, contradizendo os préprios
principios da inclusao.

Também se destaca a flexibilizagdo curricular, os contratos de aprendizagem, os
grupos de interesse e os projetos interdisciplinares como alternativas que valorizam
diferentes inteligéncias e talentos (GARDNER, 1995). Contudo, cabe problematizar: essas
estratégias so sdo eficazes quando ha formagdo docente solida e continuada, pois sem o
devido suporte, o professor pode se sentir sobrecarregado ou inseguro para implementa-
las (ALMEIDA, 2010).

E nesse ponto que a formacio docente se mostra indispensavel. Como afirmam
Oliveira & Albuquerque (2015), a escola deve se constituir como espaco permanente de
formacao, reflexdo e troca. Mais do que ensinar “técnicas”, a formac¢do deve promover uma
mudanc¢a de mentalidade: abandonar a ideia do superdotado como "génio pronto" e
enxerga-lo como sujeito em desenvolvimento, com demandas especificas e direito a
acolhimento. Ainda assim, criticos como No6voa (1992) reforcam que a formagdo sé
produz transformacdo quando articulada a pratica concreta, as experiéncias e ao
cotidiano da escola caso contrario, torna-se mera formalidade institucional.

Para além da sala de aula, a escola precisa ser um ambiente provocador e fértil, que
ofereca liberdade para criar, experimentar e se expressar. Acoes como a criacao de
espacos maker, ateliés de escrita, feiras de talentos e programas de mentoria entre pares

sdo caminhos para fomentar o protagonismo e fortalecer o sentimento de pertencimento
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(MORIN, 2000). Mas é importante lembrar: esses espagos nao podem ser tratados como
"brindes" ou “extras”, e sim como parte central de um projeto pedagdgico comprometido
com a diversidade.

A inclusdo também requer a formacao de redes de apoio. Como defendem Aranha
& Zerbato (2014), a escola ndo pode e ndo deve atuar sozinha. A articulagdo com a familia
e com profissionais externos é essencial para compreender o estudante em sua totalidade.
Reunides de acompanhamento, orientacdes familiares e encaminhamentos éticos e nao
patologizantes sdo estratégias que humanizam o processo educativo e promovem a
corresponsabilidade.

Conforme alerta Mitjans Martinez (2006), ndo ha desenvolvimento humano sem
vinculos. Assim, uma escola verdadeiramente inclusiva nao se define apenas por acessos
ou diagndsticos, mas sim pela qualidade dos vinculos que constréi com seus estudantes
vinculos que reconhecem, desafiam e cuidam.

Em sintese, incluir estudantes com Altas Habilidades/Superdotacao é romper com
a légica da homogeneizacdo e afirmar que todo talento, especialmente aquele que se
manifesta de forma silenciosa, merece ser desenvolvido com dignidade. Trata-se de um

ato politico, ético; afetivo e profundamente transformador.

5. RESULTADOS E DISCUSSOES
5.1.A NEGLIGENCIA INSTITUCIONAL E O DESCONHECIMENTO DOCENTE

A partir da analise do referencial teérico sobre Altas Habilidades/Superdotacao
(AH/SD) e inclusao escolar, é possivel identificar padrdes recorrentes, desafios
persistentes e propostas transformadoras que reforcam a necessidade de um olhar mais
sensivel, informado e engajado das instituicdes escolares diante dos estudantes com
AH/SD. Este capitulo apresenta uma discussdo critica desses achados, articulando
diferentes autores e apontando caminhos possiveis para a superacdo dos entraves
existentes. Os estudos analisados sdo unanimes ao evidenciar que a escola ainda esta
despreparada para

reconhecer e incluir os estudantes com AH/SD. Isso se manifesta tanto na auséncia
de politicas internas quanto na caréncia de formag¢do dos(as) professores(as), que, em
geral, ndo sabem como identificar esses sujeitos nem como propor praticas pedagogicas

adequadas.
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De acordo com Alencar e Fleith (2001), a falta de conhecimento especifico por
parte dos docentes contribui para a perpetuacdo de mitos, como a ideia de que estudantes
superdotados “ndo precisam de atencao” ou “ja ddo conta sozinhos”. Essa visdo reduz a
superdotacdo a um desempenho académico elevado, ignorando suas multiplas
manifestagdes, inclusive aquelas que aparecem de forma desafiadora ou atipica. Renzulli
(2014) amplia esse entendimento ao destacar que o potencial ndo se manifesta apenas no
rendimento escolar, mas em tragos como criatividade, lideranca e pensamento
divergente. Quando a escola ignora esses aspectos, acaba refor¢cando uma légica

excludente, que favorece o conformismo e penaliza a originalidade.

5.2. AESCOLA COMO ESPACO DE SILENCIAMENTO DOS TALENTOS

Outro ponto recorrente analisado no texto de Virginia Albuquerque Altas
habilidades/superdotacdo e invisibilidade escolar (2018) é a invisibilidade dos
estudantes com altas habilidades no cotidiano escolar. Mesmo quando identificados, esses
alunos raramente tém acesso a um plano pedagogico diferenciado ou a um atendimento
educacional especializado. Muitas vezes, suas necessidades sdo ignoradas em nome de
uma “igualdade” que trata todos da mesma forma, desconsiderando a equidade.

Virginia Albuquerque (2018) denuncia essa situacdo como uma forma de
“abandono simbdlico”, em que o talento se torna um peso, e ndo um potencial a ser
cultivado. A autora destaca que a escola, ao nao oferecer desafios compativeis com a
capacidade do(a) estudante, compromete ndo apenas seu desenvolvimento intelectual,
mas também sua saide emocional.

Essa critica ecoa na fala de Gardner (1995) na sua Obra: Estruturas da mente, ao
propor a teoria das inteligéncias multiplas: cada pessoa aprende e se expressa de forma
Unica, e a escola precisa criar meios para que diferentes tipos de talento possam emergir.

Quando nao o faz, reforca a exclusao ainda que de forma sutil.

5.3. CONTRADICOES E RESISTENCIAS NO DISCURSO DA INCLUSAO

Apesar do avango dos marcos legais que asseguram a educacao inclusiva (como a
Lei Brasileira de Inclusdo e a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da

Educacao Inclusiva), muitos autores apontam para a incoeréncia entre discurso e pratica.
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Freitas (2016) observa que, no imaginario escolar, a inclusdo ainda esta muito atrelada a
deficiéncia visivel, sendo dificil para os profissionais reconhecerem as Altas Habilidades
como parte do publico-alvo da Educacao Especial. Isso resulta em uma lacuna de politicas
publicas efetivas e em uma baixa priorizacdo dessa pauta na formag¢do continuada de
professores.

A resisténcia institucional também é alimentada por mitos e estigmas. Como
pontua Claudia Hakim (2014), hd& um temor de que as ag¢des voltadas para os
superdotados criem “alunos privilegiados” ou gerem “segregac¢do”, quando na verdade se

trata de garantir o direito a aprendizagem e ao desenvolvimento pleno.

5.4. EXPERIENCIAS BEM-SUCEDIDAS E CAMINHOS POSSIVEIS

Apesar dos desafios, a literatura também aponta experiéncias e estratégias que
tém produzido resultados positivos. Uma das abordagens mais citadas é o modelo de
enriquecimento curricular de Renzulli e Reis (1997), que propode a diversificagdo das
atividades escolares em trés niveis: exposi¢des a contetidos variados, desenvolvimento de
habilidades e realizacdo de projetos criativos. Outro caminho promissor é a
implementacdo de ambientes de aprendizagem ricos em estimulos, como clubes de
ciéncias, grupos de estudos tematicos, oficinas artisticas e espacos maker. Tais iniciativas
favorecem o protagonismo estudantil, a autonomia e a expressao do talento de forma
integrada ao projeto pedagdgico da escola.

Oliveira (2020) também destaca o papel das metodologias ativas, como a
aprendizagem baseada em projetos e a resolucdo de problemas, que permitem maior
engajamento cognitivo e ddo espaco para diferentes tipos de inteligéncia se manifestarem
no processo de aprendizagem. Além disso, a escuta ativa e a parceria com as familias
aparecem como estratégias essenciais para identificar precocemente os talentos e

construir uma rede de apoio que respeite as especificidades de cada estudante.

5.5. AURGENCIA DE UMA MUDANCA DE CULTURA

Mais do que novas técnicas, o que os autores defendem é a necessidade de uma
mudanca profunda na cultura escolar. Incluir estudantes com AH/SD exige abandonar o

modelo homogéneo de ensino e abracar a pluralidade como principio educativo. Isso
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implica reconhecer que talento também pode ser silencioso, excéntrico, emotivo, e que o
desenvolvimento humano ndo se limita a légica do curriculo tradicional. Como resume
Renzulli (2014), a missdo da escola ndo é apenas ensinar contetdos, mas identificar,
nutrir e desenvolver o potencial de cada individuo. Isso exige uma postura critica, ética e
transformadora dos profissionais da educacdo, bem como o compromisso do sistema
educacional com a equidade.

A analise dos estudos revela que a inclusao dos estudantes com AH/SD ainda é um
campo marcado por lacunas, contradi¢des e invisibilidades. Contudo, também evidencia
possibilidades concretas de transformacdo, desde que haja vontade politica, formacao
adequada e, sobretudo, um olhar pedagégico que veja além da média e aposte na poténcia

de cada sujeito.

CONSIDERACOES FINAIS

A presenca de estudantes com Altas Habilidades/Superdotacao (AH/SD) nas
escolas da educacao basica brasileira ainda é marcada pela invisibilidade, desinformacao
e pela auséncia de praticas pedagogicas coerentes com suas necessidades. Este trabalho,
fundamentado em revisao bibliografica, buscou compreender os desafios enfrentados por
esses sujeitos no contexto escolar, com foco na construgdo de caminhos para uma inclusao
mais acolhedora, ética e transformadora.

O percurso realizado revelou que a escola, historicamente estruturada para
atender a homogeneidade, encontra dificuldades em reconhecer e valorizar a diversidade
que se manifesta através do talento, da criatividade, da curiosidade intensa ou do
pensamento divergente. O estudante com AH/SD muitas vezes é confundido com um
aluno “problematico”, “distraido” ou “elitizado”, e, por isso, ndo recebe o suporte
necessario para desenvolver seu potencial.

A literatura analisada evidencia que, embora haja politicas publicas que
reconhecem o direito desses estudantes a educagao inclusiva, como a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (2008) e a Lei

Brasileira de Inclusao (2015), a pratica escolar ainda esta distante de efetivar tais
diretrizes. Falta formacao adequada aos profissionais da educagdo, faltam recursos
pedagogicos diversificados, e, sobretudo, falta uma cultura escolar que compreenda a

superdotacdo como uma das expressoes da diversidade humana.

117



Vozes da inclusdo: prdticas Pedagogicas e experiéncias transformadoras

Por outro lado, o estudo também apontou estratégias promissoras para a
superacao desses obstaculos: o enriquecimento curricular, as metodologias ativas, a
escuta sensivel, o protagonismo estudantil e a formacdo continuada dos(as) docentes sdo
caminhos viaveis e eficazes. Além disso, a parceria com as familias e com redes
interdisciplinares de apoio fortalece o processo inclusivo e amplia o cuidado com o
desenvolvimento integral do(a) estudante.

Diante disso, é possivel afirmar que a inclusao de sujeitos com AH/SD nao depende
apenas de diagndsticos ou de medidas compensatérias, mas sim de uma transformagao
profunda na forma como a escola enxerga o talento, o saber e a singularidade. Incluir é
acolher a diferenca, é permitir que o potencial floresca, mesmo (ou principalmente)
quando ele foge as expectativas tradicionais.

Este trabalho reforca a urgéncia de se discutir as Altas Habilidades/Superdotacao
como parte das pautas inclusivas nas formacoes docentes iniciais e continuadas. Também
se destaca a importancia de novas investigacdes que: Relatem experiéncias exitosas de
atendimento a estudantes com AH/SD na escola publica; Aprofundem a relagdo entre
superdotacdo e outras identidades interseccionais, como género, classe social e
neurodivergéncia; Investigarem a atuacao de pedagogos e orientadores educacionais na
mediacdo entre escola, familia e servicos especializados.

Finalmente, é preciso lembrar que uma escola verdadeiramente inclusiva nao é a
que “acolhe a excecao”, mas a que reconhece que a diversidade é a regra. Incluir o(a)
estudante com AH/SD é, portanto, apostar em uma educag¢do que respeita, escuta e

promove todas as formas de inteligéncia, expressao e sensibilidade.

REFERENCIAS

ALBUQUERQUE, Virginia. Altas habilidades/superdotagdo e invisibilidade escolar: entre a
negligéncia e a superexigéncia. Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo, v. 48, n. 167, p. 330-352,
maio/ago. 2018

ALENCAR, Eunice M. L., FLEITH, Denise de S. Superdotados: Trajetérias de
desenvolvimento e realizagdo. Petrépolis, R]: Vozes, 2001.

ARANHA, Maria Salete Fabio; ZERBATO, Ana Paula Cavalari. Educagdo inclusiva: o desafio
da articulagdo intersetorial. Sao Paulo: Cortez, 2014.

BRASIL. Lei n? 13.146, de 6 de julho de 2015. Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei

118



Vozes da inclusdo: prdticas Pedagogicas e experiéncias transformadoras

Brasileira de Inclusdo). Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 7 jul. 2015..

BRASIL. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Didrio Oficial da Unido: secdo 1, Brasilia, DF, p. 27833, 23 dez. 1996.

BRASIL. Plano Nacional de Educag¢do (2014-2024): Lei n® 13.005, de 25 de junho de
2014. Brasilia, DF: MEC, 2014.

BRASIL. Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva.
Brasilia: MEC/SEESP, 2008.

BRASIL. Resolugdo CNE/CEB n® 2, de 11 de setembro de 2001. Institui diretrizes nacionais
para a educacdo especial na educacdo basica. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 14 set.
2001.

DECLARACAO DE SALAMANCA. Declaragdo de Salamanca e linha de acdo sobre
necessidades educativas especiais. Brasilia: UNESCO/MEC, 1994.

FREITAS, Soraia Napoledo. A educagdo do  aluno  com altas
habilidades/superdotacdo: possibilidades e desafios. In: MACHADO, V. A.; ALMEIDA, L. S.
(Orgs.). Altas habilidades/superdotacao: fundamentos tedricos e praticas educacionais.
Campinas, SP: Alinea, 2016. p. 87-106.

GARDNER, Howard. Estruturas da mente: a teoria das inteligéncias multiplas. Porto
Alegre: Artmed, 1995.

HAKIM, Claudia. Superdotagdo e inclusdo escolar: politicas, concepgées e prdticas em
andlise. Curitiba: Appris, 2014.

MANTOAN, Maria Teresa Eglér. Inclusdo escolar: o que é? Por qué? Como fazer?
Sao Paulo: Moderna, 2003.

MITJANS MARTINEZ, Alicia. A criatividade como um valor humano: uma abordagem
psicossocial. Petropolis: Vozes, 2006.

MORIN, Edgar. Os sete saberes necessdrios a educagdo do futuro. Sao Paulo: Cortez,
2000.

NOVOA, Anténio. Os professores e a sua formagdo. Lisboa: Publicagdes Dom Quixote,
1992.

OLIVEIRA, Denise C.; ALBUQUERQUE, Carla L. B. Altas habilidades/superdotagdo:
implicagbes para a formagdo docente. In: FLEITH, Denise de S. (Org.).
Superdotagdo: contribui¢cdes para a inclusao. Campinas, SP: Alinea, 2015. p. 129-146.

OLIVEIRA, Maria C. B. Metodologias ativas e altas habilidades: reflexées sobre uma prdtica

diferenciada na escola ptblica. Revista Educacao e Cultura Contemporanea, Rio de Janeiro,
v. 17, n. 48, p. 129-145, jan./abr. 2020.

119



Vozes da inclusdo: prdticas Pedagogicas e experiéncias transformadoras

PEREZ, Clélia Regina Ramos; FREITAS, So6nia Maria Guimaraes de. Desafios da inclusdo
escolar de alunos com altas habilidades/superdotagdo. Educagdo e Pesquisa, Sao Paulo, v.
37,n.1,p. 77-90, jan./abr. 2011.

RENZULLI, Joseph S. Concepgdes emergentes de superdotagdo: construindo um sistema
baseado no desenvolvimento do potencial. Revista Educacao Especial, Santa Maria, v. 27, n.

50, p. 351-370, maio/ago. 2014.

RENZULLI, Joseph S.; REIS, Sally M. The schoolwide enrichment model: A how-to guide for
educational excellence. Mansfield Center, CT: Creative Learning Press, 1997.

SACRISTAN, José Gimeno. Educar e conviver na cultura global. Porto Alegre: Artmed, 2000.
SKLIAR, Carlos. Pedagogia da diferenga: questdes sobre a normalidade na educagdo. In:
SKLIAR, Carlos (Org.). A diversidade: um debate necessario. Brasilia: MEC/UNESCO, 2003.
p. 9-30.

VEIGA-NETO, Alfredo. Politicas de subjetividade: a fabricagdo das identidades
contempordneas. Educagdo & Realidade, Porto Alegre, v. 30, n. 1, p. 11-33, jan./jun. 2005.

120



INCLUSAO DE CRIANCAS COM ALTAS HABILIDADES NO ENSINO
FUNDAMENTAL: DESAFIOS PARA OS EDUCADORES

Marcia Delma Nunes dos Santosl,

Marislange Sa Miranda Medrado?,
1. Introducdo

Embora a Educacdo Especial tenha avancado significativamente em sua trajetoria
no Brasil, o pais levou cerca de um século para acompanhar os modelos europeus e iniciar
tentativas mais efetivas de implementa¢do dessa modalidade de ensino, ainda que de
forma fragmentada. A histéria da Educagdo Especial no Brasil remonta ao ano de 1854,
mas foi somente a partir da década de 1950 que a temdtica comegou a ganhar espago no
cenario educacional. No entanto, a inclusio de estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacdo (AH/SD) s6 comegou a ser discutida com maior seriedade por
volta da década de 1920, sendo formalmente reconhecida com a promulgacao da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n2 9.394/96), que buscou ampliar o debate
e assegurar o Atendimento Educacional Especializado (AEE) também para alunos
superdotados (PEREZ, 2013; VIRGOLIN, 2014).

Historicamente, a concep¢ao de superdotacdo era restrita aquelas criangas com
elevado Quociente de Inteligéncia (QI), que apresentavam excelente desempenho escolar
e aprendizagem acelerada. Essa visdo foi sustentada desde a Grécia Antiga e sistematizada
por Lewis Terman, que iniciou seus estudos com criangas superdotadas nos Estados
Unidos em 1925. Com o tempo, essa no¢do foi ampliada por autores como Joseph Renzulli
(1978), que propos o Modelo dos Trés Anéis, segundo o qual a superdotagao é resultado
da interacdo entre habilidades acima da média, criatividade e comprometimento com a

tarefa. Assim, uma crianga pode ser considerada superdotada mesmo que nado apresente
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desempenho escolar destacado, desde que manifeste potencial criativo, envolvimento e
capacidade intelectual elevada em determinadas areas.

No Brasil, o reconhecimento legal dos direitos das criangas com AH/SD ocorreu
oficialmente a partir de 1996, com a LDB, sendo reafirmado posteriormente pela Politica
Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educag¢do Inclusiva, em 2008. Esta
politica orienta os sistemas de ensino a desenvolver agdes pedagogicas especificas que
promovam o pleno desenvolvimento das potencialidades desse grupo de estudantes.

Apesar desses avangos normativos, muitas criangas com AH/SD continuam
inviabilizadas no ambiente escolar. Essa invisibilidade esta associada a escassez de
formacdo especifica dos docentes, a subnotificagdo de casos e as interpretacdes
equivocadas por parte dos profissionais da educac¢do (FREITAS & PEREZ, 2012). E comum
que professores do ensino fundamental relatem dificuldades como: falta de formacao
inicial e continuada para identificagio e acompanhamento desses alunos; auséncia de
materiais e estratégias pedagdgicas adequadas; turmas numerosas e sobrecarga de
trabalho, além de apoio institucional limitado.

Esses desafios tornam-se ainda mais evidentes quando se trata de praticas
inclusivas voltadas para estudantes com altas habilidades. Estes apresentam potencial
expressivo em uma ou mais areas do conhecimento e, por isso, requerem estimulos
diferenciados, enriquecimento curricular e metodologias inovadoras que favorecam seu
desenvolvimento integral. A inclusdo efetiva desse publico depende, portanto, de um
trabalho colaborativo entre professores, familias e especialistas.

A escolha pelo tema se justifica pela relevancia crescente da inclusdo de estudantes
com altas habilidades/superdotacio no contexto do ensino fundamental e pela
constatagdo, presente na literatura, de que muitos professores ainda demonstram
inseguranca quanto a identificacdo e ao atendimento pedagégico adequado desse publico.
Estudos apontam que esse desafio esta relacionado a lacunas na formacao docente, a
entraves institucionais e as exigéncias especificas da pratica pedagégica voltada para a
diversidade de perfis de aprendizagem. Dessa forma, a presente revisao busca aprofundar
a compreensao desses aspectos por meio da analise de produgdes académicas que tratam
do tema.

Dessa forma, o presente estudo tem como objeto de investigacdo a inclusdo de
criancas com altas habilidades/superdotacao no ensino fundamental, com énfase nas

praticas docentes e nos desafios apontados pela literatura especializada. A problematica
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que orienta estarevisdorefere-se adificuldade de assegurar, de maneira equitativa e eficaz,
o direito a educacao inclusiva a estudantes superdotados, considerando as limitacoes
pedagdgicas e institucionais frequentemente relatadas em estudos da &rea. Nesse
contexto, formula-se a seguinte questdo norteadora: Como a producdo académica tem
abordado o apoio aos professores do ensino fundamental na inclusao de criangas com
altas habilidades/superdotacao, frente aos desafios pedagdgicos e institucionais
enfrentados?

O objetivo geral desta pesquisa é Investigar, com base em estudos recentes e nas
leis atuais, especialmente a Lei Brasileira de Inclusao (2015), de que forma os professores
do ensino fundamental tém sido orientados e apoiados para identificar e incluir alunos
com Altas Habilidades/Superdotagdo, buscando criar praticas pedagdgicas que sejam
justas, desafiadoras e respeitosas com as necessidades desses estudantes. Para isso,
estabelecem-se os seguintes objetivos especificos: Investigar, com base na literatura, os
principais desafios enfrentados pelos professores do ensino fundamental na inclusao de
alunos com altas habilidades; Levantar e examinar estratégias e praticas pedagdgicas
descritas em estudos académicos que visam atender as necessidades educacionais desse
publico; Refletir, a partir das produgdes cientificas, sobre possibilidades de formacao
docente e de construcao de uma educacao mais inclusiva e sensivel as especificidades dos
estudantes com altas habilidades/superdotacao.

A relevancia académica do estudo esta centrada na ampliagdao do conhecimento
sobre as altas habilidades no contexto da educacao inclusiva, contribuindo para o
aprofundamento da formacdo de professores e o fortalecimento das praticas pedagogicas.
Do ponto de vista social, o trabalho visa sensibilizar a comunidade escolar e a sociedade
em geral sobre a importancia de reconhecer e atender adequadamente as singularidades
desses estudantes, promovendo uma educa¢do mais equitativa.

Para embasar esta pesquisa, adotou-se uma abordagem qualitativa, centrada na
revisao bibliografica de obras relevantes sobre altas habilidades/superdotagao e inclusdo
escolar. Foram selecionadas publicacdes de autoras reconhecidas na area, como Denise
Fleith (2002), Susana Pérez (2003, 2012, 2013) e Silvia Freitas, além de documentos
legais como a LDB (Lei n? 9.394/1996) e a Politica Nacional de Educacgdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008). O recorte privilegiou estudos que tratam da
identificacdo de estudantes com AH/SD, dos mitos que envolvem esse publico, das

praticas pedagogicas recomendadas e dos desafios da formacado docente. A analise dessas
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fontes visa construir um panorama tedrico atualizado e critico que sustente as reflexdes
propostas ao longo do trabalho.

Este artigo estd estruturado da seguinte maneira: na primeira se¢do, apresenta-se
a introducao ao tema, com a delimitacdo do problema e dos objetivos da pesquisa; em
seguida, discorre-se sobre o referencial teérico, organizado em trés eixos: (1) conceitos e
identificacdo das altas habilidades/superdotacao; (2) inclusao

escolar e politicas publicas; (3) praticas pedagégicas e formagdao docente.
Posteriormente, descreve-se o percurso metodolégico; na sequéncia, sao apresentados os

resultados e a discussdo da andlise. Por fim, expdem-se as consideracoes finais.

2. Revisao bibliografica

2.1. Conceito e identificacao das altas habilidades/superdotacao

As altas habilidades/superdotacao (AH/SD) ainda constituem um campo marcado
por incompreensdes, mitos e lacunas formativas, o que muitas vezes dificulta sua
identificacdo e atendimento nas escolas. A literatura especializada, entretanto, tem se
esforcado para desconstruir esteredtipos e propor praticas educativas mais sensiveis a
complexidade desse fendbmeno.

Segundo Denise Fleith (2007), alunos com altas habilidades/superdotacdo sao
aqueles que demonstram desempenho significativamente superior a média em uma ou
mais areas do conhecimento humano, como a capacidade intelectual geral, aptidao
académica especifica, pensamento criativo, lideranca, artes e habilidades psicomotoras.
Essa concep¢ao amplia o entendimento tradicional de superdotagao, que costumava estar
restrito ao rendimento académico, e considera a multiplicidade de manifestagdes do
potencial humano.

Patricia Rzezak (2010) também destaca que essas criangas costumam apresentar
caracteristicas comportamentais como curiosidade acentuada, facilidade de
aprendizagem, pensamento divergente, grande senso de justica e sensibilidade
emocional. No entanto, essas mesmas caracteristicas, quando nao compreendidas
adequadamente, podem ser confundidas com indisciplina, arrogancia ou
comportamentos disruptivos. Isso refor¢a a importancia de uma formacao docente que

contemple as especificidades dos estudantes com AH/SD e ajude a reconhecé-los em sua

124



Vozes da inclusdo: prdticas Pedagogicas e experiéncias transformadoras

diversidade.

Outro ponto critico diz respeito a identificagdo desses alunos no ambiente escolar.
De acordo com Fleith (2007), essa identificacdo deve ser um processo continuo,
envolvendo multiplas fontes de informacdo, como observa¢cdes em sala de aula, testes
psicométricos, entrevistas com familiares e autopercepcdao do aluno. Contudo, o
desconhecimento por parte dos educadores sobre o que constitui AH/SD
e a auséncia de protocolos claros para o reconhecimento dessas caracteristicas acabam
contribuindo para a invisibilidade desse grupo.

Além disso, Susana Pérez (2003) ressalta que muitos mitos ainda persistem e
interferem negativamente na inclusao dos superdotados. Entre eles, a crenca de que esses
alunos “se viram sozinhos” ou que sdo sempre bem-sucedidos em todas as areas. Outro
equivoco comum é associar superdotacdo apenas ao bom desempenho escolar,
desconsiderando que fatores emocionais, sociais e contextuais podem impactar esse
rendimento. Conforme afirma a autora, tais mitos “funcionam como barreiras simbolicas
que inviabilizam a criagdo de politicas e praticas adequadas ao atendimento” (PEREZ,
2003, p. 46).

Mantoan (2003), ao discutir os principios da inclusdo escolar, lembra que o
reconhecimento das diferencas é uma condicdo essencial para garantir a equidade
educacional. Portanto, identificar as altas habilidades é também um ato politico e ético, pois
diz respeito ao direito de cada aluno a um percurso educativo que valorize seu potencial
e respeite seu ritmo de desenvolvimento. Nesse sentido, a autora enfatiza que a inclusao
nao pode se restringir a grupos tradicionalmente marginalizados como pessoas com
deficiéncia, mas deve abarcar toda a diversidade humana, inclusive os estudantes com
AH/SD.

Mais recentemente, Renzulli (2021) refor¢ca que a superdotacdo nao pode ser
compreendida apenas como um conjunto de atributos estaticos, mas como um potencial
a ser cultivado em ambientes enriquecedores e responsivos as singularidades dos
estudantes. Com base nessa perspectiva, Sampaio e Sampaio (2009) reforcam o papel do
professor como mediador do processo educativo, capaz de transformar o ambiente
escolar em um espaco de acolhimento e estimulo ao desenvolvimento integral. Para isso,
é necessario que o educador seja capacitado para reconhecer as singularidades dos alunos
com AH/SD e, mais do que isso, que esteja aberto a refletir sobre suas préprias praticas e

expectativas em relagdo ao desempenho estudantil.
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Em suma, compreender o conceito de altas habilidades/superdotacao requer uma
abordagem multidimensional, que considere tanto aspectos cognitivos quanto
emocionais e sociais. A identificacdo desses estudantes, por sua vez, depende de uma
postura investigativa, sensivel e ética por parte dos educadores, bem como da superacdo
de mitos que historicamente invisibilizam esses sujeitos. A partir dessa
base conceitual, torna-se possivel avancar para a discussado de praticas pedagégicas mais

inclusivas e adaptacao, tema que sera aprofundado nos préximos tépicos.

2.2.Inclusdo escolar e politicas publicas

A inclusdo escolar é um principio que ultrapassa a simples presenca fisica de
alunos com caracteristicas diversas na escola. Trata-se de garantir acesso, permanéncia,
participacdo e aprendizagem em condi¢des equitativas, respeitando as diferengas como
dimensdes constitutivas da experiéncia humana. Como defende Mantoan (2003), “é a
escola que tem de mudar, e ndo os alunos, para terem direito a ela! O direito a educacdo é
indisponivel [..] meu objetivo é que as escolas sejam instituicoes abertas
incondicionalmente a todos os alunos, e, portanto, inclusivas. ”

Essa afirmacao reforca o compromisso ético e estrutural da inclusao, exigindo que
as instituicdes educacionais se transformem para acolher de maneira sensivel e efetiva
toda a diversidade humana. Nesse sentido, pensar a inclusdo de alunos com altas
habilidades/superdotacio (AH/SD) requer compreender ndo apenas suas
especificidades, mas também os limites e possibilidades das politicas publicas e das
praticas institucionais voltadas a diversidade.

De acordo com Mantoan (2003), a inclusdo escolar é uma proposta que visa
transformar a escola em um espaco de convivéncia democratica, no qual todas as formas
de expressao da inteligéncia, da cultura e da subjetividade sejam acolhidas. Para a autora,
a educacdo inclusiva ndo se refere apenas a alunos com deficiéncia, mas a todos que, por
alguma razdo, encontram-se a margem do processo educacional. Isso inclui os estudantes
superdotados, frequentemente inviabilizados pelo sistema escolar por ndo apresentarem
dificuldades evidentes ou por ndo se encaixarem nas expectativas convencionais de
ensino.

Nesse contexto, Mantoan (2003) afirma que a equidade deve substituir a ldgica da

igualdade estrita, pois tratar todos da mesma forma ndo garante justica educacional. A
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equidade implica oferecer condi¢cdes diferenciadas, de acordo com as necessidades de
cada estudante, para que todos possam desenvolver seu potencial. No caso dos alunos com
AH/SD, isso significa reconhecer seus talentos e propor desafios que estimulem sua
aprendizagem, evitando o tédio, a desmotivacdo e o aproveitamento de suas capacidades.

Cristiane Tavares Sampaio e Silvia Maria Rios Sampaio (2009) refor¢cam essa visao
ao destacar que a escola inclusiva é aquela que forma para a vida, ou seja, que
prepara o sujeito para lidar com a diversidade, com a cooperac¢dao e com a resolucao de
problemas em contextos reais. Para as autoras, o professor assume o papel de mediador
das relagdes humanas e do conhecimento, sendo responsavel por identificar as
potencialidades de seus alunos e criar condi¢des para que elas florescam. No entanto, esse
papel mediador exige formagdo continuada, apoio institucional e politicas publicas que
reconhecam e valorizem as multiplas expressoes da inteligéncia.

Apesar dos avangos normativos como a Politica Nacional de Educac¢do Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008), as Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educagao Basica (2009) e a Lei Brasileira de Inclusdo
(2015), os alunos com altas habilidades/superdotacdo ainda enfrentam diversas barreiras
no acesso ao ensino de qualidade. Uma dessas barreiras é a escassez de servigcos de
Atendimento Educacional Especializado (AEE) voltados a esse publico, que muitas vezes
nao sao implementados nos sistemas municipais e estaduais de ensino.

Além disso, o despreparo dos profissionais da educa¢do e a auséncia de uma
cultura institucional voltada a valorizacdo da diversidade também dificultam a efetivacao
das politicas inclusivas. Como aponta Sampaio (2009), “a inclusao ndo acontece apenas
por decreto ou por legislacdo; ela exige mudanca de postura, de valores e de praticas
pedagoégicas” (p. 74). Ou seja, é necessario que as politicas publicas se articulem a
processos formativos e acdes concretas nas escolas, de modo que os direitos educacionais
dos superdotados ndo fiquem restritos ao papel.

Mantoan (2003) defende que a escola precisa romper com a logica
homogeneizante e classificatéria, que reduz os sujeitos a padrdes de desempenho e
normativas fixas. Para ela, a inclusao de alunos com AH/SD desafia o modelo tradicional
de ensino, pois demanda curriculos flexiveis, metodologias diversificadas e avaliagdo
continua e formativa. Assim, o atendimento a esses estudantes ndo deve ser pensado como
um privilégio ou um “excesso de cuidado”, mas como parte de uma responsabilidade ética

e social da escola diante da pluralidade humana.
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Diante disso, torna-se urgente ampliar o debate sobre as altas habilidades no
campo da educacdo inclusiva e fortalecer politicas publicas que assegurem o direito
desses alunos a uma escolarizacdo condizente com suas necessidades e potencialidades.
Isso inclui desde a formacdo docente inicial e continuada até a implementacdo de
programas de enriquecimento curricular, passando por estratégias
intersetoriais que envolvam a comunidade, as familias e os profissionais da satide e da

psicologia.

2.3.Praticas pedagogicas e formacao docente

A efetivacao da inclusdo de alunos com altas habilidades/superdotagdao (AH/SD)
nas escolas exige o desenvolvimento de praticas pedagégicas que reconhegam e valorizem
suas potencialidades, oferecendo oportunidades de aprendizagem compativeis com seu
ritmo e estilo cognitivo. No entanto, a realidade educacional brasileira ainda demonstra
um grande descompasso entre as necessidades desse publico e as a¢des efetivamente
implementadas nas escolas, sobretudo devido a escassez de formac¢do docente especifica
e arigidez dos curriculos escolares.

Fleith (2002) destaca que o enriquecimento curricular é uma das estratégias mais
eficazes para atender estudantes superdotados, pois permite a amplia¢ao, diversificacao
e aprofundamento dos contetdos escolares de acordo com os interesses, competéncias e
niveis de desenvolvimento de cada aluno. Esse enriquecimento pode ocorrer de forma
horizontal, com atividades diferenciadas dentro da sala de aula regular, ou vertical, com
propostas extracurriculares que envolvam oficinas, clubes de ciéncias, programas de
mentoria, entre outros. A autora ressalta que o enriquecimento deve respeitar a
autonomia do aluno, promover desafios significativos e favorecer o pensamento criativo
e critico.

Outra estratégia amplamente reconhecida é a aceleracao escolar, que pode ocorrer
por meio da progressao antecipada de séries, da matricula em disciplinas de niveis mais
avancados ou da conclusdo de etapas em tempo reduzido. Embora ainda cercada de
polémicas e resisténcias, a aceleracao, quando bem planejada e acompanhada, pode ser
benéfica para alunos com AH/SD, reduzindo a desmotivacao e o desinteresse que surgem
quando os conteudos escolares se mostram repetitivos ou pouco desafiadores. Segundo

Rzezak (2010), é fundamental que a aceleracao seja vista nao como um privilégio, mas
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como uma adaptagdo necessaria as caracteristicas cognitivas do estudante.

A formacao de agrupamentos flexiveis também se apresenta como uma alternativa
promissora. Essa estratégia consiste em reunir os alunos de acordo com seus niveis de
habilidade ou interesses momentaneos, e ndo exclusivamente por idade ou série. Essa
flexibilidade permite a troca entre pares, o respeito ao ritmo
individual e a promoc¢do de um ambiente mais dindmico e participativo. Além disso,
contribui para o desenvolvimento da cooperacdo e da empatia, a0 mesmo tempo em que
valoriza a diversidade presente no grupo.

Apesar da existéncia dessas estratégias, sua aplicacdo nas escolas publicas
enfrenta inimeros desafios, sendo a falta de formacdo docente especifica um dos
principais. Fleith (2002) e Rzezak (2010) apontam que muitos professores ndo se sentem
preparados para identificar ou atender alunos superdotados, e isso leva a subnotificagao,
ao encaminhamento inadequado e, em muitos casos, a negligéncia das necessidades
educacionais especiais desse grupo. Essa lacuna formativa compromete ndo apenas a
qualidade da inclusdo, mas também o desenvolvimento pleno do potencial desses
estudantes.

A formacdo continuada, portanto, é uma exigéncia para que o professor possa
reconhecer as manifestacoes das altas habilidades, compreender os fundamentos legais e
tedricos do atendimento educacional especializado, e aplicar praticas pedagogicas
diferenciadas. Rzezak (2010) observa que € necessario romper com o mito de que apenas
profissionais de psicologia ou pedagogos especializados podem lidar com superdotacgao.
Ao contrario, todos os professores devem estar aptos a reconhecer sinais de talento e
promover condi¢des para seu florescimento no contexto da sala de aula.

Ainda que as politicas publicas reconhe¢am o direito ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE) para alunos com AH/SD, como previsto na Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008), a efetivagdo desse direito
depende da ac¢do cotidiana dos professores e da valorizacdo de sua formagdo. Nesse
sentido, os cursos de licenciatura e os programas de formagao continuada precisam incluir
conteudos sobre educacao inclusiva com énfase nas altas habilidades, promovendo o
debate sobre preconceitos, mitos e praticas pedagogicas eficazes.

Por fim, é importante ressaltar que a inclusdo de alunos com altas habilidades nao
se da pela simples aplicacdo de estratégias isoladas, mas pela construcao de um projeto

pedagogico coletivo, sensivel as diferencas e comprometido com a equidade. Para isso, é
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necessario que o professor tenha suporte institucional, acesso a formagdo continuada e
liberdade para inovar em sua pratica pedagoégica, desenvolvendo atividades que
estimulem a criatividade, o pensamento critico e o protagonismo dos estudantes

superdotados.

2.4 Anadlise dos desafios e perspectivas para a inclusio de alunos com Altas

Habilidades/Superdotacao

A inclusdao educacional de alunos com Altas Habilidades/Superdotagao
(AH/SD) ainda enfrenta uma série de entraves historicos, pedagogicos e estruturais, que
dificultam tanto a identificagdo quanto o atendimento adequado deste grupo no ensino
fundamental. A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lein® 13.146/2015)
também estabelece fundamentos relevantes para a promoc¢do de uma educagdo
equitativa e acessivel, ressaltando o direito de todos os estudantes ao aprendizado
pleno, incluindo aqueles com Altas Habilidades/Superdotacdo.Embora as legislacdes
brasileiras reconhecam o direito desses estudantes a uma educacdo de qualidade,
adaptada as suas necessidades especificas, a pratica cotidiana nas escolas revela uma
realidade marcada por invisibilidade, despreparo docente, mitos enraizados e auséncia de
politicas efetivas de valorizacdo do potencial desses alunos.

Um dos principais desafios identificados é a invisibilidade das altas habilidades no
contexto escolar, que se manifesta tanto na subnotificacao de casos quanto na negligéncia
das singularidades desses estudantes. Como destaca Pérez (2003), muitos professores
nao reconhecem comportamentos tipicos da superdotacdo como indicadores de altas
habilidades, e frequentemente os interpretam como indisciplina, arrogancia ou falta de
socializacdo. Essa percepcao equivocada é alimentada por crencas ultrapassadas que
associam o aluno superdotado ao ideal do “génio solitario” ou do “aluno nota dez”,
ignorando a pluralidade de perfis e manifestacdes da superdotacao.

Além disso, a formacao docente deficitaria representa um obstaculo significativo a
efetiva inclusdo. Conforme Fleith (2002), a maioria dos cursos de licenciatura ainda nao
contempla contetidos especificos sobre o atendimento educacional especializado para
estudantes com AH/SD. Isso resulta em professores que, mesmo bem-intencionados,
sentem-se inseguros para adaptar suas praticas, propor atividades desafiadoras ou

encaminhar corretamente os alunos para avaliacdo e acompanhamento especializados.
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Rzezak (2010) ressalta que, sem uma formagao continua e reflexiva, o educador tende a
reforcar praticas homogeneizadoras e excludentes, perdendo a oportunidade de
estimular talentos muitas vezes latentes.

Outro fator limitante diz respeito a estrutura das escolas e a rigidez curricular, que
frequentemente ndo oferecem espacos, materiais ou tempos adequados para praticas
pedagdgicas diferenciadas. A falta de profissionais especializados, como psicopedagogos,
orientadores educacionais e professores do AEE com formacdao em altas habilidades,
agrava o quadro. A escola, ainda pautada por uma légica padronizada, pouco se flexibiliza
para acolher alunos que demandam um ensino mais criativo, acelerado ou aprofundado.
Como aponta Mantoan (2003), “o ensino curricular de nossas escolas, organizado em
disciplinas, isola, separa os conhecimentos, em vez de reconhecer suas inter-relacdes.”
Essa fragmentacdo curricular limita o potencial criativo e multidisciplinar dos alunos
superdotados, que frequentemente pensam de forma integrada e tém interesse por areas
diversas simultaneamente.

No entanto, apesar desses desafios, ha perspectivas promissoras no horizonte da
inclusdo de alunos superdotados. Uma delas é o fortalecimento das politicas publicas
voltadas a educacdo inclusiva, que tém gradualmente ampliado o reconhecimento da
diversidade como valor educativo. A Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacgao Inclusiva (2008) e as diretrizes para o Atendimento Educacional
Especializado (2009) representam marcos importantes, ao garantirem que os alunos com
AH/SD sao publicos da educacao especial e tém direito a atendimento complementar e
personalizado.

Outro avanco diz respeito a crescente valorizacao da formac¢ao continuada dos
professores, especialmente por meio de programas de extensao, cursos de especializagdo
e oficinas pedagdgicas. Quando o educador é incentivado a refletir sobre sua pratica e a
conhecer novos referenciais tedricos, torna-se mais sensivel a identificacao de talentos e
mais apto a criar propostas educativas instigantes. Como observa Cristiane Sampaio
(2009), a mediagdo do professor é essencial para a formagao integral do aluno, e isso exige
um profissional comprometido, atualizado e aberto a diversidade humana.

Além disso, escolas que apostam em praticas pedagogicas inovadoras, como
projetos interdisciplinares, oficinas de enriquecimento, uso da tecnologia e grupos de
interesse, demonstram que é possivel criar espagos de expressdao para alunos

superdotados mesmo em contextos com recursos limitados. A criatividade docente, aliada
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ao trabalho em rede com outros profissionais e a escuta ativa das familias, pode favorecera
construgdo de uma cultura escolar mais sensivel ao talento e a diversidade cognitiva.
Portanto, embora os obstaculos a inclusio de estudantes com altas
habilidades/superdotacdo sejam numerosos, é possivel avancar na constru¢cdo de uma
escola mais equitativa e desafiadora, desde que haja vontade politica, investimento em
formacao e abertura a transformac¢do das praticas pedagégicas. Reconhecer que esses
alunos também enfrentam barreiras para aprender e conviver é o primeiro passo para
garantir que seus direitos educacionais sejam respeitados e que sua trajetéria escolar nao

seja marcada pela frustracdo e pela estagnacdo, mas sim pela realizagdo de seu potencial.

3. Resultados e discussoes

A partir da revisado da literatura e dos documentos oficiais analisados, foi possivel
compreender que a inclusdo de alunos com Altas Habilidades/Superdotacdao (AH/SD)
ainda constitui um desafio significativo nas escolas brasileiras, tanto por fatores
estruturais quanto culturais. Os autores estudados convergem ao apontar que, embora
haja avanc¢os em termos de legislacdo e diretrizes educacionais, as praticas pedagogicas e
a formacdao docente ainda estdo aquém do necessario para garantir o atendimento
equitativo e responsivo a esse publico.

A primeira constatacdo relevante diz respeito a persistente invisibilidade dos
alunos superdotados no ambiente escolar. Como bem apontam Pérez (2003) e Rzezak
(2010), essa invisibilidade esta ancorada em mitos amplamente difundidos como a crenga
de que esses alunos “nao precisam de ajuda” por apresentarem rendimento escolar
elevado, ou de que todo superdotado deve ser excelente em todas as areas. Essas
concepgdes equivocadas ndo apenas prejudicam a identificacdo precoce, como também
dificultam o planejamento de interveng¢des adequadas, resultando frequentemente em
desmotivacdo, comportamentos disruptivos e até evasao escolar.

Em consonancia com esses apontamentos, a legislagdo brasileira reconhece, ainda
que tardiamente, a necessidade de um olhar mais atento sobre os estudantes com AH/SD.
A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008)
inclui explicitamente esses alunos como publico-alvo da educacao especial e garante o
direito ao Atendimento Educacional Especializado (AEE). Entretanto, como Mantoan

(2003) ressalta, o simples reconhecimento legal ndo garante a transformacao da cultura
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escolar. E necessario reformular a organizacio
pedagogica, os curriculos e as concepgoes de aprendizagem, valorizando a diversidade de
ritmos, estilos e potenciais entre os estudantes.

Nesse sentido, as propostas de Fleith (2002) ganham destaque ao defenderem
estratégias concretas de enriquecimento curricular, aceleragao e agrupamentos flexiveis.
Essas praticas sdo coerentes com os principios da educagao inclusiva, pois rompem com a
légica da homogeneizacdo e permitem que os alunos com AH/SD sejam desafiados
cognitivamente em um ambiente acolhedor e estimulante. No entanto, como alertam
Rzezak (2010) e Sampaio (2009), a efetivacdo dessas estratégias requer formacgdo
continuada, suporte institucional e disposicdo para a mudanca da pratica docente
tradicional o que ainda ndo é a realidade da maioria das redes publicas de ensino.

Outro ponto relevante é a auséncia de uma politica formativa sé6lida sobre altas
habilidades nos cursos de licenciatura. A formacao inicial dos professores raramente
contempla contetidos sobre neurodiversidade, precocidade ou superdotacio, e a
formacdo continuada tende a ser pontual e desarticulada. Isso resulta em um quadro
preocupante: docentes despreparados, inseguros e muitas vezes resistentes a inclusdo
desse publico. Como observa Cristiane Sampaio (2009), a formac¢do docente nio pode se
limitar ao dominio de conteuidos curriculares, mas deve abranger uma perspectiva ética e
sensivel a singularidade de cada estudante.

Apesar desses entraves, é possivel vislumbrar perspectivas promissoras. A Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), ao enfatizar o desenvolvimento de competéncias e
habilidades em multiplas dimensdes, abre espaco para a valorizacdo de perfis de
aprendizagem diversos, incluindo os alunos com altas habilidades. Da mesma forma, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (Lei n2 9.394/1996) estabelece, em seu artigo
59, que os sistemas de ensino devem “assegurar aos educandos com necessidades
especiais curriculo, métodos, recursos didaticos e organizacao especificos, para atender
as suas necessidades”.

Aarticulagdo entre teoria e pratica evidéncia, portanto, que ainclusao dealunos com
AH/SD é possivel, desejavel e legalmente respaldada, mas depende de esforcos sistémicos
e continuos. E preciso investir na sensibilizacio dos educadores, na criacio de redes de
apoio interdisciplinares, na flexibilizacao curricular e, sobretudo, na construcdo de uma
nova cultura escolar uma cultura que reconheca a complexidade dos processos de

aprendizagem e celebre o talento como expressao legitima da diversidade humana.

133



Vozes da inclusdo: prdticas Pedagogicas e experiéncias transformadoras

Em sintese, a analise critica dos referenciais tedricos e documentos normativos
permite afirmar que o desafio da inclusdao de alunos com altas habilidades ndo reside
apenas na falta de recursos, mas, sobretudo, na urgéncia de transformar mentalidades e
praticas educativas cristalizadas. Uma escola verdadeiramente inclusiva é aquela que se
compromete com o pleno desenvolvimento de todos os seus alunos inclusive daqueles que

aprendem mais rapido, pensam de forma criativa ou apresentam talentos excepcionais.

4. Consideracoes finais

A inclusdo de alunos com Altas Habilidades/Superdotagcdao (AH/SD) no ensino
fundamental representa uma dimensao ainda pouco explorada e valorizada nas politicas
e praticas escolares brasileiras. A partir da revisao bibliografica realizada neste trabalho,
ficou evidente que, embora o marco legal da educacdo inclusiva no Brasil reconheca o
direito desses estudantes a um ensino que respeite suas especificidades, o cotidiano
escolar ainda apresenta inimeros desafios para que esse direito se concretize de maneira
plena.

Os estudos de autoras como Fleith, Rzezak, Pérez, Mantoan e Sampaio demonstram
que a invisibilidade desse grupo esta associada, principalmente, a permanéncia de mitos,
a caréncia de formacao docente especifica e a rigidez do modelo escolar tradicional. Os
alunos superdotados continuam sendo negligenciados em muitas salas de aula, nao por
falta de capacidade dos professores, mas pela auséncia de preparo e de suporte
institucional adequado.

A discussao permitiu compreender que a formagao inicial e continuada dos
educadores é uma peca-chave nesse processo. Sem uma base so6lida sobre o que sdo as
altas habilidades, suas manifestacdes e os recursos pedagdgicos possiveis, a escola tende
a manter praticas homogeneizadoras que ndo atendem as demandas cognitivas,
emocionais e sociais desses estudantes.

Por outro lado, a andlise também evidenciou que ha caminhos promissores. O
reconhecimento das maultiplas inteligéncias, a valorizagdo da aprendizagem por projetos,
o uso do enriquecimento curricular e a flexibilizacdo dos tempos e espacos escolares sdao
alternativas viaveis, desde que sustentadas por uma cultura escolar que compreenda a
diversidade como riqueza e ndo como obstaculo. Como afirma Mantoan (2003) “A

educacao escolar ndo pode ser pensada sendo a partir da ideia de
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uma formacao integral do aluno, segundo suas capacidades e seus talentos e de um
ensino participativo, solidario, acolhedor.”

Assim, este trabalho reafirma a importancia de se ampliar o debate sobre a
inclusdo de estudantes com AH/SD, tanto na forma¢dao docente quanto nas politicas
publicas. E urgente que gestores, professores e demais profissionais da educagio passem
a enxergar esses alunos nao apenas como exce¢des, mas como sujeitos de direitos, cujas
necessidades educacionais especificas exigem atenc¢ao, planejamento e sensibilidade.

Por fim, recomenda-se que novas pesquisas abordem o tema de forma mais
aplicada, investigando boas praticas ja em andamento nas escolas brasileiras e ouvindo a
perspectiva dos proprios estudantes superdotados e de suas familias. S6 assim sera
possivel construir uma educagdo verdadeiramente inclusiva, capaz de acolher a
singularidade de cada sujeito e de potencializar os talentos que ainda permanecem

invisiveis em muitas realidades escolares.
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INCLUSAO ESCOLAR DE ADOLESCENTES COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL NO ENSINO MEDIO
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Simone Assis de Souza?

1. Introducao

O presente artigo propode refletir a promocao de inclusdao escolar para
adolescentes com deficiéncia na sala comum de ensino médio. O mesmo visa
compreender como a modalidade de Educacao Inclusiva tem contribuido para o
desenvolvimento das habilidades cognitivas e afetiva dos educandos com deficiéncia
intelectual tendo em vista que depois da familia a escola é o espago propiciador para a
inclusao de pessoas, sejam elas com deficiéncia ou nao.

O tema inclusdo é bastante atual e vem crescendo em termos de estudos e
discurssoes pelo fato de dispormos de uma legislacao bastante generosa no que tange
a garantia do acesso e permanéncia do publico-alvo de educacao especial, uma vez
que por muito tempo estes nao tinham direito garantido a educac¢ao. A Educacao
Inclusiva é um processo em que amplia a participacdo de todos os estudantes nos
estabelecimentos de ensino. Refere-se a reestruturacao da cultura, da pratica e das
politicas vividas nas escolas, de forma que elas respondam a heterogeneidade dos
alunos. E uma abordagem humanistica, democratica, que percebe a pessoa e suas
singularidades, tendo como objetivos o crescimento, a satisfacdo pessoal e a inserc¢ao
social de todos.

Neste contexto, a escola é responsavel pela permanéncia e aprendizado
significativo dos educandos de modo geral e em especial dos deficientes, uma vez que

0os mesmos necessitam de educa¢do especializada a qual garanta aos mesmos o
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aprendizado na perspectiva da educacgao inclusiva.

A escola é um ambiente multicultural, diversificado, que atende um publico
com objetivos, ideologias e necessidades diferenciadas. Enfim, essa é uma
caracteristica propria, que acolhe individuos com aspectos multiplos, sejam religiosos,
politicos, sociais, entre muitos outros. Assim, a escola é responsavel pela
transformac¢dao do individuo, o que corresponde a um conjunto de alteracdes
comportamentais que se tem por aprendizagem. Quando se trata de alunos
adolescentes com deficiéncia intelectual é preciso compreender que o processo de
aprendizagem é possivel dentro de sala de aula regular e modificar o pensamento
excludente de que esses alunos ndo sao capazes de estudar, conviver e aprender com
os demais.

A deficiéncia é uma condicdo caracterizada por limitagdes significativas no
funcionamento intelectual e no comportamento adaptativo, com manifestacdo antes
dos 18 anos. Pessoas com DI apresentam dificuldades em raciocinio, aprendizado e
habilidades praticas do dia a dia. O que nos indagou a compreender como é
possivel desenvolver habilidades de comunicacdo e linguagem, com objetivo de
promocao de autonomia e a interagao social do aluno em diferentes espacos sociais.

A deficiéncia intelectual, seja ela de baixo rendimento corresponde a
expressoes como insuficiéncia, falta, falha, caréncia, imperfeicdo, associadas ao
significado de deficiéncia que por si s6 nao definem nem caracterizam um conjunto
de problemas que ocorrem no cérebro humano, levando as pessoas a um baixo
rendimento cognitivo, mas que ndo afeta outras regides ou fung¢des cerebrais.
Entretanto faz se necessario ressaltar que a no¢ao de escola inclusiva em nosso pais
leva a direcio de uma dimensdo que vai além da insercao das pessoas com
deficiéncias, pois esses ndo sdo os Unicos excluidos do processo educacional. E qual
importante é a promocdo da autonomia, desenvolvimento na aprendizagem,
comportamento adaptativo e habilidades sociais, conceituais e praticas. Segundo o
ECA (Estatuto da Crianga e Adolescente), adolescente é toda pessoa com idade entre
12 e 11 anos 11 meses e 29 dias.

Depois da familia, é na escola que este processo de transformacgdo acontece de
forma continua, um espaco Unico que os individuos sao capazes de assimilar
conteudos, interagir e construir conhecimentos. Por isso, temos que pensar em uma

inclusdo que afaste o pensamento de fracasso, assumindo posturas de novos ensinos e
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novas aprendizagens. Isso consiste em uma renovacdo da escola. Ela possui funcao
essencial na vida dos alunos, tem um importante papel que proporciona
desenvolvimento cultural, social, intelectual e fisico dos escolares.

Diante desse contexto, percebe-se a necessidade de investigar os desafios da
inclusao do adolescente com deficiéncia intelectual no ambiente escolar, para tanto
surge o questionamento que se configura como questao problema deste estudo: Quais
os desafios encontrados para inclusao do adolescente com deficiéncia intelectual no
ambiente escolar?

O objetivo geral deste estudo é conhecer e descrever os desafios envolvidos na
inclusdao de adolescentes com deficiéncia intelectual no ambiente escolar do ensino

meédio.

2 Metodologia

A metodologia é uma revisdo de literatura com autores da educa¢ao e da
psicologia que define adolescente e deficiéncia intelectual, baseada nos seguintes
autores. Paulo Freire1996, no livro pedagogia da autonomia, Teresa Montoan1997
livro e 2007 artigo em revistas cientificas, Vygotsky 1997 obras em livros, Dias 2006
artigo cientifico, Almeida 2007 revista e 2009 livro, Carvalho 2006 livro, Fierro 2004
livros, Young 2007 livro, dentre outros que expdem os principais desafios de uma
interacdo social, a mudanca de adaptacao curricular e praticas educacionais com o
adolescente com deficiéncia intelectual no espaco escolar. Além
disso, foram utilizadas algumas legislacdes, como: Lei Brasileira de Inclusao (LBI)
2015, lei de Salamanca 1994, o estatuto da crian¢a e do adolescente 1990, e a
Declaracdo de Montreal 2004.

A escolha da pesquisa bibliografica de abordagem qualitativa justifica-se pela
necessidade de analisar o desenvolvimento de adolescentes com deficiéncia
intelectual no ensino médio, com base em conhecimentos extraidos de artigos
cientificos e obras especializadas na tematica. A coleta de informacdes foi realizada
por meio de andlise documental e didlogo com as leis que regulamentam a Educac¢ao

Especial sob a perspectiva da inclusao.

2.1 Apresentacao dos dados
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Os autores que abordam a educag¢ao das pessoas com deficiéncia intelectual

Autores Material Questoes Busca
ano de norteadoras literaria Conclusao
publicacao
Paulo Freire Pedagogia da | Como o processo se faz Livro. O autor afirma que a
autonomia 1996.| necessario na pratica necessidade de o conceito de
da escolarizagdo de aprendizagem partir de um
jovens e adultos. conceito social.
Vygotsky | Obras completas |Como o aluno se tornar| Livros O autor segue uma linha
1997 inserido na sala de aula social, na qual podemos dizer
A defecologia e o regular? que a inclusdo na educacao
estudo do acontece no modelo de troca
desenvolvimento de experiéncia.
e da educagdo da E um conceito de inteligéncia
crian¢a anormal. e compreensao
1994 da realidade.
Fierro Inclusdo e Qual aimportancia de Livros Aborda a inclusao escolar
desafios na um espago escolar COMO Um processo
escola inclusivo? desafiador que orienta o
Livros erevistas |Qual a participacao dos cuidado e o zelo com foco no
2024 profissionais da escola aluno e as suas necessidades
no processo de especificas. O livro afirma a
inclusao? necessidades de metas
claras e condic¢oes
adequadas e profissionais
capacitados e a participacdo
de todos no envolvimento do
processo de inclusdo
Montoan Aintegracdo de| Qualimportanciada Livro 0 pensamento da autora
pessoas com inclusdo educacional defende que todos tenham a
deficiéncia: de alunos com oportunidade de aprender e
contribuicdes | deficiéncia intelectual? integra-se além de
para uma transformar as escolas em
reflexdo sobre o um ambiente
tema acolhedor para
1997 a diversidade.
Carvalho Educacao de Como garantir que Livro O autor afirma Que a

Jovens e adultos
com deficiéncia
mental: Inclusao
escolar e
constituicdo dos
sujeitos.
2006

todos os alunos
independentes de
suas diferencas
tenham acesso a uma
educacao de
qualidade?

educacdo inclusiva é um
fator que requer diversas
articulagdes de diversas
dimensdes, incluindo o
aspecto pedagdgico, social e
politico. Pois as pessoas com
deficiéncia intelectual
enfrentam adversidades em
suas relagdes com o
mundo social.
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ALMEIDA 0 que é Qual a impoténcia de Google Através de seus trabalhos,
deficiéncia compreender as académico abordou a inclusao da
intelectual ou necessidades Artigo deficiéncia intelectual,
atraso especificas de cada destacando a importancia de
cognitivo? individuo? compreender as necessidades
2007 especificas de cada individuo
com essas condicdes.
YOUNG Como o curriculo deve Google | O autor afirma que é através
Paraque oferecer aos alunos | académico. do ensino que integre
servem as acesso ao Artigo aspectos cognitivos,
escolas? conhecimento emocionais esociais,
2007 sistematico? proporcionando uma
educacdo significativa para
todos, argumentando e
adaptando o curriculo
escolar.
Entretanto, alguns sites foram acessados para levantamentos de

informacdes sobre as pessoas com a deficiéncia registradas pelo IBGE (Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica). Esse estudo nos auxiliou a compreender a
insercao do aluno e identificar a deficiéncia intelectual no espaco escolar nos anos
finais do ensino médio regular a partir das teorias selecionadas e mencionadas no
texto.

De acordo com Maciel e Raposo (2010), a pesquisa bibliografica pressupoe
que os sujeitos e a realidade participam ativamente do processo de construcao do
conhecimento ndo podendo separar-se. Os discursos desencadeados na subjetividade
dos alunos do ensino médio com Deficiéncia Intelectual (DI) tornam-se, a pesquisa
bibliografica, objetos fundamentais para o entendimento do que se propde conhecer.
Segundo Maciel e Raposo (2010, p. 82) “a interpretacdo de uma informacao pode
gerar a necessidade de buscar mais informacdes”, e assim a tripé que promove o
conhecimento vai sendo construido. Ainda de acordo com os
autores, os instrumentos, a partir de um viés qualitativo, “da a producdao de
conhecimento um carater interativo-construtivo”. (Maciel e Raposo, 2010, p.82)

Diante de alguns desafios que sdao encontrados dentro do ensino médio quando
abordamos a deficiéncia intelectual na adolescéncia, em diferentes perspectivas,
destacamos Lev Vygotsky pela sua abordagem histérico cultural do desenvolvimento,
e outros autores que se debrugam sobre as transi¢des da adolescéncia a vida adulta e
inclusao escolar e social. A leitura sobre deficiéncia intelectual na adolescéncia é vasta

e abrangente em diferentes areas, desde a teoria do desenvolvimento no espacgo
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educacional até as praticas na educacao, vida social e autonomia, como aborda
Vygostsky em um pilar tedrico essencial no socialismo e no desenvolvimento das
habilidades para o desenvolvimento da vida de maneira global.

Os principais desafios no desenvolvimento sdcio interacionista, cognitivos e de
habilidades adaptativas em pessoas com deficiéncia intelectual na fase de vida da
adolescéncia necessita de um olhar dentro do espago educacional amplo e com praticas
pedagdgicas diversas, como afirma Maria Teresa Mantoan, que enfatiza a importancia
de praticas pedagogicas que considerem a diversidade dos alunos e a necessidade de
criar ambientes educacionais que promovam a participacdo e o desenvolvimento de
todos incluindo aqueles que possuem DI em diversos ambientes educacionais. No
ensino médio, as barreiras encontradas no espacgo escolar podem ser categorizadas em
arquitetonica e atitudinais, que podem ocorrer de forma proposital ou involuntaria
através de frases capacitista ou outras atitudes pessoais e pedagogicas, afetando tanto no
aprendizado quanto na inclusao dos alunos. Autores como Sassaki e Gauder, entre
outros, discutem essas barreiras em suas escritas sobre inclusdao escolar de
desenvolvimentos nas praticas pedagédgicas para que a educagao atenda as
necessidades de todos os alunos dentro do ambiente escolar.

No que se refere a pesquisa sobre inclusdo escolar no ensino médio, as
barreiras no espaco de aprendizagem para alunos na adolescéncia, foram os principais
eixos norteadores que nos levaram ao estudo de diversos artigos atraveés textos
diversificados, entes os autores acima mencionados, com objetivo de demonstrar as
dificuldades enfrentadas por alunos com deficiéncia intelectual na adolescéncia
cursando o ensino médio e as estratégias para promover um ambiente escolar mais
inclusivo.

No presente estudo, a inclusdo de adolescentes com deficiéncia intelectual é
considerada um dos maiores avancos na educacgao, resultado do reconhecimento da
importancia e da necessidade de insercao desse publico por meio de leis, politicas
publicas e ac¢bes voltadas a acessibilidade. Tais medidas possibilitam que esses
adolescentes se desenvolvam de forma mais plena, alcancando maior autonomia e
participacdo tanto no ambiente escolar quanto em outros contextos sociais. Para
embasar essa reflexao, o estudo adotou uma pesquisa bibliografica com abordagem

qualitativa.
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3 Deficiéncia intelectual: alguns dialogos tedricos

Diante de uma revisdo bibliografica, foram encontrados alguns autores que
abordam a deficiéncia intelectual na adolescéncia como um dos principais desafios na
permanecia deste aluno na sala de aula do ensino médio de uma rede regular de
ensino, apresentado as barreiras encontradas neste ambiente como atitudinais,
interacdo social e as adaptagdes das atividades ou flexibilizacao curricular como afirmar
Vygotsky, Dias e Mantoan.

No entanto as transi¢cdes dos espacos educacionais ocorridos na adolescéncia, o
autor Dias coloca em suas escritas que ocorrem varia¢cdes de acordo com os niveis de
grau dentro da deficiéncia intelectual na adolescéncia. Diante do avanco tecnolégico
e cientifico que tem proporcionado desenvolvimento recente nos campos cientifico,
educacional, social e juridico, particularmente, a ocorréncia de mudangas no campo
dos valores devidas a disseminacdo da cultura inclusiva tem permitido as pessoas
com deficiéncia maior participacao social e acesso a escolarizacdo do ensino médio
por um periodo mais longo que seus pares em décadas passadas, esse avanco é
evidente, porém ainda é o necessario. Quanto a parte em que envolve a politica de
educacao inclusiva tem favorecido um aumento do numero de jovens com deficiéncia
que concluem o Ensino Médio e se qualificam para a transicao ao Ensino Superior ou
ao trabalho como afirma (DIAS, 2012). Quando comparamos os diferentes niveis de
deficiéncia Intelectual, entretanto, notamos que as conquistas nao atingem a todas de
modo homogéneo havendo diferenca entre os niveis da deficiéncia. A deficiéncia
intelectual consiste no atraso do desenvolvimento cognitivo da pessoa, no qual pode
ser notada através da dificuldade de aprendizagem, baixa interacao com outras pessoas,
e por vezes uma incapacidade na realizacao de atividades simples e esperada para a
idade cronolégica do adolescente. Sao indmeras as causas e os fatores de risco que
podem levar a deficiéncia intelectual, é imprescindivel ressaltar que mesmo utilizando
recursos tecnolégicos sofisticados o diagnéstico ndo se chega a definir com clareza a
causa da deficiéncia.

A deficiéncia intelectual é um transtorno do desenvolvimento que impacta
o desempenho escolar, embora ndo exista uma regra fixa quanto a sua manifestacao.
Pode ser causada por diversos fatores, como complicacées durante a gestacdo, no parto

ou por condi¢des genéticas. E fundamental compreender que a deficiéncia intelectual
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nao € contagiosa nem se transmite pelo convivio com pessoas que a possuem. Trata-
se de uma condi¢cdo permanente, e ndo de uma doenga; portanto, nao se deve esperar
sua cura (ALMEIDA, 2007).

Para suspeitar de deficiéncia intelectual, é necessario observar um conjunto de
sinais — nenhum indicador isolado é suficiente para caracteriza-la. Entre os sinais
mais comuns na infancia estao atrasos no desenvolvimento neuropsicomotor, como
demora para sustentar a cabecga, sentar, andar ou falar. Na adolescéncia, pode-se
observar dificuldade de compreensao de normas e ordens, baixo rendimento escolar,
limitacdo na autonomia para atividades cotidianas e dificuldades de interacao social.

O diagnoéstico da deficiéncia intelectual deve ser realizado, sempre que
possivel, por uma equipe multiprofissional, composta por profissionais como
assistente social, médico e psicélogo. A avaliacdo deve considerar o desenvolvimento
motor, psiquico e social, pois essas esferas sdo essenciais no processo de observagao

e diagnostico (MANTOAN, 2007).

A autonomia, nas deficiéncias motoras ou sensoriais, é constituida de
habilidades alternativas que, dadas as incapacidades das pessoas,
permitem uma adaptacdo conveniente as tarefas essenciais. Na
deficiéncia mental, a autonomia reveste-se de outras significacdes e o
ensino escolar nao visa desenvolver a autonomia intelectual, nem mesmo
quando se trata de alunos normais. (MANTOAN, 2007, p.1)

A condicdao de deficiéncia intelectual na adolescéncia (e, especialmente, as
deficiéncias nao sindromicas), por exemplo, detém caracteristicas peculiares. Nela,
diferentemente das demais, o diagnostico tem um papel determinante nao apenas na
identificacdo e caracterizacdo da deficiéncia, como colabora para sustentar o
preconceito e a discriminacao negativa, em lugar de promover a garantia de direitos
para essa fase de vida. Por vezes, o tipo de diagndstico da deficiéncia intelectual
favorece o entrave na sociedade, promovendo assim uma segregacdo entre os
diferentes niveis leve e moderado, deixa de forma mais complexa a insercao social do
nivel severo que é marcado pelo descrever do relatério médico sem ofertar espaco
para demonstras outras especificidades que ndao se denota naquele modelo de
relatério médico. Pois a adolescéncia abrande uma transicao de vida para a vida
adulta marcada de grandes avancgos na esfera social e educacional.

No entanto, a sociedade ainda segue vias de padrdes estatisticos, viabilizando

os adolescentes e adultos com deficiéncia intelectual com infantilidade,
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subestimac¢do e negligenciando os conhecimentos na area de estudo, do trabalho, em
suas relacdes interpessoais, area do crescimento educacional no ensino médio dentre
outras, produzidos por esse publico alvo. Segundo levantamento realizado pelo
Ministério do Trabalho, diante das informag¢ées do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatisticas - IBGE no ano de 2010, indicaram que 45,6 milhdes de pessoas se
declararam ter algum tipo de deficiéncia, esse nimero indicava 23,9% da populacao
geral brasileira. Se destacaram as deficiéncias: Visual, equivalente a 18,8% da
populagdo, motora 7%, auditiva 5,1% e a deficiéncia intelectual com 1,4%. (Boletim
Informativo PCD, divulgado em 2016).

Também é citado neste Boletim de informa¢des um dado importante

quanto a educacdo que, foi observado que menos de 15% dos jovens de 18

a 24 anos com deficiéncia cursaram o nivel superior segundo a Agéncia
de Noticias IBGE.

Conforme foi abordado neste trabalho, o diagndstico da deficiéncia intelectual
é fortemente marcado pela associacao entre o modelo médico, que compreende a
deficiéncia como adoecimento, e o modelo psicométrico, que regido por padrdes
estatisticos visam reduzi-la a um score, excluindo da andlise os modos de
funcionamento psicologico singulares. Tal associacdo conduz a representacdo da
pessoa com deficiéncia intelectual como um adolescente infantilizado, sem autonomia,
dependente, contido e sem capacidade de se responsabilizar por seus proprios atos, o
que constitui uma violagio de seus direitos como pessoa (DECLARACAO DE MONTREAL,
2004).

Segundo Carvalho (2006), pessoas com deficiéncia intelectual enfrentam
adversidades em suas relacdes com o mundo social, tais como desqualificacdo de seus
papéis de jovens e adultos e baixas expectativas quanto a sua capacidade de
adaptacao, solucdo de problemas, reflexao e autorreflexao, principais caracteristicas
das formas mais desenvolvidas de funcionamento cognitivo. Essas pessoas sao
comumente posicionadas distante do status social de adolescentes ou adultos, ou seja,
representadas como "criangas grandes" incapazes de agir, deliberar, escolher ou
liderar, como qualquer adolescente sem o mesmo diagnéstico. Esse quadro pode
levar a privacao de oportunidades académicas e sociais, com efeitos duradouros
sobre o processo de desenvolvimento pessoal. Ha repercussdes nos varios contextos
da vida cotidiana, gerando dificuldades especialmente no que diz respeito a inser¢do no

convivio social, conclusdao da educag¢do basica no ensino médio ou acesso aos niveis
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mais elevados de escolarizagdo, ambientes nos quais os adolescentes participam de
forma ativa (DIAS, 2012).

Em consonancia com as proposi¢cdes de Vygotsky (1997), temos enfatizado que
o adolescente com deficiéncia intelectual ndo deve ser considerado principalmente
como menos desenvolvido que outros, mas desenvolvendo-se de forma
qualitativamente diferente seja no espaco social ou no espaco educacional com foco
no ensino médio. A situacdo de deficiéncia intelectual ndo difere das demais condi¢des
normativas de desenvolvimento ao pressupor uma relagdo complexa e dinamica entre
componentes bioldgicos e culturais. Gracas a esse carater bi cultural, a performance
intelectual nao esta predeterminada, mas exposta a continua possibilidade de
reconfiguracdo e transformacao frente a desafios concretos e a oportunidade de
estabelecer relacdes sociais instigantes, que possibilitam a emergéncia de novas
condutas em relacdo a si mesmo, ao sistema de ensino e ao mundo.

O principio orientador da educacao inclusiva propde a media¢do e adquire um
carater de grande importancia, uma vez que abrange trés questoes imprescindiveis
no processo de construcdo do conhecimento: "o discente, como o sujeito que aprende;
o docente como mediador; a cultura, os signos como ferramentas a serem
empregadas. “O principio que regula a dinamica implicita nessa trama conceitual € a
interacdo social" (VYGOTSKY, 1987, p. 161). Trata-se de um modelo pertinente em
tempos de educacdo inclusiva, onde a interacdo é um processo essencial. No qual a
teoria do autor visa em um desenvolvimento de si e do outro, ele afirma, que o
aprendizado ocorre de forma mutua entre o eu e o outro. Dessa forma, o sistema de
ensino médio regular parece considerar que pouco ou nada pode ser feitas para
contribuir com a educagdo desses alunos, e quanto mais debilitadas forem essas
trocas, havera um maior nimero de lacuna no desenvolvimento desses alunos. Dessa
forma, os alunos com deficiéncia intelectual estao incluidos no sistema de ensino por
forca de acordos internacionais como a Declaragao de Salamanca (1994), porém, pela
falta de investimento pedagogico de trocas sociais eficientes, podem estar excluidos
do direito a aprendizagem. De forma que, os adolescentes com necessidades
educativas especiais necessitam de a¢cdes elaboradas pelos agentes mediadores, da
postura de media¢do do professor, em constante interagdo com os adolescentes com
ou sem necessidades educativas especiais.

Na medida em que esse processo se consolida, alunos sem necessidades
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educativas especiais tornam-se também mediadores para seus colegas com
necessidades educativas especiais, e a educacao se reconfigura ocorrendo a real
inclusao necessdaria dentro do espago educacional em diferentes niveis de ensino. A
educacao, segundo Vygotsky (1984), consiste em despertar na crianga aquilo que ela
ja possui dentro de si, ajudando-a a evoluir e a orientar o seu desenvolvimento em uma
determinada direcdo. "Nao uma direcao de mao Unica, mas que

contemple possibilidades de construcao, desconstrucao e reconstrucao tal como
ocorre na arte, mas sempre em interacao social" (VYGOTSKY, 2003, p. 201). Uma das
questdes centrais que determina mudangas sao as evidéncias do surgimento de novas
luzes no bojo do desenvolvimento da humanidade, que vem sendo entrelagada pela
inclusao na mudanca do tempo, da histéria do sujeito como ator e construtor,
precipitando crises conceituais.

O avanco entre diferentes tipos de escolas do ensino médio, inicialmente o
processo de exclusdo total contextualizada na sociedade onde a deficiéncia e vista
como pecado e fazia- se necessario a retirada da pessoa desse espaco de forma global,
como o sacrificio da pessoa com deficiéncia, com pequeno avan¢o mais ainda uma
exclusdo de maneira brutal construiu a roda da vida, onde as pessoas com a
deficiéncia eram depositadas todas em um unico espacgo. Registrando mais um avanco
as pessoas que possuiam a deficiéncia intelectual, poderia estar na sociedade, porém
seria de integra responsabilidade familiar a retirada desses seres dos espacos sociais
devendo manter- se apenas nas familias, havendo grandes marcos na caminhada pela
inclusdo houve a permissdao para criar escolas especificas para as pessoas com
deficiéncia de forma que a convivéncia fosse exclusivamente de pessoas
neurodivergentes denominada de escola especial. Foi apenas com o grande marco do
desenvolvimento da educac¢do inclusiva que se tornou possivel a construcdo e a
efetivacdo da Lei Brasileira de Inclusdo, permitindo a insercao das pessoas com
deficiéncia na sociedade, rompendo paradigmas e reconhecendo a singularidade de
cada deficiéncia e de cada individuo em diversos espacos sociais.

Vygotsky teceu criticas contundentes a escola especial de sua época, mas
defendia a existéncia de uma educag¢do especial que respondesse as necessidades
especificas de cada crianca. Para ele, a educagdo escolar deveria considerar a organizacao
sociopsicoldgica peculiar dos casos de deficiéncia. Embora reconhecesse que as leis

gerais do desenvolvimento humano se aplicam a todas as criancas, Vygotsky enfatizava
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a importancia de manter metas educacionais elevadas, promovendo a construcao de
novas capacidades e nado se limitando ao nivel de desenvolvimento ja alcan¢ado pelo
aluno. Para isso, seria necessario oferecer condi¢cdes que respeitassem as
singularidades associadas a cada tipo de deficiéncia.

Segundo Fierro (2004, p. 196), “as pessoas com deficiéncia tém dificuldades
especiais em adquirir conhecimentos. Suas dificuldades parecem ter a ver com todos
0Ss processos cognitivos e os parametros de inteligéncia”. E prossegue afirmando que
“o principal déficit parece residir em sua dificuldade, inclusive de generalizar,
transferir e aplicar estratégias ja aprendidas em situagcdes e problemas diferentes
daqueles em que foram adquiridas” (FIERRO, 2004, p. 197).

No entanto, as atitudes que viabilizam o preconceito seja ela em transcrigao
analise de relatério médico, no espaco escolar, a cultura social ainda se mantém de
forma pouco avancada para o rompimento dos paradigmas que evidéncias tais
atitudes com énfase no ensino médio. A educacao para o publico da adolescéncia de
maneira ampla tem registrado um avango significativo na mudanca social das pessoas
com deficiéncia intelectual em espago educacional, no entanto as barreiras atitudinais

ainda se tornam predominante dentro do ambiente escolar.

Resultados

Apo6s o levantamento dos dados é possivel chegar a alguns resultados, tais como:
os alunos com deficiéncia no ensino médio podem avancgar em seus estudos e nao ser
barrado pelos esteredtipos impostos pela sociedade educacional de alunos na
adolescéncia através do diagndstico médico que separa do nivel leve ao nivel severo
como afirma Dias em seu acervo documental. Além disso, a lei de Salamanca afirma o
ingresso deste aluno no espac¢o educacional e a Lei Brasileira de Inclusao assegura a
sua permanéncia e as possibilidades necessarias para manter esse adolescente
incluido no espago educacional do ensino médio, com as suas particularidades e que a
escola é um espaco de descobertas e desenvolvimento, no qual o aluno é guiado para
encontrar seu potencial em seu tempo de aprendizagem, e ndo um lugar onde o aluno
necessita se adaptar a estrutura educacional.

Os autores que embasaram a nossa pesquisa, apontam como os principais

desafios cognitivos e de habilidades adaptativas em pessoas com a deficiéncia
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intelectual na constru¢dao de uma escola inclusiva que envolve o rompimento com
praticas homogéneas e padronizadas, que ignoram as individualidades. Conforme
aponta Pires (2006, p. 91), “a escola para todos, extingue as praticas escolares onde
todos os alunos tém de dominar as mesmas aprendizagens, no mesmo ritmo e através
dos mesmos métodos de ensino”. Nesse sentido, a inclusio demanda uma
reestruturacao do ambiente escolar e da organizacao curricular, que deve promover
a valorizacdo da diversidade de estilos e ritmos de aprendizagem, conforme destacado
por Young (2007). Essa perspectiva possibilita um ensino que integre aspectos
cognitivos, emocionais e sociais, proporcionando uma educac¢do significativa para
todos.

Os resultados da pesquisa indicam avancos na educacdo sob a perspectiva
inclusiva, especialmente quanto a inser¢do de alunos com deficiéncia intelectual no
ensino regular nos anos finais da educac¢ao basica. No entanto, dados obtidos em fontes
como o IBGE revelam que a conclusdo dessa etapa por parte desses estudantes ainda
nao representa, de fato, uma inclusao escolar efetiva, em razdo das altas taxas de
desisténcia escolar observadas nesse grupo, especialmente quando comparadas as de
alunos com outros tipos de deficiéncia.

A andlise dos dados evidenciou que a taxa de escolarizacdo de estudantes com
deficiéncia intelectual apresenta uma diferenca significativa em relacdao aos demais
grupos, independentemente da faixa etaria. Esse cenario é particularmente
preocupante entre adolescentes de 15 a 17 anos, faixa em que o percentual de evasao
é expressivamente mais alto, conforme divulgado pela Agéncia de Noticias do IBGE

em 18 de setembro de 2024

A taxa de escolarizacdo foi menor entre as pessoas com deficiéncia em
todos os grupos etarios. Das criancas de 6 a 14 anos com deficiéncia,
95,1% frequentavam escola, abaixo dos 99,4% das sem deficiéncia. Entre
os jovens de 15 a 17 anos, para os que tinham deficiéncia, a escolarizacio
foi de 84,6%, frente a 93,0% entre os sem deficiéncia. Para o grupo de 18
a 24 anos, a taxa foi de 24,3% e 31,8% para as pessoas com e sem
deficiéncia, respectivamente (Agéncia de Noticias IBGE, Atualizado em
16/08/2024).

Diante da divulgacao de dados do IBGE para o publico de pessoas pcd’s, demostra
como se faz necessario a escolarizacao das pessoas com a deficiéncia intelectual apés os
15 anos, pois apds essa faixa etaria, demonstra abandono e falta de continuidade na

vida escolar dessas pessoas, necessitando assim de uma intervencdo positiva na
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perspectiva de constru¢do de conhecimento, com base na vida socio-histérico-
cultural da pessoa deficiéncia intelectual.

Em uma perspectiva dialégica de cunho histérico-cultural, a natureza da
deficiéncia intelectual toma outros vieis, permitindo trajetérias de vida diferenciadas
e autébnomas as pessoas. A deficiéncia deixa de ser uma condicao restritiva e passa a
ser uma possibilidade de desenvolvimento que se constréi didlogos entre as
condi¢cdes ambientais, historico-culturais e as condi¢cdes subjetivas da pessoa com
diagnéstico de deficiéncia intelectual.

As pessoas com DI conseguem apresentar avanc¢os através da convivéncia e a
aprendizagem de forma mutua no ambiente escolar inclusivo, pelo processo de
adaptagdo curricular assim como as atividades adaptadas respeitando o nivel de
conhecimento no qual o sujeito possui e a sua particularidade. Partindo do
pensamento de que a aprendizagem nao necessita seguir padrdes engessados, Paulo
Freire (1996) afirma que a aprendizagem nao é a transferéncia de conhecimento, mas
o compartilhamento de possibilidades para a constru¢do do conhecimento.

Para assegurar um conhecimento qualitativo, Maciel e Raposo (2010 p. 83)
“Nenhuma expressao do sujeito pode ser assumida de forma direta pelo investigador
fora do contexto geral que ela se produz”. No entanto expressa a importancia da
inclusdo como mais um instrumento que proporciona a participagdo da pessoa com
deficiéncia no contexto social educacional. Desse modo, a pessoa com DI, envolve-se
com o contexto geral social educacional para entender as expressdes impostas pela
sociedade em seus diferentes espagos. Entretanto a deficiéncia torna essas pessoas
individuais no que se refere a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais
especiais, de forma singular e com suas especificidades. Com isso, a pesquisa
bibliografica partiu do aporte, principalmente, de como ocorre as relacées no espaco
escolar através da fonte bibliografica.

A pesquisa bibliografica demonstra a variabilidade na prevaléncia da
deficiéncia intelectual e evidencia a importancia de pontuar o impacto dos fatores
encontrado na sociedade. Os estudos realizados apontaram a prevaléncia que
destacam as desigualdades no acesso a cuidados educacionais adversas como fatores
criticos. O que é possivel registrar os grandes avang¢os diante das media¢des nos
espacos educacionais.

A concepcao inclusiva no contexto dos anos finais do ensino médio tem como
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objetivo deslocar o foco das possiveis limitacdes e dificuldades de aprendizagem dos
alunos com deficiéncia intelectual para outras dimensdes que dialoguem com as
demandas escolares. Busca-se, assim, valorizar os potenciais desses estudantes,
permitindo que identifiquem e desenvolvam seus pontos fortes em parceria com
professores e demais profissionais da escola. Para que isso ocorra de forma efetiva, é
fundamental que a instituicdo se reorganize, oferecendo os recursos especificos
necessarios e eliminando barreiras de qualquer natureza sejam elas atitudinais,
capacitista ou arquiteténicas. A inclusdo requer, portanto, uma escola aberta a
diversidade, comprometida com praticas renovadas e com modos de atuagdo que
garantam o pertencimento e a aprendizagem de todos no ensino médio.

Diante da pesquisa, é necessarias amplas mudangas nos espacos educacionais,
o rompimento das barreiras atitudinais e as praticas pedagdgicas para o sucesso da acao
educativa, pois a inclusao exige uma escola aberta a diversidade e implica outros
modos de atuacdo e renovacdo nas percepg¢does dos professores sobre ensinar e
aprender. A escola nao necessita ter como base a metodologia quantitativa com
provas e acimulos de saberes expressos apenas em respostas pontuais escritas, o que
nao encaixa na metodologia inclusiva é necessario ofertar diversos métodos
avaliativos, que permita o docente avaliar cada individuo como ser unico, e
favorecer a permanéncia e o desenvolvimento do aluno com deficiéncia intelectual no
espaco educacional em anos finais.

A inclusdo educacional nos anos finais, da pessoa com deficiéncia intelectual,
na qual orienta as a¢des dirigidas a insercdo no espaco faz se necessario uma mudanca
nas barreiras atitudinais, flexibilizacao do curriculo e aceitacao no espaco social, a
inclusdo nido necessariamente na sala de aula, mas em todas as esferas escolares
dentro da educacgao basica de anos finais do ensino médio como afirma Mantoan, que
a educacdo necessita auxiliar no desenvolvimento do aluno e ndo o aluno tentar se
moldar no desenvolvimento pedagdégico do espaco escolar.

Diante dos conhecimentos adquiridos na pesquisa bibliograficas, advém da
concep¢ao da deficiéncia como caréncia e auséncia localizadas no individuo
unicamente que nao dialoga com o que o Estatuto da crianc¢a e do adolescente em seu
artigo 532 aborda o direito do adolescente a educagao, visando o pleno
desenvolvimento de uma pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacao

do mesmo. No entanto, as vezes foge do que a lei prever, por falta de conhecimento de
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como promover ainclusdo e o favorecimento da aprendizagem de forma igualitaria em

sala de aula.

Consideracodes finais

Mediante o exposto, este estudo bibliografico buscou analisar a inclusdo
escolar de adolescentes com deficiéncia intelectual no ensino médio, a partir dos
desafios que permeiam esse processo. Os resultados obtidos revelaram avanc¢os na
permanéncia desses estudantes nos anos finais da educacao basica; contudo, ainda se
observa uma distor¢do significativa quando comparada a trajetéria escolar de alunos
com outras deficiéncias no mesmo nivel de ensino.

Embora este estudo tenha se centrado em conceitos tedricos, ele contribui para
a discussdo sobre as limitacdes de alunos adolescentes no ambiente escolar no ensino
médio e na identificacdo das barreiras encontradas no espaco escolar e sugere a
acolhida como elemento fundamental para tratar as barreiras atitudinais,
arquitetOnicas ou capacitista decorrentes.

A metodologia exposta por um sistema de ensino que ndo se encaixa nas
particularidades de cada aluno com deficiéncia intelectual proporciona as percepg¢oes
equivocadas que resultam em procedimentos atitudinais erréneos, a falta de recurso e
adaptacdo curricular para promover de forma igualitaria o processo de ensino do
aluno com deficiéncia intelectual aos alunos que ndo registram nenhum tipo de
deficiéncia no ambiente educacional do ensino médio. A inclusdao ainda enfrenta
muitas barreiras, tem vastos caminhos para percorrer, o importante € que isto ja se
iniciou a algum tempo e continuamos a buscar para que, no futuro, espera- se que as
escolas seja um lugar onde nao haja discriminacao e preconceito, que sejaum lugar na
qual as diferencgas e o tempo de aprendizagem de cada um seja valorizado.

Acredita-se que os resultados deste estudo possam contribuir, de alguma
forma, para as discussdes atuais acerca da inclusdo de estudantes com deficiéncia
intelectual no ensino médio regular. Alinhado ao pensamento de Hugo Beyer, defende-
se que a principal condi¢ao para uma educa¢do verdadeiramente inclusiva é uma nova
forma de pensar: a convic¢do de que os alunos sao sempre diferentes entre si e de que
todos, em sua singularidade, sao especiais.

Consequentemente, o desafio recorrente identificado na pesquisa bibliografica
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aponta para a necessidade de adaptar as praticas educacionais e o processo de
desenvolvimento do adolescente no ensino médio as particularidades de cada
individuo, assegurando o respeito a diversidade e promovendo a inclusao plena.
Uma das limitacées deste estudo foi a auséncia de participacdo direta de
estudantes da rede basica de ensino, bem como a ndo abordagem de intervencdes
aplicadas diretamente a pessoas com deficiéncia intelectual. No entanto, a
sistematizacao dos estudos analisados permite delinear estratégias especificas para
esse contexto, oferecendo subsidios valiosos para futuras pesquisas e intervengodes
mais inclusivas e adaptadas as necessidades desses adolescentes, contribuindo para

a ampliacao do conhecimento e 0 avanco da inclusdo educacional no ensino médio.
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DEFICIENCIA INTELECTUAL: ENTRELACANDO EXPERIENCIAS
PEDAGOGICAS DO COTIDIANO ESCOLAR

Ana Carolina Lira Gongalves!
Luciana Ferreira da Silva?

Patricia Silva de Jesus3
Introducao

Deficiéncia Intelectual* (DI) é o termo utilizado para descrever o distirbio do
desenvolvimento neuroldgico que afeta o funcionamento intelectual sendo caracterizado
por desempenho intelectual abaixo da média, com limitagdes em habilidades adaptativas,
e que se manifesta antes dos dezoito anos. Essa condicao é caracterizada por limitacoes
nas habilidades mentais gerais. Essas habilidades estdo ligadas a inteligéncia, atividades
que envolvem raciocinio, resolucdo de problemas e planejamento, entre outras. E geram
importantes limita¢des, tanto no funcionamento intelectual quanto no comportamento
adaptativo, expresso nas habilidades conceituais, sociais e praticas.

A inclusdo de estudantes com Deficiéncia Intelectual (DI) no ambiente escolar
regular ainda enfrenta desafios significativos, como a falta de adaptagoes
pedagdgicas, resisténcia por parte de alguns educadores e a necessidade de maior
envolvimento da familia e da comunidade escolar. Apesar dos investimentos

promovidos por algumas politicas publicas voltadas a educacdo inclusiva, ainda é

(¢°N)

perceptivel a lacuna entre o discurso e a pratica. Para que a inclusao seja efetiva,

necessario um compromisso coletivo que envolva formag¢do continuada para os

1 E-mail: carolliral51@outlook.com

2 E-mail: lucianaferdasilva80@gmail.com

3 E-mail: sauloemila@gmail.com

4 A partir da adogdo da Classificacdo Internacional de Doencgas - 112 Revisao (CID-11), prevista para entrar
em vigor no Brasil em janeiro de 2027, a antiga nomenclatura “Deficiéncia Intelectual” (anteriormente
classificada sob o cédigo F-84 na CID-10) passa a ser denominada “Transtornos do Desenvolvimento
Intelectual”, com o novo c6digo 6A00. A mudanga busca promover uma terminologia mais atual, respeitosa
e alinhada as diretrizes dos direitos humanos e da inclusdo social.
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profissionais da educagdo, a¢des intersetoriais e o fortalecimento de uma cultura
escolar mais acolhedora, equitativa e sensivel as particularidades de cada estudante.

Nossas vivéncias durante os estagios em salas regulares e no Atendimento
Educacional Especializado (AEE) nos permitiram observar essas dificuldades de perto.
Percebemos que, embora haja avancos nas politicas de inclusdo, muitas escolas ainda
ndo estdo plenamente preparadas para acolher e desenvolver estratégias eficazes
para esses alunos. A segregacdo e o capacitismo ainda sao fatores muito presentes nas
escolas analisadas: alunos que saem mais cedo, ndo participam das atividades propostas
em sala e sdo, diariamente, questionados sobre sua capacidade de aprender, estes acabam
se tornando fatores que colaboram para a evasao escolar desses estudantes e pela falta de
confianca de algumas familias no potencial educativo da escola. Nossas observagdes nos
possibilitaram um olhar mais amplo sobre a inclusdo em todos os espacos e vertentes a
qual devem incentiva-la e torna-la realidade.

Diante disso, este estudo busca refletir sobre essas experiéncias, discutir as
praticas pedagdgicas inclusivas, identificar estratégias para o ensino inclusivo e ressaltar
a importancia da ponte familia - escola para o desenvolvimento do estudante com

deficiéncia intelectual. Conforme nos diz Martins e Santos (2015):

A forma de ver a deficiéncia prejudicou o inicio do processo de inclusio
do aluno com DI, fortalecendo mitos sobre a sua aprendizagem,
construidos socialmente a partir de atitudes preconceituosas e
segregacionistas de educadores, pois o temor pela diferenca permeia em
grande parte a discriminacdo que afeta, muitas vezes, as escolas. (Martins
e Santos (2015), p. 396)

E fundamental compreender as experiéncias vividas no espago escolar para
conseguir identificar praticas que favorecam a aprendizagem e a convivéncia, garantindo

assim, a inclusao destes estudantes.

2. ADAPTACAO CURRICULAR COMO ESTRATEGIA DE INCLUSAO PARA ALUNOS
COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

De acordo com a Resolugdo CNE/CEB N2 2, de 11 de Fevereiro de 2001, art. 8°: “As
escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na organizacao de suas classes
comuns: [...] flexibiliza¢des e adaptagdes curriculares que considerem o significado pratico

e instrumental dos contetidos basicos, metodologias de ensino e recursos didaticos
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diferenciados e processos de avaliagdo adequados ao desenvolvimento dos alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais.”. Assim, a adaptacao curricular é, em
tese, um dever de toda escola de ensino regular mas, na pratica, sera que estas institui¢cdes
de ensino estdo realmente efetivando seu papel? Estes alunos estao se desenvolvendo? Os
estudantes com DI estdo sendo inclusos?

A adaptacdo de atividades, trabalhos e provas é pensada levando em consideragido
as habilidades, competéncias e conhecimentos que precisam ser desenvolvidos e aqueles
ja desenvoltos. A pessoa com Deficiéncia Intelectual tem dificuldade para aprender,
entender e realizar atividades comuns para as outras pessoas. Muitas vezes, essa pessoa
se comporta como se tivesse menos idade do que realmente tem, assim, necessitando de
um maior apoio pedagogico. Podemos observar nos registros de campos das observacoes
realizadas por Patricia:

Estava na sala de aula com a aluna com deficiéncia intelectual que nao
fala, ndo escreve (ela estd cursando o 6 ano), aguardando o professor da
disciplina de matematica. Ele chegou, deu boa tarde e foi ao quadro
colocar o conteido da aula para que os alunos copiassem no caderno, deu
um tempo, e depois explicou o assunto, deu o horario do término da aula,
ele se despediu e saiu da sala. E assim aconteceu com o outro professor...
(Relato de aula de Patricia, 2025)

Essa experiéncia nos revela, que mesmo sabendo da existéncia da aluna em sala de
aula, nada foi preparado para que ela pudesse acompanhar o desenvolvimento da aula. E
um sentimento de invisibilidade que acarreta em uma falta de aten¢ao individualizada.
Observamos a falta de conhecimento e preparo do professor, que muitas vezes ndo possui
formagdo necessaria para lidar com a diversidade dos alunos, e também a questao do
preconceito sobre a capacidade da pessoa com deficiéncia intelectual em aprender.

E importante destacar que, embora muitas praticas pedagégicas excludentes
tenham sido observadas, os professores nao devem ser considerados os unicos
responsaveis por tais falhas. Grande parte desse despreparo esta diretamente ligada a
auséncia de politicas publicas eficazes de formacdo continuada, que deveriam ser
promovidas sistematicamente pelos 6rgdos educacionais como secretarias municipais,
estaduais e o proprio Ministério da Educacao. A falta de acesso a capacitagdes especificas,
de carater pratico e acessivel, contribui para que muitos educadores enfrentem desafios
em sala de aula sem o suporte necessario, reproduzindo modelos tradicionais de ensino
que ndo contemplam a diversidade dos estudantes.

Outra experiéncia relatada no nosso diario de campo de estagio foi:
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Hoje, em sala de aula, vi a estudante separada dos colegas enquanto estes
faziam um trabalho em equipe, ao me aproximar percebi que a aluna fazia
as atividades que a cuidadora elaborava, quando perguntei ela disse que
apenas 4 professores adaptavam suas atividades para a aluna, os demais
passavam a mesma atividade para a turma toda.

(Relato de sala de Ana Carolina, 2024)

Esse relato reforca a observacao da experiéncia anterior, os docentes muitas vezes
optam por ndo incluir o aluno nas atividades pedagégicas e seguir seu planejamento, ao
invés, de formular uma aula onde todos possam participar. Mas, ndo podemos ignorar
como a falta de incentivo e promocgao de praticas inclusivas e formagdes que preparem
esses profissionais para trabalhar considerando cada estudante, favorecem o uso de
praticas arcaicas e “crucificam” novos modelos de ensino por considerarem um trabalho
excessivo e, para alguns, “desnecessario”. Afinal, para eles, estar presente em sala de aula

é o suficiente para o estudante com deficiéncia. Assim como observado por Luciana:

Durante uma conversa com a professora regente, ela relatou enfrentar
dificuldades para adaptar as atividades escolares as necessidades de duas
alunas com deficiéncia intelectual. A professora explicou que nunca teve
a oportunidade de participar de uma capacitagdo voltada a educagao
inclusiva. Além disso, mencionou a auséncia de apoio por parte da gestio
escolar. Diante dessa realidade, as alunas permanecem na sala sob os
cuidados das cuidadoras, que se esforcam para manté-las
ocupadas.(Relato de sala de Luciana, 2023).

Essa situacdo reflete a falta de formacdo continuada e de apoio institucional,
aspectos apontados por Mantoan (2003), como entraves significativos para a efetivacao
da inclusdo escolar, uma vez que a inclusdo nao depende apenas da presenca fisica do
aluno na escola, mas de um compromisso coletivo com sua aprendizagem e participagao.

Apébs a observagdo de diferentes espagos e individuos, é notéria a dificuldade,
despreparo e relutancia de alguns profissionais ao se falar de praticas pedagoégicas
inclusivas, para muitos a adaptagdo deve ser feita, mas ndo por eles, e para outros, o fato
do estudante frequentar as aulas ja é inclusao o suficiente. Esse tipo de pensamento
capacitista estd enraizado na maior parte dos educadores, dificultando assim, o
desenvolvimento do estudante e criando barreiras para o fim de praticas
consideradas tradicionais que ndo consideram as diversidades, as multiplas

inteligéncias e ritmo de aprendizagem.

3. 0 PAPEL DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NO SUPORTE AS
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ADAPTACOES CURRICULARES

A Resolucdo n? 4, de 2 de Outubro de 2009, responsavel pelas diretrizes do
Atendimento Educacional Especializado, por meio do art. 2° define que: “ O AEE tem como
funcao complementar ou suplementar a formac¢do do aluno por meio da disponibilizacao
de servicos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua
plena participagdo na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem.”. E papel do
profissional do AEE proporcionar um atendimento Individualizado para o estudante com
deficiéncia intelectual visando o seu desenvolvimento dentro e fora do ambito escolara fim
de proporcionar sua autonomia, independéncia e desenvolvimento cognitivo.

O profissional especializado deve oferecer suporte aos professores para que estes
fornecam atividades adaptadas aos estudantes com DI, assim, fortalecendo a parceria
educador de salaregular - educador especializado e propiciando um maior apoio ao aluno
visando sua inclusdo e desenvolvimento. Porém, deve-se sempre esclarecer que, fungdes
e espacos diferentes utilizam planos educacionais diferentes, Gomes et al. (2007) diz “Esse
atendimento existe para que os alunos possam aprender o que é diferente dos contetidos
curriculares do ensino comum e que é necessario para que possam ultrapassar as
barreiras impostas pela deficiéncia.”, reforcando que o atendimento educacional

especializado ndo é reforc¢o escolar. Observamos que:

A sala de AEE do colégio funcionava todos os dias porém a profissional
que ocupava o cargo de técnica de AEE, apesar de todo esfor¢o, nao tinha
formacdo na area da educacdo inclusiva/especial. Inicialmente os
atendimentos eram desordenados, ndo via rotina na sala. Muitos
professores nem sabiam para que a sala servia ou nos viam como um
refor¢o dos assuntos trabalhados em sala.

(Relato da Sala de Recursos Multifuncionais de Ana Carolina, 2025)

O relato evidencia algumas das dificuldades enfrentadas na efetivacdo do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) em uma das escolas observadas. Apesar
das boas intengdes, a falta de formagdo especifica em educacao inclusiva/especial da
técnica responsavel pela sala e de uma rotina estruturada comprometeu a organizacao e
efetividade dos atendimentos, evidenciando a necessidade de profissionais qualificados
para garantir o desenvolvimento dos estudantes. O desconhecimento do real propoésito da
sala pelos docentes refor¢a a importancia da comunica¢do entre professor do AEE e

professor da sala regular.

160



Vozes da inclusdo: prdticas Pedagogicas e experiéncias transformadoras

De acordo com nossas vivéncias, observamos que nas escolas as quais passamos, a
sala de AEE acaba sendo um espago que nao tem sua funcionalidade definida, bem como,
sua existéncia é pouco difundida entre a equipe pedagogica. Assim, sua importancia e
propdsito se tornam desinteressantes ou até irrelevantes para aqueles que deveriam
atuar de forma colaborativa nesse espaco. Isso compromete a efetividade do atendimento
aos estudantes publico-alvo da educagdo especial, enfraquecendo as a¢des inclusivas no

ambiente escolar.

4. PAPEL DA EQUIPE PEDAGOGICA NA CONSTRUCAO DE PRATICAS
INCLUSIVAS

A inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual é responsabilidade de toda a
escola. A Lei Brasileira de Inclusao (Brasil, 2015) afirma que todas as pessoas tém direito
a uma educacdo que respeite suas necessidades. Por isso, professores, coordenadores,
direcdo, demais funcionarios e colegas de sala precisam agir juntos para que todos se
sintam acolhidos e participem da vida escolar.

A equipe pedagogica tem um papel importante. De acordo com a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC, 2017), é funcao dessa equipe orientar os professores na
construcdo de praticas que respeitem o tempo e o jeito de aprender de cada aluno,
inclusive aqueles com deficiéncia intelectual. Os professores devem planejar suas aulas
de forma flexivel, usando diferentes estratégias de ensino. O Ministério da Educacao
(MEC, 2020) recomenda que sejam usadas adapta¢des de materiais, tecnologias assistivas
e avaliacdes diferenciadas, sempre pensando no desenvolvimento de cada aluno.

Os funcionarios de apoio da escola também sdo fundamentais. Eles garantem que
todos os alunos sejam bem cuidados em todos os momentos, seja no intervalo, nas
refeicdes ou em atividades fora da sala de aula, sempre respeitando suas necessidades.
Isso estd em consonancia com o que orienta, a Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008). Ja a direcao da escola tem a missdo de
organizar formagoes para todos os funcionarios, garantir que a escola tenha estrutura
acessivel e promover uma cultura de respeito as diferencas. Em relacdo a experiéncia

vivenciada nas escolas, podemos relatar que:

Duas alunas com deficiéncia intelectual, ndo verbais, permaneceram
acompanhadas por suas cuidadoras, sem serem incluidas no
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planejamento pedagoégico da professora. Durante a aula, receberam
apenas uma folha de papel em branco para desenhar e pintar, sem relacao
com os conteudos trabalhados. Sem estimulos adequados ou qualquer
forma de mediacdo que se tornasse possivel a aprendizagem, uma das
alunas dormiu em sala, enquanto a outra saiu para os corredores da
escola, acompanhada por sua cuidadora, que tentou, sem sucesso,
convencé-la a retornar.(Relato de sala de Luciana, 2023)

Esse relato evidencia fragilidades estruturais no planejamento pedagégico
inclusivo, apontando a necessidade de um olhar sensivel e antecipado as diferencas
presentes no contexto escolar. A inclusdo efetiva requer adaptagdes curriculares e
metodoldgicas. A simples oferta de uma atividade ndo relacionada ao contetido, como a
folha de papel para colorir, revela uma compreensao superficial do que significa
promover a inclusdo.

Analisando nossas observacgdes, obtivemos diferentes olhares a respeito da equipe
pedagogica, mas ambos serviram para ressaltar como o papel de uma gestdao democratica
e participativa é essencial no processo de inclusdo e adaptacdo de estudantes com
Deficiéncia Intelectual. Assim, como vimos neste texto e como esta escrito na Lei Brasileira
de Inclusdo e a BNCC, a inclusdo é um trabalho de equipe. Cada pessoa dentro da escola é

essencial para criar um ambiente onde todos possam aprender e se desenvolver de

maneira igualitaria.

5. FAMILIA E ESCOLA: PARCERIA FUNDAMENTAL NO TRABALHO COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL NA ESCOLA.

E necessario ter um olhar atento a importincia das familias dos alunos com
deficiéncia, para que possamos conseguir construir um trabalho que leve ao
desenvolvimento daquele individuo. Com o auxilio da familia a escola compreende as
particularidades do aluno, focando em suas habilidades. A familia, como sendo o primeiro
ambiente de socializacdo e aprendizagem, exerce um papel crucial no desenvolvimento
do aluno contribuindo para seu sucesso escolar e social. Através de experiéncias,

relatamos:

Costumo sempre entrar em contato com as familias logo ap6s conversar
com o aluno. Percebi que os estudantes que se desenvolviam mais
rapidamente tinham familias presentes que sempre nos buscavam
quando tinham duvidas. J4 os estudantes que as familias evitavam contato
acabavam tendo um desenvolvimento mais lento e agitado.

(Relato de sala de Ana Carolina, 2024)
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O relato destaca a importancia da parceria entre escola e familia no
desenvolvimento de estudantes com deficiéncia intelectual. Observamos que os alunos
cujas familias sdo presentes e mantém didlogo constante com a escola apresentam
avangos mais significativos, enquanto a auséncia de contato familiar esta associada a um
desenvolvimento mais lento e comportamentos agitados. A experiéncia reforca a
necessidade de uma comunicacdo empatica e continua entre escola e familia, além do
acolhimento e orientacdo as familias mais distantes, como forma de fortalecer o processo
educativo de forma colaborativa e inclusiva.

Alei brasileira de inclusdo 13.146/2015 no capitulo IV em seu paragrafo unico diz:
“E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar educacao
de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia,
negligéncia e discriminacdo.” A escola e a familia sdo instituicdes que podem contribuir
significativamente para o processo de inclusdo escolar de criangas com deficiéncias e
garantir seu pleno desenvolvimento.

A parceria familia e escola ndo se resume as reunides ou a corre¢do de uma tarefa
de casa. O envolvimento dos pais na escola gera uma motivagao aos alunos, resulta em
uma maior autoconfianca nas criangas, a comunicacao entre a familia e a
escola fica mais fortalecida, facilitando a identificacdo de problemas e desafios. A

partir de observacoes:

Estava na escola aguardando o inicio das aulas, quando a diretora me
chamou para conhecer a familia da aluna. Ficamos nés e a mae da aluna
conversando para conhecermos a aluna. A mie foi contando como é o
comportamento da estudante, algumas coisas que chamam mais a sua
atencdo e também relatou sobre seu desanimo, pois nao vé a filha se
desenvolvendo e aprendendo na escola, e somente leva a filha para
socializar. Para o desenvolvimento do meu trabalho a relagdo com a
familia é muito importante, e com o passar dos dias, a mae foi me
relatando as particularidades da aluna e como eu poderia estar auxiliando
no desenvolvimento dela.

(Relato de Sala de Patricia, 2025)

Entendemos que a familia do aluno com deficiéncia intelectual desempenha um
papel fundamental no desenvolvimento do aluno, com suporte emocional, apoiando a
aprendizagem, fornecendo as informacdes sobre o aluno, para que uma educagao
efetivamente inclusiva aconteca.

Lazzaretti (2016), diz que a escola e a familia sdo ambientes de desenvolvimento e
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aprendizagem, e ambas podem tanto impulsionar quanto inibir o desenvolvimento. Nao
existe um aluno com deficiéncia sozinho, tem uma familia toda por tras que precisa ser
abragada pela escola.

A ideia de corresponsabilidade refor¢ca que a escola e a familia, ndo devem atuar
de forma isolada no processo educativo desse aluno, é necessario dividir as
responsabilidades, desenvolver projetos em conjunto, avaliando os progressos e desafios,
sempre visando o bem estar do estudante. Atualmente ha a necessidade de a familia estar
em contato direto com a escola e vice-versa, porque a escola é uma instituicio que
complementa a familia e juntas tornam-se espacos propicios para o desenvolvimento de
seus filhos e alunos. Ambas, familia e escola, dependem uma da outra na tentativa de
alcancar seus objetivos, possibilitando um futuro melhor para o filho e educando e,
também, para a sociedade em geral, confirma Lazzareti (2016).

As estratégias pedagdgicas criadas pela escola, de forma personalizada, que
viabilizam uma rotina de estudo que também podem ser aplicadas em casa, contribuem
para essa parceria, fortalecendo ainda mais a comunicag¢do escola-familia, pois muitas
dessas estratégias podem ser desenvolvidas de acordo as informagdes fornecidas pelas

familias para um melhor desenvolvimento desse educando.

CONSIDERACOES FINAIS

Encerrando este estudo, voltamos a pergunta que deu origem a nossa investigacao:
de que forma as experiéncias do cotidiano escolar ajudam a compreender as contribuicées
e os desafios da inclusao de estudantes com deficiéncia intelectual.

A partir de vivéncias e observagdes em sala de aula, realizamos registros reflexivos
que dialogaram com a pratica pedagogica, com as relacdes entre escola e familia e com os
obstaculos enfrentados no dia a dia por professores e alunos. Esse processo de observagado
foi essencial, pois nos ofereceu um olhar mais préximo da realidade, permitindo analisar
situagdes concretas e construir entendimentos a partir da experiéncia.

0 que ficou evidente nos registros foi um cendrio preocupante: muitos
profissionais da educacao ainda demonstram despreparo para lidar com a diversidade,
especialmente quando se trata da deficiéncia intelectual. Em alguns momentos, foi
possivel perceber ndo apenas inseguranca pedagogica, mas também atitudes de descaso

e preconceito, o que reforca a urgéncia de formac¢des mais humanas e inclusivas para as
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equipes escolares.

No entanto, é necessario compreender esse despreparo como fruto de um contexto
estrutural de negligéncia formativa. A auséncia de cursos, oficinas e politicas intersetoriais
voltadas ao atendimento as necessidades educacionais especiais gera um ciclo de exclusao
que nio pode recair unicamente sobre os professores. E responsabilidade dos sistemas
de ensino promover, de maneira continua e obrigatoria, acdes de formacdo que realmente
preparem os profissionais para a realidade da educacao inclusiva.

A partir das experiéncias e dos estudos realizados, percebemos que existem muitos
obstaculos a serem enfrentados para que as escolas se tornem ambientes
verdadeiramente acolhedores, acessiveis, integradores e de pertencimento, onde haja o
respeito as diversidades e a participacao de todos sem segregacao.

E nitido como a falta de formacio continuada para as equipes escolares, a auséncia
do plano pedagogico individualizado, de adaptagdes em atividades e provas, metodologias
diversificadas e trabalho colaborativo entre professores, cuidadores, profissionais do AEE
e familia afeta o desenvolvimento do estudante com DI. O Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia é enfatico ao afirmar que a escola deve assegurar um sistema educacional
inclusivo em todos os niveis, adaptando-se as caracteristicas de cada aluno. Em sintese,
embora as legislagcdes sejam claras quanto ao direito a educacgao inclusiva, os desafios
vivenciados pelos estudantes observados evidenciam uma significativa distancia entre o
que é previsto na norma e o que se realiza na sala de aula, impedindo que o processo de
aprendizagem seja efetivo para todos.

Também foi possivel notar que, onde havia maior aproximacdo entre a escola e a
familia, os avancos eram mais significativos. Por outro lado, a auséncia de dialogo entre
esses dois espagos comprometia diretamente o processo de aprendizagem e inclusao. Isso
reforca a importancia de envolver ativamente as familias e criar canais abertos de
comunicacao, colaboracgao e escuta.

Diante desse cendrio, propomos alguns caminhos para uma educacdo mais
equitativa e verdadeiramente inclusiva: Investimento em formacgao continuada para toda
a equipe escolar; Construcdo e implementagdo do Plano de Desenvolvimento
Individualizado (PDI), com a participa¢do da equipe pedagdgica, da familia e do préprio
estudante; Adaptacao curricular e avaliacao diferenciada, respeitando as particularidades
de cada aluno; Incentivo ao trabalho colaborativo entre os professores regulares e os

profissionais do AEE; Maior envolvimento da familia no processo educacional e, por fim,
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a valorizacao da escuta ativa do estudante com deficiéncia intelectual.

Somente por meio de acdes concretas, estruturadas e continuas sera possivel garantir que
a escola cumpra sua funcao social de acolher, ensinar e valorizar todos os seus estudantes,
sem excec¢ao.

Mais do que integrar fisicamente o aluno a sala de aula, a inclusao exige um olhar
atento as suas necessidades, potencialidades e formas proéprias de aprender. Exige
também compromisso ético e responsabilidade coletiva. Que este trabalho possa inspirar
educadores, gestores e demais profissionais a repensarem praticas e
a construirem, no cotidiano escolar, uma educacido que acolha verdadeiramente todos os

sujeitos.
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PARTE IV — Colaboracao, Tecnologia e Inovacao

na Inclusao




ENSINO COLABORATIVO NA EDUCAGAO INCLUSIVA: EXPERIENCIA
PEDAGOGICA COM O PROJETO DONA EMPATIA

Milene Santiago de Jesus!
1. Introducao

A Educacao Inclusiva, ao longo dos ultimos anos, vem sendo bastante discutida e
implementada no sistema educacional. Neste cendrio h4 um movimento para assegurar
os direitos de acesso e permanéncia das pessoas com deficiéncia a escola comum. A
existéncia de leis que garantem direitos fundamentais as pessoas com deficiéncia no
Brasil constitui um marco importante, para reducdo das exclusdes que historicamente
foram reforgadas para que pessoas com deficiéncias ndo fossem aceitas em escolas
comuns.

Neste movimento entendemos que a inclusao constitui um caminho complexo,
uma vez que garantir a matricula do estudante com deficiéncias em escolas comum ndo
assegura, por si s6, sua efetiva inclusao. Inclusdo é movimento que envolve muitas a¢des
em um trabalho conjunto de atores que compactuem dos mesmos objetivos e almejam um
trabalho onde todos participem e alcancem resultados de aprendizagem. As praticas
pedagdgicas inclusivas sdo essenciais neste percurso de efetivacdo da inclusdo, pois por
meio de agdes pedagdgicas voltadas para romper com as exclusdes, podem surgir acdes
importantes que fortalecem a construgdo de uma escola que promove educag¢ao para
todos. Segundo Mantoan (2015, p.65): “A inclusdo é uma inovagao que implica um esforco
de modernizar e reestruturar a natureza atual da maioria de nossas escolas’.

As escolas precisam recriar suas estratégias pedagdgicas quando o seu objetivo é
fomentar uma escola de fato inclusiva, romper com as antigas concepg¢des de educacao
que ndo atende a todos. Uma escola verdadeiramente inclusiva e de qualidade rompe com

as barreiras que impedem educac¢do para todos. Conforme aponta Mantoan (2015): As
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escolas de qualidade sdo espagos educativos de construcdo de personalidades humana
autonomas, criticas, espagos onde criangas e jovens aprendem a serem pessoas.

As agdes pedagdgicas prospectivas sdo importantes, pois podem viabilizar as
relacdes socioafetivas dentro do espaco escolar e contribuir para a efetivacao da inclusao,
uma vez que promove reflexdes capazes de modificar atitudes e potencializam uma
convivéncia mais acolhedora e praticas de empatia. Neste sentido, o ensino colaborativo
constitui um caminho possivel para que a inclusdo escolar ocorra com mais eficiéncia, e
assim colher resultados importantes. Uma equipe engajada que dialoga, planeja e faz
acOes acontecer é fundamental para esse processo. Conforme aponta Mendes (2024,
p.33):"Todos os profissionais que trabalham no sistema de ensino incluindo a gestao
administrativa devem ter clareza dos principios da inclusdo escolar e estar de acordo em
coloca-los em pratica”.

Acreditando que a inclusdo escolar, ainda que um processo desafiador, possa ser
trilhado por caminhos possiveis, quando ha possibilidade de um trabalho colaborativo
entre os atores escolares. Neste cenario nasceu a nossa questdo de pesquisa: Como o
Ensino Colaborativo na educagdo inclusiva pode contribuir para a efetivacao da inclusao
escolar?

Assim, durante a realizacdo da aplicacdao da proposta de Estagio Il do curso de
Educacao Inclusiva, vivenciamos algumas acdes do Projeto intitulado Dona Empatia:
Acolher, respeitar, transformar em uma Escola de Ensino Fundamental, anos iniciais da
rede municipal de ensino do municipio de Jacobina-BA, durante o ano letivo de 2023, o
projeto promovia agdes voltadas para inclusao por meio de um trabalho colaborativo.

O Projeto Dona Empatia nasceu da necessidade de promover a¢des voltadas para o
acolhimento, respeito, valorizacdo da diversidade humana, e construcdo de um espago
escolar humanizado e inclusivo. Idealizado pela professora do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) da instituicdo em colabora¢do com professores da sala comum. Por
meio de uma proposta ludica para atrair a atencdo dos estudantes, o projeto foi
organizado e desenvolvido em diferentes etapas.

O presente artigo buscou descrever as agdes realizadas pelo Projeto Dona Empatia;
identificando as relagdes existentes entre o Ensino Colaborativo e o projeto. Vivenciando
esta experiéncia, buscando aprender com ela, utilizando o relato de experiéncia como
meétodo de pesquisa, uma vez que para Mussi (2021): O relato de experiéncia é um tipo

de producdo de conhecimento, cujo texto trata da descricio da intervencao de uma
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experiéncia. Desse modo, serdo descrita a experiéncia vivenciada durante o estagio.
Conforme LANFRANCO, FORTUNATO, (2022): Nao se trata de investigar uma realidade com
o objetivo de modifica-la, mas, compreendé-la. Vivenciar uma situagdo concreta

efetivamente, experienciando-a, e com ela aprender.

ENSINO COLABORATIVO NA EDUCAGAO INCLUSIVA

As acdes necessarias para viabilizar a efetivacdo da inclusao escolar nao sao faceis,
ndo ha modelos prontos para serem seguidos e aplicados garantindo resultados de
sucesso. O caminhar da inclusdo constitui uma construcao, envolvendo a colaborac¢do de
diferentes atores que partilham dos mesmos objetivos. O ato de colaboracao propde a
ideia do fazer coletivamente, algo que nao é possivel realizar individualmente, dentro do
processo de inclusao podemos compreender que a cooperacao exige a partilha mutua de
saberes que se complementam para busca de resultados eficazes.

O ensino colaborativo como pratica educativa constitui uma tematica bastante
discutida atualmente, conforme aponta (Mendes, 2024 p.26): “A literatura cientifica de
paises mais experientes em praticas de inclusdo escolar tem apontado o trabalho
colaborativo no contexto escolar como uma estratégia em ascensao”. Uma vez que esse
formato de trabalho possibilita alcanc¢ar resultados significativos ao unir conhecimentos
de diferentes profissionais trabalhando juntos para potencializar a aprendizagem para

todos.

O ensino colaborativo ou coesino é um dos modelos de prestacdo de
servico de apoio no qual um professor comum e um professor
especializado dividem a responsabilidade de planejar, instruir e avaliar o
ensino dado a um grupo heterogéneo de estudantes. Tal modelo emergiu
como alternativa aos modelos de sala de recursos, classes especiais ou
escolas especiais, especificamente para responder as demandas das
praticas de inclusdo escolar de estudantes publico-alvo da Educacio
Especial, pois uma vez que o aluno deve ser inserido numa classe comum
todos os recursos dos quais ele pode beneficiar tém que ir junto com ele
para o contexto de sala de aula, incluindo entre eles o professor
especializado. (MENDES, et al, 2024, p. 46 )

Neste contexto, torna-se importante a colaboragao profissional entre professores
da sala comum e profissionais do Atendimento Educacional Especializado (AEE)
trabalhando juntos para fortalecer o caminho da inclusdao. A possibilidade de unir

as experiéncias
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profissionais potencializa o processo para uma inclusdo efetiva que apresentem
resultados e experiéncias exitosas. Podemos entao, refletir sobre o trabalho colaborativo
partindo da perspectiva do Projeto Dona Empatia. Notou-se neste trabalho uma
construcdo pedagogica importante de praticas inclusivas, onde o professor Especialista
propode trabalhar junto aos profissionais do ensino comum.

A iniciativa criou novas estratégias para sensibilizar a todos para a necessidade de
promover a inclusao efetiva dentro do espaco escolar, priorizando praticas que discutem
e promovem reflexdes a cerca da necessidade de respeitar as diferencas, perceber as
particularidades de cada um e entender o espago escolar como um lugar de aprendizagem

para todos.

A inclusdo cria o embate dentro do espaco escolar em resisténcia as
politicas maiores do plano coletivo que anulam as pelejas que a
comunidade escolar necessita encarar para sairem da mesmice e re-
inventarem novos caminhos para uma educacdo democratica e
emancipadora que contemple incondicionalmente a todos. (ORRU, 2017
p. 46)

Pensar em alcancar o objetivo maior da escola que é aprendizagem para todos,
perpassa pela necessidade de reconstruir caminhos, redescobrir novas praticas
pedagbgicas, repensar saberes que agreguem a constru¢do de uma escola
verdadeiramente inclusiva. Se existisse um principio, um ponto de partida inicial para a
construcdo da inclusao escolar em qual pensariamos? Tomamos para discussado a ideia do
Dona Empatia a principio o projeto propde a possibilidades de promover reflexdes no
contexto da empatia, do colocar-se no lugar do outro, do compreender que as diferencas
existem , estdo na escola por toda parte, nessa percep¢ao nasce a possibilidade do
reconhecimento de potencialidades e que todos estao juntos em um espag¢o para vencer
desafios e construir aprendizagem.

Acreditamos que quando a sensibilizacdo se faz presente dentro do espaco escolar
por meio da empatia, a semente da inclusdo brota, e todas as acdes especificam para o
desenvolvimento do trabalho pedagégico tornam-se mais possivel de serem
desenvolvidas. A exemplo, das diferentes estratégias ,ferramentas pedagdgicas, e
adaptacgoes curriculares para promover aprendizagem dos estudantes com deficiéncias,

transtornos, e superdotagdes e potencializar um ensino de qualidade.

Tem - se um ensino de qualidade baseado em condi¢coes de trabalho
pedagogico que implicam formacgdo de rede de saberes e de relagdes, que
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entrelacam por caminhos imprevisiveis para chegar ao conhecimento;
existe ensino de qualidade quando as ag¢des educativas se pautam na
cooperacdo, na colaboracao ,no compartilhamento do processo educativo
com todos os que estdo direto ou indiretamente nele envolvidos.
(MANTOAN, 2015 p..66)

As estratégias pensadas e desenvolvidas durante o projeto podem ser analisadas
como uma proposta de ensino por meio da colaboragdo, visto que, o modelo de ensino
colaborativo ou coensino é um dos modelos de prestacao de servigcos de apoio no qual um
professor especializado dividem a responsabilidade de planejar, instruir e avaliar o
ensino dado a um grupo heterogéneo de estudantes. (MENDES, et al, 2024). Cada etapa
desenvolvida do projeto contava com o planejamento, dialogo e participagdo do professor
especialista juntamente com o professor do ensino comum.

Vale ressaltar ainda dentro do contexto do referido projeto o apoio disponibilizado
pela equipe administrativa, direcdo ,coordenacdo pedagdgica para a realizagdes das
etapas. Esse suporte administrativo contribui significativamente para que propostas do
ambito do Ensino colaborativo sejam viaveis e as relacées sejam fortalecidas dentro da

rede de colaboracao.

PARCERIA COLABORATIVA: PROFESSOR DA EDUCACAO ESPECIAL E O
PROFESSOR DO ENSINO COMUM

O processo da inclusao escolar propde a participacao de diferentes atores governo:
Professores, familia, e demais profissionais com a responsabilidade de assegurar o direito
de estudantes publico-alvo da Educag¢ao Especial matricular-se a escola comum e
participar integralmente das acdes pedagogicas, garantindo o seu direito de aprender.
Neste contexto, contamos com os diferentes profissionais: O professor do ensino comum
e o professor do atendimento especializado, ambos com papeis fundamentais para
efetivacao da inclusao.

O professor da sala de aula comum enfrenta os desafios diarios em organizar suas
praticas pedagogicas, para garantir aprendizagem para todos. Reconhecendo as
diferencas, especificidades e necessidades dos estudantes dentro do processo de
aprendizagem. Este

profissional tem uma relevancia fundamental para a efetivacao da inclusao, uma

vez que esta diretamente atuando com os estudantes na coletividade, sendo o articulador
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das acoes de acolhimento, respeito e empatia essenciais para a convivéncia do grupo.

As atribuicdes para esse profissional sdo inimeras e constantemente trabalham
sem condi¢cdes necessarias de apoio, suporte administrativos, recursos matérias e
humanos capazes de auxiliar no trabalho com as diversidades e com os estudantes
publico alvo da Educagao Especial.

Desse modo, ha um desgaste desse profissional, que muitas vezes apresenta-se
desmotivado, e sem conhecimentos necessarios para realizacdo de suas praticas. Vale
salientar a importancia fundamental nesse processo, da formacdo continuada para
possibilitar o acesso ao conhecimento do professor a cerca das propostas de praticas
inclusivas e que muitas vezes nao sdo ofertadas pelas instituicdes. Destacamos ainda a
acdo de muitos profissionais da sala comum que em meio aos desafios impostos,
propdem-se a planejar e a buscar construir agdes educativas inclusivas.

O professor especializado cuja funcao estd voltada para o atendimento aos
estudantes com deficiéncias, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superlotacdo. Responsavel por realizar o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) em salas de recursos multifuncionais. Nos documentos oficiais Brasil

(2001 apud, Mendes et al, 2024) apresenta o papel do professor da Educac¢ao Especial :

Desenvolver competéncias para identificar as necessidades educacionais
para definir, implementar, liderar e apoiar a implementacdo de
estratégias de flexibilizacdo, adaptacdo curricular, procedimentos
didaticos pedagdgicos e praticas alternativas, adequados aos
atendimentos das mesmas, em como trabalhar em equipe, assistindo o
professor da classe comum nas praticas que sdo necessarias para
promover a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais
especiais.

Nota-se que a atuagdo desse profissional esta diretamente ligada a uma proposta
de trabalho de ensino especializado, por meio de atendimento individualizado,
planejando estratégias capazes de oferecer condi¢des de acesso e desenvolvimento dos
estudantes publico alvo da Educacdo Especial em sala de aula comum.

Em muitas escolas é possivel observar um distanciamento desse profissional dos
profissionais da sala de aula comum, muitos professores de turmas comum, nao
compreendem as atribuicdes e a importiancia do profissional especializado para
efetivacdao da inclusdo escolar. Outro fator que dificulta o contato, troca e intera¢des entre
os profissionais, ocorrem pela proposta do AEE, ser oferecidos em turno oposto do

horario da sala comum, inviabilizando encontros e dialogos entre eles.
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Contudo ressaltamos a importancia da parceria entre estes profissionais e que
consta em documentos normativos como o texto da Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009
quando define as acdes a serem desempenhadas pelo professor do AEE: Art. 13. ins.VIII
- estabelecer articulacdo com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagégicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas atividades escolares (Brasil,
2009).

Neste cenario, o trabalho de ensino colaborativo constitui uma estratégia possivel,
para contribuir com o desenvolvimento da aprendizagem escolar de todos os estudantes,

potencializando o caminho de efetivagdo da inclusao escolar.

0 coensino se torna uma proposta interessante de trabalho favoravel ao
sucesso da escolarizacdo de alunos publico -alvo da Educacio Especial,
pois funciona por meio da parceria entre dois profissionais, o de ensino
comum que tem experiéncia sobre a sala de aula e conhecimento
especificos -e o professor de Educacdo especial que possui o
conhecimento especializado sobre as pessoas com deficiéncias,
transtornos globais de desenvolvimento ,altas habilidades /superlotacao,
além de entender sobre estratégias diferenciadas, adaptacdo de
atividades e materiais e avaliacio dos recursos necessarios para dar
acesso ao aprendizado para o aluno em sala de aula. (MENDES, et al, 2024,
p. 64)

Essa é uma proposta desafiadora que propéem mudancgas significativas com as quais
estes profissionais ndo estdo habituados, exigindo disponibilidade e envolvimento de
todos, em um trabalho de constante colaboracao, partilha que articula os diferentes
conhecimentos e habilidades para juntos construir alternativas que efetive aprendizagem

comum a todos os estudantes.

O projeto Dona Empatia

Desenvolvido em uma escola municipal do municipio de Jacobina, interior da Bahia,
durante o ano letivo de 2023, trabalhando com estudantes do 12 ao 52 ano Ensino
Fundamental anos iniciais , o projeto Dona Empatia, foi criado com o objetivo de
sensibilizar os estudantes para a convivéncia onde as diferencas sdo respeitadas e
valorizadas, por meio do acolhimento humanizado e pratica da empatia. O projeto
organizado pela professora do AEE da instituicao, em parceria com professoras do ensino

comum, coordenacao pedagogica e direcdo.
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As agdes para o projeto eram organizadas em etapas, sendo a primeira delas a
apresentacdao da Dona Empatia. Personalizada em uma almofada com rosto e bracgos
abertos, acompanhada de uma latinha que traziam reflexdes para serem pensadas em
grupo. Nesta etapa, a personagem apresentava-se aos estudantes por meio de uma carta
onde ela dizia vir de um lugar onde todas as pessoas eram respeitadas e acolhidas, e tinha
a missao de visitar a escola/turma para ajuda-los a conviver com todos praticando a
empatia. Apdés os estudantes reconhecerem a personagem a proposta do projeto dava
continuidade, onde eram organizados os encontros para a visita da Dona Empatia.

Os encontros eram previamente planejados, e contavam com a participacdo dos
professores da sala de aula comum. Durante as reunides de planejamento, os professores
da sala comum eram orientados sobre as tematicas que seriam discutidas com as turmas,
bem como datas e horarios que as acdes seriam realizadas. A professora do AEE procurava
envolver os professores da sala comum no projeto, onde eles eram convidados para um
trabalho em parceria nas agées com a Dona Empatia.

Todo o trabalho foi organizado pensando em promover a inclusao, refletindo com
os estudantes sobre as atitudes didrias que precisam da empatia para a convivéncia
respeitosa e afetiva com a diversidade. Foram realizadas visitas da Dona Empatia para
refletir sobre tematicas como: A empatia, Autismo, Trissomia 21, deficiéncias fisica,
deficiéncia visual, temas pertinentes para viabilizar informag¢des, conhecimento e
sensibilizar para atitudes de respeito e valorizacdo das diferengas.

Nao foram estabelecidos dias fixos para a aplicagcdo do projeto, no entanto, todas as
intervencdes eram previamente planejadas com os professores. Os encontros ocorriam
em diferentes espacos, no patio da escola nos horarios destinados ao acolhimento
coletivo, na sala de recursos multifuncionais onde a personagem convidava as criangas
para visitar a sala, na sala de aula comum. Nesses espagos a personagem realizava a
apresentacdo da temdtica utilizando a lata da empatia e promovendo as rodas de
conversas para abordar o assunto do encontro. Por se tratar de uma proposta ludica,
despertava a atencdo das criancas que participavam ativamente das atividades propostas
com o projeto.

Em um dos encontros realizados para trabalhar a deficiéncia visual, a Dona Empatia
trouxe como convidado: Uma pessoa adulta cega promovendo junto aos estudantes uma
roda de conversa, onde os estudantes conheceram como € a rotina de uma pessoa cega,

tiveram a oportunidade de fazer questionamentos. O momento foi de trocas de
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conhecimento e aprendizagem fundamental para sensibilizagdo e acolhimento as
diferencas.

Com a repercussao das ag0es desenvolvidas o projeto a Dona Empatia realizou
visitas, a convite ,em outra instituicdes de ensino do municipio, levando a mensagem
proposta do projeto de promover um espaco escolar acolhedor, humanizado e inclusivo.
O projeto foi homenageado pela Camera de vereadores do municipio em 2023 , como

exemplo de experiéncia pedagdgica - Exitosa na educagao.

O PROJETO DONA EMPATIA E O ENSINO COLABORATIVO

0 ensino colaborativo tem se mostrado um caminho importante para a inclusdo
escolar, muitos estudos vém sendo desenvolvidos para demonstrar os resultados e
possibilidades. Segundo (Mendes, et all,2024) para que um trabalho possa ser realizado
nesse novo formato é imprescindivel que se alterem os papeis dos profissionais que atuam
nas escolas que possuem estudantes com necessidades educacionais especiais .

Notamos, neste sentido, que dentro do propdsito do projeto Dona Empatia, ha uma
modificagdo do trabalho do profissional do AEE, uma vez que a¢des durante a aplicacao
do projeto sao planejadas e realizadas onde o trabalho passa a ser desenvolvido em
parceria com os profissionais do ensino comum, integrando todos os estudantes, esta

redefini¢do de papeis atende a proposta do ensino colaborativo/coensino.

Dessa forma a proposta do trabalho em coensino implica nas redefini¢des
de papéis, dos professores de ensino especial como apoio centrado na
classe comum, e ndo somente em servigos que sejam prestados aos alunos
atendidos pelo AEE no periodo inverso de sua escolarizacdo e que
complementem ou suplementem seus estudos. (MENDES, et all, 2024,
p.65)

Observando a proposta do projeto, é possivel compreender que a estrutura
pedagoégica visa refletir a valorizagdo as diferencas para que no espacgo escolar todos
possam ser acolhidos, e respeitados, assegurando o direito de aprender em um espacgo
comum a todos, em uma pedagogia da diferen¢a. Conforme propde Mantoan (2015), o
acolhimento a diferenca impede o nosso poder de decidir sobre o que nossos alunos tém
ou ndo capacidade de aprender na escola comum com os colegas de sua geracao.

Neste sentido, ha uma construg¢do de um caminho por meio do projeto, onde a

inclusdo pode ser estruturada a partir de propostas organizadas para atender a todos.
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Para Silva (2014):

Partimos do principio de que a inclusdo nio consiste somente em efetuar
a matricula de alunos com deficiéncia na escola, mas sim em um processo
de criar um todo, de reunir os alunos em geral (independente de sua
condicdo étnica, social, fisica, sensorial, intelectual) e fazer com que
aprendam juntos e tenham sucesso em sua aprendizagem. (SILVA, 2014,
p.40).

As acgdes coletivas possibilitam a construcao da cultura da inclusdo, uma vez que
reforca o olhar para a diversidade, em um trabalho processual, Como sustentam Costa e
Soares, (2020): A Educacao inclusiva, ndo acontece com defini¢cdes fechadas, ela acontece
de forma gradual e colaborativa para atender aos alunos. Conforme Orra (2021, p.45), “A
inclusao pressupde fazer com o outro, aprender com o outro e ndo sozinho, isolado,
segregado, marginalizado”. Esses aspectos mencionados sdo reconhecidos dentro da
perspectiva do projeto Dona Empatia, quando propdem a iniciativa para o
desenvolvimento de ag¢des colaborativas entre o professor do AEE e o professor do
ensino comum, envolvendo as criancas em um trabalho de aprendizagem coletiva
Jtrabalhando com reflexdes importantes para o convivio com a diversidade.

Pensando no modelo de ensino colaborativo, observamos que este constitui uma
proposta importante para contribuir com a efetivacdao da inclusdo escolar. Esse modelo
tem sido seguido em diversos paises, que adotam praticas de inclusdo escolar para
potencializar a aprendizagem para todos. Conforme (Mendes, 2024 p. 75): A ideia
principal no coensino é que o professor especializado é um recurso, suporte, apoio que
nao é exclusivo do aluno com deficiéncia , mas sim da classe, e que deve apoiar todos os
alunos e o professor do ensino comum.

Esta proposta constitui um caminho desafiador, uma vez que propéem um trabalho
colaborativo entre os professores especialista e de ensino comum para atender as
necessidades de todos os alunos em uma mesma classe.

O projeto Dona Empatia nao foi organizado diretamente para atender a esse modelo
de coensino discutido, uma vez que trabalhar com essa proposta constitui um desafio,
demanda um nimero maior de profissionais especialistas para atuar em colaboracao aos
profissionais da sala comum, atendendo as turmas da instituicdo. Ha ainda necessidade
da aceitagdo dos profissionais para novas praticas pedagégicas, bem como formagao para
realizacdo desse modelo de trabalho. Para Mendes et all (2024, p.65), “o coensino envolve

a construcdo da cultura da colaborativa o que demanda tempo para ser colocado em
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pratica da maneira ideal, essas implicacdes, podem limitar as possibilidades para um
trabalho neste formato”.

Neste contexto o projeto enfrentou dificuldades ao longo de suas agdes, para
envolver todos os profissionais da escola de forma ativa e comprometida. Apesar de
muitos dos profissionais reconhecerem a importancia da proposta, havia a necessidade
de didlogos constantes, partindo da profissional do AEE, como estratégia para
sensibilizacdo e fortalecimento da cultura institucional colaborativa onde todos fossem
responsabilizados para contribuir com um ambiente escolar mais empatico e inclusivo.

No entanto, mesmo diante dos desafios, ao longo das a¢des realizadas pelo projeto,
foi possivel observar impactos positivos no cotidiano escolar da instituicdo como: O
fortalecimento das ag¢des inclusivas em um contexto geral, para além da sala de aula,
atitudes mais empaticas dos estudantes no convivio cotidiano escolar, respeitando a
diversidade, mudancas de atitudes nas relagdes interpessoais, promovendo uma cultura
de acolhimento, permitindo um ambiente escolar mais respeitoso e aproximacdo e

parceria entre professor da as comum e profissional do AEE.

CONSIDERACOES FINAIS

0 ensino colaborativo na educagdo inclusiva possibilita o desenvolvimento de
praticas pedagdgicas, inclusivas e efetivas, capazes de contribuirem com a construgao de
uma escola mais acolhedora. Essas a¢bes sensibilizam para conduzir o processo da
inclusdo de maneira mais humana, promovendo resultados significativos para o
desenvolvimento de uma escola que compreende que todos podem aprender juntos.

Diante disso, percebe-se que o ensino colaborativo constitui um caminho
importante para a efetivacdo da inclusdo escolar, uma vez que o trabalho desenvolvido
em parceria e envolvimento do professor especialista e o professor do ensino comum
possibilitam resultados consideraveis e avancos significativos para esse processo.

Neste sentido, O projeto Dona Empatia demonstrou ser um exemplo de pratica
pedagoégica inclusiva importante, pois permite redirecionamento de estratégias e novas
oportunidades para o repensar de agdes e papeis dentro da escola, sendo exemplo de acao
colaborativa eficiente. Este estudo permitiu reflexdes importantes sobre as possibilidades
do trabalho com o ensino colaborativo. Esse modelo de trabalho pode potencializar a

construcdo de uma cultura colaborativa nas escolas favorecendo para efetivacdo da
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inclusdo escolar. Torna-se relevantes a realizagdo de mais estudos e propostas que
possam fundamentar esse modelo de trabalho que embora apresente potencialidades,
precisa superar os desafios e barreiras que infelizmente sdo impostas ao caminho da

inclusao escolar.
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INCLUSAO ESCOLAR E ENSINO COLABORATIVO: RELATO DE
EXPERIENCIA NO ENSINO FUNDAMENTAL

Viviane da Silva Aratijo Vitor!

Introducao

A inclusdao de educandos da Educacao Especial nas escolas de ensino comum
tem se tornado um dos principais desafios e compromissos da educacdo contemporanea.
Nesse contexto, o ensino colaborativo surge como uma pratica pedagdgica promissora,
que visa a construcdao de um ambiente educacional mais equitativo e participativo. Essa
abordagem consiste na atuagdo conjunta de professores da educacdo comum, direcao
escolar, coordenacdo Pedagoégica, professores do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) e familia, favorecendo o planejamento e a execugao de estratégias pedagogicas que
atendam as necessidades especificas dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao (MANTOAN, 2006; STAINBACK &
STAINBACK, 1999).

A Educacgdo Inclusiva no Brasil é um tema que ganha cada vez mais relevancia nos
debates educacionais, especialmente a partir das diretrizes estabelecidas pela
Constituicdo Federal de 1988, pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB -
Lei n2 9.394/1996) e, mais recentemente, pela Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008). Esses marcos legais apontam para o direito de
todos os estudantes a educacdo, reconhecendo as diferencas e buscando garantir
condicoes equitativas de acesso, permanéncia e aprendizagem.

De acordo com Carvalho (2004), o ensino colaborativo promove a troca de saberes
entre profissionais, permitindo a construcao de praticas mais inclusivas e efetivas. Além
disso, conforme aponta Rodrigues (2011), essa metodologia contribui para o rompimento

de barreiras atitudinais e organizacionais, fortalecendo a cultura da inclusao escolar. A
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Lei Brasileira de Inclusdao (BRASIL, 2015) e a Politica Nacional de Educag¢do Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2008) também reforcam a importancia da
atuacdo conjunta de diferentes profissionais para garantir o direito a educacdo de
qualidade para todos os alunos.

A inclusdo, nesse contexto, ndo se limita a simples presenca de estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo
no espaco escolar. Trata-se de um processo amplo que envolve transformar as praticas
pedagdgicas, a gestdo escolar, a formacdo docente e a cultura institucional, de modo a
acolher a diversidade como valor e ndo como problema. A escola inclusiva é aquela que
reconhece o direito de todos a aprendizagem, promovendo a participacao ativa de cada
aluno, respeitando suas especificidades e oferecendo os apoios necessarios.

Do ponto de vista tedrico, autores como Mantoan (2003), Vygotsky (1997) e
Ainscow (2005) ajudam a compreender os fundamentos da inclusdao. Mantoan destaca
que a inclusdo exige uma mudanca de paradigma: em vez de adaptar o aluno a escola, é a
escola que deve se adaptar ao aluno. Vygotsky, por sua vez, enfatiza o papel do meio
social e das interagdes no desenvolvimento humano, apontando para a importancia da
mediacao pedagdgica e do potencial de aprendizagem de todos os sujeitos. Ja Ainscow
propde uma abordagem de escolas como comunidades que aprendem continuamente a
lidar com a diversidade, promovendo a equidade e combatendo as barreiras a
aprendizagem.

O papel da escola, portanto, vai além da transmissao de conteudo: ela é responsavel
por criar um ambiente acolhedor, democratico e participativo, que favoreca o
desenvolvimento de todos. Para isso, é essencial investir na formagcdo continuada dos
professores, no trabalho colaborativo entre educadores e na atuagdo de profissionais da
educacdo especial no contexto do ensino comum.

Apesar dos avangos, o Brasil ainda enfrenta muitos desafios na implementagao
efetiva da educagdo inclusiva, como a falta de recursos materiais e humanos, o
preconceito, e a resisténcia de parte das instituicdes escolares. Ainda assim, o
fortalecimento de politicas publicas inclusivas e o compromisso ético e politico dos
educadores sao caminhos fundamentais para garantir o direito a educacdo de qualidade
para todos.

A proposta deste estudo se da a partir da experiéncia desta pesquisadora ao

transitar durante sua trajetoria profissional em espacos de atendimento e inclusao de
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alunos com deficiéncia, bem como: sala de recursos multifuncionais, Direcao de Nucleo de
apoio a inclusdo, regéncia de sala de aula de ensino comum e Coordenac¢do Pedagdgica.
Em todos esses espacos pude perceber as diversas demandas que emergem do processo
escolar, em se tratando da dinamica ensino/aprendizagem dos estudantes publico-alvo
da Educacdo Especial.

Este artigo configura-se como um relato de experiéncia, modalidade de producao
académica que visa compartilhar vivéncias concretas no campo educacional,
possibilitando a reflexdo sobre praticas, desafios e aprendizados no cotidiano escolar.
Conforme Meirinhos e Os6rio (2009), o relato de experiéncia nao se limita a descricao de
acoes, mas envolve a andlise critica do vivido, articulando teoria e pratica de forma
dialégica e reflexiva.

A construcdo deste relato baseia-se na metodologia qualitativa, de natureza
descritiva e interpretativa, uma vez que busca compreender os sentidos atribuidos as
experiéncias vividas no contexto da intervencao pedagogica (Bogdan & Biklen, 1994).
Essa abordagem permite valorizar a subjetividade dos envolvidos, bem como o contexto
social e educacional em que a pratica se desenvolveu.

Para a organizacdo e andlise da experiéncia, utilizou-se um didrio de campo e
registros descritivos elaborados ao longo do processo, bem como documentos
institucionais que subsidiaram a compreensdao do contexto. Segundo Tripp (2005), a
reflexdo critica sobre a pratica, ancorada em registros sistematizados, é essencial para
transformar experiéncias em conhecimento profissional e pedagogico.

Além disso, a sistematizacdo da experiéncia seguiu as orienta¢des de André (1995),
que destaca a importancia de contextualizar, descrever e analisar os elementos
constitutivos da pratica educativa, buscando compreender seus efeitos e limites. Assim,
este relato procura nao apenas expor uma vivéncia exitosa ou desafiadora, mas também
contribuir para o debate académico e a formagao docente, ao compartilhar aprendizagens
e reflexdes advindas do cotidiano escolar.

Dessa forma, o estudo que ora se apresenta tem como objetivo discutir as
contribui¢des do ensino colaborativo para a inclusao de alunos da Educacao Especial,
destacando seus fundamentos tedricos, desafios e possibilidades no contexto educacional,
a partir da experiéncia e atuagdao como Coordenadora Pedagégica em uma Escola dos Anos

finais do ensino Fundamental.
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Descricao do Contexto A escolarizacao de estudantes da educacao especial dentro
da perspectiva da educacgao inclusiva é um compromisso ético e legal da escola brasileira,
amparado por politicas publicas. No entanto, a efetivacdo desse direito exige mais do que
diretrizes: requer praticas pedagdgicas que promovam a equidade, a participacdo e a
aprendizagem significativa para todos. Neste relato, trata-se de uma experiéncia vivida no
contexto da escola comum, na qual o ensino colaborativo se mostrou um importante
aliado no processo de inclusao.

A experiéncia ocorreu em uma Escola da Rede Municipal de ensino que atende
estudantes dos anos finais do ensino fundamental, onde a maioria das turmas conta com
a presenca de alunos com deficiéncia intelectual, Autismo (niveis de suporte 1 e 2),
Deficiéncia Auditiva, Transtorno do Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH), dislexia,
discalculia e entre outros.

A proposta de ensino colaborativo foi implementada com o trabalho conjunto entre
os professores regente das turmas, os profissionais do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), Coordenacdo Pedagogica, Gestdo Escolar e Familias. A atuacao
integrada entre esses profissionais tem como principal objetivo planejar coletivamente
acOes pedagdgicas que atendam as demandas especificas dos alunos, respeitando suas
singularidades e promovendo um ambiente de aprendizagem acessivel e acolhedor.
Inspirados nos estudos de Mantoan (2003) e Stainback & Stainback (1999), foi
desenvolvido um planejamento compartilhado, com adaptag¢des curriculares e
estratégias de mediac¢do para favorecer a participacao desses alunos, sem segrega-los das
atividades propostas a turma.

Do ponto de vista tedrico, a concepgao de inclusao adotada nesta pratica parte da
perspectiva socioconstrutivista de Vygotsky (1997), que defende que o desenvolvimento
do sujeito acontece nas interagdes sociais, e que a aprendizagem antecede o
desenvolvimento. Isso reforca a importancia de oferecer mediagdes adequadas para que
todos possam aprender, respeitando seus tempos e estilos de aprendizagem. Ja o ensino
colaborativo, segundo Perrenoud (2000), promove a partilha de saberes entre os
profissionais da educacdo e contribui para a construcao de uma pratica pedagégica mais

reflexiva e democratica.

[..] a proposta de ensino colaborativo ndo é a do trabalho centra-do no
aluno com deficiéncia, ela tem como pressuposto que ambos os
professores trabalhem com todos os alunos em sala, adequando-se as
atividades para que todos os alunos tenham acesso e possam participar
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da atividade planejada para dar alcance ao curriculo (MENDES et al. 2014,
p. 76).

Durante a aplicacao do trabalho colaborativo, percebemos avangos significativos
ndo apenas no desempenho académico dos estudantes com deficiéncia, mas também na
sensibilizacdo e empatia dos demais alunos. Ao perceberem que todos tém direito a
aprender e que as diferencas fazem parte da vida em sociedade, a turma passou a atuar
de forma mais cooperativa. A atua¢do conjunta dos professores também se revelou
enriquecedora, possibilitando um olhar ampliado sobre as potencialidades dos

estudantes e a elaboracdo de intervengdes mais eficazes.

A construcao de uma escola inclusiva é um projeto coletivo que passa por
reformulacdo do espago escolar como um todo, desde espaco fisico,
dindmica de sala de aula, curriculo, formas e critérios de avaliagdes.
Assim sendo, tal escola devera reconhecer e responder as diversas
dificuldades de seus alunos, acomodando os diferentes estilos e ritmos
de aprendizagem e assegurando uma educacdo de qualidade para todos,
mediante curriculos apropriados, modificacdes organizacionais,
estratégias de ensino, recursos e parcerias com suas comunidades.
(CAPELLINI, 2004, p. 53).

Esse trabalho conjunto envolveu reunides periddicas de planejamento, troca de
informagdes sobre o desenvolvimento dos estudantes, andlise de estratégias que
favorecam o processo de ensino-aprendizagem e construcao de recursos pedagogicos
adaptados. A colaboracgdo entre os profissionais é um dos pilares para a promogao de
praticas inclusivas que visam nao apenas a permanéncia dos alunos na escola, mas sua

real participacao e aprendizagem.

Resultados e Impactos observados

A implementac¢do do ensino colaborativo no contexto da inclusdo dos estudantes
publico-alvo da educagdo especial promoveu mudancas significativas e perceptiveis em
diferentes dimensodes da vida escolar. Os resultados foram observados em sala de aula,
nas reunioes pedagogicas, nos relatos das familias e nos registros de acompanhamento
individual dos estudantes, evidenciando avangos tanto no desempenho académico quanto
no comportamento social dos alunos com deficiéncia, além de impactos positivos na
dinamica da turma como um todo.

Essas mudancas foram percebidas a partir da observacao sistematica realizada
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pelos professores regentes e pelos profissionais do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), com base em critérios previamente definidos, como participa¢do nas
atividades, interagdes sociais, autonomia e progresso nas aprendizagens. Os dados foram
registrados por meio de didrios de campo, reunides de planejamento colaborativo,
portfélios dos alunos e avaliagdes descritivas, os quais foram organizados e analisados a
luz da perspectiva qualitativa, com foco na compreensdo dos sentidos atribuidos a
experiéncia por parte dos sujeitos envolvidos.

De acordo com Perrenoud (2000), o trabalho colaborativo entre professores
favorece a construcdo de praticas pedagdgicas mais reflexivas e responsivas as
necessidades dos estudantes, rompendo com a légica da atuacdo isolada e promovendo a
corresponsabilidade no processo de ensino e aprendizagem. No mesmo sentido,
Stainback e Stainback (1999) defendem que o ensino colaborativo contribui para a
inclusdo efetiva ao promover a adaptacao curricular e o apoio continuo aos alunos com
deficiéncia dentro do contexto da sala comum.

Além disso, autores como Mantoan (2006) e Oliveira (2014) ressaltam que a
inclusdo escolar exige a transforma¢do das praticas pedagdgicas e das relagdes
profissionais, o que implica a articulagdo entre diferentes saberes e a disposi¢do para o
trabalho conjunto. Nesse cendrio, os impactos positivos observados na experiéncia
relatada — como o fortalecimento da co-docéncia, a flexibilizacdo do curriculo e o
aumento da participa¢do dos alunos com deficiéncia — confirmam as potencialidades do

ensino colaborativo como estratégia inclusiva.

Mudanc¢as no desempenho ou participacao dos alunos

Os estudantes com deficiéncia passaram a participar com maior frequéncia e
confianga das atividades propostas. Com o apoio do planejamento conjunto e das
adaptagdes curriculares, eles conseguiram realizar tarefas antes consideradas
inacessiveis. Um exemplo concreto foi a evolugao na leitura e escrita dos alunos com
Autismo Nivel de Suporte 2, que, com o uso de materiais visuais e acompanhamento mais
proximo, conseguiram executar tarefas escrever simples e ler pequenos textos, algo que
anteriormente nao ocorria. Além disso, sua postura em sala de aula se tornou mais
autbnoma e proativa, exigindo cada vez menos a intervencao do profissional de Apoio a

Inclusdo, onde o professor regente passa a ser o mediador principal do processo de
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aprendizagem, em consonancia com os principios do ensino colaborativo.

Para Villa e Thousand (2017), o trabalho colaborativo entre educadores
potencializa a criacdo de estratégias pedagdgicas mais eficazes e sensiveis as
necessidades individuais dos alunos, promovendo sua participagdo ativa e o senso de

pertencimento.

Reacoes da equipe pedagogica e dos colegas

No inicio da implementacdo do ensino colaborativo, a equipe pedagégica
demonstrou certa inseguranc¢a quanto a divisao de responsabilidades, aos papéis de cada
profissional e a eficacia dessa abordagem no cotidiano escolar. Esse movimento é
compreensivel, uma vez que, como destacam Villa e Thousand (2017), a colaboragdo exige
um processo de negociacdo constante, redefinicio de papéis e constru¢do de confianga
mutua entre os educadores. No entanto, a medida que o trabalho conjunto foi sendo
fortalecido, observou-se um amadurecimento das praticas pedagogicas, com crescente
reconhecimento da importancia do planejamento compartilhado e da
corresponsabilidade no processo de ensino e aprendizagem.

Muitos professores relataram que passaram a repensar suas metodologias, mesmo
fora do contexto da inclusdo, ao perceberem que as estratégias adaptadas para atender
alunos com deficiéncia também beneficiavam os demais estudantes. Tal constatacao é
amplamente discutida por Rose e Meyer (2002), ao defenderem os
principios do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), segundo os quais praticas
pedagogicas diversificadas, flexiveis e acessiveis ndo favorecem apenas os alunos com
necessidades especificas, mas potencializam o aprendizado de todos.

No que se refere ao convivio em sala, os colegas de classe também demonstraram
mudangas significativas de atitude: passaram a incluir espontaneamente os alunos com
deficiéncia nas atividades em grupo, oferecer ajuda quando necessario e celebrar suas
conquistas. Esse comportamento indica o fortalecimento de vinculos afetivos e da
empatia, dimensdes essenciais para a construcao de uma cultura escolar inclusiva. De
acordo com Mantoan (2006), a convivéncia cotidiana, quando mediada por valores de
respeito e solidariedade, tem o poder de transformar atitudes discriminatérias e ampliar
a consciéncia coletiva sobre as diferencas.

Esses avancos evidenciam que o ensino colaborativo ultrapassa a dimensao técnica
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da pratica docente, ao promover transformag¢des na cultura escolar, nas relagdes

interpessoais e na visdao que os profissionais e estudantes constroem sobre a inclusao.

Aprendizagens da equipe envolvida

A experiéncia fortaleceu o entendimento de que o trabalho colaborativo entre
professores é essencial para a efetivagdo da inclusao escolar. A troca constante de saberes,
a escuta ativa e a construgao conjunta de solu¢des pedagogicas deixaram de ser elementos
pontuais para se tornarem praticas valorizadas e incorporadas pela equipe pedagoégica.
Como afirmam Thousand, Villa e Nevin (2007), a colaboragcdo profissional entre
educadores nao apenas amplia o repertorio didatico, mas também favorece uma
abordagem mais responsiva as necessidades dos alunos, rompendo com o isolamento
tipico das praticas tradicionais de ensino.

Nesse processo, a atuacdo da professora do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) foi ressignificada: ela deixou de ser vista como uma presenga
periférica ou de apoio eventual para assumir o papel de parceira pedagdgica no
planejamento, na mediagao e na avaliacao das atividades em sala de aula comum. Essa
mudanga de perspectiva vai ao encontro da proposta de Stainback e Stainback (1999),
que defendem a coesdao entre ensino comum e ensino especializado como condi¢ao
fundamental para que a inclusdao ocorra de forma efetiva, assegurando que todos os
alunos aprendam juntos e participem das mesmas experiéncias escolares, com os apoios
necessarios.

Além disso, essa integracdo contribui para o rompimento com a logica da
segregacdo institucionalizada, tdo criticada por Mantoan (2003), que aponta a
importancia de superarmos a concep¢do de que o AEE é um espago separado e
compensatorio. Ao contrario, quando esse servico atua de maneira articulada com a sala
regular, promove uma pratica pedagdgica mais democratica, flexivel e centrada nas

potencialidades dos alunos.

Exemplos concretos de avangos

Entre os avancos observados na experiéncia, destacam-se a criagdo de materiais

didaticos acessiveis — como jogos pedagogicos adaptados, cartazes com pictogramas e
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recursos visuais — bem como a flexibilizacdo das formas de avaliagdo. Essas praticas
refletem os principios do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), que propde
multiplas formas de representacdo, expressao e engajamento para atender a diversidade
de estudantes (CAST, 2011; Rose & Meyer, 2002). Ao ampliar as possibilidades de acesso
ao curriculo, essas estratégias contribuem para tornar o processo de ensino-
aprendizagem mais equitativo e significativo.

Um caso emblematico foi o de uma aluna com deficiéncia intelectual que, com o
apoio do ensino colaborativo, conseguiu apresentar oralmente um trabalho em grupo —
algo que anteriormente evitava por inseguranca. Esse momento foi valorizado por toda a
turma e considerado um marco em seu processo de inclusdo, reforcando o papel das
interacdes sociais e do apoio pedagdgico compartilhado no desenvolvimento da
autonomia e da autoestima dos estudantes com deficiéncia. Como afirmam Vygotsky
(1994) e Mantoan (2006), a mediagdo social e a participacdo ativa sdo fatores
fundamentais para a aprendizagem e a construcdo da identidade dos alunos no contexto
escolar.

Por outro lado, também foram enfrentados desafios importantes, como o tempo
reduzido para o planejamento conjunto entre os professores e a necessidade de formacao
continuada voltada as praticas inclusivas. Esses obstaculos sao amplamente reconhecidos
na literatura sobre ensino colaborativo. De acordo com Villa e Thousand (2017), a
colaboracao eficaz exige condi¢Oes institucionais favoraveis, como tempo para reunioes,
apoio da gestdo escolar e investimento na formacdo dos docentes para atuar em contextos
diversos. Apesar das dificuldades, os resultados observados na experiéncia reforcam a
importancia de consolidar o ensino colaborativo como uma estratégia pedagogica eficaz
para a inclusdo escolar, pois permite que as praticas sejamconstruidas de forma

coletiva, contextualizada e centrada nas necessidades dos estudantes.
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Consideracoes Finais

A experiéncia vivida no contexto do ensino colaborativo demonstrou que a
inclusdo escolar é um processo possivel, necessario e transformador. Ao integrar o
trabalho do professor regente, dos profissionais de Atendimento Educacional
Especializado (AEE), da Coordenacdo Pedagogica, Gestdo Escolar e Familia, foi possivel
construir estratégias pedagogicas mais eficazes, sensiveis as necessidades dos alunos
publico-alvo da educacdo especial e benéficas para toda a turma.

Os impactos observados, tanto no desenvolvimento dos alunos quanto na pratica
docente e na cultura escolar, reforcam a ideia de que a inclusdo nao depende apenas da
presenca fisica do aluno com deficiéncia em sala de aula, mas da efetiva participacao com
qualidade e respeito as suas singularidades. O ensino colaborativo mostrou-se uma
estratégia potente para garantir esse direito, fortalecendo uma perspectiva de educagao
inclusiva centrada no didlogo, na cooperacao e na valoriza¢do da diversidade.

Entretanto, a experiéncia também evidenciou desafios importantes, como a
necessidade de mais tempo para o planejamento coletivo, formacdao continuada dos
profissionais e apoio institucional. A superacdo dessas barreiras requer o
comprometimento das redes de ensino, dos gestores escolares e de politicas publicas que
sustentem a inclusdo como principio e pratica.

Concluimos que uma escola inclusiva é, antes de tudo, uma escola que aprende com
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seus sujeitos, que se transforma diante dos desafios e que reconhece cada aluno como
alguém capaz de aprender, desde que lhe sejam garantidas as condi¢des adequadas para
isso. A construcdo dessa escola é um processo continuo e o ensino colaborativo é um
caminho promissor para torna-la realidade.

Assim, para que a escola possa cumprir seu papel social, esta deve ser um espago
de acolhimento e valorizacdo da diversidade. A inclusdo ndo é uma agdo isolada, mas um
processo continuo de transformacdo das praticas escolares, que demanda compromisso
coletivo e politicas publicas consistentes. A experiéncia vivida mostra que, com apoio,

didlogo e formacao, é possivel galgarmos uma escola verdadeiramente inclusiva.
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TECNOLOGIAS ASSISTIVAS NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS COM
DEFICIENCIA

Benedito José Oliveira Senal
Flormilda Claudia da Silva Cunha Oliveira?

Maria Luiza Rocha Ribeiro Nascimento?3

INTRODUCAO

A tecnologia assistiva configura-se como um campo interdisciplinar voltado ao
desenvolvimento e a aplicacdo de dispositivos, equipamentos, produtos e sistemas
destinados a ampliar a funcionalidade, a autonomia e a qualidade de vida de pessoas com
deficiéncia ou com limita¢des funcionais. Trata-se de um recurso essencial para a
promoc¢do da inclusdo social e para a eliminagdo de barreiras que comprometem a
participacdo plena desses individuos nas atividades cotidianas.

No contexto educacional, a tecnologia assistiva representa uma estratégia eficaz
para minimizar os obstaculos enfrentados por estudantes com ou sem deficiéncia,
favorecendo sua insercdo ativa no ambiente escolar por meio da ampliacdo da
acessibilidade e do fortalecimento da inclusao.

Dessa forma, considerando que a educagdo é um direito assegurado pela
Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) e essencial a efetivagdo de outros direitos
fundamentais, como a dignidade da pessoa humana, a isonomia e a cidadania, qualquer
forma de barreira que intensifique as dificuldades vivenciadas por essas pessoas pode
comprometer o pleno exercicio desse direito.

E nessa dire¢do que a Lei n? 13.146,/2015 - Lei Brasileira de Inclusio, no seu artigo

29, afirma que:

1 E-mail: bsena@uneb.br.
2 E-mail: fcoliveira@uneb.br.
3 E-mail: ribeiromarialuiza376@gmail.com.
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Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacao
plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢des com as demais
pessoas.

Diversas pesquisas ressaltam a relevancia da tecnologia assistiva como ferramenta
essencial para a promo¢dao de uma educagao inclusiva. A ado¢ao desses recursos no
ambiente escolar tem apresentado impactos positivos expressivos, como o aumento da
participacdo dos estudantes nas atividades pedagogicas, a melhora no desempenho
académico e o fortalecimento da autonomia dos alunos com deficiéncia. Conforme destaca

Galvao Filho (2009):

As novas descobertas e solucdes nessa area tém sido constantes e cada
vez mais abrangentes, com repercussdes altamente significativas,
principalmente para o aprendizado e inclusdo social de alunos com
graves comprometimentos motores, sensoriais e/ou de 26 comunicagao
e linguagem, a partir do uso dessa Tecnologia Assistiva, das adaptagoes e
outros recursos de acessibilidade. (GALVAO FILHO, 2009, p.25-26).

O Art. 77, §3% da Lei n? 13.146/2015 ressalta a relevancia de destinar

investimentos a educagdo e a capacitagdo tecnoldgica das institui¢cdes, com o objetivo de
fomentar o desenvolvimento de solu¢des que contribuam para a facilitagdo do cotidiano
das pessoas com deficiéncia, promovendo, dessa forma, sua inclusao social e a elevacao de
sua qualidade de vida.

Com base em referenciais bibliograficos, este estudo teve como objetivo geral,
analisar a importancia do uso de tecnologias assistivas na permanéncia escolar de
estudantes com deficiéncia intelectual na Educacao de Jovens e Adultos - EJA inclusiva. E,

como objetivos especificos, propde-se:

o Descrever os principais desafios enfrentados por estudantes na EJA quanto
a permanéncia escolar;

o Identificar tecnologias assistivas utilizadas na EJA e suas contribuicdes
para o processo de ensino e aprendizagem inclusiva;

o Discutir os limites e possibilidades dessas tecnologias como estratégias de

permanéncia escolar.

A escolha do tema foi motivada pelo interesse em compreender de que maneira se

efetiva a inclusao de estudantes com deficiéncia na Educac¢do de Jovens e Adultos - EJA,
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por meio da utilizacdo de ferramentas de tecnologia assistiva, com foco nos processos de
ensino e aprendizagem.

Nesse contexto, reconhece-se que as tecnologias digitais vém se consolidando
como recursos de grande potencial de apoio, por meio de ferramentas como livros
digitais, leitores de tela, softwares especializados, aplicativos, teclados virtuais, jogos e
simuladores diversos, além da tecnologia de baixo custo, que vém contribuindo
significativamente para facilitar o cotidiano escolar de alunos com deficiéncia, alcancando
um publico cada vez mais amplo e diversificado.

A modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (EJA), conforme previsto nas
diretrizes legais e nas politicas educacionais brasileiras, reconhece o direito a educagdo
ao longo da vida e valoriza as experiéncias dos sujeitos que tiveram suas trajetorias
escolares interrompidas. Alinhada a esses principios, esta proposta justifica-se pela
necessidade de desenvolver praticas pedagdgicas que respeitem as singularidades dos
educandos, assegurem acessibilidade as aprendizagens e favorecam a permanéncia e o
sucesso escolar. Dessa forma, busca-se contribuir para uma educacdo inclusiva,
significativa e emancipadora, em consonancia com os pressupostos da EJA.

Apesar de as tecnologias assistivas estarem previstas na Lei Brasileira de Inclusao
- LBI, N2 13.146/2015 e serem amplamente reconhecidas pelo seu potencial inclusivo,
observa-se ainda um baixo nivel de insercao sistematica desses recursos na realidade da
EJA.

Sob essa perspectiva, embora a escola publica seja concebida como um espaco
democratico, acessivel a todos os segmentos sociais e promotora da igualdade de
oportunidades, na pratica cotidiana ainda se observam desafios relevantes para a
efetivacdo de um ensino verdadeiramente igualitario e inclusivo.

Esta investigacdo foi baseada em estudos cientificos, diretrizes legais e
experiéncias pedagégicas documentadas, buscando contribuir para a reflexdo critica e a

construcdo de praticas educativas mais inclusivas, na Educacao de Jovens e Adultos.

FUNDAMENTAGAO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA), quando pensada a partir da perspectiva
freiriana, deve ser compreendida como uma pratica educativa voltada a transformacao

social e ao reconhecimento das experiéncias de vida dos educandos. Para Tania Regina
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Dantas (2012), a EJA ndo se resume a escolariza¢do tardia, mas configura-se como um
espaco de construcdo coletiva de saberes, pautado na leitura critica da realidade e na
valorizacdo da trajetdéria de sujeitos historicamente marginalizados. Nessa ldgica, a
pedagogia freiriana oferece fundamentos tedricos que orientam uma pratica pedagdgica
comprometida com a autonomia e a emancipacao dos estudantes, rompendo com
modelos tradicionalmente verticalizados. A autora destaca ainda que a identidade da EJA
esta intrinsecamente ligada a luta por direitos sociais, sendo impulsionada por
movimentos sociais que historicamente reivindicam o acesso a educa¢dao como elemento
constitutivo da cidadania. Dessa forma, a EJA deve ser entendida como um direito humano
essencial, e ndo como mera compensacdo educacional, exigindo um olhar sensivel, critico
e politizado sobre os sujeitos que dela fazem parte.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei n? 9.394/96) estabelece
em seu artigo 37 que a educacgao de jovens e adultos deve ser ofertada a todos que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade
apropriada, respeitando suas caracteristicas, ritmos e condi¢des de vida.

Segundo Lopes, Maia e Aquino (2012), compreender a fung¢do social e politica da
EJA implica reconhecer as marcas historicas de exclusdo escolar e a necessidade de
praticas pedagodgicas voltadas para a valorizacdo das experiéncias de vida dos sujeitos. A
EJA deve, portanto, articular conhecimentos sistematizados a realidade concreta dos
educandos, assumindo uma perspectiva libertadora e critica, como propde Paulo Freire,
um dos principais referenciais tedricos dessa modalidade. Um grupo que encontra na EJA
uma oportunidade de escolarizagdo sdo as pessoas com deficiéncia.

De acordo com dados do Censo Escolar 2023, ha em torno de 135.236 estudantes
com deficiéncia matriculados na EJA, principalmente no Ensino Fundamental. A maior
parte tem entre 25 e 39 anos. No entanto, a taxa de permanéncia e conclusdo
ainda é baixa, principalmente por falta de acessibilidade, estrutura e formagao docente.
Leite e Campos (2018) destacam que, embora tenha havido crescimento no namero de
matriculas, a desigualdade na oferta e a fragilidade das politicas publicas afetam
diretamente a continuidade dos estudos desse publico.

Estudos apontam que ha um aumento no nidmero de matriculas desse publico na
EJA, sobretudo no ensino médio, embora ainda persistam desafios relacionados a
acessibilidade fisica e curricular, bem como a formacado de professores para lidar com a

diversidade (LEITE; CAMPOS, 2018). Tais dados revelam a importancia da EJA como
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espaco de inclusdo educacional e social, mas também apontam para a urgéncia de politicas
publicas que garantam sua efetividade.

Nesse sentido, a EJA ndo deve ser compreendida como uma simples compensacao
escolar, mas como um direito constitucional que visa promover a cidadania e a dignidade
humana. Para isso, é fundamental que as politicas publicas sejam efetivas, os profissionais
da educacdo estejam devidamente preparados e os curriculos sejam adequados as
especificidades desse publico, respeitando suas trajetérias de vida, seus saberes e suas

realidades sociais.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Com o objetivo de analisar o estado do conhecimento sobre as Tecnologias
Assistivas na EJA inclusiva, pesquisando as principais tematicas, objetivos e resultados
alcangados, o presente artigo consultou as bases de dados do portal de periddicos da
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, utilizando os

descritores "Tecnologia Assistiva" "Educacdo de Jovens e adultos"”, recuperando um total
de 09 (nove) artigos publicados entre os anos 2007 a 2024, no entanto fizemos uma
triagem, suprimimos os trabalhos dos anos de 2007, 2011 e um de 2020 por nao possuir
divulgacao autorizada.

No quadro 1, apresentamos o panorama geral dos artigos encontrados no Banco

da CAPES, no total de seis publicac¢oes:

QUADRO 1 - Panorama Geral dos Artigos Encontrados

N¢ [Titulo Autor(es) Ano Curso/ Instituicao/
Programa Revista
01 |0 uso da calculadora Rodrigues, Lis Borges [2015 Ensino na Universidade
como recurso de Educacao Federal de
Tecnologia Assistiva no Basica Goias
ensino de Aritmética para (52001016060
os alunos com deficiéncia P0)
intelectual matriculados
na Educacdo de Jovens e
[Adultos (EJA)
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02 |[Estudantes com Oliveira Junior, 2020 Educacido Universidade
Deficiéncia Visual na Antonio Paulino de (33004110040 |[Estadual
Educacio de Jovens e P5) Paulista Julio
[Adultos: O emprego de de Mesquita
Tecnologia Assistiva para Filho -
a aprendizagem Campus
conceitual. Marilia

03 |MatematicaInclusivana [Medeiros, Hoziana 2024 Educacio Universidade
Educacao de Jovens e Cunha de Especial Federal do Rio
[Adultos: O uso de jogos (23001011182 Grande Do
como ferramenta P6) Norte
mediadora

04 [SIGEDUC (Escola Digital): [Oliveira, Jozilene Melo [2024 Educacdo |Universidade
desafios e contribui¢des |de Andrade. Inclusiva  [Estadual do
na perspectiva dos (33004129069 [Parana
estudantes surdos da p9)

Educacdo deJovense
Adultos de Mossoro.

05 | E-BOOK Préticas 2020 Criatividade | Universidade
Docentes na Educacdo de | Albuquerque, Luciana| e Inovacdo Federal do
Jovens e Adultos do Pereira. em Para
Ensino Personalizado: Metodologias
Vivéncias do Centro de de Ensino
Educacao de Jovens e Superior
Adultos Prof. Luiz Otavio (1500101615
Pereira - CEEJA/BELEM 9P1)

06 | Um olhar Jezus, Rosana 2019 Educacdo Instituto
psicopedagogico sobre os| Machado de. Profissional e| Federal de
processos de ensino e Tecnolégica | Educacio,
aprendizagem na EJA: (3000401207( Ciénciae
propondo uma sequéncia 4 P8) Tecnologia do
didatica. Rio Grande

do Sul

Fonte: Autoria proépria (2025)

O foco foi entender como as tecnologias assistivas auxiliam estudantes da Educacao

de Jovens e Adultos com deficiéncia nas salas de aula de maneira a promover uma

educacdo inclusiva. Na figura abaixo, apresentamos o esquema de busca e filtro dos

artigos selecionados:

Figura 1 - Resultado da busca e sele¢do dos artigos
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“EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS - EJA"

( CAPES )

"TECNOLOGIA ASSISTIVA™
“ALUNOS COM DEFICIENCIA™

Cm-m«-nnc
lares e dasioe toved 3

Para esta revisio bibliografica, foram adotados critérios de inclusio que
consideraram: (a) publica¢des disponiveis na base de dados da CAPES; (b) artigos com
acesso completo; (c) estudos publicados entre os anos de 2015 a 2024; (d) textos

que abordassem de forma direta o uso da tecnologia assistiva na Educacdo de Jovens
e Adultos (EJA), com foco na inclusido de estudantes com deficiéncia.

Como critérios de exclusao, foram desconsiderados: (a) artigos que tratavam de
educacdo especial em outras modalidades que nao a EJA; (b) trabalhos com foco exclusivo
em aspectos clinicos, médicos ou terapéuticos da deficiéncia, sem relacao com o ambiente
escolar; (c) textos duplicados ou que nao apresentassem dados empiricos ou analise
critica sobre o uso da tecnologia assistiva.

Apbs a etapa de busca e leitura inicial dos artigos, procedeu-se a selecdo dos trés
estudos que melhor atendiam aos critérios estabelecidos, considerando a diversidade de
deficiéncias abordadas (visual e intelectual), a diversidade metodolégica (intervencao
pedagoégica, estudo de campo e pesquisa-acao colaborativa) e a relevancia para os
objetivos do trabalho, 9.394/1996, bem como as Diretrizes Nacionais para a Educagao de

Jovens e Adultos.
RESULTADOS E DISCUSSOES: ANALISE DESCRITIVA

A analise descritiva realizou-se a partir dos trés artigos selecionados que relatam
acoes de intervencdo docente com estudantes com deficiéncia na EJA, com uso de
Tecnologias Assistivas.

Para orienta-la, foram definidos trés eixos: (1) tipo de deficiéncia abordada; (2)
tecnologia assistiva utilizada; e (3) contribui¢cdes pedagogicas observadas.

Do total de artigos encontrados, selecionamos com base em sua aderéncia aos
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objetivos da pesquisa, diversidade de deficiéncias abordadas (intelectual, visual e
necessidades especificas), metodologias aplicadas e potencial de contribuicao para a
reflexao sobre praticas pedagogicas inclusivas na EJA.

Nos quadros 2, 3 e 4, apresentamos estes estudos:

Quadro 2 - Titulo: O uso da calculadora como recurso de Tecnologia Assistiva no ensino de
aritmética para os alunos com deficiéncia intelectual matriculados na Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA)

Autores: RODRIGUES, Lis Borges.

Ano de Publicacédo: 2015

Periddico (Qualis): Universidade Federal de Goias, Centro de Pesquisa Aplicada a Educagédo
(CEPAE), Programa de Pés-Graduacdo em Ensino na Educacédo Basica (Profissional).

Objetivo: Analisar a aplicacdo de uma proposta de intervencdo pedagdgica com o uso da
calculadora como recurso de Tecnologia Assistiva no ensino de aritmética para os alunos com
Deficiéncia Intelectual inseridos na EJA; como objetivos especificos: identificar as praticas docentes
mediadoras no processo de ensino aprendizagem da aritmética, avaliar a implementagdo da
calculadora e as respostas dos educandos com deficiéncia intelectual frente as atividades propostas.
Metodologia: O trabalho foi realizado por meio do método de pesquisa de intervencao pedagoégico-
investigativa, cujo objetivo principal é analisar a aplicagdo de uma proposta de intervencao

pedagdgica, com o uso da calculadora como recurso de Tecnologia Assistiva, no ensino de aritmética
para os alunos com Deficiéncia Intelectual matriculados na EJA. Para isto, buscou-se desenvolver
uma intervencgéo pedagodgica e, de modo sistematizado, valer-se de métodos e recursos da pesquisa
qualitativa para dar ao objeto investigado um tratamento cientifico.

Concluséo: O resultado da analise nos permitiu avaliar que os objetivos da pesquisa foram
contemplados. A utilizacdo da calculadora como recurso de Tecnologia Assistiva contribuiu para que
os educandos pudessem ter maior independéncia e autonomia nas atividades escolares, envolvendo
0s conceitos matematicos e ofereceu novas possibilidades de aprendizagem, gerando resultados
que extrapolaram os muros da escola.

Fonte: Autoria prépria (2025).

A autora do artigo O uso da calculadora como recurso de Tecnologia Assistiva no
ensino de aritmética para os alunos com deficiéncia intelectual matriculados na Educacao
de Jovens e Adultos (EJA), aborda a importancia das praticas docentes mediadoras no
ensino de aritmética aos alunos da EJA, especialmente aqueles com Deficiéncia Intelectual.
Identificou-se que a Educacao pode transformar realidades de exclusdo social, sendo a
mediacdo pedagogica, segundo Vygotsky, essencial para o desenvolvimento da
aprendizagem com significado.

A pesquisa revelou que o uso da calculadora, como recurso de Tecnologia Assistiva,
favoreceu a autonomia dos alunos e a compreensdo dos conceitos matematicos. Apesar
de desafios como a falta de formacdo adequada dos docentes e a auséncia de apoio
pedagégico na sala de aula, constatou-se que estratégias mediadoras contextualizadas

aumentaram o interesse, a frequéncia e a participagdo dos alunos.
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Observamos também que o trabalho colaborativo entre professoras, orientadoras
e demais envolvidos enriqueceu o processo educativo, destacando o papel do
coordenador pedagogico na formagdo continua dos docentes. No entanto, ha limitagdes,
como a falta de aprofundamento na influéncia da formacdo das professoras e o
acompanhamento pds-intervencao.

Conclui-se que é urgente investir em formacdo de professores, em especial para a
EJA e Educacao Especial, e em mais pesquisas que explorem como adolescentes, jovens e
adultos com deficiéncia aprendem. A investigacdo contribui para reforgar que todos os
alunos podem aprender quando ha media¢cdo adequada, e que a calculadora, além de

ferramenta, tornou-se simbolo de inclusao e significagdo na aprendizagem.

Quadro 3 - Titulo: Estudantes com deficiéncia visual na Educacdo de Jovens e Adultos: O emprego de
Tecnologia Assistiva para a aprendizagem conceitual.

Autores: OLIVEIRA Jinior, Anténio Paulino de

Ano de Publicac¢iao: 2020

Periddico (Qualis): Universidade Estadual Paulista Faculdade de Filosofia e Ciéncias Programa de Poés
Graduacdo em Educacio.

Objetivo: Analisar o emprego de Tecnologia Assistiva no processo da aprendizagem de conceitos cientificos
por alunos com deficiéncia visual, bem como o modo que esses recursos sdo dispostos e utilizados pela escols
e pelos alunos. De uma maneira mais especifica, nos voltamos ao atendimento dos seguintes objetivos:
Compreender a conjuntura histérica do cenario econémico, politico e social para a promogio da educacag
dos alunos jovens e adultos com deficiéncia; e Realizar um levantamento documental acerca das politicas
publicas de acesso e promoc¢do ao desenvolvimento de Tecnologia Assistiva no Brasil; e Identificar 3
mportancia dos recursos de Tecnologia Assistiva para a aprendizagem conceitual dos alunos con]
deficiéncia visual; ¢ Analisar as dimensodes historicas, sociais e econdomicas da vida dos estudantes
participantes da pesquisa; ¢ Avaliar o emprego de Tecnologia Assistiva nas escolas de Educagdo de Jovens
e Adultos; » Averiguar quais sao os recursos disponiveis e como sao utilizados pelos alunos com deficiéncis
visual.
Metodologia: Procuramos analisar os dados coletados com base em sua esséncia, refletida na sua sintese d4
multiplas determinagdes sociais, econdmicas, politicas e culturais. Por meio do mapeamento documental §
bibliografico, bem como da pesquisa de campo, buscamos revelar no bojo da contradigdo do modo de
producao capitalista, a esséncia subjacente ao acesso e ao emprego de Tecnologia Assistiva para alunos com
deficiéncia visual na modalidade de jovens e adultos.
Conclusdo: Os resultados da pesquisa indicam que a Tecnologia Assistiva tem proporcionado umd
ampliacdo significativa na independéncia, autonomia e qualidade de vida das pessoas com deficiéncia visua
e, no que concerne ao processo de escolarizacdo, pode contribuir para a criacido de estimulos
compensatorios, capazes de ajuda-las no enfrentamento das barreiras e fatores sociais que cerceiam a sud
participacdo social e realizacao de atividades em sala de aula. No entanto, no universo pesquisado, em que
pese os esforcos realizados e avangos constatados, ainda se coloca como imperativo o aporte de recursos
financeiros para a viabilizacdo de recursos de alta tecnologia necessarios para a qualificacdo de atividades
de ensino voltadas para a aprendizagem conceitual e o desenvolvimento psiquico dos alunos.
Fonte: Autoria prépria (2025).
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A Educagao de Jovens e Adultos (EJA) tem desempenhado um papel fundamental
na inclusao de pessoas com deficiéncia visual que, historicamente, foram excluidas do
sistema educacional. Apesar dos avancos legais e politicos desde os anos 1990, ainda ha
desafios estruturais e sociais que dificultam a plena efetivacdo do direito a educacgao
inclusiva. A precariedade dos investimentos publicos compromete o acesso a recursos de
Tecnologia Assistiva (TA), fundamentais para a aprendizagem e o desenvolvimento
desses estudantes.

Sob a 6tica da Teoria Historico-Cultural, destaca-se a importancia do uso da TA
como mediadora do conhecimento, permitindo que os alunos com deficiéncia visual
tenham contato direto com os objetos de estudo e desenvolvam suas potencialidades. A
inclusdo efetiva requer ndo apenas acolhimento, mas praticas pedagogicas intencionais
que considerem as especificidades desses educandos. O estudo evidencia que a TA pode
minimizar barreiras impostas pelo meio social, promovendo maior autonomia,

participacdo ativa e desenvolvimento humano.

Quadro 4 - Titulo: Matematica Inclusiva na Educacdo de Jovens e Adultos: o uso de jogos como
ferramenta mediadora.

Autores: MEDEIROS, Hoziana Cunha de.

Ano de Publicacédo: 2024

Periddico (Qualis): Universidade Federal do Rio Grande do Norte - UFRN Sistema de Bibliotecas -
SISBI Catalogagéo de Publicagédo na Fonte. UFRN - Biblioteca Setorial Moacyr de Goes - CE
Objetivo: Analisar as contribuicdes de jogos acessiveis, na perspectiva do Desenho Universal
Pedagégico (DUP), para o trabalho inclusivo com alunos da EJA no que se refere ao ensino e
aprendizagem de conceitos matematicos. Pensando na importancia do trabalho participativo, e que
a pesquisa ndo se constrdi de forma isolada, sendo importante considerar o trabalho em conjunto e
0 quanto isto pode ser significativo para obtengéo dos resultados, este projeto foi construido dentro
da perspectiva da pesquisa-a¢éo colaborativa, sendo, portanto, de cunho qualitativo

Metodologia: A analise dos dados se deu por meio do levantamento de todo o material colhido ao
longo da pesquisa, sendo eles, entrevistas, fotos, filmagens, anotacdes e depoimentos pessoais.
Por se tratar de uma pesquisa de cunho qualitativo, os instrumentos utilizados ddo origem a um
numero consideravel de dados descritivos, que devem ser sintetizados e organizados de modo a
garantir sua andlise, num processo apontado por Nunes et. al. (2015) como codificacdo. A partir das
atividades propostas e desenvolvidas com os alunos, houve a elaboracdo de um Caderno contendo
0s jogos inclusivos com regras e os planejamentos envolvidos na pesquisa

Conclusao: A andlise dos resultados apontou que o uso de jogos com regras dentro da perspectiva
do Desenho Universal trouxe importantes contribuicdes para se pensar além da estrutura comum de
sala de aula. O relato dos estudantes apds a realizacdo das atividades propostas confirmou a
ressignificacdo em relacdo a Matematica e a aprendizagem dos conceitos matematicos trabalhados.
Além disso, o aluno com Necessidade Especifica atuou de maneira participativa e com maior
entrosamento junto aos colegas da turma, apontando assim, a importancia da utilizacdo dos jogos
inclusivos como forma de permitir o trabalho inclusivo junto aos estudantes da EJA e a melhoria na
compreensao dos conceitos matematicos.

Fonte: Autoria prépria (2025).
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A pesquisa intitulada Matematica Inclusiva na Educagdo de Jovens e Adultos: o uso
de jogos como ferramenta mediadora evidenciou a importincia de uma abordagem
inclusiva e diferenciada no ensino da Matematica, voltada especialmente para alunos da
EJA e para aqueles com Necessidades Especificas. Apesar das politicas de inclusao
existentes, ainda ha caréncia de estratégias praticas em sala de aula que garantam a
equidade no acesso ao conhecimento.

O uso de jogos com regras, inspirados no Desenho Universal para a Aprendizagem,
mostrou-se uma ferramenta eficaz para promover a acessibilidade, o trabalho em equipa
e o envolvimento dos alunos, valorizando suas vivéncias e respeitando suas
individualidades. A escuta ativa, as entrevistas e a observagdo foram fundamentais para
adaptar as atividades a realidade dos estudantes, ampliando a compreensao sobre as suas
trajetdrias e necessidades.

Mesmo com a participa¢do de apenas um aluno com Necessidades Especificas, os
resultados reforcaram a importancia de praticas pedagogicas inclusivas para toda a
turma. A pesquisa também produziu um Caderno Pedagégico com propostas de jogos
matematicos acessiveis, com instrucdes, objetivos e

sugestdes de problematizacdes, que podem servir de recurso valioso para
professores da EJA.

Conclui-se que o jogo, aliado a uma mediacado intencional e planejada, contribui
para a aprendizagem significativa de conceitos matematicos. A pesquisa destaca a
necessidade de mais investigacbes e de formacdao docente continua, com foco em
metodologias que respeitem a diversidade dos sujeitos da EJA e evitem praticas

infantilizadas e excludentes.

CLASSIFICACAO E CATEGORIAS DA TECNOLOGIA ASSISTIVA

A categorizacdo da tecnologia assistiva é estruturada conforme os objetivos
funcionais aos quais seus recursos se destinam. As divisdes dentro da Tecnologia Assistiva
sdo diversas e criadas para diferentes finalidades, como: auxilios para a vida diaria e vida
pratica; CAA - Comunicagdo Aumentativa e Alternativa; Recursos de acessibilidade ao
computador; Sistemas de controle de ambiente; Projetos arquitetonicos para
acessibilidade; Orteses e proteses; Adequacgao Postural; Auxilios de mobilidade; Auxilios

para cegos ou para pessoas com visao subnormal; Auxilios para pessoas com surdez ou
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com déficit auditivo; Adaptagdes em veiculos.
A tecnologia assistiva possibilita que pessoas com diferentes tipos de deficiéncia

possam levar uma vida ativa, tanto no ambito pessoal quanto profissional, se desejarem.

OS PRODUTOS E SERVICOS DA TECNOLOGIA ASSISTIVA

H4 uma variedade de produtos e servicos da tecnologia assistiva que favorecem a
acessibilidade digital e outras formas de inclusdo, e ainda existe um grande potencial para

expandir essas solugdes. De acordo com Galvao:

Qualquer ferramenta, adaptacao, dispositivo, equipamento ou sistema
que favoreca a autonomia, atividade e participacdo da pessoa com
deficiéncia ou idosa é efetivamente um produto de TA. Existem os
produtos denominados de Baixa Tecnologia (low-tech) e os produtos de
Alta Tecnologia (high-tech). GALVAO, (2009, p.156).

A diferenca entre certos produtos ndao implica que um seja mais ou menos

funcional ou eficiente que o outro. Em vez disso, essa diferenca esta relacionada apenas
ao grau de sofisticacdo dos componentes usados para criar e disponibilizar esses
produtos. Pode-se citar como exemplo algumas tecnologias de alto custo como: o
exoesqueleto, a maquina braile, a linha braile, mouse de cabeca, as érteses e proteses,
produtos podem variar em complexidade sem que isso necessariamente os torne
melhores ou piores em termos de desempenho. Existem muitos recursos e adaptagdes que
ajudam nautilizacdo de objetos de maneira mais facil e estavel, como por exemplo, a escova
de dente adaptada, escova de cabelo, talheres, lapis, cadeira adaptada que proporciona
conforto, estabilidade, suporte e posicionamento adequado a pessoas com dificuldades
motoras.

A Tecnologia Assistiva torna mais evidente o potencial de desenvolvimento e
aprendizagem das pessoas com deficiéncia, algo que muitas vezes passa despercebido nas
interagdes cotidianas sem esses recursos. Criar novos meios de acessibilidade e construir
uma sociedade inclusiva ndo s6 apoia o crescimento e realizacao pessoal dessas pessoas,
mas também enriquece a prépria sociedade, promovendo seu crescimento, expansao e

humanizag¢ao por meio de uma convivéncia mais harmoniosa com a diversidade.

CONSIDERACOES FINAIS
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Este estudo partiu da inquietacdo sobre a promocdo de ag¢do de praticas
pedagoégicas inclusivas e significativas na Educacao de Jovens e Adultos (EJA),
especialmente para estudantes com deficiéncia. As analises evidenciaram que, apesar das
conquistas legais e politicas voltadas a inclusdo, ainda persistem barreiras estruturais e
formativas que dificultam o pleno acesso desses educandos ao conhecimento.

Os objetivos da pesquisa foram alcancados ao identificar que recursos de
Tecnologia Assistiva, como a calculadora e os jogos acessiveis, quando utilizados com
intencionalidade pedagogica, favorecem a autonomia, a participagao e o desenvolvimento
de conceitos de forma significativa. O estudo também confirmou, que a media¢do docente é
essencial no processo de aprendizagem e pode transformar realidades marcadas por
exclusdo social.

A pesquisa bibliografica aponta para a necessidade urgente de mais investimentos
em formag¢do continuada de professores, especialmente voltada a EJA e a Educacao
Especial, além de incentivar novas investigacdes que aprofundem os

efeitos das tecnologias assistivas ao longo do percurso escolar dos alunos com
deficiéncia.

A construcao de um Caderno Pedagdgico com propostas acessiveis mostrou uma
contribuicao pratica e significativa, que reforca o compromisso com uma educag¢do
equitativa, criativa e respeitosa das diferencas. O uso de jogos, a escuta ativa e a
observacdo revelaram estratégias potentes para planejar intervengdes coerentes com as
vivéncias e os desafios dos sujeitos da EJA.

A investigacao foi importante para ampliar o entendimento sobre a poténcia da
educacdo inclusiva e o papel transformador das tecnologias assistivas como instrumentos
de equidade, autonomia e justica social.

De acordo com os autores Carvalho e Manzini (2017) corroboram com esses
estudos, pois consideram a TA uma area do conhecimento em evidéncia por envolver
estudos direcionados aos estudantes com deficiéncia com o intuito de ampliar e fornecer
acesso a informacao, melhorar as condi¢ées humanas e promover autonomia.

Concluimos, portanto, que o compromisso com uma escola verdadeiramente
inclusiva ndo se limita a presenca fisica dos estudantes, mas a garantia do direito de todos

aprenderem com dignidade, significado e respeito as suas singularidades.

205



Vozes da inclusdo: prdticas Pedagogicas e experiéncias transformadoras

REFERENCIAS

BRASIL. Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1988. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm.  Acesso em
21/05/2025.

BRASIL. Lein® 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusao das
Pessoas com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/113146.htm. Acesso em
21/05/2025.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional, LDB. 9394 /1996.

BRASIL. Diretrizes Nacionais Para Educacao de Jovens e Adultos. CNE/CEB.
Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm. Acesso em
21/05/2025.

CARVALHO, D.; MANZIN]I, E. J. Aplica¢ao de um programa de ensino de palavras em
libras utilizando tecnologia de realidade aumentada. Revista Brasileira de Educagao
Especial, v. 23, n. 2, p. 215-232, 2017.

COORDENACAO DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NIVEL SUPERIOR.
CAPES. Catalogo de Teses e Dissertacoes. Disponivel em:
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/. Acesso em 16.04.2025.

DANTAS, Tania Regina. Paulo Freire em didlogo com a Educagdo de Jovens e Adultos.
In: BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educa¢do Continuada, Alfabetizacao,
Diversidade e Inclusao. Paulo Freire em dialogo com a Educacao de Jovens e Adultos.
Brasilia: MEC/SECADI, 2012. p. 21-23.

GALVAO Filho, Teéfilo Alves. Tecnologia assistiva para uma escola inclusiva:
apropriacdo, demanda e perspectivas. Tese (doutorado) - Universidade Federal da
Bahia. Faculdade de Educacgao, 20009. Disponivel em:
https://repositorio.ufba.br/handle/ri/10563.

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP
LEITE, G. G.; CAMPOS, J. A. P. P. Percurso escolar de estudantes com deficiéncia na
educacao de jovens e adultos. Revista Brasileira de Educagdo Especial, Marilia, v.24, n.1,
p.17-32, jan./mar. 2018. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/51413-
65382418000100003

LOPES, L. R. P.; MAIA, M. M. N. S.;; AQUINO, M. A. M. Fundamentos e Metodologia da
Educagado de Jovens e Adultos. Montes Claros: UNIMONTES, 2012.

MEDEIROS, Hoziana Cunha de. Matematica Inclusiva na Educagao de Jovens e Adultos:
o uso de jogos como ferramenta mediadora. 2024. Universidade Federal do Rio Grande
do Norte - UFRN Sistema de Bibliotecas - SISBI Catalogac¢do de Publicacdo na Fonte. UFRN
- Biblioteca Setorial Moacyr de Goées - CE.

206


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/%23!/
https://repositorio.ufba.br/handle/ri/10563
https://doi.org/10.1590/S1413-65382418000100003
https://doi.org/10.1590/S1413-65382418000100003

Vozes da inclusdo: prdticas Pedagogicas e experiéncias transformadoras

OLIVEIRA Junior, Antonio Paulino de. Estudantes com deficiéncia visual na Educac¢ao
de Jovens e Adultos: O emprego de Tecnologia Assistiva para a aprendizagem
conceitual. 2020. Universidade Estadual Paulista Faculdade de Filosofia e Ciéncias
Programa de P6s-Graduag¢do em Educacao.

RODRIGUES, Lis Borges. O uso da calculadora como recurso de Tecnologia Assistiva
no ensino de aritmética para os alunos com deficiéncia intelectual matriculados na
Educacao de Jovens e Adultos (EJA). 2015. Universidade Federal de Goias, Centro de
Pesquisa Aplicada a Educacao (CEPAE), Programa de Pds-Graduacao em Ensino na
Educacao Basica (Profissional).

VYGOTSKY, L. S. A formacgdo social da mente: o desenvolvimento dos processos psicolégicos
superiores. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1991.

207



DEFICIENCIA MULTIPLA NA EDUCACAO INFANTIL: EXPERIENCIA
PEDAGOGICA COM A INCLUSAO ESCOLAR

Silvania Mota Magalhdes?

Thdssia Luana Silva Lima?

Introducao

A inclusdo de criancas com deficiéncia maultipla, na Educacao Infantil, é um
processo que vai além da simples presenca fisica na escola, uma vez que é importante
acolher, escutar e adaptar praticas pedagogicas e estratégias para atender as necessidades,
potencialidades e formas singulares de aprender de cada crianga. Isso exige um olhar
atento para as especificidades de cada aluno e a implementacdao de abordagens que
favorecam o seu desenvolvimento integral, destacando suas habilidades e respeitando as
limitacgdes .

Nesse sentido,a inclusdo escolar ndo se resume apenas a convivéncia fisica entre
criancas com e sem deficiéncia, mas sim a promog¢ao de um processo de aprendizagem
genuino e significativo, que possibilite a participa¢ao ativa de todos, independentemente
das suas diferencas. Para isso, é essencial que as praticas pedagégicas sejam flexiveis e
adaptaveis, permitindo que cada crianca se desenvolva no seu préprio ritmo, com apoio
adequado e respeitando suas particularidades.

Este artigo tem como objetivo compartilhar uma experiéncia vivida em um
ambiente de Educacdo Infantil com uma crian¢a com deficiéncia multipla, destacando os
caminhos percorridos, os desafios enfrentados e os aprendizados construidos ao longo
dessa vivéncia. O estudo tem como objetivo geral compreender como acontece o

acolhimento dessa crianga com deficiéncia multipla na classe regular da educacao infantil.

1 E-mail: silvania.mota@gmail.com
2 E-mail: thassialuana@hotmail.com
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Através dessa experiéncia, buscamos descrever e refletir sobre a construgao de uma
pratica pedagdgica inclusiva que, ao mesmo tempo que acolha, desafia os envolvidos a
repensarem suas abordagens pedagoégicas e a reconhecerem o potencial de cada pessoa.

O relato de experiéncia pedagégica busca também contribuir para ampliar o
conhecimento sobre inclusao escolar, deficiéncia multipla na educacao infantil, trazendo
questdes e reflexdes tedricas acerca do conhecimento sobre a condi¢dao da criangca com
deficiéncia multipla, sua aprendizagem, seu desenvolvimento contribuindo assim para
demonstrar aos demais profissionais da area a possibilidade de desenvolver uma pratica
pedagdgica inclusiva que possa sensibilizar outros educadores a desenvolver uma agdo
inclusiva e comprometida com a diversidade.

Este artigo parte de uma experiéncia no campo da inclusdo de uma crianca com
deficiéncia multipla na classe de ensino regular na educacdo infantil tendo como objetivo
geral compreender como acontece o acolhimento da educanda com
necessidade especifica, particularmente de crianga com deficiéncia multipla e sua
inclusao na classe comum.

Inicialmente , abordaremos o conceito de inclusdo e como isso tem acontecido na
educacdo infantil, suas diretrizes e as especificidades da deficiéncia multipla. Traremos
para esta reflexao contribui¢cdes dos tedricos Mantoan, Glat, Blanco, Rodrigues, entre
outros que pesquisam sobre o tema e recomendam que a inclusdo escolar deve acontecer
desde a infancia.

Para isso, este artigo foi organizado em cinco sec¢oes, além desta introdugdo. A
primeira se¢do apresenta os fundamentos tedricos acerca da deficiéncia multipla na
Educacao Infantil, dialogando com autores como Mantoan, Glat, Blanco, Carneiro e
Rodrigues, também com documentos legais, como a Base Nacional Comum Curricular e a
Lei Brasileira de Inclusdo. Na segunda secdo, é descrito o relato de experiéncia pedagdgica
vivenciado por uma das autoras em uma instituicdo municipal de Educa¢do Infantil em
Jacobina-BA, apresentando o acompanhamento de uma criang¢a com deficiéncia multipla.
A terceira se¢do discute os resultados observados durante o processo de inclusdo, com
énfase na participacdo da crianga nas atividades propostas, na importancia do brincar e na
mediacdo pedagogica. A quarta secdo apresenta as consideragdes finais, destacando os
aprendizados construidos e os desafios ainda presentes para efetivar uma pratica
verdadeiramente inclusiva. Finalizando, seguem as referéncias utilizadas no

desenvolvimento do estudo.
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Deficiéncia Multipla na Educac¢ao Infantil

A deficiéncia multipla3 é caracterizada pela associacdo de duas ou mais deficiéncias
(como deficiéncia intelectual combinada com deficiéncia visual, auditiva ou fisica),
resultando em necessidades educacionais complexas e diversificadas. De acordo com o
Ministério da Educacao (BRASIL, 2006), essas pessoas enfrentam barreiras significativas
para o desenvolvimento da comunica¢do, mobilidade, autonomia e aprendizagem,
exigindo praticas de ensino altamente individualizadas e interdisciplinares.

Nesse sentido, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n®
13.146/2015) assegura o direito a educagdo inclusiva em todos os niveis e modalidades,
prevendo, em seu artigo 28, que devem ser garantidas “condi¢cbes adequadas de
aprendizagem” por meio do acesso ao ensino regular com a oferta de atendimento
educacional especializado, disponibilizacdo de profissionais de apoio escolar e a
adaptacdo de atividades e materiais didaticos de acordo com as necessidades de cada
estudante. Essa legislacdo refor¢a que a constru¢do de um ambiente escolar acessivel e
inclusivo depende ndo apenas da presenca fisica do aluno, mas da efetivacdo de
estratégias pedagogicas que respeitem suas especificidades, promovam sua participacao
ativa e valorizem suas potencialidades.

Conforme enfatiza Rodrigues (2011), a deficiéncia multipla ndo pode ser
compreendida apenas pela soma das deficiéncias presentes, pois sua manifestacao é
singular e afeta de maneira inica o modo como a crianga percebe e interage com o mundo.
E essencial, portanto, que os profissionais estejam preparados para reconhecer as
potencialidades dessas criancas e propor experiéncias educativas que estimulem o
desenvolvimento global, respeitando seus ritmos e formas de expressao.Desse modo,
também nos inspira a percepc¢ao de Glat e Blanco sobre a inclusdo quando recomenda e
reforca a importancia da formacao dos educadores para que possam implementar
técnicas pedagogicas motivadoras e atrativas considerando as especificidades e a

diversidade de cada individuo.

3 De acordo com o Decreto n? 6.571/2008 e a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva, a deficiéncia multipla é caracterizada pela associagdo de duas ou mais deficiéncias —
como deficiéncia intelectual, fisica, visual ou auditiva — que implicam comprometimentos significativos em
diversas areas do desenvolvimento e demandam atendimentos educacionais especializados para garantir a
aprendizagem e a inclusao
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No contexto da Educacao Infantil, é necessario garantir que o ambiente escolar seja
inclusivo, acessivel e afetuoso. Para Glat e Blanco (2007), a inclusdo de criangas com
deficiéncia multipla deve comecar com a formacdo de professores, o planejamento
participativo entre os profissionais da escola e o uso de estratégias pedagdgicas
diversificadas, que contemplem recursos visuais, tateis, sonoros e motores.

Merece ainda destacarmos que documentos norteadores da educagao basica, a
exemplo da BNCC BRASIL, 2017) também enfatizam a necessidade de formacdo docente
para que a inclusdo seja realizada eficientemente pois a medida que os profissionais
participam de formagdo continuada, terdo maior aprofundamento de conhecimento para
realizar atuagdes didaticas que favorecam o ensino e a aprendizagem de todas as pessoas
e principalmente criancas com deficiéncia que precisam de materiais e propostas
pedagogicas que contemplem as especificidades da sua condi¢do. Ainda sobrea formagao
docente, é possivel afirmar que a educacgao
infantil constitui um espaco onde o ludico estabelece seu papel de destaque e para isso
faz-se necessario que os profissionais sejam capacitados para que as praticas
educacionais aliem-se a aprendizagem dos sujeitos, e assim encontramos na Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) o refor¢o , que a Educac¢ao Infantil deve
promover o direito de todas as criangas a viver experiéncias que favorecam seu
desenvolvimento integral, reconhecendo a diversidade como valor. Isso inclui a
necessidade de adaptar atividades, materiais e rotinas, garantindo a participa¢do ativa
das criangas com deficiéncia multipla em todas as dimensoes do cotidiano escolar.

Assim, compreender as especificidades da deficiéncia multipla é fundamental para
construir abordagens de ensino realmente inclusivas, que ultrapassem a simples presenca
fisica da crianca na escola e promovam sua real participacdo, aprendizagem e
desenvolvimento.

Para Mantoan, incluir significa “reconhecer que todas as criancas,
independentemente de suas condigdes fisicas, sensoriais, cognitivas ou maultiplas, tém
direito a aprendizagem, a convivéncia e a participa¢do ativa na vida escolar’(MANTOAN,
2006, p. 31).Esse posicionamento reforca que a Educacdo Infantil deve ser um espacgo
onde as diferencas sejam compreendidas como parte natural da convivéncia humana.
Considerando as criangas com deficiéncia multipla, o autor destaca que a escola precisa ir
além de adaptar recursos ou espacos fisicos é preciso ressignificar o papel do professor,

o curriculo e a intencionalidade pedagogica para garantir a participacdo efetiva desses
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alunos. Ela propde que a inclusdo s6 é real quando ha compromisso ético e politico com o
direito a educacdo de qualidade para todos, especialmente os que historicamente foram
excluidos.

Por isso, em relacdo a criangca com deficiéncia multipla, as estratégias com
ludicidade possibilitam a construcdo de significados através de experiéncias concretas e
prazerosas, respeitando suas limitagdes e explorando suas potencialidades. Nesta
perspectiva, o brincar no Atendimento Educacional Especializado-AEE pode ser adaptado
com recursos sensoriais, objetos de apoio e materiais acessiveis, contribuindo para o
desenvolvimento da comunicacao, da autonomia e da interagdao social. Assim, o uso
intencional de atividades ludicas torna-se uma ponte entre o universo da crianca e o

conhecimento, fortalecendo sua autoestima e motivagdo para aprender.

A construgdo da escola inclusiva desde a educagdo infantil implica em
pensar em seus espacos, tempos, profissionais, recursos pedagdgicos etc.
voltados para a possibilidade de acesso, permanéncia e desenvolvimento
pleno também de alunos com deficiéncias, alunos esses que, em virtude
de suas particularidades, apresentam necessidades educacionais que sdo
especiais. Talvez o maior desafio esteja na pratica pedagoégica. Embora
todos os aspectos mencionados sejam fundamentais e estejam atrelados
uns aos outros, a acdo pedagdgica direcionada e intencional contribuira
em muito para a inclusio em seu sentido pleno. (CARNEIRO, 2012 p.86)

Assim, a crianca com deficiéncia multipla na sala comum necessita de estratégias
de acolhimento, estimulo e elevagdo de suas potencialidades, dentro de um ambiente
democratico, sensivel e afetuoso porque sua vivéncia escolar demanda mais do que a
simples adaptacdo de recursos: exige relacdes pedagodgicas pautadas pela escuta, pelo
respeito a singularidade e pela promoc¢ao do protagonismo. Suas multiplas deficiéncias
podem dificultar a comunicacao, a mobilidade ou a compreensdo, o que torna essencial
que os profissionais estejam preparados para oferecer suporte continuo, experiéncias
significativas e oportunidades de interacdo com os colegas. A afetividade e o
reconhecimento das capacidades da crianca sdo fundamentais para sua motivacao,
seguranca emocional e construcdo de vinculos, o que potencializa sua aprendizagem.

Dentre as possibilidades de colaboracao na escola, destaca-se o trabalho conjunto
entre o professor da sala regular e o professor do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), sobretudo na Educacao Infantil, fase em que a crianga esta em plena formacao e
socializacdo. Essa parceria possibilita um planejamento mais efetivo, condutas

coordenadas e a criagdo de um ambiente que favore¢a ndo apenas a inclusao, mas o real
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pertencimento e desenvolvimento da crian¢a com deficiéncia multipla (CARNEIRO, 2012
p-91).

Assim, a Educacao infantil representa etapa importante para o desenvolvimento
da crianga e sua relevancia se destaca quando mencionamos a inclusdo de crianga com
deficiéncia multipla. As especificidades dessa condigao requerem abordagem pedagogica
sensivel e atenta para perceber as habilidades cada individuo e em particular da crianca
com deficiéncia. Desta forma, o processo de inclusdo de pessoa com deficiéncia multipla
no ambiente escolar regular, ndo s6 promove o ensino/aprendizagem mas também
contribui para o enriquecimento da experiéncia de toda comunidade da instituicdo
pois possibilita a empatia, conhecimento sobre a deficiéncia e respeito as diferencas
no “saber lidar” com os desafios da diversidade. Para fins de conhecimento sobre o
trabalho com a deficiéncia numa classe comum infantil, efetuaremos a seguir os registros
das observacdes e reflexdes acerca do cotidiano escolar da crianga com deficiéncia

multipla.

Relato de experiéncia Pedagdgica

O processo de inclusdo de uma criangca com deficiéncia multipla no contexto da
educacdo infantil na sala regular é desafiador e fascinante. Desafiador porque o trabalho
desenvolvido na sala comum com uma crianga com deficiéncia multipla necessita de
estratégias diferenciadas para promover a eliminacao de barreiras e garantir o acesso e a
permanéncia da criang¢a na instituicao. Fascinante em compreender os impactos das
acoes implementadas e as conquistas vivenciadas em sala de aula. No relato que segue ,
exporemos a observacao diaria das interagdes com outras criancas, com a adaptagao de
atividades pedagdégicas e o acompanhamento constante da familia na escola. Esses pilares
foram fundamentais para a constru¢do de um ambiente educativo que destacasse as
possibilidades da crianga e promovesse o desenvolvimento da aprendizagem e interagao.

Este relato resulta de percepg¢des sobre os desafios com a mediagdo apoiadora na
salaregular de uma crian¢a de 5 anos com deficiéncia multipla em uma turma da educagao
infantil na rede escolar municipal de Jacobina, interior da Bahia.

No periodo de um ano, foi desenvolvido um trabalho de mediacdo escolar junto a
uma crianga com deficiéncias maultiplas na CMEI T.M.M.,, localizada no municipio de

Jacobina. A experiéncia evidenciou a relevancia de praticas pedagoégicas inclusivas,
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especialmente aquelas que utilizam a ludicidade como recurso para promover a
participacdo e o desenvolvimento de alunos com necessidades educacionais especificas.
A crianga atendida apresentava diagndsticos de Artrogripose Multipla Congénita
(AMC) e Atrofia Muscular Espinhal (AME), condi¢cdes que afetam significativamente a
mobilidade, a coordenacdo motora e a for¢a muscular. Em vista disso, foram necessarias
adaptacdes e cuidados especificos tanto na rotina escolar quanto nas atividades
pedagdgicas objetivando a promog¢do da autonomia e a garantia de sua participacao
efetiva no ambiente escolar. Na imagem em seguida , mostramos a condigao fisica da

crianca ao desenvolver uma atividade proposta.
T\ T e

Fonte: Autoras do artigo, 2025.

As acdes de mediacdo envolveram o acompanhamento da crianga durante a
permanéncia na instituicdo, com apoio em sua locomocao, nas atividades propostas em
sala de aula comum e nas interagdes sociais. Todo o processo foi pautado pelo respeito as
especificidades da aluna e pela busca de estratégias que favorecessem sua inclusao de
maneira significativa.

Nos primeiros meses, foram observadas dificuldades naturais relacionadas a
adaptacdo e ao estabelecimento de vinculos. Contudo, com o tempo, foi possivel notar
avangos expressivos na comunica¢ao, na socializacdo e na participagdo da crianca.
Pequenas conquistas diarias demonstraram o progresso do desenvolvimento global,
evidenciando a importancia de um olhar sensivel e atento dos profissionais envolvidos.

Durante o periodo, também foram acompanhadas atividades realizadas na sala de
Atendimento Educacional Especializado (AEE), onde se observou a importancia do
planejamento individualizado e da utilizacdo da ludicidade como eixo central das
intervencoes pedagogicas. A atuacdo da equipe do AEE destacou-se pela criacio de um
ambiente estimulante, acolhedor e adaptado as necessidades da criancga, favorecendo seu
engajamento e aprendizagem.

Dentre as praticas observadas, destacamos uma atividade com dedoches,

utilizados para dramatiza¢do de contos de fadas. A crianga participou da confec¢do dos
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personagens, demonstrando interesse e envolvimento durante toda a proposta. A
interacdo com os fantoches, os elementos visuais, as cores e a narrativa proporcionaram
momentos ricos em expressao emocional, atencao e comunicac¢ao ndo verbal, revelando o
potencial transformador do brincar no contexto educacional.

Verificamos que o uso de jogos, musicas, materiais sensoriais e recursos visuais
ndo apenas despertava o interesse da aluna, mas também contribuia para o
desenvolvimento cognitivo, afetivo e motor. A leveza proporcionada pela ludicidade,
nesse cendrio, foi compreendida como estratégia pedagégica intencional e estruturada, e

ndo como mero entretenimento.

i

Fonte: Autorz(s do artigo, 2025.

A experiéncia observada refor¢a a importdncia do brincar como linguagem
universal, capaz de transpor barreiras fisicas e cognitivas e de promover o
desenvolvimento de forma integrada. Além disso, destaca-se a mediacdo escolar como
pratica essencial no processo de inclusao, atuando como ponte entre a crianga, o
conhecimento e a comunidade escolar, como nos revela a Lei Brasileira de Inclusao da
Pessoa com Deficiéncia - LBI (Lei n? 13.146/2015), em seu artigo 28, inciso XI, assegura
que é dever do Estado garantir “a oferta de profissionais de apoio escolar, inclusive
aqueles previstos no plano de desenvolvimento individual”, para auxiliar os estudantes
com deficiéncia no processo educacional. Este dispositivo legal reconhece a importancia da
mediacdo escolar como recurso indispensavel para viabilizar o acesso, a permanéncia e a
participacdo plena do aluno na escola regular.

Foram identificadas mudancas significativas ao longo do processo de ensino
aprendizagem da crianca como observou-se maior engajamento nas atividades,
ampliacdo das interagdes sociais e fortalecimento da autoestima da mesma. Estes
resultados reafirmam a necessidade de uma educagdo inclusiva construida com

sensibilidade, empatia e compromisso pedagogico. Como revela Carneiro,

,

E importante que a educacdo infantil se perceba imprescindivel no
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desenvolvimento e aprendizagem de alunos com deficiéncia,
considerando seu espaco privilegiado para oportunizar experiéncias
significativas que possibilitardo a esses alunos permanéncia nos niveis
mais elevados de escolarizacdo (CARNEIRO,2012 p.89).

Ao final do ciclo de 12 meses constatamos que a inclusdo escolar, quando realizada
de forma planejada e intencional, contribui de maneira expressiva para o
desenvolvimento de criangas com deficiéncias multiplas, fortalecendo sua identidade,
autonomia e participacdo. A experiéncia pedagogica ressalta a importancia de praticas
que reconhegam o brincar como um instrumento pedagdgico eficaz, capaz de transformar
asalade aulaem um espago verdadeiramente inclusivo e significativo.

Discussao dos Resultados

Os resultados observados ao longo da experiéncia demonstra a importancia da
inclusdo escolar planejada, sensivel e colaborativa, especialmente quando se trata de
criangcas com deficiéncia maultipla. Retomando o objetivo geral deste estudo sobre
compreender como acontece o acolhimento de uma crianga com deficiéncia multipla na
turma regular da Educacdo Infantil foi possivel notar que esse acolhimento vai além da
presenca fisica na escola, sendo um processo construido com afetividade, escuta e
intencionalidade pedagogica.

No comego do processo, a aluna apresentava um comportamento retraido e
assustado, principalmente por ser seu primeiro contato com o ambiente escolar coletivo
e com muitas criangas ao seu entorno. Essa apreensao inicial, compreensivel diante de sua
condicdo e da novidade do contexto, foi superado gradualmente com o apoio dos
profissionais da escola, que adotaram estratégias de mediacao receptivas e respeitosas.

O processo de interacdo social foi marcante. Ao longo do tempo, a crianga nao
apenas se adaptou a rotina escolar como também construiu vinculos significativos com
colegas e adultos da escola. Sua participagdo nas atividades se intensificou, e ela iniciou
demonstrar interesse genuino pelas propostas pedagoégicas, evidenciando avancgos
importantes em sua comunicac¢do, expressdo emocional e autonomia.

Apesar das limitacdes motoras impostas pelas condig¢des clinicas (AMC e AME), sua
capacidade cognitiva evidenciou-se preservada, revelando uma aluna curiosa, esfor¢ada
e interessada. Essa constatacdo esta em consonancia com Rodrigues (2011), ao afirmar
que nao se deve reduzir a deficiéncia multipla a soma de suas limitacdes, mas sim

compreender a singularidade da experiéncia de cada sujeito e suas possibilidades de
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desenvolvimento.

A mae da crianga sempre demonstrou-se interativa e cooperarativa com processo
educativo, estimulando aprendizagens em casa e mantendo didlogo constante com a
escola. Essa parceria entre familia e instituicdo é essencial para o sucesso da inclusao,
como aponta Glat e Blanco (2007), que defendem uma atuacao articulada e comprometida
entre os diferentes agentes envolvidos na educagdo da crianga.

Na perspectiva pedagodgica, a escola assumiu um papel ativo na promoc¢ao da
inclusao, utilizando a ludicidade como ferramenta para ampliar o engajamento e facilitar
o processo de aprendizagem. O brincar, mediado com intencionalidade, possibilitou a
aluna vivéncias marcantes e gratificantes, reforcando sua autoestima e consolidando o
ambiente escolar como um espaco de acolhimento e desenvolvimento. Mantoan (2006)
reforca que a inclusao efetiva ocorre quando ha um compromisso ético com o direito a
educacdo de qualidade para todos, especialmente aqueles historicamente excluidos.

Como destaca Carneiro (2012), a Educagdo Infantil deve ser compreendida como
ambiente privilegiado para o desenvolvimento de rotinas educacionais inclusivas que
oportunizem experiéncias significativas desde os primeiros anos escolares. Os avancos
observados na aluna tanto na socializagdo quanto na autonomia e participagao
evidenciam que, com planejamento, escuta ativa e compromisso coletivo, é possivel

consolidar uma escola que acolhe, respeita e valoriza a diversidade.

Consideracoes finais

A experiéncia relatada neste artigo confirma que a inclusao de criangas com
deficiéncia multipla na Educag¢do Infantil é ndo apenas possivel, mas fundamental para
garantir o direito a aprendizagem, a convivéncia e a participacao de todos. Mais do que
adaptar espacos fisicos ou oferecer suporte pontual, a inclusdo exige uma mudanca de
postura pedagégica, um compromisso ético e uma atuacao sensivel as singularidades de
cada crianga.

Ao longo do processo de mediagdo junto a crianca com Artrogripose Multipla
Congénita e Atrofia Muscular Espinhal, foi possivel observar que pequenas conquistas
cotidianas representam grandes avan¢os no desenvolvimento integral e na construg¢ado da
autonomia e independéncia. Importante destacar que abordagem

de aprendizagem articulada tanto com as especificidades da deficiéncia da crianca
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quanto com ludicidade é fundamental no processo de atendimento especializado e
monstrou ser altamente eficaz para promover o engajamento, a comunicacdo e o bem-
estar da aluna, reafirmando o brincar como linguagem universal e poderoso meio de
facilitar aquisicao de conhecimento.

Os resultados positivos alcangados s6 foram possiveis gracas a uma atuagdo
conjunta entre professores, equipe do AEE e monitora apoiadora escolar, todos
comprometidos em reconhecer as aptidoes da crianga e criar condi¢des para sua plena
participacdo. Essa vivéncia refor¢a a importancia de que a inclusdo ocorra desde os
primeiros anos escolares, com praticas propositais, planejadas e fundamentadas em uma
concep¢ao abrangente de educacao. Por conseguinte, este relato convida educadores,
gestores e demais profissionais da educacdo a refletirem sobre os procedimentos
profissionais e envolverem-se com uma escola verdadeiramente inclusiva, que acolhe,
considera e valoriza cada crianca como Unica, promovendo seu desenvolvimento em
todas as dimensdes. A inclusao de criangas com deficiéncia multipla ndo é um desafio
isolado, mas uma construcdo coletiva que requer empatia, escuta, formacao continua e
coragem para transformar a realidade educacional em um espaco onde ha imparcialidade

e equidade.
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DUPLA EXCEPCIONALIDADE NA SALA DE AULA: CAMINHOS E DESAFIOS
NA CONSTRUCAO DE UM PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO
(PEI)

Soraia Pereira Meireles Bezerral

1 Introducdo

No contexto da Educacao Inclusiva, a dupla excepcionalidade —caracterizada pela
presenca simultanea de altas habilidades/superdotacio e alguma deficiéncia,
transtorno ou condicao que afete o funcionamento cognitivo, social ou emocional — tem
emergido como uma tematica desafiadora e, muitas vezes, negligenciada no cotidiano
escolar. Na pratica docente da sala de aula, esse fendmeno se apresenta de forma sutil,
tornando ainda mais dificil sua identificacdo e atendimento pedagégico adequado.

Este relato de experiéncia se insere nesse cenario e nasceu a partir de uma vivéncia
concreta: durante seis meses, lecionei para um aluno com laudos de Superdotacao e
Transtorno do Espectro Autista (TEA). Por ndo apresentar dificuldades visiveis de
aprendizagem nem comportamentos disruptivos, o estudante passava despercebido,
apesar de demonstrar tanto um grande potencial l6gico quanto sinais claros de
desmotivacdo e dificuldades sociais. Meu papel, enquanto professora da sala comum, foi
o de observadora e mediadora ativa na busca por estratégias mais eficazes de inclusao,
especialmente por meio da elaboracao de um Plano Educacional Individualizado (PEI)
mais sensivel as suas particularidades.

A escolha por relatar essa experiéncia surgiu do impacto que esse caso causou em
minha pratica pedagégica. Como construir um PEI que realmente contemple tanto os
talentos quanto os desafios de um aluno que ndo "da trabalho", mas tampouco esta

aprendendo plenamente? Essa inquietagdo me mobilizou e orientou minha busca por

1 E-mail: soraiamei@hotmail.com.
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estratégias de planejamento pedagdgico mais humano, eficientes e individualizadas.

O objetivo deste trabalho €, portanto, compreender as necessidades especificas de
estudantes com dupla excepcionalidade no contexto da sala de aula a partir dos caminhos
e desafios enfrentados na elaboragdo do PEIL A justificativa estd na urgéncia de superar
abordagens padronizadas e promover, por meio do planejamento individualizado, uma
aprendizagem que respeite a singularidade de cada aluno.

Como base tedrica, apoio-me nos estudos de Gardner (1995), com sua Teoria das
Inteligéncias Multiplas, que amplia a compreensao sobre o potencial humano ao
considerar diferentes formas de inteligéncia para além do desempenho légico e
linguistico. Recorro também ao Modelo dos Trés Anéis de Renzulli (1986)2, que redefine
a concep¢do tradicional de superdotacdo ao integrar habilidades acima da média,
criatividade e envolvimento com a tarefa. Essa abordagem é especialmente relevante
para compreender os desafios enfrentados
por estudantes com dupla excepcionalidade, cujas altas habilidades podem ser
invisibilizadas por barreiras cognitivas, sociais ou emocionais.

No contexto brasileiro, utilizo os trabalhos de Pereira e Rangni (2020), que
analisam a producao cientifica sobre dupla excepcionalidade no pais, e Massuda e Rangni
(2017), que abordam defini¢des conceituais e suas implicagdes praticas na educagao
inclusiva. Como sustentacdo normativa, apoio-me na Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa
com Deficiéncia (Lein? 13.146/2015), que assegura o direito a educacao com qualidade
e equidade, destacando a importancia do Plano Educacional Individualizado (PEI) como
ferramenta essencial para atender as singularidades dos estudantes no ambiente escolar.

Desse modo, este artigo propoe-se a relatar uma experiéncia vivenciada em sala de
aula, com foco na andlise dos desafios enfrentados e da efetividade do processo de
construc¢do do Plano Educacional Individualizado (PEI) destinado a estudantes com dupla

excepcionalidade.

2 Compreendendo a dupla excepcionalidade na pratica da sala de aula comum

2 Joseph Renzulli, renomado pesquisador do Centro Nacional de Pesquisa sobre o Superdotado e Talentoso
da Universidade de Connecticut (EUA), propds o Modelo dos Trés Anéis, segundo o qual a superdotacdo
emerge da interacdo entre habilidade acima da média, envolvimento com a tarefa e criatividade. Ele afirma
que, mesmo que esses tracos ndo estejam igualmente desenvolvidos, se o estudante tiver oportunidades
adequadas, podera expandir amplamente seu potencial (Renzulli, 1986).
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A teoria sobre a dupla excepcionalidade vem sendo construida e ampliada ao
longo da histdria, tendo seus primeiros registros na década de 1920, nos Estados Unidos,
com os estudos de Leta Hollingworth. Apesar dos avancos, ainda persistem desafios
significativos: falta de consenso tedrico e conceitual, escassez de profissionais
capacitados, servicos de apoio inadequados e a limitada disponibilidade de informacgdes
confiaveis (PEREIRA; RANGNI, 2023; BALDWIN et al, 2015). Embora discutida
academicamente ha décadas, a dupla excepcionalidade continua sendo uma realidade
pouco compreendida nas praticas escolares. Essa constatacdo tornou-se evidente quando
recebi em minha sala um aluno com diagnéstico de TEA e superdotagdo — um claro
exemplo dessa condicdo. A experiéncia revelou o quanto o desconhecimento sobre a
coexisténcia de altas habilidades e dificuldades significativas ainda é comum entre
educadores, dificultando tanto a identificagdo quanto a elaboragdo de estratégias
pedagoégicas que favorecam o pleno desenvolvimento desses estudantes.

Logo, é fundamental compreender que a dupla excepcionalidade representa a
sobreposicao entre altas habilidades/superdotacao e condi¢des que implicam desafios de
aprendizagem, como dislexia, TDAH ou autismo. Essa combina¢do complexa expressa a
diversidade de necessidades educacionais de determinados alunos, que demonstram
talentos notaveis em determinadas areas enquanto enfrentam limitacOes significativas
em outras. Essa coexisténcia de potencial e dificuldade impde aos educadores o desafio
de reconhecer sinais muitas vezes contraditorios e de adotar praticas pedagogicas mais
sensiveis, especificas e individualizadas para garantir um processo de ensino-
aprendizagem efetivo e inclusivo.

Para compreender a dupla excepcionalidade, € essencial observar o aluno em sua
totalidade, superando os rétulos tradicionais e os estereodtipos escolares. Taucei (2015)
destaca que estudantes com essa condicdo podem apresentar altas habilidades ou
superdotacdo em determinadas areas do conhecimento, ao mesmo tempo em que
convivem com transtornos especificos, como TDAH, transtorno de Asperger, dislexia,
discalculia, entre outros. Essa combinacao torna suas necessidades educacionais mais
complexas, exigindo dos professores uma escuta qualificada e praticas pedagégicas que
considerem tanto os talentos quanto as dificuldades presentes no processo de
aprendizagem.

As demandas educacionais de estudantes com dupla excepcionalidade diferem

significativamente daquelas observadas em casos isolados de transtornos, deficiéncias ou
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altas habilidades/superdotacdo. Dada a variedade de combinagdes possiveis entre essas
condi¢cdes, os processos de identificacdo e atendimento também precisam ser
individualizados e cuidadosamente planejados, de modo a contemplar toda a
complexidade e amplitude das necessidades apresentadas por esses alunos (PRIOR,
2013).

Ainda persiste o esteredtipo de que estudantes com altas habilidades ou
superdotacdo devem se destacar em todas as areas do conhecimento, além de
apresentarem tracos comportamentais considerados socialmente desejaveis, como
docilidade, afetuosidade e facilidade de interacdo. Nessa logica, ndo se espera que esses
estudantes apresentem dificuldades como disgrafia, dislexia ou mesmo Transtorno de
Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH). No entanto, a literatura cientifica vem
desafiando essa visdo reducionista, demonstrando que tais distirbios podem estar
presentes mesmo em alunos com talentos excepcionais, o que, por vezes, leva esses
estudantes a serem erroneamente subestimados ou até discriminados no ambiente
escolar.

Nesse contexto, diante de comportamentos ou dificuldades especificas,
professores podem interpretar de forma equivocada essas manifestacdes como
desinteresse, rebeldia ou falta de esforco, negligenciando o potencial do estudante. Ha
vasta documentacdo sobre figuras historicamente reconhecidas por sua genialidade que
também apresentavam indicios de disturbios neurolégicos ou dificuldades significativas.
Albert Einstein, por exemplo, teve atraso na fala e dificuldades escolares iniciais —
caracteristicas hoje associadas ao espectro autista. Thomas Edison, expulso da escola por
suposta incapacidade de aprender, tornou-se um dos maiores inventores da historia,
sendo atualmente citado como provavel caso de dislexia ou TDAH. Esses casos reforcam
a tese de que talentos notaveis podem estar ocultos
por desafios invisiveis. Portanto, reconhecer e acolher essa dualidade é essencial para que
o processo educacional ndo apenas identifique o potencial do estudante, mas também
promova intervencgdes eficazes que respeitem suas singularidades.

Muitos estudantes com dupla excepcionalidade ainda sdo diagnosticados de forma
fragmentada — ora como superdotados, ora como pertencentes ao espectro autista —, o
que compromete a construcao de estratégias educacionais realmente eficazes (FOLEY-
NICPON etal., 2012). Para que haja um desenvolvimento mais equilibrado, é fundamental

que os programas educacionais articulem o estimulo aos talentos com suporte as areas de
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vulnerabilidade, considerando também que mesmo alunos com alto quociente intelectual
podem apresentar déficits em fun¢des executivas e habilidades socioemocionais.

Desta feita, as pesquisas supramencionadas vém aprofundando a compreensao
sobre a dupla excepcionalidade, evidenciando manifestacdes variadas e desafios
especificos na identificagdo e intervencdo pedagdgica. A aparente contradicdo entre
potencial elevado e déficits especificos desafia os modelos tradicionais de classificacao,
que tendem a separar rigidamente as categorias de deficiéncia e superdotacgao.

Prior (2013) e Fleith (2017) defendem a superacdo desses paradigmas
excludentes, propondo marcos tedricos que integrem capacidades excepcionais e desafios
de forma articulada. Dentro dessa perspectiva, Taucei (2015, p. 27-28) define a dupla
excepcionalidade como a manifestacao simultanea de altas habilidades/superdota¢do em
determinadas areas do conhecimento e a presenca de transtornos especificos, como
TDAH, dislexia, discalculia ou transtorno de Asperger. Essa abordagem reforca a
importancia de considerar de forma simultanea e equilibrada as dimensdes do talento e
da vulnerabilidade, reconhecendo a complexidade que caracteriza esses estudantes e a
necessidade de praticas educacionais mais flexiveis, responsivas e individualizadas.

No que diz respeito a origem da dupla excepcionalidade, destacam-se duas
principais abordagens teoricas: uma de natureza neuroldgica e outra de cunho
sociocultural (Budding & Chidekel, 2012; Lee & Olenchak, 2018). A perspectiva
neurolodgica atribui a condicdo a um desenvolvimento cerebral atipico, no qual coexistem
areas de forca e de fragilidade no funcionamento cognitivo. Ja a abordagem sociocultural
compreende tanto a superdotacdo quanto as dificuldades como constru¢des dinamicas,
influenciadas por fatores contextuais, culturais e pelo modelo de deficiéncia
predominante na sociedade. Dessa forma, o reconhecimento - ou ndo - da superdotacgao,
da deficiéncia ou da sobreposicao entre ambas pode variar significativamente, conforme
o ambiente social e educacional em que a crianga estd inserida.

A auséncia de dados especificos no censo escolar constitui um fator significativo
que dificulta a visibilidade da dupla excepcionalidade no contexto educacional. De acordo
com Dare e Nowicki (2015), estima-se que até 7% das crian¢as em idade escolar possam
apresentar essa condicdo, embora a precisdo desses nimeros seja limitada pela escassa
conscientizacdo e pela subnotificacao. Essa invisibilidade contribui para a perpetuacao de
mitos, como a ideia equivocada de que um estudante com déficits ou transtornos nao

poderia, simultaneamente, ser superdotado. Em contraponto a essa concepg¢ao, Ziemman
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(2009) destaca que aproximadamente 20% dos alunos identificados com altas
habilidades ou superdota¢do podem também apresentar caracteristicas compativeis com
a dupla excepcionalidade.

Parte da subnotificacdo de casos de dupla excepcionalidade pode ser atribuida a
dificuldade dos professores em reconhecer essa condi¢do e a consequente auséncia de
encaminhamentos para programas voltados ao desenvolvimento de altas
habilidades/superdotacdo. Fatores como a falta de familiaridade com o conceito, a
inseguranca sobre como a identificagdo sera recebida por outros profissionais e as
lacunas na formag¢do docente e no suporte institucional contribuem significativamente
para esse cenario (CHIVERS, 2012). Além disso, conforme apontam Nicpon et al. (2011),
observa-se que grande parte dos estudos sobre o tema adota abordagens qualitativas,
sendo raras as investigacoes conduzidas sob rigor empirico. A auséncia de metodologias
padronizadas e a variabilidade nos critérios diagndsticos dificultam a comparagdo entre
pesquisas e comprometem a consolidacao de conhecimentos consistentes. Diante desse
panorama, Vilarinho-Rezende, Fleith e Alencar (2016) enfatizam a necessidade de
estudos futuros que adotem metodologias robustas, replicaveis e com critérios bem
definidos de inclusdo e exclusao, a fim de que as combinagdes mais frequentes entre
superdotacdo e transtornos possam ser devidamente compreendidas e tratadas com
interveng¢des adequadas.

Reconhecer alunos com dupla excepcionalidade é um processo que exige uma
abordagem sensivel, atenta e multifatorial. Em minha pratica como professora da sala
comum, vivenciei esse desafio com um aluno com diagndstico de Transtorno do Espectro
Autista (TEA) e altas habilidades/superdotacao. Ele demonstrava um raciocinio légico
avancado e criatividade fora do comum, mas enfrentava dificuldades significativas de
interacdo social e expressava pouco interesse pelas atividades rotineiras da sala. A
primeira vista, ele ndo chamava a atencao por ter comportamento adequado ou
apresentar defasagens evidentes, o que fazia com que seu potencial passasse
despercebido. Foi preciso um olhar mais profundo e cuidadoso para identificar que por
tras de uma aparente tranquilidade, havia uma mente
inquieta, que se desinteressava justamente por ndo ser desafiada. Essa experiéncia me
ensinou que a dupla excepcionalidade muitas vezes se camufla: talentos notaveis podem
estar ocultos por dificuldades comportamentais ou académicas, exigindo dos educadores

mais do que a simples observacdo de desempenhos escolares. E necessario compreender
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o conceito de dupla excepcionalidade em toda a sua complexidade, ultrapassando os
estereotipos e construindo um retrato holistico do estudante - algo que sé se torna
possivel com escuta ativa, planejamento individualizado e uma postura verdadeiramente

inclusiva.

3 Plano Educacional Individualizado (PEI) como caminho para a Inclusao

O Plano Educacional Individualizado (PEI) como caminho para a inclusdo exige
respaldo em politicas publicas que assegurem o direito a aprendizagem de todos os
estudantes, especialmente daqueles com perfis atipicos, como os que apresentam dupla
excepcionalidade. No Brasil, esse direito é garantido por um conjunto de normativas que
orientam a oferta de um ensino inclusivo e acessivel.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (Lei n? 9.394/1996) estabelece o
atendimento educacional especializado aos alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, preferencialmente na rede regular
de ensino. O Decreto n® 7.611/2011 regulamenta esse atendimento de forma
complementar e suplementar, enquanto a Politica Nacional de Educacdao Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008) propde diretrizes para garantir acesso,
permanéncia e aprendizagem com equidade. A LBI (Lei n? 13.146/2015)3 fortalece esse
arcabouco legal ao assegurar condi¢oes de igualdade, com adaptacdes razoaveis e suporte
necessario.

Nesse contexto, o PEI emerge como instrumento essencial para viabilizar essas
garantias legais, permitindo que as necessidades especificas dos alunos com dupla
excepcionalidade sejam atendidas de forma personalizada, promovendo sua plena
participacdo e desenvolvimento.

A experiéncia vivida com um estudante diagnosticado com TEA e altas habilidades
revelou, na pratica, o quanto o planejamento educacional precisa ser moldado a
complexidade do sujeito, indo além das propostas curriculares padronizadas. Seus

interesses, ritmos e formas de aprender exigiam adaptagdes que o ensino comum, por

3 Também conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, a LBI é uma lei federal (n? 13.146/2015)
que assegura e promove, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais
por pessoas com deficiéncia. Ela orienta que sejam ofertadas adaptacdes razoaveis e suporte necessario
para garantir a plena participacdo e desenvolvimento desses sujeitos em todos os contextos, inclusive o
educacional.
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si s0, ndo era capaz de atender. Foi nesse momento que o Plano Educacional
Individualizado (PEI) se apresentou ndo como um simples documento burocratico, mas
como um instrumento vivo — capaz de traduzir potencialidades e vulnerabilidades em
acoes concretas de ensino.

Na escola onde atuei, o PEI era elaborado inicialmente por uma profissional
responsavel pela educac¢do inclusiva, com apoio das profissionais de apoio escolar. A
equipe realizava o levantamento da documentagao, registrava entrevistas com a familia e
reunia os laudos médicos e pedagdgicos em um sistema informatizado. A profissional de
apoio, no entanto, ndo acompanhava exclusivamente um aluno — geralmente era
designada para até seis estudantes e atuava em varias turmas. Com isso, os professores
da sala comum ndo contavam com esse suporte constantemente, o que exigia deles um
envolvimento ainda maior no acompanhamento dos estudantes, buscando estratégias
personalizadas para garantir um processo de ensino-aprendizagem efetivamente
inclusivo.

Apbés esse levantamento, cabia aos professores regentes preencher
bimestralmente o PEI no sistema, indicando: os objetivos de aprendizagem para o
periodo, os conteddos planejados para a turma (sem diferenciacdes iniciais), as
adequacdes necessarias e a forma de avaliacdo. Esse era o PEI burocratico — exigido pela
instituicao, mas muitas vezes distante das reais necessidades do aluno, uma critica
também levantada por Glat (2012), que defende que o PEl seja elaborado em equipe e com
base em uma avaliacdo criteriosa, contemplando as singularidades cognitivas, sociais,
emocionais e culturais de cada estudante.

Foi diante dessa lacuna que passei a construir, paralelamente, um PEI dindmico e
responsivo, articulado diretamente ao meu planejamento de aula. Realizei observacdes
continuas sobre os desafios e potencialidades do aluno, com destaque para sua habilidade
l6gico-matematica. Com base nisso, propus tarefas contextualizadas e desafiadoras,
organizei parcerias colaborativas e adaptei materiais de forma a valorizar suas
capacidades, sem desconsiderar suas dificuldades. Esse documento, ainda que nao oficial,
estava ancorado no principio da flexibilidade — uma caracteristica central do PEI, como
destacam Marin et al. (2013, p. 41), ao afirmar que se trata de um planejamento
“periodicamente revisado e avaliado”, adaptado conforme o desenvolvimento do
estudante.

Além disso, os referenciais tedéricos que sustentaram minha pratica ajudaram a
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consolidar esse olhar ampliado. A Teoria das Inteligéncias Multiplas, de Howard Gardner
(1985), foi um dos pilares na elaboracgdo desse PEI alternativo. Ao reconhecer diferentes
formas de expressdo intelectual, como a inteligéncia loégico-matematica, linguistica,
interpessoal, entre outras, Gardner nos convida a criar percursos personalizados de
aprendizagem. Também o Modelo dos Trés Anéis, de Joseph Renzulli (1986), contribuiu
para minha compreensao da superdotagdao como resultado da interagao entre habilidade
acima da média, envolvimento com a tarefa e criatividade — tracos que identifiquei no
aluno ao longo do processo. Essas referéncias me permitiram estruturar metas
académicas e sociais (como propde Siqueira et al., 2013), respeitando o perfil do estudante
e favorecendo seu engajamento e autoestima.

Ainda que o uso do PEI no Brasil seja limitado e fragmentado, como apontam Glat
e Pletsch (2013), ele pode contribuir significativamente para a instrumentalizacdo
docente quando compreendido em sua totalidade. Mesmo sem obrigatoriedade legal
(Tannus-Valadao, 2010), sua aplicacdo revela-se essencial para garantir, de forma pratica
e objetiva, um ensino verdadeiramente inclusivo (Pereira e Nunes, 2018). Ao articular os
marcos legais com os referenciais tedricos e as vivéncias da pratica pedagodgica, o PEI
deixa de ser um documento meramente formal e tornar-se um instrumento dinamico,
moldado pela escuta ativa, pela analise das potencialidades e pela compreensdo das
dificuldades, consolidando como uma das estratégias mais eficazes para garantir um
ensino verdadeiramente inclusivo, equitativo e centrado na singularidade de cada

estudante.

4 Consideracgoes finais

A vivéncia relatada neste trabalho evidenciou que compreender e atender um
aluno com dupla excepcionalidade exige mais do que boa vontade pedagoégica — requer
preparo técnico, escuta ativa e um planejamento intencional, centrado nas singularidades
do estudante. A elaboragdo do Plano Educacional Individualizado (PEI) se mostrou
fundamental para articular estratégias que reconhecessem tanto os desafios quanto os
talentos do aluno, promovendo uma experiéncia educacional mais equitativa e
significativa.

Ao integrar a Teoria das Inteligéncias Multiplas de Gardner e o Modelo dos Trés

Anéis de Renzulli ao processo, tornou-se possivel diversificar abordagens, adaptar
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recursos e valorizar diferentes formas de expressdo cognitiva. Essa perspectiva ampliada,
ao reconhecer o papel da criatividade, do envolvimento com a tarefa e das habilidades
acima da média, contribuiu ndo apenas para o engajamento do estudante, mas também
para uma reflexao critica sobre as praticas inclusivas na escola.

Fica evidente, portanto, a urgéncia de investimentos em formacao docente
continuada, politicas publicas mais efetivas e estruturas escolares que favorecam o
atendimento integral a diversidade. O PEI, longe de ser uma formalidade burocratica, deve
ser encarado como um instrumento dindmico e potente de transformacdo educacional.
Reconhecer e planejar para a dupla excepcionalidade é reconhecer o direito de cada
sujeito a ser visto em sua inteireza — nao apenas pelas suas limitagdes, mas também por
suas possibilidades.

Por fim, encerrar este trabalho com o titulo “Considerag¢des Finais” é também um
convite a continuidade da reflexao. Afinal, enquanto ainda forem raros os espagos
institucionais comprometidos com o desenvolvimento pleno de alunos com dupla
excepcionalidade, o olhar sensivel e intencional do professor permanece sendo o principal
catalisador de mudangca. Mesmo diante da auséncia de apoio politico ou do descaso
institucional, é esse olhar — atento a criatividade, a forma singular de aprender e ao
potencial do aluno — que transforma a sala de aula em um lugar possivel de

florescimento.
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DESAFIOS E EXPERIENCIAS DE MAES DE CRIANCAS AUTISTAS NO
CONTEXTO ESCOLAR
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RESUMO

Este relato de experiéncia apresenta as vivéncias de maes de criangas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) no contexto escolar das cidades de Juazeiro-BA e Petrolina-PE. O
objetivo central é compreender os desafios enfrentados por essas mulheres no processo
de inclusdo de seus filhos, evidenciando suas estratégias de resisténcia, afetividade e
enfrentamento diante das fragilidades institucionais. Para tanto, a escrita apoia-se nos
conceitos de inclusao (Mantoan, 2003), autismo (Kanner, 1943; Bettelheim, 1974),
cotidiano e maternidade atipica (Strelhow, 2016; Oliveira & Mello, 2013), entre outras
contribuicdes. A metodologia adotada é de abordagem qualitativa, com base em relatos
narrativos, observagdes e escuta sensivel, visando captar experiéncias cotidianas e
relacdes com a escola. Os resultados apontam que maes de criangas com TEA enfrentam
sobrecarga emocional, isolamento social e auséncia de apoio institucional. Relatam
desconfianca em relacdo a escola e dificuldade de acesso a servicos especializados. Apesar
disso, constroem estratégias de cuidado e resisténcia. Destaca-se a importancia da escuta
ativa e da parceria entre escola e familia como pilares de praticas inclusivas, bem como a
urgéncia de politicas publicas que acolham as vivéncias dessas maes. Conclui-se que a
inclusdo escolar de criangas com TEA s6 se efetiva quando ha escuta, acolhimento e
corresponsabilidade entre escola, familia e Estado, com reconhecimento da maternidade
atipica como eixo fundamental do processo.

Palavras-chave: autismo; inclusdo escolar; maternidade atipica; politicas publicas.

1. Introducao

O cotidiano escolar vai além dos conteddos curriculares. Ele é tecido por relagdes

1 E-mail: keilamoura76@yahoo.com
2 E-mail: ja-rina@hotmail.com
3 E-mail: yasminisabelle136@gmail.com



Vozes da inclusdo: prdticas Pedagogicas e experiéncias transformadoras

humanas complexas, permeadas por expectativas, medos e esperancas. Entre essas
relacdes, a vivéncia didria com maes atipicas — aquelas que cuidam de filhos com autismo
— revela desafios e aprendizados que extrapolam os muros da escola. Essas mulheres,
muitas vezes, sdo ignoradas pelas estruturas institucionais e pelas praticas escolares
tradicionais.

Diante disso, este estudo parte de experiéncias vivenciadas no contexto
educacional que nos levaram a refletir sobre os encontros e desencontros com essas maes,
destacando a importancia da escuta ativa, do acolhimento e da corresponsabilidade entre
escola e familia. Com isso, o objetivo geral deste trabalho é compreender os desafios e
experiéncias cotidianas de maes de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
no contexto escolar, considerando as relacdes com o processo de inclusdo e o suporte
institucional recebido.

A observacdo do comportamento de maes ao conduzirem seus filhos com TEA a
escola regular, frequentemente permeada por sentimento de inseguranca e angustia
quanto a qualidade do atendimento oferecido, evidencia a complexidade do processo de
inclusdo escolar. As demandas direcionadas aos docentes e profissionais de apoio
educacional revelam a necessidade de refletir sobre mecanismos efetivos de suporte as
familias, de modo que estas possam colaborar ativamente com a instituicao escolar no
processo de desenvolvimento e aprendizagem dos estudantes com TEA. Nesse sentido,
buscamos refletir sobre a importancia da escuta e participacdo ativa das familias no
desenvolvimento de praticas inclusivas nas escolas, identificar dificuldades no acesso a
tratamentos e servicos especializados, bem como compreender as estratégias utilizadas
por essas maes para lidar com os desafios do dia a dia.

Uma das experiéncias mais marcantes vividas no ambiente escolar foi o contato com
uma mae que resistia fortemente a ideia de deixar o filho autista na escola. Para ela, o
ambiente doméstico era o Unico espago seguro, onde podia garantir protecao e
previsibilidade. Sua relutancia em permitir que o filho frequentasse a escola nao se devia
arejeicdo do ensino, mas ao medo do desconhecido: das possiveis rejei¢des, das crises que
poderiam ocorrer, da falta de preparo dos profissionais. Seu desejo era manté-lo em casa,
onde acreditava poder poupa-lo de frustracdes e sofrimentos. Essa postura evidenciava
ndo apenas a sobrecarga emocional da mae, mas também uma relacao fragilizada entre
familia e escola, marcada por desconfianca e falta de didlogo. A aproximacao cuidadosa, o

respeito ao tempo dessa mde e a escuta ativa foram fundamentais para, aos poucos,
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construir uma relagdo de confianca que permitisse vislumbrar o espaco escolar como um
aliado no desenvolvimento de seu filho.

Outra vivéncia que podemos relatar envolve uma mae que tenta compreender dia
a dia o autismo do seu filho. A mesma relata que os desafios sdo tantos, mas um que a
abalou muito foi ter que deixar de trabalhar e se dedicar 100% ao filho, pois a rotina com
terapias e escola requer muito tempo e dedica¢do. Ser mae atipica é uma jornada Unica, é
acordar todos os dias e enfrentar desafios que muitas pessoas nem imaginam.

Essas experiéncias trouxeram a tona a importancia de compreendermos a escola
ndo apenas como um espaco de ensino formal, mas como um lugar de acolhimento e
construcgdo de vinculos. A resisténcia daquela mae nao era um ato de negligéncia, mas uma
expressao legitima de cuidado diante de um mundo que, muitas vezes, exclui e silencia
criangas com deficiéncia. Seu medo apontava para uma lacuna histérica nas relacées entre
familias atipicas e instituicdes escolares: a falta de escuta empdtica, a auséncia de
preparacdo adequada dos profissionais e o preconceito velado que ainda persiste. Nesse
contexto, o papel da escola vai além da instrucado: ela deve se posicionar como parceira
ativa das familias, oferecendo seguranga, orientagdo e abertura para o didlogo. Fortalecer
essa parceria é essencial para que essas maes sejam apoiadas e ndo julgadas.

O diagnostico do Transtorno do Espectro Autista (TEA) nao afeta apenas a crianca,
mas também sua rede de apoio, especialmente as maes. Estudos demonstram que maes e
responsaveis de criancas autistas enfrentam altos niveis de estresse, sobrecarga
emocional e dificuldades no acesso a servi¢os especializados (Silva, Assis & Oliveira, 2019;
Schwantes, Casonato & Mendes, 2017). Observando essas maes e/ou responsaveis
levando cotidianamente seus filhos para a escola, garantindo seus direitos de um ensino
educacional regular, mas que, muitas vezes, ndo olham a escola como um local de
desenvolvimento social, académico e socioemocional para seus filhos, achando que
simplesmente vao ficar alheios aos comandos e atividades propostas pelos professores —
e que as poucas que entendem a importancia educacional para o aluno com Transtorno
do Espectro Autista, acham que os mesmos devem ser tratados como “especiais” — nos
leva a pensar como essas familias se organizam e como tiveram que planejar suas vidas em
torno do cuidado da pessoa com TEA.

Portanto, buscamos com esse estudo compreender quais os desafios e as vivéncias
enfrentados por maes de criangas autistas no contexto escolar, trazendo para o centro da

analise o olhar desses sujeitos que tém suas vidas transformadas e que, muitas vezes, ndo
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sdo acolhidos e nem escutados no préprio ambiente educacional, sendo ainda pré-
julgados por atitudes tomadas (ou ndo) em relacao as desregulacdes que os autistas
desenvolvem na unidade escolar.

A relevancia deste trabalho se da pela necessidade de ampliar os estudos sobre o
impacto do diagndstico e da rotina do cuidado sobre as mulheres-maes, compreendendo
como essas experiéncias da maternidade atipica podem contribuir para o
desenvolvimento de politicas publicas e suporte adequado e, dessa forma, colaborar com
0 avanc¢o em praticas coletivas e colaborativas entre escola e familia. Assim como, possa
contribuir para dar visibilidade as dificuldades e necessidades enfrentadas por maese/ou
responsaveis por criangas com TEA, incentivando debates sobre politicas publicas de

apoio, inclusdo escolar e promoc¢do da qualidade de vida dessas familias.

2. Caminhos metodologicos

Este estudo fundamenta-se na abordagem qualitativa, com énfase na observacao
como principal estratégia para apreender, com profundidade, os significados das
experiéncias vivenciadas por maes de criangcas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA).

A pesquisa foi realizada em escolas regulares da educac¢do basica nos municipios
de Juazeiro-BA e Petrolina-PE, abrangendo turmas da Educacgao Infantil e dos anos iniciais
do Ensino Fundamental I, com criangas entre 4 e 8 anos diagnosticadas com TEA.

Utilizou-se a técnica da observacdao nado participante, no contexto do estagio
curricular supervisionado, com registros sistematicos de comportamentos, falas
espontaneas e atitudes das maes atipicas durante diferentes momentos da rotina escolar.
Acompanhamos, de forma discreta e respeitosa, situacdes como chegada e saida dos
alunos, reunides escolares, interacdes em corredores e patios, bem como momentos
informais de conversa com as maes. Os registros foram feitos por meio de
anotacdes em didrio de campo, priorizando expressdes emocionais, atitudes recorrentes
e narrativas significativas.

As participantes da pesquisa sdo, em sua maioria, mulheres entre 20 e 45 anos, com
diferentes niveis de escolaridade — variando do ensino fundamental incompleto ao
ensino médio completo — e pertencentes a contextos diversos de vulnerabilidade

socioecondmica. Muitas acumulam maultiplas fun¢des: atuam como cuidadoras principais
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dos filhos e, a0 mesmo tempo, exercem atividades informais ou domésticas. Suas
experiéncias revelam um cotidiano atravessado por barreiras atitudinais e estruturais do
sistema educacional, mas também por gestos de resisténcia, cuidado e articulacdo com a
escola.

A escolha metodoldgica foi orientada pelo interesse em compreender ndo apenas
os fatos objetivos, mas os sentidos subjetivos atribuidos pelas maes as suas vivéncias
escolares. A andlise do material coletado foi guiada pelos pressupostos da Andlise de
Conteudo, conforme Bardin (2016), com complementag¢des de Minayo (2020), permitindo
aorganizacdo dos dados em categorias tematicas emergentes, tais como: medo da inclusao,
auséncia de escuta, sobrecarga materna e estratégias de resisténcia.

Do ponto de vista tedrico, o estudo dialoga com autores classicos e
contemporaneos que refletem sobre o autismo e seus impactos familiares. Leo Kanner,
pioneiro na descricao clinica do autismo, e Bruno Bettelheim, com suas primeiras
interpretagoes psicolégicas sobre a vivéncia familiar, fornecem o pano de fundo histérico.
Em didlogo com produg¢des mais atuais, destacam-se as contribui¢des de Viana e Benicasa
(2023) e de Thyeles Strelhow (2016, 2019), que aprofundam o conceito de “maes atipicas”
e abordam os desafios do cuidado e da construcdo de vinculos com a escola.

No campo das politicas publicas e da inclusdo, os estudos de Oliveira e Mello
(2013), ao discutirem a recontextualiza¢do das politicas inclusivas, e as diretrizes legais
brasileiras reforcam a necessidade de um olhar atento as familias. A escuta, o acolhimento
e a corresponsabilidade entre escola e familia sdo principios fundamentais para praticas
pedagogicas inclusivas, que considerem as particularidades do cotidiano materno no
contexto da deficiéncia.

Dessa forma, a estrutura metodolégica e teérica aqui adotada visa sustentar uma
analise sensivel e comprometida com as vivéncias dessas maes, considerando os
contextos socioculturais e institucionais em que estdo inseridas. A escuta
respeitosa, a observacdo atenta e o compromisso com a inclusdo atravessam este
trabalho, permitindo uma compreensao ampliada das relagdes entre familia e escola na

perspectiva do cuidado e da inclusdo de criangas com autismo.

3. Transtorno do Espectro Autista e relacdo com a escola

A compreensao do autismo passou por transformacoes significativas ao longo das
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ultimas décadas, desde as primeiras descrigdes clinicas até a atual concepc¢do de
Transtorno do Espectro Autista (TEA). O termo “autismo” foi introduzido em 1908 por
Eugen Bleuler, para descrever a tendéncia ao isolamento observada em pacientes com
esquizofrenia, definida como uma “fuga da realidade para um mundo interior” (Bleuler,
1911).

No entanto, as primeiras descri¢cdes clinicas mais préximas da concepgao atual de
autismo foram realizadas de forma independente por dois médicos austriacos: Leo Kanner
e Hans Asperger.

¢ Leo Kanner, nos Estados Unidos, publicou em 1943 o artigo Distiirbios Autisticos

do Contato Afetivo, descrevendo criancas com dificuldades significativas de

interacdo social, rigidez a mudancas e comportamentos repetitivos. Esse conjunto
de caracteristicas foi denominado por ele como “autismo infantil precoce”.

e HansAsperger,em 1944, apresentou sua tese sobre criancas com dificuldades na

interagdo social, fala unilateral, interesses restritos e motricidade descoordenada,

cunhando o termo “psicopatia autista da infancia”. Seu trabalho, publicado em
alemao durante a Segunda Guerra Mundial, sé foi amplamente reconhecido
décadas depois.

Durante os anos 1950 e 1960, difundiu-se equivocadamente a teoria da “mae
geladeira”, que atribuia o autismo a auséncia de afeto materno. Essa visdo, associada a
Bruno Bettelheim, teve grande repercussao social e institucional, mesmo sem respaldo
cientifico. Com os avancos nas pesquisas, especialmente a partir da década de 1970,
consolidou-se a compreensao do TEA como uma condicdo de base neurobiolédgica e
multifatorial (Donvan & Zucker, 2017). O préprio Kanner reformulou sua visao inicial.
Alguns marcos fundamentais nesse processo foram:

e 1980 - O DSM-III passou a reconhecer o autismo como um transtorno

especifico, distinto da esquizofrenia infantil.

e 1981 - A psiquiatra Lorna Wing propds o termo “Sindrome de Asperger”,

contribuindo para a ampliacao do espectro autista.

e Atualidade - O conceito de TEA foi oficializado no DSM-5 (APA, 2013) e na CID-

11 (OMS, 2018), englobando diferentes niveis de suporte e manifestacdes clinicas,

desde casos com grandes necessidades até individuos com alto funcionamento.
Este estudo dialoga com autores classicos, como Kanner e Asperger, e também com

abordagens contemporaneas que se debrucam sobre os impactos do autismo na dinamica
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familiar e institucional. Embora Bettelheim (1967) tenha contribuido para o debate
inicial, suas teorias sdo atualmente refutadas por reforcarem estigmas, especialmente
contra as maes, culpabilizadas injustamente pelo transtorno.

Nos contextos de Juazeiro (BA) e Petrolina (PE), onde o acesso a servicos
especializados ainda é limitado e a desinformacao persiste, relatos de maes evidenciam
julgamentos por parte de profissionais escolares. Em alguns casos, essas mulheres foram
responsabilizadas, mesmo que de forma velada, pelas dificuldades apresentadas pelos
filhos. Essa realidade mostra como resquicios da perspectiva bettelheimiana ainda estdo
presentes em praticas institucionais contemporaneas.

Desconstruir essas concepgdes ultrapassadas é essencial para uma abordagem
ética, empatica e baseada em evidéncias. Compreender o autismo como uma condi¢ao do
neurodesenvolvimento permite desenvolver intervencdes mais justas e eficazes, além de
valorizar os saberes e vivéncias das mades, sobretudo em contextos marcados por
desigualdades sociais e omissdes do poder publico.

Nesse sentido, os estudos de Oliveira e Mello (2013), que discutem a
recontextualiza¢do das politicas inclusivas, e as diretrizes legais brasileiras reforcam a
importancia de um olhar sensivel para as familias. Elementos como escuta ativa,
acolhimento e corresponsabilidade precisam ser compreendidos como alicerces de uma
educacao verdadeiramente inclusiva.

A inclusao escolar, conforme Mantoan (2003), exige mais do que a presenca fisica
do estudante com deficiéncia na escola: requer uma reestruturacao profunda das

concepg¢Oes pedagdgicas, curriculares e organizacionais. Para a autora:

Incluir é reconhecer que todos os alunos tém o direito de pertencer a
escola comum, de ser aceitos em sua singularidade, de aprenderem juntos
e de contribuirem, com suas diferencas, para o enriquecimento do coletivo
escolar (MANTOAN, 2003, p. 25).

Essa visdao rompe com a ldgica integradora, que condiciona a permanéncia do
estudante a sua adaptacdo ao sistema. Ao contrario, a inclusdo exige que a escola se
transforme para acolher a diversidade, revendo curriculos, praticas avaliativas, tempos

escolares e, sobretudo, as relacdes humanas que sustentam o processo educativo.

4. Entre Medo e Esperanca: cotidiano das Maes atipicas no Ambiente Escolar.
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O diagnostico do Transtorno do Espectro Autista (TEA) representa, para muitas
familias, uma transformacdo profunda em suas trajetérias de vida. Mais do que uma
categorizacao clinica, o TEA impde a necessidade de ressignificar expectativas, rotinas e
vinculos, afetando intensamente o cotidiano familiar. Como propde Strelhow (2019), é
fundamental compreender que o impacto do autismo ultrapassa a dimensao médica,
alcangando os campos afetivo, social e simbolico, sobretudo no que se refere as maes, que
geralmente assumem o protagonismo no cuidado dos filhos.

E nesse contexto que se insere o conceito de maternidade atipica. De acordo com
Viana e Benicasa (2023), esse termo refere-se a experiéncia vivida por mulheres que sdo
maes de criangas com deficiéncia, transtornos do neurodesenvolvimento, sindromes
raras ou outras condi¢des que demandam cuidados continuos e complexos. Nomear-se
como mae atipica é, segundo as autoras, uma forma de dar visibilidade a vivéncias
historicamente silenciadas, reconhecendo as especificidades emocionais, sociais e
politicas dessa maternidade.

Ainda segundo Viana e Benicasa (2023), adotar esse termo é também um ato
politico e de resisténcia, que rompe com o ideal romantizado da “mae guerreira” e propoe
um olhar mais sensivel as demandas reais dessas mulheres. Sdo histérias marcadas por
sobrecarga, solidao, renuncias e auséncia de politicas publicas eficazes. Reconhecer esse
conceito implica entender que essas maes nao apenas cuidam, mas também precisam ser
cuidadas — por redes de apoio, institui¢des e pela sociedade.

Strelhow (2016) argumenta que o diagndstico, embora possa representar alivio por
oferecer um nome a comportamentos antes incompreendidos, inaugura também uma fase
de incertezas, angustias e necessidade de reorganizacdao familiar. Essas maes, ao
assumirem o papel central no cuidado, enfrentam um sistema de satide e educagdo muitas
vezes despreparado para acolher suas demandas, somado ao julgamento social e a

soliddo emocional.

No planejamento familiar ha um clima de ansiedade e esperanca que vai
desde a concepg¢do até o nascimento. Os planos sdo muito variados,
passando por perspectivas de futuro profissional, familiar, até o bem-
estar de sadde. Nestas projecoes e esperas dificilmente se almeja que a
crianca desejada tenha algum tipo de deficiéncia. (STRELHOW, 2016)

Entretanto, a autora também destaca que o cotidiano dessas familias nao é
composto unicamente de dores e dificuldades. H4, nesse processo, a construcao de novos

aprendizados, de estratégias de enfrentamento e, sobretudo, de vinculos afetivos que se
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fortalecem. As experiéncias familiares se revelam como potentes espacos de resisténcia e
transformacao, nos quais o amor, o cuidado e a persisténcia reconfiguram a maneira como
o autismo é vivido e compreendido. Ao propor um olhar sensivel sobre as narrativas
familiares, Strelhow convida educadores, profissionais da saude e pesquisadores a
escutarem essas vozes com atencao e respeito. Reconhecer a pluralidade das experiéncias
familiares e suas especificidades ¢ um passo essencial para a construcao de politicas
publicas mais humanas, acolhedoras e eficazes. Esta se¢do, portanto, busca refletir sobre
essas vivéncias, tomando como base os apontamentos de Strelhow, e articulando-os com
os desafios enfrentados por familias de criancas com TEA em contextos escolares,
especialmente nas cidades de Juazeiro e Petrolina.

A escuta de maes de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) revela
experiéncias marcadas por intensas transformagdes subjetivas, sociais e emocionais. Em
um dos relatos coletados, uma mae solo compartilha os desafios cotidianos que enfrenta,
evidenciando uma trajetdria permeada pela solidao, pelo preconceito e pela sobrecarga.
Sua fala reflete um sentimento recorrente entre muitas maes de criangas atipicas: a
percepcdo de que o mundo, as relagdes sociais e até os vinculos familiares se reorganizam
de maneira profunda apés o diagnéstico.

Segundo essa made, o julgamento social constante, a dificuldade de encontrar apoio
emocional e a auséncia de divisao de responsabilidades tornam a rotina exaustiva e,
muitas vezes, insustentavel. Além disso, ela enfrenta criticas e incompreensdes dentro do
proprio circulo familiar, enquanto, na esfera social mais ampla, o preconceito se manifesta
de forma explicita diante da diferenga. Ainda assim, sua fala resiste a discursos
patologizantes e estigmatizantes, ao afirmar que seu filho,
embora tenha limitagdes, é plenamente capaz dentro de sua faixa etaria e nivel de suporte.

Tal afirmacao expressa um esfor¢o de afirmac¢do da dignidade da crianca atipica e
do valor de sua existéncia. Outras escutas colhidas durante uma reuniao de maes atipicas
numa escola de educacgao infantil na rede municipal de Petrolina nos relatam como essas
maes muitas vezes ndo acreditam que a escola pode ajudar a desenvolver seus filhos
neurodivergentes a se desenvolverem com autonomia, “Se eu pudesse nem traria meu filho
para a escola, deixaria ele dentro de casa mesmo”, “meu filho ndo consegue fazer nada”
(relato de uma mie atipica). E unanime nas falas dessas mées o relato que, apés o
diagndstico, suas vidas se reorganizam quase exclusivamente em fun¢ao do cuidado com

os filhos, o que implica renuncias, isolamento e invisibilidade social.
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"E como se, depois do diagndstico, tudo girasse em torno dele. Eu deixei
de trabalhar, de sair, até de me cuidar. As pessoas acham que é s6 dar
amor, mas tem tanta coisa que ninguém vé... (relato de uma mae atipica)”

O relato revela uma divisao de responsabilidades profundamente marcada pela
desigualdade de género. Em muitos casos, os pais se afastam, e o cuidado recai
exclusivamente sobre as maes e essa auséncia masculina, somada a negligéncia de
politicas publicas sensiveis a maternidade atipica, revela como o cuidado continua sendo
socialmente atribuido as mulheres, reforcando um sistema que naturaliza a sobrecarga
emocional e fisica materna.

Essas vivéncias encontram ressonancia nas reflexdes de Strelhow (2016), propde
compreender a maternidade atipica como uma experiéncia de deslocamento e
reconstrucdo. A autora argumenta que, ao receber o diagndstico de autismo de um filho, a
familia, especialmente a mae, inicia um processo de reconfiguracdo das proprias
expectativas e compreensdes sobre a infancia, o desenvolvimento e o cuidado. Para
Strelhow, esse processo é marcado ndo apenas por desafios individuais, mas por um
embate com estruturas sociais que desvalorizam e marginalizam as experiéncias da
diferenca.

Apesar das dificuldades, essa mae nao vé o filho como um fardo. Pelo contrario,
considera-o uma béncao. Desde o diagndstico, ela tem buscado acolhimento e apoio por
meio de terapias, com o objetivo de ajuda-lo a se entender e se aceitar. Embora o momento
da confirmacao do diagndstico tenha sido dificil, ela reforca que nao aceita
que outras pessoas tratem seu filho como alguém sem valor ou inteligéncia. Cada ser
humano, afirma, tem seu préprio potencial, e 0o modo como a sociedade e as familias falam
sobre as dificuldades pode impactar negativamente a autoestima dessas criangas.

Outro fator importante mencionado por essa mde é o impacto na saiude mental. A
rotina exaustiva, marcada por terapias, demandas escolares e atendimentos de saudde,
torna-se ainda mais pesada quando faltam profissionais especializados ou quando os
servicos publicos nao dao conta da demanda. A falta de recursos financeiros e de apoio
emocional, somada ao preconceito familiar e social, agrava ainda mais esse cenario. Ela
destaca, ainda, a urgente necessidade de Politicas Publicas que acolham e fortalegam maes
de criancas atipicas. Tais politicas deveriam oferecer oportunidades de trabalho dinamico,
que permitissem o cuidado com os filhos sem excluir a possibilidade de insercao

profissional. Também seriam fundamentais atendimentos psicolégicos com abordagem
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diferenciada, que considerassem a falta de tempo dessas maes. Projetos de acolhimento
que tornem essas mulheres visiveis e valorizadas sdo essenciais para mudar a percepc¢ao
social e promover a verdadeira inclusao.

Oliveira & Mello (2013), ao refletirem sobre os desafios para a construcdo de um
sistema educacional verdadeiramente inclusivo, destacam que é preciso transformar
profundamente as organizagdes escolares, rompendo com paradigmas homogeneizantes
e promovendo praticas pedagdgicas que reconhegam e valorizem a diferencga. Para essas
autoras, transformar as praticas inclusivas requer ndo apenas adapta¢des pontuais, mas a
“incorporacgao da diferenca como eixo norteador de todo o projeto pedagogico”. Isso inclui
a formacao continuada de docentes e a construcao de espacgos colegiados que envolvam
ativamente as familias. Nesse sentido, as diretrizes legais brasileiras reforcam a
necessidade de um olhar atento as familias, reconhecendo sua participagao ativa nos
processos inclusivos. A Lei 12.764 /2012 (Lei Berenice Piana), que reconhece o autismo
como deficiéncia, estabelece a corresponsabilidade entre Estado e familia na garantia dos
direitos dessas crian¢as nos campos da sadde, educacdo e assisténcia. Ja a Lei Brasileira
de Inclusdo (Lei 13.146/2015) determina a ado¢ao de adaptagdes razoaveis e recursos de
acessibilidade, bem como a atencdo integral ndo apenas a pessoa com deficiéncia, mas
também ao apoio as familias. A legislacdo enfatiza que a inclusao efetiva depende de uma
parceria real entre escola, Estado e familia.

Muitas mades ressaltaram a importancia de espagos de acolhimento e
pertencimento, ndo apenas para os filhos, mas para elas mesmas. A falta de tempo, apoio
psicologico e oportunidades de trabalho sdo recorrentes. Ha um forte desejo por politicas
publicas que compreendam a especificidade dessas maes: “A gente cuida tanto, mas quem
cuida da gente? As vezes, eu s6 queria alguém pra perguntar como eu td”. (Relato de uma
mae atipica)

Portanto, a discussdo em torno das maes atipicas exige um olhar ampliado, que va
além da figura da cuidadora silenciosa e resignada. E preciso reconhecer essas mulheres
como sujeitos politicos, que resistem, se reinventam e lutam diariamente por seus filhos
e por si mesmas. Os estudos de Strelhow (2016, 2019), Viana & Benicasa (2021) nos
convidam a escuta sensivel e comprometida. Reconhecer e valorizar essas vozes é
essencial para a construcdo de politicas publicas que realmente promovam inclusao e

dignidade.
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5. Discussao dos resultados

Os resultados desta pesquisa evidenciam a maternidade atipica como uma
experiéncia profundamente marcada pela sobrecarga emocional, pelo isolamento social e
pela auséncia de suporte institucional. As falas das maes revelam ndo apenas as
dificuldades enfrentadas no cuidado cotidiano, mas também estratégias de resisténcia,
amor e reafirmacao da dignidade de seus filhos com Transtorno do Espectro Autista
(TEA).

De acordo com Strelhow (2016), a chegada do diagndstico de autismo opera como
um ponto de inflexdo na vida da familia, sobretudo na vida da mae, que passa a vivenciar
um processo de mudancga de identidade e reconfiguracao das expectativas em torno da
infancia, do desenvolvimento e da maternidade. As maes entrevistadas confirmam essa
percepgdo ao relatarem uma ruptura com o modelo idealizado da maternidade e com os
vinculos sociais que antes sustentavam suas rotinas. Nesse sentido, a maternidade atipica
deve ser compreendida ndo apenas como experiéncia de dor, mas como espago de
transformacao e produgdo de novos sentidos.

Segundo uma mae “Ndo é facil, mas hoje eu entendo que meu filho me ensina todos
os dias. A gente aprende a amar de outro jeito,” essa fala acima reforca a ideia de que,
mesmo diante do sofrimento, essas maes constroem formas singulares de enfrentamento
e afeto. Tal perspectiva rompe com visdes patologizantes da
deficiéncia e reafirma o valor das experiéncias afetivas e do cuidado como praticas de
resisténcia.

Ao trazerem demandas por apoio psicoldgico, trabalho digno e acolhimento
institucional, as maes reforcam a necessidade urgente de recontextualizar as politicas
inclusivas a partir das suas vivéncias concretas. Oliveira & Mello (2013) argumentam que
as escolas, para se tornarem verdadeiramente inclusivas, precisam romper com os
paradigmas homogeneizantes e reconhecer a diferenga como elemento central do projeto
pedagoégico. Isso inclui a valorizacdo dos saberes parentais e a participacdo ativa das
familias nos processos escolares. Nesse contexto, as diretrizes legais brasileiras como: a
Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n? 13.146/2015) e a Lei n? 12.764/2012 (Lei Berenice
Piana), assumem papel fundamental ao reconhecerem a corresponsabilidade do Estado e
da familia no cuidado com a crian¢a com deficiéncia. Contudo, os relatos aqui analisados

revelam uma lacuna entre o que preveem essas legislacdes e a realidade vivida pelas maes
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atipicas, especialmente em regidoes com fragilidades estruturais como Juazeiro e Petrolina.

Por fim, os resultados evidenciam que a inclusao escolar efetiva passa pela

formacado continuada de professores, pela criacao de espagos de escuta qualificada e pelo

fortalecimento de redes de apoio. E fundamental que a escola va além da matricula e

promova praticas pedagogicas que respeitem a singularidade de cada crianga, acolhendo

também suas familias. As mades atipicas desejam ser reconhecidas ndao como

“coadjuvantes” no processo educativo, mas como parceiras legitimas, com saberes

proprios e experiéncias valiosas que podem enriquecer o cotidiano escolar.

Para melhor sistematiza¢do dos principais achados, elaborou-se a Tabela 1, que

sintetiza as categorias emergentes nas falas das maes, acompanhadas de suas implicag¢des

para o contexto escolar.

Tabela 1 - Sintese das principais vivéncias e demandas relatadas pelas mies de criancas

com TEA

Categoria Tematica

Evidéncia nas Falas das

Maiaes

Implicagdes para a Pratica
Escolar

Sobrecarga emocional

“Tudo gira em torno dele agora... me
sinto exausta o tempo todo.”

Necessidade de apoio
emocional e psicossocial as
familias dentro e fora da escola.

[solamento social

“Perdi o contato com quase
todo mundo, ninguém entende o que
a gente vive.”

vinculos
redes de

Fortalecer
comunitarios e
apoio institucionais.

Reconfiguracao
maternidade

da

“Hoje eu entendo que meu filho me
ensina todos os dias. A gente aprende
a amar de outro

jeito.”

Reconhecer o valor dos saberes
parentais no contexto educacional.

lAuséncia de suporte

“A escola s6 chama quando tem

Criar espacos permanentes de

politicas inclusivas

cumpre.”

institucional problema. Nao tem |escuta e didlogo com as
conversa, ndo tem escuta.” familias.
Demandas por [“‘Aleiexiste, masaquininguém Urgéncia na efetivacdo das

politicas publicas inclusivas,
especialmente nas periferias.

Participacao
processo escolar

no

Estimular a parceria entre
escola e familia como parte

“Queria ser chamada pra
ajudar, ndio sé6 pra ouvir
reclamagdo.”

da gestdo escolar inclusiva.

Fonte: Dados da pesquisa, 2025.

Consideracgoes Finais
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Este estudo partiu do questionamento central sobre quais os desafios e vivéncias
enfrentados por maes de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no contexto
escolar, especialmente nas cidades de Juazeiro-BA e Petrolina-PE. As experiéncias
relatadas e observadas revelaram que a maternidade atipica é atravessada por sobrecarga
emocional, insegurancas, preconceitos e auséncia de suporte adequado, mas também por
afetos, resisténcias e estratégias de cuidado que emergem em meio as adversidades.

As questdes colocadas na introdugdo como a fragilidade da relagdo entre maes e
escola, o medo do desconhecido, a solidio materna e a desconfiangca em relacao as
institui¢cdes foram confirmadas nas experiéncias relatadas pelas maes. As falas das maes
demonstraram que o ambiente escolar, muitas vezes, ndo é percebido como um espaco
seguro ou acolhedor. Essa percepc¢do é consequéncia tanto da falta de preparo de muitos
profissionais quanto da auséncia de escuta ativa e empatia. Contudo, o estudo também
revelou que a escuta atenta, o acolhimento e a construcao de vinculos entre familia e escola
sdo caminhos possiveis e transformadores para uma inclusdo mais efetiva. Ao
compreenderem a escola como parceira, e ndo como ameaga, essas maes conseguem
pouco a pouco confiar e colaborar com os processos educativos.

Assim, reafirmamos a importancia de que toda escola se comprometa ndo apenas
com o0 acesso, mas com a permanéncia e o desenvolvimento pleno de cada crianca,
acolhendo igualmente suas familias, especialmente as maes, que sdo protagonistas
incansaveis na luta por direitos, respeito e reconhecimento.

Além disso, é fundamental que as politicas publicas sejam aprimoradas para
acolher e empoderar as maes de criancas atipicas. Isso inclui criar oportunidades de
emprego flexiveis que permitam conciliar trabalho e cuidados, oferecer terapias
psicolégicas com atendimento diferenciado para maes com pouco tempo, e desenvolver
politicas de acolhimento que valorizem e tornem essas maes visiveis na sociedade. Essas
acoes sdo fundamentais para reduzir a sobrecarga emocional, social e econdmica que
essas mulheres enfrentam.

Como encaminhamento pratico, recomenda-se as escolas que invistam em
formacdo continuada para profissionais da educag¢do, com foco em inclusdo,
neurodiversidade e didlogo com as familias. Também é essencial promover espacos
institucionais de escuta, como rodas de conversa, mediacdes e acdes integradas com
diversas areas com os setores da saude e a assisténcia social.

Por fim, sugere-se que futuras pesquisas aprofundem a experiéncia das maes em
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diferentes fases do desenvolvimento dos filhos, considerando também variaveis como
classe social, rede de apoio e interioriza¢do dos servicos. Compreender a complexidade da
maternidade atipica no contexto escolar é um passo importante para construir uma
educacdo verdadeiramente inclusiva, sensivel as diferencas e comprometida com a justica

social.
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DOCENCIA NA EDUCACAO INCLUSIVA DE ESTUDANTES COM
TRANSTORNO DE ESPECTRO AUTISTA NA CLASSE COMUM

Queila Maria de Jesus Silva?!
INTRODUCAO

Embora a inclusdo de alunos com TEA na classe comum seja um direito,
infelizmente nem todas as escolas e professores estdo preparadas para garantir o
desenvolvimento pleno destes alunos. Neste sentido, a inclusao nao é apenas a presen¢a
de pessoas com deficiéncia na escola, mas a garantia de que todos os alunos, incluindo
aqueles com necessidades especiais, possam aprender e desenvolver suas
potencialidades em um ambiente acolhedor e estimulante.

Um dos maiores desafios da atualidade é proporcionar uma educacgao para todos,
sem distin¢des, além de assegurar um trabalho educativo organizado e adaptado para
atender as necessidades educacionais especiais dos alunos. (Borges 2005, p. 3 apud
Bortolozzo, 2007, p. 15) afirma que “um aluno tem necessidades educacionais especiais
quando apresenta dificuldades maiores que o restante dos alunos da sua idade para
aprender o que esta sendo previsto no curriculo, precisando, assim, de caminhos
alternativos para alcancgar este aprendizado”. Entretanto, as legislagdes que determinam
a educacao como um direito a todos, garantindo o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) gratuito aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades, os estudantes com TEA, ainda encontram obstaculos como preconceito
de colegas e professores sem formac¢do adequada para que haja uma educagdo inclusiva
efetiva.

Diante disso, este artigo apresenta como problematica: o papel do professor frente
ainclusdo escolar de criangas com autismo na sala de ensino regular. E para que haja uma

melhor compreensdo desta problematica, é preciso ouvir a perspectiva dos docentes
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sobre a realidade em que atuam. Entender suas experiéncias, desafios e sugestdes para
encontrar solugdes eficazes e promover melhorias na educacao inclusiva.

A problematica foi observada a partir das experiéncias dos estagios do Curso de
Graduacdao em Educagao Inclusiva, nas atividades de observacdao na escola, onde o
processo de inclusdo apresenta grandes desafios a docéncia. Dessa forma, o objetivo geral
do estudo é compreender os atos de implementacao de recursos e praticas docentes na
educacdo inclusiva de estudantes com TEA na classe regular, tendo como objetivos
especificos: elencar os desafios da docéncia, mais citados na literatura sobre inclusao;
investigar sobre a formac¢do docente em relagdo ao autismo.

A implementacdo de recursos e praticas docentes na educacgao inclusiva se apoia
em diversas bases tedricas e conceituais que visam garantir o direito de acesso,
permaneéncia, participacao e aprendizagem.

A Educacao Inclusiva é um modelo pedagoégico e politico que busca assegurar que
todos os alunos independentemente de sua condicdo fisica, intelectual, social, emocional
e outros tenham acesso a uma educacao de qualidade na escola de ensino regular.
Defende-se a valorizacao da diversidade como principio e a superacdo de barreiras que
impedem a aprendizagem. Os Principios fundamentais da Educagao Inclusiva visam
garantir que todas as pessoas tenham acesso a uma educagdo de qualidade,
independentemente de suas caracteristicas ou necessidades individuais. Esses principios
incluem a valorizagdo da diversidade, o acesso igualitario, a participacdo ativa, a
aprendizagem centrada no aluno e a colaboracao entre educadores (Lei n2 13.146/2015,
Plano Nacional de Educacao).

Este trabalho foi fundamentado nas bases legais e normativas da Educacdo
Inclusiva, como: Declaragdo de Salamanca (1994) - Marco internacional que estabelece
que as escolas devem acolher todas as criancas, independentemente de suas condi¢des
individuais; Lei Brasileira de Inclusao (Lei n213.146/2015) - Determina a igualdade de
oportunidades e a ndo discriminagdo de pessoas com deficiéncia; Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008) - Orienta o atendimento
educacional especializado no ensino comum; BNCC (Base Nacional Comum Curricular) -
Reconhece a diversidade e a necessidade de praticas pedagogicas inclusivas.

O presente artigo esta organizado em quatro sessdes principais, sendo:
metodologia com percurso desenvolvido na pesquisa; compreensdes sobre o Transtorno

de Espectro Autista - TEA; os marcos historicos e, por fim, o relato de experiéncia.
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METODOLOGIA

Para atingir os objetivos desta pesquisa fez-se necessario uma metodologia de
natureza qualitativa que fornecerda subsidios para melhor entender como deve ser a
docéncia na educacdo inclusiva de estudantes com TEA, através de registros do estagio
supervisionado. O presente estudo relata uma experiéncia vivenciada a partir da
disciplina Estagio Curricular Supervisionado do Curso de Licenciatura em Educac¢do
Inclusiva da Universidade do Estado da Bahia - UNEB.

Entende-se que a disciplina de Estagio propde a reflexao sobre a pratica docente e
ajuda na construcao de vivéncias para o exercicio da docéncia com criangas com
transtornos ou deficiéncias diversas. Ao observar a rotina, o planejamento, a forma de
conducdo das aulas, os modos de agir, as estratégias, pude perceber a necessidade da
adaptacdo do ensino para atender as necessidades de alunos com deficiéncia ou outras
necessidades educacionais especiais como o TEA especificamente. Ribeiro e Araujo
(2017) defendem que a formacao inicial dos professores ndo deve ser um processo alheio
ao contexto escolar, ao processo educacional vivenciado dentro das escolas brasileiras,
pois é a integracdo dos mesmos com seu futuro campo de atuacdo que dara sentido a sua
formacao.

Além das observagdes realizadas no estagio supervisionado foram feitas
entrevistas com duas docentes do ensino fundamental da rede publica, a partir das
seguintes questdes:1) Qual a sua percepg¢ao sobre a inclusdo de alunos com TEA na classe
regular? 2)Quais as maiores dificuldades que vocé encontra na inclusao de alunos com
TEA? 3)Quais os principais desafios que os educadores enfrentam na inclusao de alunos
com TEA? 4)Como a falta de formacdo especifica dos educadores impacta a inclusdo?
5)Quais as areas de formagdo que vocé considera mais importantes para os educadores
que trabalham com alunos com TEA? 6)Como a escola pode oferecer suporte para a
formacdo continuada dos educadores? 7)Como a familia pode contribuir para a formacgao
dos educadores? 8)Como a avaliacdo dos alunos com TEA pode ser adaptada para atender
as suas necessidades individuais?

A pesquisa foi mobilizada também por uma revisao bibliografica que, segundo Gil
(2002, p.44), “[..] “A pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em material ja

elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”. A principal
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vantagem da pesquisa bibliografica esta no fato de permitir ao investigador a cobertura
de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar
diretamente”. De acordo com Lima e Mioto (2007, p. 38) “a pesquisa bibliografica implica
em um conjunto ordenado de procedimentos de busca por solucdes, atento ao objeto de
estudo, e que, por isso, ndo pode ser aleatério”.

Inicialmente foram realizadas leituras de artigos cientificos selecionados nos
bancos de dados Scielo e Google Académico, utilizando as seguintes palavras-chave

isoladas e combinadas: inclusdo; autismo, docéncia e desafios.

Transtorno do Espectro Autista - TEA

O transtorno do espectro autista - TEA é um dos transtornos do
neurodesenvolvimento. E apresenta diferentes niveis de gravidade como por exemplo: o
nivel 1 (exigindo apoio), nivel 2, (exigindo apoio substancial) e nivel 3, (exigindo apoio
muito substancial). Ou seja, os individuos classificados em algum destes niveis, possuem
algum tipo de déficits na comunicagdo social verbal e ndo verbal, na interagdo social, na
reciprocidade socioemocional e desenvolver, manter e compreender relacionamentos
(DSM-5, 2013). E devido aos déficits apresentados por individuos com TEA, hd uma
exigéncia no ambiente escolar, de acompanhamento e de abordagens didaticas
diferenciadas em sala de aula que atendam as necessidades deles.

0 acesso a educacao de individuos com TEA é garantido pela Lei de nimero 12.764
de 2012. O qual dispde nos termos do inciso IV do art. 22 o direito de acompanhante
especializado quando este estiver incluido nas classes comuns do ensino regular. No
entanto, a pratica docéncia na educacao inclusiva de estudantes com TEA na classe regular
exige do professor conhecimento, habilidades e interacdo, além de promover um
ambiente de aprendizagem inclusivo, adaptando as necessidades individuas de cada
aluno. Nesse contexto o professor precisa entender as diferentes manifestacdes do TEA,
as dificuldades de comunicagdo e interacdo social. Esse artigo apresentara aspectos
histéricos da inclusdo, sobre a legislacdo e questdes gerais relacionadas a docéncia e a
inclusdo. Miranda e Filho (2012, p. 12) salientam que, “nesse processo, o educador precisa
saber potencializar a autonomia, a criatividade e a comunicac¢do dos estudantes, e, por sua

vez, tornar-se produtor de seu préprio saber”.
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MARCO HISTORICO

A oferta de educagdo para a pessoa com deficiéncia se modificou com o passar dos
anos. No Brasil, ap6s um longo periodo de exclusdo e abandono, as atenc¢des a esse tema
ganham corpo no século XIX. o Brasil s6 comegou a auxiliar as pessoas com deficiéncia por
volta do século XIX. Em 1854, foi criado o Imperial Instituto dos Meninos Cegos por D.
Pedro II, que depois passou a ser chamado Instituto Benjamin Constant. Em 1857, foi
criado o Instituto dos Surdos-Mudos, atual Instituto Nacional de Educa¢dao de Surdos
(INES).

Os principais marcos histdricos da educacao inclusiva sao a Declaragcdao Mundial de
Educacdo para Todos de 1990, a Declaragdo de Salamanca de 1994 e a Convengao sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia de 2006. A Declaracdo de Salamanca, em
particular, é considerada um marco por definir a inclusao como um direito fundamental e
estabelecer a educagdo inclusiva como a forma preferivel de atender as necessidades
educativas individuais.

Esses marcos, tanto internacionais como nacionais, sdo fundamentais para a
construcdo de uma educacgdo inclusiva que garanta o direito a educacdo para todos,
respeitando as diferencas e as necessidades individuais.

No século XX, por sua vez, tem-se o0 movimento de integracao: principalmente no
sistema regular de ensino deflagra-se uma nova luta, desta vez para a inser¢ao da pessoa
com deficiéncia na sociedade e, principalmente, no sistema regular de ensino. Para tanto,
a integracdo compreende “[...] um processo que tem que ser assumido por toda a escola:
o professor de turma regular deve receber apoio da educacao especial para fazer este
trabalho e os alunos devem ser atendidos, paralelamente, nas salas de recursos ou por
professores itinerantes” (Nogueira 2009, p. 88).

A Constituicao de 1988 contempla, em seu artigo 208, a educacao das pessoas com
deficiéncia como dever do Estado, mediante a garantia de: III - atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino
(BRASIL, 1988). Um fato importante sobre esse artigo é que o atendimento educacional
prioriza a rede regular de ensino, apresentando assim importante movimento para a
inclusao.

Em 1990, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n2.8.069/90), determina que

“0s pais ou responsaveis tém a obrigacao de matricular seus filhos ou pupilos na rede
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regular de ensino” (BRASIL, 1990). No mesmo ano, a Conferéncia Mundial Educagao para
Todos, Conferéncia de Jomtien (UNESCO, 1990), chama a atengdo dos paises para os altos
indices de criangas, adolescentes e jovens sem escolarizacdo, tendo como objetivo
promover as transformagdes nos sistemas de ensino para assegurar o acesso e a
permanéncia de todos na escola.

No ano de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao - LDB (Lei de n2.9394/96),
define no Art. 58 uma “[...] modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente
na rede regular de ensino para educandos que apresentam necessidades especiais”
(BRASIL, 1996). E um grande avanco a LDB n2. 9394/96 (BRASIL, 1996) precisar que a
educacdo escolar deve ser oferecida, preferencialmente, na rede regular de ensino, pois o
processo de inclusdo nao se faz de forma separada, os estudantes precisam estar juntos,
posto que é muito importante que se desenvolvam social e intelectualmente.

A Declaragdo Mundial de Educa¢do para Todos representa ndo apenas a
compreensao da educagdo basica como o principal vetor de garantia de satisfacdo das
necessidades elementares de aprendizagem para a populacdo, mas também, um
documento que registra uma concep¢ao ampla de Educagdo Basica, defendendo sua
universalizacdo a partir do acesso e promoc¢ao da equidade (Gomide, 2007).

De acordo com o Decreto n? 7.611/2011 (Brasil, 2011) o AEE sdo atividades e
recursos pedagogicos de acessibilidade organizados institucional e continuamente e é
ofertado em salas de recursos multifuncionais, as quais sdo ambientes com materiais
didaticos e mobilidrios para estudantes com necessidades educacionais do turno inverso
da escolarizacao,

O Plano Nacional de Educacgao - PNE, em sua Lei n2 10.172, destaca que “[..] o
grande avang¢o que a década da educagdo deveria produzir seria a construcao de uma
escola inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana” (BRASIL, 2001c).

O Programa de Implanta¢do das Salas de Recursos Multifuncionais, implementado
por meio da Portaria Normativa n2 13, de 24 de abril de 2007 (BRASIL, 2007c),
disponibiliza as escolas publicas de ensino regular um conjunto de equipamentos de
informatica, mobilidrios, materiais pedagogicos e de acessibilidade para a organizacdo do
espac¢o do Atendimento Educacional Especializado/AEE.

De acordo com o Decreto n? 7.611/2011 (Brasil, 2011) o AEE sdo atividades e
recursos pedagogicos de acessibilidade organizados institucional e continuamente e é

ofertado em salas de recursos multifuncionais, as quais sdo ambientes com materiais
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didaticos e mobiliarios para estudantes com necessidades educacionais do turno inverso
da escolarizagao.

Ao longo da histéria da educacgdo inclusiva podemos perceber que houveram
avangos significativos, na forma como a sociedade e o sistema educacional lidaram com a
diversidade, especialmente no que diz respeito as pessoas com deficiéncia. O processo
evoluiu de praticas de segregacdo e exclusdo para abordagens que visam garantir o
acesso, a participacdo e o aprendizado de todos os alunos em ambientes educacionais
regulares.

O diagnoéstico do TEA é um direito previsto na Lei 12.764 (Lei Berenice Piana) e
nem sempre é facil de ser conseguido, devendo ser feito por uma equipe qualificada.
Muitas familias ndo tém acesso a uma equipe qualificada para fazer este diagndstico e isso
acaba retardando esse atendimento necessario para que ela se desenvolva.

O transtorno do Espectro Autista (TEA) é considerado um transtorno de
neurodesenvolvimento, onde a crianca tem dificuldades na comunicac¢do social e mantém
um interesse restrito e estereotipado por objetos e fendmenos. Conforme o Manual
Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5), que veio para facilitar o
diagnostico, o individuo com TEA.

De acordo com Braga (2018, p. 123), o TEA é classificado a partir de niveis de gravidade
sintomatica, sendo eles: 1 - leve (exige apoio); 2 - moderado (exige apoio substancial); e
3 - severo (exige muito apoio substancial).

De acordo com a Cartilha Pedagodgica para Professores, elaborada pelo Coletivo
Autista-UFMG (2023, p.12) o “professor durante as aulas deve valorizar as habilidades
dos estudantes autistas como: capacidade analitica, pensamento critico e logico,
integridade e honestidade, identificacdo de padrdes, boa memoria e atengao a detalhes e
interesses intensos em certos assuntos.” De forma em que crie um ambiente positivo,
seguro, acolhedor, onde os estudantes se sintam confiantes e pertencentes ao ambiente
escolar. O MEC ART 59, inciso III, refere-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB), Lei n? 9.394/1996, que aborda a educacgao especial. Especificamente, o
inciso Il do artigo 59 estabelece que os sistemas de ensino devem garantir aos educandos
com necessidades especiais "professores com especializacao adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns".

Apesar de estar previsto em Lei, uma educacao de qualidade para todos e suporte
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aos docentes, existe uma grande falha na capacitacao destes profissionais. Com a auséncia
de formacao e conhecimentos, para os docentes, este processo de inclusdo de estudantes

com TEA se torna um desafio.

EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS COM 0S ESTUDANTES COM TEA

Durante o estdgio supervisionado em uma escola municipal de Educagao Infantil
e Ensino Fundamental na cidade de Juazeiro, Bahia, tive a oportunidade de vivenciar na
pratica os desafios e as potencialidades da inclusdo escolar. Essa experiéncia foi
fundamental para ampliar minha compreensao sobre o papel do educador no processo de
constru¢do de uma escola verdadeiramente inclusiva, que respeita as diferencas e
valoriza a diversidade. A experiéncia foi construida com base na observa¢do, no
planejamento e na intervencao em sala de aula, com o apoio da professora regente e da
professora do AEE.

Inicialmente, foi realizado observacdes para compreender o funcionamento da
escola, a organizacao do espaco, as estratégias pedagdgicas utilizadas para promover a
inclusdao e o comportamento dos alunos diante de um colega com TEA. Essa etapa,
proporcionou a identificacao das necessidades da turma e do planejamento das atividades
adequadas ao contexto.

Posteriormente, foi elaborado e aplicado os planos de aula utilizando diferentes
metodologias de ensino que estimulassem interesse, o respeito, a empatia, a diversidade
e a participacdo dos alunos. Foi possivel explorar recursos variados como jogos didaticos,
tecnologias educacionais, atividades em grupo, sempre buscando promover a
aprendizagem em um contexto inclusivo.

Diante do exposto, observou-se que o estagio supervisionado serve como base
para a consolidacdo dos conteddos vistos nas aulas, permitindo conectar o conhecimento
tedrico com a pratica em situagdes reais. Permitindo ao estagiario compreender o
ambiente educacional, conhecer os alunos, entender a dindmica da sala de aula e refletir
sobre a pratica pedagégica da professora regente.

No cendrio desse estudo, as observacdes possibilitaram compreender como a
professora conduzia suas aulas, bem como, perceber como a docente assistia aos alunos
com deficiéncia inclusos na sala de aula comum de ensino, mas especificamente, um aluno

com o Transtorno do Espectro Autista. Durante as observagdes relacionou-se os seguintes
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pontos: Como € a participacdao dos alunos nas atividades propostas pela professora? Os
alunos participam das atividades integralmente ou parcialmente? Como sao as atividades
propostas pela professora para o aluno com TEA?

Na observacao das atividades propostas pela docente e o acompanhamento
oferecido a aluna com Autismo, foi identificado que poucos alunos participavam
ativamente das rodinhas, o que pode indicar a necessidade de um ambiente mais
acolhedor e de estratégias que estimulem a participacao de todos, como metodologias
ativas de ensino que buscam envolver os alunos de forma mais profunda no processo de
aprendizagem, transformando-os de receptores passivos de informag¢do em participantes
ativos na construgdo do conhecimento. Em vez de aulas expositivas tradicionais, as
metodologias ativas utilizam atividades praticas, discussdes em grupo, projetos e outras
abordagens que estimulam o pensamento critico, a resolucdo de problemas e a
colaboragdo entre os alunos. Dentre os tipos mais comuns, destacam-se a Aprendizagem
Baseada em Problemas (PBL), a Aprendizagem Baseada em Projetos (PBL), a Sala de Aula
Invertida, a Gamificacao e o Ensino Hibrido.

Foi observado também que uma aluna com Transtorno do Espectro Autista
apresentava comportamentos comuns da deficiéncia, porém a falta de rotina e de
atividades adaptadas, gerava ainda mais ansiedade e desorganizacdo, afetando o
desempenho e bem-estar da aluna. Nesse caso especifico, a utilizagdo da metodologia
ativa, com adaptacdes individualizadas seria mais adequada para o melhor

desenvolvimento da referida aluna na participa¢ao das atividades propostas.

ENTREVISTAS COM DOCENTES DA REDE PUBLICA DE ENSINO

Na etapa das entrevistas com docentes de escolas publicas, foi verificado que
ambas as docentes, consideram como um avango importante a inclusdao dos alunos com
TEA para a construg¢do de uma educacdo mais justa e igualitaria. No entanto, ainda
enfrenta muitos desafios, especialmente na educagdo infantil, onde o desenvolvimento
socioemocional é requerido.

Sobre a efetivacdo da inclusao em sala de aula, as docentes enfrentam diversos
desafios, considerando que a principal dificuldade é a falta de apoio especializado
constante em sala de aula, como a presenca de um mediador. Além disso, adaptar

atividades para atender as necessidades individuais do aluno com TEA sem comprometer
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o andamento da turma é um grande desafio, como também a falta de formacao especifica,
0 pouco tempo para planejamento de atividades adaptadas, e a escassez de recursos
pedagdgicos adequados.

Nas escolas de educagdo infantil, a dificuldade em lidar com comportamentos
inesperados, comuns no TEA, sem o devido suporte, é maior. Assim a auséncia especifica
de conhecimento gera inseguran¢a no educador, que muitas vezes ndao sabe como agir
diante de determinadas situagdes. Isso pode comprometer o processo de aprendizagem
do aluno com TEA e também o relacionamento com os demais alunos.

As respostas das docentes entrevistadas evidenciaram que os sentimentos estdo
relacionados especialmente a falta de conhecimento sobre a tematica. Esse pensamento é
reconhecido na literatura quando Sousa (2015) afirma que muitos professores
demonstram inseguranca por ndo terem conhecimentos suficientes para trabalhar com

alunos que possuem TEA, conforme observado no quadro abaixo:

Quadro 1 - Perguntas e respostas da Entrevista
N¢ |Pergunta Resposta 1 Resposta 2

1 |Qual a sua percepg¢do sobrelA inclusdo em sala regularlA inclusdo é um avango
a inclusao de alunos compndo favorece muito ofimportante para uma educagao

TEA na classe regular? aprendizado dos alunos commais justa e igualitaria, mas
TEA nivel de suporte 3. enfrenta desafios, especialmente
na educacio infantil.

2 |Quais as maiores|Analfabetismo e [Falta de apoio especializado
dificuldades que  vocédificuldade de |constante (como um mediador)
encontra na inclusdo delcompreensao. e dificuldade em adaptar
alunos com TEA? atividades sem

comprometer 0

andamento da turma.

3 |Quais os principais Falta de formacdo e apoiofFalta de formacio especifica,
desafios que os educadores [para superar os desafiosda [pouco tempo para planejamento,
enfrentam nainclusdo de falfabetizacdo dos alunosjescassez de recursos

alunos com TEA? com TEA. pedagdgicos edificuldade com
comportamentos inesperados.

4 |Como a falta de formacgaoNa falta de |Gera inseguranca no educador, 0
especifica dos educadoresiconhecimento do educador |que pode comprometer a
impacta a inclusdo? 0 aluno ndo tem a japrendizagem do aluno com TEA

assisténcia e o relacionamento com a turma.

necessaria para o seu
desenvolvimento escolar.
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Quais as areas de formagdo

que vocé considera mais
importantes para 0s
educadores que

Trabalham com alunos com|
TEA?

Psicologia, psicopedagogia e
neuropsicologia.

Neurodiversidade,
desenvolvimento infantil,
psicopedagogia, praticas
inclusivas, comunicacdo
alternativa e estratégias de
regulacdo emocional.

Como a escola pode
oferecer suporte para a
formacdo continuadados
educadores?

Trazendo profissionais da
area da

Psicopedagoga ou
neuropsicologia para
mostrar na pratica como
desenvolver atividades
direcionadas para o aluno
com TEA, bem como,
diferentes formas de ensino

Investindo em cursos, oficinas,
palestras, trocas entre|
professores e apoio psicolégico e
pedagogico continuo.

Como a familia pode
contribuir para a formacao

Informando ao
educador como o aluno

Compartilhando
informacGes sobre a crianca €

dos educadores? consegue aprender e fazerparticipando ativamente do
as atividades escolares. processo educativo.  Parcerias
sdo fundamentais.
8 Como a avaliacdo dos|Utilizando ilustragcdes paraUsando formatos variados,
alunos com TEA pode tornar o entendimento maisfflexibilizando tempo e
ser adaptada acessivel. considerando progresso,
para atender as suas individual. Avaliagdes|
necessidades individuais? formativas e observacionais

sdo eficazes.

As discussoes sobre a inclusio escolar vém se intensificando nos tltimos anos, com
inquietacgoes e discussdes sobre a educagao inclusiva, abrangendo diversos ambitos, como
educagdo, social, e profissional, com o objetivo de garantir a participacao plena e
igualitaria de todos na sociedade, apesar dos avangos a lacuna na formacgao de professores
é apontada por varios autores como uma das dificuldades mais significativas para a
efetivacao do processo de inclusao. Alves (2009) enfatiza que ndo apenas os professores,
mas toda a equipe escolar precisa ser capacitada para lidar com a diversidade, pois a
inclusdo nao se limita a sala de aula.

A inclusdo exige uma mudanca de filosofia e de praticas na escola, que deve ser
construida com a participacdo de todos os envolvidos, incluindo alunos, professores,
gestores e a comunidade escolar.

Diante do exposto, foi possivel aprender que a inclusdo vai muito além da presenca
fisica do aluno com deficiéncia em sala de aula. Trata-se de garantir condi¢des reais de
aprendizagem, por meio de adaptacdes curriculares, uso de recursos pedagdégicos
diferenciados e, sobretudo, de uma postura acolhedora, empatica e colaborativa por parte

de todos os profissionais da escola. De acordo com Freitas (2025), a inclusdo escolar se
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traduz na transformacao das praticas educativas, visando criar um ambiente escolar
acolhedor e propicio a aprendizagem para todos os alunos, independentemente de
suas diferencas.

Durante a convivéncia com estudantes com diferentes tipos de deficiéncia, foi
possivel perceber como é importante conhecer suas necessidades especificas e respeitar
seus ritmos e estilos de aprendizagem. Cada aluno é Unico e a personalizagdo das
estratégias pedagdgicas é para promover sua participacdo ativa no ambiente escolar.

Além disso, a atuacdo conjunta com os professores regentes, cuidadores e
profissionais de apoio permitiu conhecer o valor do trabalho em equipe. Ou seja, a
inclusdo nao é responsabilidade de um tUnico profissional, mas de toda a comunidade
escolar.

Por fim, a educacao inclusiva é um processo continuo, que exige formagdo
constante, sensibilidade, paciéncia e disposi¢ao para aprender com o outro. Essa vivéncia
possibilitou um comprometimento mais forte com uma educagao mais justa e equitativa,
na qual todos os alunos tenham oportunidades reais de desenvolver seu potencial. A
educacdo inclusiva, segundo Sassaki (1997), é um processo no qual se amplia a
participacao de todas as pessoas com deficiéncia na educacao.

CONSIDERACOES FINAIS

A literatura académica aponta diversos desafios enfrentados pelos docentes no
processo de inclusdao de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA), como a
necessidade de adaptagdes curriculares, a falta de formacgao especifica dos professores, a
resisténcia de alguns pais e educadores e a falta de recursos e apoio especializado. Sassaki
defende uma formagdo de professores que promova a inclusdo, a acessibilidade e a
valorizacdo da diversidade, preparando os educadores para atender as necessidades de
todos os alunos em um ambiente educacional inclusivo.

E importante que a escola estabeleca parcerias com as familias dos alunos com TEA
para garantir a continuidade do processo de inclusdo, e realize "[..] formacdo de
professores para o atendimento educacional especializado e demais profissionais da
educagdo para a inclusdo escolar" (BRASIL, 2007, p. 5).”

A inclusdo de alunos com TEA na escola regular ndo se limita a sala de aula, exige
um esforco conjunto de toda a comunidade escolar, com foco na formagao continuada dos

professores, na adaptacdo do curriculo e na criacdo de um ambiente escolar acolhedor e
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inclusivo. Mantoan (2015, p. 23) pontua como “carater multidimensional dos problemas
e das solugdes”, como uma maneira de propor um curriculo no qual as diferencas nao
sejam escondidas, mas reveladas e compreendidas como importantes para o avango do

pensamento plural.
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UM OLHAR ATENTO A CRIANCA SURDA COM AUTISMO: TRAJETORIAS E
DESAFIOS PARA INCLUSAO NO AMBIENTE ESCOLA

Jucélia Simées Batistal

1 Introducao

Este trabalho apresenta um relato de experiéncia académica vivenciado
durante o estagio no Atendimento Educacional Especializado (AEE), com foco na
trajetéria de uma crianca neuroatipica de 09 anos, diagnosticada com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) e surdez, matriculada no 32 ano do ensino fundamental em uma
escola da rede publica localizada no Territério do Sisal, interior da Bahia. A escolha desse
relato decorre das inquietacdes observadas no cotidiano da instituicdo escolar, por parte
de professores, gestores e familiares, diante das barreiras encontradas para garantir a
participacdo efetiva e a aprendizagem significativa da estudante. A experiéncia
possibilitou refletir sobre os desafios enfrentados no processo de inclusdo, especialmente
em relacdo as barreiras comunicacionais, pedagdgicas, atitudinais e fisicas.

0 locus de observacdo foi a Sala de Recursos Multifuncional da prépria escola,
onde se evidenciou a auséncia de suporte tedrico-pratico adequado as especificidades
dessa crianga. A interacdo com a equipe pedagégica revelou que, embora exista respaldo
legal, muitas vezes falta formacao docente continuada capaz de traduzir esses direitos em
praticas inclusivas efetivas.

Nesse contexto, este trabalho tem como objetivo compreender de que forma as
politicas publicas podem oferecer suporte tedrico e pratico a atuacdo dos profissionais
envolvidos na inclusao de estudantes com surdez e TEA, contribuindo para superar a
escassez de estratégias e recursos pedagogicos adaptados. Busca-se, ainda, analisar os

limites e possibilidades dos ambientes educacionais na promo¢do da acessibilidade,

1 E-mail: ainclusivasimoes@gmail.com
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permanéncia e aprendizagem equitativa dessas criancas no ensino comum.

A fundamentac¢do do estudo estd amparada em documentos legais como a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n? 13.146/2015) e a Lei n®
12.764/2012, que institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista, ambas voltadas a garantia da educagdo inclusiva como
direito inalienavel. Também se considera a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educagao Inclusiva (BRASIL, 2008), que estabelece o Atendimento
Educacional Especializado como uma modalidade transversal a todos os niveis e etapas
de ensino, cabendo as instituicdes ofertarem os servicos e recursos necessarios para a
plena participacao dos estudantes publico-alvo da educagao especial.

Dessa forma, a presente introducdo situa o contexto da experiéncia relatada,
explicita sua relevancia académica e social, e delimita o problema, o objetivo e os marcos
legais e tedricos que orientam a analise. O que se busca aqui é lancar um olhar atento as
trajetdrias de inclusdo ainda marcadas pela invisibilidade, reforcando a urgéncia de
praticas escolares verdadeiramente comprometidas com a equidade — o que, conforme
Mendes (2010), requer a oferta sistematica de formagdo continuada aos profissionais
da educacdo, garantindo-lhes acesso a novos saberes, reflexdes e instrumentos que
permitam ampliar sua compreensdo sobre o fendmeno educativo e suas multiplas
dimensoes.

Embora o Plano de Atendimento Educacional Especializado (PAEE) nao tenha sido
originalmente previsto como foco deste estudo, sua auséncia na realidade observada
emergiu como fator critico no processo de inclusdo, sendo discutido nos resultados.

Na segunda secao do artigo apresento a discussao teorico-metodoldgico do estudo,

revelando na ultima sec¢do osresultados obtidos com o trabalho.

2 Discussao teorico-metodoldgica

A presente pesquisa, configurada como relato de experiéncia, enfatiza o contexto
educacional de uma crianca com multiplas deficiéncias, a partir de uma andlise densa,
fundamentada teoricamente e com relevancia cientifica e social. A fundamentacao teérica
ancora-se em estudos da etnografia educacional e nas contribuicées de autores como
Vygotsky (1997), Matos e Mendes (2014), Goldfeld (2001), Carneiro (2020), Mantoan
(2003), Costae Lione (2020), Lima e Silva (2013) e Borges (2018).

263



Vozes da inclusdo: prdticas Pedagogicas e experiéncias transformadoras

Essa perspectiva sustenta a escolha de trabalhar com um olhar voltado as politicas
de inclusao e as dindmicas das relacoes pedagogicas, compreendendo os processos sociais
implicados na agdo educativa. No contexto da politica educacional, é fundamental ampliar
o debate sobre a inclusdo de crian¢as com surdez e autismo, fortalecendo estratégias que
garantam sua presenca, participacdo e aprendizagem na sala de aula comum. Como
afirmam Matos e Mendes (2014), a realidade escolar revela-se como um espaco
contraditéorio, onde coexistem praticas de discriminacdo e de conscientizagao,
frequentemente distantes das diretrizes dos documentos oficiais que regem a educagao
inclusiva. Nessas condic¢des historicas, politicas e socioculturais é que se manifestam as
demandas de alunos, familias, professores, gestores e especialistas da area educacional.

Outro resultado que evidenciou a dada auséncia de estudos encontrados no
pais, verificada pelas autoras, destaca que o campo da educagdo especial ha muitos
estudos que abordam a escolarizagdo do estudante com Transtorno do Espectro do
Autismo (TEA) e, por sua vez, no ambito da educagdo bilingue para Surdos, facilmente,
encontram-se produc¢oes sobre a tematica (COSTA; LIONE, 2020). Contudo, segundo Costa
e Lione (2020) e Carneiro (2020), quando nos deparamos com a dupla condi¢do de surdos

com autismo, aliteratura tende a ser escassa.

A defini¢do da convergéncia da surdez e TEA ndo encontram amparo no
ordenamento juridico, sendo escassos também estudos e politicas
voltadas especificamente para esse alunado. De fato, os casos de surdos
com autismo consistem em uma realidade pouco testemunhada nas
escolas, o que os tornam ainda mais invisibilizados e/ou negligenciados.
(SALVADOR; KUMADA; MARSURA; BENITEZ, 2023)

Segundo as autoras o mesmo cenario se replica nas escolas, acerca da problematica
de encontrar professores com formac¢ao na area da Educacao Especial baseada em
evidéncia cientifica (ou seja, o uso da literatura cientifica para fundamentar a pratica
pedagoégica) para propor estratégias de ensino personalizadas e sistematicas, que visam
o ritmo individual de aprendizagem da estudante. Ademais, verificou-se sobre os desafios
relacionados ao acesso de materiais e equipamentos para conseguir aumentar as
estratégias metodoldgicas e implementa-las, assim como ambientes mais acolhedores a

diferenca e tolerancia

[..] a necessidade de criar subsidios para melhoria da pratica pedagogica,
bem como oferecer informacdes sobre métodos e materiais que
estimulem a aprendizagem do aluno surdo-autista baseado em estimulos
visuais, ensino por tentativas discretas, no método MAPA e na utilizacao
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da Libras como mediadora neste processo. (COSTA; LIONE, 2020, p. 405).

A experiéncia relatada neste estudo ocorreu durante o ano de 2024, com a aluna
Pérola2, nascida em 2015. Ela apresentava deficiéncia multipla — surdez, autismo e
microcefalia3 — com desenvolvimento cognitivo abaixo do esperado para sua faixa etaria.
Além disso, apresentava dificuldades motoras e perda auditiva bilateral profunda,
utilizando Aparelho de Amplificacdo Sonora Individual (AASI). Demandava apoio
constante para realizar atividades basicas, fazia uso de medicacao para tratamento de
epilepsia* e ndo era alfabetizada. Demonstrava dificuldades nas interagdes sociais,
auséncia de expressdes orofaciais e sua comunicacdo ocorria por meio de gestos e
apontamentos para imagens, utilizando recursos da Comunicacdo Aumentativa e
Alternativa (CAA). Durante a semana, no contraturno da escola comum, frequentava
servigos especializados com equipe multiprofissional, realizava terapia ABA, atendimento
fonoaudiolodgico e estava inserida em programas de reabilitacdo desde o primeiro ano de
vida.

No contexto educacional, a aluna Pérola frequentou a Educacao Infantil em uma
escola da rede particular e, em 2022, ingressou na sala regular da rede publica no 12 ano
do Ensino Fundamental. Em 2024, estava matriculada no 3¢ ano, em uma turma com 18
alunos, sob responsabilidade de uma professora habilitada em pedagogia e acompanhada
por uma Profissional de Apoio (PA) sem formag¢do em educagdo inclusiva ou ensino
superior. Decorre dos desafios enfrentados para a inclusdo de crianca. A compreensao da
comunicacao, das interacdes por meio da linguagem, da afetividade e da socializacdo em
grupos sao elementos importantes.

Para Vygotsky (1993) a linguagem é essencial para o desenvolvimento cognitivo e
social do ser humano. No caso do sujeito surdo, a Lingua de Sinais, na perspectiva de uma
educacdo bilingue, deve ser a sua primeira lingua -lingua natural -e a segunda, a lingua
majoritaria (falada e escrita) do seu pais na modalidade escrita. Esta premissa é defendida

por diversos pesquisadores na area, que comprovam sua eficacia na aprendizagem

2 Nome ficticio para preservar a identidade da estudante.

3 A mengdo a microcefalia neste trabalho tem carater contextual e ndo pretende aprofundar aspectos
clinicos ou pedagogicos especificos dessa condi¢do. A escolha metodolégica priorizou o foco nos desafios
educacionais relacionados a surdez e ao autismo, considerando a comunica¢do como eixo central da
experiéncia relatada.

4 A epilepsia é uma alteragdo temporaria e reversivel do funcionamento do cérebro, que nio é causada por
febre, drogas ou distirbios metabélicos. Durante alguns segundos ou minutos, uma parte do cérebro emite

sinais incorretos, que podem ficar restritos a esse local ou espalhar-se.
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(KELMAN, 2017; ROCHA, 2016). A atencdo a criangca surda deve promover o
desenvolvimento de suas capacidades cognitivas, motoras, sociais e afetivas, com deve ser
feito a qualquer crianca. Dessa maneira, é possivel oferecer a crianga uma exposicao
linguistica apropriada que lhe permita adquirir uma primeira lingua e interagir com o
mundo. Porém, esse aprendizado depende de politicas publicas e embora essas a¢des
ainda ndo cheguem as familias, a fun¢ao de proporcionar aquisi¢do de linguagem sera da
escola (MOURA, 2014 ). Portanto, o desenvolvimento e a execucdao de uma proposta
educacional especifica para criancas surdas, em suas diferentes especificidades, sdo

fundamentais.

0 termo Inclusdo foi oficializado na Conferéncia Mundial da Organizagao
das Nacoes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura- UNESCO sobre
Necessidades Educacionais Especiais, no ano de 1994. A Declaragao de
Salamanca é resultado desta conferéncia. De acordo com essa declaracdo
as escolas devem acolher todas as criancas, independentemente de suas
condicoes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas e outras
deficiéncias. As escolas precisam encontrar maneiras para uma educacao
efetiva para todas as criangas, inclusive as com deficiéncias graves. A
inclusao de sujeitos com deficiéncias no ensino regular é alvo de debates.

2.1 Ascondig¢oes de acolhimento escolar da aluna

A dimensao do desafio enfrentado por essas criancas e professores para a efetiva
participa¢do e inclusdo dos estudantes evidenciou a necessidade de aprofundamento
na tematica. De acordo com Lima et al.(2019, p. 10), a analise da literatura reafirmou —]...]
a importancia do desenvolvimento de protocolos de avaliacao e de identificagdo das
habilidades comunicativas, no contexto escolar, direcionados a alunos surdos com TEA
focando nas estratégias de comunicacao visual||. Além disso, dada a auséncia de estudos
encontrados no pais, nao foi possivel delinear uma concentracdo demografica, carecendo
de mais investigacdes.

Durante o periodo de estagio no Atendimento Educacional Especializado (AEE), na
Sala de Recursos Multifuncional que funciona dentro da prépria escola da classe comum,
foi notoéria a necessidade de suporte tedrico-pratico. A experiéncia com a crianga, que
apresentava tais especificidades, contribuiu para a reflexdo sobre a importancia de
intervencoes planejadas. Estabeleceu-se didlogo entre a familia e a escola com o objetivo
de superar as dificuldades nos espagos de convivéncia da crianca. A familia identificou

barreiras comunicacionais, atitudinais e arquitetdnicas, buscando respostas junto aos
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orgdos competentes para garantir o acesso e a permanéncia no ambiente escolar. A
crianca demonstrava dificuldade em permanecer na sala de aula, apresentando
comportamentos agitados e necessidade de apoio constante, incluindo acompanhamento
de um profissional de apoio para se locomover pelos espagos escolares. Seu interesse em
participar das atividades em sala era minimo, e as saidas antecipadas durante o
periodo letivo geram desconforto a familia, que passou a questionar essa pratica junto a
gestao educacional.

Outro aspecto recorrente foi a proposta pedagégica adotada para as atividades
curriculares da crianga, que ndo recebia atendimento adequado durante as aulas. A falta
de atividades planejadas e adaptadas foi uma constante. A partir da proposi¢do do estudo
de caso, poderia estabelecer-se, entdo, seus instrumentos: Plano de Atendimento
Educacional Especializado (PAEE) e o Plano Educacional Individualizado (PEI), ambos de
natureza pedagdégica, as trocas colaborativas no ensino deveriam ocorrer com a
articulacdo entre o professor da sala comum e o professor do AEE. Quanto a participagdo
da familia no contexto, estavam presentes, o seu papel nesse processo era participando
ativamente para garantir a parceria com a equipe escolar, buscava da gestao pedagdgica
solucdes e estratégias mais a mesma apontava os desafios a serem superados, como a falta
de recursos e a auséncia da Secretaria de Educacdo do Municipio em promover formacgao
continuada e disponibilizar profissionais capacitados para atender as necessidades
dessas criangas.

Dentre as criancas surdas, ha aquelas que apresentam multiplas especificidades
educacionais, como deficiéncia visual, intelectual, fisica ou o Transtorno do Espectro
Autista. Outra condicdo da crianca com deficiéncia fisica é a microcefalia. Essas
condi¢cdes exigiam recursos especificos para garantir o acesso, a permanéncia e a
participa¢do no ambiente escolar. Nesses casos, o processo de aprendizagem ocorre de
maneira singular, com impactos na comunicacdo, mobilidade, vida diaria e aquisi¢do de
conhecimento.

Conforme o Parecer CNE/CP n2 50, de 5 de dezembro de 2023, considera elencados
as sugestoes de processos e acdes que podem ser adotados pelos professores da sala de
aula comum para possibilitar a efetividade do processo inclusivo do estudante com TEA
deste modo: Mobilizar o estudante para a participacao em todas as atividades escolares e
proporcionar as melhores condi¢des de aprendizagem; Orientar o profissional de apoio,

se necessario, quanto a sua atuagao no acompanhamento e apoio ao estudante; Reunir-se
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periodicamente e trabalhar de modo articulado com o professor do AEE, visando a
producdo de materiais, orientagdes para ajustes nos planejamentos, recursos e estratégias
de ensino; Organizar estratégias, metodologias e recursos que estejam de acordo com as
singularidades do estudante, sem perder de vista a importancia do estudante se
reconhecer como parte da histéria coletiva da sala e de seus pares; e A atuacao articulada
entre o professor regente, o professor AEE e o profissional de apoio se afigura como
essencial no processo inclusivo.

Quanto a perda auditiva (P.A.), por si s6, ndo constitui uma condigdo homogénea.
Diversos fatores influenciam suas manifestagoes, como o grau e a localizacdo da perda
auditiva, a bilateralidade, a origem (congénita ou adquirida) e o momento em que ocorreu
(pré ou poés-linguistico). Um dos grandes debates da educagdo de surdos gira em torno da
aquisicao dalinguagem. Trata-se de uma discussdo histérica eainda controversa.

A filosofia educacional do bilinguismo, conforme Goldfeld (2002), parte do
principio de que a pessoa surda deve adquirir a Libras como sua lingua natural, utilizando
alingua portuguesa escrita como segunda lingua. Essa abordagem tem ganhado for¢a pelo
reconhecimento do papel de Libras no desenvolvimento cognitivo e na constitui¢ao
biopsicossocial do sujeito surdo.

Com o avango das pesquisas, diversas estratégias pedagogicas, linguisticas e
interativas vém sendo analisadas para promover a inclusao efetiva. A Libras ( Lingua
Brasileira de Sinais) foi oficialmente reconhecida como lingua da comunidade surda
brasileira pela Lei n? 10.436/2002 e, aos poucos, passou a ser incorporada no sistema
publico de ensino como meio de instrucdo académica para este grupo.

Como destacam autores como Fernandes (1990), Kelman (1996, 2001), Padilla
(1998) e Vygotsky (1993), a linguagem desempenha um papel fundamental na
formacdo dos processos mentais da crianca, sendo, portanto, elemento central na
educacdo de estudantes surdos.

Quanto a acessibilidade comunicacional, percebe-se a necessidade de um
intérprete, garantindo o uso da L1 Libras (Lingua Brasileira de Sinais). Desta forma
deixando de tratar a crianca como ouvinte. Sua interacdo acontecia com outras criangas
ocorria principalmente com o grupo da educagdo infantil, demonstrando interesse por
objetos concretos e rotinas visuais presentes nessa faixa etaria, o que desperta sua
atencdo. Sendo perceptivel a falta de um olhar especifico para as necessidades dessa

crianca. Cabia a institucionalizacdo fortalecer o envolvimento familiar, promover
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dialogos constantes articulando a diade familia - escola.

E sabido que a Lingua de Sinais Brasileira (LIBRAS) é o meio de
comunicacdo utilizado pelas comunidades surdas e que, por serem os
surdos majoritariamente advindos de familias ouvintes que
desconhecem esse Sistema linguistico, hd pouco ou nenhum incentivo
familiar para seu uso, podendo potencializar muitas barreiras integral.
(COSTA; LIONE, 2020)

Considerando as suas condi¢des biopsicossociais relacionadas ao autismo e a
surdez, dada as especificidades verifica-se a urgéncia de estudos que compreendam que o
processo de escolarizacao requer maior atencao, sobretudo a barreira comunicacional
tradicionalmente associada aos surdos e os desafios relacionados aos déficits sociais
oriundos do autismo.

O Transtorno do Espectro Autista (TEA), segundo o DSMV[2], é um transtorno do
neurodesenvolvimento caracterizado por: Déficits persistentes na comunicagao social e
na interacdo social em maultiplos contextos e; padrdes restritos e repetitivos de
comportamento, interesses ou atividades. E pode ser apresentado em 3 niveis de
gravidade conforme DSMV. Onde o Nivel 3, exige apoio muito substancial; o Nivel 2, exige
apoio substancial e; o Nivel 1 Exige apoio.

Segundo Carneiro (2020), embora se reconheca a importancia do diagnéstico
precoce, ainda ha grande dificuldade em avaliar corretamente estudantes com
deficiéncias, especialmente no contexto da educacdo inclusiva. Tradicionalmente, as
barreiras linguisticas enfrentadas por alunos surdos comprometem a comunicacao e a
interacdo com seus pares e professores ouvintes.

Esse cenario evidencia o que Mantoan (2003) denomina inclusdao excludente:
quando o acesso fisico e a matricula na escola ndo garantem, por si s6, o direito a
aprendizagem e a participacao efetiva. A presenca do estudante é assegurada, mas sem o
suporte necessario para seu desenvolvimento pleno. A escola, muitas vezes, justifica a
exclusio com base nas caracteristicas individuais do aluno, negligenciando a
responsabilidade de adaptar-se as suas necessidades.

Como destaca Skliar (1998), é preciso romper com a légica normalizadora e
reconhecer que os modos de ser, aprender e interagir sio multiplos e legitimos. A
verdadeira inclusao requer a valoriza¢do da diversidade como principio pedagégico e a

reconstruc¢do dos processos escolares com base nas singularidades de cada estudante.
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2.2 Sobre os modos de participacao da aluna

A dimensao do desafio enfrentado por essa crianga e pelos professores para sua
efetiva participacdo e inclusdo evidenciou a necessidade de aprofundamento sobre as
implicagdes da matricula na instituicdo exigindo abordagens de intervengdes
personalizadas e o desenvolvimento de praticas novas e inovadoras para atender as suas
potencialidades e necessidades. Sua area de interesse acontecia através da
disponibiliza¢ao de ferramentas tecnologicas, uso de jogos de montagem, recursos visuais
para se comunicar, habilidades cognitivas como reconhecer cores, formas, manuseio de
livros e objetos concretos.

No Brasil, o atendimento as demandas educacionais individuais das criangas esta
legalmente previsto na Constituicao Federal de 1988, bem como no Estatuto da Crianga e
do Adolescente (Lein28.069, ECA, 1990) que, em seu Art. 54, paragrafo I1], exige a garantia
do “atendimento especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino”.

Os procedimentos identificados pelos autores a partir de praticas de intervengao
com alunos surdos autistas estdo baseados em: I reforco; II uso de videos para
capacitacao dos pais; e III sistema de comunicacao por trocas de figuras, o uso do Sistema
de Comunicacdo por Troca de Figuras (PECS), apresentando contato visual com aqueles
com quem estava se comunicando, solicitar espontaneamente itens , fazer pedidos
espontaneos em lingua de sinais. Nesse contexto, o apoio emocional emerge como um
componente vital, garantindo que essas criancgas se sintam valorizadas, compreendidas e
seguras. Os educadores devem adotar uma abordagem sensivel e empatica, oferecendo
um espaco onde os alunos possam expressar suas emog¢des e ansiedades. Essa conexdo
emocional pode ser fundamental para estabelecer um ambiente de aprendizagem

positivo, onde as criangas se sintam a vontade para participar e interagir.

3 Resultados e discussio

A andlise da experiéncia relatada evidencia as dificuldades estruturais e
pedagogicas enfrentadas pelas escolas publicas para promover a inclusdo efetiva de

estudantes com deficiéncias multiplas, como é o caso da aluna acompanhada,

diagnosticada com surdez, Transtorno do Espectro Autista (TEA) e microcefalia. As
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observacdes realizadas durante o estadgio no Atendimento Educacional Especializado
(AEE), especificamente na Sala de Recursos Multifuncional, revelam um espaco com
intenc¢des inclusivas, mas ainda carente de a¢cdes planejadas e intersetoriais que garantam
a efetiva aprendizagem da estudante.

Embora houvesse a presenca de uma profissional de apoio, esta ndo dispunha de
formacao adequada na area da educagao inclusiva, o que limitava significativamente sua
atuacdo junto a crianca. A professora da sala regular, ainda que formada em pedagogia,
enfrentava dificuldades para propor atividades adaptadas e estabelecer uma
comunicacao eficaz com a estudante, que utilizava recursos da Comunicagdo Aumentativa
e Alternativa (CAA) e apresentava dificuldades expressivas de interagdo social.

Segundo Goldfeld (2001), o acesso a Lingua de Sinais desde a primeira infancia é
essencial para o desenvolvimento cognitivo da crianga surda. A auséncia de ambientes
bilingues na escola compromete a aquisicdo linguistica e, consequentemente, a
aprendizagem. Moura (2014) enfatiza que, mesmo diante da caréncia de politicas publicas
que assegurem esse direito desde a familia, cabe a escola promover o input linguistico
adequado. No caso observado, esse input era inexistente.

A inexisténcia de um Plano de Atendimento Educacional Especializado (PAEE) e a
falta de articulagdo entre sala comum, AEE e familia revelaram um cenario marcado por
praticas pouco sistematizadas e auséncia de planejamento colaborativo. Glat e Blanco
(2015) refor¢am que as necessidades educacionais especiais sdo demandas exclusivas
que exigem formas diferenciadas de interacdo pedagdgica, respeitando a subjetividade
dos estudantes e o contexto em que estdo inseridos.

Apesar da existéncia de legislacdes robustas, como a Lei Brasileira de Inclusao (Lei
n? 13.146/2015), que garante o direito ao atendimento especializado, na pratica, a escola
relatada ndo conseguia garantir a permanéncia qualificada da estudante. O atendimento
no AEE era desarticulado do planejamento da sala comum, e ndo havia registro de
avaliacdes sistematicas que orientassem intervencdes adaptadas as necessidades da
estudante.

A comunicagdo, elemento central no processo de inclusdo, mostrava-se falha. A
aluna nao contava com intérprete de Libras, tampouco com materiais visuais
estruturados. Segundo
Costa e Lione (2020), é fundamental o uso de Libras como mediadora no processo de

aprendizagem da crianca surda-autista, associada a outras estratégias como o ensino por
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tentativas discretas, estimulos visuais e rotinas estruturadas. Na realidade observada,
essa mediac¢do era inexistente. Pensar em uma politica pelas diferengas exige um olhar
mais atento as especificidades e suas implicacdes. Mudancgas profundas requerem a
participagdo politica das pessoas surdas para nos apontar o que significam as diferencas
e como elas precisam ser consideradas no curriculo (Quadros, 2003).

Os profissionais demonstravam empenho, mas ndo dispunham de formacdao em
educacdo bilingue, nem de conhecimento sobre intervengdes baseadas em evidéncias
para estudantes com TEA. Como destacam Salvador et al. (2023), é recorrente a auséncia
de formacdo docente embasada cientificamente para lidar com estudantes com duplo
diagndstico, o que contribui para sua invisibilizacao.

Dessa forma, os resultados do relato confirmam que a inclusdo de estudantes com
deficiéncias multiplas exige mais do que boa vontade institucional: requer formacao
continuada, planejamento pedagdgico colaborativo, escuta ativa da familia e articulacao
entre todos os setores envolvidos na escolarizagdo da crianga. A inexisténcia de um PAEE
Plano de Atendimento Educacional Especializado impediu o estabelecimento de metas
funcionais claras e a sistematizacdo do acompanhamento da estudante.

Propode-se, portanto, a institucionalizacdo do PAEE como ferramenta obrigatéria
para os estudantes atendidos pelo AEE, além do fortalecimento das redes intersetoriais
(educagao, saude e assisténcia) e do envolvimento familiar como condi¢ao para uma

inclusao que transcenda o discurso e se efetive na pratica cotidiana escolar.

Consideracoes finais

O relato de experiéncia apresentado permitiu compreender, a partir de uma
vivéncia concreta no contexto do Atendimento Educacional Especializado (AEE), os
multiplos desafios enfrentados na inclusdao de uma crian¢a com surdez, Transtorno do
Espectro Autista (TEA) e microcefalia no ensino comum. As reflexdes construidas ao longo
do trabalho confirmam que a efetivacdo da inclusdo escolar depende de condigdes
estruturais, formacdo docente continuada, planejamento pedagdgico individualizado e
didlogo intersetorial constante.

A partir da experiéncia relatada, foi possivel identificar lacunas entre o que

preconizam as politicas publicas de inclusdo e o que é efetivamente ofertado nas

escolas, especialmente no que tange ao atendimento das especificidades de estudantes
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com deficiéncias multiplas. A auséncia de uma proposta bilingue, de materiais adaptados,
de profissionais capacitados e de estratégias pedagégicas baseadas em evidéncias
impediu a plena participacdo da estudante nas atividades escolares. A inexisténcia de um
Plano Educacional Especializado (PAEE), elemento essencial na estruturagdo de metas e
estratégias de aprendizagem, reforca a urgéncia de repensar o planejamento educacional
de forma personalizada e articulada.

O objetivo central deste trabalho, que foi refletir sobre a inclusao de estudantes
com surdez e TEA a partir de uma experiéncia real, foi plenamente alcancado,
contribuindo para ampliar a compreensao sobre a complexidade que envolve a pratica
inclusiva. Os achados apontam para a necessidade de novos estudos que abordem a
intersecdo entre diferentes deficiéncias, principalmente a surdez associada ao autismo,
tematica ainda pouco explorada na literatura nacional.

Por fim, ressalta-se que esta experiéncia contribuiu significativamente para minha
formacdo enquanto futura profissional da educacdo, despertando nao apenas o senso
critico frente as politicas educacionais, mas também o compromisso ético com praticas

pedagobgicas inclusivas que reconhecam e respeitem asingularidade de cada estudante.
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