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RESUMO

O trabalho teve por objetivo acompanhar e analisar a aplicacdo do principio da
pesquisa como metodologia ativa em sala de aula, na perspectiva de atender as
novas demandas de ensino e aprendizagem do mundo contemporaneo. Para dar
conta da proposicéo, foi realizado um estudo de caso observacional ocorrido
durante o transcurso da disciplina de Contabilidade | do curso Superior de
Gestdo de Cooperativa do Campus Pelotas - Visconde da Gracga. As
observacdes, discussdes e analises qualitativas acerca do estudo foram
conduzidas por teorias que pautam mudancas em formatos de ensino norteados
apenas em transmissdo do conhecimento pela exposicdo de conteldo, centrada
no professor, para um formato baseado na construgdo e reconstru¢cdo do
conhecimento, onde o estudante também passe a ser sujeito no processo
educativo. Essa proposicéo de ensino e aprendizagem foi observada e relatada
de acordo com as ocorréncias no decorrer das aulas, como as dificuldades dos
estudantes e professora, as vantagens e os desafios enfrentados na aplicagéo
do processo. Dos resultados obtidos, foi sintetizado e disponibilizado a
comunidade, como Produto Educacional deste projeto, uma sequéncia didatica
que podera dar suporte a quem tiver interesse em métodos de ensino que
possam ir além do método tradicional de exposi¢cao de conteudo.

Palavras-chave: Metodologias Ativas; Educar pela Pesquisa; Contabilidade



ABSTRACT

This work aimed to monitor and analyze the application of the research principle
as an active methodology in the classroom, with a view to meeting the new
demands of teaching and learning in the contemporary world. To give an account
of the proposition, an observational case study was carried out during the
Accounting | course of the Higher Cooperative Management course at Campus
Pelotas - Visconde da Graga. The observations, discussions and qualitative
analyzes about the study were conducted by theories that guide changes in
teaching formats guided only in the transmission of knowledge through the
exposure of content, centered on the teacher, to a format based on the
construction and reconstruction of knowledge, where the student also becomes
a major protagonist in the educational process. This teaching and learning
proposition was observed and reported according to the occurrences during the
classes, such as the difficulties of the students and teacher, the advantages and
challenges faced in the application of the process. From the results obtained, a
didactic sequence was synthesized and made available to the community, as a
Educational Product for this project, which can support those interested in

teaching methods that can go beyond the traditional method of content exposure.

Key-words: Active Methodologies; Educate through Research; Accounting
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1 INTRODUCAO

A sociedade se renova culturalmente ao longo do tempo e a educacéo e
o meio pelo qual ela busca atender as suas necessidades e os seus desafios
emergentes, nos mais variados espacos geograficos, socioldgicos e psicologicos
(LUCKESI, 2010).

Para Slomski et al, (2010) sao justamente essas transicdes sociais que
implicam em novas exigéncias curriculares e seus respectivos métodos de
ensino e aprendizagem, buscando uma adaptagcao continua que diversifique os
modos tradicionais de construir o conhecimento. Os autores também afirmam
que, na atualidade, ndo se trata apenas de um ciclo de transi¢céo social, vivencia-
se uma crise econbmica, financeira, politica e ideoldgica global, que traz como
consequéncia uma profunda crise educacional. Com isso, € natural que as
civilizacbes passem a questionar as logicas predominantes na sociedade,

buscando por exemplo, novas formas de conceber e de pensar a realidade.

Nesse sentido, guardadas as devidas especificidades culturais de cada
pais e a preservacao da individualidade nos formatos de ensino e aprendizagem,
o Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (Pisa), cujo qual gera
indicadores que subsidiam as nossas politicas nacionais de melhoria na
educacao, nos aponta como base de suas matrizes de referéncias avaliativas, a
necessidade de elaborar estratégias e métodos de aprendizado que
desenvolvam os estudantes nas suas capacidades de analise, raciocinio e
reflexdo ativa sobre seus conhecimentos e experiéncias, com enfoque em
competéncias que serdo relevantes para suas vidas futuras, na solucdo de
problemas do cotidiano. (BRASILIA, 2020).

Diante dessas consideracdes, que metodologias podem ser aplicadas em
sala de aula, buscando aprimorar o desenvolvimento dos estudantes em

capacidades que respondam essas exigéncias do mundo contemporaneo?

Os estudos aprofundados em avaliacdo da aprendizagem de Luckesi
(2010), nos apontam que as metodologias ativas podem nos servir como
resposta, pois promovem 0 ensino por meio de experiéncias que conectar,

aluno com a realidade e resultam em conhecimento efetivamente adquirids
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estimulando o desenvolvimento das capacidades requisitadas no atual momento
social de informacgdes dinamicas, como as de analisar, compreender, sintetizar,

extrapolar, comparar, julgar, entre outras.

Na sequéncia e confirmando que quanto mais o aluno aprende proximo a
realidade melhor, coloca-se Moran (2015), com seus estudos voltados as
metodologias ativas, nos citando algumas que vem sendo abordadas, como o
ensino hibrido, a sala de aula invertida, a educagdo por projetos e por
investigacdo. Para ele, esses formatos sao pontos de partida no avango em

processos mais reflexivos do conhecimento.

Entretanto, na contramao dessas propostas consideradas mais eficientes
aos processos educativos da atualidade, constata-se que o paradigma
dominante ainda € o de ensino utilitarista, reducionista e comportamental, ou
seja, o0 aluno ainda responde somente aos estimulos tradicionais de receber
conteudo e fazer uma avaliacdo para verificar o que foi retido e ser aprovado ou

nao, sem foco na verificacdo da aprendizagem. (SLOMSKI et al. 2010).

Nessa pauta, significa que, ao aplicar um principio educativo voltado a
aprendizagem ativa, romper-se-ia com esse cenario da educacédo tradicional,
aquela exclusivamente focada na transmissdo de conteddo, onde o professor é
0 cerne do conhecimento com o aluno passivo e mero espectador. (TAMANINI,
2014).

Seguindo essa logica e delimitando um pouco mais o tema, optamos entéao
por desenvolver um trabalho que buscasse aplicar uma metodologia ativa
especifica em algum contexto educacional. Dentre as metodologias ativas
existentes, a pesquisa em sala de aula, como principio educativo, foi a que mais
mostrou-se ao alcance de uma aplicacdo e analise coerente com as

possibilidades de estudos disponiveis.

Isso porque, ao atuar profissionalmente como Técnica Administrativa em
Educacao na Pro-reitoria de Pesquisa, Inovacdo e Pos-Graduacao, do Instituto
Federal Sul-rio-grandense (IFSul), ingressar no curso de Mestrado Profissional
em Ciéncia e Tecnologia ha Educacao, do Campus Pelotas - Visconde da Graca

(CaVG) nos levou a realizar um estudo que pudesse ndo somente proporcionar
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algum resultado que retornasse ao meu ambiente de trabalho, mas que também
apresentasse uma alternativa de resposta as exigéncias relacionadas ao ensino

e aprendizagem.

Sabendo que atualmente o IFSul prioriza 0 ensino e aprendizagem pela
pesquisa com politicas publicas de financiamento a projetos executados fora da
carga horaria escolar, onde somente parte dos professores e estudantes podem
ser contemplados com esse principio educativo, a proposi¢cao da pesquisa para
o cotidiano da sala de aula vai além do incentivo a uma metodologia pedagdgica
que vise melhorar o ensino e aprendizagem. Ela pode ampliar o acesso dos
estudantes a esse principio, tornando o ensino mais inclusivo e fortalecendo o
tema da pesquisa, ndo somente a nivel institucional, mas em seu espectro social

como um todo, indo ao encontro da missao do IFSul:

"Implementar processos educativos, publicos e gratuitos de ensino,
pesquisa e extensdo, que possibilitem a formacao integral mediante o
conhecimento humanistico, cientifico e tecnolégico e que ampliem as
possibilidades de inclusdo e desenvolvimento social”. (PELOTAS,
2019).

E também da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo (LDB), que rege as
instituicbes de ensino e onde podemos observar principios que visam
proporcionar além da preparacao do estudante para o mundo de trabalho, acdes
educativas que contemplem o seu desenvolvimento para a cidadania.
(BRASILIA, 1996).

Diante do exposto, este trabalho teve como principal objetivo acompanhar
e analisar o desenvolvimento da implementacdo da metodologia de pesquisa
como principio educativo no ambiente de sala de aula, na disciplina de
Contabilidade 1, do curso Superior de Gestdo de Cooperativas do Campus
Pelotas — Visconde da Graga (CaVG).

O curso e a disciplina escolhidos para o estudo tiveram diversas
motivacdes. A primeira motivacao foi escolher um curso que estivesse situado
no mesmo local onde se desenvolveram as aulas do mestrado, como forma de

otimizar os contatos entre mestranda, orientador e responsavel pela disciplina.
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Outro fator considerado foi a afinidade da area do curso e da disciplina
objeto de estudo com a area de formacgéo da pesquisadora-observadora, pois €
graduada em Administracdo e possui 0 curso de Técnica em Contabilidade.
Nesse sentido, partimos do pressuposto que os assuntos abordados em sala de
aula e as suas ocorréncias ficariam melhor perceptiveis em virtude da
familiaridade com os temas. Por fim, para agregar e somar com nosso objetivo,
verificamos que a professora que estaria ministrando aulas de contabilidade, em
um curso de gestao, no local delimitado para a pesquisa, ja havia feito estudos
e implementagcbes de metodologias ativas em disciplinas anteriormente
ministradas. Sendo assim, essa combinacdo de fatores, cujos quais
consideramos favoraveis, nos levaram ao estudo com as carateristicas

abordadas.

Para alcancar o objetivo proposto atendemos as seguintes

especificidades:

. Utilizamos referenciais tedricos que procuram reforcar a importancia da

pesquisa como metodologia no processo educativo escolar cotidiano.

. Elaboramos, juntamente com a professora e com base nos referenciais

tedricos, o projeto de ensino da disciplina com o qual o estudo foi subsidiado.

. Apontamos as ocorréncias no transcurso das aulas, como as dificuldades
observadas pelos estudantes e professora, as vantagens e o0s desafios
enfrentados na implementacdo da metodologia, trazendo a voz dos envolvidos

no processo educativo para a analise da metodologia objeto do estudo.

. Disponibilizamos como produto final do trabalho, uma estratégia didatica
que possibilite um embasamento a comunidade interessada na metodologia

ativa de pesquisa, especialmente na area da contabilidade.

2 REVISAO DA LITERATURA

Nos ultimos anos algumas propostas de utilizacdo de metodologias ativas
tém sido implementadas em busca de uma melhoria nos processos de ensino e

aprendizagem. Nesse sentido, selecionamos 4 trabalhos semelhantes ao objeto
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de pesquisa presente em nosso estudo, pois consideramos que essa quantidade
contemplaria de forma satisfatoria o capitulo de reviséo de literatura.

O primeiro deles foi selecionado para valorizar o trabalho de mestrado da
professora que implementou o uso das metodologias ativas em uma outra
disciplina de contabilidade do IFSul e o apresentou como requisito de aprovagao
no Programa de Pdés-graduacdo em Ciéncias e Tecnologias na Educacéo
(PPGCITED) do CaVG. Além disso, a professora foi quem conduziu a

implementagéo da metodologia de pesquisa em sala de aula do nosso estudo.

O trabalho apresentado por Oliveira (2018), desenvolveu uma
investigacdo com estudantes de um Curso Técnico Subsequente em
Administragdo, na disciplina de Introdug&o a Contabilidade de Custos e foi sobre
a contribuicdo das aulas praticas para uma aprendizagem significativa. O
objetivo do trabalho foi validar uma metodologia ativa para o ensino de
Contabilidade de Custos e se deu a partir da abordagem do problema que, por
meio de uma pesquisa-acdo, possibilita estudar, avaliar, alterar ou manter as
metodologias utilizadas em sala de aula, a fim de melhorar o ensino e a

aprendizagem.

Na sua pesquisa, a populacao investigada foi de 55 (cinquenta e cinco)
estudantes da disciplina “Introducdo a Contabilidade de Custos” do Curso
Técnico Subsequente em Administracdo do Instituto Federal Sul-rio-grandense -
Campus Lajeado, dividindo-se em 36 (trinta e seis) estudantes no 2° semestre

de 2016 e 19 (dezenove) estudantes no 1° semestre de 2017.

Como base para a analise dos dados foi observado o cotidiano da sala de
aula ao longo de dois semestres (2016/2 e 2017/1). Na coleta de dados foram
utilizados questionarios semiestruturados, relatos e avaliagdes para qualificacéo
do processo (resultantes da analise das vivencias em sala de aula, onde o
estudante descreve sua trajetéria individual ao longo de toda a caminhe °
avaliando sua participagéo, suas principais aprendizagens e as metodologias
ensino da professora), dialogos com os estudantes (resultantes do exercicio em
sala de aula da “Avaliacédo das atividades da aula pratica”, onde os estudantes
avaliam a atividade em todas as suas etapas, inclusive por meio de videos da

aula pratica (OLIVEIRA, 2018).
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Os dados coletados foram analisados e tratados por meio de analise
interpretativa, mostrando que a metodologia foi eficaz nos aspectos de ensino e
de aprendizagem significativa. Como Produto Educacional do trabalho, foi
desenvolvido o guia “Saboreando Contabilidade de Custos: Metodologia Ativa
para (re)significar o Ensino e a Aprendizagem” onde buscou-se apresentar o
momento inicial de cada uma das cinco etapas das aulas préticas que

compuseram a metodologia em estudo. (OLIVEIRA, 2018).

Os outros 3 trabalhos elencados como parte desta reviséo foram retirados
da base de dados do Google Académico, utilizando a filtragem de tempo dos
altimos 10 anos e com a solicitagcdo por materiais que contivessem como chave
de busca: a metodologia de pesquisa no ensino de contabilidade. Nessa logica,
a filtragem resultou em muitos trabalhos, que na grande maioria nada tinham a
ver com o objeto de estudo. Ainda sim optamos em utilizar o resultado da busca,
fazendo uma nova filtragem pautada pela leitura dinAmica dos trabalhos ali
apresentados e selecionando aqueles que mais continham informacdes de

afinidade com este trabalho.

O estudo sobre os ‘Reflexos do uso de metodologias ativas no ensino da
contabilidade de custos’ foi um dos que se apresentaram como resultado da
busca. A motivacéo do estudo surgiu por que 0s autores partiram do principio de
que o ensino no curso de Ciéncias Contabeis, continua centrado na figura do
professor como sujeito preponderantemente ativo no processo de ensino-
aprendizagem ao mesmo tempo em que pelas novas demandas de atuacéo
profissional é preciso incluir metodologias que oportunizem o desenvolvimento
da capacidade critica, reflexiva e analitica. (GUIMARAES et al, 2016).

Nesse sentido, Guimarées et al (2016) realizaram uma pesquisa descritiva
procurando evidenciar os reflexos do uso de metodologias ativas na
aprendizagem dos estudantes da disciplina de Contabilidade e Analise de
Custos, ofertada pelo Curso de Ciéncias Contabeis da Universidade Estadual de
Santa Catarina (UNESC). A abordagem do problema ocorreu de forma qualitativa
e a pesquisa foi realizada no primeiro semestre de 2015, com os estudantes

matriculados nas 2 (duas) turmas da disciplina de Contabilidade e Analise de

17



Custos ofertada na 52 fase. Em uma das turmas havia 48 alunos matriculados e

na outra 54 alunos.

Um levantamento do perfil dos estudantes foi realizado, pois as
metodologias ativas foram aplicadas em apenas uma das turmas e na outra foi

aplicada a metodologia tradicional, pautada na aula expositiva.

A analise dos dados evidenciou que o uso de metodologias ativas
contribuiu positivamente no processo de ensino-aprendizagem, uma vez que 0s
estudantes da Turma 1, envolvidos na aplicagdo da metodologia ativa,
manifestaram interesse pela construcdo do conhecimento por meio da leitura e
discusséo de conceitos ainda ndo trabalhados em sala de aula. Ao final, os
autores sugeriram a necessidade de ampliar o estudo para outros semestres e
entdo conseguir estatisticas mais significativas, bem como experienciar novos
apontamentos sobre a relacdo entre a metodologia de ensino e o reflexo no
desempenho do estudante. Além disso, contataram que se faz necessario
verificar a percepgdo dos discentes sobre o uso de metodologias ativas de
aprendizagem. (GUIMARAES et al, 2016).

Um ensaio tedrico também apareceu nos resultados da consulta e
consiste em uma exposicao logico reflexiva focada na area contabil e com énfase
na interpretacdo pessoal dos autores. O ensaio teve como principal objetivo
aprofundar as discussbes e o debate acerca das mudancas curriculares e a
qualidade de ensino, de forma que elas proporcionam uma aprendizagem
significativa de acordo com as novas exigéncias sociais e educacionais

contemporaneas.

Dentre os diversos conceitos tedricos utilizados para embasar a
exposicao, Slomski et al. (2010), refletiram sobre a base do educar pela
pesquisa, onde trazem Demo (2007), considerando a duvida e a indagagdo como
transformadora do aprendizado, onde o memorizar da lugar ao aprender com
significado, superando-se o ensinar pelo treinamento, instrucéo e domesticacao,

desenvolvendo o senso critico, a postura cientifica e a autonomia.

Slomski et al. (2010), defenderam a importancia da pesquisa em sala de

aula como principio educativo na area contabil, principalmente discorrendo sobre
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0 viés do ensino ndo ser mais apenas voltado a formacgéo de estudantes para o
mundo do trabalho, mas também para o exercicio da profissdo com cidadania e
consciéncia e para eles esse processo se alcangca com 0 ensino experiencial

cotidiano do mundo.

Um estudo de caso de praticas inovadoras e aprendizagem no ensino
superior, realizado em um curso de ciéncias contabeis, procurou responder quais
seriam as metodologias de ensino utilizadas pelos professores no curso de
ciéncias contédbeis favoreceriam a aprendizagem e a construcdo do perfil do
estudante egresso? Ocorre que, por ndo terem uma formacdo pedagdgica,
muitos dos professores ainda desenvolvem suas aulas focadas na transmisséo
de conteudo, onde estudantes assumem a posicao passiva de espectadores e
gue isso pode leva-los a reproduzir essa dinamica na futura atuacao profissional
destes.(COSTA et al, 2016).

Nesse sentido, os autores salientam que ha um movimento para novas
abordagens de ensino e isso ocorre devido as novas exigéncias ocorridas na

sociedade:

As modificagBes sociais, econémicas, politicas, culturais e, sobretudo,
tecnolégicas ocorridas nas uUltimas décadas tém impactado de forma
significativa ndo so a vida de cada cidadao, como também as relagbes
estabelecidas, o mundo do trabalho e, por conseguinte, a escola e a
universidade. Esta Ultima, por sua vez, para atender as exigéncias da
sociedade, vem tentando superar uma abordagem tradicional de
ensino, baseada na transmisséo de conteudo pelo professor. (COSTA,;
MARTINS; DIESEL, 2016, p. 67).

O estudo de caso partiu entdo do reconhecimento da necessidade de que
o ensino deva se ampliar, buscando novas metodologias de ensino e que elas
foquem no protagonismo dos estudantes, favorecam a sua motivacao,
promovam a sua autonomia, oportunizem a sua escuta, valorizem suas opinioes,
exercitem a empatia, respondam aos seus questionamentos e 0S encorajem
diante das dificuldades (COSTA; MARTINS; DIESEL, 2016).

Costa, Martins e Diesel (2016), coletaram os dados com a aplicacéo de
um questionario junto aos estudantes do curso de ciéncias contabeis de uma

instituicdo de ensino superior localizada no interior do Rio Grande do Sul (Brasil).
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Os sujeitos da pesquisa foram os académicos da disciplina de projeto de estagio
supervisionado, onde a turma €& formada por 14 alunos, sendo que 13
participaram da pesquisa. A analise dos dados apontou que o professor criativo
e inovador em suas praticas pedagodgicas flexibiliza suas certezas e discute com
os alunos suas duvidas, promovendo a cidadania e preparando o estudante para

a emancipagao.

Apontou também que para que o0 estudante possa ser sujeito da
construcdo de sua historia, € necessario que se articule praticas de ensino
inovadoras que considerem a diversidade de conhecimentos e que estas
perpassam a sala de aula e devem ser construidas por uma acédo docente
baseada na pluralidade metodoldgica. Os resultados do estudo evidenciaram a
necessidade de relacionar as novas praticas adotadas no ensino das ciéncias
contabeis e seu alinhamento com a nova tendéncia do mundo de trabalho
contébil. Essa nova tendéncia busca um profissional critico, capaz de questionar

e formar opinido. (COSTA; MARTINS; DIESEL, 2016).

Importante observar que os trabalhos que utilizaram a metodologia de
pesquisa para o ensino de contabilidade nos ultimos dez anos e descritos aqui,
evidenciaram resultados satisfatorios. Entretanto, essa breve revisdo na
literatura disponivel deixou a notdria necessidade de mais estudos e
implementacdes do tema, pois notou-se uma escassez de estudos sobre as
metodologias ativas no ensino de contabilidade sobretudo na delimitacdo da

pesquisa, algo que fortalece o objetivo proposto neste trabalho.

Corroborou também com o0 nosso objetivo o fato de que os autores
pesquisados sdo quase que unanimes ao afirmar que os professores da area
contabil ndo possuem a formacédo voltada para praticas pedagogicas voltadas
para as metodologias ativa em sala de aula e séo ainda focados na aula apenas

expositiva.
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3 REFERENCIAL TEORICO

Este capitulo apresenta as bases tedricas que sustentardo o
acompanhamento da implementacdo da metodologia de pesquisa em sala de
aula, na disciplina de Contabilidade I, do curso superior noturno em Gestéo de
Cooperativas. Foram utilizados dois autores que baseiam suas teorias no
desenvolvimento da autonomia do estudante como pratica educativa e a

pesquisa em sala de aula vem ao encontro desse basilar.

O primeiro autor disposto no texto é Paulo Freire. Ele reflete criticamente
e profundamente sobre as préticas e aponta filosoficamente o que seria ideal a
aprendizagem efetiva para o desenvolvimento da autonomia. O segundo, Pedro
Demo, também usa de uma fundamentacéo filosofica, mas aponta caminhos

mais praticos e pontuais no que ele considera o Educar pela Pesquisa.
3.1 Paulo Freire - A pesquisa como saber necessario a pratica educativa

A tematica das praticas educativas sempre foi abordada com relevancia
pelo educador Paulo Freire, ao mesmo tempo em que era fonte de muita
preocupacao para 0 autor. Preocupava-o constatar que a légica de mercado
pudesse adentrar as instituices de ensino e robotizar a educacao, negando as
condicbes humanas de homens e mulheres em seus processos de formacao.
Voltado para uma educacdao inclusiva, emancipatoria e promotora da autonomia
do ser, em sua obra Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa, Paulo Freire trouxe a tona algumas reflexdes sobre como o ensino e
a aprendizagem poderiam resultar em um processo de formac&o mais verdadeiro
a condicdo humana, visando a formacao do sujeito ndo somente para o mundo
do trabalho, mas também para exercer a sua cidadania ho mundo, ou seja, a

formacdao integral do ser.

Freire (1996), diz que, se desconsiderarmos o processo de formacéo
integral reduzimos o ensino a puro treinamento. Aplicado dessa maneira, 0
ensino funciona como se fosse transferéncia de conhecimento: o estudante
copia, faz leituras e memoriza mecanicamente, apenas com a finalidade do
resultado em notas tendendo a reproduzir fora da sala de aula 0 modo como foi

ensinado: o fazer mecanico.
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J& na perspectiva de formacgdo integral do ser humano o ensino se
desenvolve como uma experiéncia de possibilidades do conhecimento e comeca
guando as praticas educativas aplicadas pelos professores demonstram respeito
aos saberes prévios dos estudantes, sendo associadas a realidade do mundo de
cada um, bem como também com a disciplina e seus contetdos abordados em

sala de aula.

Nesse sentido, Freire (1996), sempre frisou que a sala de aula deve ser
promotora do estimulo a pergunta, da reflexdo critica sobre a propria pergunta,
podendo reconstrui-la ou melhora-la, trazendo o estudante para a intimidade do
seu movimento de pensar, desenvolvendo a sua autonomia como ser e
resultando em um ensino que o conecte melhor com a realidade em que vive. E
nesse movimento de construcéo e reconstrucdo do conhecimento que trabalha
0 ensino pela pesquisa como saber necessario as praticas educativas, como

segue na afirmacao:

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses quefazeres
se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo
buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei,
porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o
gue ainda ndo conhegco e comunicar ou anunciar a novidade".
(FREIRE, 1996 p.16).

Podemos perceber que além dos estimulos que resultam em criatividade,
criticidade, inovacéao, curiosidade, entre outros, a metodologia de pesquisa em
sala de aula possibilita um elo maior de parceria entre professor e estudante e
para o autor "nas condi¢cdes de verdadeira aprendizagem os educandos vao se
transformando em reais sujeitos da construcdo e da reconstrucdo do saber
ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do processo"(FREIRE, 1996
p.15).

Paulo Freire (1996) salienta que as praticas de ensino as quais faz
referéncia como condi¢cdes para verdadeira aprendizagem proporcionam mais
liberdade ao estudante, mas ndo privam o professor de exercer a sua autoridade
em sala de aula. O professor continua com o papel de tomar decisdes,
estabelecer tarefas, cobrar a producédo individual e coletiva do grupo, entre

22



outras. O que ocorre nessa dinamica € o cuidado vigilante para que a autoridade
do professor ndo se torne em autoritarismo, pois essa situagao romperia com a
liberdade do estudante e isso, segundo o autor, seria contraditorio ao processo
de formacéo integral do ser. Nesse sentido, a busca pelo equilibrio entre
autoridade e liberdade em sala de aula deve se fazer presente para que haja a

condug&o harmonica do ensinar e do aprender.

Outro fator que deve ser considerado na experiéncia educativa segundo
Freire (1996), € conhecer as diferentes dimensdes que caracterizam a pratica.
Nesse sentido, seria preciso o exercicio de compreender o processo historico
com o qual os sujeitos se relacionam com o mundo, transformando-o ao longo
do tempo, reconhecendo que as vivéncias de ontem, nos levam as praticas de

hoje e nesse eterno movimento, influenciaréo as praticas de amanha.
3.2 Pedro Demo - O Educar pela Pesquisa

Por ter tido sua formacéo em Sociologia, Filosofia e Teologia e ter atuado
em diversos setores publicos e privados que tinham como foco principal
conhecer as condicfes socioecondmicas da populacao brasileira, Pedro Demo
voltou seu olhar para o desenvolvimento de projetos na area da educacéo que
tivessem por base as suas reflexdes politico-sociais. A partir dessa viséo, o autor
desenvolveu varios trabalhos, dentre eles uma obra na qual teve por objetivo
desenhar um roteiro tedrico-pratico do desafio de educar pela pesquisa como

ponto de vista metodoldégico.

Demo (2007), fundamenta seu roteiro pela perspectiva das constantes
transformacdes sociais. Nesse sentido, ele afirma que hd uma necessidade de
ressignificar o ensino, especialmente quando se trata de alternativas didaticas
académicas, pois 0 cenario contemporaneo € de envelhecimento rapido de
qualquer profisséo e o diploma passou a figurar ndo mais como uma concluséao,
mas sim como um estagio que se encerra para dar inicio a outros. Para o autor
o novo perfil profissional € aquele que além de executar sua profissdo sabe
pensar e inova ao refazé-la. Essa logica advém do dinamismo com que o
conhecimento vem se inovando e ocorre em razao do ritmo avassalador que o

mundo entrou em mutagédo. Sendo assim, a profissionalizagdo néo se faz mais
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pela acumulacdo consolidada de conhecimentos, mas pela sua renovacéo

constante.

Por esse motivo a ressignificacdo proposta pelo autor com a metodologia
do Educar pela Pesquisa € a de transcender as atividades que reduzem o ensino
em aula reprodutiva, copiada e atestada por uma prova, que culmina em um
diploma profissionalizante, para atividades que também sejam orientadas por
praticas que desenvolvam a competéncia do saber pensar, aprender a aprender
e intervir de modo inovador e ético: o questionamento reconstrutivo. Nas palavras

do autor fica claro o seu posicionamento em relagéo ao aqui discorrido.

E equivoco fantastico imaginar que o contato pedagdgico se
estabeleca em ambiente de repasse e cOpia, ou na relacéo aviltada de
um sujeito copiado (professor, no fundo também é objeto, se apenas
ensina a copiar) diante de um objeto apenas receptivo (aluno),
condenado a escutar aulas, tomar notas, decorar e fazer prova.
(DEMO, 2007, p.7).

Para Demo (2007), € no processo de pesquisa que esta o genuino contato
pedagogico. Nesse contato o professor passa a ser considerado como orientador
do questionamento reconstrutivo e para que possa exigi-lo o dos estudantes
deve fazer dele sua razdo maior e melhor de ser. Em outras palavras, se colocar
como exemplo dos estudantes como condicdo minima de uma orientacao

convincente.

7

Considerando que a esséncia do questionamento reconstrutivo é a
construcdo da capacidade de construir, um dos procedimentos mais proximos
dessa narrativa € o professor também fazer uso de formulacdes didaticas
elaboradas com material proprio. Trata-se de um processo a ser amadurecido,
pois transforma a educacdo em um atributo para a vida toda, sendo mister

"comecar do comec¢o” conforme as palavras do autor:

Ndo se ha de esperar no inicio elaboracdo mais exigente. Como
sempre, as primeiras seréo sobretudo cépia. A partir delas e colocando
sempre em funcionamento a capacidade de se auto questionar,
supera-se a cOpia, aparecendo aos poucos a interpretacdo mais

pessoal e a formulacdo mais consistente. (DEMO, 2007, P.94).
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Para isso, as aulas precisam focar-se em estimular o trabalho em equipe,
aprimorando a acdo conjunta dos estudantes nas atividades, mas também
observando a evolucéo individual de cada uma relacdo professor/aluno que deve

nortear o processo:

a) Motivar o aluno a questionar e a reconstruir conhecimento, cada

vez com maior originalidade e autonomia;

b) Indicar pistas de pesquisa, chamar a atencéo para alternativas

tedricas e praticas, discutir literatura;

c) Empurrar para autossuficiéncia, ndo para a dependéncia, ndo se

pode oferecer receita pronta, leitura encurtada, respostas feitas;

d) Questionar o aluno, para instiga-lo a abrir horizontes, a cada
pergunta do aluno, o orientador, em vez de respostas facilitadas ou

arranjadas, acrescenta outras;

e) Acompanhar a evolugdo da pesquisa e da elaboragdo propria,
de preferéncia em fases cumulativas, para permitir melhor controle e

organicidade;

f) Avaliar, sobretudo pela capacidade produtiva, mesmo que nao
concluida de todo, mas denotativa de competéncia em nivel de
formacédo. (DEMO, 2007, p. 115)

Mas Demo (2007), aponta que transformar a sala de aula em um ambiente
de trabalho conjunto é uma tarefa desafiadora, pois nesse ambiente o0s
estudantes podem movimentar-se, comunicar-se, organizar seu trabalho e
buscar diferentes formas de participacéo e isso requer que o professor esteja
aberto e preparado para, se necessario, reorganizar o seu ritmo de trabalho. E
importante frisar que para essa transformacao possa acontecer, é fundamental
que o professor estabeleca uma relacdo de confiangca matua e tranquila com os
estudantes. E necessario que ele se interesse por cada estudante, busque
conhecer suas motivacdes e seus contextos culturais, ou seja, valorizar a sua

experiéncia para conhecer a partir do conhecido.
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4 METODOLOGIA DA PESQUISA

Nesta secdo apresentaremos o enfoque metodolégico da pesquisa, 0s
participantes desse do estudo, uma visdo geral sobre a estratégia didatica a ser
adotada para alcancar os objetivos propostos e os instrumentos para a coleta de
dados.

4.1 Quanto ao enfoque metodolégico da pesquisa

O objeto de estudo desta pesquisa é acompanhar e analisar o
desenvolvimento da implementacdo da metodologia de pesquisa como principio
educativo em ambiente sala de aula, na disciplina de Contabilidade |, do curso
Superior de Gestdo de Cooperativas do CaVG. Sendo assim, optamos por uma

metodologia de pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso.

Yin (2016) enfatiza que a pesquisa qualitativa procura coletar, integrar e
apresentar dados de diversas fontes de evidéncia como parte de qualquer
estudo. O autor considera que a variedade provavelmente sera uma decorréncia
de estudar um ambiente da vida real e seus participantes. A complexidade do
ambiente de campo e a diversidade de seus participantes provavelmente
justificam o uso de entrevistas e observacbfes e mesmo a inspecdo de
documentos e artefatos. As conclusdes do estudo tendem a se basear na
triangulacdo dos dados das diversas fontes. Essa convergéncia aumentara a

credibilidade e confiabilidade do estudo.

Stake (2011) nos diz que os pesquisadores qualitativos devem descrever
a situacdo em detalhes e comparar as interpretacbes atuais com as
interpretacbes presentes na bibliografia da pesquisa. Devemos avaliar
rigorosamente o que esta ocorrendo durante as observacdes para poder refletir

profundamente sobre os significados e questionar a teoria.
Para Minayo (2016):

[...] a pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela
se ocupa, dentro das ciéncias sociais, com o universo dos significados,
dos motivos, das aspiracdes, das crengas, dos valores e das atitudes.

Esse conjunto de fendbmenos humanos é entendido aqui como parte da



realidade social, pois 0 ser humano se distingue nao s6 por agir, mas
também por pensar sobre o que faz e por interpretar suas acdes dentro
e a partir da realidade vivida e compartilhada com seus semelhantes
(MINAYO, 2016, p.20).

4.2 A metodologia do estudo de caso

De acordo com Gil (2008), o estudo de caso é caracterizado pelo estudo
profundo e exaustivo de um evento, de maneira a permitir o0 seu conhecimento

amplo e detalhado.

Um estudo de caso visa conhecer uma entidade bem definida como uma
pessoa, uma instituicdo, um curso, uma disciplina, um sistema educativo, uma
politica ou qualquer outra unidade social. O seu objetivo € compreender em
profundidade o “como” e os “porqués” dessa entidade, evidenciando a sua
identidade e caracteristicas proprias, nomeadamente nos aspectos que
interessam ao pesquisador. Os estudos de caso podem e devem ter uma
orientacao teorica bem fundamentada, que sirva de suporte a formulagédo das
respectivas questdes e instrumentos de recolhimento de dados e guia na analise

dos resultados. Necessita-se da teoria para orientar a investigacao.

Trivinos (1987), defende o envolvimento direto e indireto do pesquisador
nas interrogativas que o mesmo deseja esclarecer no campo da educacéo, pois
para o autor, tentativas de compreensdo da conduta humana que sejam
desenvolvidas fora do contexto no qual os sujeitos de pesquisa encontram-se
inseridos criam situacdes artificiais que falseiam a realidade e geram um escasso

impacto escolar.

Para Yin (2010), a pesquisa de estudo de caso é apenas uma entre tantas
outras formas de se realizar pesquisa em Ciéncias Sociais e areas correlatas.
Dentre as outras maneiras de se fazer pesquisa nesta area, ele exemplifica com
experimentos, levantamentos, pesquisas historicas e anélise de informacdes em
arquivos. O gue diferencia uma estratégia das demais sdo as vantagens e as
desvantagens que cada uma delas apresenta em relac&o as outras, quanto: a)
ao tipo de questdo da pesquisa; b) ao controle que o pesquisador possui sobre
0s eventos comportamentais efetivos; e ¢) ao foco em fenémenos historicos, em
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oposicdo a fendmenos contemporaneos (lbid., p. 22). O estudo de caso
apresenta vantagens sobre os demais métodos quando a questdo a ser
respondida sobre um conjunto de eventos contemporaneos ou algo que o
investigador tem pouco ou nenhum controle € do tipo “como” ou “por que” (Ibid.,
p. 34).

Yin (2010) classifica o estudo de caso em quatro tipos quanto ao objetivo
da pesquisa: descritivo — descreve o fendbmeno dentro do seu contexto;
exploratério — trata com problemas poucos conhecidos, tendo como objetivo
definir hipteses ou proposicdes para futuras pesquisas; explanatério — possui o
intuito de explicar relacdes de causa e efeito a partir de uma teoria; avaliativo —
guando produz descri¢cdo densa, esclarece significados e produz juizos. Embora
0s esses tipos possam ser claramente definidos, existe uma area de

sobreposicao entre eles.

A escolha por um determinado tipo de estudo de caso depende
principalmente da questdo de pesquisa que se busca responder. NO Nnosso
trabalho, optamos por um estudo de caso descritivo, pois vamos descrever uma
situacdo no seu contexto e produzir hipéteses. As caracteristicas do nosso
estudo, vao ao encontro ao formulado por Yin (2010), ou seja, os fendmenos séo
examinados no seu contexto real, os dados coletados em multiplas fontes, o foco
em um evento contemporaneo e os resultados dependem fortemente da

capacidade de integracédo do pesquisador.

Yin (2010) propde seis etapas que devem ser usadas em um estudo de caso:
i. determinar e definir as questfes de pesquisa,

ii. selecionar os casos e determinar as técnicas de coleta e analise;

iii. prepare-se para coletar os dados;

iv. coletar dados em campo;

v. avaliar e analisar os dados coletados;

Vvi. preparar o relatorio.
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Yin (2010) propdem trés principios para a coleta de dados que sao
extremamente importantes para a realizacdo de um estudo de caso de alta

qualidade:

I. O uso de multiplas fontes de evidéncia, ndo apenas uma;
II. acriacdo de um banco de dados do estudo de caso;

lll.  amanutencdo de um encadeamento de evidéncias.

E importante a revisdo da minuta do estudo de caso como um
procedimento de validagédo. Neste caso, os informantes e os participantes podem
discordar das conclusdes e interpretacbes do pesquisador, mas ndo devem
discordar em relacdo aos fatos verdadeiros do caso. Para Yin (2010), esta
revisdo pode produzir evidéncias adicionais, uma vez que os informantes e
participantes podem se lembrar de elementos novos de que tinham esquecidos

durante o periodo da coleta de dados.

Em resumo, buscar-se-a responder as questdes de pesquisa por meio da
explicitagdo das implicacbes que decorrem das hipoteses formuladas
inicialmente sobre os dados disponiveis, analisando a plausibilidade das
mesmas e tentando excluir, a partir das evidéncias encontradas sobre o

fenbmeno de interesse, hipbéteses explicativas concorrentes.
4.3 Quanto aos participantes

Para o método do educar pela pesquisa ambos séo sujeitos na construcao
do conhecimento em sala de aula: professor e estudante. Dessa forma, os
envolvidos no processo de aplicacdo da metodologia de pesquisa forma os
estudantes matriculados na disciplina objeto de estudo, os quais tiveram suas
reacoes e percepcdes observadas e coletadas durante o transcurso das aulas e

também a professora que conduziu a aplicagdo da metodologia.
4.4 Quanto a estratégia didatica

A implementacdo da metodologia teve inicio com a proposi¢cdo de um
Projeto de Ensino que passou a constar no Plano de Ensino na disciplina de

Contabilidade I, do Curso Superior de Gestao de Cooperativas do CaVG.
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A coleta de informagfes obtidas em um questionério de apresentacao
prévia dos estudantes, realizada no primeiro dia de aula, foi considerada na
aplicacdo da metodologia ativa, pois verificamos que grande parte deles séo
estudantes trabalhadores desempenhando suas fun¢des durante o turno inverso
ao das aulas. Essa informagé&o nos deixou em alerta com a possibilidade de que
eles ndo dispunham de muito tempo para além de sala de aula desenvolver

atividades de pesquisa.

A profisséo de cada aluno e/ou atividades cotidianas também serviram de
base para a aplicacdo do processo metodoldgico, uma vez que 0s conceitos da
disciplina forma desenvolvidos buscando uma aproximacao do aluno com a sua
realidade, como forma de construir o conhecimento, para somente apos disso,

aplica-lo as préticas de Gestdo de Cooperativas.

As aulas foram realizadas na perspectiva de seguir as orientacdes da
pesquisa como principio educativo, ou seja, motivando os estudantes ao
questionamento e a reconstrucdo do conhecimento, debatendo as possibilidades
tedricas e préticas, sempre buscando a autossuficiéncia do aluno, nao

oferecendo respostas prontas.

As praticas didaticas eram focadas em possibilitar a ampliagdo da visao
dos estudantes, estimulando-os para a leitura de mundo, acrescentando mais
guestionamentos ao processo de aula, incentivando-os na solucdo destes
guestionamentos seja por recursos como a pesquisa instantanea na internet por
meio dos seus proprios celulares ou disponibilizando material para leitura de
apoio ou ainda por solicitagdo de material de jornais e/ou notas fiscais do dia-a-
dia para interpretacdo de dados relativos ao conteddo tedrico inerente a

disciplina.
4.4 Quanto aos instrumentos para a coleta de dados

Quanto aos instrumentos para a coleta de dados de uma pesquisa
qualitativa Yin (2016), considera relevante que se trabalhe com a clareza do que
sdo dados. Para o autor, dados sao geralmente o resultado de uma experiéncia,
observacdo ou experimento coletados de forma organizada, consistindo em

nameros, palavras ou imagens.
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Nesse sentido, as possiveis atividades de coleta de dados séo:

° Entrevistas qualitativas
° Observagao
° Questionarios

4.4.1 Entrevistas Qualitativas

A entrevista qualitativa € o método que predomina na coleta de dados das
pesquisas qualitativas, pois ao contrario das entrevistas estruturadas ela nao
segue um roteiro rigido. Nessa légica, o pesquisador fica mais livre para conduzir
o trabalho de acordo com o contexto e o ambiente da entrevista, respeitando

também a individualidade do entrevistado. (YIN, 2016).

Para se ter éxito na entrevista qualitativa, algumas técnicas séo sugeridas
por Yin (2016), como: falar moderadamente, evitar fazer multiplas perguntas
embutidas na mesma sentenca, usar o minimo de palavras, ndo fazer muitas
perguntas ao mesmo tempo sem dar chance ao entrevistado de responder as
perguntas anteriores e ser nao diretivo de modo a permitir que os participantes

descrevam com o seu préprio modo de descrever o mundo que percebem.

As perguntas da entrevista qualitativa que compuseram a coleta de dados
do nosso trabalho, foram elaboradas com base no resultado prévio obtido por
meio da observacdo. Elas tiveram como objetivo verificar a percepcao dos
estudantes quanto a metodologia de pesquisa em sala de aula relacionadas as
vantagens, desafios e situacfes especificas percebidas ou ndo nas dindmicas

didaticas utilizadas pela professora no transcurso das aulas.

A relagdo professora/aluno referenciadas no capitulo 3, norteard a
observacdo das aulas e consequentemente a elaboracdo das perguntas. Os
estudantes participaram das entrevistas de forma voluntaria, como construtores
de um trabalho que visa a valorizagdo das suas percepc¢des na busca pela

melhoria continua dos processos de ensino e aprendizagem.

Embora o contetdo de coleta que envolvia as perguntas fosse igual para
0s entrevistados, as questdes ndo foram realizadas da mesma maneira a todos,
pois de acordo com expressoes faciais e corporais de entendimento ou néo, foi
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necessario algumas vezes ser bem objetiva, outras mudar a entonacao, repetir

e/ou reforgar o tema da pergunta.

Sem retirar a esséncia e o0 sentido das respostas e com o intuito de tornar
a leitura menos cansativa, foram suprimidas do texto girias e/ou palavras
sequencialmente repetidas. A transcricdo das entrevistas, bem como a sua
disposicédo textual para posterior analise, foram realizadas exatamente na
mesma sequéncia de ordem que foram aplicadas aos estudantes. Cabe salientar
que, ndo houve um tempo minimo e maximo para que as respostas fossem
concluidas durante as entrevistas, apenas o cuidado para que as mesmas nao
ficassem demasiadamente vagas e sem um minimo de detalhes que

evidenciasse a resposta.

As entrevistas foram realizadas individualmente, em uma sala de aula
disponivel nas proximidades das aulas noturnas dos estudantes, no CaVG, livre
de ruidos e possivel interferéncia ao andamento do trabalho. Durante a
realizacdo do convite para a entrevista também foi dada como opcdo a
possibilidade de que os estudantes pudessem responder as perguntas em outro
local de seu interesse, caso sentissem essa necessidade. No entanto, ndo houve
manifestacdes relacionadas a isso e todas as entrevistas ocorreram no espaco
ja mencionado anteriormente. De um total de 33 alunos matriculados tinhamos
28 frequentes e destes, 17 se voluntariaram a participar das entrevistas. Os
participantes da pesquisa assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), no qual autorizam a publicacdo das informacdes para fins

educacionais, estando garantido o sigilo a identidade.

4.4.2 Observacoes

s

O método de observacdo é considerado valioso por Yin (2016), pois
possibilita ao pesquisador uma coleta de dados basicos e essenciais para a
pesquisa. Esses dados, segundo o autor, devem ser valorizados, ja que séo

vistos e sentidos pelo pesquisador sem intermediarios durante o ato de observar.

Gil (2008), também conceitua o método de observacdo como elemento
fundamental para o resultado da pesquisa, pois utiliza os sentidos do

pesquisador na obtencdo dos conhecimentos necessarios ao andamento do
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estudo. O autor classifica os métodos de observagdo em: observacao simples,
observagéo participante e observacao sistematica.

4.4.2.1 Observacédo Simples

Gil (2008), conceitua essa classificacdo de observacdo como aquela em
que o pesquisador permanece alheio a comunidade, grupo ou situacdo que
pretende estudar, sendo mais um espectador espontaneo e informal. Nao ha
uma rigorosidade no plano de observacdo, embora seja mais do que uma

simples constatacdo de fatos para que haja o carater cientifico.
4.4.2.2 Observacéao Participante

Nessa classificacdo Gil (2008), define como sendo aquele tipo de observacéo
gue consiste na participacdo real do conhecimento na vida da comunidade,
assumindo o papel de um membro do grupo. Ela pode ser natural, quando o
observador pertence a mesma comunidade ou um grupo que investiga ou
artificial, quando o observador se integra ao grupo com o objetivo de realizar uma

investigacao
4.4.2.3 Observacao Sistematica

A observacdo sistematica € utilizada em pesquisas que objetivam a
descricdo dos fendmenos ou teste de hipéteses conforme define Gil (2008). O
autor salienta que nela existe um plano de observacgéo, pois o pesquisador ja
sabe quais aspectos pretende observar. Ele ndo esta alheio ao grupo ou
comunidade, mas também n&o participa diretamente das atividades que ira
observar. Em se tratando de definir qual o tipo de observacdo melhor se
adaptaria ao nosso trabalho, constatamos que a sistematica vem ao encontro do
que pretendemos pesquisar e também da forma como sera essa pesquisa.
Nesse aspecto, observar a relacao/professor aluno durante a execucdo da
estratégia didatica proposta e como posteriormente ambos perceberam essa
relacdo no processo de ensino e aprendizagem da disciplina constituem

elementos valiosos para fidedignidade do trabalho.

4.4.3 Questionario
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Gil (2008) define um questionario como a técnica de investigacdo
composta por um conjunto de questbes que sdo submetidas a pessoas com o

propésito de obter respostas sobre determinado tema.

Para Vieira (2009) os questionarios bem feitos produzem informacdes
valiosas, mas o0s pesquisadores costumeiramente enfrentam uma grande
dificuldade: as pessoas resistem em responder as perguntas que Ihes séo feitas.
Isso ocorre porque responder um questionario exige tempo, atencao e reflexao.
Apesar de todas as dificuldades, os pesquisadores das diversas areas de
ciéncias sociais parecem cada vez mais confiantes de que questionarios podem

produzir dados para a pesquisa de bom nivel.

Gil (2008) argumenta que construir um questionario € basicamente
traduzir objetivos da pesquisa em questbes especificas. Através das respostas
a essas questdes € que se irdo fornecer os dados requeridos para testar as

hipéteses que foram construidas durante o planejamento da pesquisa.

Gil (2008) também afirma que a constru¢cdo de um questionario precisa
ser reconhecida como um procedimento técnico cuja elaboragdo requer uma
série de cuidados, sendo os principais, a garantia das respostas as questfes da

pesquisa.

Em nosso trabalho, inicialmente pretendiamos aplicar um questionario
semiestruturado a professora, com perguntas semelhantes as aplicadas na
entrevista qualitativa aos estudantes. Entretanto, acabamos optando por fazer
uma entrevista remota via Whatzapp, em virtude do distanciamento social
decorrente da Pandemia COVID-19.

Dessa forma, verificamos se as observacdes e percepcdes da
respondente, convergem com o que foi observado pelos estudantes e com as
anotacdes de campo realizadas durante a observacéo sisteméatica da aplicacao

da metodologia
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5 ANALISE DOS DADOS

A andlise dos dados teve inicio com a organizacdo das anotacdes
realizadas em cada aula. Logo apds passamos para a etapa de transcricdo dos
audios resultados das entrevistas com os estudantes e a professora da disciplina.
O aporte tedrico apontado no referencial foi usado como base no cruzamento
dos dados, pois a coleta observacional se deu a partir daquilo que os autores
consideram ideal para a implementacédo da pesquisa em sala de aula e a coleta

de entrevistas se deu a partir das observagoes.

As tabelas para analise dos dados foram construidas com partes do
observado e das entrevistas, com respostas que evidenciassem a percepcao do
total de entrevistados ou da maioria e sempre que surgiu uma percepcao
diferente ela foi colocada a parte em uma tabela posterior.

Figura 1: Base de Analise de Dados

Fonte: Teixeira, 2020

Na figura 1, evidenciamos a nossa proposta de triangulacdo de dados,
pois consideramos trés fontes distintas: As observagfes, a entrevista com a
professora e as entrevistas com os alunos, tendo como base as proposi¢des de
Yin (2016).

O questionéario utilizado para elaboragdo das entrevistas consta

Apéndice | deste trabalho.
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Tabela 1 Liberdade dos Estudantes/ Autoridade do Professor: percepcdes
do papel do professor ao longo das atividades da disciplina

Observacdes em Sala

Entrevista com os

estudantes

Entrevista com a

Professora

A professora iniciou a aula

falando da necessidade de

uma avaliacdo e fazendo
propostas como a
possibilidade  de realizar

trabalhos em grupo. Alguns
estudantes demonstraram
interesse em uma avaligdo
com a utilizacdo de material
com consulta. De comum

acordo com a data da
avaliagéo, foi solicitado que os
estudantes refletissem sobre o
formato de avaliacdo e que
caso optassem pelo formato de
grupo

iria avaliar a

trabalhos em ela
informou que
presenca dos estudantes
durante a apresentacdo dos
colegas,

pois nas

apresentacdes anteriores
muitos haviam saido da aula
apos a sua prépria
apresentacdo. Passando para
a fase de votacBes sobre a
deciséo da avaliagéo, pois pelo
sistema de cooperativas as
decisdes sdo tomadas por
voto, os estudantes optaram
por fazer uma prova com a
utiizacdo de consulta ao

material.

A base de ensino dela, para o
meu conceito, é ideal pois é
uma professora que traz a
rigidez de presenga em sala de
aula, exige que os estudantes
estejam em sala, da falta se
eles ndo estiverem com ela,
mas ao mesmo tempo também
da liberdade para que a
comunicacdo em sala de aula
ndo fique sé com o professor
(ENTREVISTADO 1).

Eu achei que a professora deu
bastante espaco para a gente
se expressar na sala de aula,
para tirar as davidas e também
achei

que a professora

consegue manter uma
autoridade na sala de aula e
ao mesmo tempo consegue
dar espaco para a gente ficar a
vontade de tirar davida e até
qualquer outra pergunta, pois
ela é uma pessoa bem
acessivel.

(ENTREVISTADO 6)

A autoridade do professor
ela vai se dar em funcéo
das responsabilidades que
sdo diferentes entre o
estudante e o professor,
entdo o professor tem
responsabilidade de
conduzir aquele conteudo,
aquela ementa, aqueles
conhecimentos, e
proporcionar meio para
gue os alunos consigam
atingir a aprendizagem,
essa relacdo de autoridade
e limite, ela acontecera
naturalmente porque o0s
estudantes sabem que o
professor tem a
experiéncia técnica,
profissional e didéatica de
montar as atividades com o
objetivo e finalidade de
aprendizagem e 0s
estudantes tem um outro
papel que é também de
cumprir este objetivo essa
tarefa de ensino e

aprendizagem

Fonte: Teixeira, 2020.

Constatamos que quanto a esse quesito houve um equilibrio entre as

bases analisadas, pois as observacdes em sala de aula demonstraram e
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convergiram com o que a maioria dos respondentes percebeu e com o referencial
tedrico apresentado. Quase totalidade dos respondentes consideraram a

liberdade proporcionada pela professora como promotora da aprendizagem.

Paulo Freire (1996) salienta que as praticas de ensino as quais faz
referéncia como condi¢cdes para verdadeira aprendizagem proporcionam mais
liberdade ao estudante, mas ndo privam o professor de exercer a sua autoridade
em sala de aula. O professor continua com o papel de tomar decisdes,
estabelecer tarefas, cobrar a producédo individual e coletiva do grupo, entre
outras. O que ocorre nessa dinamica é o cuidado vigilante para que a autoridade
do professor ndo se torne em autoritarismo, pois essa situa¢cao romperia com a
liberdade do estudante e isso, segundo o autor, seria contraditorio ao processo
de formacdo integral do ser. Nesse sentido, a busca pelo equilibrio entre
autoridade e liberdade em sala de aula deve se fazer presente para que haja a

conducdo harmoénica do ensinar e do aprender.

Entretanto, tivemos um estudante que demonstrou uma percepgao
diferente da maioria em relacéo ao quesito liberdade dos estudantes e autoridade

do professor, a qual encontra-se abaixo:

Eu acredito que tem de haver essa liberdade, porém, a gente reparou
gue na pratica a falta de autoridade da professora ocasionou alguns
deslizes assim, a gente viu boa parte dos alunos, ndo vou me excluir,
inclusive eu, ndo nos comprometemos tanto assim com a avaliagao e
na producdo do conhecimento e ai acabou parecendo que a aula dela
ficou vaga.(ENTREVISTADO 17).

Paulo Freire (1996) nos diz que é préprio do pensar certo estar disposto
ao risco e que a aceitacdo do novo as vezes pode ser negada, ndo acolhida ou
nao percebida e que precisa ser vista como um desafio ao educador refletir sobre

a necessidade de compreensédo do que foi comunicado.
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Tabela 2 Liberdade dos Estudantes/ Autoridade do Professor: O sentir nas
Atividades Propostas da Disciplina

Observacdes em Sala

Entrevista com os

Entrevista com a

maneiras em relacdo aos

principios e normas, pois
notava-se que muitos né&o
lembravam com clareza do
conteddo e dessa forma,
seria mais dificil avancar na
tematica da representacao
grafica do patriménio. Nesse
sentido, 0S estudantes
releram e reinterpretaram os
conceitos para que houvesse

um melhor entendimento.

atividades e por ser também
um pouco na pratica a gente
conhece melhor, tem mais
uma viséo diferente do que s6
a teoria. Entdo eu achei bem
bem.

legal, senti

(ENTREVISTADO 5).

me

Eu posso te dizer que eu me
senti o maximo!! Eu estou
realizada. Eu acabei de falar

com ela agora que pra mim é

estudantes Professora
Foram feitos | Eu achei muito legal porque | Como professora a
guestionamentos de varias | eu nunca tinha visto essas | experiéncia e 0

conhecimento em relacdo
aquele conteudo e das ac¢des
em sala de aula, me levaram
afazer a coordenacédo e essa
mediacao de maneira que 0s
estudantes  conseguissem
percorrer o caminho e que
eles saibam que quando
precisem terdo o aporte, a
seguranca, o apoio

profissional.

um diferencial eu estar aqui
hoje e estar terminando esse
ano assim com tudo certinho.
(ENTREVISTADO, 8).

Fonte: Teixeira, 2020.

Todos o0s estudantes respondentes se sentiram encorajados e
estimulados a expor e resolver suas duvidas, convergindo com o que foi
observado em sala de aula e com a teoria proposta no referencial no que
concerne ao aprendizado efetivo e também com a postura mediadora da
professora.

Para Demo (2007), é no processo de pesquisa que esta o genuino contato
pedagdgico. Nesse contato o professor passa a ser considerado como orientador
do questionamento reconstrutivo e para que possa exigi-lo o dos estudantes
deve fazer dele sua razdo maior e melhor de ser. Em outras palavras, se colocar
como exemplo dos estudantes como condicdo minima de uma orientacao

convincente.
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Tabela 3 Quanto ao Uso Corriqueiro da Aula
estrutura/metodologia da aula.

Copiada: Percepcdo da

Observacdes em Sala

Entrevista com os

estudantes

Entrevista com a

Professora

A aula comecou com a
da

Estimulando

recapitulacao aula

anterior. 0s

estudantes a responder a

professora percebeu que
ainda restavam duavidas
sobre  alguns  conceitos

apresentados pelo primeiro
grupo e entdo solicitou que os
estudantes pesquisassem
em seus celulares, em fontes
confiaveis e que explicassem
de forma diferente daquelas
vistas até o momento. Os
estudantes foram instigados
a relatar situagcbes do dia-a-
dia que pudessem ser
relacionadas com processos
contabeis, alguns citaram o
pagamento de luz e agua,
outros as notas fiscais do
supermercado e extratos

bancarios.

Tinhamos poucas coisas
copiadas, tinhamos mais a
pratica do que a teoria, isso
ajudou, eu acredito que se
analisarem o geral da turma
ajudou na avaliacdo, acho
que foi positivo para a
maioria. A gente procurava
material e trazia para sala,
pesquisava pela internet, a
gente saia a campo, fizemos
vérias atividades fora da sala
de aula, A gente se reunia,
falavamos pelo WhatsApp. A
gente resolveu que ia fazer a
gente planejava. A gente
montou,
tudo isso. (ENTREVISTADO

13).

agente executou,

Aguela aula copiada, s6
escrevendo no quadro, eu
acredito que ndo se aprende
tanto como na aula dela que é
uma aula onde ela interage
com os estudantes. Ela esta
no meio da aula, esti
conversando, esta puxando
um, esta puxando o outro e
conversando, explicando com
aula pratica do dia a dia,
entdo € uma coisa que faz o
estudante entender, participar

das aulas.

(ENTREVISTADO 15).

Acredito que nés somos a
soma de tudo que nés
vivenciamos tanto na parte
estudantil quanto na parte
pratica ao longo da vida e eu
sempre tive muita dificuldade
em conseguir me manter
prestando a atencéo

enquanto estudante para

esse tipo de aula muito
macante que sdo as aulas
copiadas e aulas que ndo tem
a parte prética e enquanto
estudante fui também
estudante trabalhadora como
0S nossos estudantes daqui
que fazem wuma jornada
durante o dia e vai para sala
de aula no turno da noite e
por conta disso eu sempre
me espelhei no modelo
daqueles professores que
levavam para sala de aula
uma metodologia na qual a
gente conseguia participar,
conseguia fazer atividades
préaticas,
pegar

tedrico e levar para prética e

conseguiamos
aquele  contetdo
principalmente nestas areas
gue sdo mais administrativas
e financeiras, que nem todos
tem o

os estudantes

conhecimento técnico.

Fonte: Teixeira, 2020.
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A maioria dos estudantes respondentes percebeu o uso da metodologia
de pesquisa nas aulas e manifestou satisfacdo e maior aprendizado. A
diversificacdo do ensino, em lugar da aula somente copiada, ficou presente na
maioria das respostas. Essa percepcdo converge com as observacoes
realizadas em sala de aula e com o posicionamento da professora e é

considerada a ideal para os autores, conforme consta no referencial tedrico.

E equivoco fantastico imaginar que o contato pedagdgico se
estabeleca em ambiente de repasse e cOpia, ou na relacéo aviltada de
um sujeito copiado (professor, no fundo também é objeto, se apenas
ensina a copiar) diante de um objeto apenas receptivo (aluno),
condenado a escutar aulas, tomar notas, decorar e fazer prova.
(DEMO, 2007, p.7).

Tivemos um estudante que teve uma percepc¢ao divergente da maioria
guanto ao uso nao corriqueiro da aula copiada. Embora ele tenha percebido que
aula tenha sido mais diversificada, constatou que, pessoalmente, aprende
melhor com a cdpia de conteudo e organizacdo do material no caderno, conforme
narrativa abaixo:

Eu acredito que a questdo do contelddo poderia ter vindo um pouco
mais, para mim, pois cada um tem sua opinido, um pouco mais de
contelido para a gente analisar, visualizar, entdo muita coisa era mais
na questao em sala de aula, em pratica mesmo, ai muita coisa que a
gente acabava ndo anotando, ai tinhamos que voltar a correr atras para
poder tentar entender de novo, entdo acho que da matéria é essencial,
mesmo que seja slide ou coisas do tipo, mas disponibilizar esse
material a parte € muito importante até para o futuro. (ENTREVISTADO
16).

Nesse sentido, Paulo Freire (1996), nos aponta que a critica deve ser
acolhida pelo professor predisposto & mudanga bem como a aceitacdo do
diferente e ainda acrescenta que aquilo que se experencia na atividade docente
deve necessariamente ser revisto, reavaliado, readequado, em um eterno

movimento pertencente ao inacabamento do ser humano.
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Tabela 4 Quanto ao Uso Corriqueiro da Aula
estrutura/metodologia da aula.

Copiada: Percepcao da

Observacdes em Sala

Entrevista com os

estudantes

Entrevista com a

Professora

Foi entregue um questionario
aos estudantes objetivando
verificar

0s seus

conhecimentos prévios
relativos a contabilidade. A
professora relacionou a
profissdo deles contida no
guestionario para exemplificar
a importancia da contabilidade.
Ex. Um dos estudantes era
analista financeiro, entdo a ela
salientou que, embora ele ndo
fizesse registros contabeis,
precisaria interpretar o balango
patrimonial das empresas a fim
de

orientar

passar informagbes e

os clientes que

desejassem investir seu capital
em uma

empresa  que

possuisse a melhor saulde

financeira.

A professora me passava
que tentava conhecer a
gente um pouco, para saber
um pouco de cada um,
saber como que ela traria
todos nas aulas e ndo deixar
s6é eu ou aquela aluna que
faz outra faculdade de
economia ou a aluna que é
adolescente no contexto,
ela queria trazer todo
mundo junto.
(ENTREVISTADO 10).
Foram levadas em conta
durante as atividades, tanto
que eu trouxe coisas da
da

empresa para o0 método

contabilidade minha
dela e levei coisas que ela
mostrava em aula para
minha empresa, para o0 meu
excelente.

dia e foi

(ENTREVISTADO 13).

O ensino e a aprendizagem
ele acontece de maneira
tanto alunos

mutua, 0s

aprendem quanto o professor

aprende e assim
sucessivamente  por isso
sempre  procurei  trazer

metodologias onde os alunos
pudessem participar,
respeitando o aprendizado
deles global, ndo s6
académico mas de um lugar
gue eles conseguissem se
interessar sobre o assunto,
participar do assunto de
maneira que eles fossem
ativos, pois enquanto ativos
no processo eles conseguem
driblar o cansaco de uma
de

trabalhando manha e tarde e

jornada trés turnos,

estudando a noite.

Fonte: Teixeira, 2020.

Esse quesito foi um dos respondidos com mais clareza pelos estudantes

e também o mais indubitavel nas observacfes em sala de aula, desde o primeiro

encontro a maneira como a aula era conduzida evidenciava que a metodologia

se articulava em funcao de inserir 0 estudante nas discussdes relacionando as

praticas com as suas vivéncias. Mas conforme Demo (2007) salienta, é

fundamental que o professor estabeleca uma relagdo de confianga mutua e

tranquila com os estudantes. E necesséario que ele se interesse por cada

estudante, busque conhecer suas motivacbes e seus contextos culturais, ou

seja, valorizar a sua experiéncia para conhecer a partir do conhecido.
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Tabela 5 Estimulo ao Trabalho em Equipe: Percep¢des quanto a Metodologia

Utilizada

Observacdes em Sala

Entrevista com os
estudantes

Entrevista com a
Professora

Em uma aula onde pretendia-
se dar continuidade as
apresentacbes em grupo
mas observando que os
estudantes demonstravam
inseguranga em apresentar
0S principios e normas

contabeis pelo seu
entendimento a professora
circulou durante toda aula
pelos grupos, orientando e
direcionando os estudantes,
incentivando-os a
arriscarem-se, a buscar

outras fontes, dando dicas

para que eles lancassem
hipéteses que se
encaixassem no assunto,

sempre apoiados no material
didético do dia-a-dia
solicitados no primeiro dia de
fiscais e

aula: notas

demonstragbes financeiras
dos jornais e sites disponiveis
e as apresentacdes restantes
ficaram para o0 proximo

encontro.

Eu acho que estimula sim, até
a questdo dos conflitos nos
grupos, porque sempre da
briga e como a gente faz um
curso de gestdo, temos que
aprender a lidar, pois nem
todo mundo vai concordar
conosco, quando quisermos
passar alguma coisa para o
pessoal, entdo a gente tem
que tem que aprender e foi
assim.

bem legal

(ENTREVISTADO 4).

Eu acho que a proposta dela
era para estimular, mas existe
muita diferenga entre alguns
grupos e ainda assim foi bem
recebido. Tiveram
dificuldades entre os grupos e
a gente tentou superar dentro
de cada grupo. Eu acho que
foi valido porque ela insistiu
nessa questdo e como a
gente estd fazendo gestéo,
vamos ter que lidar com
pessoas diferentes, entdo eu
acho mais do que justo que
nos desafiemos e tentemos
conviver com as pessoas que
sdo diferentes da gente.

(ENTREVISTADO 10).

Em relacdo ao trabalho em

equipe e a construgdo do

ensino e aprendizagem,
gquando eu penso as
atividades e essas

metodologias e quais séo as
atividades eu tenho que fazer
obrigatoriamente por ter um
olhar mais global, e como eu
gosto e tenho a tendéncia do
olhar interdisciplinar eu néo
consigo fazer de maneira
diferente. a gente precisa
desenvolver essa habilidade
de trabalhar em equipe, de
ouvir, de tentar entender os
argumentos do outro, de
buscar uma maneira que seja
bom para todos, por mais que
isto seja imprescindivel a
gente encontra no dia a dia,
na sala de aula, com a
relacdo aos colegas a gente
ainda encontra muita
dificuldade

construgdo, me parece que 0

para essa
respeito, a empatia, tudo que
€ intrinseco a esta relagao
para um bom trabalho em

equipe.

Fonte: Teixeira, 2020.
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Tabela 6 Estimulo ao Trabalho em Equipe: Valorizacdo das Construcdes
Proprias dos Estudantes.

Observacdes em

Sala

Entrevista com os

estudantes

Entrevista com a

Professora

Houve um grupo que se
destacou na apresentacdo
dos trabalhos, pois
utilizaram uma ferramenta
tecnoldgica inovadora,
com ilustracbes e
animacoes para
apresentar os conteddos
dos principios de
contabilidade. Como
forma de valorizar as
construcbes préprias dos
estudantes, a professora
propds que o material
pudesse ser utilizado em
turmas posteriores, pois
estava bem explicado com
uma linguagem acessivel
e que isso facilitaria a
compreensdo de quem
estivesse chegando. Os
estudantes combinaram
de se reunir com a
professora para acertar 0s
detalhes e fazer alguns

ajustes no trabalho.

A minha percepcao foi de que
toda a construcdo dos trabalhos
teve a liberdade para gente
fazer, légico que ela revisava.
Um grande exemplo foi no
trabalho dos colegas que ela
pediu para usar em outras aulas.
(ENTREVISTADO 12).

Foi estimulado sim, desde o
primeiro dia que ela deu essa
opcédo de ser livre escolhermos,
no mesmo dia nés explicamos
como tinhamos a intencdo de
aplicar o trabalho e ela foi a
primeira pessoa que apoiou. Ela
achou fantastico e disse para
investirmos pois achava que ia
ficar bem legal e nem a gente
sabia se ia ficar legal, fomos na
onda dela e o trabalho eu
acredito que ficou bom. Acho que
ficou explicativo, pode ter tido
algumas falhas, pois ndo somos
experientes na area, mas como
ela disse é tudo um processo,
coisas que ficaram erradas ela
conversou conosco e explicou
onde estavam os erros e falou
onde acertamos, 0 que precisava
melhorar, mas tranquilo com
relacéo a isso.
(ENTREVISTADO 14).

As minhas  construcdes
proprias estdo imbuidas das
construcbes deles assim
como as deles estdo
imbuidas das minhas, acho
que nado temos como
dissociar uma coisa da outra
mas diante do que a gente
discutiu em sala de aula, eles
produzindo o cofre, eles
dentro da turma procuraram
guem tinha tempo para fazer,
esse conjunto de tarefas, por
mais que nado tenha sido
produzido um artigo e que
muitas vezes eu também
sinto falta para essas
construcbes, para aquele
grupo ali foi uma construcao
propria, eles montarem uma
cooperativa para aquele
grupo foi uma construcao
prépria e pra mim tanto se
comprova essa construcao
propria  que que eles
disseram que mudaram as
suas ac¢Bes em funcédo do que
eles vivenciaram ali, acredito
gue iSso seja uma construcao
propria, mudar algo, trazer
algo da teoria para a pratica
tu conseguir enxergar aquele

conhecimento no teu dia.

Fonte: Teixeira, 2020.
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Esse questionamento foi bem abrangente e acreditamos que pela
complexidade do tema ele tenha sido mal formulado. Embora todos tenham se
sentido estimulados a fazer construcdo prépria de conhecimento e percebido
esse estimulo, alguns achavam que se relacionava aos trabalhos realizados em
grupos, outros ao desenvolvimento da argumentacéo em sala de aula, outros a
ideia de criar uma cooperativa que partiu dos estudantes e foi apoiada pela

professora.

Diversas respostas que dao inicio a uma construcdo propria, mas ndo a
finalizam. Somente um estudante identificou a selecao do trabalho dos colegas
como material didatico a ser utilizado em sala de aula como construcéo prépria.
A professora utilizou um método de construcdo prépria no decorrer das aulas,
pois ela confeccionou um produto em sua dissertacédo de mestrado onde ela usa
eventos gastronomicos para ministrar aula de Contabilidade e Custos. Nesses
eventos se faz calculo de producéo, planejamento financeiro e orcamentarios,
dentre outros conteudos aplicados que dao conta da elaboracdo do

produto/servigo/evento do inicio ao fim.

A professora prop0s e realizou uma aula pratica de contabilidade nestes
moldes a turma de contabilidade |, associada a uma confraternizagdo, pois
alguns estudantes esbocaram que a turma andava se afastando e por vezes
desmotivada, diferentemente do que ocorria no inicio do curso. A ideia foi

amplamente aprovada pela maioria, que se mostrou empolgada com a tarefa.

A tarefa iniciou com a geréncia do caixa para planejamento da atividade.
Além das questdes contabeis, foram colocadas as questdes sobre a importancia
do trabalho em equipe, ressaltando a necessidade de negociacdes com 0s
colegas, o respeito ao proximo a serem trabalhados com a confraternizacao.
Dessa empolgacdo com a realizacdo do evento, os estudantes se prontificaram
a montar uma estrutura de cooperativa para dar esse formato as suas acoes.
Fizeram rifas, votacdo para os cargos eletivos, livro caixa de lancamentos de
entrada e saidas e organizaram o evento, cujo qual foi bastante importante para
além das questdes de conteudo disciplinar. Os relatos dos estudantes quanto ao

tema estédo na abordagem das aulas praticas.
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Essa tematica é importante para a constru¢do do conhecimento e precisa
ser aplicada na metodologia de pesquisa. Entretanto a abordagem precisa ser
revista e faz parte do conceito que haja necessidade de amadurecimento no
processo, conforme bem pontua o autor:

Nao se ha de esperar no inicio elaboracdo mais exigente. Como
sempre, as primeiras serdo sobretudo cépia. A partir delas e colocando
sempre em funcionamento a capacidade de se auto questionar,

supera-se a copia, aparecendo aos poucos a interpretacdo mais

pessoal e a formulacdo mais consistente. (DEMO, 2007, P.94).
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Tabela 7 Percepcdes da Teoria Associada a Pratica

Observacdes em

Sala

Entrevista com os

estudantes

Entrevista com a

Professora

A professora prop6s uma
aula pratica de
contabilidade associada a
uma confraternizacao,
pois alguns estudantes
esbocaram que a turma
andava se afastando e por
vezes desmotivada,
diferentemente do que
ocorria no inicio do curso.
A ideia foi amplamente
aprovada pela maioria,
que se mostrou
empolgada com a tarefa,

gue iniciou com a geréncia

do caixa para
planejamento da
atividade.  Além  das

guestdes contabeis, foram
colocadas as questdes

sobre a importancia do

trabalho em  equipe,
ressaltando a
necessidade de
negociagbes com  0s
colegas, 0 respeito ao
préximo a serem
trabalhados com a
confraternizacdo. Dessa
empolgacdo com a

realizacdo do evento, os
estudantes se
prontificaram a montar
uma estrutura de
cooperativa para dar esse

formato as suas agoes.

Sim nos fomos instigados a
isso, como por exemplo uma
aula pratica organizamos um
churrasco e essa tarefa foi
dividida

pesquisamos e

em grupos. Noés
fizemos
levantamento do que comprar,
entdo teve o comprometimento
de vérios estudantes. Teve um
que veio mais cedo para assar.
Outro que foi no mercado,
tiveram reunibes para ver
quanto iriamos gastar, tivemos
que juntar esse dinheiro que
outra

também envolveu

atividade, entdo foi bem
interessante. Foi uma maneira
de praticar a contabilidade e
também n&o deixar de lado a
confraternizacdo, que foi algo
que ela sempre disse desde o
inicio, que a gente deveria ser
uma turma bem  unida.
(ENTREVISTADO 14).

Sim, principalmente na questao
dos principios, conseguimos
colocar todos os principios da
contabilidade nas atividades
entdo

que a gente fazia,

entendiamos a teoria e
aplichvamos na prética, na sala
de aula, no nosso projeto
(cooperativa).

(ENTREVISTADO 9).

Entendo que a metodologia
para aula pratica
da

adaptacdes

depende
mais criatividade de
dos  recursos
disponiveis em sala de aula e
os recursos fora da sala de
aula foram promovidos pelos
proprios estudantes, entdo o
que a gente fez foi montar a
cooperativa, que surgiu de uma

outra atividade que foi a

realizacéo de uma
confraternizagdo. Tudo em
uma estrutura de

conhecimento tedrico e prético
da

cooperativismo, eles fizeram

disciplina de

assembleia, votaram,
decidram o que fazer,
decidiram o] nome da

cooperativa, decidiram como

seria  a  gestdo dessa

cooperativa, apos isso,
trouxeram ideias para trabalhar
nessa

cooperativa, pois

precisavam de recursos
financeiros para atender as
atividades das aulas préticas,
seja uma atividade de fazer a
compra de algum recurso, ou
realizar visitas técnicas, visto
que foi cogitado ao longo do
semestre sobre isso, entédo
cada um foi dando as ideias e
foram votando e montando

situacdes.

Fonte: Teixeira, 2020.
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Foram relatadas pelos estudantes e observadas em sala de aula um
namero expressivo de atividades praticas como a pesquisa na internet, o
relacionamento do conteudo a situacdes do cotidiano e uso de notas fiscais
levadas pelos estudantes para a sala de aula. As atividades fim que mais foram
citadas para utilizacdo dessas préaticas foram a organizagdo de um churrasco
ligado ao conteldo e a consequente criacdo de uma cooperativa ficticia para
aplicar os conteudos da contabilidade. Nesse sentido, a participacdo efetiva dos
estudantes na construcdo das atividades vai ao encontro do que nos colocou 0

autor:

"nas condi¢cdes de verdadeira aprendizagem os educandos vao se
transformando em reais sujeitos da construcdo e da reconstrucao do
saber ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do
processo"(FREIRE, 1996 p.15).

De outra banda, se faz necesséario um ensino onde o professor possibilite

essa construcdo e seja um mediador dela, conforme nos apontou Demo:

a) Motivar o aluno a questionar e a reconstruir conhecimento, cada
vez com maior originalidade e autonomia;

b) Indicar pistas de pesquisa, chamar a atencéo para alternativas
tedricas e praticas, discutir literatura;

c) Empurrar para autossuficiéncia, ndo para a dependéncia, néo se
pode oferecer receita pronta, leitura encurtada, respostas feitas;

d) Questionar o aluno, para instiga-lo a abrir horizontes, a cada
pergunta do aluno, o orientador, em vez de respostas facilitadas ou
arranjadas, acrescenta outras;

e) Acompanhar a evolugdo da pesquisa e da elaboragéo prépria,
de preferéncia em fases cumulativas, para permitir melhor controle e
organicidade;

f) Avaliar, sobretudo pela capacidade produtiva, mesmo que néo
concluida de todo, mas denotativa de competéncia em nivel de
formacéo. (DEMO, 2007, p. 99)
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Tabela 8 Atividades Praticas Vinculadas ao Cotidiano

Observacdes em Sala

Entrevista com os

estudantes

Entrevista com a

Professora

Com o decorrer da aula, a
professora percebeu que
havia uma euforia por grande
parte dos estudantes com o
jogo de um dos times que
compde o classico do futebol
no estado. Nesse sentido, o
exemplo da possivel vitéria
dos referidos times foi
utilizado para explicar as
demonstra¢gbes contabeis, o
gue gerou uma participagéo
massiva dos estudantes em
sala de aula. Os exemplos
citados foram a valorizacéo
da marca do clube, o caché
recebido, a possibilidade de
maior

patrocinio, uma

possivel maior valorizagé@o
dos jogadores envolvidos na
disputa, entre outros. Eram
exemplos variados sobre
bens tangiveis e intangiveis
que modificariam as
demonstra¢Bes contabeis do
clube, como o direito de
imagem. Sobre o patrocinio
se caracterizar em circulantes
e nao circulantes, sobre o
aumento da receita e
despesa, nha medida em que
a vitéria também acarretaria
em nhovos jogos  que
demandariam novas reservas
de hotéis, transporte, treinos

e equipe em geral.

Eu acho que ela consegue
associar sim, qual a maneira
gue eu posso falar? Eu vejo
as coisas que ela fala,

praticamente todas assim
aulas no meu dia a dia ou no
meu servigo ou na minha casa
coisas

ou com que

aconteceram na minha
familia. (ENTREVISTADO 4).
Sim, estavam desde o
supermercado até a gente ir
para o trabalho, tudo assim,
em relacgdo a gente se
organizar nas contas, de fazer
um orgamento. Entéo além de
ajudar na disciplina ajudou a
gente fora

(ENTREVISTA 6).

daqui.

Sim, eu percebi tudo isso que

tu falou como recurso
didatico para aulas praticas,
0s alunos também

perceberam, mas  eles

expbem de uma outra

maneira, eles pontuaram
dizendo que as notas fiscais
gue eram trazidas do dia a
dia, pontuaram a
cooperativa, eles pontuaram
o “churrasco” como atividade
pratica e eles pontuaram até
exemplos que eles passaram
a notar da vida deles, alguns
exemplos simples que eles
conseguiram enxergar nas
suas préticas, também
ocorreram varios relatos nas
respostas como 0 quanto
passaram a modicar suas
vidas por causa dessa aula
de contabilidade e o quanto
eles comecaram a controlar
mais os gastos e adaptar seu
estilo financeiro a um outro

olhar, um olhar de controle.

Fonte: Teixeira, 2020.
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As aulas eram sempre baseadas em experiéncias cotidianas, nisso 0s
estudantes iam conhecendo uns aos outros e essa intimidade proporcionava um
maior engajamento entre a turma, além de se conectarem melhor com o

aprendizado e enxergar melhor onde os contetdos poderiam serem aplicados.

Nesse sentido, Freire (1996), sempre frisou que a sala de aula deve ser
promotora do estimulo a pergunta, da reflexdo critica sobre a propria pergunta,
podendo reconstrui-la ou melhoréa-la, trazendo o estudante para a intimidade do
seu movimento de pensar, desenvolvendo a sua autonomia como ser e

resultando em um ensino que o conecte melhor com a realidade em que vive.
5.2 Consideracfes Finais da Analise de Dados

Houve um grande numero de entrevistados que relatou nunca ter tido
contato com uma metodologia onde eles pudessem ter tido uma ampla
participacdo como ocorria no transcurso da disciplina objeto de estudo e outros

relataram que essa metodologia era pouco praticada pelos professores.

A realizacdo da Cooperativa colocando em pratica o conteudo de
contabilidade foi apontada em varios quesitos investigativos como aquele que
valorizou as ideias e construcbes proprias dos estudantes, as percepcdes e
experiéncias em sala de aula, ou como muitos conhecem, o conhecimento
prévio, o estimulo ao trabalho em equipe e os conteudos relacionados ao

cotidiano do estudante.

Importante salientar que nas observacdes em sala de aula ficou marcante
o modo como a professora fazia a leitura de momento no ambiente para aplicar
a metodologia, onde muitas vezes ela mudou de estratégia para que a aula
pudesse chegar até os estudantes. A percepcao da flexibilidade do professor

influencia a aprendizagem nao poderia deixar de ser mencionada.
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6 PRODUTO EDUCACIONAL: METODOLOGIA DE PESQUISA COMO
SEQUENCIA DIDATICA NO ENSINO DE CONTABILIDADE

O produto educacional é o resultado da implementacdo da metodologia
de pesquisa como principio educativo e foi elaborado a partir da observagcédo em
sala de aula associada com a coleta das percepc¢des dos estudantes e da
professora quanto ao que eles mais consideraram como significativo para o

estimulo do seu ensino e aprendizagem.

Essa sequéncia didatica, que é um procedimento encadeado de passos,
ou etapas ligadas entre si para tornar mais eficiente o processo de aprendizado,
surgiu da intencdo em realizar um estudo que promovesse, fortalecesse e
ampliasse o tema da pesquisa, levando-a para sala de aula. Isto porque j& havia
uma identificacéo da pesquisadora com o tema, pois ele se faz presente em seu
ambiente de trabalho no formato de pesquisa cientifica realizada por projeto, mas

contempla apenas parte dos estudantes e professores.

A base da sequéncia didéatica € o Projeto de Ensino que consta no Anexo
I, entretanto durante o transcurso da aula e ao final das observacfes ficou
constatado que algumas atividades poderiam ser acrescentadas as etapas
descritas, visto terem sido consideradas significativas para o aprendizado. Como
bem nos direciona Freire (1996), é uma exigéncia da relacdo Teoria/Pratica a
reflexdo critica sobre a Pratica, pois € nesse contexto que se pode melhorar as

praticas do amanha.

A disciplina que serviu como fonte da pesquisa e que deu origem a este
produto foi a de Contabilidade I, composta de uma carga horaria total de 60
horas, divididas em quatro horas/aula semanais e possui o perfil do profissional,
o campo de atuacdo, a organizacao curricular, as competéncias profissionais e
a matriz curricular constantes no Projeto Pedagogico do Curso de Gestdo de

Cooperativas, disponivel no catalogo de cursos do IFSul.

No primeiro dia de aula do semestre, os estudantes foram questionados
individualmente, por escrito, sobre conhecimento formal, informal, teérico e
pratico e sobre suas concepc¢des e perspectivas em relagdo ao estudo da

Contabilidade. Nesse questionamento inicial, foi Ihes solicitado que escolhessem



uma palavra associada ao tema. Todas as palavras escolhidas foram elencadas
no quadro para que, num segundo momento, pudessem ser discutidas e
correlacionadas com a Contabilidade. A intencéo dessa atividade é verificar qual

a concepcdo preexistente sobre o tema.

Procurou-se, nesse momento inicial, criar um ambiente de receptividade
para a disciplina, com exemplos empiricos, embasados no cotidiano e por meio
de um acordo entre as partes, relativo a posturas no decorrer do semestre,
principalmente diante de duvidas. Na sequéncia, com o rol de palavras e o
acordo firmado, iniciou-se a apresentacdo da ementa, correlacionado os

conteudos com as palavras mencionadas e com algumas situacdes do cotidiano.

Logo apos, assistiu-se a um video com a Historia da Contabilidade, onde
0s estudantes tiveram a oportunidade de pontuar as principais curiosidades e
identificar a utilizacdo da Contabilidade ao longo do tempo, tanto a nivel nacional

guanto internacional.

Em um segundo momento, consolidou-se a proposta da utilizacdo da
metodologia de pesquisa nas atividades, como por exemplo, notas fiscais e
demonstracdes contabeis trazidas pelos estudantes, visando corroborar com a
identificacdo de conhecimentos prévios e também propiciar um ambiente

receptivo e participativo na disciplina.

A partir de ent&o foi possivel trabalhar os contelddos constantes na ementa
da disciplina de Contabilidade |, que estdo organizados em quatro unidades,
conforme podemos observar a seguir. Unidade | - Nocbes Basicas de
Contabilidade: Normas e Principios béasicos de contabilidade; e Patrimonio;
Representacdo grafica (Bens, Direitos, Obrigacdes e Patrimbnio Liquido).
Unidade Il — Escrituracdo: Registro dos Fatos nos livros obrigatorios; Contas;
Classificacdo das Contas Patrimoniais e Contas de Resultado; e Langamentos.
Unidade III - Operac¢des com Mercadorias: Compra e venda de Mercadorias e
Apuracao do custo das Mercadorias Vendidas. Unidade IV - Demonstracdes
Financeiras: Balancete de Verificacdo; Balanco Patrimonial; e Demonstracéo do

resultado.
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Para tal, as atividades propostas foram embasadas no Projeto

Pedagdgico do curso (PPC), atendendo aos aspectos legais, numa concepgao

de pesquisa e participacdo ativa, observando as vivéncias cotidianas dos

estudantes, acompanhadas e observadas pela docente e pelos colaboradores

do projeto.

Como consta no referencial teérico do trabalho, o cerne do produto foi

ressignificar o ensino e transcender as atividades meramente reprodutivas,

copiadas e atestadas por uma prova. A ideia foi diversificar as atividades,

trazendo opgdes para colocar o estudante como participante da construcdo do

conhecimento.

Figura 2: Sintese da Sequéncia Didatica Apresentada como Produto Final

Pesquisar e Avaliar a
Percepgdo dos Estudantes
sobre o Método de Ensino

Utilizado

Utilizar Algum material
Produzido pelos Estudantes
em Turmas Posteriores

Fonte: Teixeira, 2020.

Questionar os Conhecimentos

Prévios

Contextualizar Histéricamente
a Tematica

Cooredenar os Estudantes a
realizagdo um
Evento/Confraternizagdo
Relacionada com os
Conteudos
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Esperamos que o produto possa difundir a importancia do uso das
metodologias ativas para um ensino e aprendizado efetivo e que a pesquisa em
sala de aula possa de fato contribuir para o desenvolvimento da autonomia do
estudante e assim eles estejam melhor preparados para as vivéncias
profissionais e pessoais em constantes transforma¢cdes no mundo

contemporaneo.

Também esperamos que este produto possa estimular os professores
para uma atuacgédo inovadora, principalmente aqueles que ndo tiveram nas bases
de sua formacgéo o uso de métodos de ensino que possam ir além daquele que

se restringem a exposicéo de conteudo.
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8 CONSIFERACOES FINAIS

Esse trabalho teve por objetivo acompanhar e analisar a aplicacdo da
metodologia de pesquisa em sala de aula e elaborar como produto final uma
sequéncia didatica daquilo que mais se aproximasse do ideal. Pautado pelo
propésito de atender as demandas de melhorias continuas nos processos de
ensino e aprendizagem e também de impulsionar o estudante como sujeito do
processo educativo, podemos considerar que o resultado da implantacao foi

alcancado para além do esperado.

Primeiro, pela percepg¢édo de que apenas intencionar uma inovagao ou um
incremento no formato de processos educativos, demonstrando aos estudantes
gue eles fariam parte dessa construcao, ja ocasionou uma postura de movimento

as partes envolvidas.

Segundo, pela transformacéo profissional e pessoal ocorridas durante a
execucao desse trabalho, tanto que talvez ndo seja possivel as descrever neste
curto capitulo, mas fica o sentimento de evolucdo, de compreensdo da
subjetividade e complexidade que envolvem o ensino e aprendizagem e com

iss0, a real nocdo de que somos sujeitos em eterna construcao.

Terceiro, pela dimenséo de autoconhecimento que se tornou o trabalho.
Em cada informacgé&o coletada com os estudantes, seja pelas as observacdes em
sala de aula, seja pelas entrevistas realizadas na etapa posterior, faziamos
mutuamente o exercicio real de nos questionarmos em que poderiamos
melhorar. Pensdvamos em como as perguntas poderiam ser melhor formuladas
e entonadas em respeito ao ouvinte e em como poderiam ser melhor descritas
em respeito ao leitor, ao passo que os estudantes nitidamente refletiam de que
forma eles aprendiam melhor. Que recursos utilizados foram mais significativos
para o seu préoprio entendimento e em quais formatos sentiram mais dificuldade.
Nessa logica iam surgindo autodefinicdes de timidez, de menor ou maior aptidao
para a escrita, para a fala e com isso também as reflexdes de auto evolucéo

expressada pelos respondentes.



O panorama de compartilhar o conhecimento, como responsabilidade da
Instituicdo e de seus servidores para com 0s estudantes talvez seja o maior
aprendizado, uma vez que a constante transicdo do mundo nos requisita
aprender a lidar com a diversidade de situacdes e posi¢cdes. Reconhecer que
podem ocorrer modificacbes a todo momento, até mesmo no decorrer da
metodologia planejada, como visto durante o transcurso das aulas, me fez estar
como alguém que trabalha na gestdo do IFSul, mas que na condicdo de
estudante de mestrado vivenciou os desafios de uma sala de aula, mesmo que
somente pela observacao e isso certamente sera considerado ao desempenhar

minhas atividades administrativas.

Por isso, para finalizar, deixo a percepcdo de que, mesmo diante do
resultado positivo da implementacdo da metodologia de pesquisa em sala de
aula, o éxito na educacao, com efetividade no ensino e aprendizagem, nao
podem ser responsabilidade apenas da Instituicdo, dos servidores e dos
estudantes. E preciso estar atento a necessidade de que o Estado faca
constantes investimentos em politicas publicas de desenvolvimento em projetos
de educacdo que proporcionem condicBes de execucao as partes envolvidas,
como laboratérios, equipamentos e formacéo de professores por exemplo, pois
apos experenciar as dinamicas em sala de aula, passei a considerar que isSso
seja fundamental para um bom desempenho de qualquer proposta educativa,
principalmente por conta da tarefa docente ser extremamente complexa no dia a
dia e muitas vezes exaustiva, pois exige decisdes imediatas e acbes muitas

vezes imprevisiveis.
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APENDICE | - QUESTIONARIO SEMI ESTRUTURADO

- Liberdade dos Estudantes/Autoridade do Professor

Como tu percebeu o papel do professor ao longo das atividades da disciplina?
Como tu te sentiu como estudante nas atividades propostas na disciplina?

- O ndo uso corriqueiro de aula copiada

Tu percebeste alguma diferenga na estrutura das aulas nesta disciplina? Como
tu percebeu esta diferenca?

As tuas percepcoes e experiéncias forma levadas em conta ao longo das

atividades?

- O estimulo ao trabalho em equipe

A metodologia utilizada em sala de aula estimulou o trabalho em equipe?
Como tu percebeu isto?

- O estimulo e valorizacdo das construgdes proprias dos estudantes

Ao longo da disciplina foram desenvolvidas atividades que possibilitaram
construcdes proprias dos estudantes?

Como e em gque momentos tu percebeste isto?

- Teoria associada a pratica contabil / Associacédo da disciplina a realidade

cotidiana dos estudantes
Tu percebeste nas aulas associacdo da teoria a pratica?
Como e quando tu percebeste?

Estas atividades estavam vinculadas ao teu cotidiano?
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Apresentacao

A proposta de sequéncia didatica aqui apresentada
surgiu do acompanhamento da implementacdao da
metodologia de pesquisa como principio de ensino e
aprendizagem em sala de aula, na disciplina de
Contabilidade |, de um curso noturno de Gestao de
Cooperativas. Foi apresentada como requisito de
aprovacao no Mestrado em Ciéncias e Tecnologias na
Educacao do Campus Visconde da Graca, do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-
grandense e partiu do interesse em diversificar a
estratégia de ensino e promover a autonomia do
estudante como sujeito na construcao do
conhecimento. Pode ser aplicada em outras
disciplinas de cursos diversos.

Resumo da Sequéncia Didatica

Questionar os
Conhecimentos
Previos

Pesquisar e Avaliar a
Percepcao dos Contextualizar
Estudantes sobre o Historicamente o
Método de Ensino Conteudo
Utilizado

Utilizar Algum material Requisitar Materiais
Produzido pelos Utilizados no Cotidiano
Estudantes em Turmas e Relaciona-los com o
Posteriores Conteudo

Coordenar os Estudantes a
realizacdo um
Evento/Confraternizacao
Relacionada com os
Conteudos
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Questionar os
Conhecimentos Prévios

Os estudantes séo
questionados individualmente
sobre conhecimento formal,
informal, tedrico e pratico e
sobre suas concepcoes e

com mais clareza pelos estudantes e também o mais indubitavel perspectivas em relacdo ao
estudo da Contabilidade.

Em nossa implementacdo esse quesito foi um dos respondidos

nas observagdes em sala de aula, desde o primeiro encontro a
maneira como a aula era conduzida evidenciava que a
metodologia se articulava em funcéo da insercédo do estudante
nas discussdes relacionando as praticas com as suas vivéncias.

Para Demo (1997), (....) é fundamental que o professor
estabeleca uma relagdo de confianca mutua e tranquila com os
estudantes. E necessirio que ele se interesse por cada
estudante, busque conhecer suas motivacées e seus contextos
culturais, ou seja, valorizar a sua experiéncia para conhecer a

partir do conhecido.

Atividades durante o primeiro encontro

» No primeiro encontro foi entregue um questiondrio aos estudantes propon
verificar os seus conhecimentos prévios* em relacdo a contabilidade. Houve també
uma breve explicacdo da importancia de que conhecamos um pouco do passado para
entendermos melhor o presente e com isso foi passado um video sobre a histéria da
contabilidade. O video explicou onde e porqué surgiu essa ferramenta de controle,
quais os equipamentos que foram utilizados ao longo do tempo para os devidos
registros contdbeis e as leis que passaram a nortear os profissionais que trabalham

o essa &rea de comedimen .

» Ap6s o video os estudantes foram instigados a relatar situagdes do dia-a-dia que
pudessem ser relacionadas com processos contabeis, alguns citaram o pagamento de
luz e agua, outros as notas fiscais do supermercado e extratos bancarios.

* Uma proposta de questionario encontra-se ao final deste arquivo.
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Atividades durante o primeiro encontro

» No primeiro encontro foi entregue um questionario aos estudantes propon
verificar os seus conhecimentos prévios* em relacdo a contabilidade. Houve també
uma breve explicacdo da importancia de que conhecamos um pouco do passado para
entendermos melhor o presente e com isso foi passado um video sobre a histéria da
contabilidade. O video explicou onde e porqué surgiu essa ferramenta de controle,
quais os equipamentos que foram utilizados ao longo do tempo para os devidos
registros contabeis e as leis que passaram a nortear os profissionais que trabalham

com es5a Area e Com e e e T

» Apds o video os estudantes foram instigados a relatar situagées do dia-a-dia que
pudessem ser relacionadas com processos contabeis, alguns citaram o pagamento de
luz e agua, outros as notas fiscais do supermercado e extratos bancarios.

* Uma proposta de questionario encontra-se ao final deste arquivo.

Atividades durante o segundo encontro

No momento do
questionamento escreva as
palavras no quadro e apds o
término, podera construir o
rol de palavras para iniciar
as discussoes e conexdes

com o conteudo da
disciplina.

» A aula comecou com a apresentacao do resultado do
questionario aplicado na aula anterior. A professora
relacionou a profissdo dos estudantes para exemplificar a
importancia da contabilidade. Ex. Um dos estudantes era
analista financeiro entao a professora salientou que, embora
ele nao precisasse fazer registros contabeis ele precisaria
aprender a interpretar o balanco patrimonial das empresas a
fim de passar informacdes e orientar seus clientes que
desejassem investir seu capital em uma empresa que possuisse
a melhor saude financeira.

» A partir dos relatos a professora encerrou a aula solicitando a
leitura das resolucées CFC N° 750 DE 29 DE DEZEMBRO DE 1993
e CFC N° 1.374, DE 08 DE DEZEMBRO DE 2011 antes do préximo
encontro e que notais fiscais e demonstragdées contabeis,
disponiveis em jornais, fossem trazidas para os proximos
encontros.
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Requisitar Materiais Conexao com 05
e = conhecimentos

Utilizados no Cotidiano e Prévios
Relaciona-los com o Contetdo

Notas

As aulas devem ser baseadas em experiéncias cotidianas, nisso os estudantes Fiscais

véo conhecendo uns aos outros e essa intimidade proporciona um maior

engajamento entre a turma, além de se conectarem melhor com o

aprendizado e enxergar melhor onde os contetidos poderiam ser aplicados.

Balancos Patrimoniais

de jornais e Revistas
Nesse sentido, Freire (1996), sempre frisou que a sala de aula deve ser

promotora do estimulo a pergunta, da reflexdo critica sobre a prépria

pergunta, podendo reconstrui-la ou melhora-la, trazendo o estudante para a

intimidade do seu movimento de pensar, desenvolvendo a sua autonomia Pesq}-"._sa
como ser e resultando em um ensino que o conecte melhor com a realidade Eletronica
em que vive.

% A proposta da utilizacdo da metodologia de pesquisa e atividades, como por exemplo, com notas
fiscais e demonstracdes contabeis trazidas pelos estudantes visa corroborar com a identificacio
de conhecimentos prévios e propiciar um ambiente receptivo e participativo para a disciplina.

Atividades durante o terceiro encontro

» A aula teve inicio com a recapitulagdo do assunto abordado no encontro
anterior e contou com indagacdes da professora relacionadas ao contetido e
ao notar que existiam ainda algumas duvidas a respeito, a turma foi
organizada em grupos para que continuassem trabalhando os conceitos
previamente disponibilizados em ambiente virtual e também pudessem
perceber o fluxo do trabalho em equipe.

» A turma foi organizada em grupos para que continuassem trabalhando os
conceitos previamente disponibilizados em ambiente virtual e também \
pudessem perceber o fluxo do trabalho em equipe \

» No momento da formacdo dos grupos em uma contextualizacdo do \
aprendizado e pratica da contabilidade na vida real do mundo do trabalho, foi \
frisado que além do conhecimento € de fundamental importancia que os \
estudantes desenvolvam a argumentagdo a negociagdo, a tolerancia, o
respeito as diferengas e os principios éticos profissionais, onde cada um
contribuiria com o resultado do todo.
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Atividades durante o quarto e quinto
encontros

» A aula 4 comecou com a recapitulacdo da aula anterior. Estimulando os
estudantes a responder a professora percebeu que ainda restavam duvidas
sobre alguns conceitos apresentados pelo primeiro grupo que acabara de
expor o seu resultado e entdo solicitou que os estudantes pesquisassem em
seus celulares, em fontes confidveis e que explicassem de forma diferente
daquelas vistas até o momento.

» A professora circulou durante toda aula 5 pelos grupos, orientando e
direcionando os estudantes, incentivando-os a arriscarem-se, a buscar
outras fontes, dando dicas para que eles langassem hipéteses que se
encaixassem no assunto, sempre apoiados no material didatico do dia-a-dia
solicitados no primeiro dia de aula: notas fiscais e demonstragdes
financeiras dos jornais e sites disponiveis e as apresentacdes restantes
ficaram para o préximo encontro.

Teoria/Pratica - Estimulo ao Trabalho em Equipe - Valorizacao das Construcées
Préprias do Estudante

Utilizar Algum material produzido por
Estudantes de turmas anteriores (se
existir)

Coordenar os estudantes a realizacdo
de um evento/confraternizacao
relacionada com os contetidos

Neste projeto foi proposto pelos

estudantes a criacao de uma Selecionar o trabalho de um grupo para
cooperativa ficticia para praticas de utilizacdo nos semestres posteriores
lancamentos contabeis

N&o se ha de esperar no inicio elaboracéo mais exigente. Como sempre, as primeiras seréo
sobretudo copia. A partir delas e colocando sempre em funcionamento a capacidade de se

auto questionar, supera-se a copia, aparecendo aos poucos a interpretacdo mais pessoal e

a formulacdo mais consistente. (DEMO, 2007).
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Atividades durante o sexto encontro

» Os grupos deram sequéncia as apresentacées dos seus entendimentos sobre as normas e
principios da contabilidade na aula 6. Foi dado encerramento ao contetido de normas e
principios da contabilidade.

» Houve um grupo que se destacou na apresentacdo dos trabalhos, pois utilizaram uma
ferramenta tecnoldgica inovadora, com ilustracbes e animacdes para apresentar os
conteudos dos principios de contabilidade. Como forma de valorizar as construgées
proprias dos estudantes, a professora propds que o material pudesse ser utilizado em
turmas posteriores, pois estava bem explicado com uma linguagem acessivel e que isso
facilitaria a compreensdo de quem estivesse chegando. Os estudantes combinaram de se
reunir com a professora para acertar os detalhes e fazer alguns ajustes no trabalho.

Atividades durante o sétimo e oitavo
encontros

» Foram feitos questionamentos de varias maneiras em relagdo aos
principios e normas, pois notava-se que muitos ndo lembravam com
clareza do contetudo e dessa forma, seria mais dificil avancar na
tematica da representacdo grafica do patriménio. Nesse sentido, os
estudantes releram e reinterpretaram os conceitos para que houvesse

um melhor entendimento.

» Foi levado para aula um balango patrimonial para que os estudantes
identificassem as contas e as classificassem quanto aos bens,

direitos e obrigagdes
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Atividades durante o nono encontro

» A professora propds uma aula pratica de contabilidade associada a uma confraternizagao, pois
alguns estudantes esbocaram que a turma andava se afastando e por vezes desmotivada,

diferentemente do que ocorria no inicio do curso.

» A tarefa iniciou com a geréncia do caixa para planejamento da atividade. Além das questdes
contabeis, foram colocadas as questdes sobre a importancia do trabalho em equipe, ressaltando
a necessidade de negociacdes com os colegas, o respeito ao préximo a serem trabalhados com a
confraternizacdo. Dessa empolgacdo com a realizacdo do evento, os estudantes se

prontificaram a montar uma estrutura de cooperativa para dar esse formato as suas agées.

» Assim, houve a candidatura dos estudantes aos cargos da cooperativa: Presidente,
Secretario e Tesoureiro. Havendo a eleicdo os escolhidos por voto fechado e apurados na
aula pela professora, discursaram sobre as propostas que pretendiam realizar, caso fosse
apoiado pela maioria. Surgiram propostas diversas como a que a partir da Cooperativa criada

em sala de aula pudesse se organizar a formatura.

Atividades durante o décimo e décimo
primeiro encontros

» Na aula 10 foram abordados temas das problematicas atuais do cooperativismo, como o fato de
alguns gestores se aproveitarem do conhecimento em beneficio proprio em face da existéncia de muitos
cooperados sem escolaridade e que por isso acabam sendo ludibriados. Os estudantes sugeriram a
arrecadacgao de valor para uma caixinha da cooperativa, que teria registros de entrada e saida e
também auxiliaria no planejamento da confraternizacdo que eles iriam realizar. Também decidiram
fazer rifas para arrecadar mais recursos e caso sobrasse algum valor, fariam uma viagem técnica de

aprendizado em alguma cooperativa local ou guardariam para a formatura.

» A professora iniciou a aula 11 falando da necessidade de uma avaliagao e fazendo propostas como a
possibilidade de fazer trabalhos em grupo. Alguns estudantes demonstraram interesse em uma
avalicdo com a utilizagdo de material de consulta. Passando para a fase de votagdes sobre a decisdo
da avaliagdo, pois pelo sistema de cooperativas as decisdes sdo tomadas por voto, os estudan:

optaram por fazer uma prova com a utilizagdo de consulta ao material.
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Pesquisar e Avaliar a
Percepcao dos Estudantes

sobre o Método de Ensino
Utilizado

Demo (1997), aponta que transformar a
sala de aula em um ambiente de
trabalho conjunto €& uma tarefa
desafiadora, pois nesse ambiente os
estudantes  podem movimentar-se,
comunicar-se, organizar seu trabalho e
buscar diferentes formas de participacao
e isso requer que o professor esteja
aberto e preparado para, se necessario,
reorganizar o seu ritmo de trabalho.

Atividades do décimo segundo encontro

» Realizacao da avaliacao e entrevistas com os estudantes conforme cada um ia

terminando a prova, sendo marcado encontros posteriores para as entrevistas

Paulo Freire (1996), nos aponta que a
critica deve ser acolhida pelo
professor predisposto a mudanca bem
como a aceitacdo do diferente e ainda
acrescenta que aquilo que se
experencia na atividade docente deve
necessariamente ser revisto,
reavaliado, readequado, em um
eterno movimento pertencente ao
inacabamento do ser humano.

na perspectiva

de  ajustar

atividades da disciplina, sempre com
um debate aberto com os estudantes,
por isso pesquisa e avaliar.

Ao longo das atividades, sempre abrir
espaco para a avaliacdo do processo,

as

que nao puderam ser realizadas no encontro deste dia.




CONSIFERAGOES FINAIS

» A percepcao de que apenas intencionar

uma inovacao ou um incremento no formato A transformagéo profissional e pessoal

ivi ; -
de processos educativos, demonstrando aos ocorridas durante a execucao desse trabalho,

estudantes que eles facam parte dessa — : «
q g P nos possibilitou um sentimento de evolucao,

construcdo, ja ocasiona uma postura de de compreensio da subjetividade e

movimento as partes envolvidas. complexidade que envolvem o ensino e
aprendizagem e com isso a real nocao de que
» Reconhecer que podem ocorrer modificacdes a ~ SOMOs sujeitos em eterna construcdo.

todo momento, até mesmo no decorrer da

metodologia planejada, é fundamental para
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PROPOSTA QUESTIONARIO PRIMEIRO ENCONTRO

(CONHECIMENTOS PREVIOS)
1)
Pesquisa para disciplina de Contabilidade 2)
Pesquisar e avaliar o processo educacional é 3)
imprescindivel para a adequacdo das
metodologias de ensino e aprendizagem. Portanto
sua participacdo nessa auto avaliagdo sera
imprescindivel para a definicdo das metodologias
a serem utilizadas na disciplina de Contabilidade. 4)
Colabore respondendo os questionamentos a
seguir: 5)
6)

O que conhece ou imaginas sobre Conta

Qual o seu sentimento e conhecime!
Matematica?

Vocé percebe alguma relagdo entre
Contabilidade? Acha que uma defasagem
matematica poderia influenciar na apren
disciplina (justifique para sim ou ndo)

Vocé utiliza a Contabilidade no seu cotidiano? (E
e como)

Quais sdo as suas expectativas para a
encerramento do semestre?

Escreve uma palavra que represente Cont:
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ANEXO | -= PROJETO DE ENSINO - DISCIPLINA CONTABILIDADE |

@

NIMESTERID 0% EDUCACAD
SECHETARIA DE EJUCATAD PROFISSOHAL E TECHOLOGE A
IMSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAD, CIERCIA £ TECMOLOGIHA SUL-RID-CAAHDENSE
FROAETONIA DE EREHD

CAMPLUS;

a Titule da Prajets:

Melodologias Alivas no Ensing de Contabilidade

b HESUMO do Projeto:

O trabalho tem por objetive a implementagio & avaliagio da metedologia de pesguisa como prncipic
aducativa em sala de sula na perspacliva de alender as damandas de ansing & aprendizagem do munds
conlemporinea. Para aveliar eese 8¢i0 & seus Impacios no ensing & ne eprendizegem eerd reslizade
urm e8Idn de case observaconal, gue RContecerd duranta a &plicagio da meisdoloma, No TANSCUrEs da
digcipling de Conlabilidade | do cwrso Supedor de Geslho de Cooperaliva do Campus Pelotas -
Visconde da Graga. As observagies, discussdes e andlises gualitalivas acerca do estudo serdo
conduzidas por ieonas que procurem rmger com antigos paradigmas de irensmisean do conhecimania
pela exposicio de conleddos centrada no prodessor e foquem na construgdo e reconstrugdo do
confecimento, onde o aluno ambdm passe & ser suieilo no processo educativo,

¢ Caraclerizagio do Projeto:

Classificagdo e Carga Hordria Total:

T Gursomlini-cursn [ ) Palesia | | Evenio ( JEnconing [ ) Famm | ) Jomada
} Bemana Académica || ) Ompiada [ ) Clube ( X ) outro - (especilicar)

) Adividade Esporfiva | ) Monitoria [ ) Oficing Ulilizagsho de melodologias de
pesquiss em sala de aula




[ ) Clénclas Exatas e da Terra | ) Ciénclas Bloldgices { )Engenharias
[ ) Clénclas da Sadde { ) Clénclas Agrarias [ ¥ ) Cléncias Soclals Aplicadas

[ ) Cléncias Humanas { JLlngdistica, Letras & Artes (| | Ouirog

Carga horaria total do projeto: 80 horas

o Especificagho dof=) curso|s) elou areas &ou
Departamentos Coordenadorias envolvidos:

Vinculagdo com disciplinas do{s} curso{s)area(s):

O projetn de ensino e=td vinculado dirstamente 2 uma discipling ou a varlas disciplinas (ool
Inbardiseiplinan?

{ ) Sirm. [ ) Wao.

Cualiis)? Contabilidade |

O projeio de ensing podera gerar alguma agio de pesquiza e exiensio no fubun?
(¥ ) Sirm. { ) Wao.
Em caso afirmativo, como e dard esse encaminhameanto?

0 resultado deste rabalho pode promover um debale com relagio ao projelo pedagdgico do cursn, j
produzir alteraghes nos processos de enaing & aprendizagem nesta discipling, gerando possibllidade
e pesquisa como princlplo educativo em outras disciplinas do curso.

Vinculagdo com Programas Instiuclonais:

O projeio de enging eska abrelado 2 algum Programa Insfilucional ¥
(¥ ) Sirm. { ) Wao.
Em caszo afirmativo, clte ols) programais).
Programa de Pds-graduagio em Cléncias e Tecnologias na Educagio
Mestrado Proflsslonal em Ciénclas e Tecnologlas na Educagio

De que forma o Projats de Ensing apresentado contempla a Politica de Permanéncia @ Exito do
IFsul?

De gue forma o Projein de Ensinog apresentado confribul para consolidegio do pedfil do
egresgo?




o ldentificacio da equipe, com a fungio e a canga horaria prevista:

Coordenador (docente ou onlco-adminktrative do IFSul)

Home:
Aosddia Soipa oo Ol

4 homs SOmarais - B homs 1otal

Lotagho:

SIAPE: 2005041

Dilzciplinais) que ministra / atividade administrativa:

Condabilidade |

Contabilidade Il

Topicos em Anélise Financeira

Anallze de Custos

Adminlsiragio Financalra e Ormamenténa

Coordenaghio do GT do SUAP -Edu

Formagio Académica:

Graduagio: Ciénclas Contabels

Especlalizagio: Midias na Educacio e Educacio Profssional com Habillagio para Docéncla
Mestrada: Cléncias & Tecnologla @ Cursands Mestrado em Clénclas no IPE

Doadorado

Contalo:

Telsione campus:
Telzione calular: 53-981269820

E-mall-souzarnsel a@gmedl com

mm&ﬁﬂ. 28 0 proyeip 08 STanD apregeniar ma's ae 01 coordensoor S8ra Necessans replicar a

tabela acima. A carga hovdna oo Coordenador 5erd a canga hordna de projeto de ensing.

Membros
. CH
Home Fungio CH previgta
Totall
Sandra Schmidt Telxelra Colabomoon 3 &)
Marcos Andné Belemps Vaz da .
Siiva Colabomdnr 1 i
L
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Ohsaenacio: 8 cangs hormna previsia & em horas-aula semanals & a carga hordrla fofal ndo pode
axceder & Mnfbimads ne pamela paging do fomwldnn. A fungSo pode ser Coordensdor,
Colaborador, Parficipants, Mimnstrante ou Palesians.

A sodiedade ga reproduz & se renova cultural & espldtualmente ao longe do tempo @ a educacio & o
medo pelo qual ela busca atender 83 suas necessidades e 0a seus desaflos emementes. (LUCKESI,
2010).

Fara Slomskd et al. (2010), 240 justamente essas ransigdes soclals gue Implicam em novas exigénclas
cumculares & seus respectivos méwndos de ensing & aprendizagem, buscando wma adaptecio continua
que supers &8 fomas frediclonats de conceber o conhecimento.

Os aulores ambém afimam que, na sualidade, ndo ae trata apenas de um clclo de ransiglo socal,
vivencla-ge uma crise scondmica, financeira, poliica & ldeolbgica global, que traz como consaguénsia
uma profunda crise educacional. Com lsso, & netwral que as dvillzagbes passem a guestionar as |bglcas
predominantes na socledade, buscando por exemplo, novas femas de concaber & pengar a realidade.
Trala-se de um chogue com o paradigma cleniffico dominante para um novo formato de compresnder &
raduzir o mundo. (SLOMSEL & al. 2010 apud MORAES, 19396).

Dlante dessas afimagies, a proposta da uilllzagdo da metodologla de pesguisa com o8 esudantes do 29
semastre do cursd supsnor am Gestio de Cooperativas, viza aplicar principlos aducativos que podem
ser aplleados em sala de aula, buscando aprimorar o desenvohdmenio do aluno em habilidades que
raspondam as exigéncias do mundo do trabalho contemporidnes & ambém Indo 80 encontre da missdo
do Instiutn Fedanal de Educagao, Cléncla & Tecnologla Sul-do-grandense (IFSul).

Como sfualmentz o IFSul proriza o ensing e aprendizagem pela pesquisa com poliicas plblicas de
financlamento a progetos executades fora da carga hordra escolar, onde somente pane dos professones
& aluncs podem ser contemplados com esse principlo educativo, &8 proposicio da pesquisa para o
cotidiano da sala de aula val glém do Incentivo & uma meamdalogls pedapbgica que wise melhorar o
ensinn e aprendizagem. Ela pode ampliar o scesso dos estudanies & metodologia, tomando o procasso
educative um poucs mals inclsive & fortalecends o tema da pesguiza, ndo somente a nivel Insfitucional
mas em seu especine social como um fodo, contemplando assim a misséo do FSul, gue visa:
“implementar processos educafivos, piblcos & grafiiins de ensing, pesquiss & exiensdo, que
possibiiftam & formagdo infegral mediants 0 conhecimenio humanistico, clantifice & tecnoidgico & que
ampiiem as possibiidades de inclusdo & desenvolvimenio soclal” ([FELOTAS, 2013)

O estudos aprofundados em avallagio da sprendizagem de Luckesi (2010), nos apontam que as
metpdologlas ativas, promovemn o enslino por melo de experénclas que conectam o aluno com &
realldade e resultam em conhecimente efefivaments adquindo & estmulam o deservalvimanto de
capacidades como 85 de anallsar, comgreender, sinfetizar, extrapolar, comparar, |ulgar, enire ouiras.

Na zequéncia, confimands que guanty mals o aluno aprende prixdimo a realidade melhor, coloca-se
boran (2015), que com seus esiudes vollados s metodologlas aivas & nos cita algumas que vam sando
abordadas. como o enging hibrido, & sala de aula invertide, a educagio por projetos e por Investigagio,
enfre ouras. Para ale, asses fomatos sdo pontos de partida no avangd em processos Maks avangados
de reflesin,

Entretanio, na contraméo desses propostas consideradas mals eficlentes aos processos educatives da
atalidade, constats-se que o paradigma dominante ainda & o de ensino ulllitadsta, reducionlaia e
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comporiamental. O aluno ginds responde aos estimules radiclonals e, ao final, faz uma avallagio para
verficar 8 guantidade de conteddo refido, para ser aprovado, mesmo que n&o lenha apremdido.
(SLOMSK] et al. 2010).

Messa pauta, significa que, ao aplicar um principlio educativo voltado & aprendlzagem ativa, romper-se-la
com esse cendro da educagéo fradicknal, que & exclusivaments focada na transmizsdo de conteddo,
omde o professor é o ceme do conhacimento com o aluno passivo e mero especiador. [TAMAMINI, 2014).
Imporianie salientar gue as alividades esierio sustentadas, também, pela teora de aprendizagem
significativa, mum construcio afivo e significativo. Perpassando da Idela ceniral da teorla de Ausubel
(1978, p. v} "Descubra o que sabe & basele nisso seu ensinamento” & Investigagio de evidenclas de
oocoméncia de aprendizagem no processo, de manelra ndo literal & no arbliréna, visando o que Ausubel
congldera a essdncla do processo:

A psséncia do processo 0o aprendizagem signficaliva & que idelas simbolicaments axprassas sejam reacknadas oo mansina
subsiantva (ndo leml) o rdo ahirne a0 g O sprends (4 saba, Ou Sea, @ algum Sspooio oF Sua asinuem Cognitiva
espacioamanio mievanbs B 0 apmndIagoT oS ioeas. EXIN aNpcin Gspes caments regvana poos s, por mosmpa,
M Imagam, um simbol, um concain, uma propos & j4 sonificasva, (WUSUEEL, 1978, p. 41)

O conexto acima jusifica a8 necessidade do awal prodetn. E a8 avallagio e o acompanhamenio do
procesan de ulllizagho das melodeloglas de pesquizas precisarde aconiecer concomilants a elelivagho
oo mesmo, assim se havendo necessidade de glustes os mesmos poderfo ser fellos paralelos ao
procesan agllizando & polenclallzando os resulados operacionals e educacionals.

Objetivo Geral
implementar & anallsar o desanvolimento da melndologla de pesquiza como prnciplo educaivo em
sala de aula, na discipling de Contabllidade |, buscando aprimaonar o desamiolvimento das compebéncias
dos eshudantes por melo das vivenclas tedricos e praticas ativas e significaivas.
Objetivos Ezpecificos

Propor athvidades aps estudantes utilizendo & metodologia de pesquisa num consrucio edrco e
prafco comelacionando-os a0s conleddos da discipling versus esipénclas do PPC e do mundo
contemporéneo do frabalho.

Acompanhar o processs da aplicagio da matodologia, bem come a reagio & percepgio dos

estudantes diante das atvidades propostas;
Anglisar o processo e propor readequagbes nes afvidedes, caso se verfique necessddo, para
desemolver habilidades gue stendam ao mundo conlempordnes do rabalho & & missio do IFSul.

A dizciplina de Contabilidade | & composta de uma carma horada total de 60 horas, divididss em
quairo horas/aula semanals & possul o perfil do profissional, o campo de aluacio, a organizagio
curricular, as competénclas profssionals & & matdz cumcular constantes no Frojele Pedagdglco
do Curso de Gestio de Cooperativas, disponivel no catilogo de cursos do IFSul.

Fara implemeniacio desle projein serio propostas aividades que uillizem a pesgulsa como
base na construgio do conhecimentio, vizando & paricipacio stiva, efetiva e significativa dos
paricipes, na busca da teodzacio dos conteddos abalxo, numa perspective de conexdo com as
comgeténclas exigidas no curso, visando o mundo contermgorineo do trabalho & 8 missdo do
IFsul_

Mo primeiro diz de aula do semesire, no momenio (niclal, os esiudanies s80 questionados
individualmenie sobre conhecimenio fomal, Informal, tebdco e prafico e sobre suas concepgles e
perspectivas em relagio ao estudo da Contabilidade.

Nesse questionamenio Inlclal, Ihes & solicitado gue escolham uma palavra sssoclada ao lema. Todas as

74



palavras escolvides s8o elencadas no quadro paEra que, M Segunds momento, possam ser discutidas
& comelacionadas com a Conlabliidade. A Intenglo dessa atividade & werficar qual a concepgio
preaxistents sobre o tema. indo &0 encontro 3 idela central da teorla de Ausubel (1878, p. W) "Descubra
o que sabe e basele nisso seu enslnameanta”,

Procura-se, nesse momenio inlclal, crar um amblente de receptividade para a discipling, com exemglos
emplicos, embasados no colidlano & por melo de um acondo entre 85 partes, relative a posiuras no
decomar do samesire, principaimenta diante de dividas. Ou seja. & feito um acordo verbal embasado na
cltagio de Freine (1888 "Minguém lgnora tudo. Minguém sabe tudo. (p. 38) [..] Todos nis sabemos
alguma coa. Todos nds ignofames alguma colsa. Por Be0, aprendemos sempre”. (p. 29). Com [sso,
selamos o compromisso de ndo ficar na divida, de questionsr sampre que ndo entender & de se
respeiar s dificuldades, mesmo que nos parecam colsas dbvias.

Ha sequéncia, com o rol de palavras e 0 acordo fimado, Inlcla-se 8 apresentacdo da ementa,
comelacionado o8 coneddos oom as palavras menclonadas & com algumas siuaghes do cobidiano.
Mesie momento, buscam-se o8 eganizadores prévios, ou seja, os pontos de ligagdo entre o que eles
sabem e o gue precizam saber. E & identificagio dos subsungores gue, & principe, podem ser pouco
ofganizados mas, como defends Mosalra (2011, p. 163), "4 medida que a aprendizagem comeaga a ser
slgnificativa, esses subsungores w20 ficando cada vez mals elsborados & mats capazes de ancorar

mowvas Informaghes”.

Logo apds. assisiese a um video com & Histdra da Condabliidade que também servicd como
ofganizador prévio. Segundo Morelira (2011, p. 163), "s80 materals introduiddos apresentados anles do
materdal a ser aprendido em =%, onde o= estudantes ferfo oporunidade de ponuar as principals
curipgidades e identificar 2 utilizagko da Contabllidade ao longo do tempo, Bnio a nivel naclonal quanio
Intermacional.

A proposta da uilizagie da melodologla de pesquisa e allvidades, como por exemple. com notas fscals
& demonstraghes contdbels frazidas pelos eshdantes visa comoborar com & ldentificagio de
ofganizadones prévios & propiclar urm amsdente recaptivo e paricipative para a discipling.

A parir de entio & possivel trabalhar os conteddos constanies na ementa da disciplina de Contabilldade
|, que esido onganizados em quato unidades, conforme podemos obeenvar a seguln

Unidade | - Noghes Baskcas de Contabliidade: Momas e Principios bésicos de contablidade; &
Pariménio; Representagdo grafica (Bens, Direltos, Obrgagtes & Patimdanio Ligulda).

Unidade Il - Escrituragio: Reglstro dos Fatos nos livios obrgatdros; Contas; Classificacio das Contas
Parimonials & Contas de Resultado; & Langamantos.

Unidade Nl - Operagies com Mercadoras: Compra & vends de Mercadorias e Apuragio do cusio das
Memadonas Vendidas.

Unidade IY - Demonsiragdes Financeiras: Balancete de Verificagio, Balango Patimonlal; e
Demanstragio do resultado.

Para 1al, a5 atvidades propostas serdo embasadas no PPC do curso, alendendo os aspectos legals,
numa concepgdo de pesquiss e parficipacio ativa, obsensando as vivencias colldianas dos esudanias,
para @ par delas oporiunizar um amblenta para aprendizagem aliva e significativa. E, acompanhada &
obsenvads pela docente e pelog colaboradores do projeto.

D OB20 78 & 2022018
& i e Agosio | Sstembro (Db Heowtinin b D zmbeo
o Wamiana inkcial x
0F | vl e e da Mincdokegia
o Fasapihi & s s . %
das arrvidades
3 Avaliacds do processo & X
chscitEn Sobre diddoa & X K X x
adagiacds da mescdoksgia
i Manidanhs ou modioacio ¥ " ¥
S opoElas i alfvidades
[ Cobeta dod dados x i X x X
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[ Awaliagde inal do " . ¥
alaboraiho do M

Deschiglo das sividedes:

Attvidade 1: O moments Indclal conforme |4 descrilo na meodologla. A docente, 08 esidanies @ &
Sandra estio envolvidos diretaments nessa atlvidade. Esse momenio além das discussbes de plano de

ensino e apresentacio do projeto, também & iImprescindivel pare o engajamento dos parficipes.

Atividade 2: Ao longo do semestre lodos os conbeddos nowos gue vao sendo rabalhados obsenando &
meiodolopla da pesouisa, os aspectos legals & operaclonals [& descritos na metdologla. Mesta
afividade o= paiicipes s8o: A docenie, os estudantes & & Sandra.

Atvidade 3: Durante o processo de avallagdo lodos o= membos do projelo estio diretaments
diglogands & buscando melhoda ao processs. Momento onde se rednem para anallsar e disculir &
avallagho nos aspecios mebdoldglcos & operaclonals, bem como, apreseniar melps gque possam
amgliar as possiniidades de ensing & aprendizade. Mesta atvidade estdo envolvidos todos o memions.

Attvidade 4: A partir da atividade anienor & docenta decidind conjuntaments com os estudantes solbre &
manuiengéo ou ajusies na melndologla ullizada, Mests atividade estdo envolvidos a docenle & os
egtudantas,

Atividade 5: o processo de coleta de dados serd fello a0 longo do semestre pela Sandra gue fard
obsenvagdo & acompanhameante b loco das aulas de contabilidade |, enretanio, na segunda metade
fard também pesguiza direta aos estudantes & a docenis.

Atvidade 6: Discussbes, avallagio e propostas sobre didateas e metodologlas relacionadas & Cléncias
Enclals Aplicadas. Procura-ge siuar as atwvidades do projels, discutindo trabalhos ou esfudos &
reallzados pelog colaboradores do projeto & levantendo as proposias apresentadas. Elaboracio do
relabe de expedéncia com as obsenvagbes oblidas ao longo do rabalho. Adgul lodos os paticipantes do
projeto estio envolddos.

& serd necessano infreestrulura adickonal para & realizagho do projeto.

Mao se aplica

Item Discriminagdo Quantidade |Valor Unitério (R$)| Valor Total (R$)
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Esperamos ao final deste prjeio conbribulr para que os alunos possam ser, de fgto, mals bem
estimulados a aprendsr, desenvolvends wm pouco mals sua autonomia, para que, postedomeants eles
possam por indclativa propria dar confinuidade a0 seu aprendizade, atuallzando-se constantemants &s
madificaghes cotidlanas no mundo.

Também esperamos walwizar & promover o Bma da pesgulsa como promoiore da aulonomla, da
crticidade, da cratividade & da construgio e reconstrugao do conhecimento, Bnio no gluno quanio no
professor emvalvidos no processo de ensing & aprendlzagem.

Também consideramos que este trabalho possa estimuler os professores para stusgBo inovadora,
prncipaliments squeles que ndo Bversm nas bases da sua formagio a aplicagdo de mélodos de ensing
aue of permitam i além do tradiclonal exposiivo de contedds

Tipo de avaliagio uilizada:

{ }Quantiathva

{ }Qualitativa.

{2} Mista.

Instrumentos/procedimentos utilizados:

{ X ) Entrevistas { ) Semindrios

¥ } Reunltes | ¥ ) Questiondros

{ %) Ob=enaches | ¥ ) Conrode de Frequéncla
{ X } Relabdrdos { ) Outno{s). Espacificar.

Descrigio de procedimentos para avallagio:
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A coleta & a anéllse dos dados se darBo por melo da observagio paricipante & contard com
anotaghes de campo descriiives e reflexivas melaclonadas a relagido projessocaluno |4
mencionadas em capitule antedor. Tamibsm avallaremos & possibliidede de uma conversa com
o5 esbudantes para anallsar a aceltagio da metodologla ao longo das atividades da disclplina.

Periodicidade da avallagio:

{ ) Mensal { ) Timesiral

| ) Semestral (% } Ao final do projets
Sujeltofs) que realizaim) & avaliagio:

{ X ) Coordenador { ) Ministrante

{ ¥} Colabarador { ) Palestrante

| X} Farficipantes (Estudantes/aenddonas)

AUSUEBEL, 0P NOVAK, J0; HANESIAN, H. Educational psycholegy: a cognitive view. 2. ad. Mew
York: Holt Alneharnt and Winston, 1978

DEMO, Pedr. Educar Pela Peaquisa 8 ed. Campinas: Autores Associados, 2007

FHEIRE, Faulo. A imporidncia do ato de ler: em irés arligos que se completam. S&0 Paulo: Aviores
Aszsociados: Cortez, 1083,

Pedagogia da Aulonomba: Saberes Mecessdrios & Pratica Educativa. 25. ed. S&0
Pauly: Paz e Tema, 1986,
LUCKESI, Clprano Caros. Avallagio da aprendizagem escolar: estudos & proposigies. Cotez
ediiora, 2014,
MORAN, José Mudando a educagdo com metodologias ativas. Colegio Midias Conlemporinsas,
GConvergénclas Mdidticas, Educagio e Cldedania: aproximaghes jovens, v. 2, n. 1, p. 15-33, 2015.
MOREIRA, Marco Antonio. Teorlas de aprendizagem. 2 ed. ampl. S80 Paulo: EPU, 2011,

ETRIVMOS, Augusto N introducio & Pesquisa em Cenclas Soclals: A Pesguiss Quaiiative em
Educacio. 580 Paulko: Atlas, 1987,

SLOMSKL V) SILVA, A GOMES, 5. GUIMARAES, |. Mudangas curriculares & qualidade de ensino:

ensino com pesquisa como proposta metodoldgica para a formagéo de contadores globalizados.
Revista de Contabllidade & Organizagdes, v. 4, n. 8. p. 160-188, 1 abr. 2010,
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+ PARECER COLEGIADD/COORDENACED AREA.

» PARECER DIRECACDEPARTAMENTS DE ENSING.

» PARECER DIRECACDEPARTAMENTO DE ADMIMISTRACED E PLANEJAMENTO (Quando necessdrio,
* PARECER DIRECAC-GERAL DO CAMPYS,

« PARECER D4 PAG-AETORL BE ENSING.

28 da agsso de 209F
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