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RESUMO

O trabalho buscou conhecer a percepcdo dos professores formadores do
Departamento de Educagé&o a Distancia do Instituto Federal Sul-rio-grandense sobre
0 uso de videoaulas interativas como recurso de ensino e de aprendizagem. A
pesquisa teve por objetivo geral compreender como estdo sendo produzidas as
videoaulas e de que maneira estdo sendo utilizadas como recurso de ensino. A
investigacéo foi feita por meio de um questionario elaborado com questdes abertas e
fechadas analisadas por meio da abordagem qualiquantitativa do Discurso do
Sujeito Coletivo (DSC) de Lefévre e Lefévre sobre como ensinar através desse
recurso e quais o0s principais obstaculos e dificuldades vivenciados pelos
professores. Como produto educacional, foi desenvolvido um Guia Didéatico para o
Professor Formador sobre como produzir videoaulas interativas como material
potencialmente significativo, sustentado pela teoria da Aprendizagem Significativa de
David Ausubel, a fim de motivar e significar as aprendizagens dos estudantes da
educacéo profissional a distancia. Também foi produzida uma videoaula interativa a
partir da estrutura de colaboracdo de contetudo gratuita e de codigo aberto H5P,
avaliada por estudantes da educacéo profissional a distancia da Universidade Aberta
do Brasil (UAB), para servir de exemplo e incentivo aos professores formadores para
construcdo de suas videoaulas, possibilitando, assim, que o estudante manifeste
interesse ao interagir nas videoaulas com o novo conteudo, incorporando-o0 as
estruturas de seu conhecimento.

Palavras-chave: Aprendizagem Significativa. H5P. Professor Formador. Videoaula
Interativa. Material Didatico Interativo.

This work aimed to understand the perception of the teachers of the Department of
Distance Education of the Federal Institute Sul-rio-grandense about the use of
interactive video classes as a teaching and learning resource. The general objective
of the research was to understand how video classes are being produced and how
they are being used as a teaching resource. The research was conducted through a
guestionnaire designed with open and closed questions analyzed through the
qualitative and quantitative approach of Lefévre and Lefévre's Discourse of the
Collective Subject (DSC) on how to teach through this resource and what are the
main obstacles and difficulties experienced by teachers. As an educational product, a
Teaching Guide for the Remote Teacher on how to produce interactive video lessons
as potentially meaningful material, supported by David Ausubel's Theory of
Meaningful Learning, was developed to motivate and guide the learning of remote
students. An interactive video lecture was also produced from the free and open-
source content collaboration framework H5P, evaluated by distance learning students
at the Open University of Brazil (UAB), to serve as an example and incentive for
teachers to build their video lessons, enabling the student to express interest in
interacting with the video lessons and the new content, incorporating it into the
structures of their knowledge.

Keywords: Meaningful learning. H5P. Remote teacher. Interactive Video Class.
Interactive Teaching Material.
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1. INTRODUCAO

A Educacgdo a Distancia caracteriza-se como uma forma de ensino e de
aprendizagem na qual a mediacdo didatico-pedagogica ocorre com a utilizacdo de
meios e tecnologias de informag&o e comunicagéo, possibilitando que estudantes e
professores desenvolvam as atividades escolares em lugares e tempos diversos.
Conforme definido pelo Decreto Lei n° 5.622 de 19/12/2005 quando também
estabelece as diretrizes da EaD no Brasil,

[...] caracteriza-se a educacgdo a distancia como modalidade educacional na
gqual a mediacdo didatico-pedagdgica nos processos de ensino e
aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios e tecnologias de informagéo

e comunicacdo, com estudantes e professores desenvolvendo atividades
educativas em lugares ou tempos diversos (BRASIL, 2005).

Sao tais caracteristicas especificas dessa modalidade de ensino que
possibilitam a milhares de pessoas desprovidas de acesso ao ensino presencial
possam seguir em busca do conhecimento de forma mais autbnoma e
independente.

Com efeito, o estudo mais autbnomo e individualizado proporciona que o
estudante seja autor de suas préticas e reflexdes e, para isso, € necesséria uma
constante interacdo, ou seja, uma comunicacdo multidirecional entre professor, tutor,
estudante e o material didatico. Silva e From (2016, p.7) ressaltam: “[...]Jque a midia
nao € propriamente a responsavel pela aprendizagem, mas a interacao entre alunos,
professores dependera da forma com que interagem com as ferramentas
tecnoldgicas”.

O conhecimento na Educacédo a Distancia acontece como resultado da acao
efetiva, gradativa e constante do proprio estudante na sala de aula virtual. Da
mesma forma, é necessaria uma complexa estrutura organizacional para atender o
estudante, assim como professores com competéncias especificas para
desempenharem essa funcédo que lhes trara itinerarios formativos diferenciados do
ensino em um ambiente presencial.

Behar, Bernardi e Maria (2013) registram quais seriam as competéncias
docentes para a pratica pedagoégica em EaD elencando as atitudes, conhecimentos
e habilidades especificas. As atitudes, segundo as autoras, seriam a postura

reflexiva e critica, a comunicabilidade, o compromisso, a iniciativa, a compreensao
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dos fins pedagdgicos, dentre outros. Quanto aos conhecimentos o dominio da teoria
e metodologia e a formulacdo de objetivos e metas, sdo algumas competéncias
destacadas pelas autoras. Ja quanto as habilidades, as autoras acima mencionadas
enumeram como fundamentais, o conhecimento das teorias basilares para as
didaticas gerais e especificas, assim como a sele¢cdo dos materiais didaticos e das
tecnologias digitais a serem utilizadas como recursos de ensino, dentre outras
habilidades mencionadas.

Behar, Bernardi e Maria também ndo deixam de destacar que:

[...]ousca-se indicar que para a sua atuagdo, o0 professor devera
considerar as particularidades da modalidade (separagéo fisica/espacgo
entre professor e aluno, possibilidade de diferentes formas de comunicacéo,
flexibilidade do tempo, uso das tecnologias digitais, etc.), uma vez que os
processos de ensino e de aprendizagem possuem uma dinamica
diferenciada de trabalho (BEHAR, BERNARDI e MARIA, 2013a, p.4).

Dessa forma, torna-se imprescindivel que o professor tenha uma atuacao
diferenciada da adotada no ensino presencial, ja que, como dizem as autoras acima
mencionadas, a dinAmica de trabalho na Educacéo a Distancia € outra e as atitudes,
habilidades e conhecimentos mobilizados também devem ser.

Um dos recursos didaticos mais valiosos para significar nossa forma de
ensinar na Educacdo a Distancia é a videoaula, podendo ser, ao mesmo tempo,
informativa, ladica e motivadora da aprendizagem. Ela pode associar, em um
mesmo objeto didatico, elementos visuais, sonoros e textuais, além de também
possibilitar o acesso a outros materiais, na forma interativa, possibilitando que
o estudante tome decisfes diante dos desafios lancados pelo professor.

Contudo, ndo ha duvidas da importancia de identificar os desafios que os
professores enfrentam quanto ao planejamento e execucdo das videoaulas,
fomentando reflexdo e autoavaliacdo do trabalho que desenvolvem nas salas de
aulas virtuais. Principia-se, dessa forma, em seguimento, o estimulo a descoberta de
novas formas de elabora-las, para que venham ao encontro da missdo mediadora
dentro da Educacéo a Distancia.

Em uma videoaula tradicional, o aprendizado € geralmente passivo, pois 0
aprendiz apenas a assiste e tenta obter o0 maximo de conhecimento. JA& em uma
videoaula interativa, estudante é instigado a assumir uma posi¢cdo mais ativa frente
ao conhecimento, pois tem a possibilidade de interagir acessando outros videos ou

algum artigo que o professor indique atraves de link, sendo possivel também que ele
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responda questbes que podem avaliar seu aprendizado durante o decorrer da
videoaula. Segundo Silva (2000, p.2) “a interatividade permite ultrapassar a condicéo
de espectador passivo para a condicdo de sujeito operativo”. Desse modo, a
videoaula interativa permite que o estudante tenha uma participacdo mais ativa, o
que, acredita-se, potencializara sua aprendizagem.

Desse modo, o presente estudo investigou a percepcdo dos professores
formadores do Departamento de Educagéo a Distancia do Instituto Federal Sul-rio-
grandense, campus CaVG, quanto ao uso de videoaulas como recurso de ensino e
de aprendizagem, assim como, 0s anseios e as dificuldades para produzi-las, com o
intuito de desenvolver um produto educacional como material potencialmente

significativo, sustentado pela teoria de David Paul Ausubel.

1.1. CAMINHOS PERCORRIDOS PELA PESQUISADORA

Minha trajet6ria profissional tem como foco principal a Educacdo. Minha
primeira experiéncia no ensino presencial foi com a educacao infantil, sendo minha
formacao inicial o Magistério. Na sequéncia, tive a oportunidade de trabalhar com o
ensino fundamental, médio, e, durante a maior parte dos anos como professora da
rede estadual do Rio Grande do Sul, com a educacao profissional e a Disciplina
Direito e Legislagdo dos cursos Técnico em Contabilidade e Técnico em
Administracdo, disciplina na qual possuo licenciatura (1987), além da graduacdo em
Direito pela Universidade Federal de Pelotas (1986).

No ano de 2013, comecei a trabalhar na Educacdo a Distancia como
Professora Formadora da disciplina de Direito Administrativo e do Trabalho na Rede
e-Tec e no Programa Profuncionario do Instituto Federal Sul-rio-grandense nos
cursos de Infraestrutura Escolar e Multimeios Didaticos.

Através desta primeira experiéncia com a Educacédo a Distancia, percebi de
imediato o quanto é estimulante trabalhar com a grande demanda de estudantes que
ela atinge, com a possibilidade da utilizagdo da internet como infraestrutura de
comunicacéo, tendo como suporte o Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA).

No mesmo ano de 2013, fui convidada pela coordenacdo do Programa
Profuncionario a continuar na equipe exercendo o papel de tutora a distancia no

Curso Alimentacéo Escolar, e esta fungao possibilitou-me um olhar para a mediacéo
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pedagogica como forma de aproximacdo com os estudantes distanciados em tempo
e espacgo. Percebi, na pratica, como a troca de mensagens de incentivo, 0s
conselhos e “feedbacks” nos faziam mais proximos e como este elo de cordialidade,
afeicdo e amizade virtual, de fato possibilitava o processo de ensino e de
aprendizagem. Desde ent&o, cada vez mais fui dedicando meu tempo de trabalho,
estudo e pesquisa a esta modalidade de ensino.

Em 2014, apos terminar meu trabalho como tutora do Curso Alimentagéo
Escolar, também participei como professora formadora da disciplina Orientacdo da
Pratica Profissional | no Curso Alimentacdo Escolar do Programa Profuncionario.

No inicio de 2015 passei a atuar como tutora a distancia do Curso Técnico em
Administracdo pela Rede e-Tec, no Departamento de Educacéo a Distancia (DEaD)
do Campus Visconde da Graga do IF Sul-rio-grandense.

No mesmo ano de 2015, voltei a trabalhar com a disciplina Direito
Administrativo e do Trabalho, no Curso Secretaria Escolar, de volta ao Programa
Profuncionéario, onde em 2016 também registrei minha passagem como professora
formadora da disciplina Orientacdo da Pratica Profissional Il.

N&o deixo de destacar meu retorno em 2017 com a mesma disciplina, Direito
Administrativo e do Trabalho, mas, desta vez, simultaneamente nos quatro cursos
oferecidos, ou seja, nos Cursos Alimentacdo Escolar, Infraestrutura Escolar,
Secretaria Escolar e Multimeios Didéticos.

Sublinho, de igual modo, que, em 2018, retorno ao DEaD como Professora
Formadora da disciplina Legislacdo Trabalhista, Tributaria e Empresarial. Em
dezembro de 2018 aceitei um novo desafio ingressando como tutora a distancia,
desta vez em um curso superior, 0 curso de Pedagogia EPT pela Universidade
Aberta do Brasil, no qual atuo até o presente momento.

Durante este tempo, tenho participado de varios cursos sobre Educacdo a
Distancia, que s&o oferecidos tanto nessa modalidade, como na modalidade
presencial, objetivando ndo s6 aprimorar minha atuacdo nas funcbes que
desempenho, mas, também, vivenciar o papel de aluna nesta modalidade de ensino.
Considero esta experiéncia uma das mais valorosas para minha atuagcdo como
docente on-line, ja que tive a oportunidade de experimentar as necessidades, as
expectativas e 0s anseios dos estudantes em uma sala de aula virtual. Também por

ISSO, posso argumentar que considero a empatia, de fato, uma das virtudes
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fundamentais para todas as profissbes, e, em especial, para quem trabalha a
distancia.

Nesta trajetéria pela Educacdo a Distancia, percebi alguns pontos que me
incentivaram a desenvolver esta pesquisa. O primeiro ponto a ser referido é que,
como tudo que nos move verdadeiramente em nossa vida, na Educacéo a Distancia
o fio condutor que possibilita aproximar todos os atores deste processo é o afeto,
como preconiza o filésofo Baruch Spinoza (2019) em sua obra. No caso da relacao
entre o professor formador e o estudante, um dos recursos que percebi despertar
esta afeicdo e trazer o estudante para a sala de aula virtual foi a videoaula. Através
dela, o professor tem a oportunidade de apresentar a disciplina e exercer seu papel
de mediador da aprendizagem.

Sabemos, até mesmo por nossa experiéncia como estudante, que o uso de
um video ou de uma videoaula, além de proporcionar uma maior proximidade com o
professor, possibilita que os estudantes a revejam quantas vezes acharem
necessario, o que é ainda mais desejavel no que se refere ao estudo a distancia,
onde esses videos podem simular uma aula presencial.

Entretanto, outro ponto que percebo desde o inicio de minha experiéncia com
a Educacdo a Distancia através da verificacdo dos registros de acesso, € que 0s
estudantes utilizam menos do que poderiam as videoaulas disponibilizadas no
Ambiente Virtual de Aprendizagem, em relacdo a outros recursos, para sanar suas
davidas. Vale dizer, que muitas das videoaulas desenvolvidas apresentam-se em
uma forma meramente expositiva, 0 que nos leva a refletir sobre novas formas de
idealizacdo desse importante recurso de ensino.

Importante assentar, que a criagdo de uma videoaula dinamica, interessante e
motivadora, de modo a despertar a atencdo dos estudantes, ndo é uma tarefa facil
para um docente vindo do ensino presencial e que ainda ndo desenvolveu as
competéncias necessarias para ensinar atraves de uma camera.

As minhas primeiras experiéncias em ensinar através de uma videoaula néao
foram muito tranquilas, pela inseguranca que esta tarefa naturalmente proporciona.
S6 depois de muito estudo, muitos ensaios e muitas tentativas corajosas, sinto-me
um pouco mais confortavel nas gravacdes. Minhas videoaulas que, no inicio, apenas
buscavam sua referéncia no “fazer” dos professores que sempre admirei pelo talento

da oratéria, principalmente nas aulas da Faculdade de Direito, trazendo apenas uma
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exposicdo do conteudo, sem investir em ferramentas audiovisuais e de interacao,
passaram a ter esse apelo para chamar a atencéo dos estudantes.

O desejo por esta investigacdo nasce justamente da minha experiéncia com
este recurso e das dificuldades encontradas durante minha atuacdo como
professora formadora. Acredito que se, de inicio, ja tivesse as informacdes que
disponho hoje, esta tarefa néo teria inspirado tanta resisténcia.

Como assinalam Paloff e Pratt:

Em muitos casos, 0s instrutores recebem pouquissima orientagdo sobre
como ensinar on-line e, dessa forma, sdo colocados em uma posicdo em
gue tém que se valer de si mesmos, 0 que requer que aprendam por Si

préprios ndo apenas o sistema de gerenciamento do curso sendo utilizado,
mas também como facilitar um curso on-line. PALOFF e PRATT (2013a,

p-3)

Sinto-me, assim, motivada a colaborar com a Educacéo a Distancia e com
trabalho de meus colegas através desta pesquisa por todos estes fatores que
servem como ponto de partida para uma investigacdo pautada na visdo dos
professores formadores do Departamento de Educacdo a Distancia, DEaD/CaVG,
sobre a videoaula como recurso de ensino, assim como seus anseios e dificuldades
ao produzi-las.

Igualmente necesséria, a investigacdo sobre a forma como estdo sendo
planejadas e desenvolvidas as videoaulas nas disciplinas e sobre o apoio e o
incentivo da equipe para sua criagdo. Com isso, o estudo fomentou uma
autoavaliacdo e uma reflexdo sobre a experiéncia de ensinar através de videoaulas,

na modalidade de educacéo profissional a distancia.

1.2.PROBLEMA DE PESQUISA

Importa sublinhar que a questdo norteadora da pesquisa é: Qual a
percepcédo dos professores formadores da educacao profissional a distancia
do Instituto Federal Sul-rio-grandense quanto a producédo e uso da videoaula
como recurso de ensino?

Em resposta a esta inquietagdo buscou-se construir uma compreensao sobre
a natureza das videoaulas que vém sendo planejadas e elaboradas durante as
disciplinas nos cursos da Educacao a Distancia do Campus Visconde da Graca do

Instituto Federal Sul-rio-grandense, situado no municipio de Pelotas/RS.
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Assim, o desenvolvimento deste trabalho buscou conhecer a visdo dos
professores formadores do Departamento de Educacdo a Distancia quanto ao
ensino atravées do uso de videoaulas interativas, bem como ressaltar o
enriquecimento desta prética através dos elementos que a experiéncia de cada um
pode trazer como contribuicao.

Com os dados obtidos através da sondagem de suas experiéncias, interesses
e dificuldades, realizou-se uma reflexao junto aos docentes on-line sobre a producao
de videoaulas interativas, dando-lhes elementos para que pudessem produzi-las de

forma a atrair e manter a atencao dos estudantes.

1.3.0BJETIVO GERAL

O presente trabalho tem como objetivo geral conhecer a percepcdo dos
professores formadores do Departamento de Educacdo a Distancia do Campus
Visconde da Graga quanto ao uso de videoaulas como recurso de ensino na
modalidade de educacéo profissional a distancia, a fim de desenvolver um material

potencialmente significativo, fundamentado na teoria de David Paul Ausubel.

1.4.0BJETIVOS ESPECIFICOS

Desenvolver uma reflexao critica sobre a experiéncia de ensinar através de

videoaulas no ensino on-line;

— ldentificar os desafios que os professores enfrentam quanto ao planejamento
e execucdo de uma videoaula e as dificuldades percebidas quanto ao uso
desse recurso no ensino on-line;

— Analisar, a partir da percepcdo dos professores, 0s processos de
planejamento, elaboracéo, producao e avaliacao de videoaulas;

— Produzir uma videoaula interativa a partir da estrutura de colaboracéo de
conteudo gratuita e de codigo aberto H5P;

— Submeter a videoaula interativa a andlise de estudantes do curso de

Pedagogia a Distancia.
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1.5.JUSTIFICATIVA DA PESQUISA

Uma das atribui¢cdes do Professor Formador do Departamento de Educacao a
Distancia DEaD/ CaVG é a de realizar gravacoes de videoaulas. Assim reza o item
5.2, K, do edital DEaD 014/2018 no rol das referidas atribuicées conferidas a eles:

Realizar gravacdes de videoaulas, gravagbes de &udios e videos

instrucionais pertinentes ao planejamento de sua disciplina ou, ainda,
mediante deliberacdo da coordenacéo dos cursos.

Lameza et al. (2017) enumeram as diversificadas vantagens que as
videoaulas podem proporcionar ao estudo a distancia como: apoiar a aprendizagem,
permitir recriarem-se situacdes vividas e problematicas, despertar no estudante
guestionamentos provocativos, instigar a reflexdo, dentre outras funcoes.

Para que os professores consigam desenvolver a atribuicdo de ensinar por
esta midia de forma a proporcionar todas estas vantagens ao estudante, é
necessario que estejam preparados e se sintam confortaveis para desenvolver esta
funcado, assim como motivados e apoiados pela equipe de trabalho.

Vale assinalar que, segundo Paloff e Pratt:

[...] um bom instrutor é a chave para a persisténcia dos estudantes em
cursos on-line, a contratacdo, o treinamento e a avaliagdo de bons

instrutores on-line devem ser prioridade maxima para a maior parte das
instituicdes on-line (PALOFF e PRATT, 2013, p.3)

E, a seguir, os supraditos autores (2013b) concluem:

“[...] Consequentemente, o fornecimento de bom ftreinamento e de
incentivos para que se mantenham os bons docentes tornaram-se
preocupagdes cruciais”.

Nesse sentido, a pesquisa visa identificar os entraves e as dificuldades no
planejamento e elaboracdo de uma videoaula, pela 6tica do proprio docente que ira
compartilhar sua percepcéo ou impressao acerca da experiéncia de ensinar por meio

deste recurso didatico dentro da educagéo profissional a distancia.



2. EDUCACAO PROFISSIONAL A DISTANCIA

Todo estudante de um curso profissionalizante deve estar preparado para lidar
com uma sociedade desenvolvida tecnologicamente. Os cursos profissionalizantes
devem atentar para que as inovacdes tecnoldgicas facam parte de sua formacao,
além de visarem a mao de obra qualificada e a formacao para o efetivo exercicio da
cidadania. Assim sendo, uma educacao profissional qualificada tem a possibilidade
de formar um cidaddo com multiplas competéncias e capacidade para produzir o que
for necesséario, com autonomia diante da realidade que encontrard em sua vida, na
sociedade e em seu campo de trabalho.

O portal do Ministério da Educacdao (MEC), em comentario sobre o Sistema
Rede e-Tec Brasil, assenta que foi criado em 2011 pelo Ministério da Educacéo

(Decreto n° 7.589) em substituicdo ao Sistema Escola Técnica Aberta do Brasil (e-

Tec Brasil), que aponta sua principal finalidade ja em seu primeiro artigo:

Art. 1° Fica instituida, no ambito do Ministério da Educacédo, a Rede e-Tec
Brasil com a finalidade de desenvolver a educacdo profissional e
tecnolégica na modalidade de educagdo a distancia, ampliando e
democratizando a oferta e o acesso a educacdo profissional publica e
gratuita no Pais.

Destaca, ainda, que a Rede e-Tec visa a oferta de educacgédo profissional e
tecnoldgica a distancia, tendo como propdsito ampliar e democratizar o acesso a
cursos técnicos de nivel médio publicos e gratuitos, em regime de colaboracédo entre
Unido, estados, Distrito Federal e municipios, € que seus cursos serdo ministrados
por instituicdes publicas.

Ao conceituar a Educacéo a Distancia, o portal menciona a separacéo de tempo
e espaco existente entre seus atores, destacando a importancia das Tecnologias de
Informacdo e Comunicacao (TIC) para promover a comunicacao necessaria. Assim
sendo, para a construcdo de um curso na modalidade a distancia é necessaria a
mobilizacdo de uma equipe multidisciplinar.

No apoio a oferta de cursos EPT (Educacéo Profissional Tecnoldgica) a
distancia, a Rede e-Tec atua:

— No desenvolvimento de a¢0es para produgéo e compartilhamento de material

didatico-pedagdgico para a EPT a distancia,


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/decreto/d7589.htm

20

— Na realizagcao de pesquisas para aprimoramento da gestao administrativa e
pedagdgica das instituicoes;
— No estimulo a utilizacéo de plataformas de acesso livre para difusdo de

cursos de EPT a distancia;
— Na promocéo de acessibilidade de estudantes com necessidades especiais €;

— No fornecimento de equipamentos e laboratérios para apoio a oferta de

Ccursos.

— Esta também entre os objetivos da Rede e-Tec:
— O estimulo ao desenvolvimento de cursos de qualificacédo profissional,
incluindo a formacéo inicial e a formacgéo continuada de docentes, gestores e

técnicos administrativos da EPT, na modalidade de EAD;

— O incentivo as instituicdes publicas de ensino a desenvolverem projetos de
pesquisa e metodologias educacionais em EAD na area da formacéo inicial

e continuada de docentes de EPT.

2.1. O INSTITUTO FEDERAL SUL-RIO-GRANDENSE CAMPUS
VISCONDE DA GRACA

O Instituto Federal Sul-rio-grandense e, em especial, 0 seu Campus Visconde
da Graca (CaVG), tém trajetérias muito interessantes que sdo relembradas nos seus

portais e que valem ser aqui apresentadas brevemente.

Figura 1: Viséo aérea do IFSul CAVG

Fonte: acervo CavVG
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Segundo o portal do IF Sul-rio-grandense, o atualmente denominado Instituto
Federal, comecou a escrever sua histdéria no inicio do século XX, através de acdes
da diretoria da Bibliotheca (grafia da época) Publica Pelotense. Em 7 de julho de
1917, data essa na qual € comemorado o aniversario da cidade de Pelotas, sediou a
assembleia de fundacdo da Escola de Artes e Oficios, que era uma sociedade civil.
Essa escola tinha por objetivo oferecer educacéao profissional para meninos pobres.

No ano de 1940 o prédio foi demolido em razdo da construcdo de nova sede,
chamada, na época, de Escola Técnica de Pelotas (ETP) inaugurada em 1943 e
iniciando suas atividades letivas em 1945.

O primeiro curso técnico data de 1953 e foi Construgcdo de Maquinas e
Motores, origem do atual curso de Mecéanica Industrial.

Passa a ser autarquia federal em 1959, recebendo o nome de Escola Técnica
Federal de Pelotas (ETFPEL) em 1965. Em 1996 da inicio a implantagdo de campi
descentralizados no Rio Grande do Sul. Passando, em 1999, a chamar-se Centro
Federal de Educacédo Tecnoldgica do Rio Grande do Sul.

Anos depois, é denominado Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia Sul-rio-grandense nos termos da Lei n°® 11.892 datada de 29 dezembro
de 2008, que Institui a Rede Federal de Educacgdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica, cria os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, e da
outras providéncias. Assim rezam seus artigos 2° e 5°, respectivamente:

Art. 20 Os Institutos Federais séo instituicdes de educac¢do superior, basica
e profissional, pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de
educacéo profissional e tecnol6gica nas diferentes modalidades de ensino,

com base na conjugacéo de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com as
suas praticas pedagdgicas, nos termos desta Lei.

Art. 50 Ficam criados os seguintes Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia:

XXXI - Instituto Federal Sul-rio-grandense, mediante transformacdo do
Centro Federal de Educacéo Tecnoldgica de Pelotas.

Atualmente, com sua sede administrativa localizada em Pelotas/RS, conta
com 0s seguintes campus: Pelotas, Pelotas-Visconde da Graca, Sapucaia do Sul,
Charqueadas, Passo Fundo, Bage, Camaqua, Venancio Aires, Santana do
Livramento, Sapiranga, Lajeado, Gravatai, Avancado Novo Hamburgo e Avancado

Jaguaréo.
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Anotando-se, por fim, nesse esforco de trilhar a histéria do IFSul-rio-
grandense, a historia do Campus Visconde da Graga, relatada em seu portal, assim

dizendo:

O Céampus Pelotas-Visconde da Graca (CaVG), € um dos campus
vinculados ao Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-
grandense (IFSul), instituicdo de educacdo profissional técnica de nivel
médio e superior de graduagdo e poés-graduacdo, tendo como origem o
Conjunto Agrotécnico Visconde da Graga. O CaVG, como é conhecido,
passou a constituir o IFSul a partir da emissdo da Portaria 715/2010 do
Ministro de Estado da Educacgdo, que consolidou a decisdo tomada pela
Comunidade em referendo realizado no entdo Conjunto Agrotécnico
Visconde da Graca, ligado a Universidade Federal de Pelotas (UFPel).

Importa sublinhar, que o mesmo portal, destacando que o CaVG foi criado em
12 de outubro de 1923 como Patronato Agricola Visconde da Graga, com o apoio do
ministro da agricultura da época, o pelotense Dr. lldefonso Simdes Lopes, ficando
subordinada ao Ministério da Agricultura. O nome Visconde da Graca foi dado em
homenagem ao Sr. Jodo Simdes Lopes Filho, detentor desse titulo, sendo que a
escola esta em uma area de 201 hectares.

No ano de 2009, um ano depois da criacdo dos Institutos Federais de
Educacao, a comunidade decidiu, por voto, sua integracéo ao IFSul, sendo efetivado
em 2010.

O Instituto Federal tem como caracteristica a verticalizacdo do ensino, oferta
educacao profissional e tecnolégica em diferentes niveis e modalidades de ensino, o
que possibilita que os docentes atuem em niveis de ensino diversificados e o0s
discentes compartilhem e edifiquem vinculos em todos os espacos de construcao de
saberes. Ademais, € articulador da educacao superior, basica e tecnoldgica, agrega
a formacao académica a formacéo para o trabalho e a formacgéo para a cidadania e,
assim, contribui para o desenvolvimento local e regional.

Por sua vez, a rede e-tec Brasil, criada em 2011 pelo Ministério da Educacéao

(Decreto n° 7.589) em substituicdo ao Sistema Escola Técnica Aberta do Brasil (e-

Tec Brasil), segundo o portal do MEC, tem por finalidade desenvolver a educacéo
profissional e tecnologica na modalidade da educacédo a distancia, ampliando e
democratizando a oferta e 0 acesso a educacao profissional publica e gratuita no
Pais.

A pesquisa volta-se para atuagédo dos professores formadores da educacéo
profissional a distdncia do |Instituto Federal Sul-rio-grandense, atuantes no

Departamento de Educacéo a Distancia, DEaD/CaVG.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/decreto/d7589.htm
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2.2.0 PROFESSOR FORMADOR NA REDE E-TEC BRASIL

Os autores Silva e From, reconhecendo que os papéis dentro da equipe
podem variar de uma instituicdo para outra, definem as funcdes gerais do professor
formador:

O professor formador além de elaborar provas e atividades, acompanha e
disponibiliza os conteddos durante o andamento da disciplina. E
responsavel por fazer uma ponte entre os contetudos trabalhados em sala

de aula e a aprendizagem realizada através das midias que a instituigdo
oferece (SILVA e FROM, 2016 b, p.6).

Durante o des.envolvimento de um curso, diferentes professores formadores
terdo a responsabilidade de conduzir o contetdo das disciplinas. Eles deverao criar
o material didatico que servira de instrumento mediador e ir4 facilitar a
aprendizagem. Como necessariamente utilizam o Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA), eles precisam conhecer as tecnologias digitais para a sua correta utilizacao.
Este conhecimento podera impactar diretamente em sua atuacao.

O Moodle - Modular Object Oriented Distance Learning (Sistema Modular de
Ensino a Distancia Orientado a Objeto) € um Ambiente Virtual de Aprendizagem —
(AVA), criado na Australia no ano de 2001, que funciona em uma plataforma robusta
de software livre, sendo utilizada por milhdes de usuarios em todo o mundo.

Brod (2013) assinala as fun¢des do professor formador nos cursos da Rede e-
Tec, lembrando que é sua funcdo planejar, desenvolver e adaptar os conteudos de
cada disciplina trabalhados através do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), por
meio da web.

Segundo o regimento interno do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia, Campus Visconde da Graca (CaVG), o Departamento de Educacgéo a
Distancia (DEaD) atualmente € responsavel pelo planejamento, a administracao, a
coordenacdo, a execucao e a supervisdo da Educacdo a Distancia, bem como
apoiar as iniciativas referentes a utilizagdo das mediac¢des tecnologicas, com vistas a
criacdo de objetos educacionais a serem aplicados no ensino, na modalidade
presencial. E dentre suas competéncias esta a do artigo 42, item XIV, que é a de
acompanhar a execucao dos projetos educacionais e projetos de desenvolvimento

tecnoldgico.
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Figura 2- Departamento de Educacao a Distancia- DEaD/CaVG

Fonte: Autoria Pessoal, 2019

Como lembram Nascimento e Rodrigues (2014, p.7): “Em 2007, através do
Programa Rede e-Tec Brasil, o CaVG insere-se na modalidade de educacdo a
distancia, ofertando inicialmente, dois cursos técnicos (Agroindlstria e
Biocombustiveis) com 450 vagas em 5 municipios do Rio Grande do Sul, que
sediam polos de apoio presencial’.

As autoras (2014, p.10) seguem recordando que: “Em 2010, o CaVG abriu
novo processo seletivo ofertando mais dois novos cursos (Administracdo e
Contabilidade), totalizando quatro cursos técnicos num total de 1250 vagas em 10
polos municipais. Em 2012, foram ofertadas 2350 vagas em 17 polos municipais e,
no ano seguinte, através do Edital 154/2013 do IFSul- que dispde sobre processo
seletivo para ingresso nos cursos da modalidade de Educacdo a Distancia
oferecidos pelo sistema Rede e-Tec Brasil no campus CaVG —, foram ofertadas
2800 vagas em 20 polos municipais”. A partir de entdo, o Campus Visconde da
Graca conta com a presenca de novos atores para conduzir a Educacédo a Distancia
e precisa investir na formacéo dos profissionais para esta nova fungéao.

Toda equipe na Educacdo a Distancia deve estar preparada para as
inumeras possibilidades que o Ambiente Virtual de Aprendizagem oferece. Em
especial, os docentes que trabalham nesta modalidade de ensino, tém como desafio
todo um trabalho que difere do que estdo acostumados na sala de aula presencial,

por ter de saber lidar com as ferramentas tecnologicas.
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Para Grupelli:

Os cursos a distancia estdo em constante desenvolvimento, tanto em
namero de cursos ofertados, como em quantitativo de alunos matriculados,
e esta modalidade de ensino, tem se constituido como uma modalidade
atentada com a formacdo de seus alunos, ainda que alunos e professores
encontrem-se geograficamente distantes (GRUPELLI, 2017, p.39).

Neste contexto, é importante lembrar que Moran comenta que as instituicdes
deveriam entrar na Educacéo a Distancia para ampliar seu raio de acéo, atrair novos
estudantes, dentre outras finalidades. Complementa, nesse mesmo caminho,

dizendo:

No minimo precisam entrar na EAD para defender-se da competicao feroz.
Permanecer s6 no presencial aumenta as chances dos concorrentes. Ha
oportunidades para oferecer metodologias ativas, sinergia, bons materiais e
adequacao para varios tipos de alunos (MORAN, 2011, p.3).

Vale pontuar, igualmente, que muito importa que a Educacdo a Distancia
permaneca em constante expansdo, pela relevancia que tem para todos os
envolvidos nesta modalidade de ensino. Nesse contexto, é de grande significado,
gue o Campus Visconde da Graca continue ofertando a comunidade uma educacéo
profissional a distancia de qualidade, voltada as necessidades sociais, cientificas e
tecnologicas que emanam de uma sociedade em desenvolvimento, como é seu
objetivo primordial.

No ano de 2019, o Departamento de Educacdo a Distancia do Campus
Visconde da Graca pretende ofertar o Curso Técnico em Meio Ambiente, além dos
cursos Técnicos ja ofertados nos anos anteriores: Técnico em Contabilidade,
Técnico em Administragdo e Técnico em Agroindustria.

Importante ressaltar, nesta altura, que o principal papel de todo professor é o
de orientar a aprendizagem do estudante. Na modalidade a distancia o que muda
sdo as acles necessarias a esta funcdo, além da postura, expectativa, decisoes,
escolhas que devem ser diferenciadas do ensino presencial. Neste contexto, torna-
se importante ao professor entender a fungcéo da tecnologia digital dentro deste novo
contexto, possibilitando outras experiéncias em uma sala de aula on-line.

Importa destacar o uso diversificado de ferramentas educacionais que, vém
para ilustrar e dar suporte a comunicacéo e ao entendimento do material pedagogico
gue disponibilizamos na nossa sala de aula virtual. No dizer de Moran (2013), os
professores podem utilizar a tecnologia em suas disciplinas incentivando os

estudantes a serem produtores, livrando-se da tarefa monétona de falar e escrever
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0S mesmos assuntos em diversas turmas. Desta maneira, podem concentrar-se no
que é mais produtivo, ou seja, em atividades mais criativas e estimulantes.

Ferreira menciona uma mudanca no contexto educacional e a fuga do método
tradicional de ensino, com a necessidade do preparo técnico para todos que fazem
parte da educacao a distancia utilizarem o ciberespaco:

[...] o papel do professor e o ambiente de aprendizagem evoluiram, abrindo
espaco para o ciberespaco - a EaD - 0 que exige um preparo técnico cada
vez maior do professor, do tutor e do aluno, pois as atuacdes, a expressao
de pensamentos, decisdes, trocas, producdes e reflexdes sejam constantes,

sendo necessaria a incorporacdo de novas praticas as tecnologias ja
existentes (FERREIRA 2016, p.6).

A esse propdsito, temos as varias possibilidades que o AVA, um dos softwares
mais utilizados de apoio a aprendizagem, nos oferece e podem ser exploradas pelos
professores para potencializar seu trabalho.

Cruz comenta sobre as caracteristicas dos ambientes virtuais permitirem uma
maior autonomia a quem as utiliza:
[...] as midias digitais e a possibilidade de interatividade em ambientes
virtuais de aprendizagem trouxeram novas maneiras de produzir oS cursos a
distAncia. As caracteristicas das midias da cibercultura permitem que
usuarios experientes produzam, publiguem, transmitam, gerenciem
livremente cursos e disciplinas na internet, eliminando uma boa parte do

trabalho de profissionais, préprios da era industrial, dos livros e dos meios
de comunicacgéo de massa (CRUZ, 2007, p.2).

Nas palavras de Souza (2011), o desafio para a docéncia a distancia é
desapegar-se da visdo que € possivel transferir os mesmos métodos e recursos
utilizados na educagédo presencial. Os docentes on-line tém multiplas possibilidades
com as novas tecnologias e precisam desenvolver novas competéncias para
saberem utiliza-las. Saber criar e disponibilizar suas videoaulas no Ambiente Virtual
de Aprendizagem é um exemplo destas novas competéncias necessarias ao
professor formador.

Importante assentar, outrossim, que, também em sentido bem proximo, Vidal
e Mercado (2014) destacam a necessidade de uma reflexdo sobre o planejamento e
producdo do material didatico. Assinalam a necessidade de uma analise critica para
que sejam identificados os elementos que de fato provocardo a interacdo entre o
conteudo e o estudante, para que este material seja um instrumento mediador do

ensino e a aprendizagem.
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Embora tanto os cursos presenciais, como os a distancia, deva-se ter como
preocupacao principal manter o interesse dos estudantes, assim como o de todos
atores desse processo, despertar-se o afeto reciproco, fazendo com isso que
coloquem toda poténcia necessaria para ndo perderem o foco, no ensino a distancia
esta preocupacdao € intensificada, j& que ndo temos o contato pessoal intermediando
as relacoes.

Sobre a questdo do afeto, importante ndo deixar de destacar que se recorre
ao uso de uma das nogdes chaves do filosofo Baruch Spinoza.

Conforme assentam Novikoff e Cavalcanti mencionando Spinoza:

Cada corpo é afetado de maneiras mdltiplas, isto é, nenhum corpo é afetado
da mesma forma que outro corpo, pois 0 que toca e leva um individuo a
pensar, sempre se expressa de maneira singular e ndo genérica, embora as

ideias possam ser compreendidas e compartilhadas entre muitos corpos-
mentes NOVIKOFF e CAVALCANTE (2015, p. 4).

O filésofo supracitado revela que a vida é constituida por encontros com o
mundo e o mundo ndo para de afetar nossa poténcia de agir. Dessa maneira,
existem relacbes que alavancam essa nossa poténcia. Nas palavras de Spinoza
(2009, p.99), “O corpo humano pode ser afetado de muitas maneiras, pelas quais
sua poténcia de agir € aumentada ou diminuida”.

Para Novikoff e Cavalcante (2015b, p 3), “[...]a exposi¢cao e a compreenséo do
pensamento de Spinoza (2009) por parte dos professores tornam-se acles
fundamentais para a pratica docente, uma vez que aprender a administrar os
encontros € buscar o aumento da poténcia de existir”.

Sublinham os autores, de igual modo, que para o fildsofo Spinoza:

Toda paixao é um afeto, embora o contrario ndo seja verdadeiro. As paixdes
podem ser alegres, ainda que sejam passivas, quando acrescentam mais
realidade ao individuo, ou podem ser tristes, sempre que subtraem essa
realidade do mesmo individuo (NOVIKOFF e CAVALCANTE, 2015c, p.5).
Na educacdo a distancia é inegavel a importancia de bons encontros, de
conexdes afetivas, embora virtuais, para que os estudantes possam ser afetados por
paixdes alegres. Nao é sabido se o resultado almejado sera sempre alcangado, mas,
dessa forma, chances de conquista-lo serdo potencializadas.
Interessante registrar a anotacdo de Behar (2013b, p.19) ao dizer que: “A
Educacdo a Distancia exige um olhar diferenciado e cuidadoso por parte do

professor’. Segue a autora em sua linha de raciocinio ressaltando a importancia do
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desenvolvimento de competéncias especificas para o trabalho a distancia. Dessa
forma, o professor portaria subsidios suficientes para sua atuacao, favorecendo a
construcdo do conhecimento do estudante.

Vale a concluséo que na jungcao de todos esses fatores, tenta-se asseverar o

aprendizado do estudante.



3. VIDEOAULAS NA EDUCACAO PROFISSIONAL A DISTANCIA

O uso de videos na educacgédo nos leva a refletir sobre importantes aspectos e
experiéncias pedagdgicas que eles podem proporcionar.

O video como contetddo de ensino, ou a videoaula, € mais uma forma de

interatividade entre professor e aluno, evidenciando, por meio dos

elementos visuais, as questdes relacionadas ao conhecimento cientifico,

pois ha momentos em que se ressalta a importancia do contetddo e faz com

gue o aluno reflita sobre sua aplicacdo com base nas teorias em estudo
(ROVER et al., 2006, p.2).

Interessante, a este respeito, a atencdo sobre o0 processo de criagcdo e
gravacao de uma videoaula.

Partimos do principio que todo o material elaborado para a Educacédo a
Distancia deve sempre possibilitar a melhor interacdo possivel.

Para que a videoaula promova efetivamente a interacao entre o professor e o
estudante, e para que, desta forma, torne-se um instrumento mediador, € muito
importante a escolha dos critérios sobre como ela deve ser pensada, produzida e
apresentada. Inclui-se neste cuidado, que o tempo de sua duracao seja o adequado
para que mantenha o estudante atento do inicio ao fim.

Segundo argumentam Schneider, Caetano e Meireles:

[...]Jo importante é estabelecer novas maneiras de pensar e planejar os
conteddos e sua forma de transmissdo quando estamos produzindo
recursos de aprendizagem que serdo compartilhados na web. Além das
preocupac¢fes relativas ao processo pedagégico em si e 0 seu roteiro
didatico, precisamos articular competéncias especificas do meio digital e

das linguagens que estamos utilizando como meio para transmitir estes
conteddos (SCHNEIDER, CAETANO e MEIRELES, 2012, p.10).

Seguem 0s mesmos autores (2012a) destacando que que cada aspecto deve
ser escolhido e planejado para que um video seja considerado bem produzido, e
deve-se levar em conta principios formais basicos quanto a clareza, distribuicdo
harménica dos elementos visuais e aspectos relacionados a legibilidade da escrita.
Ferreira considera importante a utilizacdo de videoaulas quando trabalhamos
com a Educacdo a Distancia e a necessidade que sejam dindmicas para que
efetivamente cativem a atencao do estudante:
[...] atualmente, o video usado em sala de aula e/ou as videoaulas, mais
comumente empregadas na modalidade a distancia, podem instrumentalizar

o professor e o aluno para um aprendizado mais consistente. Sendo assim,
tornar a producéo de videoaulas mais dinamica e realizavel € uma condi¢éo
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fundamental para que o professor sensibilize seus alunos e este se
interesse pelo contetdo proposto (FERREIRA, 2016b, p.8).

Nesta mesma linha de raciocinio, conforme Silva (2011) a videoaula (ou
“teleaula” nas palavras da autora) deve ser bem produzida para efetivamente
envolver a atencédo dos estudantes. A autora sublinha que esta deve ser criativa e
estimulante para que favoreca a relagéo ensino e aprendizagem.

Merece registro e destaque o pensamento do Professor Moran (2009, p.1)
quando menciona a importancia dos videos na motivagdo dos estudantes: “Os
videos facilitam a motivacdo, o interesse por assuntos novos. Os videos séo
dindmicos, contam historias, mostram e impactam [...]".

Com estes ensinamentos, podemos perceber a ligacdo entre motivacao e
videos dindmicos, como nas palavras do autor: “que impactam”. Assim, observamos
gue o professor precisa estar motivado para esta nova tarefa, além de procurar uma
formacado sobre como melhor planejar, roteirizar e atuar em videos, ja que, na
maioria das vezes, ndo tem a vivéncia e 0 preparo que outros profissionais que
atuam diante das cameras tém.

Nesse caminho, Arruda (2013) lembra que cabe ao professor reconhecer que
nao é o simples fato de incorporar um novo artefato ao ensino, como, por exemplo, a
videoaula sobre a qual estamos refletindo neste trabalho, que trara mudancas, mas
a sua interpretacao dentro do contexto. O autor defende uma discusséo sobre as
tecnologias na escola em uma perspectiva mais tecnoldgica e cultural.

Ferreira (2016c) destaca a extrema importancia da capacitacdo dos
professores e dos demais envolvidos na educacao a distancia para a utilizacéo de
videos com todos os beneficios que pode proporcionar como um recurso
educacional de comunicacéo.

Ainda sobre eficiéncia e eficacia na utilizacdo de um video educacional,
Spanhol e Spanhol (2009) ressaltam a importancia da sua contextualizacdo, de seu
planejamento e do conhecimento de todo seu processo de producdo para que este
recurso atinja todos os objetivos pedagdgicos.

Da mesma forma, destaca-se a importancia de o professor apresentar em sua
videoaula outros elementos diversos que ilustrem sua explanagcéo. Lameza et al
(2017b, p.4) lembram que: “A videoaula apresenta, além da figura do professor
autor, a insercdo de imagens, animagodes, textos, vinhetas, e diversos elementos

auxiliares, visando enriquecer a absorgao do conteudo pelo aluno”.
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Se atendidos os aspectos que devem ser levados em conta no planejamento e
producdo de um video educacional, sera possivel concluir-se que o professor
formador estard trilhando o caminho para o alcance de seus objetivos e sucesso de
suas videoaulas, estando apto a produzi-las para que sejam utilizadas de forma

critica e significativa.



4. VIDEOAULA INTERATIVA

Os autores a seguir citados concordam que o professor precisa ser criativo
para atrair os estudantes para o Ambiente Virtual de Aprendizagem da sua disciplina.
Nas palavras de Behar, Bernardi e Maria h& necessidade de o professor ter
cuidado na selecdo, integracdo e uso das tecnologias para a realizacdo das
atividades. As autoras seguem pontuando:
[...] 0 uso de materiais como textos, videos, fotos, imagens, esquemas devem
ter a finalidade de agregar informacgdes para os procedimentos metodoldgicos

adotados e também oportunizar recursos diferenciados para contemplar os
principios de inclusédo digital (BEHAR, BERNARDI e MARIA, 2013c, p.13).

E nesse sentido que a videoaula interativa aparece como um recurso
diferenciado e uma maneira de tornar dinamico um video educacional, pois
proporciona uma forma de o estudante interagir com ele. Com efeito, € uma
tecnologia que da uma contribuicdo muito positiva para a educacgéo a distancia, onde
€ fundamental que o estudante ndo tenha sua atencdo dispersa. Trata-se de
enriquecer a videoaula tradicional com elementos interativos, o que podera facilitar a
compreensao de maneira significativa.

E importante pontuar, que dentro desse contetdo interativo, o estudante tem a
possibilidade de consultar outros contetdos e até navegar em outros videos através
dos links inseridos, além de ter elementos como imagens, tabelas, textos, exercicios
clicaveis e informacfes mais detalhadas.

Observa-se que a interatividade com este tipo de videoaula possa prender a
atencdo do estudante por mais tempo que o0s videos comuns, promovendo a
familiarizacdo dos conteudos, seu engajamento, seu interesse, sua satisfacdo e,
consequentemente, provocar uma aprendizagem significativa, embora ndo possa
garantir esse resultado.

Com efeito, como revela Moran:

A educacao tem de surpreender, cativar, conquistar os estudantes a todo
momento. A Educacdo precisa encantar, entusiasmar, seduzir, apontar
possibilidades e realizar novos conhecimentos e préaticas. O conhecimento se

constréi com base em constantes desafios atividades significativas que
excitem a curiosidade, a imaginacao e a criatividade (MORAN, 2007, p.167).

Ademais, vale a linha de raciocinio de Santos (2007) quando assenta que néo

se deve pensar em interacdo como uma relacdo com a maquina, mas em uma
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relacdo que proporcione o dialogo e a participacdo, mencionando que deve ser
bidirecional, ou seja, deve operar nas duas direcfes gerando a interacao.

Mostra-se interessante, a este respeito, a anotacdo de Soares (2014) no
sentido de que a interatividade que a tecnologia proporciona, confere ao docente uma
nova roupagem, pois atraves dela, ele deixa de apenas transmitir o saber, passando a
mediar a aprendizagem. No dizer da autora, isso é possivel pela possibilidade de
formulag&o de problemas, dos questionamentos, do dialogo e trabalho colaborativo.

Gravitam em torno da videoaula interativa, multiplas possibilidades, como, por
exemplo, desafios, exercicio da curiosidade, o despertar da imaginacao, diadlogo e
participacdo. Cabe ao docente on-line saber dosar este recurso de ensino de forma a
possibilitar que os estudantes a utilizem em favor de sua aprendizagem.

Essa modalidade de videoaula aparece como um recurso diferenciado para
tornar dindmico um video educacional, pois possibilita que o estudante interaja com a
nova informacéao.

Atualmente contamos com alguns softwares que possibilitam esta
interatividade em um video, como o Camtasia Studio, o Windows Movie Maker, o
ScreenFlow, o H5P, dentre outros.

Segundo destacam os autores Pereira e Magaline (2017):

Hoje, a producgdo de videoaulas em primeira pessoa € realizada a partir de
programas especificos que capturam e gravam a tela e as acgbes nela
realizadas, podendo ser feita de forma caseira e pratica, no préprio
computador do autor do video, sem necessidade de cameras externas.
Programas como Camtasia, Screencast-o-matic e CamStudio, entre outros,
além de gerar screencasts, possibilitam a utilizacdo do microfone de maneira
sincrona & gravacgdo, permitindo que o realizador passe instru¢des, narre
suas acdes e dialogue com o publico.

Ao ser feita a pesquisa sobre as caracteristicas principais de cada software, o

site Wikipédia oferta as seguintes definicdes de cada um a seguir sintetizadas:

O Camtasia Studio é um software pago, sendo que fornece uma licenca por
usuario, o que inclui uma cépia para cada compra. Ele permite a criacdo de video
como tutoriais, capturando a tela do computador. O programa € muito utilizado por
gquem pretende dar dicas de computador em servidores como YouTube, entre outros.
(Wikipédia).

Ja o Windows Movie Maker foi um software de edicéo de videos da Microsoft, e

estd presente em computadores mais antigos. Fez parte do pacote Windows


https://pt.wikipedia.org/wiki/Computador
https://pt.wikipedia.org/wiki/YouTube
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Essentials. E um programa simples e de facil utilizacéo, o que permite que pessoas
sem muita experiéncia em informatica possam adicionar efeitos de transicao, textos

personalizados e dudio nos seus filmes. (Wikipédia)

O ScreenFlow da Telestream, Inc. € um software de edicdo de video e
screencasting para o sistema operacional macOS. A versdo gratuita desse software
insere uma marca d"agua nos videos gravados. A versao completa é paga. Ele pode
capturar o audio e o video do computador, editar o video capturado, adicionar realces
ou anotacdes e gerar Varios tipos de arquivos diferentes, como AlFF, GIF, M4V, MOV
e MP4. (Wikipédia)

Também temos a disposicdo o site da Vizia.co que permite que sejam
adicionados quizzes, perguntas e links dentro de videos. Para isso basta adicionar um
video hospedado pelo YouTube ou Wistia, informando a URL do video no site e entéo
0 vizia.co carrega o video e permite que vocé adicione as perguntas dentro do video.
E uma ferramenta completamente gratuita e seus videos editados podem ser
incorporados nas mais variadas plataformas online, como o Moodle, conforme nos

informa o site Ferramentas educativas.
Ainda relacionando softwares que possibilitam interatividade, o H5P é um

plugin facil de usar. Segundo o seu site oficial:

O contetdo do H5P é responsivo e otimizado para dispositivos méveis, o que
significa que o0s usuarios terdo o mesmo conteddo rico e interativo em
computadores, smartphones e tablet.

Figura 3: Logotipo H5P

Fonte: Disponivel em: <https://imasters.com.br>

Além disso, o referido software oferece a possibilidade de também ser
incorporado ao Moodle para, entdo, serem adicionados os elementos interativos, que,

7z

na atualidade é a plataforma mais utilizada no mundo, segundo estatisticas
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apresentada no seu portal oficial. O Moodle € a plataforma de aprendizagem
utilizada, inclusive, pelo Instituto Federal Sul-rio-grandense e pela Universidade
Federal de Pelotas em seus cursos a distancia, o que evidencia sua relevancia.

No Instituto Federal Sul-rio-grandense o Moodle é utilizado nos Cursos do
Programa Profuncionario, nos Cursos da Rede e-Tec e nos Cursos de Graduacdo em
Pedagogia e Formacdo Pedagogica para Graduados nao Licenciados da
Universidade Aberta do Brasil.

Importante anotar-se, sob outro prisma, que o H5P pode ser incorporado ao
Moodle, simplesmente colando um cddigo de incorporacdo, além de ser gratuito e de
cbédigo aberto. Por todas essas perspectivas, destaca-se a utilizacdo desse plugin

como mais a vantajosa para a utilizacao nesse estudo.



5. VIDEOAULAS INTERATIVAS COMO MATERIAL POTENCIALMENTE
SIGNIFICATIVO

Torna-se necessario refletir sobre o processo de ensino e de aprendizagem e
as consequentes mudancas que ocorrem no processo educacional quando
utilizamos tecnologias interativas no ambiente virtual da educacdo de maneira
potencialmente significativa.

No material EaD e, nas demais midias selecionadas para utilizacdo, €
desejavel que o professor possibilite a melhor interacdo com o estudante.
Entretanto, € na interatividade que o estudante podera interferir modificando o
material estudado e até dizer, por exemplo, que, se fosse ele, faria diferente. Ou
seja, qualquer material para educagdo a distancia precisa da interacdo para
provocar a interatividade dos estudantes.

Importante registrar, nesta altura, que a interacdo e a interatividade podem
influenciar ativamente nos processos de ensino e de aprendizagem. A interacao nas
relacdes entre o estudante e os demais participes que, em especial, na educacéo a
distancia, interagem virtualmente, e a interatividade nas relagdes entre o estudante e
alguma interface tecnolégica, as chamadas Tecnologias de Informacdo e
Comunicacéo (TICs).

Pensando que, em muitas videoaulas, os professores atuam com exposi¢coes
meramente orais, que transmitem uma sensacdo de admiracdo por parte dos
aprendizes, ja que os mesmos podem demonstrar grande conhecimento a respeito
do assunto ensinado, devemos refletir sobre o que aponta Moreira:

[...] Outros professores, [...] fazem excelentes exposi¢cdes orais, encantam
seus alunos explicando clara e cuidadosamente certos assuntos. Esses
alunos saem da aula com a boa sensacdo de que entenderam o assunto.
Se esse assunto for pedido nas provas da mesma maneira que o professor

explicou, provavelmente, sair-se-do0 bastante bem. Mas, se as questbes
implicarem aplicacbes do mesmo a situacbes novas, o0 resultado,

possivelmente, sera bastante pobre (MOREIRA, 20104, p.2).

Jonassen (1996, p.4) ressalta que a metodologia educacional na educacéao a
distancia deve promover a aprendizagem significativa. O autor também sublinha a
possibilidade de as tecnologias serem usadas para “aliciar e apoiar o pensamento
reflexivo, conversacional, contextual, complexo, intencional, colaborativo, construtivo
e ativo dos estudantes a distancia”. Para o autor, a dimenséo ativa da aprendizagem
significativa possibilita que o aprendiz interaja com o ambiente e o manipule

ativamente.
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Segundo argumenta Klausen, para os protagonistas da Aprendizagem
Significativa, dentre eles citando Ausubel:

[...] os educadores, precisam estar atentos as dificuldades dos alunos e

compreender que a aprendizagem € muito mais significativa a medida que o

novo conteldo € incorporado as estruturas de conhecimentos prévios e que

em sua pratica pedagégica ndo pode ser omisso diante dos fatos
(KLAUSEN, 2017, p.1).

Lembra a autora supracitada que a teoria de Ausubel propde a valorizacdo
dos conhecimentos prévios dos estudantes, para que, dessa forma, possam
construir estruturas mentais, sendo capazes de acessar e relacionar com 0s novos
conhecimentos. Também ressalva que o professor pode ilustrar suas aulas com a
finalidade de torna-las mais atraentes, com isso possibilitara, ao educando, vivéncias
em situacdes reais do tema que esta sendo abordado.

Nesse caminho, temos a possibilidade de fazer uma ponte entre
aprendizagem significativa e videoaulas interativas, jA que estas tém o papel de
proporcionar uma interatividade que as diferencia das videoaulas tradicionais,

lembrando que, a esse propésito, Pelizzari et al., em seu estudo, argumentam que:

(...) o que é sugerido é a participacdo ativa do sujeito, sua atividade auto-
estruturante, o que supfe a participacdo pessoal do aluno na aquisicdo de
conhecimentos, de maneira que eles ndo sejam uma repeti¢cdo ou cépia dos
formulados pelo professor ou pelo livro-texto, mas uma reelaboracéo
pessoal (PELIZZARI et al, 2002, p.40).

Através das videoaulas interativas o estudante pode “manifestar disposigcao
de relacionar o novo material de maneira substantiva e ndo arbitraria a sua estrutura
cognitiva” (MOREIRA; MASINI, 2001, p.23), sendo esta uma das condi¢des para a
ocorréncia da aprendizagem significativa, e o professor, ao orienta-lo nesta tarefa,
fomentar esta desejada interatividade através do material educacional
disponibilizado no Ambiente Virtual de Aprendizagem, com o auxilio das tecnologias.

Importante ressaltar que Moreira (2010b, p.4) argumenta que 0 estudante
deve ser ativo e ndo passivo, neste caminho deve aprender a interpretar, a negociar
significados, aprender a ser critico e também a aceitar a criticas. E segue
assentando: “Receber acriticamente a narrativa do “bom professor’ ndo leva a uma
aprendizagem significativa critica, a uma aprendizagem relevante, de longa duracéo;

nao leva ao aprender a aprender”.
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Diante do cenario exposto e da tentativa de conseguirmos visualizar uma
aprendizagem realmente significativa de nossos estudantes, € preciso lembrar que
Behar, Bernardi e Maria (2013d) destacam a necessidade de o professor também
mobilizar conhecimentos prévios e construir novos conhecimentos para desenvolver
as competéncias necessarias a sua pratica educativa.

As autoras seguem assentando que, dessa forma, sera favorecida a
elaboracdo de estratégias educacionais para que propicie aos nossos estudantes o
pleno desfrute de suas potencialidades.

Com efeito, o professor potencializard sua funcdo de mediador da
aprendizagem mobilizando as competéncias para a utilizacdo das tecnologias
digitais, desta forma, ird transcender as praticas comuns na educacao.

Cabe, entéo, ao professor refletir sobre como vai utilizar seu conhecimento na
utilizacdo das estratégias adotadas em sua sala de aula virtual, de maneira a

contribuir com a aprendizagem dos estudantes.



6. A TEORIA DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

Aprendizagem Significativa é o conceito central da teoria da aprendizagem do
psicologo norte-americano David Paul Ausubel e é a partir desta teoria que o
presente estudo se sustenta teoricamente para o desenvolvimento do produto
educacional.

Segundo Moreira (2011), esta teoria focaliza principalmente a aprendizagem
cognitiva e propde explicar os mecanismos internos da mente humana com relacao
a estrutura do conhecimento, e, consequentemente, do aprendizado. O autor pontua
que, para Ausubel, a aprendizagem significa organizacdo e integracdo do material
na estrutura cognitiva, existindo uma estrutura onde ele se processa.

A aprendizagem, segundo essa teoria, € mais significativa a medida que o
novo contetdo € incorporado as estruturas de conhecimento do estudante. A
informacéo que o estudante ja domina € um fator de grande influéncia em seu novo
aprendizado. A partir da relagdo com seu conhecimento prévio € que 0 novo
contetdo adquire significado. Ou seja, quando as novas informacdes sdo aprendidas
sem interagir com conceitos importantes ja existentes na estrutura cognitiva, dar-se-
a uma aprendizagem mecanica, memoristica, ndo significativa. Nessa forma de
aprendizagem, dita mecénica, o estudante decora defini¢cdes, leis, férmulas, apenas
para a avaliagcdo, mas esquece logo apds, pois o contetido novo ndo consegue ligar-
se a algo ja aprendido.

Moreira ressalta:

[...] a aprendizagem significativa se caracteriza pela interacdo entre
conhecimentos prévios e conhecimentos novos, e que essa interagcao é nao-
literal e ndo-arbitraria. Nesse processo, os novos conhecimentos adquirem

significado para o sujeito e 0s conhecimentos prévios adquirem novos
significados ou maior estabilidade cognitiva (MOREIRA, 2012, p.2).

Tem-se, deste modo, dois eixos para a aprendizagem: a aprendizagem
significativa e a aprendizagem mecéanica. Mas o autor ndo deixa de registrar (2010a)
gue a aprendizagem nao €, necessariamente, ou mecanica ou significativa, portanto,
nao constituem uma dicotomia. Ele argumenta que as duas sédo extremos de um
mesmo continuo, sendo que, na pratica, as aprendizagens situam-se em algum
lugar desse continuo.

Segue pontuando que, na visdo de Ausubel, o conhecimento prévio € a

variavel mais importante para a aprendizagem significativa, a que mais influencia
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novas aprendizagens. A nova informacéao interage com a estrutura do conhecimento
prévio. Com efeito, segue dizendo que seria 0 conhecimento prévio, 0os subsuncores
ja existentes no sujeito que aprende.

Para Moreira (2012b), gravitam em torno da aprendizagem significativa duas
condi¢cBes essenciais. A primeira é que o0 estudante precisa ter uma disposicao para
aprender. A segunda € que o0 conteudo escolar tem de ser potencialmente
significativo, ou seja, tem de ser logica e psicologicamente significativo. O significado
l6gico depende apenas da natureza do conteudo, jA o significado psicolégico é
relacionado a uma experiéncia que o estudante tem.

Ressalta o referido autor, com propriedade:

E importante enfatizar aqui que o material s6 pode ser potencialmente
significativo, ndo significativo: néo existe livro significativo, nem aula

significativa, nem problema significativo, pois o significado estd nas
pessoas, ndo nos materiais. (MOREIRA, 2012b, pg.8)

Preconiza-se uma participacdo ativa do estudante, sua atividade
autoestruturante, o que supfe a sua participacdo pessoal na aquisicdo do
conhecimento. O estudante é quem atribui significados aos materiais
disponibilizados pelo professor e os significados podem n&o ser os aceitos no
contexto da matéria de ensino, pondera o autor, ou seja, cada estudante faz uma
filtragem daqueles contetdos que tem ou nédo significado para si préprio.

Impde-se, deste modo, o querer do estudante como de extrema relevancia na
aprendizagem significativa. O estudante deve estar disposto a aprender. Dito de
outra forma, o aprendiz deve estar intencionado a relacionar o novo conteldo a seus
conhecimentos prévios e ndo apenas a memoriza-lo de maneira arbitraria e literal.

Moreira (1997, p.1 e 5) oferece um aporte importante quando ressalta que:
“Um bom ensino deve ser construtivista, promover a mudancga conceitual e facilitar a
aprendizagem significativa”. E o autor supracitado alerta que: “Quando o material de
aprendizagem ndo é potencialmente significativo (ndo relacionavel de maneira
substantiva e nao arbitraria a estrutura cognitiva), ndo é possivel a aprendizagem
significativa”.

Com efeito, é na intencdo do melhor ensino que o professor formador deve
fortalecer seus propdsitos e procurar munir-se de recursos didaticos adequados, que
potencialmente despertem o “querer aprender” dos seus estudantes, distanciados

em tempo e espaco.
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Para que uma aula se torne significativa para o estudante, Moreira traz
aportes importantes como a sugestdo do abandono da narrativa e ado¢cao de uma
participagéo ativa do aprendiz em atividades colaborativas.

O autor argumenta (2010b, p.2): “No modelo classico de ensino,
independentemente de o professor escrever no quadro-de-giz, de explicar
oralmente, de usar slides PowerPoint, o que ele ou ela faz é narrar’. E segue autor
ofertando na sequéncia: (2010c, p.3): “O problema do modelo da narrativa € que ele,
quase que invariavelmente, leva a uma aprendizagem situada na regido da
aprendizagem mecanica”.

Inegavel esse ensinamento, ja que o estudante deve ser convidado a
construir o sentido e o significado junto com o docente, conforme preconiza a Teoria
da Aprendizagem Significativa de David Ausubel. O conceito ndo deve ser entregue
pronto a ele, ao contrario, questionamentos devem ser estimulados. Torna-se
importante um momento dialogal em uma aula, para que ela se torne significativa.

Complementa Moreira, a seguir, asseverando que:

[...] h& muito que sabemos que é o aluno que decide se quer aprender
significativamente ou ndo. Por que entdo insistir em um ensino centrado no
professor, distante do aluno, e nele depositar, ou despejar, conhecimentos?
E uma ilusdo pensar que isso funciona. Ou € uma intencdo para que nao
funcione. (MOREIRA, 2010d, p.5)

A esse propdsito, cabe ao professor trazer uma situacdo contextual inclusiva,
ou seja, uma situacdo familiar ao estudante, como uma musica, uma imagem ou
outro artificio que prenda a atencdo dele e provoque uma interacdo com algo que o
aprendiz ja sabe. Sao importantes as atividades colaborativas e discursivas, onde 0s
estudantes discordem ou entrem em um consenso.

Anota-se que o autor ndo deixa de oferecer exemplos de atividades para
enriquecer uma aula, tornando-a significativa:

[...]Jprover situacbes que os alunos devem resolver colaborativamente, em
pequenos grupos. Pode ser um projeto, um problema classico (exemplar),
um problema aberto, um mapa conceitual sobre determinado topico, um

diagrama V sobre um artigo de pesquisa, uma préatica de laboratério, a
analise critica de um texto literario, uma dramatizacdo. (MOREIRA, 2010e,

p.7)
Merece registro, igualmente, a perspectiva de apresentar desafios proximos

da sua realidade do estudante para verificar-se que conceitos foram construidos.
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Em exercicio de sintese, as situacfes apresentadas e os desafios devem
fazer sentido para o estudante, jA que se somam muitas possibilidades para o
docente lancar mao no intuito de apoiar os estudantes nesta transicdo do sentido
para o significado. Para tal fim, vale observar o contexto onde o estudante se insere,

isso dara um aporte consideravel ao professor para a contextualizagcdo do seu
material didatico.



7. ESTRATEGIA METODOLOGICA

Esta pesquisa utiliza os principios de um estudo de caso, aplicado no
Departamento de Educagdo a Distancia, DEaD/CaVG, onde foi analisada a
percepcao dos professores formadores sobre o uso de videoaulas como recurso de
ensino. Buscou-se, igualmente, uma reflexdo e uma autoavaliacdo sobre a maneira
de ensinar através desse recurso, assim como uma sondagem a respeito dos
obstaculos e dificuldades j& vivenciadas por eles.

Nas palavras de André:

Se o interesse € investigar fenébmenos educacionais no contexto natural em
que ocorrem, 0s estudos de caso podem ser instrumentos valiosos, pois 0
contato direto e prolongado do pesquisador com 0s eventos e situagdes
investigadas possibilita descrever acbes e comportamentos, captar
significados, analisar interacfes, compreender e interpretar linguagens,
estudar representacdes, sem desvinculd-los do contexto e das
circunstancias especiais em que se manifestam (ANDRE, 2013, p.97).

Anota-se, nesse esfor¢o de conceituacao do estudo de caso, o que Costa et
al. (2013) assentam:

O estudo de caso refere-se a uma analise detalhada de um caso especifico,
supondo que é possivel o conhecimento de um fenémeno a partir do estudo
minucioso de um Unico caso.

Sendo assim, € um método de pesquisa ampla, permitindo-nos aprofundar o
conhecimento sobre a tematica da pesquisa.

O instrumento utilizado para a coleta de dados foi um questionario
(APENDICE A) aplicado com questdes abertas e fechadas. As questdes abertas
permitiram estimular o entrevistado a expressar-se livremente.

Foram feitas quatro questbes fechadas sobre o tempo de trabalho na
educacado a distancia, programas em que atuou e as respectivas disciplinas, e, por
fim, sobre o nimero de videoaulas ja gravadas. Seguindo-se no proposito de obter o
posicionamento de cada um dos professores formadores sobre o tema objeto da
pesquisa, acrescentou-se cinco questdes abertas.

Em um primeiro momento, foi realizado um pré-teste, no qual foram
convidados trés professores que possuem experiéncia em videoaulas para o
Programa Profuncionario. Pela andalise das suas respostas as questdes objetivas
formuladas, verificou-se que possuiam entre 6 meses e 8 anos de experiéncia na
educacgdo a distancia e gravaram de 9 a 21 videoaulas. Através do pré-teste, foi

validado o questionério, verificando-se o desmembramento e ordem das questdes.
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Merece registro que, enquanto era feito o pré-teste, foi realizado um contato
informal com dezessete professores formadores que desenvolveram videoaulas para
o Departamento de Educacéo a Distancia, DEAD/CaVG, para deixa-los a par sobre
0 objetivo da pesquisa e da importancia do relato da experiéncia de cada um.
Desses, quatro professores formadores ndo deram nenhum retorno e dois
concordaram em participar da pesquisa, porém n&o devolveram o questionario
respondido.

Os onze sujeitos que participaram da pesquisa, respondendo efetivamente o
guestionario, foram convidados a assinar um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (Resolucdo 466/2002) e informados sobre o sigilo e privacidade de seu
anonimato.

Em um préximo momento, foi roteirizada e gravada uma videoaula interativa
para o Curso de Pedagogia EPT (Educacdo Profissional e Tecnoldgica) da UAB
(Universidade Aberta do Brasil), sendo que a mesma foi disponibilizada para os
estudantes no Ambiente Virtual de Aprendizagem, na disciplina Metodologia e
Estratégias de Ensino. A videoaula interativa tratou do tema “Teoria da
Aprendizagem Significativa de David Ausubel’ e proporcionou aos estudantes de
todos os polos do curso a experiéncia de participar dela ativamente, através do
acesso a links, figuras e exercicios que testavam seu conhecimento e atencédo sobre

0 gque estava sendo explanado.

Figura 4: Videoaula Interativa

.i: IFSUL  Portugués - Brasil (pt_br) ~

“O fator mais importante
que influencia o
aprendizado é aquilo que
o aprendiz ja sabe”

David Ausubel

Fonte: Autoria Pessoal, 2019
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Em seguida, foi feito o convite a todos os estudantes deixassem sua opiniao
em um férum intitulado “Pesquisa de Opinido” que trazia o seguinte questionamento:
“Como vocé percebe o uso de videoaulas interativas na Educagao Profissional a
Distancia? Justifique”.

Vale destacar, que foi feita uma reflexdo sobre todas as respostas deixadas
no forum, mas tdo somente as respostas de um dos polos foram analisadas, tendo
em vista o numero muito expressivo de participantes que ficou em noventa e quatro
estudantes no total, contando-se os polos Agudo, Herval, Lajeado, Passo Fundo,
Pelotas e Venancio Aires. O polo escolhido para a andlise de dados através do
meétodo do Discurso do Sujeito Coletivo foi o polo da cidade de Agudo, por ser o polo
de atuacao da pesquisadora como tutora a distancia.

Como desejdvamos conhecer o que a coletividade de professores
formadores, e de estudantes, expressa respectivamente no questionario e no forum,
escolheu-se como metodologia para a analise dos dados obtidos durante a pesquisa
o Discurso do Sujeito Coletivo.

A técnica consiste basicamente em analisar o material verbal coletado nas
entrevistas, sendo que os depoimentos sdo a matéria-prima. Lefévre e Lefévre,
pesquisadores que desenvolveram este método, mencionam o que o difere de

outros métodos:

O diferencial da metodologia do DSC é que a cada categoria estdo
associados os conteldos das opinides de sentido semelhante presentes em
diferentes depoimentos, de modo a formar com tais conteddos um
depoimento sintese, redigido na primeira pessoa do singular, como se
tratasse de uma coletividade falando na pessoa de um individuo (LEFEVRE
e LEFEVRE, 2014, p.2).

Realizando a tarefa de definicdo do método, Lefévre e Lefévre (2005, p.6)
dizem: “O Discurso do Sujeito Coletivo €, em suma, uma forma ou expediente
destinado a fazer a coletividade falar diretamente”.

A proposta basicamente consiste em analisar o material verbal coletado no
guestionario, extraindo-se de cada um dos depoimentos, as ideias centrais e/ou
ancoragens, chegando-se as correspondentes expressdes-chaves. Dessa forma,
Sado compostos um ou varios discursos-sintese na primeira pessoa do singular,
conforme sublinham os autores.

Os discursos coletivos sao construidos por meio de expressdes-chaves

(ECH), o que significa escolher os trechos de texto que dao significado ao discurso,
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deixando de fora os trechos de conteddo que néo séo relevantes. A ancoragem € o
alicerce tedrico do que podera ter sido identificado no discurso do suijeito.

O quadro 1 é o fragmento de algumas interacdes tabuladas, realizadas com
os professores formadores do Departamento de Educacédo a Distancia DEaD/CaVG
através do questionario disponibilizado no decorrer desta pesquisa.

As respostas foram transcritas na sua plenitude, sem correcdo ortogréafica ou
gramatical, nas células da coluna Expressdes-chave da tabela denominada
“Instrumento de Analise dos Discursos” (IAD1), nas quais, destacamos, pelo recurso

gréafico de cores, as ideias centrais (IC) e as ancoragens (AC).

Quadro 1: Instrumento de Analise dos Discursos — IAD1

Ideias Centrais Ancoragem
Expressdes-chaves
P1: Para a producdo de uma Videoaula Conhecimento
videoaula, o maior desafio encontrado atrativa Pedagdgico
foi procurar uma forma de chamar a
atencdo do aluno, de maneira a néo
ser um tempo desperdicado ou
cansativo.
P2: Selecionar os principais pontos Roteiro Conhecimento
dos contetdos para a elaboragdo do Duracéao

roteiro, para que a videoaula n&o do Conteudo

fique longa.

| P3. A preparacdo de um materiall | Videoaula Conhecimento

dentro do contexto em que vivem os Pedagogico

P4: Na&ao errar durante a fala Assertividade .
Conhecimento

programada e sermos efetivos, Afetividade

assertivos na exposicao do Assertividade do Contetido

conteudo.

Fonte: Autoria Pessoal, 2019
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Importa sublinhar, que foram descritas as ideias centrais, buscando-se o
sentido de cada um dos argumentos de forma sintética e com o minimo de
interpretagdo possivel. Define-se as ancoragens quando as expressdes-chave
apresentam pressupostos ou manifestacdo linguistica de uma teoria no
depoimento. Passou-se, entédo, a classificar as colunas da tabela, reunindo as IC e
AC de sentido semelhante.

Os DSC foram construidos pelo agrupamento das ECH de diferentes
depoimentos, os quais apresentavam as IC de sentido semelhante, como se
fossem um s sujeito que representasse a voz da coletividade na primeira pessoa
do singular.

Na sequéncia, foram reunidas as expressdes-chave de sentido semelhante
em uma nova tabela (IAD2), representada pelo Quadro 2, na qual foi produzido o
discurso coletivo. Foram utilizados conetivos para proporcionar coesao no texto do

discurso coletivo, seguindo o indicado pela técnica.

Quadro 2: Instrumento de Analise dos Discursos — IAD2

Expressdes-chaves Discursos Coletivos

Para a produgdo de uma videoaula, o maior desafio ~
Para a producdo de uma

encontrado foi procurar uma forma de chamar a atencéo do | . . )
videoaula, 0 maior desafio

aluno, de maneira a ndo ser um tempo desperdicado ou .
encontrado foi procurar uma

cansativo. ~
forma de chamar a atengcdo do
aluno, de maneira a nao ser um

Selecionar os principais pontos dos contetdos para al tempo desperdicado ou

elaboracéao do roteiro, para que a videoaula nédo fique longa. . .
¢ P q q 9 cansativo. Igualmente, selecionar
0s  principais pontos  dos

A pr raca m material i rativ nvolven , ~
preparacao de u aterial que seja atrativo, envolvente e contetidos para a elaboracio do

dentro do contexto em que vivem o0s alunos que estudam roteiro, para que a videoaula nio

nessa modalidade. figue longa, bem como, n&o errar

N&o errar durante a fala programada e sermos efetivos, durante a fala programada, e,

assertivos na exposi¢cao do conteldo. também. sermos assertivos na

exposicao do conteudo.
Qutrossim, a preparacdo de um
material que seja  atrativo,
envolvente e dentro do contexto

em que vivem os alunos que

estudam nessa modalidade,
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assim _como, abranger de forma
atrativa 0s contetdos,
relacionando com fatos

conhecidos do seu dia a dia.

Fonte: Autoria Pessoal, 2019
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8. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS JUNTO OS PROFESSORES
FORMADORES

Foi iniciada a analise do questionario sondando-se sobre a experiéncia dos
Professores Formadores através das questdes fechadas propostas. Nesse
caminho, foi possivel concluir que o tempo de atuacdo na Educacgéo a Distancia é
de um a dez anos, sendo que nesse interregno os professores formadores
gravaram de duas a onze videoaulas para diferentes disciplinas.

Sobre a opinido quanto ao tema de pesquisa, buscada através das questbes
abertas, importante também anotar-se que emergiram seis discursos coletivos, dois
discursos para cada questao aberta apresentada. Na sequéncia esses discursos séo
apresentados e analisados em separado, trazendo-se, por vezes, a ancoragem feita
pela reflexado de alguns autores.

Em resposta a indagacao: “Qual o maior desafio que vocé encontra
para produzir uma videoaula?”, emergiram os seguintes discursos: “Dominio

", W

e Suporte Técnico”; “Videoaula atrativa”.

8.1.DOMINIO E SUPORTE TECNICO

O discurso do sujeito coletivo “Dominio e Suporte Técnico”, DSC1, traz a
discusséo sobre as condicbes que os professores encontram quando enfrentam o
desafio da gravacao das videoaula para as suas disciplinas, evidenciando que eles

percebem uma falta de suporte técnico durante a gravacao.

DSC1: Dominio e Suporte Técnico

O maior desafio me parece ser o tempo a ser investido em edicdo do
material. Em principio, ndo existe suporte profissional para filmar as aulas.
No inicio admito que nao ficaram tdo boas, pela falta de recurso tecnoldgico,
experiéncia, assim como, saber editar o video. S6 para ilustrar, tive que
convidar alunos meus para me filmar e quando ndo conseguia, procurava o
setor de EAD, que numa ocasido, me disponibilizou uma tutora, que nao
tinha muita nocédo sobre filmagem. Ela se mexia muito com a camera e me
interrompia durante a filmagem. Tive que repetir varias vezes a videoaula.
Inquestionavelmente, falta estrutura para a gravagdo, também assinalaria a
pouca familiaridade com softwares de edicdo, e, sobretudo, auséncia de
uma equipe que pudesse se dedicar a esse trabalho. Por exemplo, quando
eu fiz minhas videoaulas o programa usado nao permitia edicdo. Caso eu
errasse, era necessario recomecar do zero. Além disso, a questdo do
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dominio da técnica mesmo sobre como agir na frente de uma céamera,
muitas vezes nao sabemos como nossa “atuagdo” deve ser melhor
realizada para gerar nos alunos interesse pelo assunto. Enfim, o resultado
tecnicamente ruim de producgdes préprias me € desencorajador.

Nessa esteira, percebe-se que as perguntas do questionario deixaram o0s
docentes bem a vontade para expressar todas as dificuldades e angustias que
encontram quando utilizam esse recurso de ensino; e revelam a insatisfagdo com a
estrutura de apoio oferecida, que até, em muitas ocasides, inexiste, fato que torna
esse desafio desanimador para eles.

Soma-se também a evidéncia, que os professores formadores estédo
conscientes que a sua falta de dominio prejudica a sua atuacao na hora da gravacéo
de suas videoaulas, assim também na fase posterior de edicédo do video, tornando o
resultado final aquém das expectativas.

A esse proposito, Silva registra que uma das dificuldades mais frequentes do

professor ao posicionar-se de forma natural frente as cameras é a falta de héabito:

O medo da camera e sua consequentemente inibicdo é a barreira mais
dificil a ser vencida. Poucos ficam a vontade diante daquela lente, que é
na verdade o olho do aluno que ninguém vé, que ndo da alento, muito
menos o feedback tdo necesséario para saber se a aula estd ou ndo
atraindo a atencdo, se estd sendo ou ndo motivadora, ou se ha
compreenséo ou duvidas referentes ao contetdo (SILVA, 2011, p.4).

Nesse discurso, também fica evidenciado que o professor formador tem
dificuldade em lidar com a camera, ficando pouco a vontade em comunicar-se com
0s estudantes através dela, visto que estd acostumado com a interacao presencial
proporcionada pelo ensino tradicional, e, dessa forma, anseia pelo apoio da equipe
para motivar-se.

Inquestionavelmente, nota-se a clara necessidade de uma formacéo, nao so
dele, mas de todos envolvidos, para que saiba usar todas as técnicas necessarias,
além da conscientizacdo da coordenacdo sobre a necessidade de disponibilizar a
estrutura necessaria em todas as fases de construcédo desse importante recurso de
ensino para o ensino a distancia.

Importante registrar, nesta altura, que o produto gerado por esta pesquisa
oferece aos professores formadores uma alternativa no formato de videoaulas
concebidas por eles, disponibilizando um passo a passo para a criagdao de
videoaulas interativas onde o estudante pode participar ativamente, o que vai ao

encontro das inquietacdes percebidas através do questionério aplicado.
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8.2. VIDEOAULA ATRATIVA

O discurso do sujeito coletivo “videoaula atrativa®”, DSC2, retrata a
preocupacdo dos professores formadores sobre a melhor forma de chamar a

atencao dos estudantes para suas videoaulas.

DSC2: Videoaula Atrativa

Para a producédo de uma videoaula, 0 maior desafio encontrado foi procurar
uma forma de chamar a atencédo do aluno, de maneira a ndo ser um tempo
desperdicado ou cansativo. Igualmente, selecionar os principais pontos dos
contelidos para a elaboracdo do roteiro, para que a videoaula nao fique
longa, bem como, ndo errar durante a fala programada, e, também, sermos
assertivos na exposicdo do contetdo. Outrossim, a preparacdo de um
material que seja atrativo, envolvente e dentro do contexto em que vivem 0s
alunos que estudam nessa modalidade, assim como, abranger de forma
atrativa os conteudos, relacionando com fatos conhecidos do seu dia a dia.

Silva (2011) deixa claro a importéancia da criatividade e versatilidade em uma
videoaula bem produzida, tornando os estudantes mais motivados e interessados. E
€ nesse sentido que os professores formadores direcionam seu pensamento na
conquista da atencdo dos estudantes através de um material mais atrativo, sendo
que também nao deixaram de pontuar a importdncia da contextualizacdo do
contetido, o que vem ao encontro do propdésito de dar-se sentido e significado ao
gue se quer ensinar para uma aprendizagem significativa.

Importante o registro de Moreira:

[...Juma das condi¢cdes para a ocorréncia da aprendizagem significativa é

gue o material a ser aprendido seja relacionavel (ou incorporavel) a
estrutura cognitiva do aprendiz, de maneira ndo arbitraria e nao literal. Um

material com essa caracteristica € dito potencialmente significativo
(MOREIRA, 2006, p.11).

Importa ressaltar, que o conteudo apresentado nas videoaulas deve ser
relevante e adequado a estrutura cognitiva do aprendiz. Dessa forma, a videoaula
interativa muito tem a colaborar com esse processo, jA que com seus elementos
interativos possibilitam aos docentes a contextualizacéo ressaltada por eles em seu
discurso, 0 que torna esse material potencialmente significativo.

Quanto a questdo: “O que vocé considera necessario para desenvolver uma

videoaula?”, os professores formadores formaram dois discursos: “Conhecimento do
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Conteudo, desenvoltura frente camera e linguagem adequada “e “Estrutura de apoio

e Formacao”.

8.3.CONHECIMENTO DO CONTEUDO, DESENVOLTURA FRENTE A
CAMERA E LINGUAGEM ADEQUADA

O Discurso do Sujeito Coletivo “Conhecimento do Conteudo, Desenvoltura
frente & Camera e Linguagem Adequada”, DSC3, destaca o cuidado que os
professores formadores percebem como necessarios ao criar e produzir suas
videoaulas. Cuidados estes, com propoésito de que o estudante receba os contetdos
da forma mais clara e objetiva possivel. Sendo assim, segundo os professores
formadores pesquisados, amplificam-se as chances de que a videoaula venha
efetivamente a prender sua atengéo.

DSC3: Conhecimento do Conteudo, Desenvoltura frente a Camera e
Linguagem Adequada

Apresentacdo do conteldo de forma clara e didatica, que seja de facll
linguagem, para que todos compreendam, ou seja, dominar o0 assunto e ter
exemplos praticos voltados ao curso no qual o aluno esta inscrito. Além
disso, explicar devagar, ter uma sequéncia légica e clara do que estara
abordando, ndo so6, ter boa diccdo e eloguéncia, como também, certa
desenvoltura em frente a cAmera.

Os professores formadores, com muita propriedade, acentuam a importancia
do conhecimento do conteddo, ndo esquecendo da necessidade dos saberes
didatico pedagdgicos para a boa apresentacdo de uma videoaula.

Para Mill e Silva (2018, p.9) o conhecimento pedagégico de conteudo
envolve reflexdo sobre a pratica docente e € uma discusséo essencial: “(...)esta é
uma discusséo essencial para o entendimento da aprendizagem da docéncia na
EaD, especialmente quando consideramos a incorporacdo das Tecnologias
Digitais de Informagao e Comunicagao na reflexao”.

Considera-se que essa reflexdo foi feita pelos professores formadores
através da questdo formulada, j& que acentuaram a contextualizacdo através de
exemplos praticos, como forma necessaria para o desenvolvimento de uma

videoaula.
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8.4. ESTRUTURA DE APOIO E FORMACAO

Por sua vez, o Discurso do Sujeito Coletivo “Estrutura de Apoio e Formacao”,
DSC4, traz o importante destaque a necessidade de uma oferta de qualificacdo aos
professores formadores, para que, dessa forma, tenham em maos instrumentos para
a utilizacdo das técnicas necessarias para criar um roteiro, assim como o auxilio de

uma equipe para coloca-lo em pratica na hora da gravacéo.

DSC4: Estrutura de Apoio e Formacgéo

Em primeiro lugar, precisaria de uma capacitacdo para lancar mdo desta
técnica. Como varios colegas, tenho alguns insights do que fazer, mas sinto
necessidade de um treinamento focado especificamente no uso de alguma
ferramenta de edicdo. Nunca fiz um curso propriamente dito sobre como
fazer uma boa videoaula, o que deveria ser basico de se propiciar aos
professores que trabalham na EAD, ja que a videoaula pode vir a ser um
instrumento potente de fomento do ensino e da aprendizagem.
Posteriormente, preparar o ambiente de flmagem antes, deixando tudo bem
esquematizado, no seu devido lugar e ainda, conversar muito bem com que
te filma, para ele saber quais lugares vocé vai andar, se for o caso, como vai
se virar, quando é necessario aproximar a camera num determinado
equipamento ou vidraria, ho meu caso, pois minhas aulas eram em
laboratério. Inquestionavelmente, uma equipe de apoio que libere o(a)
professor(a) para pensar e gravar novos videos, ou seja, equipe de apoio
para a gravagdo e equipe de edicdo do video, para que possamos incluir
efeitos no video. Completar a aula com apoio visual (imagens, gréaficos ou
qualquer outra referéncia do assunto tratado). Por exemplo; recursos de
edicdo que interajam com a apresentacdo, acrescendo informacdes ou as
tornando mais cativantes. Além disso, considero serem necessarios
equipamentos e infraestrutura de qualidade, como camera, som e
iluminacéo, ou seja, uma sala com recurso de som, imagem.

Ndo se duvida que os professores formadores, através desse discurso,
demostram estar cientes da importancia da videoaula para a educacéao a distancia,
mas, ao mesmo tempo, clamam novamente por uma estrutura de apoio que 0s
auxilie em todo o processo de criacdo e execucdo de uma videoaula, comegando
por uma capacitacdo que consideram ser a base para que utilizem esse recurso
educacional de forma a torna-lo mais cativante.

Nesse sentido, vale a anotacao de Mill e Silva:

Entre os autores da area é consenso a necessidade de uma boa formacéo
para atuacdo docente no contexto da Educagdo a Distancia e,
consequentemente, a preocupacdo com a qualidade de ensino a ser
executado por estes profissionais. Pode-se dizer que, seja para atuar na
educacéo presencial ou na EaD, a formacdo do professor ndo pode se dar

por concluida ao findar a graduag&o, nem se limitar a uma pés-graduacédo
especifica (MILL e SILVA, 2018b, p. 5).
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Na visdo do autor suprastranscrito, € pacifico entre os estudiosos da area

que o professor de qualquer modalidade de ensino deve preocupar-se com sua

formacgéo durante o decorrer de toda sua carreira profissional, ndo s6 durante a

permanéncia nos bancos universitarios, para que mantenha seu bom desempenho.

E os autores Mill e Silva afirmam, em sequéncia:

Por ser algo ainda novo e em descoberta, 0 processo de ensino
na EaD exige ainda mais a formacdo continuada, especifica para a
atuacdo como docente virtual. Essa formacdo continuada é, de certa
forma, um meio estratégico que objetiva conduzir o docente a rever seus
conceitos na préatica docente, bem como leva-lo a buscar inovagdes em
beneficio da sua pratica pedagdgica e da aprendizagem (MILL e SILVA,
2018c, p.6).

Isso posto, pode-se concluir pela razdo dos professores formadores ao

sentirem falta da formacao continuada mencionada pelos autores, diante de tantas

inovacOes trazidas pela tecnologia na atuacédo no Ensino a Distancia.

Referindo-se a terceira questdo aberta apresentada: "Em sua opinido, como

'y

planejar e produzir uma boa videoaula? Por qué?”, os professores formadores

produziram os discursos a seguir arrolados: “Planejamento e roteiro” e “Facilitar a

Aprendizagem”.

8.5.PLANEJAMENTO E ROTEIRO

O DSC5, denominado “Planejamento e Roteiro” demonstra uma preocupagao

dos professores formadores com o planejamento das videoaulas, destacando-se a

importancia de uma roteirizacao.

DSC5: Planejamento e Roteiro

Uma videoaula tem que ter um plano de aula. Em principio, antes de gravar
a videoaula, criar um mapa conceitual de como sera o andamento da
disciplina, explicitando o que de mais importante a disciplina deve conter:
conteddos, material a ser disponibilizado no AVA para estudo, as unidades,
os exercicios e a forma de avaliagdo. Depois, de posse desse mapa,
sistematizar tais informacdes de forma que se possa unir, na medida do
possivel, audio e imagem, a fim de tornar a videoaula interessante. Do
mesmo modo, penso que planejamento do que dizer, pois para uma
videoaula de qualidade técnica e interessante ao aluno, é preciso algo mais:
um certo treinamento em roteiro de video com os principais tépicos das
disciplinas. Além disso, realizar o planejamento levando em consideracéo o
contexto em que estdo inseridos os alunos que buscam o determinado
curso e essa modalidade, o roteiro — tendo como base o plano de ensino e o
guia produzido ao estudante. Por exemplo, no meu caso, senti que
precisava esquematizar tudo antes. Lugar para se posicionar, imaginar toda
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a acdo. Imagino que deva haver um forte investimento no roteiro (em

algumas percebo uma histéria como fio condutor).
Sem duvidas, a importancia dessa roteirizacdo e o dominio do que dizer
aparecem bem evidentes nesse discurso, inclusive demonstrando que a experiéncia

dos sujeitos é que fez com que refletissem sobre essa necessidade.

8.6. FACILITAR A APRENDIZAGEM

O Discurso do Sujeito Coletivo denominado “Facilitar a Aprendizagem”,
DSC6, traz a reflexdo dos formadores sobre como deve ser abordado conteido em

uma videoaula. E assim eles discorrem:

DSCE6: Facilitar a Aprendizagem

Em principio, o aluno de cursos EAD pode “voltar” a videoaula e assistir a
explicacdo do assunto quantas vezes quiser, ou até mesmo aulas
anteriores. Desse modo nao ha porque retomar o assunto dentro do
desenvolvimento do tema. Ha a necessidade de conduzir a construcao do
pensamento l6gico e critico e também dar diferentes exemplos e
situacdes, mas de uma forma mais dindmica. Acredito que uma boa
videoaula deva ter uma sequéncia légica de conteudo a ser desenvolvido,
porque sendo as informacdes tonam-se esparsas, bem como videos que
instruam os alunos passo-a-passo. Trazer o conhecimento tecnolégico
disponivel nos materiais didaticos de uma forma mais palpavel, com
exemplificagbes que faciltem a construcdo do conhecimento,
disponibilizando assim uma ferramenta que facilita a aprendizagem, assim
como, procurar ser didatica para que o aluno, que esta do outro lado,
entenda com clareza e ocorra conhecimento. Sem divida, ela deve ser
bem objetiva e que faca um link entre o que foi postado no ambiente com
a realidade pratica do assunto em questao.

Através desse discurso, fica evidenciado que os professores formadores
conhecem as vantagens de langar-se méo da videoaula como ferramenta facilitadora
da aprendizagem, e, principalmente, que tém a consciéncia de que tudo ficara
armazenado para que o estudante reveja quantas vezes quiser. Assim, destacam a
necessidade de uma construgdo légica da videoaula, que, dessa forma, deve ser
coerente, objetiva, didatica, clara, de curta duracdo e sem repeticdes.

Além disso, ndo deixam de pontuar nesse discurso, a importancia da oferta de
exemplos préticos alicergcados pelo conteddo, o que mais uma vez se aproxima da
valoragdo de uma aprendizagem significativa, conduzindo o estudante a construgcao

do conhecimento e do pensamento critico.
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O professor Marco Antonio Moreira (2010, p.23) ndo se olvida de nos ofertar
valiosos ensinamentos de como os educadores podem auxiliar os estudantes nessa
busca por uma aprendizagem significativa. Destaca-se a seguir um desses
ensinamentos

A facilitacdo da aprendizagem significativa depende muito mais de uma
nova postura docente, de uma nova diretriz escolar, do que de novas
metodologias, mesmo as modernas tecnologias de informacdo e
comunicagéo.

N&o é demais pontuar-se, igualmente, que a busca por esta nova postura esta
nas reflexdes dos nossos professores formadores pesquisados. Mesmo que alguns
ainda nao tenham em mente o conceito de aprendizagem significativa, demonstram
a consciéncia de que uma nova postura se faz necesséaria no caminho docente. O
aprimoramento da construcdo de uma videoaula deve vir acompanhada,
indubitavelmente, dela.

Em resposta a questdo: “Como vocé percebe a melhor forma de promover
interacdo por meio de videoaulas?”, os professores ofereceram dois discursos:
‘Recursos do AVA e Ferramentas Externas” e “Questionamentos, Tarefas e

Desafios”.

8.7. RECURSOS DO AVA E FERRAMENTAS EXTERNAS

No discurso que aborda as redes sociais como forma de promover a
interacdo, denominado “Recursos do AVA e Ferramentas Externas”, DSC7, os
professores formadores demonstram desconhecer os softwares capazes de

transformar uma videoaula tradicional em uma videoaula interativa.

DSC7: Recursos do AVA e Ferramentas Externas

Creio que possa ser possivel por meio do Skype e whatsApp. Além
disso, atrelando tal recurso a outras atividades do AVA, tais como foruns,
chats, Webconferéncia, Games e outras ferramentas que contribuam
para esse processo, que facam com que os alunos tenham uma
motivacdo para ver tal material, que signifique algo a mais para sua
aprendizagem. S6 para ilustrar: depois de os alunos terem assistido a
videoaula, propor discussdo em férum do tema da aula, bem como,
estimular o aluno a assistir e comentar em féruns dudvidas pertinentes,
além de um grupo do whatsApp para acelerar o processo e torna-lo, da
melhor forma possivel, interativo. Enfim, acredito que seja necessario
pensar em ferramentas e possibilidades que estimulem a autonomia e o
protagonismo dos alunos.
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Esse discurso, torna claro que os formadores consideram que apenas,
chats, foruns, games, webconferéncia, redes sociais e outras ferramentas externas,
possam proporcionar a interatividade no ambiente virtual de aprendizagem. O que
nos leva a considerar de grande importancia que seja levado ao conhecimento
deles, as outras formas existentes, dentro da prépria videoaula, capazes de
promover essa interacao, de forma inovadora, instigante e atrativa aos estudantes,

como é o caso da videoaula interativa criada através do H5P.

8.8. QUESTIONAMENTOS, TAREFAS E DESAFIOS

Nesse discurso, que completa o pensamento dos professores sobre a
interacdo através de videoaulas, denominado “Questionamentos, tarefas e desafios”
DSC 8, os professores seguem demonstrando seu desconhecimento expressado no

discurso anterior.

DSC8: Questionamentos, Tarefas e Desafios

Eu s6 chamaria de interacao de fato um feedback em tempo real, com
perguntas, o que talvez coubesse apenas a uma videoconferéncia; nao
tenho clareza acerca do conceito. Uma interacdo simulada parece-me
mais alcancavel, a comecar do proprio planejamento levando em
consideragdo o publico-alvo e sendo retroalimentada por comentarios dos
espectadores a partir de questdes postas por quem apresenta o video,
relacdes estabelecidas com exercicios prévios ou posteriores ao video etc.
Quando se posta um video na internet, temos ali muitas pessoas que
assistem e perguntam. Acho entdo que € importante responder o0s
guestionamentos ou produzir videos que ajudem nos questionamentos das
pessoas. So para ilustrar: durante a videoaula seria lancado um desafio
para os alunos de modo que eles teriam que manifestar seu pensamento
sobre determinado assunto ao professor e este em seguida faria o
feedback deste pensamento. Além disso, organizando tarefas que incluam
0 contetudo comentado no video. Por exemplo, uma vez eu solicitei que
me mandassem selfies com determinados materiais descritos em um
video. Somente quem assistiu soube a categoria dos materiais que
deveriam ser registrados na foto. A atividade também garantiu que a
imagem nao fosse buscada na internet. Ou por outra, ao final de algumas
videoaulas, fiz propostas de trabalho para o desenvolvimento e postagem
naquela semana de estudo, em outras lancei um tema para ser discutido
em férum de discussdo, abrindo espaco também para relatos de
experiéncias previas no assunto. Pretendia fazé-los “dialogar” com a
apresentacéao, sinalizando aprofundamentos e links com exercicios que o0s
alunos fariam apos a videoaula.

Os professores formadores, através de seus depoimentos, ofereceram
exemplos valiosos trazidos de suas experiéncias com a Educagédo a Distancia.

Exemplos que demonstram o interesse que todos tém em obter alguma forma de
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interagir com o estudante que esta em diversos tempo e lugar. Suas palavras
também demonstram que consideram importante o uso de algum material interativo
que os faca “dialogar” e que tentam isso, na medida do conhecimento que
conquistaram até o momento.

Behar (2013e, p.3) sobre a caminhada docente, da o seguinte destaque a
formacdo constante do professor: “O seu processo de formagao
sera eterno, uma vez que necessita refletir sobre seus préprios processos”.

E é esse caminho indicado nos depoimentos dos professores formadores,
evidenciando que estdo dispostos e em busca de novos conhecimentos que
incentivou nosso estudo sobre como produzir um produto educacional capaz de
auxiliar na criacdo de um outro tipo de videoaula para o trabalho na Educacgéo

Profissional a Distancia.



9. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS COM ESTUDANTES

Como forma de demonstrar como é possivel ser feito o planejamento e
construgdo de uma videoaula interativa, criou-se um modelo apto a acompanhar o
Guia Didatico e que servisse como incentivo aos professores formadores na criagéo
de suas proprias videoaulas. A videoaula interativa supracitada foi, entdo, gravada e
disponibilizada no AVA do curso de Pedagogia EPT da Universidade Aberta do
Brasil (UAB), na disciplina Metodologia e Estratégias de Ensino, para que o0s
estudantes de todos os polos tivessem acesso. Na sequéncia, foram selecionados
os alunos do polo da cidade de Agudo, por ser o polo onde a pesquisadora trabalha
como tutora a distancia nesse momento, para participarem de um férum e deixarem
suas impressdes sobre o uso de videoaulas interativas na Educacgéo Profissional a

Distancia.

Figura 5: Férum Pesquisa de Opinido

& IFSUL  Portugués - Basi (pt b =

Fonte: Autoria Prépria

Da analise da questao “Como vocé percebe o uso de videoaulas interativas
na Educacao Profissional a Distancia? Justifique.” que foi proposta aos estudantes
do Curso de Pedagogia EPT, da Universidade Aberta do Brasil, polo Agudo, emergiu

0 seguinte discurso, intitulado “Inovagédo na Educacéao a Distancia”:
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DSC9: Inovacado na Educacéao a Distancia

O uso de videoaulas interativas na formagéo pedagogica ou de qualquer
formacdo do profissional da area da educacdo a distancia € de suma
importéncia, pois auxilia no melhor entendimento do aluno e faz com que o
aluno interaja com o professor e o conteddo. De certo, € uma ferramenta
muito importante para que educador e aluno possam ter uma proximidade
maior, ja que a aula néo é presencial, podendo assim ter uma aula dinamica
e com um aprendizado mais significativo, pois acaba prendendo mais a
atencdo do aluno. Percebo que serda muito til, porque exige uma
concentracdo maior do que um simples video que sé explica o conteldo.
Além de ver, ouvir e ler, o aluno pode também interagir, por exemplo,
respondendo questbes, tomando decisGes nos desafios apresentados pelo
educador, obtendo assim uma aula mais produtiva. Dessa forma, mantive
minha atencdo, além de possuir tabelas de comparacdo, gravura dos
estudiosos que nos deixam mais proximos do assunto. Estamos
acostumados a ter alguém presente sempre no ambiente escolar, porém a
distancia é um fator que torna o entendimento algo duvidoso quando nao
temos a quem recorrer na hora da dificuldade. A interacdo de ambos os
lados torna a distancia algo pequeno no ambiente virtual de aprendizagem.
De certo, foi a minha interatividade que proporcionou uma aprendizagem
mais significativa para mim, uma forma inovadora de participar nas aulas
EaD, vocé sai daquela condigdo passiva pra uma condicdo ativa mesmo
gue ndo seja ao vivo. Entretanto, percebo que as videoaulas sdo pouco
utilizadas e, quando sdo, tem apenas aspecto instrucional, ndo ocorrendo
como na forma apresentada, onde o conteudo é explicado, e, além disso, ha
interatividade instantanea. Igualmente, faz a gente refletir e prestar bem
mais atencéo ao conteldo que esta sendo dado. Através desta videoaula
me oportunizou uma nova forma de adquirir conhecimento, ou seja, aprendi
sobre a teoria da aprendizagem significativa, sobre o pensador David
Ausubel, de uma forma natural e espontanea pois, acredito que com as
explanagbes, exemplos claros que fazem sentido na nossa realidade, com
0s questionamentos propostos no decorrer do video, pude concluir que
aprendi muito mais com a videoaula interativa, do que fazendo a leitura de
textos, ou artigos que por vezes nos deixam dispersos e se tornam
cansativos. Sem duvida, é indispensavel inovar, sair da rotina, trazer algo
novo ao cotidiano, oportunizando o estudante a um conhecimento
diversificado, inovador, despertando assim, seu interesse pelo aprendizado.
Existe a necessidade de manter o aluno instigado, com estratégias diversas,
utilizando variados recursos disponiveis no mundo tecnolégico. O estudante
esta na busca constante do aprender, modificar, experimentar e explorar, e
para que isso aconte¢a, 0 docente precisa ter essa caracteristica de
inovagdo, pois para ter bons resultados, o ensino precisa ser planejado,
diferenciado e atrativo. Enfim, eu gostei muito da videoaula, seria algo a
mais para agregar 0os nossos conhecimentos, algo para prestar atencéo e,
depois, logo por em pratica para responder 0s questionarios, duas coisas
numa s6. Penso que todas as aulas do EaD poderiam ser nesse formato
interativo. Parabéns pela iniciativa de disponibilizar essa nova ferramenta.

De inegavel importancia a manifestagdo dos estudantes, nesse discurso,
sobre a necessidade de inovacao no ensino a distancia, trazendo um distanciamento
da rotina que vem sendo seguida. Da mesma forma, importante o registro feito por

eles sobre a videoaula interativa aproximar-se mais da aula presencial, justamente
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por sua dinamica de interatividade que proporciona uma sensacao de proximidade
maior com o professor.

Moran, a esse propoésito, proclama:

O video é sensorial, visual, linguagem falada, linguagem musical e escrita.
Linguagens que interagem superpostas, interligadas, somadas, néo
separadas. Dai a sua forca. Nos atingem por todos os sentidos e de todas
as maneiras. O video nos seduz, informa, entretém, projeta em outras
realidades (no imaginario) em outros tempos e espacos. O video combina a
comunicagdo sensorial-cinestésica, com a audiovisual, a intuicdo com a
I6gica, a emogédo com a razdo. Combina, mas comeca pelo sensorial, pelo
emocional e pelo intuitivo, para atingir posteriormente o racional (MORAN,
1995, p.28).

E esse pensamento do autor referindo-se ao video como uma forca
propulsora de todos os sentidos, vai ao encontro do que refletiram nossos
estudantes sobre a videoaula interativa de que participaram, demonstrando que tém
a clara percepcao da necessidade de um estimulo maior no proprio video, como a
tabela, figuras e exercicios instigantes que estimulem e oportunizem uma
aprendizagem significativa.

Ainda comentando sobre as palavras do estudante, € muito estimulante
perceber que consideram a videoaula no formato interativo como uma possibilidade
muito bem-vinda como ferramenta a ser utilizada pelos professores formadores nas
disciplinas que estdo por vir no curso, sempre na busca de melhores resultados

quanto ao despertar do interesse pelos novos conteudos.



10.PRODUTO EDUCACIONAL

Como produto, foi desenvolvido um Guia Didatico para orientar o Professor
Formador da EaD Profissional, embasado nas sugestdes obtidas com os
professores formadores e estudantes, sujeitos desta pesquisa, sobre como produzir
videoaulas capazes de motivar e significar o ensino na educacao profissional a
distancia, tendo como sustentacédo a teoria da aprendizagem significativa de David
Ausubel. Para acompanhar o Guia Didatico, foi produzida uma videoaula interativa
para a disciplina Metodologia e Estratégias de Ensino do Curso de Pedagogia EPT
da Universidade Aberta do Brasil (UAB), que ficara disponivel no site da Pos-
graduacdo do PPGCITED como forma de exemplificar o processo de
desenvolvimento desse tipo de videoaula.

A videoaula sobre Aprendizagem Significativa teve sua interatividade
produzida através do plugin H5P que € uma estrutura de colabora¢do de conteudo
gratuita e de codigo aberto que é o H5P, abreviatura de HTML5 Package, que visa
facilitar a criacdo, partilha e reutilizacdo de conteddo HTMLS5 interativo e foi inserida
no Ambiente Virtual de Aprendizagem da disciplina.

No Guia Didatico é disponibilizado o passo a passo para que o docente possa
inserir em suas videoaulas tradicionais varios tipos de elementos interativos, assim
como esclarecimentos de como pode ser preparada uma videoaula interativa, ou
seja, 0 guia traz sugestbes de como ele pode dar sentido e significado aos
conteddos apresentados. A videoaula interativa, além de ter sido disponibilizada
para os estudantes, também oferta exemplos para que o0s docentes tenham
conhecimento de como ela pode ser produzida.

Desta forma, os professores terdo a possibilidade de criar videoaulas
interativas, e 0os estudantes poderdo ter experiéncias ativas, assim como receber

feedbacks instantaneos através da interacado que o H5P proporciona.



11. CONSIDERACOES FINAIS

De todas as ponderacdes apresentadas neste trabalho, resta-nos a crenca
de estar trilhando o caminho certo. A videoaula interativa mostra-se como uma
ferramenta muito potente de aproximagéo entre o professor formador e o0 aprendiz
gue estuda a distancia, proporcionando o despertar de seu afeto, pelo ambiente
virtual de aprendizagem, como sublinhamos nos ensinamentos do filésofo Baruch
Spinoza, assim como, € capaz de promover um bom encontro entre eles, encontro
esse gque, embora virtual, pode promover o sentimento de acolhimento necessario.

Interessante, a esse respeito, é p que Novikoff e Cavalcanti (2015, p.18)
citando Deleuze e Parnet (1998), registram: “um professor pode promover o
que para Spinoza € um bom encontro. Um bom encontro com o0
conhecimento € o caminho para que os discentes sejam afetados ao
maximo por paixdes alegres”.

A pesquisa feita tanto com os professores formadores, tanto quanto com os
estudantes, oferta a clara percepcdo de que esses atores da educacado a distancia
estdo cientes dos problemas enfrentados nesta modalidade de ensino e de que
muito ainda precisa ser feito para melhorar.

Os professores, por sua, vez, mostraram-se frageis diante da falta de
capacitacao oferecida para esse novo modo de ensinar, assim como apontaram a
falta de uma equipe de apoio para seu trabalho. Mas ndo deixaram de sublinhar
sua disposicéo para a atualizacédo dos seus conhecimentos.

Pode-se referir, ainda, que os estudantes se mostraram entusiasmados com
a possibilidade de interagir com a videoaula em tempo real. Nesse caminho, foram
unanimes em apoiar essa nova forma de significar o ensino a distancia
apresentadas a eles.

A educacdo a distancia precisa de novas iniciativas, novos rumos, novas
propostas e de uma equipe disposta a encontros generosos e cheios de afeto e
aprendizagem.

Ademais, vale a anotacdo que, a partir deste trabalho, os professores
formadores terdo a disposicdo um guia didatico e uma videoaula interativa
demonstrativa, que podem auxilia-los na tarefa de incrementar sua atuagédo e

facilitar uma aprendizagem realmente significativa para o estudante a distancia.
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APENDICE A

QUESTIONARIO PROFESSORES FORMADORES

Sondagem das Caracteristicas dos Sujeitos Pesquisados:

1. Tempo de atuacdo na EaD: Professor Formador: _ Professor
Mediador __ Outras:

2. Tempo de atuagdo como professor formador no DEaD:

3. Disciplinas nas quais atuou na EaD:__ Disciplinas nas quais atuou no
DEaD:

4. Programas em que atuou na EabD:

5. Numero de videoaulas de sua autoria ja disponibilizadas nas

disciplinas:
Questdes abertas:

1. Qual maior desafio que vocé encontra ao criar uma videoaula para 0 seu curso?

2. O que vocé considera necessario para estar preparado a desenvolver um
conteudo de uma aula através de uma camera?

3. Em sua opinido, qual a pratica que leva a exceléncia na criacdo de uma
videoaula? Por qué?

4. Qual a melhor forma de promover a interacao através do uso de videoaulas?

5. Vocé ja pensou em lancar mao da interatividade em suas videoaulas? Saberia

(ou sabe) como fazer isso?
Questéo estudantes Curso Pedagogia EPT

UNICA: Como vocé percebe o uso de videoaulas interativas na Educacéo

Profissional a Distancia? Justifique.



