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APRESENTACAO

A presente obra reune estudos que dialogam com diferentes dimensdes da
educacdo, articulando reflexdes teoricas, praticas pedagdgicas, inclusdo, direitos
humanos, tecnologias digitais, metodologias ativas e forma¢do humana. A coletanea
apresenta uma diversidade de olhares sobre os desafios e possibilidades da educagao no
cenario contemporaneo.

Os capitulos que compdem esta obra evidenciam a pluralidade do campo
educacional, abordando desde discussdes filosoéficas e éticas sobre sujeito, consciéncia e
responsabilidade, até experiéncias voltadas a Educacdo de Jovens e Adultos em contexto
prisional, ao uso de midias digitais, a inclusdo de pessoas com deficiéncia, a gamificacao,
as metodologias ativas e a formagdo para o mundo do trabalho. Essa amplitude tematica
demonstra o compromisso dos autores com uma educacgado critica, inclusiva, inovadora e
socialmente comprometida.

Mais do que reunir pesquisas isoladas, esta coletinea constitui um espaco de
didlogo entre diferentes areas do conhecimento, permitindo compreender a educagao
como pratica social, politica, ética e transformadora. Os textos apresentados convidam o
leitor a refletir sobre os modos como a escola, a universidade, os ambientes digitais e os
espacos ndo convencionais de aprendizagem podem contribuir para a promogdo da
cidadania, da autonomia, da equidade e da dignidade humana.

Nesse sentido, esse novo volume de Pesquisas Contemporaneas na Educacdo
Moderna se apresenta como uma contribui¢do relevante para pesquisadores, professores,
estudantes e profissionais interessados em compreender os caminhos da educagdo na
atualidade. A obra reafirma que pensar a educagdo moderna exige reconhecer suas
complexidades, seus sujeitos, suas desigualdades e suas poténcias, sobretudo em um
tempo marcado por intensas transformacgdes sociais, tecnoldgicas e culturais.

Assim, esta publicacdo nasce como convite a leitura, a investigacdo e a construcao
coletiva de saberes, fortalecendo o compromisso com uma educac¢ao capaz de transformar

realidades e ampliar horizontes formativos.
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FRAGMENTACAO DO SUJEITO E INDIFERENCA ETICA EM BOBOK, DE
DOSTOIEVSKI: LIMITES DA CONSCIENCIA E DA RESPONSABILIDADE

Adenizia Serafim dos Santos Farias
Doutorado em Direitos Humanos

Universidade Tiradentes

RESUMO

O presente artigo analisa o conto Bobdk, de Fiédor Dostoiévski, a partir de uma
abordagem interdisciplinar que articula literatura, filosofia e psicanalise, com o objetivo
de compreender a relagdo entre fragmentacao do sujeito e indiferenca ética na narrativa.
Com base em uma leitura hermenéutica, investiga-se como a polifonia das vozes no espago
liminar entre vida e morte evidencia a fragmentacdo da consciéncia e a persisténcia de
formas de autojustificacdo, revelando a dificuldade de reconhecimento do outro e os
limites da responsabilidade moral. A andlise desenvolve-se em trés movimentos:
inicialmente, examina-se a estrutura polifonica e a fragmentacdo das vozes; em seguida,
discute-se a relacdo entre consciéncia, culpa e autojustificagcdo; por fim, analisa-se a
indiferenca ética a luz das teorias contemporaneas da responsabilidade. Nesse percurso,
o artigo dialoga com a hermenéutica de Paul Ricoeur, especialmente no que se refere a
identidade narrativa, com a reflexdo de Hannah Arendt acerca da banalidade do mal, e
com a teoria psicanalitica de Sigmund Freud, no que concerne a dinamica da culpa e aos
mecanismos de defesa. Conclui-se que Bobdk explicita a insuficiéncia de uma concepg¢ao
de sujeito fundada na autossuficiéncia da consciéncia, evidenciando uma dissociacdo
entre linguagem, reconhecimento e responsabilidade, o que refor¢a sua relevancia para a
reflexdo contemporanea sobre ética, alteridade e direitos humanos.

Palavras-chave: Fiédor Dostoiévski. Bobok. Fragmentagio do Sujeito. Indiferenca Etica.
Hermenéutica. Responsabilidade. Direitos Humanos.

ABSTRACT

This article analyzes the short story Bobdk, by Fiédor Dostoiévski, from an
interdisciplinary perspective that articulates literature, philosophy, and psychoanalysis,
aiming to understand the relationship between the fragmentation of the subject and
ethical indifference in the narrative. Based on a hermeneutic approach, it investigates how
the polyphony of voices in the liminal space between life and death reveals the
fragmentation of consciousness and the persistence of self-justifying behavior, exposing
the difficulty of recognizing the other and the limits of moral responsibility. The analysis
unfolds in three stages: first, it examines the polyphonic structure and the fragmentation
of voices; second, it discusses the relationship between consciousness, guilt, and self-
justification; finally, it analyzes ethical indifference in light of contemporary theories of
responsibility. In this process, the article engages with the hermeneutics of Paul Ricoeur,
particularly regarding narrative identity, with the reflections of Hannah Arendt on the
banality of evil, and with the psychoanalytic theory of Sigmund Freud, especially
concerning the dynamics of guilt and defense mechanisms. It concludes that Bobdk
exposes the insufficiency of a conception of the subject grounded in the self-sufficiency of
consciousness, highlighting a dissociation between language, recognition, and
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responsibility, thereby reinforcing its relevance for contemporary reflections on ethics,
alterity, and human rights.

Keywords: Fyodor Dostoevsky. Bobok. Fragmentation of the Subject. Ethical Indifference.
Hermeneutics. Responsibility. Human Rights.

1 INTRODUCAO

O conto Bobdk, de Fiddor Dostoiévski, figura entre as narrativas mais singulares da
literatura russa do século XIX, ndo apenas por seu carater insélito, mas sobretudo pela
forma como articula, sob o registro do grotesco e da ironia, uma reflexao radical acerca da
consciéncia humana. Ao situar a acdo em um espago liminar - entre a vida e a morte -, o
autor constroi um cendrio em que as vozes dos mortos persistem, ndo como promessa de
transcendéncia, mas como prolongamento de uma consciéncia que se recusa a
responsabilidade.

Nesse horizonte, a morte ndo opera como ruptura, mas como continuidade de uma
forma de existéncia ja marcada pela dissocia¢do ética. Como se 1€ no conto: “aqui, depois
da morte, ainda se vive, mas tudo é permitido” (Dostoiévski, 2012, p. 20). A citacdo
evidencia que a permanéncia da consciéncia ndo implica, necessariamente, a emergéncia
de qualquer forma de responsabilidade moral. Ao contrario, o que se manifesta é a
radicalizagcdo de uma liberdade desvinculada do reconhecimento do outro e da imputacgao
de si.

Nesse espaco, a linguagem ndo cumpre uma funcdo reconciliadora; ao contrario,
revela a permanéncia de uma existéncia marcada pela autojustificacao, pelo cinismo e
pelaindiferenca ética. A fala, longe de produzir reconhecimento, expde a incapacidade dos
sujeitos de se confrontarem consigo mesmos e com o outro, evidenciando uma forma de
fragmentacao que ndo se encerra com a morte, mas que se prolonga como estrutura da
propria experiéncia humana.

Embora frequentemente situado a margem das grandes obras de Dostoiévski,
Bobdk mostra-se particularmente fecundo para uma investigacao filosofica da consciéncia
e da responsabilidade. Sua brevidade nao implica simplicidade; ao contrario, permite a
condensacdo de temas centrais da obra dostoievskiana, como a crise da moralidade, a
fragmentacdo do sujeito e a dificuldade de reconhecimento da alteridade.

Diante disso, o presente artigo objetiva analisar como a narrativa de Bobdk
explicita a relagdo entre desagregacdao da unidade do sujeito e indiferenga ética,

evidenciando os limites da consciéncia como fundamento da responsabilidade. O tema
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revela-se particularmente relevante no contexto contemporaneo, marcado por crises de
responsabilidade e por formas difusas de indiferenca ética, que desafiam tanto a filosofia
quanto o direito na compreensao dos limites do sujeito. Trata-se de uma pesquisa de
natureza qualitativa, de carater tedrico-bibliografico, desenvolvida por meio de uma
abordagem hermenéutica-interpretativa, centrada na andlise textual do conto Bobdk, de
Fiédor Dostoiévski, em didlogo com referenciais da filosofia e da psicanalise.

Para tanto, o texto mobiliza, de forma pontual, contribui¢des de Sigmund Freud,
Paul Ricoeur e Hannah Arendt, buscando compreender como a auséncia de
reconhecimento e a incapacidade de julgamento comprometem a constituicio de um
sujeito ético. A analise se desenvolve em trés movimentos: inicialmente, examina-se a
estrutura polifénica e a fragmentacao das vozes no espago pds-morte; em seguida,
investiga-se a relacdo entre consciéncia, culpa e autojustificacao; por fim, discute-se a
indiferenca ética a luz das teorias contemporaneas da responsabilidade, evidenciando os

limites de uma concepg¢ao de sujeito fundada na autossuficiéncia da consciéncia.

2 VOZES, MORTE E FRAGMENTACAO DA CONSCIENCIA

No interior do cemitério, onde os mortos ainda “falam” por um breve periodo apos
o sepultamento, instaura-se uma cena em que a linguagem perde sua funcdo ética
fundamental. Como observa Fiédor Dostoiévski (2012, p. 12-14), “muitas caras tristes, e
também muita dor fingida e muita alegria franca”, evidenciando uma experiéncia marcada
pela dissociacdo entre aparéncia e interioridade do sujeito. Tal multiplicidade de
expressoes nao indica riqueza afetiva, mas antes a desagregacao da unidade subjetiva,
cuja exterioridade ndo corresponde a uma unidade interior, revelando uma consciéncia
atravessada por tensdes, simulagdes e rupturas.

Como se observa nas falas que emergem sob a terra, ndo ha confissao,
arrependimento ou reconciliacdo, mas a repeticdo de discursos marcados pela vaidade,
pelo cinismo e pela indiferenca. Um dos personagens afirma a intengao de “dizer toda a
verdade” nesse estado liminar, mas tal promessa rapidamente se converte em exposi¢cao
vulgar e autocomplacente, esvaziando qualquer possibilidade de verdade como
reconhecimento do outro.

A morte, nesse contexto, ndo opera como ruptura, mas como prolongamento de
uma condi¢do ja marcada pela fragmentacdao. Como se observa em Fidodor Dostoiévski

(2012, p. 21), “eu ainda gostaria de viver!”, evidenciando que, mesmo apds a morte, 0s
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sujeitos permanecem presos a desejos, impulsos e formas de autoafirmacdo que nao
conduzem a qualquer transformacdo ética. As consciéncias que ali se manifestam nao
convergem para qualquer forma de sintese moral; ao contrario, reiteram ressentimentos
e autojustificacdes que evidenciam a impossibilidade de constituicdo de um sujeito ético
unificado.

A polifonia que estrutura o conto, longe de produzir harmonia, expde a
coexisténcia de vozes que ndo se escutam, instaurando uma dinamica de isolamento que
persiste mesmo naquilo que deveria ser, simbolicamente, um espaco comum. Conforme
Mikhail Bakhtin (2015, p. 4), “a multiplicidade de vozes e consciéncias independentes [...]

constitui a peculiaridade fundamental dos romances de Dostoiévski”.

3 CONSCIENCIA, CULPA E AUTOJUSTIFICACAO

A persisténcia da autojustificacdo pode ser compreendida a luz da tradicdo
psicanalitica inaugurada por Sigmund Freud, na medida em que os mecanismos de defesa
operam como formas de preservacdo do eu diante da culpa. Como afirma o autor, “o eu
ndo é senhor em sua proépria casa” (Freud, 2010, p. 250-251), indicando que a consciéncia
nado detém pleno dominio sobre os processos psiquicos que a constituem. Nesse sentido,
a consciéncia ndo se apresenta como instidncia transparente, mas como espaco
atravessado por forc¢as que limitam o acesso a responsabilidade.

Em Bobdk, essa dinamica adquire contornos extremos: mesmo quando ha
reconhecimento de si, ele ndao se converte em transformacdo ética. Como observa

”m

Dostoiévski (2012, p. 30), “sou apenas um pulha da ‘pseudo-alta sociedade’, expressao
que revela uma forma de autopercep¢ao que, longe de produzir culpa ou mudancga, é
absorvida pelo cinismo e pela autojustificacao. A fragmentacao da consciéncia manifesta-
se também na propria forma da linguagem. Como observa Dostoiévski (2012, p. 12), “teu
estilo [...] esta mudando, esta truncado”, indicando que a desagregacdo do sujeito atinge
a capacidade de organizar o discurso. A linguagem deixa de operar como media¢do entre
o sujeito e o mundo, tornando-se expressdo de uma interioridade cindida, incapaz de
produzir sentido e, consequentemente, de sustentar qualquer forma de responsabilidade.

Além disso, a analise da culpa e da autojustificagdo em Bobdk permite refletir sobre
a tensdo entre moralidade internalizada e conformidade social. Os personagens

demonstram que a consciéncia, mesmo consciente de normas éticas, pode permanecer

passiva ou distorcida, enfatizando a diferenca entre saber o que é certo e agir de acordo
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com esse conhecimento. Essa dissociagdo revela que a responsabilidade moral nao
depende apenas da percep¢do da culpa, mas de uma pratica continua de reflexdo e
autocritica, na qual o sujeito se reconhece como participante ativo no mundo ético e social.

Nesse ponto, torna-se possivel tensionar as perspectivas tedricas mobilizadas.
Enquanto Sigmund Freud evidencia a opacidade da consciéncia, marcada por mecanismos
inconscientes que limitam o acesso a culpa, Paul Ricoeur propde a reconstrucao do sujeito
por meio da identidade narrativa, fundada na imputagao e no reconhecimento. Ja Hannah
Arendt, ao enfatizar a centralidade do pensamento e do julgamento, desloca o problema
para a esfera da responsabilidade ética. A articulacdo dessas perspectivas revela que a
fragmentacao do sujeito em Bobdk nao pode ser compreendida a partir de um unico
modelo explicativo, exigindo uma abordagem que considere simultaneamente os limites
da consciéncia, a mediacao da linguagem e a necessidade do julgamento.

Nesse horizonte, torna-se necessario aprofundar a compreensao da fragmentagao
do sujeito a partir de sua dimensao temporal e narrativa. Conforme propde Paul Ricoeur,
a identidade do sujeito ndo se constitui como dado imediato, mas como processo
interpretativo que se desenvolve ao longo do tempo, mediado pela linguagem e pela
capacidade de narrar a propria experiéncia. A identidade narrativa implica, portanto, a
possibilidade de articular passado, presente e futuro em uma trama coerente, na qual o
sujeito se reconhece como autor de suas agoes e responsavel por elas.

Em Bobok, contudo, essa articulagdo encontra-se profundamente comprometida.
As vozes que emergem no espago pds-morte nao conseguem inscrever suas experiéncias
em uma harrativa dotada de continuidade e sentido; ao contrario, manifestam-se de
forma fragmentaria, reiterativa e desprovida de qualquer horizonte de transformacao. A
auséncia de uma temporalidade orientada impede a constituicio de uma identidade
narrativa, fazendo com que os sujeitos permanecam aprisionados em um presente
continuo, no qual a fala ndo conduz a reflexdo, mas apenas a repetigao.

Essa condi¢do evidencia que a responsabilidade, tal como concebida por Paul
Ricoeur, depende ndo apenas da consciéncia de si, mas da capacidade de narrar-se em
relacdo ao outro e ao mundo. Sem essa media¢do narrativa, o sujeito torna-se incapaz de
estabelecer vinculos entre suas agdes e suas consequéncias, comprometendo a prépria
possibilidade de imputacao ética. Nesse sentido, a fragmentacao observada em Bobdk ndo
representa apenas uma ruptura psicolodgica, mas uma falha estrutural na constituicao do

sujeito como agente responsavel.
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Além disso, a impossibilidade de construcao de uma narrativa coerente aproxima-
se daquilo que Sigmund Freud identifica como a acdo de forcas psiquicas que
desorganizam a linearidade da experiéncia consciente. Os mecanismos de defesa, ao
atuarem na distor¢do ou negacdo de conteudos conflitivos, impedem a integracdo da
experiéncia em uma totalidade significativa, reforcando a fragmentacao do sujeito. Assim,
a narrativa dostoievskiana antecipa, de forma literaria, uma problematica que sera
posteriormente desenvolvida pela psicandlise: a dificuldade de o sujeito reconhecer-se
plenamente como autor de seus proprios atos.

Dessa forma, a leitura de Bob6k permite compreender que a responsabilidade nao
pode ser pensada como atributo imediato da consciéncia, mas como resultado de um
processo complexo de mediagdo simbdlica, no qual linguagem, temporalidade e alteridade
desempenham papel fundamental. A auséncia dessas mediacdes, como evidenciado na
narrativa, conduz a uma forma de existéncia marcada pela repeticao, pela autojustificacao
e pela indiferenca ética, dificultando a constituicdo de um sujeito capaz de responder por

si mesmo.

4 INDIFERENCA ETICA, PENSAMENTO E RESPONSABILIDADE

Tal dindmica evidencia o que Hannah Arendt compreende como uma falha na
capacidade de pensar e julgar. Em Bobdk, essa incapacidade manifesta-se na repeticdo de
falas vazias e na normaliza¢do de condutas moralmente degradadas. Os personagens nao
se percebem como responsaveis; limitam-se a continuar falando, como se a linguagem
pudesse substituir o julgamento. A auséncia de reconhecimento, evidenciada nas falas,
aproxima-se daquilo que Arendt descreve como uma limitacao do pensamento enquanto
atividade de julgamento.

Nesse sentido, a reflexdo de Hannah Arendt permite aprofundar a compreensao da
indiferenca ética ndo apenas como auséncia de normas, mas como uma falha na prépria
atividade do pensar. Para a autora, pensar nao se reduz ao acimulo de conhecimento, mas
constitui um exercicio reflexivo que impede a adesao automatica a praticas e discursos.
Quando essa atividade se encontra comprometida, o sujeito torna-se incapaz de
estabelecer um didlogo interno que possibilite o julgamento, abrindo espa¢o para a
reproducdo acritica de condutas. Em Bobdk, essa auséncia de dialogo interior manifesta-
se na incapacidade dos personagens de interromper o fluxo de suas proprias falas,

revelando uma forma de consciéncia que, embora ativa, permanece vazia de reflexdao
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critica. Assim, a indiferenca ética ndo decorre de uma escolha deliberada pelo mal, mas da
suspensao do pensamento como instancia de mediagao entre agao e responsabilidade.

Destarte, a autora afirma que “a incapacidade de pensar nao é estupidez; pode ser
encontrada em pessoas altamente inteligentes, e a maldade dificilmente é a sua causa”
(Arendt, 2004, p. 232). Tal formulagao permite compreender que, em Bobdk, ndo se trata
propriamente de uma escolha consciente pelo mal, mas de uma forma de existéncia
marcada pela suspensao do julgamento, na qual a linguagem persiste dissociada de
qualquer horizonte de responsabilizacdo ética.

Essalimitagao pode ser compreendida também a luz de Sigmund Freud, para quem
a consciéncia nao é plenamente transparente a si mesma, sendo atravessada por
mecanismos psiquicos que dificultam o acesso a culpa e a responsabilidade. Sob essa
perspectiva, a ruptura da unidade da consciéncia evidenciada na narrativa de Fiédor
Dostoiévski ndo constitui apenas um recurso literario, mas expressa uma condi¢do mais
ampla da subjetividade, na qual o reconhecimento do outro se torna problematico.

Essa configuracdo revela, portanto, uma forma de consciéncia que, embora capaz
de enunciar o mal, mostra-se incapaz de julga-lo, evidenciando uma profunda dissociacao
entre linguagem, pensamento e responsabilidade - elemento que prepara a passagem
para uma reflexdao mais ampla sobre as condi¢des da responsabilidade no campo juridico.

Além disso, a indiferenga ética manifesta-se na incapacidade dos personagens de
estabelecer conexdes significativas com o outro, evidenciando a faléncia da empatia como
nucleo da responsabilidade moral. A polifonia das vozes, longe de promover dialogo ou
reconciliacdo, funciona como um espelho da fragmentacdo subjetiva, em que cada
consciéncia isolada se ocupa de sua propria justificativa, sem reconhecer a existéncia do
outro. Nesse sentido, a narrativa de Dostoiévski anteciparia questdes centrais da ética
relacional proposta por Paul Ricoeur, segundo a qual a responsabilidade emerge do
entrelacamento entre narratividade e alteridade, e ndao de uma consciéncia
autossuficiente. A auséncia dessa mediac¢do relacional em Bobdk evidencia os limites de
uma ética fundada na autonomia absoluta do sujeito.

Adicionalmente, a persisténcia da linguagem dissociada da responsabilidade
revela como a consciéncia pode enunciar normas ou valores sem efetivamente incorpora-
los. Esse fendmeno aproxima-se da critica freudiana de que o ego é permeavel a impulsos
inconscientes, podendo articular discursos de justificativa sem que haja transformacao

ética real. Assim, os mecanismos de defesa, que atuam como barreiras contra o
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reconhecimento da prépria culpa, sdo intensificados no espaco liminar entre vida e morte,
tornando a fragmentagdo subjetiva ndo apenas uma caracteristica literaria, mas um
modelo simbélico da dissociagao entre pensamento, linguagem e a¢do moral. A reflexao
torna-se, portanto, uma ponte necessaria para compreender os desafios da

responsabiliza¢do ética no mundo contemporaneo.

5 DA INDIFERENCA ETICA A RESPONSABILIDADE JURIDICA: JULGAMENTO,
IMPUTACAO E SUJEITO

A andlise da indiferenca ética em Bobdk permite avangar para uma
problematizacdo mais ampla acerca da responsabilidade, especialmente quando
considerada a luz do campo juridico. Sustenta-se, nesse contexto, que a narrativa de Bobdk
ndo apenas evidencia uma crise ética, mas revela os limites estruturais da concepg¢ao
moderna de sujeito como fundamento da responsabilidade juridica. A narrativa de Fiédor
Dostoiévski evidencia a persisténcia de uma consciéncia que fala, mas ndo responde,
revelando uma dissociagdo entre linguagem, julgamento e responsabilidade. Tal
configuracdo coloca em crise os pressupostos classicos da imputacdo juridica,
tradicionalmente ancorados na ideia de um sujeito racional, consciente e capaz de
autodeterminacao.

Nesse contexto, a reflexdo de Hannah Arendt oferece um ponto de inflexdo decisivo
ao demonstrar que a falha moral ndo decorre necessariamente de uma inten¢ao maligna,
mas pode emergir da incapacidade de pensar e julgar. Ao analisar os crimes do
totalitarismo, a autora observa que “todos eles concordam num ponto: ordens
manifestamente criminosas ndo devem ser obedecidas” (Arendt, 1999, p. 315). No
entanto, a propria dinamica do julgamento revela tensdes internas, uma vez que “o
julgamento concluiu que isso era especialmente incriminador para o acusado, o que
certamente era muito compreensivel, mas nao muito coerente” (Arendt, 1999, p. 315). Tal
ambivaléncia evidencia que a responsabilidade ndo pode ser reduzida a um esquema
simplista de obediéncia ou desobediéncia, mas depende de uma efetiva capacidade de
julgamento - precisamente aquilo que, em Bobdk, se encontra profundamente
comprometido.

Essa limitacdo do julgamento pode ser compreendida também a luz de Sigmund
Freud, para quem a consciéncia ndo é plenamente transparente a si mesma, sendo

atravessada por conflitos e mecanismos psiquicos que dificultam o acesso a culpa e a
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responsabilidade. Sob essa perspectiva, a fragmentacdo do sujeito evidenciada na
narrativa de Dostoiévski ndo constitui apenas um fendmeno literario, mas expressa uma
condicdo estrutural da subjetividade.

Em contraposicdo a essa concep¢do fragmentada, a hermenéutica de Paul Ricoeur
propde uma reconfiguragdo do sujeito a partir da nogdo de identidade narrativa. Para o
autor, a responsabilidade ndo se funda em uma consciéncia autossuficiente, mas em uma
estrutura relacional mediada pela linguagem, pela alteridade e pela capacidade de
imputacao. O sujeito de direito constitui-se, assim, no entrelagamento entre narratividade
e reconhecimento, sendo chamado a responder por seus atos no interior de uma trama de
significacdes compartilhadas.

Entretanto, o universo de Bobdk evidencia a faléncia dessas condicdes: a
persisténcia de uma consciéncia que enuncia, mas nao responde, compromete 0s proprios
fundamentos da imputagdo juridica. Nesse sentido, a teoria garantista de Luigi Ferrajoli
permite tensionar a analise ao destacar que a legitimidade do direito penal depende da
existéncia de sujeitos capazes de compreensao e autodeterminag¢do. Como afirma o autor,
“o problema do garantismo penal é elaborar tais técnicas no plano teodrico, torna-las
vinculantes no plano normativo e assegurar sua efetividade no plano pratico” (Ferrajoli,
2002, p. 57).

Dessa forma, a leitura de Bobdk revela nao apenas uma critica a indiferenca ética,
mas uma problematizacdo profunda das condi¢des de possibilidade da responsabilidade
juridica. Ao expor a dissociacao entre consciéncia, linguagem e julgamento, a narrativa de
Dostoiévski exige a reconstrucdo do sujeito de direito a partir da alteridade, da linguagem
e do reconhecimento, como condicao para a propria inteligibilidade da imputacao.

Além disso, a nocdo de imputagdo em Paul Ricoeur permite compreender que a
responsabilidade juridica ndo pode ser reduzida a um ato puramente formal de
atribuicdo, mas envolve a capacidade do sujeito de se reconhecer como autor de suas
acOes no interior de uma narrativa coerente. A imputacao pressupde, assim, ndo apenas a
existéncia de um agente, mas a possibilidade de inscricdo de seus atos em uma trama de
sentido compartilhada, na qual o outro desempenha papel fundamental. Nesse horizonte,
aresponsabilidade emerge como categoria relacional, dependente da mediagdo simbélica
da linguagem e do reconhecimento mutuo, o que reforca a insuficiéncia de modelos

juridicos que se apoiam exclusivamente na racionalidade abstrata do sujeito.
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Por outro lado, a crise dessa capacidade de autoinscricdo narrativa, tal como
evidenciada em Bobdk, permite problematizar os limites concretos da responsabilizagdo
penal em contextos de fragmentagao subjetiva. A contribuicdo de Luigi Ferrajoli torna-se,
aqui, particularmente relevante ao enfatizar que o garantismo penal exige ndo apenas a
previsdo normativa da imputacdo, mas a verificacgio efetiva das condicoes de
imputabilidade do sujeito. Quando tais condi¢des se encontram comprometidas - seja
pela incapacidade de julgamento, seja pela dissociacdo entre consciéncia e acao -, a
propria legitimidade da sang¢do penal é colocada em questdo. Desse modo, a leitura de
Dostoiévski ndo apenas antecipa dilemas contemporaneos do direito penal, mas contribui
para a reflexdo critica sobre os fundamentos da responsabilidade em sociedades
marcadas pela fragmentacao do sujeito.

A problematizacdo da responsabilidade juridica, nesse contexto, evidencia que o
direito contemporaneo enfrenta o desafio de lidar com sujeitos cuja capacidade de
julgamento e autoinscricdo narrativa encontra-se fragilizada. Isso implica reconhecer que
a imputacao penal ndo pode ser compreendida apenas como um mecanismo formal de
atribuicdo, mas deve considerar as condi¢des concretas de constituicdo do sujeito. Nesse
sentido, a articulagdo entre direito e literatura revela-se particularmente fecunda, na
medida em que permite compreender, por meio da narrativa, os limites da racionalidade

juridica tradicional diante da complexidade da experiéncia humana.

CONCLUSAO

O conto Bobdk, de Fiddor Dostoiévski, evidencia de forma contundente a
fragilidade de uma concepcdo de sujeito baseada na autossuficiéncia da consciéncia. A
analise realizada ao longo deste artigo mostrou que a narrativa expde a fragmentacdo da
consciéncia, a persisténcia de mecanismos de autojustificacio e a incapacidade de
reconhecimento do outro, revelando os limites da responsabilidade moral. Ao situar a
acdo em um espaco liminar entre vida e morte, Dostoiévski constréi uma polifonia de
vozes que ndo se escutam, funcionando como metafora da dissociagdo subjetiva que
atravessa tanto a ética quanto o direito.

A partir das contribui¢cdes de Freud, Arendt e Ricoeur, foi possivel compreender
que a fragmentagdo do sujeito ndo se restringe a um fendémeno literario, mas reflete uma
condicdo estrutural da subjetividade humana. Nesse ponto, evidencia-se uma tensao

tedrica relevante: enquanto Sigmund Freud aponta para os limites da consciéncia diante
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de sua opacidade estrutural, Hannah Arendt vincula a responsabilidade a capacidade de
pensar e julgar, e Paul Ricoeur propde sua reconstrucao a partir da media¢do narrativa e
do reconhecimento do outro. A articulacio dessas perspectivas revela que a
responsabilidade nao pode ser compreendida a partir de um tinico modelo, exigindo uma
abordagem que considere simultaneamente consciéncia, linguagem e alteridade.

A conjugacdo dessas perspectivas permite perceber que a indiferenca ética e a
dificuldade de julgamento em Bobdk antecipam desafios contemporaneos para a
responsabilidade moral e juridica. Nesse contexto, evidencia-se que os mecanismos de
defesa descritos pela psicandlise, a fragilidade do julgamento destacada por Hannah
Arendt e a mediacao narrativa proposta por Paul Ricoeur ndo operam de forma isolada,
mas revelam, em conjunto, a complexidade da constituicdo do sujeito responsavel.

Além disso, a narrativa de Dostoiévski reforca a necessidade de repensar os
fundamentos do direito e da imputacdo penal em contextos de fragmentacao subjetiva.
Nesse sentido, a problematica evidenciada na narrativa ultrapassa o campo literario,
projetando-se sobre contextos contemporaneos marcados por crises de responsabilidade,
despersonalizacdo das relacdes sociais e enfraquecimento do reconhecimento do outro.
Tal cenario reforca a atualidade da reflexdo proposta, especialmente no dmbito dos
direitos humanos.

Essa constatacdo refor¢a a necessidade de uma abordagem interdisciplinar que
articule filosofia, literatura e direito, permitindo repensar os fundamentos da
responsabilidade a partir de uma perspectiva mais sensivel a complexidade da
experiéncia humana e as formas contemporaneas de dissociagdo subjetiva. A persisténcia
de uma consciéncia que fala, mas ndo responde, evidencia que a responsabilizacdo ética e
juridica ndo pode se basear apenas na racionalidade abstrata do sujeito, exigindo
media¢Oes simbolicas, reconhecimento do outro e uma pratica ética reflexiva.

Em sintese, Bobdk revela a insuficiéncia de concepgdes tradicionais de sujeito e
responsabilidade, ao mesmo tempo em que oferece elementos para uma reflexdo critica
sobre ética, alteridade e direitos humanos. A narrativa ndo apenas enriquece a
compreensao literdaria e filoso6fica da fragmentacdo do sujeito, mas também contribui para
o debate contemporaneo sobre a relagdo entre consciéncia, linguagem e responsabilidade,
propondo a necessidade de um sujeito ético e juridico capaz de reconhecimento, dialogo
e imputacdo de seus atos. Dessa forma, o conto ndo apenas problematiza a ética, mas exige

a reformulacao das bases contemporaneas da responsabilidade.

21



Pesquisas Contempordneas na Educagdo Moderna

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ARENDT, Hannah. Eichmann em Jerusalém: um relato sobre a banalidade do mal.

Traducgdo de José Rubens Siqueira. Sao Paulo: Companhia das Letras, 1999.

ARENDT, Hannah. Responsabilidade e Julgamento. Traducao Rousara Eichenberg. Sao

Paulo: Companhia das Letras, 2004.

BAKHTIN, Mikhail. Problemas da Poética de Dostoiévski. Tradugdo: Paulo Bezerra. Rio

de Janeiro: Forense Universitaria. 2015.

DOSTOIEVSKI, Fiédor. Bobék. Tradugdo, posfacio e notas de Paulo Bezerra. Sao Paulo:
Editora 34, 2012.

FERRAJOLI, Luigi. Direito e razao: teoria do garantismo penal. Sao Paulo. Editora Revista

dos Tribunais, 2002.

FREUD, Sigmund. Obras completas, v. 14: Histéria de uma neurose infantil (“O homem
dos lobos”), Além do principio do prazer e outros textos (1917-1920). Traducao Paulo

César de Souza. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2010.

RICOEUR, Paul. O si-mesmo como outro. Traducao de Ivone C. Benedetti. 1. ed. Sdo

Paulo: WMF Martins Fontes, 2014.

22



Capitulo 2
MIDIAS DIGITAIS NA EDUCACAO
Monia Cristina Gomes de Araujo Santana

DOI:10.29327/5854010.1-2




MIDIAS DIGITAIS NA EDUCACAO

Monia Cristina Gomes de Araujo Santana
Master of Science in Emergent Technologies in Education

MUST University

RESUMO

0 estudo trata-se do uso de midias digitais integradas ao curriculo escolar e universitario,
os quais tém demonstrados cada vez mais comuns e inovadores no processo de ensino e
aprendizagem. No que diz respeito aos tipos de midias digitais, podem ser mencionados
os videos educacionais, jogos digitais, aplicativos méveis, plataformas de ensino online,
entre outros. Cada uma dessas midias possui caracteristicas proprias que podem auxiliar
no desenvolvimento de habilidades e competéncias dos estudantes. Objetiva-se verificar
os principais beneficios relatados pelos educadores e as possibilidades ao utilizar midias
digitais para tornar as aulas mais dindmicas e atrativas, aumentando o engajamento dos
alunos e facilitando a compreensio dos conteidos. Quanto aos alunos, os beneficios sao
diversos. O uso de midias digitais estimula a autonomia e a criatividade dos referidos, uma
vez que eles podem explorar diferentes recursos e produzir conteddo de forma
colaborativa. Além disso, essas ferramentas possibilitam o acesso a uma infinidade de
informacdes, tornando o processo de pesquisa mais dinamico e abrangente. A pesquisa
baseada em pesquisa bibliografica como metodologia. Conclui-se que as midias digitais
tém promovido transformacdes significativas na educagao, auxiliando tanto educadores
quanto estudantes. Através de uma ampla gama de recursos e possibilidades de interagao,
essas ferramentas contribuem para a construcao de um ambiente de aprendizagem mais
dinamico, participativo e inclusivo.

Palavras-chave: Educacdo. Midia. Digital.

ABSTRACT

The study deals with the use of digital media integrated into the school and university
curriculum, which have proven to be increasingly common and innovative in the teaching
and learning process. With regard to the types of digital media, educational videos, digital
games, mobile applications, online teaching platforms, among others, can be mentioned.
Each of these media has its own characteristics that can help develop students’ skills and
competencies. The aim is to verify the main benefits reported by educators and the
possibilities when using digital media to make classes more dynamic and attractive,
increasing student engagement and facilitating understanding of the content. As for
students, the benefits are diverse. The use of digital media stimulates the autonomy and
creativity of those referred, as they can explore different resources and produce content
collaboratively. Furthermore, these tools enable access to a multitude of information,
making the research process more dynamic and comprehensive. Research based on
bibliographical research as a methodology. It is concluded that digital media have
promoted significant transformations in education, helping both educators and students.
Through a wide range of resources and interaction possibilities, these tools contribute to
building a more dynamic, participatory and inclusive learning environment.

Keywords: Education. Media. Digital.
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1 INTRODUCAO

O presente estudo traz a analise, no contexto atual, como a tecnologia tem se
tornado cada vez mais presente na educagdo, proporcionando novas possibilidades de
aprendizagem. Nesse sentido, as midias digitais surgem como importantes ferramentas
para integrar os curriculos escolares e universitarios, potencializando o processo de
ensino-aprendizagem. Para tal producao desse material, apropriou-se da metodologia em
pesquisa bibliografica.

O primeiro aspecto a ser abordado diz respeito aos diferentes tipos de midias
digitais que podem ser utilizadas no ambiente educacional. Desde videos, jogos
educativos, aplicativos e plataformas online, até realidade virtual e aumentada, ha uma
vasta gama de opg¢des disponiveis. A insercdo dessas midias nos curriculos permite
explorar contetildos de maneira mais dindmica e interativa, tornando o aprendizado mais
significativo e atrativo para os estudantes (Cerigatto, 2019).

E fundamental destacar os beneficios que tanto educadores quanto alunos
percebem ao utilizar as midias digitais na aprendizagem. Para os docentes, as midias
digitais oferecem a possibilidade de diversificar as estratégias de ensino, tornando-as
mais alinhadas com as linguagens e interesses dos estudantes, resultando em uma maior
motivacdo para aprender e melhores resultados académicos. Por outro lado, os alunos
tém a oportunidade de desenvolver habilidades digitais, como a capacidade de buscar
informacgdes, avaliar fontes, produzir conteidos multimidia e trabalhar de forma
colaborativa, competéncias essenciais para o momento presente.

Outro aspecto relevante a ser discutido é a inclusao de estudantes com deficiéncia
na educacdo por meio das midias digitais. Com o uso de tecnologias assistivas, como
leitores de tela, softwares de traducdo de texto para audio e ampliacdo de conteuidos
visuais, torna-se possivel oferecer aos alunos com deficiéncia igualdade de acesso ao
conhecimento e a participacdo ativa nas atividades escolares (Fernandes, 2023).

A utilizagdo de recursos multimidia facilita o processo de ensino-aprendizagem
para esses estudantes, proporcionando um ambiente mais inclusivo e igualitario. Diante
dessas consideragdes, o presente artigo tem como objetivo analisar os diferentes tipos de
midias digitais integradas ao curriculo escolar e universitario, bem como os beneficios

percebidos pelos educadores e alunos no uso dessas midias na aprendizagem.
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Busca-se investigar como as midias digitais podem contribuir para a inclusao de
estudantes com deficiéncia na educagdo, promovendo uma educag¢do mais acessivel e
inclusiva.

O artigo sera divido em quatro capitulos, sendo o primeiro, apds a Introducao,
sobre os diferentes tipos de midias digitais integradas ao curriculo escolar e/ou
universitario, o segundo, sobre beneficios percebidos pelos educadores e alunos no uso
de midias digitais na aprendizagem, no terceiro as midias digitais e a inclusdo de
estudantes com deficiéncias na Educacdo, para finalizar, consideragdes finais e

referéncias bibliograficas.

2 0S DIFERENTES TIPOS DE MiDIAS DIGITAIS INTEGRADAS AO CURRICULO
ESCOLAR E/OU UNIVERSITARIO

Existem diferentes tipos de midias digitais integradas ao curriculo escolar e
universitario, que visam enriquecer o processo de ensino e aprendizagem. Alguns
exemplos sdo:

- Videos educativos: Sdo recursos visuais que podem ser utilizados para explicar
conceitos complexos, demonstrar experimentos, simula¢des ou apresentar contetdos de
forma mais dinamica e atrativa (Alves, 2015).

- Aplicativos e jogos educativos: Sdo programas interativos desenvolvidos
especialmente para auxiliar no aprendizado de determinados conteido. Podem abordar
diferentes disciplinas, como matematica, linguas estrangeiras, ciéncias, entre outras
(Maia, 2023).

- Podcasts: Sao arquivos de dudio que podem ser ouvidos através de dispositivos
digitais. Podem conter debates, entrevistas, aulas ou qualquer tipo de contetido educativo,
que pode ser acessado a qualquer hora e em qualquer lugar (Jesus, 2014).

- E-books e livros digitais: Sdo versdes eletrénicas de livros fisicos, que podem ser
acessados em dispositivos eletrénicos como tablets, smartphones ou leitores digitais.
Permitem a leitura com recursos interativos, como busca por palavras-chave, marcacao
de trechos importantes e inclusdo de notas pessoais (Batista, 2018).

- Redes sociais e blogs: Podem ser utilizados como ferramentas de interagdo e
colaboracdo entre alunos e professores, permitem a troca de informacgoes,
compartilhamento de contetdo e debates sobre temas relacionados aos estudos (Rabello,

2015).
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- Realidade aumentada e realidade virtual: Sdo tecnologias que permitem a criacao
de ambientes simulados, que podem ser explorados pelos estudantes de forma imersiva.
Sao utilizadas para proporcionar experiéncias praticas e interativas em diferentes areas
do conhecimento (Fernandes, 2020).

- Plataformas de ensino online: Sio ambientes virtuais que permitem a
disponibilizacdo de materiais didaticos, exercicios, avaliagdes e interacdo entre alunos e
professores. Permitem o acesso ao contetido a qualquer momento e possibilitam a
personalizacdo do ritmo de estudo (Silva, 2023).

Esses sdo apenas alguns exemplos de midias digitais que podem ser integradas ao
curriculo escolar e universitario. O uso dessas tecnologias busca tornar o ensino mais

dinamico, atrativo e adaptado as necessidades e interesses dos estudantes.

2.1 Beneficios Percebidos Pelos Educadores e Alunos no Uso de Midias Digitais na
Aprendizagem

Com o avanco da tecnologia, as midias digitais apresentam-se como uma
ferramenta promissora para potencializar a aprendizagem, permitindo aos educadores o
acesso a uma ampla variedade de recursos educacionais, tais como videos, jogos,
aplicativos e plataformas virtuais de aprendizagem. Essa diversidade de recursos auxilia
os educadores na criacao de atividades e materiais didaticos mais dinamicos e atrativos.

Com as midias digitais, os educadores tém a oportunidade de personalizar o ensino
de acordo com as necessidades e habilidades de cada aluno. Por meio de softwares e
aplicativos educacionais, é possivel adaptar o conteddo e as atividades de forma
individualizada, proporcionando uma aprendizagem mais efetiva (Farias, 2023).

O uso das midias digitais na sala de aula contribui para o aumento do engajamento
dos alunos. O uso de videos, por exemplo, pode despertar o interesse dos estudantes pela
tematica abordada, tornando o processo de aprendizagem mais motivador e prazeroso.

As midias digitais propiciam a realizacdo de atividades em grupo, seja de forma
presencial ou virtual. Essa modalidade de aprendizagem promove a troca de informagdes,
a colaboragdo e o trabalho em equipe, desenvolvendo habilidades socioemocionais dos
alunos.

Permitem a utilizacao de recursos visuais e sonoros, o que contribui para uma
maior estimulacdo sensorial durante o processo de aprendizagem. Isso potencializa a

retencdo e compreensao dos conteudos por parte dos alunos (Pereira, 2017).
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Possibilitam que os alunos possam aprender de forma auténoma, explorando
conteudos e recursos além da sala de aula. Utilizando aplicativos educativos ou
pesquisando na internet, os estudantes podem ampliar seus conhecimentos de forma
independente.

A utilizacao das midias digitais na aprendizagem tem se mostrado uma estratégia
eficaz para melhorar a qualidade do ensino. Os beneficios percebidos tanto pelos
educadores quanto pelos alunos demonstram que o uso dessas ferramentas pode
potencializar a aprendizagem e torna-la mais significativa. No entanto, é importante
destacar aimportancia de uma abordagem pedagdgica adequada, que considere o uso das
midias digitais de forma consciente e contextualizada, evitando que sejam utilizadas de
maneira superficial ou como substitutas completas das atividades tradicionais.

Portanto, faz-se necessario investir na formagdo dos educadores para que possam
utilizar as midias digitais de forma qualificada, visando promover uma educacao mais

conectada as demandas da sociedade contemporanea.

2.2 As Midias Digitais e a Inclusao de Estudantes Com Deficiéncia na Educagao

As midias digitais tém desempenhado um papel crucial na inclusao de estudantes
com deficiéncia na educagdo. Com o avango da tecnologia, essas ferramentas tém
proporcionado acesso igualitario ao conhecimento e oportunidades de aprendizado para
esses alunos.

Uma das principais vantagens das midias digitais é a capacidade de oferecer
conteudo acessiveis, adaptados as necessidades individuais de cada estudante. Por
exemplo, videos ou audios podem ser legendados ou contar com recursos de descricao
para alunos com deficiéncia auditiva ou visual, respectivamente (Munari, 2019).

As midias digitais também permitem a personalizaciao do aprendizado. Com o uso
de softwares e aplicativos educacionais, os professores podem facilmente adaptar as
atividades e materiais didaticos para que sejam adequados as habilidades e necessidades
de cada aluno especial.

Outra contribuicdo importante das midias digitais é a possibilidade de promover a
interacdo e a participacgdo ativa desses estudantes. Por meio de plataformas online, foruns
de discussao e blogs, por exemplo, eles podem interagir com seus colegas e professores,
colaborar em projetos em grupo e se sentir integrados a comunidade escolar (Acosta,

2016).
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As midias digitais também auxiliam no desenvolvimento de habilidades de
comunicagao e autonomia dos estudantes com deficiéncia. Através do uso de ferramentas
como computadores, tablets e softwares de comunica¢do alternativa, eles podem se
expressar, perguntar e participar ativamente das aulas.

No entanto, é importante ressaltar que a inclusdo de estudantes com deficiéncia
por meio das midias digitais ndo deve se restringir apenas a disponibilizacdo de
acessibilidade e adaptacdes curriculares. E fundamental que os profissionais da educacéo
estejam capacitados para utilizar essas tecnologias de forma efetiva, garantindo a
igualdade de oportunidades e a qualidade do ensino oferecido a esses alunos.

As midias digitais tém sido uma importante aliada na inclusdo de estudantes com
deficiéncia na educacdo, proporcionando acesso ao conhecimento, personaliza¢do do
aprendizado, interacdo e desenvolvimento de habilidades. No entanto, é necessario um
planejamento e uma preparacdo adequada para garantir que essas tecnologias sejam

utilizadas de forma efetiva e inclusiva.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Os diferentes tipos de midias digitais integradas ao curriculo escolar e/ou
universitario abrangem uma ampla variedade de recursos, como videos, apresentacoes
eletronicas, jogos educativos, plataformas de ensino online, blogs, redes sociais, entre
outras ferramentas digitais, promovem a interatividade, a personalizacao do aprendizado
e 0 acesso a informacdes e contetidos diversos.

Os beneficios percebidos pelos educadores e alunos no uso de midias digitais na
aprendizagem sao muitos. Fornecem um ambiente de aprendizagem mais dinamico e
atrativo, incentivando a participacdo e engajamento dos alunos. Além disso, o uso de
recursos digitais possibilita a incorporacdo de diferentes linguagens e estilos de
aprendizagem, permitindo que o desenvolvimento do potencial, de forma mais efetiva.
Além de facilitar o acesso a informacoes, materiais educativos de qualidade, ampliando as
oportunidades de pesquisa e estudo. Essas ferramentas podem promover a colaboracdo
entre os alunos e o desenvolvimento de habilidades tecnolégicas cada vez mais
valorizadas na sociedade.

No contexto da inclusdo de estudantes com deficiéncia na educagdo, as midias
digitais desempenham um papel fundamental, proporcionando adaptagdes e recursos

especificos para cada estudante, facilitando sua participacdo ativa e garantindo o acesso
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a conteudo de maneira adequada e inclusiva. Com o progresso tecnoldgico continuo, é
essencial que educadores e instituigdes de ensino explorem e incorporem cada vez mais
essas midias em seus curriculos, a fim de proporcionar uma educagao efetiva, inclusiva e

adaptada aos desafios diarios.
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RESUMO

O artigo analisa a dimensado ético politica das praticas pedagdgicas desenvolvidas na
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) em contexto prisional, com foco na inclusdo da
diversidade e no rigor legal que orienta a oferta educacional nesse espaco. A pesquisa
fundamenta se em estudo empirico realizado na Escola Estadual Irma Dulce, situada na
Penitencidria Feminina de Abreu e Lima (PE), articulando dados de campo, narrativas das
estudantes e docentes e analise do arcabouco normativo da educag¢do em prisdes no Brasil.
Os resultados evidenciam que, apesar das limitagdes estruturais do sistema prisional, é
possivel desenvolver praticas pedagdgicas humanizadoras, pautadas na dialogicidade,
contextualizacdo e flexibilidade curricular, contribuindo para a reconstrucao identitaria e
a ampliacdo do acesso a direitos. Conclui se que a consolidagdo da EJA no ambiente
prisional exige o fortalecimento de politicas publicas, a ampliacio da Educacdo
Profissional e Tecnoldgica e a afirmacao da educagdo como direito humano fundamental.
Palavras-chave: EJA Prisional. Direitos Humanos. Educac¢ao Profissional. Boas Praticas.

ABSTRACT

This article analyzes the ethical and political dimension of pedagogical practices
developed in Youth and Adult Education (EJA) in a prison context, focusing on the
inclusion of diversity and the legal rigor that guides the educational offer in this space.
The research is based on an empirical study carried out at the Irma Dulce State School,
located in the Abreu e Lima Women's Penitentiary (PE), articulating field data, narratives
from students and teachers, and an analysis of the normative framework of education in
prisons in Brazil. The results show that, despite the structural limitations of the prison
system, it is possible to develop humanizing pedagogical practices, based on dialogicity,
contextualization, and curricular flexibility, contributing to identity reconstruction and
the expansion of access to rights. It concludes that the consolidation of EJA in the prison
environment requires the strengthening of public policies, the expansion of Professional
and Technological Education, and the affirmation of education as a fundamental human
right.

Keywords: Adult Education in Prisons. Human Rights. Vocational Education. Best
Practices.
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1 INTRODUCAO

A educacdo em contextos de privacdo de liberdade constitui se como um campo
marcado por tensodes entre o direito a escolarizagdo, a l6gica punitiva do sistema penal e
as limitacGes estruturais das unidades prisionais. No Brasil, embora o ordenamento
juridico reconheca a educacdo como direito fundamental da populacdo privada de
liberdade, os dados revelam que o acesso permanece restrito para a maioria das pessoas
encarceradas.

Nesse cendrio, a Educacdo de Jovens e Adultos assume papel estratégico ao
possibilitar a retomada de trajetérias educacionais interrompidas e ao contribuir para
processos de ressocializacao e afirmacao da dignidade humana. A oferta da EJA no
ambiente prisional, entretanto, demanda praticas pedagdgicas que considerem a
diversidade dos sujeitos, o rigor legal que orienta o funcionamento das unidades
prisionais e a dimensao ético politica inerente ao trabalho docente.

Este artigo tem como objetivo analisar as boas praticas pedagégicas desenvolvidas
na EJA prisional, tomando como referéncia o estudo de campo realizado na Escola
Estadual Irma Dulce (PE), buscando compreender de que modo a educagdo pode se
constituir como espaco de inclusdo, resisténcia e garantia de direitos no interior do

sistema penal.

2 METODOLOGIA

Trata se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, fundamentada em estudo de
campo realizado na Escola Estadual Irma Dulce, situada na Penitencidria Feminina de
Abreu e Lima (PE). Os dados foram produzidos por meio da andlise documental,
observacao das praticas pedagégicas e levantamento do perfil das estudantes e docentes
que atuam na EJA prisional. A andlise orientou se pela perspectiva da epistemologia da
pratica, articulando os dados empiricos ao referencial teérico da Educagdo de Jovens e

Adultos e da educa¢do em prisdes.

3 MARCOS LEGAIS E O DIREITO A EDUCACAO

0 marco legal da educacdo em prisdes no Brasil é fundamentado por um conjunto
de leis nacionais e diretrizes internacionais que estabelecem o ensino como um direito
fundamental e um dever do Estado, mesmo em contextos de privagdo de liberdade.

Abaixo, os principais instrumentos juridicos que comp6em esse cenario:
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3.1. Legislacao Nacional Base

Constituicdo Federal de 1988: Define a educagao como um direito social (Art. 62)
e estabelece o Principio da Dignidade da Pessoa Humana como fundamento da
Republica, assegurando que o tratamento digno passa pelo acesso ao
conhecimento.

Lei de Execugdo Penal (LEP - Lei n® 7.210/1984): E o marco mais direto. O Artigo
18 estabelece a obrigatoriedade do ensino de 12 grau (Ensino Fundamental) para
0s presos, integrando-o ao sistema escolar da Unidade Federativa.

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB - Lei n? 9.394/1996):
Estabelece a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) como modalidade para aqueles
que ndo tiveram acesso aos estudos na idade prépria, o que abrange a grande

maioria da populagdo carceraria.

3.2. Normas e Resolugoes Especificas

Resolucdo CNE/CEB n? 2/2010: Dispoe sobre as Diretrizes Nacionais para a oferta
de educacdo para jovens e adultos em situacdo de privacdo de liberdade nos
estabelecimentos penais.

Decreto n? 7.626/2011: Instituiu o Plano Estratégico de Educagido no Ambito do
Sistema Prisional (PEESP), visando ampliar e qualificar a oferta de educagdo nos
estabelecimentos penais.

Resolucao CNJ n2391/2021: Estabelece procedimentos e diretrizes para a remicao

de pena por meio da leitura e participacao em atividades educativas.

3.3. Remicao de Pena: O Incentivo Juridico

0 sistema juridico brasileiro utiliza a educa¢do como ferramenta de ressocializacao

por meio da reducao do tempo de condenacao:

Remigao pelo Estudo: Para cada 12 horas de frequéncia escolar (divididas em, no
minimo, 3 dias), abate-se 1 dia da pena.

Remicdo pela Leitura: Validada pelo ST] (Tema 1.278), permite a remicao de 4 dias
de pena por obra lida (limitado a 48 dias por ano), desde que o recluso apresente

um relatorio ou resenha avaliada por comissao pedagogica.
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3.4. Marcos Internacionais

e Regras Minimas das Na¢des Unidas (Regras de Mandela): Reforcam que a educagdo
em prisdes deve ser integrada ao sistema educacional do pais e que reclusos
analfabetos tém prioridade de atendimento.

e Declaragao Universal dos Direitos Humanos (1948): Estabelece a educagdao como

um direito inalienavel, independente da situacdo juridica do individuo.

A integracdo desses marcos visa transformar a educagdo no ambiente prisional de
uma mera "concessdo" para um direito inalienavel e um "direito chave", que permite ao

recluso acessar outros direitos, como o trabalho e a informacao.

4 0 PAPEL DO PEDAGOGO E A EPISTEMOLOGIA DA PRATICA

O pedagogo no sistema penal atua como um defensor dos direitos humanos e
articulador da escolarizacdo. Sua formagdo deve pautar-se na "teoria como expressao da
pratica”, onde o aprendizado profissional ocorre na e pela atividade cotidiana. Este
profissional desenvolve atividades organicas vitais, como a participacao na Comissdo
Técnica de Classificacdo (CTC) para a individualizacdo da pena e o acompanhamento de
egressos no regime aberto. A pratica pedagoégica est3, todavia, subordinada as normas de
seguranca e a disponibilidade de policiais penais para a movimentac¢do dos estudantes.

A epistemologia da pratica permite compreender a atuacao do pedagogo como um
processo investigativo permanente, no qual o conhecimento profissional se constitui no
enfrentamento das situagdes reais do cotidiano escolar. Nessa perspectiva, a pratica
pedagoégica deixa de ocupar um lugar secundario e passa a ser reconhecida como espac¢o
de analise critica, tomada de decisdes e reelaboracdo continua da a¢ao educativa.

Por fim, a epistemologia da pratica é inseparavel da ética. No ambiente prisional, o
trabalho pedagdgico desenvolve-se em meio a tensodes estruturais, marcadas pela centralidade do
controle e da punicdo, bem como por recorrentes violagdes de direitos. Esse contexto impde a
pratica docente o desafio de afirmar a educagdo como espaco de reconhecimento humano e de
enfrentamento de processos histéricos de desumanizacgao.

Por isso, sua atuacdao assume um carater ético-politico: defender o direito a
educacdo, garantir dignidade, promover autonomia e combater a “pena sobre a pena”.

Freire (1996) sintetiza essa perspectiva ao afirmar que “ndo ha docéncia sem decéncia”.
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No contexto prisional, essa afirmag¢do ganha forga redobrada, pois a educagdo se torna um
dos poucos espacos de reconhecimento e reconstrugdo de projetos de vida.

Assim, o papel do pedagogo na EJA e na educacgao prisional ultrapassa a dimensao
técnica. Ele é um profissional reflexivo, mediador da diversidade, articulador de politicas
publicas, produtor de conhecimento e agente ético-politico. A epistemologia da pratica
oferece o arcabouco teérico necessario para compreender essa complexidade e reafirmar

a centralidade da pratica pedagégica como espaco de transformacao social.

5 EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA (EPT): IMPORTANCIA, AUSENCIA NA
ESCOLA PESQUISADA E IMPLICACOES PARA A RESSOCIALIZACAO

A andlise realizada neste capitulo evidencia que a oferta da Educacgao de Jovens e
Adultos no contexto prisional, embora essencial para a garantia do direito a educacao,
ainda apresenta lacunas significativas quando se considera a dimensdo da Educacdo
Profissional e Tecnolégica (EPT). A Escola Estadual Irma Dulce, conforme descrito na
dissertacdo, nao oferta cursos de EPT nem programas integrados como o PROEJA, o que
limita as possibilidades de formacao integral das mulheres privadas de liberdade. Essa
auséncia é particularmente relevante porque, como afirma Frigotto (2010), a Educacdo
Profissional e Tecnoldgica insere se em uma concep¢ao ampliada de educagao ao buscar
integrar diferentes dimensdes da forma¢dao humana, como o trabalho, a produgdo do
conhecimento, a cultura e o desenvolvimento tecnolégico, ampliando as possibilidades de
autonomia e inserc¢do social dos sujeitos da EJA.

A dissertacdo demonstra que a participa¢do das estudantes na EJA é marcada por
engajamento, interesse e desejo de continuidade dos estudos, especialmente no que se
refere a formacao profissional. Muitas delas associam a educagdo a possibilidade de
reconstruir suas trajetorias e acessar oportunidades de trabalho apds o cumprimento da
pena. Essa percepg¢ao dialoga com Arroyo (2017), os estudantes da Educacdo de Jovens e
Adultos possuem trajetérias marcadas por interrupgdes educacionais e desigualdades
sociais persistentes, o que confere a escola um papel estratégico na reconstrucdo das
identidades, no fortalecimento da dignidade e na ampliacdo do acesso a direitos
historicamente negados.

Nesse sentido, a auséncia de EPT na escola pesquisada representa uma limitacao
estrutural importante. Como destaca Ciavatta (2012), a integracdo entre EJA e EPT,

especialmente por meio do PROEJA, possibilita “a articulagdo entre formacdo geral e
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formacdo profissional, ampliando horizontes de emancipagao e inser¢do social”. Embora
o PROEJA ndo esteja presente na unidade prisional analisada, sua relevancia como politica
publica é amplamente reconhecida, sobretudo em contextos de vulnerabilidade.

Estudos internacionais reforgcam a importancia da formacdo profissional no
sistema prisional. Segundo Davis et al. (2013), em pesquisa realizada nos Estados Unidos,
cada délar investido em educacao prisional economiza entre quatro e cinco délares em
futuras sentencas, demonstrando que a educagdo profissional reduz significativamente a
reincidéncia criminal. Esses dados dialogam com os achados da sua dissertacdo, que
mostram que as estudantes veem a formacdo profissional como caminho para autonomia
econdmica e reinsercdo social.

A participagdo das estudantes, elemento central identificado na pesquisa, refor¢a
a necessidade de ampliacdao da oferta educativa. Freire (1996) afirma que “ndo ha
educacdo sem participacdo”, e a dissertacdo evidencia que as mulheres privadas de
liberdade se reconhecem como protagonistas do processo educativo, contribuindo com
suas narrativas, saberes e expectativas. No entanto, sem a oferta de EPT, essa participacdo
ndo se converte plenamente em oportunidades concretas de trabalho e autonomia.

Assim, este capitulo demonstra que, embora a EJA ofertada na Escola Estadual Irma
Dulce cumpra papel fundamental na promoc¢ao da dignidade e na reconstrucdao de
trajetorias, a auséncia de EPT limita o alcance emancipatério da educac¢do prisional. A
integracdo entre EJA e EPT, especialmente por meio do PROEJA, representa uma
possibilidade concreta de fortalecer a ressocializacao, reduzir a reincidéncia e promover
inclusao social, reafirmando a educacdo como direito humano e instrumento de

transformacao.

6 ANALISE DE CAMPO: ESCOLA ESTADUAL IRMA DULCE
A escola, situada na Unidade Prisional Feminina de Abreu e Lima, atende cerca de
330 estudantes em trés turnos.
e Perfil: A maioria das estudantes se declara parda e interrompeu os estudos devido
a gestacdes ou falta de apoio institucional.
e Desafios: A rotatividade e as transferéncias frequentes de detentas sdo as maiores
barreiras para a permanéncia escolar, impactando negativamente o aprendizado.
e Resultados: As narrativas revelam que a escola representa um recome¢o e uma

esperanca de reinsercao social.
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Tabela 1: Perfil Sociodemografico das Estudantes da EJA na Escola Estadual [rma Dulce

Variavel Descrigao Evidéncias do Campo

Faixa etaria 18 a +45 anos Heterogeneidade de ritmos e
experiéncias

Escolarizagao Fundamentalincompleto Interrupgoes por trabalho,
anterior maternidade e violéncia
Marcadores sociais Predominancia de mulheres Vulnerabilidades acumuladas

negras e pardas

Situagao familiar Maes solo, vinculos Busca de reconexao familiar
fragilizados

Motivacées para Reintegracéo social, “Quero cuidar da minha familia e

estudar autoestima, remigéao ter um emprego”

Barreiras Evaséo, discriminacéo, Relatos recorrentes nas narrativas

enfrentadas pobreza

Fonte: (Santos, 2024).

A analise do perfil das estudantes da Escola Estadual Irma Dulce revela um grupo
marcado por trajetdrias de exclusdo escolar, vulnerabilidades sociais e experiéncias de
violacdo de direitos. A maioria é composta por mulheres jovens e adultas,
predominantemente negras e pardas, com histdrico de escolarizag¢do interrompida por
fatores como trabalho precoce, maternidade, violéncia doméstica e pobreza. As narrativas
evidenciam que muitas estudantes retomam os estudos motivadas pelo desejo de
reconstruir vinculos familiares, fortalecer a autoestima e ampliar perspectivas de
reinsercdo social. Esse perfil confirma o que Arroyo (2017) denomina “sujeitos de direitos
negados”, reforcando a necessidade de praticas pedagogicas que reconhecam a
diversidade e valorizem os saberes prévios. Observa-se ainda que a escola se torna espago
de ressignificacdo das trajetdrias, funcionando como territorio de acolhimento, escuta e
reconstrucdo de projetos de vida.

No perfil dos professores que atuam na Escola Estadual Irma Dulce evidencia
profissionais com formagdes diversas, experiéncia variavel e forte compromisso ético-
politico com a EJA. Embora muitos possuam formacao inicial sélida, a formacao
continuada especifica para o contexto prisional ainda é insuficiente, o que exige dos
docentes uma postura reflexiva e adaptativa, alinhada a epistemologia da pratica (SCHON,
1983). As observacdes de campo mostram que esses profissionais desenvolvem

estratégias pedagodgicas que valorizam a dialogicidade, a contextualizacdo e a
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interdisciplinaridade, buscando superar as limitagdes estruturais e institucionais do
ambiente prisional. Os docentes evidenciam consciéncia quanto a complexidade que
atravessa a atuacdao educativa no ambiente prisional, destacando a necessidade de
permanente reflexdo sobre a pratica, adaptacdo as condi¢des institucionais e
reconstrucdo dos saberes profissionais a partir da experiéncia. Confirmando a
perspectiva de Tardif (2002) sobre a construcdo experiencial dos saberes docentes.
Assim, o perfil docente revela um coletivo que, apesar dos desafios, atua como mediador

de direitos e agente de transformacdo social.

Tabela 2: Estratégias de Ensino na EJA Prisional

Frequéncia de Uso de Estratégias de Ensino na EJA Prisional

Rodas de conversa - 90%
Projetos interdisciplinares 70%
Atividades praticas 60%
Leitura e escrita guiada 8%
Uso de tecnclogias simples 40%
0 20 40 60 80 100

Frequéncia de Uso (%)

Fonte: (Santos, 2024).

As observacdes de campo mostram que esses profissionais desenvolvem
estratégias pedagogicas que valorizam a dialogicidade, a contextualizacdo e a
interdisciplinaridade, buscando superar as limitagdes estruturais e institucionais do
ambiente prisional.

A anadlise das praticas pedagdgicas revela a presenca de estratégias que dialogam
com a aprendizagem significativa (AUSUBEL, 1980), com o interacionismo social
(VYGOTSKY, 1988) e com a pedagogia freireana. Os professores utilizam metodologias
que valorizam a experiéncia dos estudantes, promovem rodas de conversa, articulam
conteudos as vivéncias do ambiente prisional e desenvolvem atividades que estimulam a

autonomia e a criticidade.
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7 AS CINCO ESTRATEGIAS DE BOAS PRATICAS
A pesquisa consolidou estratégias essenciais para a inclusdo da diversidade:

1. Contextualizacdo: Adequacao aos saberes prévios e a realidade social.
2. Dialogicidade: Interacdo mediada pelo intercambio de significados (Vygotsky).

3. Interdisciplinaridade: Articulacdo de diferentes areas do saber e temas como os
direitos das mulheres.

4. Flexibilidade: Adaptacao curricular as coreografias didaticas e ao tempo prisional.

5. Humanizac¢ao: Foco no crescimento humano como processo educativo (Freire).

Infografico 1: Boas praticas

Boas Pratlcas na EJA: DESAFIOS E IMPACTOS NA

Caminhos para a Inclusdo e Ressocializagao RESSOCIALIZACAO

p

PILARES DAS
BOAS PRATICAS
PEDAGOGICAS

EDUCACAO COMO FLEXIBILIDADE
DIREITG HUMANO CURRICULAR
FUNDAMENTAL

BAIXA ABRANGENCIA
NO CARCERE

VALORIZAGAO DO
CONHECIMENTO
PREVIO

MEDIAGAO E
INTERAGAO SOCIAL

APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVAE
EMANCIPATORIA

L PR VRS

Fonte: (Santos, 2024).
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Tabela 3: Estratégias de Boas Praticas e Inclusdo na Educagao de Jovens e Adultos (EJA)

Objetivo
Pedagoégico

Promover a
inclusio social e
ressocializacdo de
jovens e adultos
em privacao de
liberdade através
da educacgdo
fundamental e
média.

Contextualizar o
ensino a partir da
realidade vivida
pelas estudantes.

Combater
discriminagdes que
limitam direitos
econdmicos e
sociais das
mulheres no
sistema prisional.

Integrar a
escolarizacdo
basica a
preparagdo para o
mercado de
trabalho.

Validar a leitura
como ferramenta
de estudo e
desenvolvimento
intelectual.

Sistematizar o
fazer pedagégico
focado na
aprendizagem
significativa.

Fonte: (Santos, 2024).

Estratégia de Ensino

Flexibilidade
curricular e adaptacado
as coreografias
didaticas e ao tempo
prisional.

Uso de narrativas,
intercambio de
significados
(Dialogicidade de
Vygotsky) e foco na
epistemologia da
pratica.

Interdisciplinaridade
abordando temas
como os direitos das
mulheres e economia
do cuidado (ex:
amamentacao).

Integracdo entre EJA e
Educacio Profissional
e Tecnologica (EPT)
via programas como
PROEJA.

Projetos de remigdo
pela leitura (remir 4

dias por obra lida, com

limite de 48 dias por
ano).

Uso de mapas
conceituais (Novak) e
levantamento de
conhecimentos
prévios (Ausubel).

Dimensao da
Diversidade

Privagdo de
liberdade, género
(mulheres), raga
(pardas) e idade
(jovens e
adultos).

Género (questoes
femininas) e
realidade social
das detentas.

Género,
maternidade e
vulnerabilidade
socioecondmica.

Jovens e adultos
trabalhadores no
sistema penal.

Pessoas privadas
de liberdade.

Diversidade
geracional e
cultural presente
nas turmas de
EJA.

43

Pilar
Metodologico

Direito humano
fundamental e
principios de
humanizag¢ao
baseados em
Paulo Freire.

Concepgdo
pedagdgica do
defensor de
direitos
humanos e
sécio-
interacionismo.

Diretrizes
Nacionais para
oferta de
educacdo em
situacdo de
privacao de
liberdade.

Politicas
publicas de
qualificacdo
profissional e
integrac¢ao
curricular.

Lei de Execugdo
Penal (LEP) e
entendimento
juridico do ST]
(Tema 1.278).

Construtivismo
e Sécio-
interacionismo.

Impacto na
Aprendizagem
(Inferido)

Facilitacao da
reintegracao
social,
reconstrucdo da
identidade e
reducao da
reincidéncia
criminal.

Emancipacao do
sujeito e
compreensao
critica da prépria
condicdo
historica.

Valorizacao do
papel social da
mulher e
conscientizacdo
sobre direitos
fundamentais.

Recuperacdo da
dignidade e
preparacao
efetiva para a
reinser¢ao
econdmica.

Aumento do
capital cultural e
aceleracao da
progressao de
regime.

Transformacao
do saber
empirico em
saber cientifico e
autonomia
intelectual.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados do estudo evidenciam que a Educacao de Jovens e Adultos em
contexto prisional pode assumir papel central na promog¢do da dignidade humana e na
reconstrucdo de trajetdrias marcadas por exclusdes educacionais e sociais. A andlise das
praticas pedagdgicas desenvolvidas na Escola Estadual Irma Dulce revela que, mesmo
diante de restricdes institucionais e estruturais, é possivel construir experiéncias
educativas pautadas na inclusdo da diversidade, na dialogicidade e no compromisso ético
politico com os direitos humanos.

Conclui se que o fortalecimento da EJA prisional demanda a ampliagcdo da Educagao
Profissional e Tecnoldgica, a formacao continuada especifica para docentes que atuam no
ambiente prisional e a consolidagdo de politicas publicas que compreendam a educacgao

como direito e ndo como concessao.

44



Pesquisas Contempordneas na Educagdo Moderna

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ARROYO, Miguel G. Oficio de Mestre: imagens e autoimagens. 14. ed. Petropolis: Vozes,
2017.

AUSUBEL, David Paul. Educational Psychology: A Cognitive View. New York: Holt,
Rinehart and Winston, 1980.

BRASIL. Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia, DF: Senado
Federal, 1988.

BRASIL. Ministério da Educacao. Plano Nacional de Educacdo em Prisdes. Brasilia, DF:

MEC, 20009.
BRASIL. Lei de Execug¢do Penal (LEP). Lei n? 7.210/1984. Brasilia, DF, 2024.

BRUNER, Jerome. Toward a Theory of Instruction. Cambridge: Harvard University Press,

1966.

CIAVATTA, Maria. A formagdo integrada: a escola e o trabalho como lugares de memdria e

identidade. Sao Paulo: Cortez, 2012.

DAVIS, Lois M. et al. Evaluating the Effectiveness of Correctional Education: A Meta-Analysis
of Programs That Provide Education to Incarcerated Adults. Santa Monica: RAND
Corporation, 2013.

FRANCO, Maria Amélia Santoro. Pedagogia da Pratica. Sdo Paulo: Cortez, 2016.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao

Paulo: Paz e Terra, 1996.
FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 50. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1970.

FRIGOTTO, Gaudéncio. A produtividade da escola improdutiva. 9. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2010.

GASPARIN, Jodo Luiz. Uma Didatica para a Pedagogia Histérico-Critica. Campinas: Autores

Associados, 2007.

GOMEZ, Angel Pérez. A Cultura Escolar na Sociedade Neoliberal. Porto Alegre: Artmed,
1998.

45



Pesquisas Contempordneas na Educagdo Moderna

HADDAD, Sérgio; DI PIERRO, Maria Clara. Educa¢do de Jovens e Adultos: politicas e
praticas no Brasil contemporaneo. Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo, v. 50, n. 177, p. 6-29,

2020.

JULIAO, Elionaldo Fernandes. Educacdo em Prisdes no Brasil: politicas, prdticas e desafios.

Rio de Janeiro: Lamparina, 2013.

LIBANEO, José Carlos. Organizacdo e Gestdo da Escola: teoria e pratica. 6. ed. Goiania:

Alternativa, 2012.
NOVAK, Joseph. Teoria da Aprendizagem Significativa. Sao Paulo: Moraes, 1982.
NUNES, Terezinha. A Construcdo do Numero pela Crianga. Sao Paulo: Cortez, 1990.

OLIVEIRA, S. B. A formac¢do do pedagogo para atuar no sistema penitenciario. Eccos

Revista Cientifica, n. 48, 2019.

SAMPAIO, Maria das Gracas; LEITE, Ligia. Educacao em prisdes: desafios e perspectivas.
Educacao & Sociedade, Campinas, v. 36, n. 132, p. 1-18, 2015.

SANTOS, Cintia Gongalves dos. Narrativas de boas praticas de ensino na EJA. Dissertacdo

(Mestrado) - UFPE, 2024.

SCHON, Donald. The Reflective Practitioner: how professionals think in action. New York:

Basic Books, 1983.
STJ. Tema 1.278: Remicdo de pena pela leitura. Brasilia, 2025.
TARDIF, Maurice. Saberes Docentes e Formacao Profissional. Petrépolis: Vozes, 2002.

TORRES, E. N. S. et al. Diagnéstico da politica de educagdo em prisdes no Brasil

(2020). Revista Eletronica de Educacao, v. 15, 2021.
UNESCO. Educacao para Todos: relatério global. Paris: UNESCO, 2012.

VYGOTSKY, Lev Semionovich. A Formagdo Social da Mente. Sdo Paulo: Martins Fontes,

1988

46



Capitulo 4
EDUCACAO INCLUSIVA E AUTISMO: ESTRATEGIAS PARA A
SALA DE AULA

Maria Angélica Dornelles Dias

DOI:10.29327/5854010.1-4




EDUCAGAO INCLUSIVA E AUTISMO: ESTRATEGIAS PARA A SALA DE
AULA

Maria Angélica Dornelles Dias
Mestrado em Educacao

Universidade Federal de Pelotas

RESUMO

A presente investigacao teve como objetivo analisar criticamente a inclusdo de estudantes
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no contexto escolar, considerando a mediagao
pedagoégica, a adaptagdo curricular, os recursos de comunicacdo e a articulacdo entre
escola e familia como dimensdes do processo inclusivo. O tema concentrou-se nas
condi¢des pedagogicas, comunicativas e relacionais que favoreceram a participagdo
desses estudantes na escola comum, com atencao ao planejamento do ensino, ao uso de
apoios visuais, a organizacdo da rotina e ao trabalho colaborativo. Para isso, adotou-se
pesquisa bibliografica com abordagem qualitativa, desenvolvida por meio da selecgao,
leitura e interpretacdo de estudos académicos relacionados ao objeto investigado, o que
permitiu reunir contribuicdes tedricas complementares e examinar limites e
possibilidades das praticas inclusivas. A analise mostrou que a inclusdo escolar ndo se
sustentou apenas pela matricula, mas dependeu de mediacdo docente qualificada,
estratégias ajustadas as singularidades do estudante, recursos comunicativos adequados
e corresponsabilidade entre escola, familia e profissionais de apoio. Também se verificou
que a participacdo e a convivéncia escolar se fortaleceram quando houve organizagdo do
ensino, clareza nas propostas pedagogicas e atencdo as necessidades de comunicacgdo e
interacdo. Concluiu-se, portanto, que a inclusdo de estudantes com TEA exigiu acdes
pedagoégicas intencionais, articulacdo entre os sujeitos envolvidos e compromisso
institucional com percursos escolares mais participativos e formativos.

Palavras-chave: Planejamento Educacional. Mediagdo Docente. Participacdo Escolar.
Vinculos Institucionais. Corresponsabilidade.

ABSTRACT

This research aimed to critically analyze the inclusion of students with Autism Spectrum
Disorder (ASD) in the school context, considering pedagogical mediation, curricular
adaptation, communication resources, and the articulation between school and family as
dimensions of the inclusive process. The theme focused on the pedagogical,
communicative, and relational conditions that favored the participation of these students
in mainstream schools, paying attention to lesson planning, the use of visual aids, the
organization of routines, and collaborative work. To this end, a qualitative bibliographic
research approach was adopted, developed through the selection, reading, and
interpretation of academic studies related to the investigated object. This allowed for the
gathering of complementary theoretical contributions and the examination of the limits
and possibilities of inclusive practices. The analysis showed that school inclusion was not
sustained solely by enrollment, but depended on qualified teacher mediation, strategies
adjusted to the student's individual needs, adequate communicative resources, and co-
responsibility between school, family, and support professionals. It was also found that
participation and coexistence at school were strengthened when there was organization
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of teaching, clarity in pedagogical proposals, and attention to communication and
interaction needs. It was concluded, therefore, that the inclusion of students with ASD
required intentional pedagogical actions, coordination among the subjects involved, and
institutional commitment to more participatory and formative educational pathways.
Keywords: Educational Planning. Teacher Mediation. School Participation. Institutional
Links. Co-responsibility.

INTRODUCAO

A discussao sobre a inclusao escolar de estudantes com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) assumiu crescente relevancia no campo educacional, sobretudo em razao
da ampliacdo das matriculas desses alunos em classes comuns e da necessidade de
garantir nado apenas acesso, mas participacdo efetiva nos processos de ensino e
aprendizagem. Nesse cenario, o presente artigo delimitou-se a analise de trés dimensoes
articuladas desse processo: a mediagcdo pedagogica e a adaptagdo curricular, o uso de
apoio visual, comunicagdo alternativa e rotina escolar como estratégias de participacao, e
a relacdo entre socializacdo, trabalho colaborativo e parceria escola-familia. Tal
delimitacdo mostrou-se necessaria porque a inclusdo escolar de estudantes com TEA nado
pode ser compreendida de forma restrita ao ingresso na escola regular, mas precisou ser
examinada a luz das condi¢cdes pedagdgicas, comunicativas e relacionais que sustentaram
sua permanéncia e seu envolvimento no cotidiano escolar.

A escolha do tema justificou-se pela permanéncia de desafios observados nas
praticas escolares voltadas aos estudantes com TEA, especialmente no que se referiu a
adaptacdo do ensino, a organizacdo de recursos comunicativos e a articulacdo entre
escola, familia e profissionais de apoio. A motivacdo para o desenvolvimento do estudo
decorreu da necessidade de compreender como a produc¢dao académica recente tem
discutido respostas pedagogicas capazes de favorecer participacdo, aprendizagem e
convivéncia desses estudantes na escola comum. A relevancia do tema também esteve
associada ao fato de que muitas dificuldades enfrentadas no processo inclusivo nao se
explicaram apenas pelas caracteristicas do estudante, mas também pelos limites
institucionais, pela formacao docente, pela insuficiéncia de planejamento e pela
fragilidade de praticas colaborativas no espacgo escolar.

A questdo norteadora que orientou a investigacao foi formulada nos seguintes
termos: ‘De que modo a media¢do pedagogica, os recursos de comunicag¢do e apoio visual,
e a articulacdo entre escola, familia e demais profissionais contribuiram para a inclusao

de estudantes com TEA no contexto escolar?’. Essa pergunta partiu do entendimento de
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que a inclusdo nao poderia ser analisada apenas no plano normativo, mas precisava ser
examinada a partir das estratégias concretas mobilizadas na pratica pedagégica. Desse
modo, tornou-se necessario investigar em que medida esses elementos favoreceram a
participacdo do estudante com TEA e em que aspectos ainda revelaram limites, tensdes e
lacunas.

Com base nessa questdo, o objetivo geral do artigo consistiu em analisar
criticamente a inclusio de estudantes com TEA no contexto escolar, considerando a
mediacao pedagogica, a adaptagdo curricular, os recursos de comunicagao e a articulagao
entre escola e familia como dimensdes do processo inclusivo. Como objetivos especificos,
buscou-se discutir a relacdo entre mediacdo pedagoégica e adaptacdo curricular na
inclusdo de estudantes com TEA; examinar o apoio visual, a comunicac¢do alternativa e a
rotina escolar como estratégias de participacdo; e analisar a socializacao, o trabalho
colaborativo e a parceria escola-familia no processo inclusivo. Esses objetivos orientaram
tanto a selecdo dos materiais quanto a organizacdo do percurso argumentativo
desenvolvido ao longo do artigo.

No plano metodolégico, adotou-se pesquisa bibliografica com abordagem
qualitativa. Esse procedimento possibilitou reunir, selecionar, ler e interpretar estudos ja
publicados sobre inclusdo escolar de estudantes com TEA, com énfase em referenciais
voltados a pratica pedagdgica, a comunicacdo alternativa, ao planejamento educacional
individualizado e as relagdes de apoio entre escola, familia e equipe multiprofissional. A
pesquisa bibliografica mostrou-se adequada porque permitiu articular producdes de
naturezas distintas, identificar pontos de aproximacao e contraponto entre os autores e
construir uma leitura critica sobre o objeto investigado. Para a localizacao dos materiais,
utilizou-se a SciELO, compreendida como biblioteca eletronica de periodicos cientificos,
além do levantamento de estudos diretamente vinculados ao foco tematico adotado.

As palavras-chave empregadas nas buscas incluiram ‘TEA e inclusao escolar’,
‘mediac¢do pedagogica e TEA’, ‘adaptacgdo curricular e autismo’, ‘comunicagao alternativa
na escola’, ‘apoio visual e autismo’, ‘rotina escolar e TEA’ e ‘parceria escola-familia e
autismo’. A escolha desses descritores ocorreu porque eles sintetizaram os nucleos
conceituais centrais do estudo e favoreceram a recuperagdo de textos coerentes com o
problema de pesquisa. Quanto aos critérios de inclusao, priorizaram-se artigos cientificos
e pesquisas académicas com relacdo direta ao tema, pertinéncia teérica e contribuicao

efetiva para os trés eixos analisados. Em contrapartida, foram excluidos materiais
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repetidos, estudos excessivamente genéricos e textos que ndo dialogavam de forma
consistente com o recorte tematico definido.

No que se refere ao referencial tedrico, o artigo apoiou-se principalmente em Rosa
e Borges (2024), Costa, Schmidt e Camargo (2023), Andrade et al. (2024) e Nunes,
Barbosa e Nunes (2021). Rosa e Borges (2024) contribuiram para a compreensdo das
tensOes e dos desafios da inclusio de estudantes com TEA em classes comuns,
especialmente no que se refere a organizacao da escola, ao papel da rotina e ao lugar da
convivéncia escolar. Costa, Schmidt e Camargo (2023) ofereceram elementos importantes
para a discussdo sobre o Plano Educacional Individualizado e o trabalho colaborativo
como suporte a pratica docente. Andrade et al. (2024) possibilitaram ampliar a reflexdo
sobre recursos educacionais, apoio académico e suporte as familias, enquanto Nunes,
Barbosa e Nunes (2021) favoreceram a andalise da comunicagdo alternativa, do apoio
visual e dos contextos interativos na escola regular. A articulacdo desses autores permitiu
construir uma abordagem que nao separou o pedagdgico do comunicativo nem o escolar
do relacional.

A partir desse conjunto de referenciais, o desenvolvimento do artigo foi organizado
de modo a percorrer progressivamente as dimensoes centrais do problema investigado.
Em um primeiro momento, discutiu-se a relagdo entre media¢do pedagdgica e adaptacao
curricular na inclusio de estudantes com TEA, destacando-se a necessidade de
planejamento flexivel, organizacao do ensino e respostas ajustadas as singularidades do
aluno. Em seguida, analisaram-se o apoio visual, a comunicac¢do alternativa e a rotina
escolar como estratégias de participa¢do, com atencdo ao papel da previsibilidade, da
clareza das instrucdes e dos recursos comunicativos no cotidiano da sala de aula.
Posteriormente, examinou-se a socializacdo, o trabalho colaborativo e a parceria escola-
familia, evidenciando-se que a inclusao se fortaleceu quando houve corresponsabilidade
entre os diferentes sujeitos envolvidos no processo educativo.

Por fim, o artigo organizou-se em trés capitulos analiticos, seguidos das secdes de
‘Resultados e discussdes’ e ‘Conclusao’. O primeiro, ‘Mediacdo pedagogica e adaptacao
curricular na inclusao de estudantes com TEA’, examinou o planejamento do ensino e os
ajustes necessarios a participacdo do estudante. O segundo, ‘Apoio visual, comunica¢do
alternativa e rotina escolar como estratégias de participacao’, discutiu recursos e
condi¢des que favoreceram compreensao, previsibilidade e envolvimento nas atividades.

O terceiro, ‘Socializacdo, trabalho colaborativo e parceria escola-familia no processo
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inclusivo’, voltou-se as relacdes estabelecidas entre escola, familia e demais profissionais
no fortalecimento da inclusdao. Na sequéncia, ‘Resultados e discussdes’ apresentou a
sintese analitica dos achados, enquanto a ‘Conclusdo’ retomou a pergunta de pesquisa, os

objetivos alcangados e as lacunas identificadas.

METODOLOGIA

A metodologia deste artigo fundamentou-se em pesquisa bibliografica, com
abordagem qualitativa, por se mostrar adequada a andlise de produgoes ja publicadas
sobre inclusdo escolar de estudantes com TEA, mediacdo pedagdgica, comunicacdo
alternativa, apoio visual, adapta¢do curricular e parceria entre escola e familia. Esse
encaminhamento permitiu reunir referenciais teoéricos distintos, identificar
aproximacoes e tensdes entre os estudos selecionados e construir uma interpretagdo
articulada do problema investigado. Tal escolha metodoldgica contribuiu diretamente
para o alcance dos objetivos do artigo, uma vez que possibilitou examinar, em perspectiva
critica, as condi¢cOes pedagogicas e relacionais que sustentam a participacao escolar
desses estudantes.

Para conceituar esse tipo de investigacao, adotou-se o entendimento de Minayo
(2011), para quem uma analise consistente exige dominio dos fundamentos filoséficos e
epistemologicos que orientam a pesquisa desde a defini¢cdo do objeto, o que, neste artigo,
foi aplicado na delimitacao do tema e na organizacao dos trés eixos de discussdo. A autora
também esclarece que o senso comum se forma por experiéncias, vivéncias, valores,
crencas e modos de agir que orientam a vida cotidiana. Essa reflexao foi importante
porque permitiu diferenciar percep¢des espontaneas sobre inclusao de uma analise
académica apoiada em referenciais cientificos, evitando que o artigo fosse construido
apenas com impressdes generalizantes sobre a presenca de estudantes com TEA na
escola.

No desenvolvimento do trabalho, a pesquisa bibliografica foi aplicada em etapas
articuladas. Primeiro, definiu-se o objeto do estudo e a questdo central que orientaria a
investigacdo. Em seguida, estabeleceram-se os trés topicos analiticos do artigo: ‘Mediacao
pedagoégica e adaptacdo curricular na inclusdo de estudantes com TEA’, ‘Apoio visual,
comunicacao alternativa e rotina escolar como estratégias de participacao’ e ‘Socializacao,
trabalho colaborativo e parceria escola-familia no processo inclusivo’. Posteriormente,

realizou-se o levantamento dos materiais, a leitura exploratéria dos titulos, resumos e
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palavras-chave, e, depois, a leitura analitica dos textos selecionados. Na sequéncia, os
estudos foram organizados conforme a contribuicao oferecida a cada tdépico, o que
permitiu sustentar a argumentagdo do artigo com maior coeréncia interna.

Como base de dados, utilizou-se a SciELO, biblioteca eletrénica que retne
periddicos cientificos de diferentes dreas e amplia o acesso a pesquisas revisadas e
publicadas em formato académico. Sua funcdo, neste artigo, foi viabilizar a localizacao de
textos confidveis e diretamente relacionados ao tema investigado. A escolha dessa base
ocorreu porque ela favorece a recuperacdo de estudos em lingua portuguesa e permite
identificar producoes relevantes para a area da educagao inclusiva. Desse modo, a SciELO
serviu como instrumento de busca e selecdo dos materiais que compuseram o referencial
tedrico do trabalho.

As buscas foram realizadas com combinac¢des simples de descritores, apresentados
entre aspas curvas simples, como ‘TEA e inclusdo escolar’, ‘mediagao pedagogica e TEA’,
‘adaptacao curricular e autismo’, ‘comunicacdo alternativa na escola’, ‘apoio visual e
autismo’, ‘rotina escolar e TEA’, ‘socializacdao de estudantes com TEA’ e ‘parceria escola-
familia e autismo’. A op¢do por expressdes objetivas teve a finalidade de recuperar textos
diretamente vinculados ao foco da pesquisa, evitando dispersdao tematica. Esses
descritores foram escolhidos porque sintetizavam os nucleos conceituais do artigo e
correspondiam aos trés eixos analiticos definidos desde o inicio da investigacao.

Quanto aos critérios de inclusdo, foram priorizados artigos cientificos com relagao
direta ao tema, pertinéncia tedrica e contribuicdo efetiva para a discussao sobre praticas
pedagogicas, recursos de comunicac¢do, adaptacao do ensino e redes de apoio a inclusdo
de estudantes com TEA. Também se considerou a relevancia dos estudos para responder
ao problema de pesquisa e dialogar com os objetivos estabelecidos. Em contrapartida,
foram excluidos materiais repetidos, textos excessivamente genéricos, publicacdes sem
relacdo consistente com o recorte adotado e estudos cujo conteido ndo oferecia
elementos suficientes para sustentar os topicos desenvolvidos no artigo. Esse
procedimento permitiu selecionar um conjunto de referenciais mais coerente com a
proposta do trabalho.

As orientagdes metodoldgicas dos autores utilizados ndo permaneceram apenas
no plano conceitual, mas foram efetivamente aplicadas durante a formacado do artigo. A
reflexdo de Minayo (2011) sobre a necessidade de compreender os fundamentos do

objeto investigado foi incorporada desde a delimita¢do do tema e da pergunta norteadora.
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Ja a distincao entre conhecimento do cotidiano e analise cientifica orientou o cuidado em
selecionar apenas estudos académicos pertinentes, evitando interpretacdes baseadas
apenas em experiéncias dispersas ou em opinides ndo fundamentadas. Assim, a
metodologia ndo serviu apenas para descrever o caminho percorrido, mas estruturou a
propria construcdo do artigo, da selecdo das fontes a organizacdo dos argumentos

apresentados.

MEDIACAO PEDAGOGICA E ADAPTACAO CURRICULAR NA INCLUSAO DE
ESTUDANTES COM TEA

A mediacao pedagdgica na inclusdo de estudantes com TEA exige compreender que
a presencga desses alunos na escola nao se justifica apenas pelo acesso formal, mas pela
possibilidade de participagdo real nas experiéncias de ensino. Rosa e Borges (2024)
defendem que o convivio com a rotina escolar produz beneficios importantes, embora
esse processo ndo ocorra de modo uniforme. Assim, a inclusdo demanda leitura atenta das
necessidades de cada estudante e respostas pedagégicas compativeis com seus modos de
aprender.

Além disso, Costa, Schmidt e Camargo (2023) mostram que a flexibilizacdo
pedagogica e curricular constitui condicdo relevante quando os perfis de aprendizagem
sdo muito diferenciados. Esse entendimento aproxima-se de Andrade et al. (2024), ao
indicarem que condi¢des adequadas de ensino e aprendizagem sao indispensaveis para a
assimilacao do conhecimento. Desse modo, ndo basta manter o estudante em sala comum
sem reorganizar praticas, recursos e formas de acompanhamento.

Nessa direcao, Rosa e Borges (2024) chamam atencgdo para o fato de que a inclusao
de alunos com maiores demandas requer mais apoio, mais organiza¢do e maior
capacidade institucional de acolhimento. Esse ponto dialoga com Costa, Schmidt e
Camargo (2023), para quem o planejamento individualizado deve orientar o trabalho
escolar de forma documentada e articulada. Em ambos os casos, a defesa da inclusido vem
acompanhada da exigéncia de ajustes concretos, e ndo de uma expectativa abstrata de
adaptacdo espontanea. Ao discutir esse cendrio, Costa, Schmidt e Camargo (2023)

afirmam:

A despeito de alguns posicionamentos equivocados sugerirem que a inclusdo
requer uma reconfiguracao, substituiciao e/ou elaboracao de um novo curriculo,
a pratica do PEI no cendrio internacional sugere uma gradacdo de agoes,
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partindo de acomodagdes e ajustes discretos pelo ensino diferenciado até
modificagdes mais significativas no contetido e na avaliagdo. (Costa; Schmidt;
Camargo, 2023, p. 5).

Essa formulagao é importante porque evita dois extremos: a manutencao rigida de
um curriculo inflexivel e a ideia de que toda inclusdo exige ruptura total com a proposta
pedagogica da escola. Nunes, Barbosa e Nunes (2021) reforcam essa leitura ao mostrarem
que praticas interventivas em contextos naturais tendem a ser mais proveitosas do que
acoes isoladas em ambientes apartados. Portanto, a mediacdo docente precisa ocorrer no
interior da vida escolar, articulada ao cotidiano da sala de aula.

Por outro lado, Andrade et al. (2024) ressaltam que ainda sdo insuficientes as
construgdes sistematicas baseadas em evidéncias para estudantes com TEA,
especialmente fora do ensino basico. Essa observacdo amplia a discussdo ao indicar que a
adaptagdo curricular ndo depende apenas de boa vontade docente, mas de referenciais
consistentes, recursos disponiveis e formacao especifica. Quando esses elementos faltam,
o ensino tende a oscilar entre improviso, simplificagdo excessiva e respostas pouco
planejadas.

Também merece destaque o argumento de Rosa e Borges (2024) de que trabalhar
com estudantes com TEA requer saber técnico, rotina, antecipacdo e organizac¢do prévia.
Tal posicao aproxima-se da defesa de Nunes, Barbosa e Nunes (2021), que apontam a
urgéncia de investir na formacao de professores para o uso de recursos e estratégias
adequadas. Com isso, a mediacao pedagdgica deixa de ser entendida como sensibilidade
genérica e passa a ser reconhecida como pratica profissional que exige estudo,
planejamento e acompanhamento.

Santana et al. (2026) contribuem para esta discussdo ao defenderem que a
inteligéncia artificial na educagdo deve estar vinculada a mediacao pedagégica e ao uso
responsavel de tecnologias. No caso do trabalho com estudantes autistas, essa
compreensao é especialmente relevante, pois recursos digitais podem favorecer a
organizacdo da rotina, apoio visual, comunicacdo e personalizacdo de atividades, desde
que sejam utilizados de forma articulada ao planejamento docente e as necessidades
especificas do estudante. Assim, a presenca da tecnologia pode ampliar estratégias
inclusivas, mas sua efetividade depende da intervenc¢do pedagdgica e da parceria entre

escola, professor e familia.
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Por fim, a leitura articulada desses autores permite sustentar que a mediacao
pedagoégica e a adaptagao curricular na inclusdo de estudantes com TEA dependem de
planejamento flexivel, conhecimento técnico, apoio institucional e atencdo as
singularidades do estudante. A escola inclusiva ndo se realiza apenas pela matricula nem
pela permanéncia fisica em sala comum. Ela se efetiva quando o ensino é reorganizado

para favorecer participacdo, aprendizagem e pertencimento no cotidiano escolar.

APOIO VISUAL, COMUNICACAO ALTERNATIVA E ROTINA ESCOLAR COMO
ESTRATEGIAS DE PARTICIPACAO

O apoio visual, a comunicacdo alternativa e a organizacdo da rotina escolar
ampliam as possibilidades de participacao de estudantes com TEA no cotidiano da escola.
Nunes, Barbosa e Nunes (2021) mostram que esses recursos ganham maior relevancia
quando inseridos em situa¢des reais de interacdo. Assim, a participacdo passa a ser
construida no interior da vida escolar, e ndo em praticas isoladas do contexto da sala de
aula.

Nesse quadro, Rosa e Borges (2024) indicam que a antecipag¢do das atividades e a
organizac¢do prévia do ambiente favorecem o trabalho pedagoégico com esses estudantes.
Tal compreensao se aproxima de Andrade et al. (2024), que destacam a importancia de
recursos capazes de tornar a comunica¢do mais clara e a aula mais acessivel. Desse modo,
a previsibilidade do cotidiano escolar atua como apoio a compreensao e ao envolvimento
nas tarefas.

Sob esse prisma, Nunes, Barbosa e Nunes (2021) explicam que a Comunicacao
Alternativa e Ampliada ndo se reduz ao uso de materiais, mas envolve sua insercao em
trocas significativas. Por isso, o apoio visual precisa estar articulado a interacdo com
professores e colegas. Quando usado apenas como suporte mecanico, o recurso perde
parte de sua poténcia pedagégica e comunicativa.

Em paralelo, Andrade et al. (2024) observam que artefatos audiovisuais, suportes
de acompanhamento e ferramentas educacionais podem auxiliar estudantes com TEA em
demandas académicas e sociais. Costa, Schmidt e Camargo (2023) refor¢am essa leitura
ao defender que os apoios devem ser escolhidos conforme as necessidades concretas do
estudante. Com isso, o recurso passa a ter fun¢do pedagogica quando responde a

dificuldades reais de participacao.
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Ainda assim, Nunes, Barbosa e Nunes (2021) alertam que muitos suportes visuais
tém sido empregados mais para favorecer compreensao e regulagdo de comportamento
do que como sistemas de comunicacao propriamente ditos. Essa distincdo é importante
porque evita confundir apoio visual com comunicagao alternativa em sentido pleno. Em
razdo disso, a mediacao do professor torna-se decisiva para que o recurso nao se limite a
orientar condutas, mas também favoreca expressao e interacao.

Nessa perspectiva, Rosa e Borges (2024) afirmam que “com o TEA, vocé tem que
ter uma rotina, vocé tem que ter uma organizacao prévia” (Rosa; Borges, 2024, p. 9). A
formulacdo evidencia que a previsibilidade ndo é mero detalhe organizacional. Ao
contrario, ela pode reduzir insegurancas, facilitar a compreensao das situacdes escolares
e qualificar o acesso do estudante as propostas desenvolvidas em sala.

Por sua vez, Nunes, Barbosa e Nunes (2021) mostram que houve aumento das
interacOes sociais quando pranchas e suportes visuais passaram a integrar o cotidiano
escolar. Nesse sentido, os autores registram “um aumento na frequéncia de interacdes
sociais dos educandos” (Nunes; Barbosa; Nunes, 2021, p. 663). Tal resultado sugere que
a participacdo cresce quando a escola oferece meios mais acessiveis de compreensao e
expressao.

Ao mesmo tempo, Andrade et al. (2024) lembram que ainda existem lacunas na
sistematizacao dessas estratégias e na formacdo dos profissionais que as utilizam. Costa,
Schmidt e Camargo (2023) seguem a mesma direcdo ao associar planejamento
individualizado e escolha adequada de recursos. Por fim, a leitura conjunta desses estudos
permite sustentar que apoio visual, comunica¢ao alternativa e rotina escolar favorecem
participacdo quando integrados a praticas pedagogicas intencionais, flexiveis e

comprometidas com a inclusao.

SOCIALIZACAO, TRABALHO COLABORATIVO E PARCERIA ESCOLA-FAMILIA NO
PROCESSO INCLUSIVO

Ainclusdo de estudantes com TEA demanda compreender que a escolarizacao ndo
se limita ao acesso ao conteddo académico. Rosa e Borges (2024) mostram que a presenca
desses alunos na escola também se relaciona ao convivio, ao pertencimento e a
humanizacgao. Sob essa perspectiva, a socializagdo nao aparece como aspecto secundario,
mas como dimensao constitutiva do processo educativo. Assim, o espago escolar precisa

ser pensado como lugar de aprendizagem e, a0 mesmo tempo, de participacdo relacional.
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Nesse contexto, Costa, Schmidt e Camargo (2023) defendem que o trabalho
colaborativo entre professores, pais e equipe multiprofissional fortalece a inclusdo ao
orientar a pratica pedagdgica para as necessidades do estudante. Tal entendimento
amplia a discussao ao mostrar que a resposta escolar nao pode recair apenas sobre o
docente da turma. Ao contrario, a inclusao exige articulagao entre diferentes sujeitos, com
responsabilidades compartilhadas e didlogo continuo em torno do percurso escolar do
aluno.

Por sua vez, Andrade et al. (2024) indicam que os recursos educacionais mais
relevantes incluem apoio e acompanhamento educacional, formacdo em competéncias
sociais e servicos ndo académicos voltados ao bem-estar e a intera¢do. Esse dado se
aproxima de Rosa e Borges (2024), que reconhecem o direito do estudante com TEA de
aprender e conviver na escola comum. Em ambos os casos, a socializacdo aparece
vinculada a condigdes concretas de apoio, e ndo a uma expectativa espontanea de

adaptacao ao ambiente escolar. Nessa linha, Costa, Schmidt e Camargo (2023) afirmam:

Quando os pais sdo muito envolvidos, o professor também tem maior
engajamento com aqueles estudantes e, trabalhando junto e recebendo dicas dos
pais, o professor pode reconhecer com maior facilidade as dificuldades do aluno
para auxiliar precocemente a sua vida académica. Os estudantes, entdo, passam
a apresentar menos problemas de comportamento e alcangam niveis mais altos
academicamente. (Costa; Schmidt; Camargo, 2023, p. 6).

Essa formulagdo evidencia que a parceria escola-familia nao se restringe a troca
ocasional de informagdes. Trata-se de uma rela¢do que pode qualificar o olhar pedagdgico
e ampliar as possibilidades de resposta as demandas do estudante. Em aproximag¢ao com
essa perspectiva, Andrade et al. (2024) ressaltam que o suporte direcionado aos
familiares é fundamental, pois muitas decisdes académicas e sociais requerem orientacao
ao longo do percurso escolar. Desse modo, a familia deixa de ocupar papel periférico e
passa a integrar a rede de apoio a inclusao.

Sob outro angulo, Nunes, Barbosa e Nunes (2021) mostram que interagdes em
contextos naturais, com interlocutores conhecidos, favorecem avang¢os importantes,
embora persistam lacunas pragmaticas na comunica¢do dos educandos. Essa observacao
introduz um contraponto relevante, pois indica que a simples presenca de pares,
professores e familiares ndo assegura, por si so, participa¢do qualificada. A socializacao
precisa ser mediada, planejada e sustentada por recursos e praticas que promovam trocas

mais significativas no cotidiano escolar.
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De modo complementar, Rosa e Borges (2024) alertam que certas ofertas
terapéuticas podem se sobrepor ao papel da escola e da familia, esvaziando fun¢des que
deveriam ser preservadas nesses dois espacos. Essa critica ndo desvaloriza apoios
especializados, mas reposiciona a centralidade do vinculo familiar e da experiéncia
escolar no desenvolvimento do estudante. Nessa dire¢do, o processo inclusivo exige
equilibrio entre atendimentos complementares e fortalecimento das relagdes que se
constroem no convivio diario com professores, colegas e familiares.

Além disso, Costa, Schmidt e Camargo (2023) destacam que a reunido da equipe
responsavel pelo Plano Educacional Individualizado constitui espaco decisivo para
discutir necessidades, definir metas e construir encaminhamentos com a participacdo dos
pais. Em sentido préximo, Andrade et al. (2024) observam que mentorias, orientacdes
semanais e grupos de apoio podem ampliar o acompanhamento académico e social. Por
fim, a leitura articulada desses estudos permite sustentar que socializacdo, trabalho
colaborativo e parceria escola-familia sdo dimensdes interdependentes do processo
inclusivo, pois a participacdo do estudante se fortalece quando a escola articula

acolhimento, planejamento e corresponsabilidade entre os sujeitos envolvidos.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados do estudo indicaram que a inclusao de estudantes com TEA nao se
efetiva apenas pela presenca na escola comum. A analise dos referenciais mostrou que a
participacdo depende da qualidade da mediacdao pedagogica, da organizacdo do ensino e
da existéncia de apoios ajustados as necessidades do estudante. Rosa e Borges (2024) e
Costa, Schmidt e Camargo (2023) permitem compreender que a escolarizacdo com
sentido formativo exige planejamento e acompanhamento continuos.

Além disso, verificou-se que a mediacdo docente ocupa posicao central nesse
processo. Costa, Schmidt e Camargo (2023) associam o planejamento individualizado a
definicdo mais clara de objetivos e encaminhamentos, enquanto Andrade et al. (2024)
ressaltam a importancia de recursos que favorecam acesso, compreensado e permanéncia.
Assim, o estudo confirmou que a aprendizagem do estudante com TEA nao depende de
solucdes genéricas, mas de respostas pedagogicas construidas a partir de suas
singularidades.

Outro achado importante foi o papel do apoio visual, da comunicagdo alternativa e

da rotina escolar. Nunes, Barbosa e Nunes (2021) mostram que esses recursos favorecem
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a compreensdo das atividades e ampliam as possibilidades de interacdo em contextos
naturais. Em sentido préximo, Rosa e Borges (2024) destacam que a antecipac¢do das
situacdes e a organizacdo prévia do ambiente reduzem obstaculos no cotidiano escolar.
Desse modo, previsibilidade e clareza revelaram-se condi¢des importantes para ampliar
a participacao.

Também se observou que a socializacdo precisa ser compreendida como parte
constitutiva do processo inclusivo. Rosa e Borges (2024) mostram que a escola exerce
funcdo académica, mas também relacional, o que amplia o significado da permanéncia do
estudante no espaco escolar. Andrade et al. (2024) refor¢am essa leitura ao identificarem
a relevancia de mentorias, orientacdes e outros suportes que fortalecem vinculos e
participa¢do. Com isso, o estudo indicou que aprender e conviver ndo se separam.

No que se refere a parceria escola-familia, os referenciais mostraram que ela
amplia a capacidade de acompanhamento e favorece respostas mais consistentes as
necessidades do estudante. Costa, Schmidt e Camargo (2023) destacam que o
envolvimento dos pais contribui para maior engajamento docente e para identificacdo
mais precisa das dificuldades. Andrade et al. (2024) seguem a mesma direcao ao
ressaltarem a importancia do suporte oferecido as familias ao longo do percurso escolar.
Assim, a inclusdo mostrou-se mais potente quando construida de forma compartilhada.

As descobertas dialogam com producdes anteriores ao reforcarem que recursos
isolados ndo garantem participacao qualificada. Nunes, Barbosa e Nunes (2021) indicam
resultados positivos no uso da comunica¢ao alternativa, mas apontam limites na
ampliacdo de fungées comunicativas mais complexas. Esse dado ajuda a compreender que
a presenca de estratégias e materiais, por si sd, nao resolve as barreiras existentes. O
efeito pedagdgico depende do modo como esses recursos sdo integrados ao cotidiano da
escola.

Quanto as limitacdes, os proprios estudos analisados exigem cautela na
generalizacdo dos resultados. Andrade et al. (2024) reconhecem diferencas entre
amostras, contextos e procedimentos, o que dificulta comparagdes mais amplas. Nunes,
Barbosa e Nunes (2021) assinalam lacunas na descricdo de certas interagdes e
dificuldades na distin¢do entre suportes usados para comunicacdo e para regulacdo de
comportamento. Essas restricdes ajudam a explicar por que alguns achados aparecem

como parciais ou ainda pouco conclusivos.
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Em suma, o estudo sugere a necessidade de novas pesquisas sobre formacao
docente, implementacdo de recursos em contextos reais de sala de aula e articulagdo entre
escola, familia e equipes de apoio. Mostra-se relevante investigar como essas dimensdes
se combinam no cotidiano escolar e quais condi¢des favorecem respostas pedagogicas
mais consistentes. Esse avanco pode contribuir para uma compreensao mais precisa das

praticas inclusivas e de seus efeitos na experiéncia escolar de estudantes com TEA.

CONCLUSAO

A andlise desenvolvida ao longo do artigo permitiu responder a questao central da
pesquisa ao demonstrar que a inclusao de estudantes com TEA ndo se efetiva apenas pela
presenca na escola comum. O estudo evidenciou que a participacao escolar depende de
mediacao pedagodgica qualificada, organizacdo do ensino, recursos comunicativos
adequados e articulacdo entre escola, familia e demais profissionais envolvidos. Dessa
forma, tornou-se possivel afirmar que a inclusdo exige condi¢des concretas para que o
estudante participe, compreenda, interaja e aprenda no cotidiano escolar.

Os objetivos da pesquisa foram alcancados porque o artigo examinou, de forma
articulada, trés dimensdées fundamentais do tema. A primeira, voltada a mediacao
pedagogica e a adaptacdo curricular, mostrou que o ensino precisa considerar as
singularidades do estudante, com planejamento flexivel e acompanhamento continuo. A
segunda, dedicada ao apoio visual, a comunicacdo alternativa e a rotina escolar,
evidenciou que esses recursos favorecem compreensdo, previsibilidade e maior
envolvimento nas atividades quando integrados ao trabalho docente. A terceira, centrada
na socializacdo, no trabalho colaborativo e na parceria escola-familia, revelou que a
inclusdo se fortalece quando ha corresponsabilidade entre os sujeitos que acompanham
o0 percurso escolar do estudante.

Entre as principais conclusdes, destacou-se a compreensao de que a mediacao
docente ocupa posicdo decisiva no processo inclusivo. Ficou evidente que a aprendizagem
do estudante com TEA nado se sustenta por praticas homogéneas nem por respostas
genéricas. Ao contrario, requer escolhas pedagogicas ajustadas, recursos adequados e
organizacdo do ambiente escolar de modo a reduzir barreiras e ampliar possibilidades de
participacdo. Nesse mesmo sentido, verificou-se que o apoio visual, a comunica¢ao

alternativa e a estruturacao da rotina nao podem ser tratados como recursos acessorios,
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pois assumem fung¢do importante na ampliacdo do acesso ao ensino e das interagdes no
espaco escolar.

Também se concluiu que a socializagio ndao deve ser compreendida como
consequéncia secundaria da escolarizacao. O estudo mostrou que conviver, comunicar-se
e participar da vida da turma integra a propria formacdo do estudante e amplia o sentido
de sua permanéncia na escola. Além disso, a parceria entre escola e familia revelou-se
relevante ndo apenas para o acompanhamento das dificuldades, mas também para a
construcdo de respostas pedagogicas mais consistentes. Do mesmo modo, o apoio
multiprofissional mostrou-se importante quando contribui para o fortalecimento do
percurso escolar, sem substituir o papel educativo da escola nem o vinculo fundamental
da familia.

Outro ponto importante foi a constatacdo de que a inclusdo ndo se realiza de
maneira uniforme, pois depende das condigdes concretas oferecidas pela escola e da
forma como os recursos sdo utilizados. O estudo permitiu perceber que materiais,
estratégias e servicos de apoio produzem melhores efeitos quando articulados ao
planejamento pedagogico e a mediagdo cotidiana. Isso significa que a simples existéncia
de recursos ndo garante, por si, participacdo qualificada. O que lhes confere sentido é sua
insercao em praticas intencionais, coerentes com as necessidades do estudante e com os
objetivos educativos da escola.

As lacunas identificadas ao longo da pesquisa indicam a necessidade de novas
investigacoes. Mostra-se relevante ampliar estudos sobre formacao docente para o uso de
recursos visuais e comunicativos em contextos reais de sala de aula, bem como pesquisas
que examinem de forma mais precisa os efeitos da adaptacao curricular nas diferentes
etapas da Educacdo Basica. Também se revelam importantes investigacdes sobre a
articulacdo entre escola, familia e equipes multiprofissionais, especialmente para
compreender em que condi¢cdes essa parceria favorece a participacdo escolar sem gerar
sobreposicao de fun¢des. Além disso, merecem maior ateng¢do estudos sobre socializacgao,
interacdo entre pares e praticas que ampliem o envolvimento académico e relacional do
estudante com TEA.

Por fim, conclui-se que a inclusdo escolar desses estudantes exige mais do que
permaneéncia fisica na sala comum. Ela requer ensino organizado, mediacao qualificada,
recursos adequados e compromisso institucional com a participacdo. Sem esses

elementos, a inclusao tende a permanecer apenas formal. Com eles, tornam-se possiveis

62



Pesquisas Contempordneas na Educagdo Moderna

percursos escolares mais justos, mais participativos e mais coerentes com o direito a

educacao
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RESUMO

O uso do Storytelling na educagdo tem se destacado como uma abordagem inovadora e
eficaz para o ensino-aprendizagem. Este artigo investiga como narrativas podem ser
utilizadas como ferramentas pedagdgicas para engajar os alunos, facilitando a
compreensdo de conteudos complexos e promovendo habilidades criticas, como a
empatia e o pensamento critico. A partir de uma revisao da literatura, discutimos os
principios do Storytelling, suas aplicacdes praticas em diferentes niveis de ensino e areas
do conhecimento, e os beneficios cognitivos e emocionais resultantes do uso de narrativas
no ambiente escolar. Além disso, abordamos desafios e limitagcdes enfrentados pelos
educadores na implementacdo desta estratégia, assim como sugestdes para sua
integracdo efetiva no curriculo. O objetivo geral deste artigo é investigar e analisar a
eficacia do uso da técnica de Storytelling como uma abordagem pedagégica inovadora no
contexto educacional, visando compreender como essa pratica pode enriquecer o
processo de ensino-aprendizagem, estimular a criatividade dos alunos, promover o
engajamento emocional e melhorar a retencdo do conhecimento, contribuindo, assim,
para a formagdo integral dos estudantes e o desenvolvimento de competéncias essenciais
para o século XXI. A pesquisa foi qualitativa, baseada em pesquisa bibliografica e utilizou
como suporte as bases de dados: Google Académico, Capes, SciELO e BDTD. Concluimos
que o Storytelling ndo apenas enriquece o processo educativo, mas também contribui
para a formacgao de individuos mais criativos e conscientes em um mundo cada vez mais
complexo.

Palavras-chave: Storytelling. Educa¢do. Engajamento. Narrativas. Ensino-Aprendizagem.

ABSTRACT

The use of storytelling in education has emerged as an innovative and effective approach
to teaching and learning. This article investigates how narratives can be used as
pedagogical tools to engage students, facilitating the understanding of complex content
and promoting critical skills, such as empathy and critical thinking. Based on a literature
review, we discuss the principles of storytelling, its practical applications in different
levels of education and areas of knowledge, and the cognitive and emotional benefits
resulting from the use of narratives in the school environment. In addition, we address
challenges and limitations faced by educators in implementing this strategy, as well as
suggestions for its effective integration into the curriculum. The general objective of this
article is to investigate and analyze the effectiveness of using the storytelling technique
as an innovative pedagogical approach in the educational context, aiming to understand
how this practice can enrich the teaching and learning process, stimulate students'
creativity, promote emotional engagement and improve knowledge retention, thus
contributing to the comprehensive education of students and the development of
essential skills for the 21st century. The research was qualitative, based on bibliographic
research and used the following databases as support: Google Scholar, Capes, SciELO and
BDTD. We concluded that storytelling not only enriches the educational process, but also
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contributes to the formation of more creative and conscious individuals in an increasingly
complex world
Keywords: Storytelling. Education. Engagement. Narratives. Teaching-Learning.

1 INTRODUCAO

O Storytelling, ou a arte de contar historias, tem se consolidado como uma
ferramenta poderosa na educagdo contemporanea, despertando o interesse de
educadores, estudantes e pesquisadores. Este método, que remonta a praticas ancestrais
de transmissdao de conhecimento, promove uma abordagem mais envolvente e
significativa ao aprendizado, permitindo que os alunos se conectem emocionalmente com
o conteddo estudado. Nas ultimas décadas, avangos nas pesquisas em neurociéncia e
pedagogia tém evidenciado a eficacia do Storytelling na construcao de narrativas que ndo
apenas facilitam a retencao de informagdes, mas também estimulam o pensamento critico
e a empatia.

A crescente diversidade de contextos educacionais e a necessidade de métodos
inovadores que atendam as demandas de uma sociedade em constante mudanga tornam
0 uso de narrativas uma estratégia relevante para a promoc¢ao de aprendizagens
significativas. Ao integrar experiéncias pessoais e culturais nas aulas, o Storytelling nao
apenas enriquece o curriculo, mas também proporciona um espaco para que as vozes dos
alunos sejam ouvidas e valorizadas. Essa pratica favorece a inclusao, ao possibilitar que
diferentes perspectivas sejam compartilhadas e exploradas em ambientes colaborativos
(Gomes,2023).

Este artigo tem o objetivo geral de investigar e analisar a eficacia do uso da técnica
de Storytelling como uma abordagem pedagdégica inovadora no contexto educacional,
visando compreender como essa pratica pode enriquecer o processo de ensino-
aprendizagem, estimular a criatividade dos alunos, promover o engajamento emocional e
melhorar a reten¢do do conhecimento, contribuindo, assim, para a formacgao integral dos
estudantes e o desenvolvimento de competéncias essenciais para o século XXI. A pesquisa
foi qualitativa, baseada em pesquisa bibliografica e utilizou como suporte as bases de

dados: Google Académico, Capes, SciELO e BDTD.

2 HISTORIA DO STORYTELLING
O Storytelling, ou a arte de contar histdrias, é uma forma de comunicagao

profundamente enraizada na histéria da humanidade. Esse fenbmeno nao é apenas um
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recurso narrativo, mas sim um elemento central no entendimento do mundo, na
transmissdo de cultura e, mais recentemente, na educacao. Para compreender a evolugado
e a relevancia do Storytelling, é necessario explorar suas origens, sua trajetoria ao longo
do tempo e sua influéncia nas praticas educacionais contemporaneas.

As origens do Storytelling remontam aos primoérdios da civilizagdo humana.
Estudos sugerem que nossos ancestrais ja contavam histdrias em torno de fogueiras,
usando mitos e lendas para explicar fendmenos naturais, transmitir valores e fortalecer
lacos sociais. Esses relatos orais eram fundamentais para a coesdo das comunidades,
funcionando como um meio de conservacdao da memdria coletiva e como uma forma de
instigar a imaginacao. Através da oralidade, o conhecimento se perpetuava, e licdes
essenciais sobre vida, moral e cultura eram passadas de uma geracao a outra (Fernandes,
Wessel & Cardoso,2016).

Com o advento da escrita, o Storytelling ganhou novas dimensdes. Civilizagdes
como os egipcios, babilonios e gregos comecaram a registrar suas histérias em papiros,
tabletes e, posteriormente, em livros. A literatura classica, como as epopeias de Homero,
incorporou elementos narrativos sofisticados que ainda reverberam na atualidade. A
Idade Média trouxe consigo a tradigcao das fabulas e contos populares, que, através da
figura do trovador, mantiveram viva a pratica de contar historias para entreter e educar.

Com a Revolugao Industrial e a ascensdao das novas midias, como o cinema e a
televisao, o Storytelling se transformou ainda mais. As histérias tornam-se nao apenas
uma forma de entretenimento, mas também uma maneira de refletir sobre a sociedade e
seus desafios. A narrativa visual adquiriu proeminéncia, permitindo que histérias
complexas e emoc¢des fossem transmitidas de maneira impactante. No século XXI, com a
proliferacao da internet e das redes sociais, o Storytelling se democratizou; qualquer
pessoa com acesso a essas plataformas pode contar suas histdrias, impactando uma
audiéncia global (Costa,2017).

Hoje, a influéncia do Storytelling é notavel nas praticas educacionais. Pesquisas
demonstram que histérias sdo eficazes para facilitar a compreensdo e a retencdo de
informacdes. O uso de narrativas no processo de ensino-aprendizagem ndo apenas
estimula o interesse dos alunos, mas também promove um ambiente mais colaborativo e
envolvente. Educadores tém utilizado o Storytelling para abordar conteidos complexos,

tornando conceitos abstratos mais acessiveis e memoraveis.

68



Pesquisas Contempordneas na Educagdo Moderna

A pratica de contar histoérias estimula a criatividade e o pensamento critico dos
estudantes, habilidades essenciais no mundo contemporaneo. Projetos que incorporam a
narrativa em sala de aula, como a criacdo de historias em grupo ou a andlise de textos
narrativos, revelam-se como metodologias valiosas no desenvolvimento das
competéncias, promovendo um aprendizado mais significativo (Gonzaga,2023).

E uma pratica rica e multifacetada que atravessa os tempos, evoluindo desde suas
origens orais até as narrativas digitais contemporaneas. Sua importancia nas praticas
educacionais refor¢a ndo apenas sua capacidade de entreter, mas também de educar e
criar conexdes humanas. Ao contar histérias, ndo apenas preservamos nossa cultura, mas
também moldamos futuras geragdes, equipando-as com as ferramentas necessarias para

entender e transformar o mundo ao seu redor.

3 0S BENEFiCIOS DO STORYTELLING NA EDUCACAO

O uso do Storytelling na educacao se mostra cada vez mais relevante no contexto
atual, em que a forma de transmitir conhecimento evolui constantemente. Ao contar
historias, educadores tém a oportunidade de engajar os alunos de maneira mais efetiva,
facilitando a assimilacdo de conteddos complexos e promovendo um ambiente de
aprendizado mais dinamico. Nesse sentido, os beneficios do Storytelling na educagao
podem ser analisados sob quatro perspectivas fundamentais: estimulo a criatividade,
desenvolvimento da empatia, melhoria na retencao de conteddo e fomento ao
pensamento critico.

Em primeiro lugar, o Storytelling estimula a criatividade dos alunos. As narrativas
permitem que os estudantes se imaginem em diferentes contextos e realidades, o que os
incentiva a explorar novas ideias e a pensar fora da caixa. Ao criar personagens, cenarios
e tramas, os alunos sdo incentivados a expressar suas proprias perspectivas e a
desenvolver suas habilidades de criacdo. Este ambiente criativo é crucial para a formacao
de um pensamento inovador, que se faz cada vez mais necessario na sociedade
contemporanea, onde a resolucdo de problemas complexos exige solugdes originais e
criativas (Jenkins,2015).

Promove o desenvolvimento da empatia. As histérias frequentemente abordam
dilemas humanos, conflitos e emo¢des que permitem aos alunos se identificarem com as
experiéncias de outras pessoas. Essa identificacdo cria uma ponte emocional entre o

narrador e o publico, levando os alunos a refletirem sobre realidades diferentes das suas.
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Como consequéncia, a pratica do Storytelling faz com que os estudantes se coloquem no
lugar do outro, desenvolvendo uma compreensdo mais profunda dos sentimentos e das
motivacdes alheias, o que é fundamental para a convivéncia e o respeito mudtuo em
sociedade (Barbosa,2024).

Outro beneficio significativo do Storytelling na educagao é a melhoria na retengao
de conteudo. Estudos indicam que as informagdes apresentadas por meio de narrativas
tém maior probabilidade de serem lembradas do que aqueles que sdo transmitidos
exclusivamente por meio de dados frios ou férmulas. Isso ocorre porque as histérias
criam conexdes emocionais que facilitam a assimilacdo e a memoria. Quando os alunos se
conectam a uma narrativa, eles ndo apenas absorvem informag¢des, mas também as
contextualizam em suas proprias experiéncias, o que ajuda a fixa-las por mais tempo na
memoria.

Ao ouvir ou contar histérias, os alunos sdo frequentemente levados a questionar
as acoes e escolhas dos personagens, a refletir sobre os temas apresentados e a discutir
possiveis desfechos. Isso os encoraja a analisar diferentes pontos de vista, a construir
argumentos e a desenvolver habilidades de analise critica. Ao fazé-lo, os estudantes ndo
apenas aprendem a questionar as narrativas que consomem, mas também se tornam
capazes de criar suas proprias narrativas fundamentadas e bem elaboradas.

Dessa forma, o Storytelling se revela uma ferramenta educacional poderosa, capaz
de transformar o ambiente de aprendizagem e tornar o processo educacional mais
enriquecedor. Ao estimular a criatividade, desenvolver a empatia, melhorar a retencao de
conteudo e fomentar o pensamento critico, o Storytelling nao apenas contribui para a
formagdo académica dos alunos, mas também para seu desenvolvimento como cidadaos
mais conscientes e engajados em um mundo complexo e diversificado. Portanto, torna-se
imprescindivel que educadores integrem essa abordagem em suas praticas pedagogicas,
garantindo que o aprendizado seja uma experiéncia memoravel e profundamente

significativa (Araujo,2024).

4 ELEMENTOS DO STORYTELLING
O Storytelling, ou a arte de contar historias, é uma pratica permeada por elementos
essenciais que tornam a narrativa envolvente e impactante. Este texto aborda os

principais componentes do Storytelling, incluindo a estrutura narrativa, os personagens e
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enredos, bem como o uso de conflitos e resolugdes. Tais elementos sdo fundamentais para
instigar a imaginacdo do publico e transmitir mensagens eficazes.

A estrutura narrativa é o esqueleto da histdria, organizando o fluxo de eventos de
forma a conduzir o leitor ou espectador por uma jornada envolvente. Essa estrutura pode
ser dividida em trés partes principais: introducdo, desenvolvimento e conclusdo
(Amaral,2023).

A introducdo é a porta de entrada para a narrativa. Aqui, sdo apresentados os
personagens principais, o cenario e o contexto da histdéria. Uma introdugao eficaz deve
capturar a atengao do publico e instigar sua curiosidade, preparando-o para os desafios
que virao. Por exemplo, ao introduzir um herdi em um mundo repleto de perigos, o autor
estabelece as expectativas do leitor quanto as provagdes que o protagonista enfrentara
(Soares,2023).

O desenvolvimento € a parte central da narrativa, onde a trama se complica. Neste
segmento, os conflitos surgem, os personagens evoluem e as relacdes se aprofundam. E
através do desenvolvimento que o publico se conecta emocionalmente com a histdria,
uma vez que testemunha os desafios e triunfos dos personagens. Por meio de reviravoltas
e momentos de tensdo, a experiéncia do espectador se intensifica, criando um desejo
continuo de saber o que acontecera a seguir.

Finalmente, a conclusio é o fechamento da narrativa. E o momento em que 0s
conflitos sdo resolvidos e as tramas se desenrolam. Uma boa conclusao ndo apenas amarra
as pontas soltas, mas também proporciona uma reflexdo sobre a jornada vivida. Assim, o
publico é deixado com uma sensacao de satisfagdo ou uma nova perspectiva sobre a vida.

Os personagens e o enredo sdo elementos interligados que sustentam a narrativa.
Os personagens sdo as figuras que habitam o universo da histéria e, através deles, o
publico se identifica e se emociona. Personagens bem desenvolvidos possuem
profundidade e complexidade, o que os torna mais realistas e relacionaveis. Cada
personagem desempenha um papel fundamental na progressdo da trama, seja como
herdi, vildo ou figura de apoio, e suas motivagdes e desejos sdo essenciais para o
desenvolvimento do enredo (Gongalves,2022).

O enredo, por sua vez, é a sequéncia de eventos que compdem a histéria. Um
enredo envolvente apresenta tensdes e reviravoltas que mantém o publico interessado. A
construcdo do enredo deve ser logica e coerente, permitindo que o espectador acompanhe

a evolucdo da historia de forma satisfatoria. O equilibrio entre o desenvolvimento do
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enredo e a constru¢do de personagens é crucial para garantir uma narrativa coesa e
impactante.

Os conflitos sdo a for¢a motriz de qualquer narrativa interessante. Eles
representam os desafios que os personagens enfrentam e sdo essenciais para engajar o
publico. Conflitos podem ser internos, refletindo dilemas emocionais e psicolégicos dos
personagens, ou externos, envolvendo antagonistas ou situacdes adversas. A presenca de
conflitos leva a agdo, a evolucdo dos personagens e, consequentemente, a criagdo de um
arco narrativo rico.

As resolugdes, por outro lado, sdo o mecanismo pelo qual os conflitos sao
resolvidos. Uma resolugdo impactante ndo s encerra a histdria de forma satisfatoria, mas
também oferece licdes ou reflexdes ao publico. Quando os conflitos sao resolvidos de
maneira eficaz, os espectadores podem experimentar um senso de fechamento e conexao
emocional, tornando a histéria memoravel (Cardoso,2024).

Em sintese, os elementos do Storytelling estrutura narrativa, personagens e
enredo, e 0 jogo entre conflitos e resolugdes sao cruciais para criar experiéncias narrativas
imersivas e significativas. Ao dominar esses elementos, contadores de histérias podem
transmitir mensagens, provocar reflexdes e, acima de tudo, tocar o coragdo do publico. A
arte de contar histérias continua a ser uma ferramenta poderosa na comunicac¢ao e na

expressao da condi¢cao humana.

CONSIDERACOES FINAIS

O Storytelling, ou a arte de contar historias, tem sido uma pratica milenar que
transcende culturas e geracdes. Na educacao, essa técnica se revela como um poderoso
instrumento didatico, capaz de transformar o processo de ensino-aprendizagem. A
combinacao de narrativa, emocgdo e contexto permite que os educadores se conectem mais
profundamente com os alunos, facilitando a compreensdo de contetidos complexos e
estimulando o pensamento critico. Neste texto, discutiremos os beneficios do Storytelling
na educacgdo, suas aplicagdes praticas e os desafios que podem surgir ao implementa-lo.

Os beneficios do Storytelling na educacgdo sao diversos. Primeiramente, a narrativa
facilita a retencdo de informagdes. Estudos mostram que as pessoas tendem a lembrar
melhor de informacgdes apresentadas em forma de histérias do que de dados isolados.

Quando os alunos se envolvem com uma narrativa, eles nao apenas absorvem
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informacdes, mas também a contextualizam e a relacionam com suas proprias
experiéncias de vida.

A aplicacdo do Storytelling na sala de aula pode ocorrer de diversas formas. Os
educadores podem utilizar narrativas para introduzir novos conteddos, contar histérias
de personagens histdéricos ou cientificos, ou ainda convidar os alunos a criar e
compartilhar suas préprias narrativas. Essa abordagem nao apenas torna as aulas mais
dinamicas e envolventes, mas também estimula a criatividade e a colaboracao entre os
alunos.

No entanto, a implementacdo do Storytelling na educagdo ndo estd isenta de
desafios. Um dos principais obstaculos é a resisténcia a essa metodologia por parte de
alguns educadores, que podem considerar as histérias como menos rigorosas comparadas
a métodos tradicionais de ensino. Além disso, é necessario investir tempo e recursos na
formacdo de professores para que eles possam dominar essa técnica e aplica-la de
maneira eficaz.

Em conclusao, o Storytelling na educacdao emerge como uma estratégia inovadora
e eficaz para enriquecer o processo de ensino-aprendizagem. Ao transformar a
aprendizagem em uma experiéncia mais envolvente e significativa, o Storytelling ndo sé
melhora a retencdo de informagdes, mas também contribui para o desenvolvimento de
habilidades sociais e emocionais. Embora enfrente desafios de aceitacdo e
implementacao, é fundamental que as instituicdes educacionais reconhegam o potencial
dessa abordagem e promovam sua incorpora¢do no curriculo. Ao fazé-lo, estardo nao
apenas preparando os alunos para absorver contetidos académicos, mas também para se
tornarem narradores de suas préprias histérias em um mundo cada vez mais complexo e

interconectado.
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RESUMO

O brincar é uma ferramenta essencial para o desenvolvimento infantil, sendo um dos
principais meios de aprendizagem na infancia. Por meio das atividades lddicas, as criangas
exploram o mundo ao seu redor, desenvolvem habilidades cognitivas, sociais, emocionais
e motoras, além de estimular a criatividade e a resolucdo de problemas. O brincar também
favorece a interagdo entre os pares, promovendo a colaboragdo e a comunicagdo. Na
educacdo infantil, o uso do lidico como estratégia pedagégica permite que a crianca
aprenda de forma prazerosa e significativa. Jogos, brincadeiras e atividades interativas
contribuem para a construcao do conhecimento e para o desenvolvimento da autonomia.
Além disso, a abordagem ludica auxilia no engajamento e na motivacao dos alunos,
tornando o processo de ensino-aprendizagem mais dindmico. Estudos indicam que o
brincar estd diretamente ligado ao desenvolvimento integral da crianga, sendo
fundamental para o fortalecimento de habilidades socioemocionais e para a preparacao
para desafios futuros. Dessa forma, é essencial que educadores e familias incentivem e
valorizem o brincar como parte do aprendizado, garantindo um ambiente enriquecedor e
estimulante para o crescimento infantil.

Palavras-chave: Brincar. Aprendizagem Ludica. Desenvolvimento Infantil. Interagdo
Social. Habilidades Cognitivas.

ABSTRACT

Play is an essential tool for child development and one of the main means of learning in
childhood. Through playful activities, children explore the world around them, develop
cognitive, social, emotional, and motor skills, as well as stimulate creativity and
problemsolving. Playing also fosters peer interaction, promoting collaboration and
communication. In early childhood education, using play as a pedagogical strategy allows
children to learn in an enjoyable and meaningful way. Games, play, and interactive
activities contribute to knowledge construction and the development of autonomy.
Furthermore, a playful approach helps engage and motivate students, making the
teaching-learning process more dynamic. Studies indicate that play is directly linked to a
child's holistic development, being fundamental for strengthening socio-emotional skills
and preparing them for future challenges. Therefore, it is essential that educators and
families encourage and value play as part of the learning process, ensuring a rich and
stimulating environment for children's growth.

Keywords: Play. Playful Learning. Child Development. Social Interaction. Cognitive Skills.
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INTRODUCAO

O brincar é uma atividade essencial para o desenvolvimento infantil, sendo um dos
principais meios de aprendizagem na infancia. Através do ludico, as criangas exploram o
mundo ao seu redor, experimentam novas possibilidades e constroem conhecimentos de
maneira natural e prazerosa. Além de contribuir para o desenvolvimento cognitivo,
emocional, social e motor, o brincar favorece a criatividade, a resolu¢do de problemas e a
interacdo entre os pares.

No contexto educacional, o uso de estratégias lidicas no ensino possibilita uma
aprendizagem mais significativa e motivadora, tornando o processo dinamico e
envolvente. Jogos, brincadeiras e atividades interativas promovem a autonomia e
fortalecem habilidades fundamentais para o desenvolvimento integral da crianca.

Dessa forma, compreender a importancia do brincar na aprendizagem infantil é
essencial para que educadores e familias incentivem essa pratica, criando um ambiente
enriquecedor e propicio ao crescimento. Este estudo busca explorar como o ludico pode
ser uma ferramenta eficaz no ensino e desenvolvimento das criangas, destacando sua
relevancia para a formagdo de individuos mais criativos, autbnomos e preparados para os

desafios futuros.

DESENVOLVIMENTO

O brincar é uma atividade fundamental no desenvolvimento infantil, sendo
considerado uma poderosa ferramenta de aprendizagem. Por meio do ludico, as criangas
exploram o mundo ao seu redor, experimentam novas possibilidades e constroem
conhecimentos essenciais para seu crescimento cognitivo, emocional e social. Diversos
estudiosos analisaram o papel do brincar na educagao, sendo Jean Piaget, Lev Vygotsky e
Johan Huizinga trés dos principais tedricos que destacaram sua importancia no
desenvolvimento infantil. Suas contribui¢des fornecem uma base sdélida para
compreender como o brincar pode ser utilizado como estratégia pedagdgica e sua
relevancia na formacao da crianca.

Para Jean Piaget, o brincar é essencial no desenvolvimento cognitivo, pois permite
a crianca assimilar novas experiéncias e transformar suas estruturas mentais. O autor
dividiu o brincar em trés tipos principais: jogos funcionais, que envolvem a repeticdo de
acoes motoras simples; jogos simbolicos, onde a crianca representa situacdes do seu

cotidiano e estimula a imaginacao; e jogos de regras, que exigem o respeito a normas e
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incentivam a socializagcdo. Segundo Piaget, "o jogo ¢é a forma mais elevada de pesquisa”,
pois permite a crianca testar hipdteses e consolidar seu aprendizado por meio da
experimentacdo ativa (Piaget, 1971). Assim, o brincar € uma etapa essencial no processo
de construcdo do conhecimento infantil.

Ja Lev Vygotsky destacou a influéncia do brincar no desenvolvimento social e
cultural da crianca. Para ele, as interacdes sociais durante as brincadeiras permitem que
0os pequenos adquiram novos conceitos e desenvolvam habilidades superiores, como
linguagem, criatividade e pensamento critico. Vygotsky introduziu o conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), que demonstra como a crian¢a pode aprender com a
ajuda de adultos ou colegas mais experientes. Ele afirmava que "no brinquedo, a crianga
sempre se comporta além do seu comportamento habitual”, indicando que o ludico
potencializa as capacidades infantis e possibilita avangos no aprendizado (Vygotsky,
1933). Assim, o brincar nao apenas diverte, mas também impulsiona o desenvolvimento
da crianca para niveis mais avancados de conhecimento.

Enquanto Piaget e Vygotsky abordam o brincar sob a 6tica do desenvolvimento
cognitivo e social, Johan Huizinga amplia essa visdo ao analisar o jogo como um fen6meno
cultural. Em sua obra Homo Ludens, ele argumenta que "o jogo antecede qualquer
cultura”, sugerindo que brincar ndo é apenas uma atividade infantil, mas um elemento
essencial na construcdo de sociedades e na evolucao da humanidade (Huizinga, 1938).
Para Huizinga, o jogo envolve criatividade, experimentacao e inovagao, permitindo que os
individuos desenvolvam novas formas de pensar e agir. Essa perspectiva reforca a
importancia do brincar ndo apenas na infancia, mas também em outros momentos da
vida, influenciando comportamentos e praticas sociais.

No contexto educacional, a integracdo do brincar como estratégia pedagogica
proporciona um ambiente de aprendizagem mais dinamico e prazeroso. Jogos,
dramatizagdes e brincadeiras permitem que as criancas desenvolvam autonomia,
experimentem novas ideias e melhorem suas habilidades de resolucdao de problemas.
Além disso, o brincar fortalece os lagos sociais, promovendo a empatia e o trabalho em
equipe. Com base nas teorias de Piaget, Vygotsky e Huizinga, percebe-se que o ludico é
uma ferramenta essencial para o ensino, pois respeita o ritmo de aprendizado infantil e
potencializa o desenvolvimento global das criangas.

Portanto, compreender a importdncia do brincar no processo de ensino e

aprendizagem é fundamental para garantir um desenvolvimento integral das criancas. As
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contribui¢des de Piaget, Vygotsky e Huizinga demonstram que o lidico ndo deve ser visto
apenas como uma atividade recreativa, mas sim como um método pedagogico eficiente e
necessario. Quando o brincar é valorizado na educacao, ele possibilita um aprendizado
mais significativo, estimula a criatividade e fortalece as bases para o desenvolvimento
cognitivo e social da crianga. Dessa forma, educadores e familias devem incentivar
praticas ludicas no cotidiano escolar e doméstico, garantindo um ambiente enriquecedor

para a formacao infantil.

CONSIDERACOES FINAIS

O brincar é fundamental para a aprendizagem e o desenvolvimento infantil, pois
estimula habilidades cognitivas, sociais e emocionais. As teorias de Jean Piaget, Lev
Vygotsky e Johan Huizinga demonstram como as atividades ludicas favorecem a
constru¢do do conhecimento. Piaget enfatiza o papel do brincar na assimilagdo e
acomodacdo de novas informacdes, Vygotsky destaca sua funcao na interagdo social e no
aprendizado mediado, enquanto Huizinga analisa o jogo como um fenémeno cultural
essencial.

Dessa forma, é essencial que educadores e familias incentivem o brincar como
parte do processo educativo, tornando a aprendizagem mais dinamica e prazerosa. Ao
criar oportunidades para experiéncias ludicas, respeita-se o ritmo de cada crianga e
potencializamse suas habilidades, contribuindo para a formacao de individuos mais

criativos e preparados para os desafios futuros.

79



Pesquisas Contempordneas na Educagdo Moderna

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Piaget, ]. (1976). A formacao do simbolo na crianga: imitagao, jogo e sonho, imagem e
representacao. Zahar.

Vygotsky, L. S. (2007). A formagdo social da mente: o desenvolvimento dos processos
psicoldgicos superiores. Martins Fontes.

Huizinga, ]. (1993). Homo ludens: O jogo como elemento da cultura. Perspectiva.

80



Capitulo 7
A IMPORTANCIA DO LABORATORIO DE CIENCIAS NO
PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM: UM RELATO DE
EXPERIENCIA
Flavio Gong¢alves Batista Filho
Maria da Paz Alves Lima
Maria Helena Abreu Pedrosa Mota

DOI:10.29327/5854010.1-7




A IMPORTANCIA DO LABORATORIO DE CIENCIAS NO PROCESSO DE
ENSINO E APRENDIZAGEM: UM RELATO DE EXPERIENCIA

Flavio Gongalves Batista Filho
Po6s-Graduagdo em Ensino de Matematica e Fisica

Faculdade de Filosofia, Ciéncias, e Letras da Boa Esperanca

Maria da Paz Alves Lima
P6s-Graduacdo em Educacdo Ambiental

Universidade Regional do Cariri

Maria Helena Abreu Pedrosa Mota
P6s-Graduagdo em Gestao Escolar

Universidade Federal do Ceara

RESUMO

Este artigo discute a importancia das atividades praticas no ensino de Ciéncias na
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), apresentando um relato de experiéncia realizado no
CEJA Luzia Araujo Freitas, em Taua-CE. A escola ndo possui laboratério de Ciéncias, e o
atendimento é individualizado, geralmente com apenas um estudante por vez. Por isso,
todas as praticas foram realizadas dentro da proépria sala de aula, utilizando materiais
alternativos ou equipamentos retirados do laboratério da escola e levados até o aluno.
Muitos estudantes, ap6s longos anos afastados da escola, tém dificuldade de compreender
conteudos apenas pela teoria. As praticas tornaram as aulas mais concretas e facilitaram
a aprendizagem, especialmente em temas como mecanica, Optica, estrutura molecular,
eletricidade, entre outras. Os resultados mostraram aumento do interesse, maior
seguranca e compreensdo mais clara dos contetdos. Conclui-se que, mesmo com
limita¢Ges estruturais, a experimentagdo é essencial para tornar o ensino mais motivador,
significativo e préoximo da realidade dos estudantes da EJA.

Palavras-chave: Ciéncias. EJA. Ensino. Aprendizagem. Praticas.

ABSTRACT

This article discusses the importance of hands-on activities in science education for young
people and adults (EJA), presenting an experience report from the CEJA Luzia Aradjo
Freitas school in Taud, Ceard, Brazil. The school does not have a science lab, and
instruction is individualized, generally with only one student at a time. Therefore, all
practical activities were conducted within the classroom itself, using alternative materials
or equipment borrowed from the school's lab and brought to the student. Many students,
after many years away from school, have difficulty understanding content through theory
alone. The hands-on activities made the lessons more concrete and facilitated learning,
especially in topics such as mechanics, optics, molecular structure, electricity, and others.
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The results showed increased interest, greater confidence, and a clearer understanding of
the content. It is concluded that, even with structural limitations, experimentation is
essential to make teaching more motivating, meaningful, and relevant to the reality of EJA
students.

Keywords: Science. Adult Education. Teaching. Learning. Practices.

INTRODUCAO

Ensinar Ciéncias para estudantes da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) exige
estratégias que valorizem suas experiéncias e respeitem seu ritmo de aprendizagem.
Muitos desses alunos passaram anos longe da escola, trabalham no campo ou em outras
atividades, e encontram dificuldade para entender contetidos quando apresentados
apenas de forma teorica.

No CEJA Luzia Araujo Freitas, localizado em Taua-CE, a auséncia de laboratoério de
Ciéncias apresenta um desafio ainda maior. Mesmo assim, foram desenvolvidas praticas
experimentais utilizando materiais simples e acessiveis, diretamente na sala de aula,
geralmente com um Unico estudante por vez. Essas praticas buscaram tornar os
conteiudos mais proximos da realidade, despertando curiosidade e facilitando a
compreensao.

Este artigo apresenta o processo, os resultados e a importancia dessas atividades

para o ensino e aprendizagem na EJA.

2. Justificativa e Contextualizacao

Aideia deste estudo surgiu da necessidade de melhorar a compreensao dos contetudos de
Ciéncias entre os estudantes da EJA. Observou-se que, quando as aulas eram totalmente
tedricas, muitos alunos apresentavam dificuldade em relacionar os temas com situacées
do dia a dia, o que diminuia sua motivagao e autoconfianca.

O CEJA Luzia Araujo Freitas atende jovens e adultos com perfis muito variados: estudantes
afastados da escola por longos periodos, pessoas da zona rural, trabalhadores que
estudam em horarios alternativos e alunos com diferentes niveis de escolarizacdo. O
atendimento é individualizado, exigindo que o professor adapte a explicacdo e as
atividades ao nivel de cada estudante.

Mesmo sem laboratoério, foi possivel desenvolver praticas simples em sala de aula
utilizando materiais alternativos, como garrafas PET, lanternas, espelhos elétricos, pilhas
e objetos do cotidiano. Além disso, quando necessario, alguns equipamentos do

laboratério foram levados para a sala do aluno.
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A experiéncia mostrou que essas praticas despertaram curiosidade, favoreceram a
participacdo e ajudaram os estudantes a compreender fendmenos que antes pareciam

abstratos.

3 OBJETIVO GERAL
Analisar como atividades praticas simples e adaptadas contribuem para a
aprendizagem dos estudantes da EJA no CEJA Luzia Araujo Freitas, mesmo diante da falta

de um espaco adequado para experimentacao cientifica.

4 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Estimular o pensamento critico e investigativo dos estudantes.
¢ Desenvolver habilidades de observacao, registro e analise.

e Aumentar o interesse pelas aulas de Ciéncias.

e Relatar as praticas realizadas em sala e seus resultados.

o Refletir sobre os desafios da experimentacdo em uma escola sem espaco adequado.

5 FUNDAMENTACAO TEORICA

Diversos autores defendem a importancia da pratica experimental no ensino de
Ciéncias. Segundo Ausubel (1980, 2003), a aprendizagem significativa ocorre quando o
aluno relaciona o novo conteuido com algo que ja conhece, o que é facilitado pela pratica.
Para Vygotsky (2008), a aprendizagem é social e ocorre a partir da interacao e da
mediacdo do professor, mesmo quando o atendimento é individual. Galiazzi et al. (2001)
e Lima e Martins (2019) refor¢am que a experimentacdo desenvolve habilidades como
observacao, analise, interpretacdo e raciocinio légico.

Freire (1996) afirma que a aprendizagem deve partir dos saberes e experiéncias
dos alunos, criando condi¢cdes para que construam o proéprio conhecimento. Essa
perspectiva se alinha a EJA e as praticas experimentais simples utilizadas, que valorizam
o contexto de vida dos estudantes e tornam o aprendizado mais significativo.

Zanon e Raboni (2008) defendem que o laboratoério - ou qualquer espaco adaptado
para experimentacdo - deve ser um ambiente de investigacao e criatividade, e ndo apenas
um local para seguir roteiros prontos.

Assim, mesmo sem infraestrutura ideal, atividades praticas simples podem

promover aprendizagem significativa, curiosidade e autonomia no estudante da EJA.
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6 O CEJA LUZIA ARAUJO FREITAS

O CEJA Luzia Araujo Freitas é uma escola estadual que atende jovens e adultos com
metodologia flexivel e atendimento individualizado. Os estudantes frequentam a escola
em horarios diferentes, de acordo com sua rotina de trabalho e vida pessoal.

A escola ndo possui laboratério de Ciéncias em funcionamento, o que torna o
ensino experimental um desafio. Para superar essa limitacdo, o professor organiza
praticas diretamente na sala de aula, utilizando materiais alternativos ou equipamentos
transportados do laboratério da escola.

Essa adaptac¢do permite que mesmo um unico estudante tenha acesso a atividades

praticas, tornando o processo mais personalizado e eficiente.

7 METODOLOGIA
A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, caracterizada pela observacao
direta das praticas e pelo acompanhamento individualizado dos estudantes da EJA. Por se
tratar de um relato de experiéncia, o foco esteve na descricdo detalhada das atividades
realizadas e na analise das percep¢des dos alunos durante o processo.
A pesquisa baseou-se em:
e Observacgodes diretas das aulas;
e Registros das atividades e das falas dos estudantes;
¢ Questionarios simples sobre percepc¢do da aprendizagem;

e Aplicacdo de praticas experimentais adaptadas.

7.1 Procedimentos adotados
Os principais instrumentos de coleta de dados incluiram:
e Observacao sistematica das aulas e das reacdes dos estudantes;
e Registros escritos e fotograficos das praticas experimentais;
e Falas espontaneas dos alunos, anotadas durante os encontros;
e Pequenos questiondarios sobre compreensao do contetido apds a pratica;
e Atividades aplicadas antes e depois das aulas experimentais, permitindo comparar

a evolucao na aprendizagem.

7.2 Organizacao das etapas

As etapas incluiram:
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a) Estudo prévio do conteudo
Antes da pratica, o estudante recebia explicagdes introdutorias ou assistia a videos
curtos. O objetivo era ativar conhecimentos prévios e reduzir a ansiedade de quem estava

ha muito tempo sem estudar.

b) Praticas adaptadas na sala
As atividades experimentais ocorreram dentro da prépria sala de aula, utilizando
materiais alternativos e, quando necessario, equipamentos transportados do laboratério
da escola. Os conteudos trabalhados incluiram:
e Mecanica: leis de Newton, forga e aceleragio;
e Optica: propagacio da luz, formacdo de sombras e reflexio;
¢ Eletricidade: circuitos simples, lampadas, chaves e resistores;
¢ Quimica: estrutura molecular com modelos alternativos;

¢ Biologia: funcionamento do olho humano e modelos didaticos.

As praticas foram pensadas para estudantes com ritmos e niveis diferentes,

permitindo que cada um explorasse o fenémeno no seu préprio tempo.

Figura 1: experimento da inércia

Figura 2: experimento da inércia
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Figura 4: espelhos planos

Figura 3: estudo do olho humano

Figura 5: circuitos simples

Figura 6: associagdo de resistores
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Figura 7: montagem de moléculas

Figura 8: montagem de moléculas

c) Discussao guiada

ApOés a pratica, o professor conduzia uma conversa reflexiva com os estudantes,
estimulando-os a expressarem o que observaram, levantarem hipdteses e compararem
suas expectativas com os resultados. Esse momento dialogado favoreceu a construgdo
coletiva do conhecimento e ajudou os alunos a relacionar o experimento com situagdes do
cotidiano, aproximando o contetdo cientifico de suas vivéncias pessoais.

A mediacdo docente foi decisiva nesse processo, pois, conforme afirma Vygotsky
(2008), “o aprendizado desperta vdrios processos internos de desenvolvimento que sé
podem ocorrer quando a crianga (ou o individuo) interage com outras pessoas em seu
ambiente”.

Assim, ao orientar a discussao, o professor atuou como mediador das significacdes,
ampliando a compreensdo dos estudantes e oferecendo suporte para que avancassem em
sua zona de desenvolvimento proximal. Esse didlogo guiado possibilitou que cada aluno
reconstruisse o sentido da atividade, transformando a pratica em conhecimento

significativo.

d) Registro
Os estudantes realizaram registros individuais das praticas, utilizando formatos

variados — desenhos, listas, esquemas, tabelas ou frases curtas — sempre respeitando o
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nivel de escrita e organizacdo de cada um. Esse processo de registro teve como objetivo
incentivar a autonomia, reforgar a observacgdo cuidadosa e estimular a sistematizagdo das
ideias.

Além das anotagdes espontaneas, os alunos também preencheram os relatérios das
praticas, detalhando materiais utilizados, procedimentos realizados e conclusdes obtidas.
Esse instrumento ajudou a consolidar o aprendizado, permitindo que cada estudante

revisitasse o que foi feito e percebesse sua prépria evolugao ao longo das atividades.

8 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS
Os resultados mostraram melhora significativa na aprendizagem. Os estudantes
relataram que, apds anos longe da escola, a pratica ajudou a “dar sentido” ao conteudo.
Entre os principais avanc¢os observados:
e Melhoria da compreensao conceitual
e Engajamento e motivacao
e Desenvolvimento de habilidades cognitivas
e Atendimento individual como diferencial

e Limitagdes e desafios

8.1 Melhoria da compreensao conceitual
Os alunos demonstraram compreensao mais sélida de fenémenos como:
e Movimento e inércia;
e Comportamento da luz e formacao de sombras;
e Funcionamento de circuitos elétricos;

e Estrutura tridimensional das moléculas.

Conteddos que antes pareciam abstratos foram compreendidos com maior clareza

quando o estudante péde “ver acontecer”.

8.2 Engajamento e motivacao

Um dos resultados mais evidentes foi o aumento da participacdao. Muitos alunos
comentaram que nunca tinham tido uma aula pratica, e isso despertou grande
curiosidade.

Observou-se:
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e Maior permanéncia em sala;
e Maior disposi¢do para perguntar;
e Reducdo dainseguranca e da timidez;

e Fortalecimento da autoestima.

Alguns estudantes relataram que passaram a enxergar a disciplina de Ciéncias

“com outros olhos”.

8.3 Desenvolvimento de habilidades cognitivas
As praticas estimularam:
e Raciocinio légico;
e (Capacidade de comparar resultados;
e Habilidades de andlise e sintese;
e Interpretacao de graficos simples;

e Organizacao de ideias para explicar fend6menos.

Essas habilidades sdo essenciais para jovens e adultos que buscam retomar os

estudos.

8.4 Atendimento individual como diferencial
O atendimento individualizado permitiu:

e Adequacdo da linguagem e do ritmo;

¢ Liberdade para o aluno repetir procedimentos;

e Personalizacao completa da atividade;

e Atencao as duvidas especificas de cada estudante.

Diferente de turmas numerosas, o aluno ndo sentiu vergonha ou medo de errar.

8.5 Limitac¢odes e desafios
Apesar dos bons resultados, alguns desafios foram identificados:
e Dificuldade de armazenar e organizar materiais na sala;
e Tempo necessario para montar e adaptar cada pratica;
e Receio inicial de alguns alunos em manipular objetos desconhecidos;
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e Falta de recursos para ampliar o numero de experimentos.

Apesar das limitacdes e dos poucos recursos, as atividades foram desenvolvidas
com criatividade, favorecidas pelo atendimento individual que permitiu a cada estudante
realizar a experiéncia no seu proprio ritmo, o que transformou a forma como viam a

Ciéncia, tornando o aprendizado mais concreto e agradavel.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia realizada no CEJA Luzia Aradjo Freitas demonstra que a
experimenta¢do, mesmo com materiais simples e em um espago nao ideal, é fundamental
para o ensino de Ciéncias na EJA. As praticas desenvolvidas tornaram os conteudos mais
claros, despertaram interesse, fortaleceram a autoconfianca e permitiram que os
estudantes compreendessem fend6menos que antes pareciam abstratos. O atendimento
individualizado contribuiu para um processo de aprendizagem personalizado e
acolhedor, favorecendo o desenvolvimento de habilidades cognitivas e tornando a
disciplina mais préxima da realidade do aluno jovens e adultos.

Além disso, a experiéncia mostrou que pequenas adaptacdes podem suprir, em
parte, a auséncia de um laboratorio estruturado, revelando que a criatividade e a
intencionalidade pedagdgica sdo elementos essenciais para o sucesso da pratica docente.
Recomenda-se, portanto, ampliar o uso de metodologias ativas, investir em Kits
experimentais de baixo custo, organizar um espa¢co mével de Ciéncias e fortalecer a
formacdo continuada dos professores. Essas acdes podem potencializar a aprendizagem,
possibilitar novas abordagens praticas e consolidar um ensino de Ciéncias mais
significativo, inclusivo e motivador para o publico da EJA.

Conclui-se que, apesar das limitagdes, é plenamente possivel oferecer ensino de
Ciéncias de qualidade na EJA, desde que exista criatividade, adaptacdo e compromisso
com a aprendizagem significativa.

Recomenda-se ampliar os investimentos em equipamentos simples e formacao
continuada para professores, garantindo que mais praticas possam ser desenvolvidas

com seguranca e criatividade
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RESUMO

A referida pesquisa versa sobre as Metodologias Ativas na Educacdo: Explorando
aprendizagens significativas através da Gamifica¢do, traz como reflexdes abordagens
sobre suas definicdes, importancia, objetivos, além de pontuar a relevancia das
tecnologias e sua relacdo com as metodologias ativas, destaca ainda a utilizacdo da
gamificacdo, sua funcionalidade e possibilidade de incorporagao ao ensino. O objetivo
deste estudo visa discorrer sobre a relevancia das Metodologias ativas como estratégias
inovadora no contexto escolar, bem como sua aplicabilidade como proposta
potencializadora na construcdao de aprendizagens significativas e personalizadas,
oportunizando o protagonismo dos estudantes através da gamificagdo como praticas
motivadoras, colaborativas e inovadoras. Portanto, necessario se faz repensar a
implementacdo das Metodologias ativas na educagdo, em especial, a gamificacdo por
considerar uma estratégia inovadora, instigativa e de engajamento. Desta forma, a
gamificacdo oferece uma abordagem ludica e interativa que estimula o interesse, a
colaboragcdo e o pensamento critico dos estudantes, tornando a aprendizagem uma
experiéncia prazerosa, desafiadora e repleta de significado. A metodologia da referida
pesquisa, esta centrada em uma pesquisa descritiva, por meio de uma abordagem
qualitativa, pautada em uma anadlise critica e conceitual das informagdes, de carater
bibliografico, permeado por uma discussao teorica em livros e artigos, contribuindo assim
para uma reflexdo da tematica, evidenciando a possibilidade do professor ressignificar
suas praticas cotidianas, no que concerne a utilizacao de Metodologias Ativas no seu fazer
pedagogico, com destaque para a gamificacdo, tornando-as ludicas, inovadoras,
personalizadas, significativas e inclusiva, de acordo com as demandas de transformacgao
de uma sociedade conectada.

Palavras-chave: Metodologias Ativas. Gamificagdo. Aprendizagens Significativas.
Engajamento. Personalizagao.

ABSTRACT

This research deals with Active Methodologies in Education: Exploring significant
learning through Gamification, brings as reflections approaches on their definitions,
importance, objectives, in addition to highlighting the relevance of technologies and their
relationship with active methodologies, it also highlights the use of gamification, its
functionality and possibility of incorporation into teaching. The objective of this study
aims to discuss the relevance of active methodologies as innovative strategies in the
school context, as well as their applicability as a potential proposal in the construction of
meaningful and personalized learning, providing opportunities for students to take a
leading role through gamification as motivating, collaborative and innovative practices.
Therefore, it is necessary to rethink the implementation of active methodologies in
education, in particular, gamification as it is considered an innovative, instigating and
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engaging strategy. In this way, gamification offers a playful and interactive approach that
stimulates students' interest, collaboration and critical thinking, making learning a
pleasant, challenging and meaningful experience. The methodology of this research is
centered on descriptive research, through a qualitative approach, based on a critical and
conceptual analysis of information, of a bibliographic nature, permeated by a theoretical
discussion in books and articles, thus contributing to a reflection on the theme,
highlighting the possibility for teachers to give new meaning to their daily practices, with
regard to the use of Active Methodologies in their teaching, with emphasis on
gamification, making them playful, innovative, personalized, meaningful and inclusive, in
accordance with the demands of transformation of a connected society.

Keywords: Active Methodologies. Gamification. Significant Learning. Engagement.
Personalization.

1 INTRODUCAO

A educagcao é um campo em constante evolucao, sempre em busca de novas
praticas pedagogicas eficazes, que promovam o engajamento, a participa¢do ativa e a
construcdo de conhecimento pelos estudantes. E salutar enfatizar que as tecnologias
mudaram muito as rotinas das nossas vidas nos dias atuais, e com a constante evolugao
tecnolégica, novas formas de ensinar e aprender tém surgido nas salas de aula. Nesse
contexto, as metodologias ativas tém ganhado destaque como uma alternativa inovadora
as praticas tradicionais de ensino. Essas metodologias colocam o aluno como protagonista
do processo de aprendizagem, buscando criar experiéncias educacionais mais
significativas e alinhadas com as demandas da sociedade contemporanea.

Diante deste contexto, as metodologias ativas tem se destacado como uma
alternativa eficaz para incorporar novas estratégias de ensino, em especial a gamificacao,
tornando-se uma possibilidade promissora, pois engaja os alunos de forma interativa,
estimulando-os a exploracdo de diferentes perspectivas de aprendizagem. Assim nesta
pesquisa sera explorado o papel das Metodologias Ativas na educac¢do, abordando sobre
sua relevancia e seus impactos para o ensino, cujo abordagem sera a gamificagdo como
estratégia inovadora, permitindo que professores e alunos interajam, criando um
ambiente reflexivo, autbnomo, e propicio para uma aprendizagem significativa, onde o
aluno seja o protagonista de sua prépria aprendizagem.

E importante destacar que a gamificacio pode desempenhar um papel relevante
na construgdo e sistematizacdo dos conhecimentos, possibilitando grandes beneficios,
além de contribuir para o engajamento nas atividades. Sua maior importancia é permitir
aprendizagens instigantes, inovadoras e ludicas, potencializando a aprendizagem no

contexto de sala de aula. Neste sentido, o referido trabalho visa explanar, embasados em

98



Pesquisas Contempordneas na Educagdo Moderna

uma metodologia de pesquisa descritiva, com uma abordagem qualitativa, pautada em
uma analise critica e conceitual dos autores da area, de carater bibliografico de forma
clara, sucinta e objetiva uma reflexdo sobre a possibilidade de incorporaciao das
Metodologias Ativas nas praticas pedagogicas, para promover aprendizagens
significativas no cotidiano escolar.

Portanto, o objetivo desta pesquisa serda discorrer sobre a relevancia das
Metodologias ativas como estratégias inovadora no contexto escolar, bem como sua
aplicabilidade como proposta potencializadora na construcdo de aprendizagens
significativas e personalizadas, oportunizando o protagonismo dos estudantes através da
gamificagdo como praticas motivadoras, colaborativas e inovadoras para o ensino. Por
meio deles, os alunos poderado ser protagonistas de sua aprendizagem, com possibilidades
de explorar diferentes perspectivas, expressando-se e ampliando seus horizontes. A
incorporacao dessas estratégias pedagogicas nas praticas escolares oferece um ambiente
educacional mais dinamico, participativo e inclusivo.

O referido trabalho tem como Titulo: Metodologias Ativas na Educagdo: Explorando
aprendizagens significativas através da Gamificacdo que se subdivide em primeiro nivel com o
Titulo 2 - Metodologias Ativas na Educacao: Defini¢des, importancia, objetivos e sua relacdo com
as tecnologias, que pontua aspectos relacionados a relevancia de implementacdo das
Metodologias ativas na educacdo, seus impactos e destaque para a utilizacdo de praticas
inovadoras ao processo ensino aprendizagem, de acordo com alguns tedricos da area. E subdivide
em: 2.1) Gamificacdo: Explorando aprendizagens significativas; que contempla uma abordagem
sobre a importancia da gamificacdo no ensino, bem como seus beneficios, funcionalidades e
possibilidade de uso na pratica cotidiana, implementando estratégias inovadoras, engajadoras,
ludicas e significativas ao incorporar elementos e mecanicas de jogos ao contexto de sala de aula,
permitindo e estimulando o interesse, a motivacdo e o envolvimento dos alunos de forma mais

engajadora, promovendo aprendizagens significativas e eficazes.

2 METODOLOGIAS ATIVAS NA EDUCACAO: CONCEITO, IMPORTANCIA, OBJETIVOS,
SUA RELACAO COM A TECNOLOGIAS E POSSIBILIDADES DE APLICACAO

E importante destacar que a tecnologia ja é de fato uma realidade em nossas vidas
cotidianas, e na educacgdo ndo poderia ser diferente, pois, a inovagdo tecnolédgica trouxe
novas formas de se relacionar, de interagir e conceber o aprendizado no ambiente escolar.

E partindo desta premissa, a educacdo esta passando por grandes transformacgaes,
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impulsionada pelo avanco da tecnologia e pela necessidade de preparar os estudantes
para essas novas formas de aprendizagens do mundo em constante mudanca.

Diante deste contexto, as escolas precisam ressignificar seu papel e redimensionar
suas praticas pedagdgicas para acompanhar esta evolucdo tecnolédgica tdo presente na
vida cotidiana dos estudantes nos dias atuais. Pois, a medida que avancamos em um
mundo cada vez mais digital e em ritmo acelerado de informacgoes, é necessario repensar
os métodos de ensino tradicionais e explorar abordagens inovadoras para oferecer
experiéncias educacionais mais impactantes e relevantes na aquisicdo de aprendizagem
significativa.

Assim, as metodologias ativas tém ganhado cada vez mais espaco nas salas de aula,
surgindo como possibilidades aos alunos de experienciar aprendizagem mais interativas
e significativas. Diante destas novas necessidades contemporaneas, Moran (2018, p.41),
define que, “Metodologias sdo grandes diretrizes que orientam os processos de ensino e
aprendizagem e que se concretizam em estratégias, abordagens e técnicas concretas,
especificas e diferenciadas.” O referido autor, acrescenta ainda que, as “Metodologias
ativas sdo estratégias de ensino centradas na participacao efetiva dos estudantes na
construgdo do processo de aprendizagem, de forma flexivel, interligada e hibrida”. E
salutar compreender que, as metodologias sao fundamentadas em uma abordagem
pedagogica em que o aluno é colocado no centro do processo de aprendizagem, tornando-
se um participante ativo e responsavel pelo seu proprio conhecimento. E o professor € o
tutor, o mediador do conhecimento, proporcionando a personalizacao da aprendizagem
dos estudantes.

Partindo desta concepcgdo, é oportuno enfatizar que as metodologias ativas &,
portanto, um conjunto de estratégias, visando promover a participacdo efetiva e a
interacdo dos estudantes no processo da aprendizagem. Desta forma, as metodologias
ativas tém ganhado destaque como uma alternativa eficaz as praticas tradicionais de
ensino. De acordo com Moran (2018), essas metodologias colocam o aluno como
protagonista do processo de aprendizagem, buscando criar aprendizagens mais
significativas e alinhadas com as demandas da sociedade contemporanea.

Moran (2018, p.41), enfatiza que, “As metodologias ativas dao énfase ao papel
protagonista do aluno, ao seu envolvimento direto, participativo e reflexivo em todas as
etapas do processo, experimentando, desenhando, criando, com orientacdo do professor.”

Assim, as metodologias ativas na educacdo, representam oportunidades reais de
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potencializar o processo de aprendizagem, tornando o ensino mais motivados, engajados,
promovendo aprendizagem mais significativa e engajadora.

Desta forma, segundo Moran (2018), uma das principais caracteristicas das
metodologias ativas é a énfase na construcao do conhecimento através do protagonismo
do aluno, diferentemente do modelo tradicional de ensino, que privilegia a transmissao
de informagdes pelo professor. Assim, conforme afirmativa do inicio do paragrafo, as
metodologias ativas buscam estimular a participagdo, a colaboracdo e o pensamento
critico dos estudantes, onde ao envolvé-los em atividades praticas, essas metodologias
oferecem um ambiente propicio para o desenvolvimento de habilidades cognitivas e
socioemocionais, além de personalizar a aprendizagem, conforme enfatiza Moran (2018,

p-43),

A aprendizagem é mais significativa quando motivamos os alunos intimamente,
quando eles acham sentido nas atividades que propomos, quando consultamos
suas motivagdes profundas, quando se engajam em projetos para os quais
trazem contribui¢ées, quando ha dialogo sobre as atividades e a forma de realiza-
las. Para isso, é fundamental conhecé-los, perguntar, mapear o perfil de cada
estudante. Além de conhecé-los, acolhé-los afetivamente, estabelecer pontes,
aproximar-se do universo deles, de como eles enxergam o mundo, do que eles
valorizam, partindo de onde eles estdo para ajuda-los a ampliar sua percepgao, a
enxergar outros pontos de vista, a aceitar desafios criativos e empreendedores.

A importancia das metodologias ativas, segundo Moran (2018), reside na
necessidade de atualizagao dos curriculos e as praticas educativas para atender as
demandas de um mundo em constante transformacdo. Em um cenario em que a
informacao esta cada vez mais acessivel e as mudancas sao constantes, é fundamental que
os alunos sejam preparados para lidar com desafios complexos, tomar decisdes
informadas e se adaptar a novas situagdes.

De acordo com Moran (2018), os objetivos das metodologias ativas incluem nao
apenas o aprendizado de conteldos especificos, mas também o desenvolvimento de
competéncias essenciais para a vida e para a inser¢do no mercado de trabalho,
promovendo a colaboragdo, a comunicacdo, o pensamento critico, a resolucdo de
problemas e a criatividade. Essas metodologias preparam os alunos para enfrentar os
desafios e oportunidades do século XXI. Além disso, as metodologias ativas buscam
desenvolver habilidades socioemocionais, como empatia, resiliéncia e inteligéncia
emocional, que sdo cada vez mais valorizadas em uma sociedade globalizada e diversa.

Segundo Moran (2018, p.51), “é absurdo educar de costas para um mundo conectado,
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educar para uma vida bucoélica, sustentavel e progressista baseada s6 em tempos e
encontros presenciais e atividades analégicas (que sao, também, importantes)”.

De acordo com Moran (2018), a relacdo entre as metodologias ativas e as
tecnologias é extremamente relevante, pois, as tecnologias oferecem ferramentas
poderosas para potencializar as praticas pedagdgicas e enriquecer a experiéncia de
aprendizagem, na qual com o uso de dispositivos moéveis, aplicativos, plataformas online
e recursos digitais, os educadores podem criar ambientes interativos e personalizados,
adaptando o ensino as necessidades individuais dos alunos, promovendo a participacao
ativa dos estudantes, estimulando o engajamento, nesse sentido Moran (2018, p.52)

evidencia que,

As tecnologias facilitam a aprendizagem colaborativa, entre colegas préximos e
distantes. E cada vez mais importante a comunicagio entre pares, entre iguais,
dos alunos entre si, trocando informacdes, participando de atividades em
conjunto, resolvendo desafios, realizando projetos, avaliando-se mutuamente.
Fora da escola acontece o mesmo, na comunicagdo entre grupos, nas redes
sociais, que compartilham interesses, vivéncias, pesquisas, aprendizagens. A
educacdo se horizontaliza e se expressa em multiplas interacdes grupais e
personalizadas.

Desta forma, é impar compreender que as tecnologias tem um grande potencial e
sao relevantes para o ensino, entretanto, segundo Moran (2018), é preciso utilizar a
tecnologia com ética, de forma estratégica e equilibrada, onde os alunos sejam convidados
a manusea-las com consciéncia, na construcao de uma sociedade mais humana, justa e nao
uma sociedade de consumo, de destruicdo e individualista. E importante ressaltar que as
tecnologias por si s6 ndo sdo suficientes para promover o aprendizado significativo, é
necessario um planejamento cuidadoso e uma reflexao da gestdo, sobre como integrar as
tecnologias as praticas pedagogicas de forma efetiva, bem como sua possibilidade de uso

no contexto escolar.

A combinagdo de metodologias ativas com tecnologias digitais moéveis é hoje
estratégica para a inovagdo pedagogica. As tecnologias ampliam as
possibilidades de pesquisa, autoria, comunicagdo e compartilhamento em rede,
publicagdo, multiplicacio de espagos e tempos; monitoram cada etapa do
processo, tornam os resultados visiveis, os avangos e as dificuldades. As
tecnologias digitais diluem, ampliam e redefinem a troca entre os espacos
formais e informais por meio de redes sociais e ambientes abertos de
compartilhamento e coautoria. (Moran, 2018, p.53).
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Portanto, a incorporagdo das metodologias ativas na area educacional, traz
beneficios significativos aos estudantes, preparando-os para os desafios do século XXI,
valorizando a participacdo ativa, o pensamento critico e a criatividade, promovendo
aprendizagens repleta de significado para todos os alunos. Essas metodologias sdo
fundamentadas em uma abordagem pedagdgica em que o discente é colocado no centro
do processo de aprendizagem, tornando-se um participante ativo e responsavel pelo seu

proéprio conhecimento, como destaca Moran (2018, p.52).

A tecnologia em rede e mével e as competéncias digitais sio componentes
fundamentais de uma educagio plena. Um aluno nio conectado e sem dominio
digital perde importantes chances de se informar, de acessar materiais muito
ricos disponiveis, de se comunicar, de se tornar visivel para os demais, de
publicar suas ideias e de aumentar sua empregabilidade futura.

Vale enfatizar que de acordo com Moran (2018), existe diversas Metodologias
Ativas inovadoras, entre elas destaca-se; Sala de aula invertida; Aprendizagem baseada
em Projetos; Aprendizagem baseada em Problemas; Aprendizagens baseada em equipe;
Ensino Hibrido; Design Thinking; Gamificacdo, entre outros. Entretanto, esta pesquisa

terd como foco de estudo e aprofundamento a Gamificacgao.

2.1 Gamificacao: Conceito e Suas Potencialidades na Aprendizagem

A gamificacdo surge como uma estratégia inovadora no campo educacional,
oferecendo elementos de jogos para promover a aprendizagem de forma ludica e
engajadora, como destaca Cunha, Barraqui e Freitas (2017, p.1743), “As estratégias
gamificadas ativam as motivag¢des para tornar o ensino uma experiencia desafiadora de
forma a intervir na realidade escolar, envolvendo respectivamente os seus autores como
protagonistas do processo ensino aprendizagem.” Assim, ao associar elementos do jogo
ao processo educacional, a gamificacdo desperta o interesse das criancgas, estimula sua
participacdo ativa e proporciona uma experiéncia de aprendizagem mais significativa.

Ao utilizar elementos de jogos, como desafios, recompensas e competicdes
saudaveis, os educadores podem cativar a atencdo dos alunos e estimular o seu
envolvimento ativo na busca por conhecimento. A gamificacdo ndo apenas torna a
aprendizagem mais divertida, mas também promove o desenvolvimento de habilidades
essenciais para o século XXI, como colaboracdo, resolucdo de problemas complexos e

pensamento critico. Portanto, a definicdo de Gamificacao consiste em,
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Gamificacdo sdo os elementos ou as mecanicas que compde 0s jogos, e ndo o jogo
propriamente dito. os jogos sdo caracterizados por regras, competicdo entre
individuo em busca de resultado e objetivo. Desta forma, o sistema gamificado
utilizara os componentes dos jogos em uma determinada situacgdo. (Gaio, 2021,
p.09).

Diante da defini¢do no paragrafo anterior, Gaio (2021), evidencia que através da
gamificacdo, os alunos sdo motivados a buscar novos desafios, experimentar e aprender
com seus erros, recebendo feedback imediato e construindo conhecimento de forma mais
concreta e significativa. A gamificacdo na educacdo propde uma mudan¢a na dindmica
tradicional da sala de aula, colocando o aluno no centro do processo de aprendizagem. Ao
introduzir elementos de jogos, como competicdo saudavel, recompensas e desafios, os
estudantes se sentem motivados e estimulados a participar ativamente das aulas. Ao
mesmo tempo, a gamificacdo permite que os alunos experencie o aprendizado de forma
pratica, tornando-o mais tangivel e concreto.

Outro aspecto positivo da gamificagdo é que o “propdsito da gamificacdo nao é criar
um jogo que promova a resolucao de problemas em um mundo virtual, e sim servir-se das
mesmas bases e dos mesmos pensamentos (game thinking) para solucionar os problemas
condizentes com situacdes do mundo real,” (Fardo, 2013, citado em Gaio, 2021, p.10),
desta forma promove a interagdo, a colaboracao e a competicao saudavel desenvolvendo
habilidades como trabalho em equipe, comunicagdo, resiliéncia e pensamento critico.
Essas habilidades sdo fundamentais para o desenvolvimento integral dos alunos,
preparando-os para os desafios da sociedade atual.

De acordo com Gaio (2021), a gamificacdo proporciona feedback imediato,
permitindo que eles acompanhem seu progresso e reflitam sobre suas estratégias de
aprendizagem. Isso contribui para o desenvolvimento integral do ser humano,
promovendo a capacidade de refletir sobre o préoprio pensamento e aprendizagem.
Através do feedback continuo, os estudantes sdo incentivados a ajustar suas estratégias,
aprimorar suas habilidades e superar seus limites.

Por conseguinte, a gamificacdo cria um ambiente colaborativo, onde proporciona
aprendizagens ativa, interativa e cooperativa entre os estudantes. A competicdo saudavel
e a possibilidade de trabalhar em equipe contribuem para o desenvolvimento de
diferentes habilidades, como a capacidade de se comunicar, interagir e resolver conflitos
de forma construtiva e colaborativa. A gamificacdo se mostra especialmente eficaz,

oferecendo uma abordagem interativa para ensinar diferentes conteudo. Ao desafiar os
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estudantes, os mesmos sdo estimulados a pensar estrategicamente, resolver problemas e
consolidar os conhecimentos de forma pratica e envolvente, como enfatiza Cunha et al.
(2017, p.1743), “O uso da gamificacdo fora do mundo dos jogos influencia o
comportamento e envolve os estudantes de forma significativa e motivadora,”

Portanto, a gamificacdo apresenta-se como uma alternativa promissora para o
ensino, sendo uma aliada valiosa para educadores comprometidos em proporcionar uma
educacao de qualidade, que estimule o interesse e a motivacao dos alunos, preparando-os
para os desafios de nossa sociedade atual. A implementacao bem-sucedida da gamificacdo
requer um planejamento cuidadoso e um entendimento das necessidades e interesses
individuais dos alunos. Além disso, é essencial que os educadores estejam preparados e
capacitados para usar a tecnologia de forma responsavel e integra-la de maneira
harmoniosa com as praticas pedagoégicas.

No entanto, é importante ressaltar que a gamificagdo nao deve ser aplicada de
maneira descontextualizada ou superficial. Para explorar aprendizagens significativas e
personalizadas, é necessario um planejamento cuidadoso e uma integracao adequada da
gamifica¢do ao curriculo e aos objetivos de aprendizagem. Os educadores devem escolher
estratégias gamificadas que estejam alinhadas ao contetdo a ser ensinado, levando em
consideracao as caracteristicas dos alunos e as preferéncias individuais. Além disso, €é
fundamental que a gamificacdo seja utilizada como uma ferramenta complementar,
promovendo a diversidade de abordagens e mantendo o equilibrio entre a inovacao e as
praticas pedagdgicas consolidadas.

No entanto, é importante mencionar que a gamificacdo nao deve se limitar apenas
ao uso de jogos. Ela pode abranger uma variedade de estratégias, como aplicativos
educativos, jogos de tabuleiro, Kahoot, Plickers, entre outros. A diversidade de
abordagens permite aos educadores adaptarem a gamificacio de acordo com as
necessidades e caracteristicas de cada turma, tornando o processo de aprendizagem mais

personalizado e envolvente.

CONSIDERACOES FINAIS

As metodologias ativas na educagdo representam uma abordagem inovadora e
eficaz para promover um aprendizado mais significativo e engajador. Ao colocar o aluno
como protagonista do processo de aprendizagem, estimulando a participa¢do ativa, a

colaboracdo e o pensamento critico, essas metodologias preparam os estudantes para
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enfrentar os desafios do século XXI. A relacdo das metodologias ativas com as tecnologias
é fundamental para potencializar o ensino e a aprendizagem, permitindo criar ambientes
interativos, personalizados e enriquecedores. No entanto, é crucial que o uso das
tecnologias seja planejado de forma estratégica, garantindo que estejam integradas de
maneira harmoniosa as praticas pedagégicas, sempre com foco no desenvolvimento
integral dos alunos.

E importante salientar que gamificagdo como estratégias de ensino, tém o
potencial de revolucionar o processo da aprendizagem, proporcionando aprendizagens
significativas, eficazes e engajadoras. Pois, através da gamificacdo, os alunos sdo
motivados a participar ativamente do processo educacional, desenvolvendo habilidades
cognitivas e socioemocionais fundamentais para o sucesso pessoal e profissional. No
entanto, é necessario que educadores e instituicoes educacionais estejam dispostos a
investir tempo e recursos na criacdo de ambientes gamificados adequados, capazes de
promover experiéncias de aprendizagem enriquecedoras, além prover a capacitacdo e

formacdo continuada dos professores no que tange aos conhecimentos tecnoldgicos.
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RESUMO

Esta pesquisa, apresenta as possibilidades de uma aprendizagem antes tradicional, onde
o aluno sé recebia os contetidos de forma passiva, partindo no mundo contemporaneo
para uma aprendizagem significativa em que o professor é um mediador, motivador
utilizando metodologias ativas contribuindo principalmente com a metodologia ativa
Design Thinking, em que consiste em realizar projetos desvendando problemas com
empatia e de forma colaborativa. Desde modo, entender a metodologia ativa como mais
um recurso e ferramenta para despertar o senso critico criativo do educando, podendo
refletir sistematizando os seus conhecimentos prévios, sua capacidade intelectual
valorizando suas experiéncias, conforme sua cultura. A metodologia utilizada é uma
revisdo bibliografica cientifica e possui como principais teéricos os autores Libaneo,
Moran (2013), Vygotsky (1995) que elucidaram sobre as metodologias ativas. Diante
disto, constata-se as contribuicdes das metodologias ativas no cenario educacional, sendo
de suma importancia na formac¢do dos educandos, de forma criativa, critica e reflexiva,
possibilitando uma analise criteriosa dos resultados significativos no processo de ensino
e aprendizagem.

Palavras-chave: Metodologia. Ativa. Design. Thinking. Ensino. Aprendizagem.

ABSTRACT

This research presents the possibilities of previously traditional learning, where the
student only received content passively, leaving in the contemporary world for meaningful
learning in which the teacher is a mediator, motivator using active methodologies
contributing mainly to the active methodology Design Thinking, which consists of
carrying out projects by unraveling problems with empathy and collaboratively.
Therefore, understanding the active methodology as another resource and tool to awaken
the student's creative critical sense, being able to reflect by systematizing their prior
knowledge, their intellectual capacity, valuing their experiences, according to their
culture. The methodology used is a scientific bibliographic review and its main theorists
are the authors Libaneo, Moran (2013), Vygotsky (1995) who elucidated on active
methodologies. In view of this, the contributions of active methodologies in the
educational scenario can be seen, being of paramount importance in the training of
students, in a creative, critical and reflective way, enabling a careful analysis of significant
results in the teaching and learning process.

Keywords: Methodology. Activates. Design. Thinking. Teaching. Learning.
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INTRODUCAO

A educacgao nos tempos contemporaneos, vem enfrentando grandes obstaculos, e
desafios diante de tantas transformacgdes, sociais, politicas e culturais que a sociedade
vem passando. Um dos principais problemas, é almejar que os jovens possam
compreender o sentido da educacdo, frente a tantos motivos que dispersam o interesse
em buscar o conhecimento e ser protagonista de seus projetos de forma independente.
Desta forma, urge em adequar e buscar novos parametros, transformando o tradicional
onde o professor era o detentor do saber e o aluno considerado como uma folha em
branco. Para tanto com as transformagdes ocorridas no mundo contemporaneo é preciso
investimentos na area da educacdo utilizando a tecnologia e internet de facil acesso, como
uma ferramenta no processo de ensinar e aprender. Segundo Libaneo (2001). A
transformacao da sociedade, acaba por repercutir na educagao, nas escolas e na forma de
ensinar e aprender. Deste modo, as tecnologias desafiam as instituigdes a sairem do
ensino tradicional, onde o professor era o centro das ateng¢des e do saber, para uma
aprendizagem participativa e integrada com vinculos pessoais afetivos sé que de forma
virtual. Moran (2013). Nesse sentido, as tecnologias, entra na sociedade para integrar com
espacos e tempos, exigindo uma nova postura dos docentes e discentes, postura proativa,
integracdo, colaboracdo, visdao empreendedora. Moram (2015). Contudo o objetivo
principal é compreender como se processa as tecnologias com énfase nas metodologias
ativas no cenario educacional, sendo o discente sujeito no processo de ensino e
aprendizagem. O que podemos destacar algumas questdes importantissimas no decorrer
do trabalho tais como: O que sao de fato metodologias ativas? Qual a importancia das
metodologias ativas no cenario educacional? O que significa Design Thinking?

O presente trabalho, se fundamenta em referencial teorico, pesquisa elaborada
tendo como referencial livros, sites cientificos na internet e artigos e estudos direcionados
pela disciplina Educational Tecnology Planning for Inovetion and Change, sendo
ministrado no curso de mestrado na area da educacgao.

Portanto essa pesquisa, vem de encontro em realizar uma reflexdo acerca das
metodologias ativas, podendo expandir ainda mais, conforme interesse, nao se esgotando

as possibilidades tecnolégicas.
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2 METODOLOGIAS NA PRATICA PEDAGOGICA

Por um grande periodo, podemos observar que a educagao no processo de ensino
e aprendizagem teve inicio sendo o professor na frente, quadro negro e giz branco na mao,
sendo ele visto como o detentor do conhecimento, aluno passivo s6 respondendo as
questdes solicitadas. Conforme Libaneo (2001), este tipo de aprendizagem nao subsiste
mais, devido as transformag¢des ocorridas no cendrio social, cultural, politico e
tecnolégico. Ja Freire (1992), relata a importancia de compreendermos as diferencas
fundamentais entre uma pratica ingénua, astuta e uma pratica em que o aluno é ativo e
critico. Para que o aluno seja protagonista do conhecimento faz-se necessario que o
docente seja considerado como mediador, motivador, considerando os conhecimentos
prévios, experiéncias e os significados que o aluno traz da sala de aula, sua capacidade
intelectual e seus interesses, sendo alunos construtores do conhecimento trazendo um
olhar critico, criativo atuando de forma proativa. Libaneo(2001). O uso de metodologias
ativas, ajuda o discente realizar uma analise sobre o trabalho executado, transformando
arealidade, despertando o senso critico podendo utilizar para si ou até mesmo aplicando
na sociedade. Para que ocorra a transicao do aluno passivo para um aluno ativo, fazse
necessario repensar a forma do planejar com objetivos que demandam interesses claros
com metodologias ativas, estimulando a assumir uma postura ativa no processo de
aprendizagem, podendo ser transformada aos poucos para que haja uma assimilacao e
acomodacdo do conhecimento. Segundo Vygotsky (1995 p. 41)” quando o homem
modifica o ambiente através de seu proprio comportamento, essa mesma modificacao vai
influenciar seu comportamento futuro”. Deste modo, podemos indagar que o uso das
metodologias ativas, o qual existem varias, podendo o educador escolher e organizar
conforme seu publico-alvo e seus objetivos almejados, mas primeiramente é importante
que o docente entenda sobre a metodologia ativa, sendo uma pratica que vai romper com
o tradicional no ato de ensinar e vai de encontro com a realidade social, estimulando
mediando onde o aluno assume uma postura ativa, criativa e critica, podendo transpor
todo o conhecimento ora aprendido. Existem diversos tipos de metodologias ativas.
Segundo Moran (2015 p. 18) “as metodologias ativas sdo pontos de partidas para avangar
para processos mais avancados de reflexdo, de integragdo cognitiva, de generalizacdo, de
reelaboracdo de novas praticas”. Dentre as diversas metodologias vamos destacar o
Design Thinking utilizado, devido a facilidade de organizar informagdes e ideias para

posteriores decisoes, abordando problemas, mas com pensamento centrado nas pessoas
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com vistas a buscar novos projetos. Esta metodologia auxilia o professor no tocante a
ouvir quais dificuldades encontrada na disciplina a inspiracao, o problema a ser
solucionado, podendo ajudar com ideias para se chegar num consenso ou entio
organizando como viabilizar o projeto desejado de forma colaborativa entre seus pares.
Moran (2013). A aprendizagem colaborativa precisa ter como referéncia uma pratica
pedagdgica num paradigma emergente, em que o fazer pedagdgico esteja de acordo com
as mudancas dos paradigmas da ciéncia. Desde modo as metodologias ativas estdo ligadas
a uma concepgdo de ensino e aprendizagem modificando o modo do fazer pedagogico,
voltado para a emancipacdo do sujeito cujo aspecto mais importante é a participacdo
ativa, sendo subsidiado por metodologias ativas e as inumeras contribui¢cdes para a
educacdo. A aprendizagem se realiza mediante desafios, jogos, aula invertida e resolucao
de problemas, o aluno sé aprende fazendo em grupo ou individual, principalmente

conforme seu ritmo de desenvolvimento habilidades e competéncias.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Conforme o exposto, pode se observar o salto que a educacao e as instituicoes vém
alcancando frente ao novo cenario desafiador. Com tantas transformacgdes ocorridas as
instituicdes de ensino precisam se adequar frente as inovagdes para nao ficarem aquém
da sociedade. Deste modo, percebe-se as transformagdes ocorridas no decorrer dos
tempos em que o professor deixa de ser um mero repassador de conteddos, para um
mediador do conhecimento e o discente de uma folha em branco para atuante
comprometido, sendo sujeito, protagonista, ativo no processo de ensino aprendizagem.
Esse conhecimento e comprometimento tedrico metodologico sobre o ensinar e aprender
vai de encontro com as metodologias ativas Design Thinking com ambiente onde o saber
é compartilhado, de forma colaborativa, realizando a sistematizagdo empregando
projetos, na resolucdo de problemas tendo empatia o que contribuem para um
aprendizado significativo tornando prazeroso.

Portanto, o professor consegue se adequar conforme o interesse do aluno, e se
pautando pela realidade social e global sempre com pesquisas voltadas para a ciéncia.
Podendo reelaborar novas praticas pedagogicas de acordo com o seu publico alvo. Em que
as metodologias ativas contribuem para organizar problemas e projetos, desenvolvendo
a capacidade cognitiva o interesse e motivando o educando a querer aprender conforme

a sua realidade.
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RESUMO

O presente artigo teve como objetivo analisar como a capacitacdao profissional, as
barreiras institucionais e as praticas organizacionais influenciaram a inclusao laboral de
pessoas com deficiéncia visual. A investigacao partiu da premissa de que a deficiéncia, por
si sO, ndo constitui impedimento a participacdo no mercado de trabalho, sendo os
entraves estruturais, pedagogicos e culturais os principais obstaculos a empregabilidade
e a autonomia. A pesquisa foi desenvolvida por meio de revisdo bibliografica, com andlise
de artigos cientificos publicados entre 2017 e 2025, selecionados a partir de critérios de
atualidade e relevancia tematica, disponiveis na base CAPES Peri6dicos. Foram utilizados
descritores simples e objetivos para o levantamento, como ‘deficiéncia visual’, ‘formacao’,
‘trabalho’ e ‘autonomia’. Os resultados evidenciaram que a qualificacao técnica e o acesso
a metodologias pedagdgicas acessiveis foram essenciais para viabilizar a atuacdo
profissional com seguranca e competéncia. Também se observou que a precariedade
estrutural das instituicdes formadoras, aliada a desarticulagdo de politicas publicas e a
permanéncia de atitudes excludentes no ambiente organizacional, comprometeu
significativamente o processo de inclusdo produtiva. Concluiu-se que o éxito na inserc¢ao
de pessoas com deficiéncia visual depende da articulacdo entre educacao, acessibilidade,
compromisso institucional e valorizacdo das competéncias individuais.

Palavras-chave: Acessibilidade. Autonomia. Cidadania. Desigualdade. Educacao
Profissional.

ABSTRACT

This article aimed to analyze how professional training, institutional barriers, and
organizational practices influenced the labor inclusion of people with visual impairments.
The investigation was based on the premise that disability, in itself, does not prevent
participation in the labor market, with structural, pedagogical, and cultural obstacles
being the main barriers to employability and autonomy. The research was conducted
through a bibliographic review, analyzing scientific articles published between 2017 and
2025, selected based on criteria of timeliness and thematic relevance, available on the
CAPES Periodicals platform. Simple and objective descriptors were used in the search,
such as ‘visual impairment’, ‘training’, ‘work’, and ‘autonomy’. The results showed that
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technical qualification and access to accessible pedagogical methodologies were essential
to enable safe and competent professional performance. It was also observed that the
structural precariousness of training institutions, combined with the lack of coordination
among public policies and the persistence of exclusionary attitudes in organizational
environments, significantly compromised the productive inclusion process. It was
concluded that the success of labor inclusion for people with visual impairments depends
on the articulation between education, accessibility, institutional commitment, and the
appreciation of individual competencies.

Keywords: Accessibility. Autonomy. Citizenship. Inequality. Vocational Education.

INTRODUCAO

A insercao de pessoas com deficiéncia visual no mercado de trabalho constituiu,
nas ultimas décadas, objeto de crescente interesse no campo da educagdo, das politicas
publicas e das ciéncias sociais aplicadas. Tal processo esteve historicamente condicionado
por praticas excludentes, construidas a partir de concep¢des capacitistas que associaram
a deficiéncia a improdutividade e a dependéncia. No entanto, transformacoes legislativas,
como a promulgacdo da Lei Brasileira de Inclusao (Lei n.2 13.146/2015) (Brasil, 2015), e
avancos no debate académico e institucional favoreceram a ampliagdo do debate sobre
inclusdo profissional, cidadania e autonomia. Nesse contexto, discutiu-se ndo apenas o
direito ao trabalho, mas também as condi¢des necessarias para que esse direito pudesse
ser exercido de maneira plena e equitativa.

A motivacao para a escolha do tema adveio da constatacao de que, embora haja
marcos legais que garantam o acesso de pessoas com deficiéncia ao mercado de trabalho,
ainda persistem barreiras significativas que dificultam a insercao efetiva de pessoas com
deficiéncia visual em ocupag¢des compativeis com seu perfil e com as exigéncias do mundo
laboral contemporaneo. Observou-se que a auséncia de qualificacdo profissional
adequada, as limitagdes estruturais nas instituicdes formadoras e as atitudes excludentes
nas organiza¢des impactaram diretamente na autonomia e na vida independente desses
sujeitos. Assim, a investigacdo do tema revelou-se relevante tanto do ponto de vista
cientifico quanto social, na medida em que abordou dimensdes essenciais para o exercicio
da cidadania e para a promog¢ado da justica social.

Com base nessa realidade, definiu-se como questdo norteadora da pesquisa a
seguinte indagac¢do: ‘Quais sdo os fatores que favorecem ou dificultam a inclusao
profissional de pessoas com deficiéncia visual, considerando os aspectos relacionados a

capacitacdo, as estruturas institucionais e as praticas organizacionais?’ Essa pergunta
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buscou orientar a andlise tedrica e fundamentar a construcao das categorias que
estruturaram o trabalho.

O objetivo geral consistiu em analisar, a luz da literatura especializada, como a
capacitacdo profissional, as barreiras institucionais e as praticas organizacionais
influenciaram a inclusao laboral de pessoas com deficiéncia visual. Como objetivos
especificos, buscou-se: a) examinar a capacitacdo como eixo estruturante da inserc¢ao no
trabalho; b) identificar os obstaculos estruturais e institucionais que dificultaram esse
processo; e c) discutir as atitudes individuais e organizacionais que condicionaram a
permanéncia e o desenvolvimento profissional desses trabalhadores.

A metodologia adotada fundamentou-se em pesquisa bibliografica, com base na
analise de artigos académicos publicados entre os anos de 2017 e 2025. As fontes foram
extraidas da base CAPES Periddicos, reconhecida pelo rigor cientifico de seus peridédicos
indexados. O processo envolveu a selecdo de textos conforme critérios de relevancia,
atualidade e pertinéncia tematica. A andlise do corpus permitiu a articulacdo de
referenciais tedricos significativos, entre os quais destacam-se os trabalhos de
Schafhauzer e Silva (2023), Duarte, Ledo e Matias (2025) e Andrade, Silva e Veloso (2017),
cujas contribuicoes forneceram base analitica sélida para a discussao proposta.

A estrutura do artigo foi organizada em trés capitulos tematicos. O primeiro,
intitulado ‘A capacitacdo profissional como eixo estruturante da inclusao de pessoas com
deficiéncia visual no mercado de trabalho’, discutiu o papel da qualificacdo técnica e
formativa na promocao da autonomia e da empregabilidade. O segundo, ‘Barreiras
estruturais e institucionais a formacao e insercao laboral da pessoa com baixa visao’,
abordou os entraves materiais e normativos que comprometeram o acesso ao trabalho
digno. O terceiro capitulo, ‘Inclusao profissional de pessoas com deficiéncia visual: entre
praticas organizacionais e atitudes individuais’, tratou da dimensao cultural e relacional
do ambiente laboral, considerando os comportamentos, estigmas e politicas internas que
impactaram a efetividade da inclusao.

O artigo foi dividido em quatro se¢des principais: a introducdo, na qual se
apresenta o tema, os objetivos e a metodologia; os trés capitulos analiticos mencionados;
a secdo de Resultados e Discussdes, em que os achados da pesquisa foram interpretados
com base no referencial teorico; e, por fim, as Consideragdes Finais, onde se sintetizam as

conclusdes e se indicam perspectivas para estudos futuros.
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METODOLOGIA

A metodologia adotada neste estudo consistiu em uma pesquisa bibliografica,
fundamentada na andlise de produc¢des que abordam metodologias cientificas aplicadas a
educacdo. Tal escolha se justifica por possibilitar a identificacdo, a sistematizacdo e a
discussdo das contribuicdes de diferentes autores acerca da tematica investigada. Nesse
sentido, Santana e Narciso (2025) ressaltam que a pesquisa bibliografica se mostra
pertinente quando o objetivo é compreender e articular perspectivas ja consolidadas no
campo cientifico, o que reforga sua adequacgao para examinar a inclusdo de pessoas com
deficiéncia visual no mercado de trabalho, com atenc¢do a capacitacdo profissional, as
barreiras institucionais e as praticas organizacionais.

O processo metodoldgico foi estruturado em trés etapas principais. A primeira
consistiu na delimitacdo dos descritores, utilizando palavras-chave simples e diretamente
relacionadas ao objeto da pesquisa, tais como: ‘deficiéncia visual’, ‘inclusao profissional’,
‘capacitacao’, ‘mercado de trabalho’ e ‘vida independente’. Em seguida, realizou-se o
levantamento de textos em base cientifica, com atenc¢do especial a selecdo de artigos
recentes, publicados entre 2017 e 2025, a fim de garantir a atualizacao e pertinéncia dos
dados analisados. A terceira etapa compreendeu a leitura analitica dos textos
selecionados, com extracdo de trechos relevantes e categorizacdo dos conteddos
conforme os trés eixos tematicos definidos no estudo.

A base de dados escolhida foi a CAPES Periodicos, que se caracteriza por ser um
portal de acesso a milhares de revistas cientificas nacionais e internacionais, mantido pela
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), 6rgao vinculado
ao Ministério da Educacao do Brasil. Essa plataforma retine fontes confiaveis, revisadas
por pares, e é amplamente utilizada em pesquisas académicas de nivel stricto sensu. Sua
escolha justifica-se pela abrangéncia do acervo e pela credibilidade dos periédicos
indexados, o que assegura a qualidade metodolégica do estudo.

Os critérios de inclusdo dos materiais basearam-se na atualidade das publicac¢des,
priorizando-se artigos publicados nos ultimos oito anos, além da pertinéncia tematica,
considerando apenas textos que abordassem diretamente a formagao profissional e a
inclusdao laboral de pessoas com deficiéncia visual. Foram também considerados os
estudos que apresentassem discussdes tedricas estruturadas e com fundamentagado

empirica, de modo a enriquecer a analise. Por outro lado, foram excluidos trabalhos que
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tratassem de deficiéncias de modo genérico, sem abordar especificamente a deficiéncia
visual, bem como textos opinativos, ndo académicos ou sem revisdo por pares.

Esse percurso metodolégico possibilitou alcangar os objetivos propostos pela
pesquisa, ao reunir contribui¢cdes consistentes da literatura especializada e organizar o
debate em torno de trés categorias analiticas: capacitagdo profissional, barreiras
institucionais e praticas organizacionais. A utilizagdo de uma abordagem bibliografica
garantiu, assim, o embasamento tedrico necessario para discutir, com precisao, os fatores

que condicionam a inclusao da pessoa com deficiéncia visual no mundo do trabalho.

A CAPACITACAO PROFISSIONAL COMO EIXO ESTRUTURANTE DA INCLUSAO DE
PESSOAS COM DEFICIENCIA VISUAL NO MERCADO DE TRABALHO

A capacitagdo profissional ocupa posicdo estratégica no processo de inclusdo de
pessoas com deficiéncia visual no mercado de trabalho, ndo apenas por constituir
requisito técnico para o desempenho de fung¢des laborais, mas sobretudo por representar
instrumento de autonomia e participacdo social. Segundo Schafhauzer e Silva (2023), a
qualificacdo profissional é condicdo indispensavel para que esse publico tenha acesso a
oportunidades em igualdade de condicdes, desde que sejam respeitadas suas
especificidades. Ainda assim, os autores destacam que os programas existentes, em
muitos casos, negligenciam as demandas concretas desse grupo, revelando a necessidade
de maior compromisso institucional com praticas formativas inclusivas.

Duarte, Ledo e Matias (2025) ressaltam que a formac¢ao educacional e profissional
da pessoa com deficiéncia visual nio se limita ao contetido técnico. E imprescindivel que
os cursos considerem aspectos como a acessibilidade didatica, a infraestrutura fisica e a
capacitagcdo dos docentes, sob pena de inviabilizar o desenvolvimento de habilidades
compativeis com o mundo do trabalho. Essa perspectiva alinha-se a critica de Andrade,
Silva e Veloso (2017), que afirmam ser inadequado restringir a formacao a mera
transmissdo de tarefas funcionais, uma vez que competéncias como autonomia,
mobilidade e comunica¢do sdo igualmente essenciais para a permanéncia e o desempenho
em ambientes organizacionais.

Ademais, observa-se que a auséncia de programas continuos e adaptados de
qualificacdo acarreta implicagdes estruturais na trajetoria profissional desse publico.
Como assinalado por Andrade, Silva e Veloso (2017), a limitacdo das ofertas formativas

restringe a insercdo laboral da pessoa com deficiéncia visual a ocupacdes de baixa
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complexidade, muitas vezes estigmatizadas, e impede o acompanhamento das exigéncias
de um mercado em constante transformacdo. Do mesmo modo, Schafthauzer e Silva
(2023) enfatizam que a formacgao profissional deve contemplar tanto habilidades técnicas
quanto competéncias adaptativas, de forma a assegurar a atuagdo segura e produtiva em
diferentes contextos organizacionais.

Duarte, Ledo e Matias (2025) observam que a inexisténcia de programas de
capacitacdo ajustados a realidade das pessoas com deficiéncia visual colabora para o
desemprego estrutural nesse segmento, limitando suas possibilidades de mobilidade
social. A falta de recursos adaptados — como softwares de leitura e materiais ampliados
— compromete a aprendizagem, contribuindo para a evasdo escolar e, por conseguinte,
dificultando o ingresso em programas de qualificacdo mais avancados. Essa problematica
reforca a urgéncia de medidas que articulem acessibilidade tecnolégica e planejamento
pedagogico nos processos de formacgao.

Destaca-se a importancia do alinhamento entre os contetudos ofertados nos cursos
de capacitacdo e as demandas efetivas do mercado. Schafhauzer e Silva (2023) advertem
que, para serem eficazes, as formag¢des devem passar por constante atualizagdo,
incorporar metodologias acessiveis e contar com profissionais preparados para lidar com
a diversidade funcional dos alunos. Essa exigéncia metodoldgica, no entanto, permanece
como desafio frequente nas instituicoes formadoras, que operam com estruturas
pedagogicas pouco flexiveis e marcadas pela padronizacao dos processos de ensino.

Andrade, Silva e Veloso (2017) argumentam que a capacitacdo sé sera efetiva se
contemplar as singularidades da deficiéncia visual, com uso de recursos didaticos
apropriados e estratégias formativas que assegurem uma aprendizagem compativel com
o ambiente de trabalho contemporaneo. Essa afirmag¢do aponta para a necessidade de
reconfiguracdo dos sistemas de ensino profissionalizante, especialmente no que se refere
ao desenvolvimento de competéncias que extrapolam o saber técnico, como o senso
critico, a autoconfianga e a capacidade de resolugdo de problemas.

A formagao profissional eficaz exige a sensibilizacao dos profissionais envolvidos
nos processos educativos. Conforme apontam Duarte, Ledo e Matias (2025), o corpo
docente dos cursos técnicos e profissionalizantes frequentemente desconhece os desafios
enfrentados por alunos com baixa visao, o que compromete a eficicia da media¢ao
pedagoégica. Assim, investir na formacao de professores para o uso de metodologias

inclusivas torna-se etapa indispensavel para assegurar a efetividade das a¢des formativas
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voltadas a empregabilidade dessa populacdo. Nesse contexto, destaca-se a seguinte

citacao direta:

A qualificagdo técnica e profissional das pessoas com deficiéncia visual, para ser
efetiva, deve estar alinhada com as demandas do mercado de trabalho, o que
exige a atualizacdo constante dos conteddos e a adogdo de metodologias
pedagogicas acessiveis, com apoio de tecnologias assistivas e profissionais
capacitados (Schafthauzer; Silva, 2023, p. 8).

E preciso compreender que a capacitagdo profissional ndo apenas habilita o
individuo para o desempenho de fung¢des laborais, mas também fortalece sua identidade
profissional e sua condicdo cidada. Nesse sentido, Andrade, Silva e Veloso (2017)
defendem que a formac¢dao adequada amplia as possibilidades de progressdo na carreira,
permitindo ao trabalhador com deficiéncia visual atuar com mais seguranca e
reconhecimento. Assim, mais do que promover a inser¢do no mercado, a qualificacdo

adequada configura-se como vetor de emancipagdo social e econémica.

BARREIRAS ESTRUTURAIS E INSTITUCIONAIS A FORMACAO E INSERCAO LABORAL
DA PESSOA COM BAIXA VISAO

As barreiras estruturais e institucionais a formacao e a inserc¢ao laboral da pessoa
com baixa visdo configuram-se como entraves persistentes que comprometem a
efetividade das politicas de inclusdo. Segundo Schafhauzer e Silva (2023), esses
obstaculos incluem desde a falta de acessibilidade nos espacos fisicos até a auséncia de
materiais didaticos adequados e a caréncia de formagdo especifica entre os profissionais
encarregados da capacitacdao. Essa constatacdo encontra respaldo em Duarte, Ledo e
Matias (2025), que enfatizam que os desafios enfrentados por essa populacao decorrem,
sobretudo, dainadequacao dos ambientes escolares e da escassez de transporte acessivel,
0 que limita o acesso continuo a formacgao técnica e profissional.

O despreparo das instituicdes formadoras, tanto no plano pedagogico quanto
estrutural, revela-se como fator determinante para a baixa escolaridade observada entre
pessoas com deficiéncia visual. Essa deficiéncia na formacdo bdasica repercute
diretamente na insercao profissional, como ressaltado por Schafhauzer e Silva (2023),
que apontam para a auséncia de investimentos em formacao continuada de professores e
na adaptacao dos ambientes de aprendizagem. Do mesmo modo, Andrade, Silva e Veloso

(2017) destacam que, apesar dos avancos legais, as instituicdes ainda ndo estdo
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preparadas para responder as necessidades especificas desse publico, o que evidencia
uma lacuna critica na estrutura educacional.

Ainda que o ordenamento juridico brasileiro contemple direitos voltados a
acessibilidade e a inclusdo, sua aplicacdo pratica apresenta sérias limitacdes. De acordo
com Duarte, Ledo e Matias (2025), ha um descompasso entre os dispositivos legais e a
implementacdo de mecanismos de apoio, o que compromete a funcionalidade das
politicas publicas. Essa critica é reforcada por Andrade, Silva e Veloso (2017), ao
salientarem que a auséncia de programas intersetoriais que articulem educacao, trabalho
e assisténcia social perpetua a exclusdo da pessoa com deficiéncia visual do sistema
produtivo formal. Assim, a fragmentacdo institucional revela-se como um dos principais
fatores de ineficacia das a¢des inclusivas.

A falta de politicas publicas integradas, além de fragilizar o processo de formagao,
repercute negativamente na propria empregabilidade. Nesse aspecto, Schathauzer e Silva
(2023) afirmam que a caréncia de cursos acessiveis e o desconhecimento de tecnologias
assistivas por parte dos educadores constituem entraves recorrentes, inviabilizando a
qualificacdo adequada. Em complemento, Andrade, Silva e Veloso (2017) observam que a
auséncia de professores capacitados e de sinalizacdo tatil nos espacos educacionais
compromete o desempenho académico, inviabilizando a construcdo de trajetorias
profissionais consistentes.

No que se refere as praticas institucionais, destaca-se que, frequentemente, os
mecanismos de inclusdo sdo aplicados de maneira burocratica, sem considerar as
condicdes reais de acessibilidade fisica, informacional e atitudinal. Essa observacgao,
presente no trabalho de Andrade, Silva e Veloso (2017), refor¢a o argumento de Duarte,
Ledo e Matias (2025), para quem as acgdes institucionais tendem a ser pontuais e
desarticuladas, ndo garantindo o acompanhamento integral da pessoa com deficiéncia
visual. Esse contexto compromete tanto o processo de qualificagdo quanto o ingresso e a
permanéncia no mundo do trabalho.

Convém destacar que essas barreiras ndo se limitam ao ambiente educacional,
estendendo-se ao processo de contratagdo e inser¢do no mercado formal. Conforme
apontam Andrade, Silva e Veloso (2017), muitos empregadores demonstram
desconhecimento acerca das potencialidades das pessoas com deficiéncia visual, o que

resulta na reproducao de estigmas e na resisténcia a contratacao. Essa resisténcia, por sua
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vez, reforca uma percepc¢ao social distorcida que associa a deficiéncia a incapacidade,
dificultando a criagdo de ambientes de trabalho inclusivos e funcionalmente adaptados.
Torna-se evidente que as barreiras institucionais mantém um ciclo excludente que
associa a deficiéncia visual a improdutividade. Schafhauzer e Silva (2023) argumentam
que, ao inviabilizar o acesso a oportunidades de formacdo e trabalho, essas barreiras
impedem o exercicio pleno da cidadania. Nessa mesma direcdo, Duarte, Ledo e Matias

(2025) afirmam que:

Em sintese, as barreiras estruturais e institucionais se articulam na manutencao
de um cendario de invisibilidade social, onde a deficiéncia visual é associada a
dependéncia, e a auséncia de politicas publicas integradas refor¢a a exclusio do
sistema produtivo (Duarte; Ledo; Matias, 2025, p. 11).

A burocratizacao do acesso a programas de qualificacdo e a desarticulacdo entre as
esferas educacional e trabalhista agravam as desigualdades no interior do sistema
produtivo. Conforme observado por Duarte, Ledo e Matias (2025), a auséncia de
acompanhamento individualizado durante os processos de aprendizagem contribui para
o insucesso educacional e, por conseguinte, para a marginalizacdo profissional. Essa
constatacdo é complementada por Schathauzer e Silva (2023), que indicam que a
manutencdo desse cenario fortalece uma légica de exclusdo reiterada, marcada pela
invisibilidade das demandas da populacao com deficiéncia visual.

A superacdo das barreiras estruturais e institucionais exige mais do que
dispositivos legais normativos: demanda ag¢des articuladas, investimentos continuos em
acessibilidade e revisdo critica das praticas formativas e empregadoras. Enquanto nao
forem revistas as condi¢des materiais e institucionais de acesso a educacdo e ao trabalho,
a inser¢do plena da pessoa com baixa visdo continuard condicionada a mecanismos
precarios de inclusao. A articulacdo entre os autores analisados evidencia que o desafio
nao reside apenas no reconhecimento legal da deficiéncia, mas na efetiva construgao de

ambientes acessiveis, conectados a realidade das pessoas com baixa visao.

INCLUSAO PROFISSIONAL DE PESSOAS COM DEFICIENCIA VISUAL: ENTRE PRATICAS
ORGANIZACIONAIS E ATITUDES INDIVIDUAIS

A inclusdo profissional de pessoas com deficiéncia visual ultrapassa a mera
adaptacdo fisica do ambiente de trabalho, exigindo transformag¢des culturais,

institucionais e atitudinais que incorporem praticas efetivas de valorizacdo da
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diversidade funcional. Segundo Schafhauzer e Silva (2023), esse processo demanda o
estabelecimento de uma cultura organizacional que respeite as diferengas e reconheca as
capacidades individuais dos trabalhadores com deficiéncia visual, o que implica ndo
apenas ajustes técnicos, mas uma reconfiguragio do modo como a competéncia é
percebida nas organizacgdes.

Em consonancia com essa perspectiva, Andrade, Silva e Veloso (2017) defendem
que a inclusdo vai além da contratacdo formal e requer mudancgas profundas na cultura
corporativa. Tais mudancas envolvem desde a adaptacdao de equipamentos e ambientes
até a sensibilizacdo de gestores e colegas, para que se reconheca o valor da diversidade
no espaco de trabalho. No entanto, como observam Duarte, Ledo e Matias (2025), mesmo
nos casos em que a pessoa com baixa visdo é inserida no mercado de trabalho, ela se
depara com atitudes discriminatdrias sutis que dificultam sua ascensao profissional e
reafirmam a desconfian¢a quanto a sua capacidade de desempenho.

Observa-se que praticas assistencialistas e atitudes paternalistas ainda sao
comuns no cotidiano organizacional. De acordo com Duarte, Ledo e Matias (2025), tais
praticas, embora por vezes motivadas por boas inten¢des, limitam a autonomia do
trabalhador com deficiéncia visual, restringindo seu protagonismo nas tarefas e sua
participacdo efetiva nos processos decisorios. Essa critica também é apontada por
Andrade, Silva e Veloso (2017), ao identificarem que atitudes de superprotecao
funcionam como barreiras simbdlicas que desautorizam a capacidade técnica do
trabalhador e perpetuam relagdes assimétricas de poder.

Os autores sao unanimes em reconhecer que a legislacao voltada a inclusao nao
deve ser interpretada apenas como imposicdo normativa. Conforme argumentam
Schafhauzer e Silva (2023), o cumprimento das cotas legais deve ser encarado como uma
oportunidade estratégica para promover ambientes colaborativos e produtivos. Do
mesmo modo, Duarte, Ledo e Matias (2025) reforcam que a presenca da pessoa com
deficiéncia visual deve ser compreendida como elemento constitutivo de uma cultura
organizacional ética, e ndo como mera formalidade legal.

E nesse contexto que a atuacdo institucional ganha destaque. Andrade, Silva e
Veloso (2017) ressaltam a importancia do apoio técnico e da existéncia de politicas
internas claras, que favorecam a adaptacao das exigéncias laborais as condi¢des visuais
dos trabalhadores. Tal posicionamento é reiterado por Duarte, Ledo e Matias (2025), para

quem a efetividade da inclusdo profissional depende do compromisso ético das liderancas
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e da criacdo de estruturas organizacionais que sustentem a permanéncia dos
trabalhadores com deficiéncia visual, em vez de restringirem sua atuacdo a ocupagdes
simbélicas ou estigmatizadas.

Aresisténcia a contratacdo ainda persiste, sendo impulsionada por representacdes
sociais que associam deficiéncia a improdutividade. Schafthauzer e Silva (2023) alertam
para a necessidade de desconstru¢do da imagem da pessoa com deficiéncia visual como
alguém incapaz, substituindo-a por uma abordagem centrada em sua competéncia e
direito a participacdo plena no espaco profissional. Essa proposta é reiterada por Duarte,
Ledo e Matias (2025), que criticam a visdo da deficiéncia como limitacdo absoluta e
destacam o papel das praticas inclusivas na transformacao dessa percepgao social.

A permanéncia do trabalhador com deficiéncia visual no ambiente de trabalho esta
diretamente relacionada a sustentabilidade das a¢des institucionais. Conforme indicam
Schafhauzer e Silva (2023), o engajamento das liderancas, aliado a politicas de
diversidade e acompanhamento constante das condi¢des laborais, garante que a inclusao
va além do carater simbolico. De maneira semelhante, Andrade, Silva e Veloso (2017)
argumentam que o ambiente acessivel deve contemplar ndo apenas a estrutura fisica, mas
também a flexibilidade nas praticas organizacionais e o reconhecimento da competéncia
como critério de valorizacdo profissional. Nesse sentido, torna-se imprescindivel

considerar a seguinte citacao:

Muitas vezes, a auséncia de informacdo e o preconceito por parte de
empregadores e colegas de trabalho representam obstaculos maiores do que as
limitagdes impostas pela propria deficiéncia, o que refor¢a a importancia de
campanhas de conscientizagdo e capacitagio interna nas institui¢des
(Schafthauzer; Silva, 2023, p. 10).

A inclusao profissional exige a superacao de barreiras simbolicas e institucionais
que ainda se impdem nas praticas organizacionais e nas atitudes individuais. A
transformacdo efetiva, como destacam os trés grupos de autores, requer acoes
articuladas, compromisso ético e engajamento institucional continuo, voltados a
promoc¢ao da autonomia, da equidade e do reconhecimento das pessoas com deficiéncia

visual como sujeitos plenos de direitos no mundo do trabalho.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Os dados obtidos a partir da andlise dos textos selecionados indicam que a
capacitagcdo profissional desempenha papel decisivo na inclusdo da pessoa com
deficiéncia visual no mercado de trabalho. Os autores consultados sdo unanimes ao
reconhecer que a qualificacdo técnica, quando adaptada as necessidades especificas desse
publico, favorece ndo apenas a insercao laboral, mas também o fortalecimento da
autonomia e da participagao social. No entanto, verifica-se que a formacao oferecida ainda
é insuficiente em termos de acessibilidade pedagdgica e metodoldgica, refletindo a
fragilidade das instituicdes educacionais em atender as exigéncias de uma sociedade
inclusiva.

Ao examinar as barreiras que limitam a participacdo dessa populacdo no mundo
do trabalho, constata-se que a deficiéncia visual ndo constitui, por si, o principal obstaculo.
0 que se impde como entrave sdo as condi¢des estruturais das instituicdes formadoras e
das organizacdes empregadoras, ainda marcadas por inadequagdes fisicas, tecnolégicas e
atitudinais. Em diversas situacdes, os profissionais com deficiéncia visual sao excluidos
do processo produtivo em razdo da auséncia de tecnologias assistivas, da caréncia de
professores qualificados ou da inexisténcia de ambientes acessiveis, evidenciando que o
problema esta nas falhas institucionais, e ndo nas limita¢des sensoriais.

A comparacdao com estudos anteriores refor¢a a pertinéncia desses achados. A
literatura especializada ja apontava que o cumprimento legal das cotas de contratacao,
embora necessario, nao garante por si sd a inclusao profissional. A efetivacdao do direito
ao trabalho exige um conjunto de ag¢des articuladas, entre elas a reformulacdo dos
curriculos de formacao, a qualificacdo continuada das liderancas e a estruturacao de
politicas internas de diversidade. Os autores analisados reafirmam que, sem essas
condi¢des, a permanéncia da pessoa com deficiéncia visual no ambiente laboral tende a
ser simbdlica ou limitada a fun¢des de baixa complexidade.

O corpus analisado apresenta algumas limitacdes que merecem ser destacadas. A
maioria dos textos foca em contextos urbanos e em instituigdes publicas ou de grande
porte, o que restringe a generalizacdo dos resultados a realidades mais heterogéneas,
como zonas rurais ou pequenas empresas. Além disso, nao foram identificadas evidéncias
empiricas sobre os efeitos de longo prazo da capacitacdo na trajetoria profissional das
pessoas com deficiéncia visual, o que inviabiliza avaliar, com precisao, a efetividade das

medidas propostas. Tais lacunas sinalizam a necessidade de estudos de acompanhamento
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longitudinal, que permitam verificar o impacto duradouro da qualificagdo sobre a
empregabilidade e a progressado na carreira.

Observou-se que certas praticas institucionais, como o assistencialismo e a
superprotecdo, permanecem naturalizadas nas organizacdes. Essas atitudes, embora
socialmente aceitas como expressdo de cuidado, restringem a atuagdo auténoma do
trabalhador com deficiéncia visual e limitam sua progressao profissional. Esse tipo de
conduta, ja problematizado por diferentes autores, expressa uma visdo estigmatizante da
deficiéncia, que associa a vulnerabilidade a incapacidade, reforcando padroes excludentes
no interior das empresas e dos 6rgaos publicos.

Recomenda-se que futuras pesquisas avancem no exame das dinamicas
organizacionais que interferem na inclusdo laboral da pessoa com deficiéncia visual.
Estudos que considerem a perspectiva de gestores, colegas de trabalho e profissionais de
recursos humanos poderdo oferecer subsidios para compreender os fatores que
dificultam ou favorecem a participa¢do efetiva desses sujeitos no ambiente profissional.
Ademais, investigacdes voltadas a contextos de menor visibilidade institucional, como
zonas periféricas e regides com infraestrutura limitada, sdo fundamentais para ampliar o
escopo das analises e propor solucdes mais ajustadas a complexidade da realidade

brasileira.

CONCLUSAO

O estudo desenvolvido possibilitou compreender, com base na literatura
especializada, os principais fatores que condicionam a inclusao de pessoas com
deficiéncia visual no mercado de trabalho, com énfase na capacitacao profissional, nas
barreiras institucionais e nas praticas organizacionais. As andlises realizadas permitiram
responder as questdes orientadoras propostas na introducdo, especialmente quanto a
relacdo entre formagdo técnica, empregabilidade e vida independente, bem como sobre
os entraves que ainda dificultam o acesso e a permanéncia desse publico em ocupagdes
compativeis com suas competéncias.

Ao retomar os objetivos da pesquisa, verifica-se que todos foram integralmente
atendidos. A investigacdo alcancou seu proposito central de discutir como a qualificacdo
profissional pode ser estruturada como eixo da inclusdao sociolaboral da pessoa com
deficiéncia visual. Do mesmo modo, foi possivel identificar, com respaldo teorico, os

principais obstaculos de natureza estrutural, institucional e atitudinal que comprometem
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esse processo. Ainda, o estudo examinou a atuacao das organizacdes no tocante as
praticas de inclusdo e as atitudes individuais dos profissionais que convivem com
trabalhadores com deficiéncia visual, destacando os limites das a¢des simbdlicas e a
necessidade de politicas internas consistentes.

As principais conclusdes indicam que a deficiéncia visual ndo constitui,
isoladamente, uma barreira a participagdo no mundo do trabalho. O que restringe o
exercicio pleno da cidadania laboral sdo as falhas nas estruturas de formacao, a auséncia
de acessibilidade nos ambientes de aprendizagem e trabalho, a desarticulacdao das
politicas publicas e a reproducdo de praticas institucionais pautadas na desconfianga ou
na superprotecdo. O estudo também evidenciou que a capacitacdo profissional, quando
planejada com base nas especificidades da deficiéncia visual, contribui significativamente
para a autonomia, a mobilidade e o desenvolvimento de habilidades sociais e técnicas
compativeis com as exigéncias do mercado contemporaneo.

Algumas lacunas foram observadas ao longo da andlise, especialmente no que se
refere a escassez de estudos empiricos que avaliem o impacto a longo prazo dos
programas de capacitacdo sobre a empregabilidade e a progressdo na carreira. Além
disso, as pesquisas consultadas concentram-se, em sua maioria, em realidades urbanas e
em instituicoes de maior porte, o que limita a compreensdo de contextos mais diversos,
como pequenas empresas, dreas rurais e regides com baixo acesso a tecnologias
assistivas.

Recomenda-se que investigacdes futuras explorem com maior profundidade os
efeitos concretos da qualificagdo profissional nas trajetdrias laborais de pessoas com
deficiéncia visual, considerando diferentes segmentos econdmicos e territorios. Ademais,
sugere-se o desenvolvimento de pesquisas interdisciplinares que incluam a perspectiva
de gestores, docentes, colegas de trabalho e profissionais de recursos humanos, com
vistas a compreender como as relagdes interpessoais e as praticas institucionais

interferem na inclusao plena e sustentavel desses sujeitos no mundo do trabalho.
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