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Este produto educacional, desenvolvido no ambito do Mestrado
Profissional em Praticas Docentes no Ensino Fundamental da
Universidade Metropolitana de Santos, apresenta uma proposta de
sequéncia didatica composta por sete oficinas voltadas a turmas da
Educacao de Jovens e Adultos dos anos finais do Ensino Fundamental.
Fundamentado na perspectiva critica de Paulo Freire e nas contribuicdes
de autores como Halbwachs, Bosi e Bergson sobre memoadria, o material
propde o trabalho com a linguagem literaria e a escrita de memorias
como eixo central do processo de ensino-aprendizagem. As atividades
foram inspiradas nas oficinas realizadas durante a pesquisa, nas quais os
alunos produziram textos a partir da leitura de obras de Clarice Lispector
Cecilia'Meireles e Carlos Drummond de Andrade, articulando literat
exp_eriéﬁcia e identidade. A proposta busca promover o desenvolvi

da escrita e do letramento literario, valorizando as vivéncias, a mem '~_ Ia e




Inspirado no relato de uma garota que acreditava nao sabexgescrever, e, a0 escrever em
seu caderno de reflexdes o que julgava impossivel, deixou transparecer uma escrita
naturalmente literaria e cheia de encanto.

"Queria saber escrever melhor, ter boas historias na minha mente, daquelas bem
intrigantes, cheias de aventuras e de humor, nada de humor tonto, mas do tipo
inteligente, com personagens encantadores e cheios de energia. Como olhar por
uma janela e ver um mundo fantastico. A artista que habita em mim é
nitidamente frustada. Seria possivel aprender a escrever e se tornar intrigante
depois de velha?" (Karoline Alves, 05/10/2020)




Prologo

Caminhos de leitura e de vida

“A literatura & o sonho acordado das civilizagges.”
Antonio Candido

Por mais longe que a memoadria me leve, sempre me encontro cereada por
livros. Desde muito jovem, as palavras me habitam, mesmo nos momentos em
que a vida parecia ndao deixar espaco para elas. Lembro-me com nitidez de uma
cena simples, mas que guardo com ternura: eu, sentada no sofa, tentando
aproveitar o pouco tempo livre para ler, e minha filha, ainda pequena, talvez com
trés ou quatro anos, sentada no outro sofa, com um livro nas maos. Ela fingia ler
em voz alta, me imitando. Era o espelho mais bonito que a vida poderia me
oferecer.

Meu pai € minha mae nao tiveram essa oportunidade. A leitura nao fazia parte
do cotidiano deles, e talvez por isso eu tenha sentido, desde cedo, o desejo de
romper esse siléncio. Ver minha filha se apaixonar pelos livros, dos classicos a
qualquer historia que lhe despertasse curiosidade, foi como assistir a umasnova
chance de vida se abrindo diante de mim. Lembro-me das histérias gue ela
criava nos primeiros anos de escola, pequenas joias de imaginacao que guardo
com carinho, como quem guarda reliquias. E quando, na escola, ela escreveu sua
primeira narrativa, o orgulho se misturou a emog¢ao de perceberque a leitura
havia se tornado uma heranca afetiva.

Na minha adolescéncia, ndo pude ler tudo o que desejava, nem ouvir as
musiecas preferidas, nem apreciar a arte. Era preciso trabalhar, sobreviver. O
tempo era curto, mas os livros esperavam por mim. Eu fazia listas, de titulos, de
sonhos, de promessas e guardava-as para o futuro.

As vezes me pergunte.por que amo tanto a litératura e, logo me vem a
resposta: ela abre caminhos parae.infinito. A literatura cura feridas que o tempo
insiste em deixar, nos faz viajar sem.._sair do lugar, descobrir mundos,
compreender o outro e a nés mesmos. Ela amplia o olhar, como o voo de uma
aguia que enxerga além das nuvens. Colegdo
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Ver minha filha crescer entre livros, partilhar comigo-suas leituras, discutir
ersonagens, tramas e emocoes, tudo isso reafirma o que acredito.com toda a
forca: a literatura humaniza, desperta, transforma. Por esse motivo seénti.a
necessidade de compartilhar esse direito com meus alunos, em especial com
aqueles da Educacao de Jovens e Adultos, que tantas vezes foram privados
desse encontro. Como nos lembra Anténio Candido, “a literatura € o sonho
acordado das civilizagoes”. Oferecer literatura &, portanto, possibilitar que cada
pessoa viva esse sonho, amplie seus horizontes e se reconheca como parte de
um universo maior de historias, emocdes e imaginagao.

Este material nasce do didalogo com minha propria trajetdria, narrada no
memorial “Caminhos que me trouxeram até aqui: entrelacamentos entre vida,
docéncia e pesquisa”’, que introduz a dissertagcao. A escrita do memorial
constituiu-se como um exercicio de memoaria e reflexao sobre as experiéncias
gue me formaram enquanto pessoa e professora. Ao revisitar minha historia,
percebi o quanto a escuta de si e o reconhecimento das proprias ¥MivVencias
podem se tornar potentes instrumentos de formacgao e transformacao‘docente.

Mencionar essa experiéncia neste produto € também um conwite para que
outros professores também se permitam narrar suas memoriasf partilhar com
seus estudantes, reconhecendo nelas fontes de sabeéer e identidade social. A
pratica da escrita de memoarias tem valor formativo e emancipador. Escrever
sobre si*é.um ato pedagdgico e politico que, assim coma'a literatura, permite
sonhar acordade,. refletir sobre a propria trajetdéria efreconhecer a propria
humanidade. Assim como proponho aos alunos da EJA, que valorizem suas
vivéncias e escrevam sobre suas trajetdrias, acredito que nos, professores,
também precisamos reconhecer hessas proprias historias como lugares
legitimos de produc¢ao de conhecimento.

Colegdo
Grandes Autores
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APRESENTACAO

O presente material didatico é fruto de uma pesquisa aplicada no campo
educacional vinculada ao Programa de Mestrado Profissional Praticas Docentes no
Ensino Fundamental, da Universidade Metropolitana de Santos.

Essa proposta pedagodgica visa desenvolver oficinas literarias em turmas da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) por meio do dialogo entre as memarias dos
alunos dessa modalidade de ensino e textos literarios de autores consagrados,
promovendo a dialogicidade e a intertextualidade, com o intuito de fortalecer as
competéncias de leitura e escrita. Embora tenha sido elaborado para um publico-
alvo especifico da EJA, alunos da 62 série (7° ano) do Ensino Fundamental, esse
material pode ser trabalhado com outros niveis de ensino.

Dessa forma, este produto didatico nao se limita apenas a oferecer atividades
de leitura e escrita, mas propde um movimento de formacao sensivel, critica e
reflexiva, um espaco em que memoria, literatura e vida se entrelacam. Ao
compartilhar minhas experiéncias e incentivar a escrita de memorias entre
docentes e discentes, busco contribuir para uma pratica pedagodgica mais
humanizada e socialmente significativa, que compreenda a palavra como lugar de
encontro, pertencimento e transformacao.

A fim de sensibilizar e motivar os alunos, o material apresenta atividades que
envolvem nao apenas textos literarios, mas também outros suportes, como letras
de masicas, filmes, videos e textos nao verbais, como pinturas, além do uso da
tecnologia como suporte pedagoégico, incluindo ferramentas como Padlet e
podcast, contribuindo também para o letramento digital dos estudantes da EJA.

Idealizado como suporte educacional, contribuindo como um material didatico
de perspectiva aberta complementar ao trabalho do professor da EJA, que envolve
praticas que potencializam a proficiéncia leitora de textos literarios, expressoes
artisticas e valorizacao das historias de vida dos estudantes da EJA. Vislumbra-se
ainda a contribuicao para o campo de producao de recursos e materiais didaticos ao
trabalho docente em uma modalidade de ensino que apresenta grandes lacunas
nesta area.

Almeja-se aqui estabelecer um dialogo entre a literatura e as experiéncias
vividas pelos estudantes da EJA. A proposta consiste em romper com a dicotomia
que tradicionalmente separa o literario da realidade desses sujeitos, promovendo
um encontro entre essas narrativas historicamente distantes. Ao resgatar
lembrancas e trajetorias de vida por meio das obras consagradas, o material visa
fomentar um processo de (auto)reconhecimento. Assim, propoe-se uma leitura
dialogica que permita aos estudantes reconhecerem-se como parte da historia e
também como leitores criticos da cultura, aproximando suas vivéncias concretas da
linguagem simbalica da literatura.

Ana Cristina Alves
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Introducao =

REFERENCIAL TEORICO

Na Educacido de Jovens e Adultos (EJA), ensinar é também reencontrar histérias. Os
estudantes trazem consigo um mundo de ensinamentos. Sendo assim, o tempo vivido
por eles ndao cabe em manuais prontos, mas sao trajetdérias marcadas por interrupcoes,
retornos, persisténcia e, sobretudo, por memaérias vivas. Nesse cenario, a escola pode se
tornar um espaco potente de escuta, acolhimento e reconstruciao da identidade,
especialmente por meio da linguagem, da arte e da literatura, uma vez que os
estudantes chegam a escola com um repertério rico de vivéncias e saberes, que nao
pode ser ignorado nas praticas pedagogicas.

No entanto, observa-se que os saberes prévios dos estudantes frequentemente nao
sao valorizados na pratica pedagodgica, levando a uma aprendizagem fragmentada e
desmotivadora. Isso evidencia a necessidade de abordagens que considerem as
experiéncias de vida e promovam o protagonismo do aluno. Como afirma Paulo Freire
(2013), “nao ha saber mais ou saber menos, ha saberes diferentes”, e, nesse sentido,
Arroyo (2005) ressalta que a EJA ndo deve ser vista apenas como recuperacdo do tempo
perdido, mas como oportunidade para transformar a realidade dos alunos,
reconhecendo-os como sujeito de direitos e protagonistas de suas proprias trajetérias.

Nesse contexto, é importante compreender a EJA ndo apenas como uma modalidade
educacional, mas também como um campo historicamente construido e apoiado por
politicas publicas especificas. Sua trajetéria revela esforcos para garantir o direito a
educacao aqueles que foram historicamente excluidos da escolarizacao formal, mas
também evidencia desafios estruturais persistentes.

Desde o periodo colonial, os processos de alfabetizacado estavam restritos a elites
sociais, enquanto a maior parte da populacido vivia a margem do acesso a educacao
formal. Somente a partir do século XX surgiram iniciativas mais sistematicas voltadas a
alfabetizacao de adultos, impulsionadas por campanhas governamentais e acdes de
movimentos populares.

A consolidacdo da EJA como politica publica ganhou forca com a Constituicao Federal
de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB, 1996) e o Plano Nacional
de Educacao (PNE, 2014), que reconheceram a EJA como direito e estabeleceram metas
para sua universalizacdo. Programas como o Programa de Alfabetizacdo Solidaria e o
Programa Brasil Alfabetizado ampliaram a oferta dessa modalidade em todo o pais.

Apesar desses avancos legais, a implementacdo efetiva das politicas publicas ainda
enfrenta desafios ideologicos e estruturais. Estudos de Ball (2011) e Mainardes (2006)
mostram que a pratica pedagogica depende da interpretacao dos profissionais de ensino,
podendo tanto reproduzir desigualdades quanto promover transformacdes sociais.
Saviani (2008) destaca que, sem o dominio dos conteldos culturais legitimados, as
camadas populares permanecem vulneraveis a dominacao simbodlica. Diante disso, torna-
se essencial construir praticas pedagogicas que articulem teoria e pratica, valorizem os
saberes prévios dos alunos e favorecam seu protagonismo no processo de aprendizagem.

- 10 -



Diante desse cenario, a proposta das oficinas literarias se apresenta como uma
estratégia capaz de articular a aprendizagem a vida dos estudantes, promovendo o
engajamento, a reflexdo critica e a valorizacdo de suas experiéncias pessoais. Ao
alinhar os principios freireanos de educacdo dialégica com as demandas atuais da
EJA, pretende-se criar espacos educativos que respondam tanto as diretrizes legais
guanto as necessidades pedagdgicas concretas dos sujeitos envolvidos.

Essa perspectiva orienta o presente produto, construido a partir de quatro etapas:
o levantamento das necessidades e interesses dos estudantes; a selecdo de textos
literarios, muasicas e imagens; a aplicacdo das sete oficinas; e a sistematizacao e
ajustes com base nas observacdes e devolutivas dos alunos, fruto da experiéncia
vivida durante a pesquisa de mestrado, propondo a criacao de oficinas literarias
dialégicas voltadas para uma turma de sexta série da EJA, sob uma abordagem critica
e sensivel a realidade dos estudantes. Por meio da leitura de contos, crbnicas,
poemas, musicas, pinturas e reflexdoes intertextuais, os alunos foram convidados a
revisitar suas memorias, reconhecer suas historias e escrever, conectando a literatura
ao vivido e o texto a experiéncia.

As sete oficinas foram pensadas a partir da metodologia da sequéncia basica do
letramento literario de Rildo Cosson (2009), com adaptacdes para a modalidade EJA.
Organizadas em rodas de conversa e atividades que valorizam a escuta, a partilha e o
reconhecimento dos saberes dos alunos. Os temas centrais como memoria,
identidade, pertencimento, tempo e transformacao emergiram a partir de obras
como o poema "Retrato", de Cecilia Meireles, cancées como "Até o Fim", de Chico
Buarque, e pinturas como "As Velhas", de Goya, que funcionaram como disparadores
para a leitura critica, a reflexdo e a producao textual.

A abordagem metodolégica adotada também se fundamentou em principios de
aprendizagem ativa, na qual os estudantes sdo agentes centrais da construcdao do
conhecimento, participando de forma engajada, critica e reflexiva. Inspirada em
Freire (2013), essa perspectiva reconhece que o aprendizado ocorre de maneira mais
significativa quando parte das experiéncias de vida dos alunos, permitindo que eles
mobilizem seus saberes prévios para interpretar, produzir e dialogar com novos
conteldos.

Nesse sentido, o letramento critico (Kleiman, 2002; Cosson, 2009) propde que a
leitura e a escrita ndo sejam apenas praticas técnicas, mas instrumentos de analise e
transformacao da realidade. Praticas literarias na EJA, como as oficinas propostas
neste estudo, mostram-se eficazes ao integrar leitura, reflexdo e producao textual,
promovendo engajamento, fortalecimento da identidade e protagonismo dos
estudantes.

- 11 -



Inspirado na concepcao de educacdo proposta por Paulo Freire (2013), entende-
se o0 ato educativo como um processo dialégico, no qual o conhecimento é construido
de forma coletiva, com base na escuta atenta e no respeito as vivéncias dos
educandos. A leitura e a escrita, nesse contexto, ndo se configuram como praticas
técnicas ou desvinculadas da realidade, mas como instrumentos de reconstrucao de
mundo, profundamente ligados a experiéncia, a cultura e a histéria de cada sujeito.

A membdria, nesse percurso, ocupou lugar central. Os textos literarios utilizados
nas oficinas atuaram como gatilhos de lembranca, que despertaram nos estudantes a
vontade de narrar suas historias. Nesse sentido, a oficina se tornou um espaco de
escuta, de reconhecimento e de partilha. Conforme destaca Ecléa Bosi (2023), “A
lembranca é uma imagem construida pelos materiais que estao, agora, a nossa
realidade, no conjunto das representacdes que povoam nossa consciéncia atual” (Bosi,
2023 p.57).

Com base nessa abordagem, a proposta se articula ainda com os estudos de
Maurice Halbwachs (2006), ao compreender a memodria ndo como uma experiéncia
exclusivamente individual, mas como uma construcao social, atravessada pelos
coletivos aos quais pertencemos. Assim, ao partilhar suas lembrancas, os estudantes
constroem pontes com os outros e (re)constroem sua propria identidade em diadlogo
com o grupo.

As sete oficinas foram organizadas em uma sequéncia de aproximadamente vinte
encontros, totalizando dois meses, incluindo momentos de leitura literaria, rodas de
conversa, escuta musical, analise de imagens, construcao de cartazes, fotografias e
mapas afetivos, além das producdes de texto em prosa e versos. Cada etapa procurou
estimular o didlogo entre autor, texto e leitor, promovendo a vivéncia da literatura
como pratica viva e significativa. Como defende Freire (2013), “ensinar exige respeito
aos saberes dos educandos”, e é nesse espirito que cada proposta foi construida. Além
disso, as oficinas foram transformadas em sequéncia didatica, permitindo que o
professor conduza um trabalho mais completo e sistematico, acompanhando o
desenvolvimento dos alunos ao longo das etapas.

Trata-se, assim, de um material que une teoria e pratica com o objetivo de
contribuir para uma educacdao mais humana, critica e afetiva, uma educacao que
reconhece os sujeitos da EJA como protagonistas de suas histérias e como leitores e
autores de sua proépria vida, conectando experiéncias de vida, politicas publicas e
praticas pedagogicas de forma integrada.
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Oficinas Literarias

0] RODA DE CONVERSA: RESGATANDO MEMORIAS

— A historia que carregamos - Conhecimentos Prévios
— As primeiras palavras sobre memorias através de videos
— Sondagem afetiva entre perguntas e lembrangas

0 2 EXPLORAR E CONSTRUIR MEMORIAS A PARTIR DA

LEITURA

— Entrelagamento entre a leitura e as memorias pessoais
— Videos inspiradores, 0 passado contado entre imagens e afetos

— Entre contos e crénicas de Clarice, memorias que se espelham

MEMORIA E IDENTIDADE A PARTIR DA LEITURA
DE POEMA

— Lembrancgas que rimam com quem somos - Poema “Retrato”
— Entre versos e retratos - Pintura “As Velhas”, Goya
— Intertextualidade, as lembrangas que a literatura desperta

Z DIALOGO ENTRE MUSICA & POESIA: FACES E
MEMORIAS

— Cancdes e versos onde moram nossas historias

— Poema "Sete faces”, de Drummmond
— Cang¢do “Até o fim”, de Chico Buarque

MEU BAIRRO, MINHA VIDA
— Olhares sobre o territério: percepcdes e memorias

— Reflexdo sobre o tempo: entrevistas e escrita de memorias
— Mapa afetivo: sentimento de pertencimento

O f PADLET: ESPACO VIRTUAL DE INTERACAO

— Linha do tempo, linha da vida: memorias que nos fazem ser
— Entre imagens e palavras: compartilhando vivéncias
— Tecendo memorias: identidade e pertencimento

REFLEXOES E CONCLUSOES: A ESCRITA DE
O 7 MEMORIAS

— O que ficou depois de ver e ouvir
— Escrita e reescrita, momentos dialdgicos

— O que fica entre o ponto final e as reticéncias
-13 -




Ortentacoes
metodologicas ao
professor

Professor, leia atentamente
as orientacdes abaixo. Elas
foram organizadas para
facilitar a compreensdo da
proposta metodologica e
apoiar o planejamento das
atividades em sala de aula.

@
R

Como ja foi mencionado, a proposta metodologica

deste material diddatico se ancora na estrutura de
sequéncia basica de letramento literario, proposta por
Cosson (2009), e olo(alo'tao(a a modalidade da Educagdo de

Jovens e Adultos (EJA), bem como as esloecificio{ao(es da
pesquisa aqui desenvolvida. Essa organizagdo visa articular
leitura, oralidade, escuta ativa, loroo(ug&o textual e resqate

de memaorias, dentro de uma abordagem critica e

dialogica, capaz de integrar o texto literdrio a vivencia dos
estudantes. Abaixo, dpresenta-se a sequéncia metoo(olégica

que orienta as oficinas literdrias, detalhando as etapas

que estruturam o processo [oeo(agégico:

Sequéncia metodologica das etapas (oficinas literarias)

1. Sensibilizacdo/Motivacado

Atividade de sensibilizacao e esclarecer dividas
iniciais, preparando o terreno para as atividades a
seqguir.

1.1 Miniaula (biografia do autor, caracteristicas do
género e outras especificidades necessarias).

1.2 Selecéo de textos de escritores renomados.

1.3 Sistematizacao da atividade (cronograma,
objetivos, organizagéo).

2. AcaolExecucao

2.1 Ato de ler (leitura dos textos: individual, coletiva e,
se necessario, de escuta).

2.2 Compartilhamento / discusséo (explorar os
elementos e caracteristicas do género).

2.3 Registro /avaliagéo /reflexdo (Observacdes,
reflexdes e impressoes no caderno).

3. Producédo Textual/lnstrumentalizacdo

3.1 Resgate de memorias (conectar a leitura do texto
disparador ao universo pessoal de cada aluno).

3.2 Producéo oral (o aluno conta suas memodrias,
resgatando principais momentos).

3.3 Instrumentalizagéo:
3.3.1 Organizacao de atividades para o dominio de
varios géneros textuais.

4. Avaliacao

4.1 avaliacao e autoavaliagdo durante todo o .
processo através das reflexdes, participagéo, escrita
e reescrita dos textos de memodrias.

Fonte: Estrutura metodolégica da sequéncia basica (circulos de leitura) proposta por Rildo Cosson (2014) - adaptada para a tematica concernente a esta pesquisa.
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Ortentacoes
metodologicas ao
professor

Sobre a proposta

As oficinas literarias apresentadas neste material foram elaboradas para
promover a leitura, a escrita e a reflexao critica a partir das experiéncias de vida
dos estudantes da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA). A proposta busca
articular literatura, memoria e identidade, favorecendo praticas de ensino que
reconhecam os saberes préevios dos alunos e valorizem a linguagem como
instrumento de expressao e transformacao.

Mais do que desenvolver habilidades de leitura e escrita, as oficinas tém o
proposito de criar espacos de escuta, didlogo e partilha, inspirados na
pedagogia freireana e nos principios do letramento literario (Cosson, 2009;
Kleiman, 2002). A literatura, nesse contexto, € entendida como uma forma de ler
O mundo e a si mesmo, possibilitando ao aluno ressignificar sua historia e
fortalecer sua autoestima.

Embora elaboradas para uma turma de 6a série (7o ano) da EJA, as oficinas
podem ser adaptadas para outras modalidades de ensino, considerando o nivel
de letramento, o repertorio cultural e o tempo de aprendizagem de cada grupo.

Perfil da urma e COII[W

Essa diversidade € um dos
pontos de partida da proposta. O
trabalho com textos literarios
(contos, cronicas, poemas,
musicas e imagens) tem o
objetivo de reconhecer e

As oficinas foram desenvolvidas em uma escola publica
do municipio de Praia Grande (SP), com uma turma de
6a série (7o ano) da EJA, composta por dez alunos com
idades e trajetorias diversas.

valorizar essas vivéncias, - N .
e e Os participantes sao, em sua maioria, trabalhadores e
prima para a leitura e a escrita. pessoas com historias de interrupcao escolar, que

trazem consigo uma rica bagagem cultural e
experiéncias de vida singulares.

O guia parte do principio de que
todo aluno é portador de
saberes.

- 15 -




Ortentacoes
metodologicas ao
professor

Planejamento das oficinas

Recomenda-se que as oficinas sejam aplicadas na sequéncia proposta por
Cosson (2009), respeitando o percurso metodologico proposto, no caso da
EJA, veja adapatacdes ja mencionadas. Cada oficina demanda, em meédia, trés
a quatro aulas completas, podendo ser adaptada conforme o ritmo da turma e
0 calendario escolar.

As sete oficinas podem ser realizadas ao longo de um bimestre ou trimestre,
preferencialmente com intervalos que permitam a retomada e o
aprofundamento dos contetidos.

As atividades podem ocorrer em sala de aula, na biblioteca, no laboratorio de
informatica ou em espacos alternativos, como patios por exemplo. Sempre
com foco na escuta, no dialogo e na producao colaborativa.

~ Organizagdo docw

Durante as oficinas, 0 professor Antes da aplicacdo, € fundamental ler integralmente as

atua como mediador e propostas e reflitir sobre as possiveis adaptacdes a realidade
provocador de sentidos, de sua turma, considerando o tempo disponivel, os recursos

estimulando o dialogo, a troca de materiais, o nivel de letramento e o perfil dos estudantes.
experiéncias e a leitura critica. O
foco deve estar no processo e
nNao apenas no produto final.

A preparacdo dos materiais (textos literarios, musicas, imagens
e suportes para escrita) deve ser feita com antecedéncia.
Sempre que possivel, envolva 0s alunos nesse processo.

Selecionar textos, sugerir musicas ou escolher imagens
também faz parte da experiéncia de aprendizagem.

_16_




Ortentacoes
metodologicas ao
professor

FEtapas comuns as oficinas

Cada oficina segue uma estrutura pedagogica de base dialogica e participativa:
1.Sensibilizacdo: os alunos sao convidados a refletir sobre suas memorias,
identidades e experiéncias de vida, a partir de uma provocacao inicial
(video, texto literario, musica, imagem ou pergunta geradora).
2.Leitura e didlogo: leitura compartilhada de textos literarios e discussao
coletiva sobre temas, sentimentos e interpretacoes.
3.Producéo e criacdo: elaboracéo de textos (contos, crénicas, poemas ou
relatos de memoaria) inspirados na leitura e nas experiéncias pessoais.
4 Partilha e escuta: momento de socializacao dos textos e trocas entre 0s
participantes, fortalecendo o vinculo e a autoria.
5.Sistematizacido e reflexdo: retomada coletiva dos aprendizados,
articulacao com os conceitos trabalhados e registro das producoes.

Sobre o processo avaliativo

Registrar o processo por meio
de diario de bordo, anotacoes de
observacao, gravacdes de audio,
producdes escritas e devolutivas

orais.

A avaliacdo das oficinas € formativa, processual e
qualitativa. Seu foco esta na compreensao do percurso
de aprendizagem e na evolucao das praticas de leitura,
escrita e reflexao dos alunos.

Mais do que medir resultados, a
avaliacao aqui busca revelar
como o estudante pensa, sente,
Cria e se reconhece como sujeito
da propria historia.

As avaliagbes podem ocorrer em diferentes formatos:
textos autorais, leituras em voz alta, rodas de conversa,
murais coletivos ou registros visuais.




Ortentacoes
metodologicas ao

professor

Ampliacdo da proposta: da oficina a sequencia diddatica

Aléem das sete oficinas literarias apresentadas neste guia, o material propde a
possibilidade de transformar as oficinas em sequéncia didatica ampliada, inspirada
na proposta de Dolz e Schneuwly (2004) e adaptada a realidade da EJA.

Essa ampliacdo tem o objetivo de aprofundar o trabalho com o género textual e

fortalecer a reflexao critica

sobre as memorias e experiéncias dos estudantes,

articulando leitura, escrita e reescrita em um processo continuo.

A sequéncia € composta de quatro a cinco etapas principais, que podem ser
desenvolvidas ao longo de varias aulas, de acordo com o ritmo e a disponibilidade
da turma. Segue roteiro abaixo:

Etapa 3 — Producao textual : cdda
aluno produz seu texto,
conectando-os as proprias
experiéncias. Esses textos servem
como ponto de partida para
observar a escrita e planejar
intervencoes pedagogicas.

Etapa 4 — Reescrita : momento de
releitura e ampliacéo das
producdes, permitindo que os
alunos revisem e aprimorem seus
textos com base nas discussdes
coletivas.

Roteiro das sequeéncias
idatcas

Etapa 1 — Producéo inicial (sensibilizacdo e diagnostico):
momento de acolhimento e escuta,. Promover uma roda
de conversa para conhecer os alunos e suas historias de
vida e producado de texto inicial. Essa etapa também
serve como diagndstico com o uso das cinco categorias
de anadlise da pesquisa propostas nesta investigacao.

Etapa 2 — Modulos de trabalho: exibicéo e discussao de
videos e outros materiais multimodais, para provocar a

reflexdo e estimular o vinculo entre o tema “memcria” e
as vivéncias. Proporcionar atividades de base de
conhecimento do género estudado.
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Ortentacoes
metodologicas ao
professor

sobre a propria trajetoria.

Avaliacao do professor: utiliza as mesmas categorias para orientar a observacao
das producdoes e acompanhar o desenvolvimento dos alunos, valorizando
percursos individuais e o progresso das habilidades leitoras e escritoras.

Ambos os instrumentos tém carater formativo e dialogico, possibilitando o
reconhecimento do percurso construido e dos significados produzidos ao longo

das oficinas.

Ao longo do material, o profesgor
encontrara “Dicas” pedagogicas
destacadas em caixas de texto.

Essas observacoes funcionam como
apoios praticos de mediacéo, orientando
o olhar do docente para aspectos
importantes da conducéo das oficinas,
como o0 acompanhamento da escrita, a
escuta das falas dos estudantes e a
observacao de avancos ao longo do
[Processo.

Tais dicas reforcam a dimensao
formativa da avaliacao, que valoriza o
Curso e o progresso dos alunos, € nao
apenas o produto final.

Ampliacdo da proposta: da oficina a sequencia didatica

Autoavaliacao e Avaliacao Docente

Como parte da sequéncia didatica, o material propde dois instrumentos avaliativos:
Autoavaliacao do aluno: baseada nas cinco categorias da pesquisa, permite que
0s estudantes reflitam sobre seu processo de escrita, reconhecendo avancos,
dificuldades e aprendizados, estimulando sua participacéo ativa e consciéncia

Sobre o uso deste gy

O material apresenta sete oficinas literarias testadas
em contexto real, cuidadosamente selecionadas com
base na participacao durante a aplicacéo da pesquisa.
Cada oficina traz habilidades previstas nos documentos
curriculares, objetivos de aprendizagem, lista de
materiais, etapas detalhadas, sugestoes de mediacao e
orientacdes de avaliacéo.

Ha também registros e exemplos praticos que facilitam

a visualizagcdo das propostas e apoiam a sua

adaptacao a realidade de cada escola.
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Oﬁcma 1

Roda de Conversa:
Resgatando Memorias

Objetivos:

e Estabelecer um espaco de escuta ativa e acolhimento, promovendo o conhecimento
mutuo entre professor e alunos, valorizando suas historias e experiéncias de vida.

e Introduzir a proposta pedagogica do projeto, contextualizando a importancia da
memoria, da leitura literaria e da produc¢ado textual no processo de aprendizagem da
EJA.

e Construir um vinculo de confianca entre os participantes, favorecendo um ambiente
dialogico, no qual os estudantes se sintam a vontade para partilhar suas trajetorias e
refletir sobre o proprio percurso educacional.

Recursos:
e Computador; Professor,
e Lousa digital ou projetor multimidia; Organize a sala em
e Pendrive ou internet com videos e slides; circulo ou pequenos
e Caixa de som; grupos para favorecer
e Voz e/ou giz e caneta para quadro branco. o dislogo e a troca de

experiéncias.

Durac¢do: 2 aulas ’
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Metodologia

1. Sensibilizagdomotivagao - Roda de Conversa: Resgatando Memorias

Inicialmente, conduza uma roda de conversa com 0s
alunos. Com a sala organizada em grupo e/ou circulo,
apresente brevemente o objetivo da atividade, abrindo
espaco para que os alunos compartilhem suas historias,
valorizem suas vivéncias e se reconhe¢am como
sujeitos com trajetorias Unicas. Escute com atencdo,
acolha as falas com respeito e incentive quem ainda
estiver timido a participar, sem for¢car. Comece
contando algo sobre vocé para incentiva-los.

Estimule o didlogo com perguntas, como:
Por que vocé voltou a estudar?
Conte um momento marcante da infancia?
Vocé ja escreveu sobre sua vida, didrio etc?

Dica:

Ade'lpte as perguntas conforme a Caso desele
realidade da turma, respeitando o aprofundar a conversa
ritmo e os limites de cada grupo. com os alunos, veja

sugestdo de roteiro
com perguntas nos
anexos.

O mais importante nesta etapa é manter um clima
de escuta afetiva e respeitosa, onde os alunos se
sintam seguros para falar ou apenas ouvir. Este
momento também é uma oportunidade para
registrar falas significativas e construir confianga.

Finalize a roda com um agradecimento as
partilhas. Apresente brevemente os videos
que serdo exibidos na proxima etapa.
Contextualize os autores e os trechos
escolhidos.
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Metodologia

2. A¢io/Execucao - assistir aos videos

Na sequéncia, exiba os dois videos que tratam da
importancia da memoria e da escrita da propria historia.
Use os trechos indicados para manter o foco e aproveitar

melhor o tempo da atividade.

('.)

(i\(t" Video 1, do projeto Escrevendo o Futuro -
Olimpiada de Lingua Portuguesa (2012) que

homenageia o ator e contador de historias Jodo
Acaiabe, mostrando como as memorias sdo
resgatadas e como poderdo ser reconstituidas a
partir de uma reflexao no presente.

https://youtu.be/DXZIhFgaEN8?feature=shared

AN

Dica:
N&o é necessario passar

Video 2, produzido pelo Espaco
Documentario/Memoria, parte do acervo
da Cinemateca Brasileira (2011). Neste :
documentario, Lygia Fagundes Telles °‘|"d.e° °°mp'et:" .
rememora sua trajetoria e revela como f:t:rc::::ntsp:;;s mais
suas memorias influenciaram sua escrita. otimizar o tempo
O video tem o objetivo de aprofundar o
papel da memoria na literatura e na
formacdo da identidade.

https://youtu.be/jxWeQHMvDI4?feature=shared

Em seguida, estimule comentarios sobre os videos
relacionando as falas com as memorias deles e com a
importancia de resgatar suas proprias historias. Depois,
proponha que escrevam em uma folha ou post-it uma
breve reflexdo sobre o que mais marcou em cada video.

Na sequéncia, introduza de forma breve alguns
géneros textuais. Explique que a escrita pode assumir
varias formas (narrativas, poemas, crénicas, contos, .
relatos), e que nas proximas etapas eles aprenderdo | Dica:

como transformar suas memorias em textos. MRS ITIEE, §
Interessante mostrar a

diferenca entre

biografia e

autobiografia. Se

possivel, use slides para
- 23 - apresentar.



Estudantes assistindo aos
videos da oficina 1.

Reflexao escrita pos-video da
primeira oficina.
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Slides usados na oficina 1
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Iransformando a oficina 1 em sequencia didatica

Sugestdo para o professor aplicar o trabalho ao longo de varias aulas, com base nas

producdes/reflexdes dos alunos e nas categorias de andlise desta pesquisa. Adapta¢do da
proposta de Dolz & Schneuwly (2004) para a modalidade EJA.

FLtapa 1— Produgdo inicial: Sensibilizacdao e diagnostico

Objetivo: conhecer os alunos e suas experiéncias, iniciar o
contato com o tema memoria.

Proposta: Promover uma roda de conversa inicial,
apresentando e explicando o objetivo das oficinas; distribuir o
questionadrio inicial (idade, trajetoria de aprendizagem, sonhos,
memorias de infadncia etc.) e acompanhar o preenchimento,
esclarecendo duvidas; observar,
aspectos das 5 categorias de analise:

e Expressdo da memoria

e Organizagdo das ideias

AS

Dica:

Professor, enfatize que o
questionario ndo é
avaliativo, mas um
instrumento para
conhecé-los e planejar
melhor as préoximas
atividades.

oralmente e na escrita, O

FEtapa 2—Modulos de trabatho: Apresentacdo dos videos

sobre memorias pessoais e

Mddulo 1 - Apresentar videos selecionados sobre memoria:
» “Escrevendo na sala de aula - Memorias” (Jodo Acaiabe)

 Dominio da escrita
* Reflexdo critica
¢ Intertextualidade 1

Objetivo: provocar reflexdes

estimular a escrita.

» “Espaco Memoria - Lygia Fagundes Telles”
Dica:
Professor, incentive a Mddulo 2 - Estrutura e linguagem do género

participagcdo de todos, mesmo e Contextualizar brevemente os

os mais timidos, compartilhando
algumas de suas proprias
memorias para motivar os

alunos. As perguntas do modulo

3 sdo sugestdes, mas vocé pode

sequir o contexto da aula, nédo

se preocupe, elas vdo surgindo

espontaneamente.

proposito do material.

experiéncias passadas?

O foco ndo é “correcdo
gramatical perfeita”, mas
expressar sentimentos e

pensamentos. Prefira
perguntas e comentarios que
incentivem a reescrita
reflexiva.

FEtapa 3— Producdo inicial: escrever reflexoes

Objetivo: registrar as primeiras reflexdes
dos alunos sobre os videos, funcionando D
como ponto de partida para o trabalho com
escrita e analise.

autores e explicar o

Mdédulo 3 - Promover roda de conversa apos cada video,
estimulando os alunos a comentar:

* Que lembrangas os videos despertaram?

« Como construimos nossas memorias ao longo do tempo?

» Que emoc¢des ou aprendizados surgem ao

relembrar

Reforcar que o progresso
€ mais importante que a
perfeicdo. Use anotacdes
em forma de pergunta
para estimular novos
insights.

Ftapa 4— Producdo final: Reescrita

Objetivo: consolidar a reflexdo e ampliar a escrita,
relacionando com os videos e outras referéncias.
Lt’
(\‘ o Proposta:
L]

Propo;t;: Cada aluno relé sua reflexdo inicial e, se
 Solicitar que cada aluno escreva, em desejar, acrescenta novas ideias ou detalhes.
folha de caderno ou post-it, suas Sugerir relagcbes com outros materiais

impressdes sobre os videos:
» O que mais chamou atenc¢do
» Memoérias e emogdes despertadas
» Conex8es com sua propria vida
Obs.: Esta producdo serve como diagnostico
para observar a escrita utilizando as 5
categorias.
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apresentados (intertextualidade).
Organizar uma roda de leitura ou mural com as
reflexdes para compartilhar com o grupo.

Obs.: Esta producdo serve como diagnostico para
observar a escrita utilizando as 5 categorias.



Iransformando a oficina 1 em sequéncia didatica >

Sugestdo para o professor aplicar o trabalho ao longo de varias aulas, com base nas
producdes/reflexdes dos alunos e nas categorias de andlise desta pesquisa. Adapta¢do da
proposta de Dolz & Schneuwly (2004) para a modalidade EJA.

Ftapa 5—Avaliacdo formativa e autoavaliagdo i
Dica:
Objetivo: refletir sobre o processo e reconhecer o prlocfzssoreawno

proprio crescimento. podem preencher

‘ ..’ juntos.
Instrumento: Rubrica (Autoavaliagdo) N
\@
O que observei na Estou Estou Ja consigo fazer
minha reflexdao comecgando melhorando bem

‘ Falei sobre minhas lembrancas e
sentimentos despertados pelo video

. Escrevi com clareza e atencdo

‘ Organizei minhas ideias sobre o que assisti ‘

. Pensei sobre minha histéria e o que
aprendi

Relacionei minha reflexdo com os videos,
obras ou outros materiais apresentados

00000
00000

Fechamento: Proponha uma conversa em grupo:

"0 que aprendi sobre mim ao escrever essas reflexées?” e/ou “O que posso
melhorar?”

Incentivar a valoriza¢do da propria historia e a escuta dos colegas.

/)

Dica:
A rubrica orienta o olhar
do professor para o

Olhar formativo sobre a escrita da IJA

Nessa sequéncia didatica completa, proposta por Dolz &
Schneuwly (2004) e adaptada para @ modalidade EJA, tem como
ponto de partida a escrita inicial dos alunos, trabalhando leitura e

linguagem nos modulos, e terminando com uma reescrita final PITLEREE) do aluno,
acompanhada pela rubrica para autoavaliacdo. pern.1|t|ndo uma

avaliagdo formativa que
Essa proposta valoriza o protagonismo dos alunos, reconhecendo valoriza processos, ndo
suas vivéncias e saberes como ponto de partida para o apenas produtos.

desenvolvimento da escrita e da leitura critica.
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Transformando a oficina 1 em sequencia didatica

Sugestdo para o professor aplicar o trabalho ao longo de varias aulas, com base nas

producdes/reflexdes dos alunos e nas categorias de andlise desta pesquisa. Adapta¢do da
proposta de Dolz & Schneuwly (2004) para a modalidade EJA.

O olhar do professor nas 5 categorias

Objetivo: Observar a evolu¢do do aluno.

Instrumento: Rubrica (Avaliacdo formativa) (i\/ﬁ\"
{w

Categorias

Expressao da memoria

Organizagao das ideias

Dominio da escrita

Reflexao critica

Intertextualidade

O que observar

O aluno relata lembrangas e
emocoes despertadas pelos
videos

As ideias sobre os videos
estdo claras e conectadas

A escrita/reflexdo esta clara,
com cuidado na ortografia e
pontuacao

O aluno conecta os videos
a prépria histéria e a
realidade

Conecta os videos com outras

obras literarias, musicas ou
artes

Nesta sequéncia didatica, os alunos assistem, refletem,
escrevem e compartilham. As cinco categorias de
analise ajudam a perceber o progresso real da escrita e
reflexdo, valorizando o protagonismo e a experiéncia

pessoal dos alunos.

N~
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Ay

Dica: Neste molde, a
SD se estrutura com
fundamentagdo
tedrica, aplicabilidade
pratica e linguagem
acessivel.

Estratégias

Incentivar comentarios orais
e registros escritos curtos

Discussao coletiva e
registros organizados

Revisdo em voz alta e
reescrita de trechos se
necessario

Perguntas provocativas e
comparagao com a vida real
ou textos apresentados

Mostrar trechos de videos,
textos ou imagens e fazer
relacoes

/i

Adaptacdo da proposta de
Dolz & Schneuwly (2004)
para o contexto da EJA







Oficina 2

I{, '
Eg Explorar e construir memorias
a partir da Leitura

Objetivos:

e Conduzir os alunos a reflexdo e ao resgate de suas memorias a partir da leitura do
conto Felicidade Clandestina e das cronicas Cem anos de Perddo e Medo da
Eternidade, de Clarice Lispector.

e Promover didlogo, criando conexdes entre o texto literdrio e as experiéncias pessoais,
incentivando a escrita sensivel e significativa.

e Apresentar elementos basicos da leitura literaria (estrutura narrativa, foco narrativo,
tempo, espaco, personagens), preparando o terreno para a instrumentaliza¢ao.

Recursos:
e Computador; Professor,
e Lousa digital ou projetor multimidia; Organize a sala em
e Pendrive ou internet com videos e slides; circulo ou pequenos
e Caixa de som; grupos para favorecer
e Copias do conto e crénicas; o dialogo e a troca de
e Voz e/ou giz e caneta para quadro branco. experiéncias.

(]
Duracdo: 4 a 5 aulas
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Metodologia

1. Sensibilizagaomotivagdo - Roda de Conversa: Resgatando Memorias

Para inicio, retome com os alunos os temas trabalhados
anteriormente, incentivando a escuta e a troca de
experiéncias. Relembre a importancia das memorias
pessoais como ponto de partida para a escrita e conduza
uma roda de conversa.

Crie um ambiente acolhedor e propicio a
partilha. A escuta ativa é fundamental para
fortalecer vinculos e preparar os alunos
para a leitura dos textos.

Na sequéncia, apresente uma breve

biografia da escritora Clarice Lispector, Dica:
utilizando o video "Quem foi Clarice? - Os Caso deseje, o conto e
100 anos de Clarice Lispector” D E I R G (11e5

anexos, bem como as

atividades propostas
https://youtu.be/XLH905qvavc?feature=shared para esta oficina.

Logo apos, exiba o video do projeto Espaco
Documentario/Memoria, em que Lygia Fagundes
Telles compartilha memaorias pessoais ao lado de

Clarice Lispector. Esse momento serve para

mostrar como a literatura nasce também da

experiéncia vivida e sentida.

https://youtu.be/vVTpCDG7LuY?feature=shared

2. Agdo/Ixecucdo

Por fim, divida a turma em grupos (se preferir) e g
distribua os textos para que eles possam fazer uma Dica:
primeira leitura silenciosa. Apds isso, é interessante

. o Utilize a sequéncia de leitura
fazer uma segunda leitura coletiva, apontando d

recomendada por Cosson (2009).

alguns elementos importantes e vocabulario. Primeiro faca a leitura silenciosa para
Depois, faca a terceira leitura, possibilitando que compreens3o individual, depois a
todos compreendam os textos e percebam a leitura coletiva em voz alta com
diferenca entre conto e crénica e as diferentes mediac&o do professor, finalizando con
formas de abordar as memorias e sentimentos. 2 GEE 0 LaiToRs reell EReh pele

professor, para aprofundar a
interpretacdo e promover compreensaq
- 30 - compartilhada.




Metodologia

Durante a leitura, pare em alguns momentos para
levantar questdes reflexivas e incentivar os alunos a
fazerem relagdées com suas proprias vivéncias.

ApOs as trés etapas de leitura, faca perguntas
tais como:

O que significa “felicidade clandestina” para
vocé?

Como a personagem lida com seus desejos e
frustracdes?

Alguma vez vocé viveu algo parecido na
infadncia?

Para o grupo que |é Medo da Eternidade, pergunte:
Como a personagem expressa o0 medo da eternidade?
Qual a ligacdo entre esse medo e suas memorias de vida?
Vocé se lembra de algum momento da infancia em que
sentiu medo?

Para o grupo que Ié Cem Anos de Perddo, pergunte:

O que leva alguém a roubar isso?

Vocé ja viveu uma situacdo em que achava que precisava
"quebrar uma regra” para consequir algo importante?

m

Depois da leitura, cada grupo compartilha suas
impressdes, resgatando memorias e sentimentos
provocados pelo texto. Estimule uma escuta respeitosa e
o didlogo entre os grupos, valorizando as diferentes
interpretacdes.

O objetivo aqui é explorar como cada texto lida com a
memoria, os desejos e os medos internos dos
personagens, € como isso pode ressoar com as
experiéncias de vida dos alunos.
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3. Producao TextualInstrumentalizacdo

Aprofunde um pouco mais o conhecimento dos alunos sobre os géneros conto e crénica,
a partir da leitura dos textos de Clarice Lispector trabalhados anteriormente, favorecendo
a apropriacdo de suas estruturas e elementos para a producdo textual inspiradas em suas

memorias pessoais.

Introducio ao Conto:

Apresente o conceito de conto de forma simples e contextualizada. Destaque que se

trata de uma narrativa curta, com poucos personagens e um Unico conflito, geralmente

marcada por um enredo enxuto e desfecho claro. E importante utilizar os contos lidos (ex:

Felicidade Clandestina) como exemplo.

Caracteristicas do Conto:
Expliqgue cada caracteristica brevemente.

o Narrativa curta ﬂ

» Conflito central
Atividade:

Elabore um mapa
conceitual no quadro
sobre o que define um
conto. Se for possivel

pode ja trazer um pronto
em slide.

« Poucos personagens
o Trama simples
« Fechamento claro

Elementos da Narrativa e Foco Narrativo:

AN

Atividade:

Liste no quadro as
principais caracteristicas
do conto. Oriente os
alunos a copiarem e
discutirem em duplas
exemplos que ja
conhecem ou que foram
lidos na oficina.

Apresente os elementos fundamentais da narrativa e os principais tipos de narrador.

« Enredo
« Personagens
e Tempo
« Espaco

Atividade:
Em duplas, os alunos
identificam esses
elementos no conto

Felicidade Clandestina,

« Narrador (Observador e Narrador-personagem)

registrando no caderno

suas observagoes.
Trabalhe com a

Tipos de Discurso:
o Direto

e Indireto

Introducao a Crdnica:

transformacao dos
discursos, do direto para
o indireto e vice-versa.

Ao apresentar o conceito de cronica para turmas da EJA, priorize uma explicacdo simples e

direta. Diga que é um texto curto, escrito com uma linguagem parecida com a que usamos no

dia a dia, que fala de coisas simples do cotidiano, mas nos faz pensar sobre a vida. Muitas

vezes, a cronica é escrita como se o autor estivesse conversando com o leitor, trazendo suas

opinides, sentimentos ou até um pouco de humor.

4. Avaliacdo e Reflexdo

Promova uma roda de conversa ou apresentacdo em
pequenos grupos. Os alunos compartilham o que aprenderam
sobre conto e crénica, discutem como os textos lidos dialogam
com suas memorias e comentam sobre as atividades feitas.
Pode perguntar:

O que mais chamou sua atencdo nos textos que leu?
Qual género vocé se identificou mais e por qué?

o B9 =

Dica: ﬁ N

Ao trabalhar conceitos como narrador e
tipos de discurso com turmas da EJA,
prefira explicacdes simples, sem muitos
termos técnicos. Valorize o
entendimento pratico: em vez de
aprofundar em categorias como
"narrador onisciente” ou "discurso
indireto livre", foque no essencial. O
importante é que consigam se
reconhecer nos textos e ganhar
confianca para escrever suas proprias
historias.




Como fol a oficina na pra

o ot
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Estudantes assistindo aos
videos da oficina 2.

Slide usado na oficina 2

Dficina 2 - Explurarecunstruwmemurlasapamrdalentura
de conto e cronica

Vs
» Clavice Lispecter - Bogeafs

Dica: g N

Ao corrigir os textos dos alunos,
prefira fazer anotacdes em forma
de perguntas quando perceber que
faltam informacdes importantes.
Isso estimula a reescrita de forma
mais reflexiva e autbnoma. Escreva
no proprio texto, assim, o aluno
entende o que pode acrescentar e
se sente motivado a desenvolver
melhor suas ideias.
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Transformando a oficina 2 em sequencia didatica

Sugestdo para o professor aplicar o trabalho com os géneros crénica e conto ao longo de

varias aulas, com base nas producdes dos alunos e nas categorias de analise desta
pesquisa. Adaptacdo da proposta de Dolz & Schneuwly (2004) para o contexto da EJA.

FEtapa 1—Producdo inicial: escrevendo a partir da memoria

Dica:

Objetivo: conhecer o ponto de partida dos alunos e suas relacdes | professor, se o aluno nso
com o tema “memoria”“.

quiser escrever,
incentive-o, contando

Proposta: Iniciar com a roda de conversa, solicitar que cada aluno | 2!gumas de suas proprias

registre, de forma livre, um pequeno texto de lembrang¢a, sem se

memodrias. Ele se sentird
motivado e certamente

preocupar com correcdo. Esse texto serve como diagndstico para | contars a dele.

o professor observar as 5 categorias:
Expressdo da memoria
Organizacdo das ideias
Dominio da escrita
Reflexdo critica
Intertextualidade

/i

Dica:

Professor, fique a vontade
para escolher outros textos
de diferentes autores. O
importante é seguir a
proposta de Dolz &
Schneuwly e as categorias
de analise.

Q

Ftapa 2—Modulos de trabatho: leitura, conversa e ampliacdo
Objetivo: aprofundar a leitura e desenvolver aspectos observados
na producado inicial.

Mddulo 1 - Leitura e conversa com Clarice Lispector
o Leitura compartilhada do conto (Felicidade Clandestina) ou
cronica (Cem anos de perddo).
» Conversa sobre lembranc¢as de infancia, desejos ndo realizados
ou outro assunto que o texto despertar.
Explorar a expressdo da memoria e a reflexdo critica (comparar
vivéncias com as da narradora).

Mdédulo 2 - Estrutura e linguagem do género
» Retomar as caracteristicas do conto e da crénica.
» Trabalhar organizacdo do pensamento (sequéncia dos fatos,
tempo verbal, narrador e outros aspectos necessarios).
» Introduzir nogdes de biografia e autobiografia.

Maédulo 3 - Oficina de reescrita e revisdo coletiva
o Releitura dos textos iniciais.
» Intervenc¢des individuais e coletivas sobre clareza, coesdo e
criatividade (norma-padrdo).
o Estimular o uso de adjetivos, pontuacdo e reescrita de trechos

confusos.
FEtapa 3— Producdo final: reescrever é reviver Dic
A producdo final ndo precisa ser
Objetivo: reescrever o texto de memoria, agora com base nas “perfeita”. O foco é o avanco
reflexdes, nas leituras e nas discussoes. percebido entre o primeiro e o
segundo texto. Lembrando que,
Proposta: ao corrigir os textos dos alunos,
» Cada aluno reescreve o texto inicial, incorporando o que aprendeu. prefira fazer anotacées em
» O professor pode sugerir que o aluno relacione o seu texto aos forma de perguntas quando
textos trabalhados em aula (intertextualidade). perceber que faltam
» Ao final, organizar uma roda de leitura ou mural com os textos, informacdes importantes. Isso

para compartilhar.

estimula a reescrita de forma
mais reflexiva e autébnoma.
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Transformando a oficina 2 em sequencia didatica Q,

Sugestdo para o professor aplicar o trabalho com o género textual ao longo de varias aulas,

com base nas produc¢des dos alunos e nas categorias de analise desta pesquisa. Adaptacdo
da proposta de Dolz & Schneuwly (2004) para o contexto da EJA.

Ftapa 4—Avaliacdo formativa e autoavaliacdo

Objetivo: refletir sobre o processo e reconhecer o
proprio crescimento.

Instrumento: Rubrica (Autoavaliacdo)

O que observei

Estou

A

Dica:
Professor e aluno
podem preencher
juntos.

Estou Ja consigo fazer
melhorando bem

Nno meu texto comec;ando

Falei sobre minhas lembrancas e
sentimentos

Organizei melhor minhas ideias

Pensei sobre minha histéria e o que
aprendi

Me inspirei e relacionei meu texto com
algo que li ou ouvi

. Escrevi com mais clareza e atengao

Olhar formativo sobre a escrita da IJA

Nessa sequéncia didatica completa, proposta por Dolz &
Schneuwly (2004) e adaptada para @ modalidade EJA, tem como
ponto de partida a escrita inicial dos alunos, trabalhando leitura e
linguagem nos modulos, e terminando com uma reescrita final
acompanhada pela rubrica para autoavaliacdo.

Essa proposta valoriza o protagonismo dos alunos, reconhecendo

suas vivéncias e saberes como ponto de partida para o
desenvolvimento da escrita e da leitura critica.

- 35 -
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Dica:

A rubrica orienta o olhar
do professor para o
progresso do aluno,
permitindo uma
avaliacdo formativa que
valoriza processos, ndo
apenas produtos.



Transformando a oficina 2 em sequencia didatica

Sugestdo para o professor aplicar o trabalho com o género textual ao longo de varias aulas,

com base nas produc¢des dos alunos e nas categorias de anadlise desta pesquisa. Adaptacado
da proposta de Dolz & Schneuwly (2004) para o contexto da EJA.

O olhar do professor nas 5 categorias

Objetivo: Observar a evolu¢do do aluno.

L]

Instrumento: Rubrica (Avaliacdo formativa) (\‘\)\‘,
=

Categorias

Expressao da memoria

Organizagao das ideias

Reflexao critica

Intertextualidade

‘ Dominio da escrita

O que observar

O aluno traz lembrancgas
e emocdes?

As ideias estao claras e
em ordem?

Escrita com clareza e
cuidado?

O aluno pensa sobre si
e o mundo?

Faz conexdes com o texto
trabalhado, musicas ou
artes?

Nesta sequéncia didatica, o aluno |&, conversa, escreve,
revisa e reescreve, ampliando suas capacidades de

expressdo e leitura critica.

cinco categorias

funcionam como lentes que ajudam a perceber o
avanco real da escrita, valorizando o processo de
aprendizagem e o protagonismo do aluno da EJA.

N~
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Dica: Neste molde a
SD se estrutura com
fundamentagdo
tedrica, aplicabilidade
pratica e linguagem
acessivel

Estratégias

Incentivar relatos
pessoais escritos e orais

Reescrita e discussao
coletiva

Revisao e leitura em
voz alta

Roda de conversa e
comparagodes com o texto
trabalhado

Mostrar trechos do texto,
videos, pinturas, dar
exemplo etc

/i

Adaptacdo da proposta de
Dolz & Schneuwly (2004)

para o contexto da EJA







Oficina 3

I{, [
@ Memoria e ldentidade a partir

da leitura de poema

Objetivos:

e Apresentar o poema Retrato, de Cecilia Meireles, promovendo a reflexdao sobre
memoria, identidade e passagem do tempo, incentivando a participa¢do ativa dos
alunos na interpretacdo do texto.

e Trabalhar a intertextualidade entre o poema e a pintura As Velhas, de Goys,
estimulando o didlogo entre linguagens artisticas e as experiéncias pessoais dos
alunos.

e Estimular a expressdo criativa por meio da constru¢do do “Mapa da Vida” e da
producdo poeética, integrando memorias pessoais e conceitos trabalhados na oficina.

Recursos:

e Computador; Professor,

e Lousa digital ou projetor multimidia; T PosSI
. . , i alunos para a sala de

e Pendrive ou internet com videos e slides; e

e Caixa de som; necessite fazer

e Slides com poema e pintura; pesquisas sobre

e Cartolina, revistas e jornais para recortar e colar; - oL mostran

. outras pinturas.
e Voz e/ou giz e caneta para quadro branco.

(]
Duracdo: 4 a 5 aulas
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Metodologia

1. Sensibilizacdomotivacdo - Roda de Conversa: Resgatando Memorias

Crie um ambiente acolhedor para refletir sobre o poema
Retrato, de Cecilia Meireles. Inicie com uma roda de conversa
retomando a oficina anterior, propondo questdes como:

Como vocé se lembra de momentos importantes da sua vida?
O que as lembran¢as dizem sobre quem vocé é hoje?

[ 2. A¢ao/Ixecucdo

e

Leia o poema Retrato em voz alta, verso a verso,
perguntando aos alunos o que acham e ouvindo suas
interpretagdes. Valorize todas as respostas para criar um
ambiente de respeito e participa¢do, depois de ouvi-los,
explique que ele trata da identidade, da passagem do
tempo e do processo de autodescoberta. Antes,
contextualize Cecilia Meireles com uma breve biografia e
uma imagem dela.

Link poema:
https://wp.ufpel.edu.br/aulusmm/2020/03/25/retrato-cecilia-meireles/

AN

Dica:
Caso deseje, as

Na sequéncia, apresente a pintura “As Velhas”,
de Goya. Pe¢a para os alunos observarem e
falarem o que veem (roupas, expressoes,
objetos). Conduza para que percebam como 3
imagem dialoga com o poema. Mostre também S
uma breve blqgrafla de Francisco Goya com anexos, bern como
fotografia do pintor. BIgUns eXemplos de
mapa da vida.

Link “As Velhas”
https://tendimag.com/2017/07/20/a-cor-do-abismo/09-goya-
as-velhas-ou-o-tempo-c-1810-12/

Explique o conceito de intertextualidade de forma
simples, mostrando que o texto e a imagem conversam
entre si. Estimule os alunos a refletirem sobre o que o
poema e a pintura despertam neles, conectando arte e
experiéncias pessoais.

Introduza os alunos ao universo da poesia, Dica:
apresentando diferentes formas poéticas e Estimule & troca de
suas_c_aracterl’stic_as essenciais. Desenvolva experiéncias e a partilha de
atividades praticas para que os alunos memorias pessoais em dialogo
explorem estilos e estruturas poéticas e criem el G5 WD @l Rkl
- . ~ - o Explique a diferenca entre
suas proprias proc{ucoes, inspirando-se na poesia (expressio artistica
leitura e reflexdo do poema Retrato. mais ampla) e poema (texto
formal estruturado).
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Metodologia

Apresente o poema como uma forma literaria que
expressa sentimentos e ideias com ritmo, métrica e rima.
Explique de forma simples o0 que sdo versos e estrofes,
mostrando exemplos na lousa.

Mostre diferentes tipos de poemas (soneto,
quadrinha, haicai, limerique) com exemplos
rapidos.

Atividade:

Peca para os alunos
escreverem um poema
inspirados no poema

‘ ..’ Retrato e na pintura As
Velhas, usando suas

NN proprias memorias e
{ o sentimentos e o fenémeno

da intertextualidade.

Em seguida, propor que os alunos respondam perguntas
no caderno, relacionando o poema e a pintura e suas
experiéncias pessoais. Podera trazer as perguntas no

slide ou escrevé-las na lousa. Na sequéncia, peca para
que eles construam um “Mapa da Vida” com imagens
recortadas de revistas, jornais ou impressas.

£

Lembre-se de que os
estudantes da EJA tém uma
rotina intensa e pouco tempo
disponivel fora da escola. Por
isso, leve as imagens, revistas
e jornais e priorize atividades

Dica:

Trabalhe o tema da passagem do tempo com a
atividade "Mapa da Vida“. Pe¢a que fagam colagens de

que possam ser feitas durante imagens que representem suas memorias e momentos
as aulas. importantes da vida, usando perguntas na lousa para
< inspirar.

4. Avaliacdo e Reflexdo

&

Nesse momento, organize a
sala em circulo para a
apresentacdo dos Mapas da
vida. Essa disposicdo favorece
a escuta atenta, valoriza a fala
de cada um e fortalece os
vinculos entre o grupo.

Promova um momento para os alunos lerem ou falarem sobre seus | Dica:
poemas, refletindo sobre o que aprenderam sobre memoria,
identidade e tempo. Propor o compartilhamento das producdes e
reflexdes com os colegas, enriquecendo o aprendizado coletivo e
partilhando suas memorias. Cada aluno podera explicar seu mapa da
vida, contando suas memorias para cada imagem escolhida.
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Como foia oficina na pratica |

Dica:
Se conseguir leva-los para a sala de
E informatica serd muito produtivo,

além da pesquisa sobre outras

obras de Goya, eles puderam || Olid€S Usados na oficina 3

pesquisar sobre exemplos de Poema: Retrato
diversos mapas relacionados & Autora; Gecllia Meireles

vida, 8 memoria etc. Essa oficina
foi espetacular.

T

Estudantes copiando o poema
Retrato no caderno e
respondendo as questdes apos
discussao e interpretacio
coletiva. Fizemos pesquisa Blografia de Francisco de Goya
sobre outras obras de Goya 2625 el v dos. |
(eles ficaram curiosos)

b o pintor dos
s assommbrages do
mundo & da vida interior dos homens.
Nasceu na Espanha, no dia 30 de marco de

1746,

1.0 que a autora quis dizer com "Eundo tinha,,”
2.Qual & a relacao disso com a ideia de tempo e transformagao?

3.Qual a sua opinido como o eu-lirico enxerga suas memdrias em
aa passado e como se enxerga agora no presente?

e a relagio do poema com a pintura "As Velhas', de

5Vocé jateve um momento na vida em que se sentiu que algo se
perdeu com o tempo? Como lidou com isso?

6.Quantos versos e quantas estrofes tem o poema?

7.Escreva um poema inspirado no poema retrato.

Questoes
Estudantes na
. salade
informatica
Apresentando
os Mapas

da Vida

construindo .
0s Mapas
da Vida

h_]



Como fol a oficina na pratica

Mapas da Vida
“Memérias”

Dica:

Veja algumas memorias
dos mapas contadas
pelos proprios alunos na
oficina de Padlet.




Transformando a oficina 3 em sequencia didaticag;

Sugestdo para o professor aplicar o trabalho com o género poema ao longo de varias aulas,
com base nas produgdes dos alunos e nas categorias de analise desta pesquisa. Adaptacado
da proposta de Dolz & Schneuwly (2004) e Cosson (2009) para o contexto da EJA.

Ftapa 1—Sensibilizacdo: o tempo e as lembrancas
Objetivo: despertar reflexées sobre memoria, identidade e transformacdo ao longo A
do tempo. Dica:

Professor, crie um
ambiente acolhedor e de
escuta ativa, estimulando
a partilha de experiéncias.
Explique que ndo precisa
ser um poema, é apenas
registro de memorias, um
“rascunho” de si mesmo.

Proposta: Promover uma roda de conversa retomando reflexdes da oficina
anterior. Fazer perguntas provocativas:

e “Como vocé se lembra de momentos importantes da sua vida?”

¢ "0 que as lembrancas dizem sobre quem vocé é hoje?”

Atividade de escrita inicial: Minhas lembrangas em palavras
Apos a conversa, proponha que cada aluno escreva algumas frases, palavras ou
pequenos pensamentos que representem suas lembran¢as mais marcantes. Podem
escrever livremente, respondendo a perguntas como:
* “Do que eu me lembro com mais carinho?”
¢ "0 que o tempo mudou em mim?” )
¢ “Que lembranc¢a eu guardo como um retrato da minha vida?”
Esse texto serve como diagnostico para o professor observar as 5 categorias: \)f

e Expressdo da memoria \ @

* Organiza¢do das ideias .
Poorinio da escrita Flapa 2 —ILendo e Sentindo o Poema “Retrato”
¢ Reflexdo critica
* Intertextualidade Objetivo: ler e interpretar o poema como espelho da identidade e da
passagem do tempo.
ﬂ Maddulo 1 - Conhecendo a autora e o poema

» Apresente a autora Cecilia Meireles e contextualizar sua obra,
destacando a tematica da memoria e do tempo.

» Pedir aos alunos para fazer uma primeira leitura do poema, e, em
seqguida, leia para eles, explorando ritmo, pausas e repeticoes.

o Conversar sobre as impressdes iniciais dos alunos: o que

Dica:

Professor, utilize a técnica
do andaime (Cosson, 2009),
o professor atua como apoio
na interpretacdo, ajudando

os alunos a compreender e sentiram, o que entenderam, quais versos chamaram atenc¢do.
construir sentidos com » Destaque versos como:
autonomia. “Eu ndo tinha este rosto de hoje...”

“Tao paradas e frias e mortas.”
» Conduza um didlogo leve e afetivo:

Dica:

P iva/os albnaar "0 que a autora quer dizer com ‘eu ndo tinha"?”
perceber que a poesia “Vocé ja se sentiu diferente ao se olhar no espelho?”
também ¢ uma forma "0 que muda em nds com o tempo?”

de “biografia sensivel”.

Modulo 2 - Estrutura e linguagem poética

0  Retome o poema e analisar sua estrutura e recursos de
(\\): linguagem: versos, estrofes, repeticées e metaforas.
x4

» Explore o uso da primeira pessoa e o tema da identidade em

Ltapa 3— Intertextualidade: palavra e LERCTIEE - _
imacem em didlogo « Compare o modq <':omo Cecilia fala de si com o que os alunos
seme 5 escreveram na atividade de lembrancas da Etapa 1.
Objetivo: Desenvolver a leitura critica e + Relacione forma e sentido: como o ritmo e a escolha das palavras
g?apll'ltaer. o conceito de identidade a partir ajudam a expressar emocdes e reflexdes sobre o tempo.
Proposta: Mddulo 3 - Leitura e interpretagdo coletiva
+ Apresente a3 pintura “"As Velhas”, de « Promova uma leitura coletiva, permitindo que os alunos
Francisco Goya e realize uma leitura comentem os versos e tragam experiéncias pessoais.
[c)?(l)e\;c(l)\éaad%?alsrr\agem, (B [REE R » Leia verso por verso por varias vezes, conduzindo a interpretagado
0 que vocé ver na imagem?” » Registre palavras ou expressdes que mais se repetem nas falas
“Quem sdo essas mulheres?” do grupo (ex.: “tempo”, “mudanc¢a”, “espelho”, "passado”).
"0 que muda se cobrirmos o rosto « Relacione essas ideias com as categorias da pesquisa:
delas?” Expressdo da memoria (o que o poema desperta)

o Estabelecer um didlogo entre o Reflexa itica ( t ina)
poema e a pintura: ambos tratam da etiexao critica (o que o tempo ensina

passagem do tempo, do corpo e da Intertextualidade (didlogo entre o texto do aluno e o poema)

memoria.
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ransformanco a oficina 3 em sequeéncia diddtica>

Sugestdo para o professor aplicar o trabalho com o género poema ao longo de varias aulas,
com base nas produgdes dos alunos e nas categorias de analise desta pesquisa. Adaptacdo
da proposta de Dolz & Schneuwly (2004) e Cosson (2009) para o contexto da EJA.

FLtapa4— Escrevendo o proprio
‘retrato” emversos

Objetivo: incentivar a escrita autoral a partir das
memorias e experiéncias pessoais.

Proposta: Convide os alunos a escrever um poema
sobre si mesmos, inspirados em “Retrato”; Explique
que ndo é copia, mas didlogo, que podem usar a
estrutura do poema ou criar livremente; Mostre
exemplos de poemas de outros estudantes para
inspirar confianca. Reforce que todos sdo capazes
de escrever poesia, e que O processo serad
acompanhado passo a passo.

FEtapa 5—Mapa da Vida e Roda de
Partitha: retratos da memoria

Objetivo: expressar memorias e identidades a partir da
arte e da linguagem visual e compartilhar.

Proposta: Propor a criagdo do Mapa da Vida: Retratos da
Memdria, utilizando colagens, desenhos, fotos e recortes
de revistas que representem momentos significativos da
trajetoria dos alunos. Escrever no quadro perguntas
inspiradoras, como:

e "Como vocé se via quando era crian¢a?”

e "0 que o tempo mudou em vocé?”

Em outro momento: Organizar a sala em circulo para a

apresentac¢do dos Mapas da Vida.

e Cada aluno compartilha suas imagens e as suas
memorias.

Etapa 6—Avaliacdo formativa e autoavaliacdo Dica:

Objetivo: refletir sobre o processo e reconhecer o préprio crescimento.

Instrumento: Rubrica (Autoavaliacdo)

O que observei no meu
poema e no Mapa da Vida

m

Consegui expressar lembrancas e
sentimentos pessoais

Relacionei minhas memoarias com o
poema “Retrato”

emogao

Escrevi e/ou criei meu mapa com
cuidado e criatividade

Organizei minhas ideias com clareza e ‘
‘ Refleti sobre quem eu fui e quem sou hoje ‘

Olhar formativo sobre a escrita da IJA /J

Nessa sequéncia didatica completa, proposta

acompanhada pela rubrica para autoavaliagao.

Essa proposta valoriza o protagonismo dos alunos, reconhecendo
suas vivéncias e saberes como ponto de partida para o

desenvolvimento da escrita e da leitura critica.

por Dolz &
Schneuwly (2004) e adaptada para a modalidade EJA, tem como
ponto de partida a escrita inicial dos alunos, trabalhando leitura e
linguagem nos modulos, e terminando com uma reescrita final

Registre esse
momento com
fotos

Estou Ja consigo fazer
melhorando bem

Estou
comecando

00000
00000
O0000

Fechamento: Proponha uma conversa em grupo:
“0 que aprendi sobre mim ao escrever esse poema?” e/ou "0 que posso melhorar?”

/L

Dica:

A rubrica orienta o olhar
do professor para o
progresso do aluno,
permitindo uma
avaliacdo formativa que
valoriza processos, ndo
apenas produtos.
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Transformando a oficina 3 em sequencia didatica

Sugestdo para o professor aplicar o trabalho com o género poema ao longo de varias aulas

7

com base nas produc¢des dos alunos e nas categorias de anadlise desta pesquisa. Adaptacdo
da proposta de Dolz & Schneuwly (2004) e Cosson (2009) para o contexto da EJA.

Ftapa 6— Reescrita do poema

Objetivo: Reescrever o poema inicial, dialogando com “Retrato”, de Cecilia Meireles, e com as

reflexdes construidas nas etapas anteriores.

Proposta: Retome o poema escrito na etapa anterior e realize uma leitura coletiva ou
individualmente, estimulando os alunos a perceberem o que desejam manter, alterar ou
aprofundar. Oriente o processo de reescrita, oferecendo comentarios sobre clareza, coesdo e
expressividade, sem apagar a voz pessoal do aluno.
Durante a revisdo, incentive pequenas mudancas, substituicdo de palavras, reorganizacdo de
versos, acréscimo de imagens ou emoc¢des, mostrando que reescrever é continuar criando.

O olhar do professor nas 5 categorias

Objetivo: Observar a evolu¢cdo do aluno.

Instrumento: Rubrica (Avaliacdo formativa)

Categorias

Expressao da memoria

Organizagao das ideias

Dominio da escrita

Reflexao critica

Intertextualidade

|
|
|
//

Sintese

0

O que observar

O aluno traz lembrancas
e emogdes genuinas

Ideias bem estruturadas
Nno poema e no mapa

Escrita com clareza e
cuidado?

O aluno pensa sobre sua
identidade e o tempo

Relagdes entre poema,
pintura e vida pessoal

Nesta sequéncia didatica, o aluno |é, conversa, escreve,

revisa e reescreve, ampliando suas
expressdo e leitura critica. As

cinco

capacidades de
categorias

funcionam como lentes que ajudam a perceber o

avanco real da escrita, valorizando

aprendizagem e o protagonismo do aluno da EJA

0 processo de
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/1

Dica: Neste molde a
SD se estrutura com
fundamentacdo
teorica, aplicabilidade
pratica e linguagem
acessivel

Estratégias

Promover rodas de
conversa e escrita afetiva

Releitura coletiva e
orientacao pontual

Incentivar revisdo com
apoio do professor

Perguntas provocadoras e
debates coletivos

Exibir imagens e ler trechos
poéticos em conjunto

Adaptacdo da proposta de
Dolz & Schneuwly (2004)
para o contexto da EJA






Oficina 4

I{, [
@ Didlogo entre musica & poesia:
faces e memorias

Objetivos:

e Estabelecer conexdes intertextuais entre poemas e musica, estimulando reflexdes
sobre identidade, tempo e persisténcia a partir das vivéncias dos alunos.

e Promover a escuta, leitura e interpretacdo de textos poéticos como forma de ampliar
repertorios, sensibilizar e valorizar a subjetividade dos estudantes da EJA.

e Incentivar a producdo textual (em prosa ou verso), utilizando referéncias literarias e
musicais como ponto de partida para expressar memorias e experiéncias pessoais.

Recursos:

PY Computador; Professor,
e Lousa digital ou projetor multimidia; f o Poss RS

. . , i alunos para a sala de
e Pendrive ou internet com videos e slides; eI

e Caixa de som; possivel mostrar
e Slides com poema e musica; videos, musica e fazer
e Poemas e musica impressos; REHIS0S.
e Voz e/ou giz e caneta para quadro branco.
o
Dura¢3do: 2 aulas
x
| %
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Metodologia

1. Sensibilizacaomotivacao - Roda de Conversa: Resgatando Memorias

Crie um ambiente acolhedor para refletir sobre
Chico Buarque.

/ q ]
)

3 musica “Até o fim”, de

Inicie com uma roda de conversa retomando a oficina

anterior. Apos ouvir atentamente a musica, proponha questdes como:

O que vocé entende por “ir até o fim”?

Em algum momento da sua vida vocé pensou em
Que papel os estudos tém nessa jornada?

Qual parte da musica mais te tocou? Por qué?

desistir e ndo desistiu?

Essa musica poderia contar um pedac¢o da sua historia?

Link da musica: haps:; youtwhe KJl Tne6NovU?feature=shared

Traga exemplos pessoais ou
historias inspiradoras que
ressoem com a trajetoria dos
estudantes da EJA. Essa
canc¢do apesar de ndo ter sido
feita especificamente para a
EJA, mas o tema central
dialoga profundamente com a
trajetoria deles.

¢ Na sequéncia, faga o mesmo com os
poemas “Com Licenca Poética”, de Adélia
Prado e “Let’s Play That”, de Torquato Neto.
Sempre relacionando os poemas com O
tema da musica e com a trajetoria dos
alunos da EJA.

Links:
https://www.letras.mus.br/torquato-neto/387443/

https://www.blogletras.com/2008/11/0s-escritores.html

E:Jah"%’
N

3. Producao TextualInstrumentalizacio

Proponha aos alunos uma atividade de escrita

poemas e da musica “Até o Fim”, de Chico Buarque. Incentive-os a
criar textos de memorias em prosa ou verso, dialogando com os temas

trabalhados.

Estimule a experimentacdo com diferentes formas
poéticas, como o haicai, a quadrinha ou o verso livre, e incentive o uso
da intertextualidade com os poemas lidos. Valorize o processo criativo
de cada aluno, propondo momentos de reescrita, compartilhamento
em duplas ou em grupo, e feedback coletivo. A producdo pode ser
feita de forma livre, respeitando o estilo de cada participante, sempre
em conexao com Suas memaorias e experiéncias pessoais.

L
A 9 AgdoTxecugdo

Em seguida, oriente os alunos para uma leitura
coletiva do poema. Depois, leia novamente o
“Poema de Sete Faces”, de Carlos Drummond de
Andrade, verso a verso, pausando a cada trecho
para perguntar o que eles acham e ouvir suas
interpretacdes. Valorize todas as respostas, criando
um ambiente de respeito, escuta e participacado.
Explique que todas as interpretacdes sdo validas,
pois cada leitor traz suas proprias vivéncias para o
texto. Antes da leitura, apresente uma breve
biografia de Drummond e mostre uma imagem do
autor, para que os alunos possam conhecé-lo
visualmente e situar sua importancia na literatura
brasileira.

Link poema:
https://www.letras.mus. br/carlos drummond-de-andrade/460830/

JAY

Dica:

Neste link, além do
poema, ha um video
com narrador
declamando o poema,
aproveite para mostrar
aos alunos. Distribua os
poemas impressos

também.
calc)
@G 0
inspirada na leitura dos (\ S
W
Dica:

Estimule a troca de
experiéncias e a partilha de
memorias pessoais em didlogo
com os temas do poema. Leia
os textos dos alunos em voz
alta para a classe. Essa
atitude faz com que eles se
sintam valorizados
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s @A

X
'?

Como ot a oficina na pratica =

.
/4

P
L | slj 185 -

Let's Play That
ey Misien de Torquato Neto

Com lcenca podtica, Adéa Frado - Eagapen( 1975}
OFICINA 4 - Didlogo entre misica & poesia iy

Wideo com amisica Até o Fim, de Chico Buarque

Bty o Pt che Jareirs s bR
O SATL G U, CHS T [RGB
WS 1 G S PR CUSEND B S
“Poema "Com Licena Poética”, de Adélia Prado fnckondrio piblk " Inaugero brhager:, fundc sencn.

ainda jowem. Sev a — e e MR

i 3 - Mirha tindesa o borm pidigred,
b & i oA b Alegea.
T v e e el
Vi S s il i e B Y DT
Nher & doudoboivel, Eu sou

“Let's Play That", de Tergquato Neta

slides usados em aula

Nesta oficina, embora nao tenhamos registros fotograficos ou visuais, foi possivel perceber o
envolvimento dos alunos a partir das discussoes e reflexdes propostas durante a leitura e andlise
dos poemas. A aula seguiu um formato mais expositivo e dialégico, o que favoreceu momentos de
escuta, interpretacao e troca de experiéncias pessoais.

Utilizei a gravacdo de voz para registrar os principais trechos da roda de conversa, onde os
alunos interpretaram os versos do poema “Poema de Sete Faces”, de Carlos Drummond de
Andrade, compartilhando impressoes diversas, que refletiam suas vivéncias e emocodes. As falas
revelaram um amadurecimento na leitura sensivel dos textos poéticos. Foi um momento de
aprofundamento, em que os estudantes se sentiram a vontade para se expressar.

A medida que o poema foi lido estrofe por estrofe, surgiram interpretacdées bastante
significativas. Um aluno sugeriu que as "sete faces" seriam, na verdade, sete momentos da vida,
relacionando cada estrofe a uma fase distinta. Outro interpretou o percurso descrito no poema
como um "caminho tortuoso", em que o eu-lirico tentava sair, lutar, mas nao conseguia e refletiu
gue, talvez, a vida dele pudesse ter sido diferente se tivesse conseguido seguir por outros
caminhos.

As imagens do poema também despertaram diferentes leituras: uma aluna afirmou que as
"pernas" mencionadas representavam o cotidiano das pessoas indo trabalhar, enquanto outro
colega viu nelas uma possivel referéncia a mulheres. Outra fala destacou que o eu-lirico parecia
viver sozinho, em siléncio, refletindo sobre a prépria existéncia e envelhecimento, o que gerou
empatia e comentarios de identificacdao por parte dos demais.

Na sequéncia, a escuta da musica “Até o fim” complementou o momento de leitura. Um aluno
comentou que o eu-lirico da cancao havia tido uma vida dificil, mas seguiu lutando "até o fim". A
partir disso, foi feita uma relacdo com as trajetérias dos préprios alunos, provocando reflexdes
emocionadas e compartilhamentos espontaneos.

O registro em audio foi importante para preservar essa memoria, e o diario de campo foi
utilizado para anotar observacoes sobre o comportamento e o envolvimento dos alunos.
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Iransformando a oficina 4 em sequencia didatica

Sugestdo para o professor aplicar o trabalho com os géneros ao longo de varias aulas, com
base nas produc¢des dos alunos e nas categorias de analise desta pesquisa. Adaptacdo da
proposta de Dolz & Schneuwly (2004) e Cosson (2009) para o contexto da EJA.

Ltapa 1—Sensibilizacao e producdo inicial: lembrancas em palavras

Objetivo: Aprofundar a compreensdo dos alunos sobre o conceito de

intertextualidade, promovendo o didlogo entre diferentes linguagens artisticas, j_\
poesia e musica, e incentivando a produc¢do criativa a partir das proprias [\
memorias e vivéncias. Dica:

. ) . acolha as falas e
Intertextualidade entre poesia e musica: sentimentos que
Textos-base: “Poema de Sete Faces” (Carlos Drummond de Andrade), “Com surgirem. Mesmo frases
Licenca Poética” (Adélia Prado), “"Let’s Play That” (Torquato Neto) e “Até o Fim” curtas s30 pontos de
(Chico Buarque). partida valiosos para a

escrita poética.
Atividade de escrita inicial: Promover uma roda de conversa retomando o
tema da memodria e identidade, jd explorado em oficinas anteriores. Convidar os
alunos a escrever pequenas frases, pensamentos ou lembrang¢as pessoais.

. Dica:
e Escrever no quadro perguntas disparadoras: B tive o slunoe
"0 que vocé lembra da sua infancia?” Fachar os blhosldor
“Ha alguma musica que marcou um momento da sua vida?” a escuta. A emocdo é
“Como as lembranc¢as ajudam a entender quem somos hoje?” parte da leitura.
Essas frases servem como diagnostico para observar as 5 categorias: ( : :
e Expressdo da memoria (\\)»’
e Organizagdo das ideias ‘@
e Dominio da escrita g 5 g "
+ Reflexao critica Flapa 2— Leitura e mediacdo: poesia em didlogo
e Intertextualidade
? § Objetivo: Compreender a intertextualidade como didlogo entre
. obras.
Dica: Modulo 1 -Primeira leitura: D d
Professor, incentive a 6dulo 1 -Primeira leitura: Drummon
interpretacao livre e * Proposta: Apresentar Carlos Drummond de Andrade e o
Slfetve, DTS liEd LK poema "Poema de Sete Faces”. Fazer uma leitura expressiva

Unica resposta certa na
leitura literaria.

coletiva, em seguida, leitura verso a verso, com perguntas
orientadoras:

“"Quem é esse ‘eu’ que fala no poema?”

*0 que significa ‘Mundo, mundo, vasto mundo’?”
B oorcscntc exempioeR “Vocé j3 se sentiu como esse eu poético?”

poemas de alunos de anos » Deixar os estudantes interpretarem, cada resposta é valida.
anteriores. O professor atua

com andaime pedagogico
(Cosson, 2009), oferecendo Mddulo 2 - A voz feminina de Adélia Prado

Q0 5, estimulo 3 cristividelyy Apresentar “Com Licenca Poética” e contextualizar a autora. Ler
o poema coletivamente, comparando versos com Drummond.

Destacar a releitura e resposta poética que Adélia constroi.
Debater questdes de género e identidade:
: p e . R, “0 que significa ‘Vai carregar bandeira’?”
Ftapa 3— Intertextualidade: escrevendo “Como Adélia fala sobre o papel da mulher?”
em dl(l[()g() e Discutir como a poesia também é um lugar de resisténcia e
afirmacado.

Objetivo: Produzir poemas inspirados nas
leituras realizadas, praticando a escrita

como forma de meméria e express3o. Maddulo 3 - Outras vozes: Torquato Neto e Chico Buarque

* Apresentar o poema-can¢do “Let’s Play That”, de Torquato
Proposta: Neto, e ouvir sua gravacao.
+ Retomar o poema "Retrato” (de Cecilia e Analisar o ritmo, a linguagem. Depois, apresentar “Até o
Meireles) e as obras lidas nesta oficina. Fim”, de Chico Buarque (versdo com Ney Matogrosso).
» Propor que cada aluno escreva um - ) .
poema em didlogo intertextual com um » Fazer leitura da letra e escuta musical, com foco na emocdo e
dos textos estudados. interpretacdo. Estabelecer comparacdes entre os textos

» Reforcar que ndo é necessario rimar: o poéticos e musicais, observando formas de intertextualidade,

importante é sentir e escrever. temas e estilos
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Iransformando a oficina 4 em sequencia didatica (,

Sugestdo para o professor aplicar o trabalho com os géneros ao longo de varias aulas, com
base nas produc¢des dos alunos e nas categorias de anadlise desta pesquisa. Adaptacdo da
proposta de Dolz & Schneuwly (2004) e Cosson (2009) para o contexto da EJA.

A

Dica:
Leia o poema dos

Llapa 4— Reescrita e socializacdo

Objetivo: Aprimorar o texto poeético, desenvolvendo clareza,
coesdo e expressividade.

o Proposta: Releitura dos poemas produzidos. Leitura em voz

alunos para a sala. Eles
se sentirdo valorizados
e perceberdo que sdo

alta (individual ou em duplas). CApazes.

» Estimular pequenas reescritas e ajustes criativos.
Socializagdo dos poemas em roda de leitura.

Flapa 6—Avaliacdo formativa e autoavaliacdo

Objetivo: refletir sobre o processo e reconhecer o préprio crescimento.
Instrumento: Rubrica (Autoavaliagdo)

O que observei no meu O ~ Estou Estou Ja consigo fazer
poema (\\‘)' comegando melhorando bem

Expressei lembrancas e sentimentos
pessoais

clareza e emocao

Usei recursos poéticos para criar
sentido

‘ Consegui organizar as ideias com

Reescrevi meu texto com atencgéo e
criatividade

Dialoguei com poemas ou musicas lidas

00000
00000
00000

Fechamento: Proponha uma conversa em grupo:
"0 que aprendi sobre mim ao escrever esse poema?” e/ou “O que posso melhorar?”

\

Olhar formativo sobre a escrita da FJA ; \

Nessa sequéncia didatica completa, proposta por Dolz &
Schneuwly (2004) e adaptada para a modalidade EJA, tem como
ponto de partida a escrita inicial dos alunos, trabalhando leitura e
linguagem nos modulos, e terminando com uma reescrita final
acompanhada pela rubrica para autoavaliacdo.

Dica:

A rubrica orienta o olhar
do professor para o
progresso do aluno,
permitindo uma
avaliacdo formativa que
valoriza processos, ndo
apenas produtos.

Essa proposta valoriza o protagonismo dos alunos, reconhecendo
suas vivéncias e saberes como ponto de partida para o
desenvolvimento da escrita e da leitura critica.
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Iransformando a oficina 4 em sequencia didatica

Sugestdo para o professor aplicar o trabalho com os géneros ao longo de varias aulas, com
base nas produc¢des dos alunos e nas categorias de anadlise desta pesquisa. Adaptacdo da
proposta de Dolz & Schneuwly (2004) e Cosson (2009) para o contexto da EJA.

A

Dica: Neste molde a

O olhar do professor nas 5 categorias SD se estrutura com
fundamentacdo
Objetivo: Observar a evolu¢do do aluno. teodrica, aplicabilidade
Nessa sequéncia didatica, inspirada em Dolz & Schneuwly (2004) e adaptada a pratica e linguagem
EJA, a intertextualidade foi o eixo articulador entre leitura, escuta e escrita. O acessivel

percurso promoveu o letramento literdrio por meio da valorizagdo das memarias
e da mediac¢do afetiva. O aluno pode ter acesso a literatura, permitindo que cada
um escrevesse, mesmo um texto simples. (}

Instrumento: Rubrica (Avaliacdo formativa) (\\\/iL

Categorias O que observar Estratégias

O aluno relaciona Incentivar relatos
Expressao da memoria lembrangas com os pessoais escritos e orais
textos poéticos

Clareza e estrutura no Reescrita, discussao

Organizacao das ideias poema coletiva e revisdo guiada

expressividade e incentivo a reescrita

O aluno pensa sobre si Perguntas provocadoras e
e o mundo? debate coletivo

Reflexao critica

. Relacdes entre poemas, Leitura comparada e
Intertextualidade musicas e experiéncias

pessoais

. . Adequacao linguistica e & i
‘ Dominio da escrita quag¢ 9 Intervengdes pontuais

escrita em didlogo

/i

Adaptacdo da proposta de

Dolz & Schneuwly (2004)
Nesta sequéncia didatica, o aluno &, conversa, escreve, para o contexto da EJA
revisa e reescreve, ampliando suas capacidades de
expressdo e leitura critica. As cinco categorias
funcionam como lentes que ajudam a perceber o
avanco real da escrita, valorizando o processo de
aprendizagem e o protagonismo do aluno da EJA.

N~
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Oficina 5

I{, 1
Eg Meu bairro, Minha vida:

estudo da realidade

Objetivos:

e Reconhecer o bairro como espagco de memoria, identidade e pertencimento.
e Desenvolver a escuta ativa, a investigacdo e a valorizagcdo da historia oral.

e Produzir textos significativos a partir de suas vivéncias e descobertas no territério
onde vivem.

Recursos:

e Computador;
L diaital ot ltimidia: Professor,

e Lousa digital ou projetor multimidia; L ossiudy e

e Pendrive ou internet com videos e S|ideS; alunos para a sala de

e Caixa de som:; informatica. L3 é

e Pesquisa sobre o bairro: possivel mostrar videos
. . e fazer pesquisas.

e fotos, objetos antigos;

e Voz e/ou giz e caneta para quadro branco.

(]
Duracdo: 2 a 3 aulas
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Metodologia

1. Sensibilizacao/ motivacdo - Roda de conversa: O lugar onde vivemos

Comece com uma roda de conversa em que os alunos possam ; ;

falar sobre o bairro onde vivem. Pergunte, por exemplo:

e O que vocé mais gosta no seu bairro?

¢ Quais sdo os lugares que marcaram sua histéria aqui?

e Como era o bairro antes? O que mudou?

Crie um espaco seguro para que os alunos compartilhem
promovendo o

experiéncias e memorias do territorio,

Dica:

Apresente um breve
video ou reportagem
sobre transformacdes
em bairros para
provocar a reflexdo
inicial e inspirar os
alunos.

reconhecimento do bairro como parte de sua identidade.

apos a entrevista, proponha que os alunos
escrevam um pequeno texto como se
fossem a pessoa entrevistada, usando a
primeira pessoa, transformando o relato
oral em narrativa pessoal.

3. Producdo Textual Instrumentalizacdo

- 2. Acdo Execucdo

Organize com os alunos uma série de atividades de
investigacado da realidade local, envolvendo:

» Saida fotografica: oriente os alunos a tirarem

fotos do bairro, especialmente de locais
significativos, que mostrem mudanc¢as ou que
tenham valor afetivo para eles (praca, escols,
comeércios, ruas, etc.).

Entrevistas: construa com a turma um roteiro
simples para entrevistar moradores antigos do
bairro. Incentive perguntas sobre a historia do
lugar, eventos marcantes, transformacdes ao

longo dos anos.

Dica:

Essas etapas podem
ser organizadas em
pequenos grupos,
promovendo
colaboragdo entre os
alunos e favorecendo
a troca de saberes.

Com base nas atividades anteriores, convide os alunos a construir,
coletivamente, um Mapa Afetivo do Bairro. Use papel kraft,
cartolina ou outro suporte visual para criar um mapa n3o apenas

geografico, mas emocional, onde cada aluno possa marcar:
¢ Lugares importantes da sua historia O
» Espacos de convivéncia e memoria (\ S
e Mudancas percebidas ao longo do tempo \/\t
e Elementos que causam orgulho ou preocupacao

Finalize com uma exposi¢cdo no patio da escola, aberta a outras
turmas, professores e 38 comunidade escolar. Essa devolutiva
publica valoriza o trabalho dos alunos, promove o reconhecimento
do territério como espaco educativo e fortalece o sentimento de

pertencimento.
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Dica:
Durante a exposi¢do, estimule
os alunos a apresentarem
suas descobertas oralmente.
Eles podem contar
brevemente sobre a
entrevista que fizeram, a
histéria de um lugar ou o
motivo de uma foto
escolhida..




=== Meu bairro, minha histdria

Como foi a oficina na pratica Txi:

/ /l

Alunos coir;;truindo oS
Mapas Afetivos

ate

A PA AFETIVE o .

Mapas Afetivos

Exposicao

Dica:
Peca para que os alunos
comentem sobre o
Durante a exposicdo foi mapa afetivo, contem
possivel perceber a suas memorias.
alegria que eles
estavam sentindo

vendo a historia do
- 56 - bairro estampada ali




Iransformando a oficina 5 em sequencia didatica

Sugestdo para o professor aplicar o trabalho com os géneros ao longo de varias aulas, com
base nas produc¢des dos alunos e nas categorias de anadlise desta pesquisa. Adaptacdo da
proposta de Dolz & Schneuwly (2004) e Cosson (2009) para o contexto da EJA.

Meu Bairro, Minha Vida
Tema: Memoria, territorio e identidade
Foco: Letramento social, Memoria coletiva e Pertencimento.

Objetivo: Promover o letramento critico e afetivo, articulando escrita, memoria e territorio, por meio de
pesquisa sobre o entorno da escola, entrevistas com moradores antigos, elaboracdo de mapas afetivos e

producdo de textos em primeira pessoa que expressem pertencimento e identidade.

FElapa 1—Sensibilizacdo e producdao inicial: memorias do territorio
Objetivo: Despertar 3 memoria afetiva e o sentimento de pertencimento ao bairro.

Proposta: Iniciar a aula com fotos antigas e videos sobre o bairro, projetados em
slides (se for possivel). Estimular os alunos a reconhecerem lugares e mudang¢as no
territério, promovendo didlogo sobre transformacdes, lembrangas e sentimentos. Ler
coletivamente um texto histérico sobre o bairro e discutir o que mudou ao longo dos
anos. Por fim, solicitar que os alunos escrevam frases curtas ou pequenas
lembrangas sobre seu bairro, sua rua ou um lugar significativo da infancia.

Essas frases servem como diagnostico para observar as 5 categorias:
e Expressdo da memoria
e Organizagdo das ideias
e Dominio da escrita
e Reflexdo critica
e Intertextualidade

AN

Dica: Mapa Afetivo
Incentive a representacdo
de lugares simbodlicos
(igreja, escola, padaria, O
casa, pracinha etc.),

pessoas importantes e

elementos do cotidiano

com significado afetivo.

0

coletiva e a identidade dos alunos.
Modulo 1 - Leitura do territério

Proposta:
escola:

mudou

Mddulo 2 - Pesquisa e entrevistas

s

Dica:

Acolha todas as formas
de expressdo, inclusive
relatos orais, desenhos
e palavras isoladas.
Cada lembran¢a é um
ponto de partida.

Dica:

Incentive o registro no
caderno ou no celular,
respeitando o ritmo e a

linguagem dos
entrevistados.

FElapa 2— Pesquisa e mediacdo: historia e afetos do lugar

Objetivo: Investigar a histéria local e relaciond-la @ memoria

Organizar uma conversa sobre o entorno da
0o que mudou, o que permanece, o que falta.
Perguntar onde eles moram, quanto tempo, se o bairro

Dica: A escrita dd voz 3
memoria. Leve o aluno a
se colocar no lugar do
entrevistado.

Ltapa 3 — Produgao textual: narrativas

de memorias

Objetivo: Transformar as descobertas

pesquisa e das entrevistas em narrativas

escritas em primeira pessoa.

Proposta:
e Cada
narrativo curto

aluno deve escrever um

morador entrevistado.

« Valorizar o estilo pessoal, a oralidade e o

afeto presentes nos relatos.
o Destacar a importdncia de

e respeito.

» Estimular o uso de descricbes e expressdes
revelem o vinculo com o

afetivas que
territério.

texto
inspirado na entrevista
realizada, assumindo o ponto de vista do

registrar
sentimentos e lembran¢as com sensibilidade

* Orientar os alunos a entrevistar moradores antigos do bairro,
com perguntas sobre mudancas, lembrancas e tradicdes.
Construir junto com eles o roteiro de entrevista. Valorizar a
oralidade e a escuta sensivel como fontes de conhecimento.
Recolher fotos, objetos ou relatos significativos para compor
os registros.

Maddulo 3 - Mapas afetivos

e ApoOs a pesquisa, propor que cada aluno crie um mapa afetivo
do bairro, com desenhos, colagens e simbolos dos espagos
mais significativos de sua vida cotidiana. Ressaltar que ndo é
um mapa geografico, mas uma cartografia das emocdes, dos
vinculos e das memorias. Explicar que o mapa é também um
texto, uma forma de narrar visualmente a historia vivida.

¢ Proponha também que fotografem o bairro para destacar as
mudang¢as ocorridas ao longo do tempo.
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Transformando a oficina 5 em sequéncia didatica e

Sugestdo para o professor aplicar o trabalho com os géneros ao longo de varias aulas, com
base nas produc¢des dos alunos e nas categorias de anadlise desta pesquisa. Adaptacdo da
proposta de Dolz & Schneuwly (2004) e Cosson (2009) para o contexto da EJA.

Ltapa4— Reescrita e socializagdo

Objetivo: Aprimorar o texto e ampliar a consciéncia critica
sobre o territorio e a propria historia.

Dica:

O processo de
reescrever é também
um processo de se
reconhecer. Fale que o
cuidado com as
palavras é importante.

» Proposta: Releitura dos textos em duplas ou pequenos
grupos. Intervencdes coletivas sobre clareza, coesdo e
fidelidade a fala do entrevistado. Reescrita dos textos,
incorporando detalhes e emocdes. Preparagdo dos cartazes
com textos, fotos e mapas afetivos para a exposicdo no
patio da escola.

FLtapa 6—Avaliacdo formativa e autoavaliagdo

Objetivo: refletir sobre o processo e reconhecer o proprio crescimento.
Instrumento: Rubrica (Autoavaliagdo)

O que observei no meu (_) ~ Estou Estou Ja consigo fazer
poema (\\‘)' comegando melhorando bem

Compartilhei lembrangas e histérias do
bairro

Escutei e registrei com atencao as falas
do entrevistado

Escrevi de forma clara e com emocao

Consegui relacionar meméria pessoal
e coletiva

Participei da exposicao e valorizei o trabalho
coletivo

00006
00006
00006

Fechamento: Proponha uma conversa em grupo:
"0 que aprendi sobre meu bairro e a escrita em primeira pessoa?” e/ou O
que posso melhorar?”

\

Olhar formativo sobre a escrita da FfA

Nessa sequéncia didatica completa, proposta por Dolz &
Schneuwly (2004) e adaptada para a modalidade EJA, tem como
ponto de partida a escrita inicial dos alunos, trabalhando leitura e
linguagem nos modulos, e terminando com uma reescrita final
acompanhada pela rubrica para autoavaliagdo.

Essa proposta valoriza o protagonismo dos alunos, reconhecendo
suas vivéncias e saberes como ponto de partida para o
desenvolvimento da escrita e da leitura critica.
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Dica:

A rubrica orienta o olhar
do professor para o
progresso do aluno,
permitindo uma
avaliacdo formativa que
valoriza processos, ndo
apenas produtos.



Transformando a oficina 5 em sequencia didatica

Sugestdo para o professor aplicar o trabalho com os géneros ao longo de varias aulas, com
base nas produc¢des dos alunos e nas categorias de anadlise desta pesquisa. Adaptacdo da
proposta de Dolz & Schneuwly (2004) e Cosson (2009) para o contexto da EJA.

Ay

Dica: Neste molde a

SD se estrutura com

fundamentagdo

tedrica, aplicabilidade
o pratica e linguagem

acessivel
Instrumento: Rubrica (Avaliacdo formativa) (i\/ﬁ\cr
= /

O que observar

O olhar do professor nas 5 categorias

Objetivo: Observar a evolu¢do do aluno.

Categorias Estratégias

Capacidade de Conversas e perguntas

Expressao da memoaria

Organizacao das ideias

relacionar lembrancas
pessoais a histoéria local

Clareza e coesao no
texto narrativo

Adequacao linguistica e

disparadoras

Leitura compartilhada e
reescrita guiada

Revisao colaborativa e

uso da oralidade escuta sensivel

Reconhecimento do
territério como espaco
social e politico

Debate e comparacgao de
vivéncias

Reflexao critica

Relacdes entre relato,
mapa e referéncias
histéricas

Producgao integrada de

Intertextualidade texto e imagem

‘ Dominio da escrita

/i

Adaptacdo da proposta de
Dolz & Schneuwly (2004)
para o contexto da EJA

Nesta sequéncia didatica, o aluno |é, conversa, escreve,
revisa e reescreve, ampliando suas capacidades de
expressdo e leitura critica. As cinco categorias
funcionam como lentes que ajudam a perceber o
avanco real da escrita, valorizando o processo de
aprendizagem e o protagonismo do aluno da EJA.

N~/
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Objetivos:

e Estimular a expressdo escrita e visual por meio de recursos digitais.
e Valorizar memorias pessoais como ponto de partida para a leitura e a escrita.

e Incentivar o protagonismo dos alunos na construcdo de suas narrativas.

Recursos:

* Computador; Professor

e Lousa digital ou projetor multimidia; Se for possivel, leve os
e Caixa de som; alunos para a sala de
e Fotografias pessoais (digitais ou escaneadas) informatica. La e

L ~ . possivel criar o padlet,
e Papel e |18pis para anotacdes preliminares ,

_ _ mostrar videos e fazer
e Padlet (plataforma virtual colaborativa) pesquisas.
e Textos produzidos pelos alunos (legendas, narrativas curtas,
relatos)

e Voz e/ou giz e caneta para quadro branco.

(]
Duracdo: 2 a 3 aulas
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Metodologia

1. Sensibilizacdomotivacao - Roda de conversa: Fragmentos que nos fonnam

Crie um espaco de acolhimento e escuta ativa para que os alunos
possam compartilhar memoarias significativas de suas vidas. Inicie Dica:

com uma roda de conversa propondo questdes como:

e Que momentos marcaram sua trajetoria ate aqui?
* Qual fotografia vocé escolheria para contar quem vocé é?
¢ O que essa lembran¢a diz sobre vocé hoje?

Se quiser fale sobre vocé,
vocé pode trazer uma
fotografia sua e contar
brevemente a historia por
tras dela, mostrando aos
alunos que todos tém
vivéncias importantes a

Explique que o objetivo da oficina é criar uma Linha do Tempo das R
Memoérias da turma nas midias digitais, utilizando imagens e palavras
para contar historias pessoais e coletivas. Esse primeiro momento
busca despertar a consciéncia de que cada memoria € um pedaco da

identidade de cada um.

2. AcoTxecugdo

Apresente aos alunos a ferramenta Padlet,

explicando que é uma plataforma digital onde todos
poderdo postar fotografias e textos sobre momentos
significativos de suas vidas. Crie um mural virtual e
dé um titulo. Faca isso junto com os alunos para que

Oriente os alunos a selecionarem (ou
tirarem) uma fotografia que represente
uma memoria importante. Pode ser uma
imagem da infancia, da escola, da familia

eles possam interagir e fazer escolhas.

/i

ou de um momento marcante. Em seguida, Dica:

peca que escrevam um pequeno texto Caso algum aluno no
narrando essa lembranca: o que aconteceu, tenha uma fotografia
como se sentiram, por que guardam aquela A, GO

imagem com carinho.

possibilidade de desenhar
ou descrever a imagem,

escanear fotos antigas ou
usar imagens simbolicas.

A
3. Producdo Textual Instrumentalizacdo @@

Depois da postagem no Padlet, organize um momento coletivo
de apreciacdo e leitura das memorias publicadas. Vocé pode
propor que os alunos escolham uma memoria de um colega que
chamou aten¢do e comentem (oralmente ou por escrito) o que
sentiram ao ler.
Estimule reflexées como:
e O que aprendemos sobre nossos colegas a partir de suas
memorias?
e O que temos em comum?
e Como essas historias revelam a forca e a diversidade da
nossa turma?
Esse momento é essencial para fortalecer os lagos da turma,
promover empatia e valorizar as trajetorias pessoais dentro do
espaco escolar.
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0

& |

Dica Tecnologica:

Se a turma tiver dificuldade
com o uso do Padlet, organize
um momento coletivo em que
um ajuda o outro ou auxilie
individualmente. A maioria
dos alunos da EJA tem
dificuldade com a tecnologia




Como foi a oficina na pratica -

8 e 1

Linha do Tempo das Memdrias da 6* Sérief EJA

PROFESSORA ANA

& o

Frie ria Barriga

p—T—

s o s s &
st irshae durs

O Padlet revelou
histérias incriveis,
fortalecendo os lacos
entre os alunos e
aproximando ainda
mais a relacdo entre
aluno e professor

sio Jodo

quando eu era crianga eu amava a
época de 580 Jodo

as festas juninas muitos comidas
dangas brincadeiras.

cuando sempre tinha festa junina
na escola ew amava ficava muito
ansnsa sempre licava muito feliz
PAFR ir Brincar comer @ se divertic
minha mie sempre comprar um
westido muite linde de festa junina
ela arrumava meus cabelos ficava
muito lindo eu amava me magquiar
toda al eu ia para festa danca em
CONIFS MEUs CORGAS @u amava
tantd ati hoje &uU amoo Mais nao
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Gratiddo

Esse dia marcou muito a minha
vida. Foi em 2023, lembro bem o
momento que eu queria desistir e
o professer Matheus ndo deixou,
Ele me deu a maior forga, disse

i VaED & pEnad & que Ludd ia dar
Certo S ey continuasse, Hoje eu
agradeco 3 ele por estar aqui, e
cada dia que passa eu conquisto
mais um pouquinho e vou seguir
em frente. Obrigada professor
Mathaus!

Alunos
construindo
o Padlet



Transformando a oficina 6 em sequeéncia diddatica G

Sugestdo para o professor aplicar o trabalho com o género relato de memorias virtual ao longo de
varias aulas, com base nas producdes dos alunos e nas categorias de andlise desta pesquisa.
Adaptacdo da proposta de Dolz & Schneuwly (2004) e Cosson (2009) para o contexto da EJA.

Ltapa 1— Padlet: espaco virtual de interacdo ﬂ

Tema: "Linha do Tempo das Memaérias dos Estudantes da EJA” e —
Foco: Memoria afetiva - Escrita digital de Memorias Dica:
Professor, se o aluno ndo
Objetivo: Promover o letramento digital e afetivo dos alunos, por meio de um quiser usar uma fotografia
mural virtual coletivo no Padlet, onde cada participante compartilha memorias dele, incentive-o a
significativas de sua vida em texto e imagem. escolher uma imagem de
revista ou da internet, mas
Proposta: Proponha aos alunos que escolha uma fotografia marcante em sua vida e que tenha significado para
descreva aquele momento, fazendo um relato memoralistico. ele, que faca-o lembrar de
um momento vivido.
Esse texto serve como diagndstico para o professor observar as 5 categorias:

e Expressdo da memoria
Organizac¢do das ideias ‘ ’

Dominio da escrita :
Reflexdo criti ¥
(\»
Elapa 2— Producdo e interagdo no Padlet

Mddulo 1 - Conhecendo o Padlet e planejando o mural.
j—\ - Apresentar a ferramenta digital Padlet, mostrando

exemplos de murais colaborativos.
e Criar, junto com os alunos, o mural “Linha do Tempo das

Dica: Memorias”.
sriEmie os alunes & cseslliar » Conversar sobre o proposito da atividade: escrever para
imagens com significado lembrar, compartilhar e aprender com o outro.

pessoal e escrever de forma
simples, mas auténtica. O
valor estd na verdade das
memorias.

Mddulo 2 - Producdo de postagens e escrita afetiva

« Em duplas, os alunos acessam o mural e criam suas
postagens com trés imagens e pequenos textos
narrando lembrang¢as importantes.

o Estimular que as postagens expressem emocdes,
aprendizados e transformac¢des ao longo da vida.

« Incentivar a interacdo: comentar e reagir as publicacdes
dos colegas, fortalecendo o sentimento de
pertencimento.

Dica:

Professor, seria interessante
leva-los para sala de
informatica, mas se ndo
tiver, vocé pode criar o

Ltapa 3—Andlise e reflexdo coletiva Padet ¢ o aluno acesss do
proprio celular.
Proposta:
 Promover uma leitura conjunta do mural, observando temas
recorrentes (infancia, familia, fé, trabalho, amor etc.).
» Refletir sobre o que as memorias individuais revelam sobre a

historia coletiva da turma. D
e Registre trechos e imagens do mural como evidéncias de Q
aprendizagem digital e expressdo poética da turma. (\\/¥f
X /
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Transformando a oficina 6 em sequencia didatica

Sugestdo para o professor aplicar o trabalho com o género relato de memorias virtual ao longo
de varias aulas, com base nas produc¢des dos alunos e nas categorias de analise desta pesquisa.
Adaptacdo da proposta de Dolz & Schneuwly (2004) e Cosson (2009) para o contexto da EJA.

S

Dica:
Ltapa 6—Avaliacdo formativa e autoavaliacao farendo 0 0

S . L. . proprio relato.
Objetivo: refletir sobre o processo e reconhecer o proprio crescimento.

Instrumento: Rubrica (Autoavaliacdo)

O que observei no meu
texto e nas minhas
postagens

((i\j/i\ Estou Estou Ja consigo fazer
\w

comecando melhorando bem

Compartilhei memdrias e sentimentos
pessoais

Relacionei texto e imagem de forma
significativa

Participei do mural e comentei
postagens de colegas

Refleti sobre o que aprendi ao relembrar

00000
00000
00000

Escrevi com clareza e emocgao ‘

Fechamento: Proponha uma conversa em grupo:
"0 que aprendi sobre mim ao escrever esse relato?” e/ou "0 que posso melhorar?”

B It

Dica:
Olhar formativo sobre a escrita da FJA A rubrica orienta o olhar
do professor para o
Nessa sequéncia didatica completa, proposta por Dolz & progresso do aluno,
Schneuwly (2004) e adaptada para @ modalidade EJA, tem como permitindo uma
ponto de partida a escrita inicial dos alunos, trabalhando leitura e avaliacdo formativa que
linguagem nos modulos, e terminando com uma reescrita final valoriza processos, N30
acompanhada pela rubrica para autoavaliacdo. apenas produtos.

Essa proposta valoriza o protagonismo dos alunos, reconhecendo
suas Vvivéncias e saberes como ponto de partida para o
desenvolvimento da escrita e da leitura critica.
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Iransformando a oficina 6 em sequencia didatica

Sugestdo para o professor aplicar o trabalho com o género relato de memdarias virtual ao longo
de varias aulas, com base nas producdes dos alunos e nas categorias de andlise desta pesquisa.
Adaptacdo da proposta de Dolz & Schneuwly (2004) e Cosson (2009) para o contexto da EJA.

O olhar do professor nas 5 categorias

Objetivo: Observar a evolu¢do do aluno.

Instrumento: Rubrica (Avaliacdo formativa) (i\/ﬁ\cr
= /

Categorias O que observar

Relaciona experiéncias

Expresséo da memoaria individuais a histéria
social

O aluno se expressa com

Organizagao das ideias s .
voz proépria e afetiva

Usa o Padlet com
autonomia crescente

Demonstra consciéncia
de si e do outro

Reflexao critica

Intertextualidade Conecta suas vivéncias
aos géneros trabalhados

‘ Letramento digital

Nesta sequéncia didatica, o aluno |é, conversa, escreve,
revisa e reescreve, ampliando suas capacidades de
expressdo e leitura critica. As cinco categorias
funcionam como lentes que ajudam a perceber o
avanco real da escrita, valorizando o processo de
aprendizagem e o protagonismo do aluno da EJA.

N~/
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Ay

Dica: Neste molde a
SD se estrutura com
fundamentagdo
tedrica, aplicabilidade
pratica e linguagem
acessivel

Estratégias

Estimular empatia e
reconhecimento entre
colegas

Valorizar narrativas
pessoais e comentarios
entre pares

Mediagao tecnolégica
e apoio colaborativo

Perguntas provocativas
sobre o sentido das
memorias

Retomar conceitos de
identidade e tempo

/i

Adaptacdo da proposta de
Dolz & Schneuwly (2004)
para o contexto da EJA







Oficina 7

Objetivos:

Reflexdes e conclusdes: A

escrita de memorias

e Para o professor: Consolidar o percurso dos alunos com foco na produ¢do de uma
memoria autobiografica, em prosa ou poesia, valorizando a trajetoria pessoal de cada

um e o que foi aprendido nas oficinas anteriores.

e Para os alunos: Refletir sobre as experiéncias vividas durante as oficinas,
identificando aprendizados e desafios pessoais e produzir um texto de memoria
autobiografica que expressa sua historia e sentimentos, aplicando o que aprendeu ao

longo das oficinas.

Recursos:

e Lousa digital ou projetor multimidia;

e Pendrive ou internet com slides;

e Cadernos, I3pis e canetas;

e Slides com poema e musica, se necessario;
e Poemas e musica impressos;

e Voz e/ou giz e caneta para quadro branco.

Duracdo: 2 a 3 aulas
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Professor,

Motive os alunos a escolherem o género que
mais se identificou. Faca perguntas que
incentivem a complementar o texto quando
perceber informacodes faltando. Essas
perguntas também demonstram interesse
pela historia de vida deles, contribuindo
para a valorizacdo pessoal e o aumento da
autoestima.



Ltapa que encerra o ciclo de oficinas/
Revisao das praticas e aprendizagens

Esta etapa permite que os estudantes reflitam sobre suas trajetérias de escrita e
membérias, consolidando o que aprenderam sobre os géneros literarios estudados, como o
conto, a crbonica e o poema, e como essas producdes se conectam com suas proprias
histérias e identidades.

Metodologia

Roda de conversa
sobre tudo que foi
estudado: retomada :
dos géneros e Prosa ou poesia;

caracteristicas; fAég(sit)easchdn;
identificacdo de
pontos para

Producdo Final:
Escolha entre

turma; Reescrita

dos textos.
aprofundar.
REFLEXOES E CONCLUSOES
ESCRITA DE MEMORIAS
\ Registre suas
observacoes,
anotando
Avaliacdo: comportamentos,
Aplicacdo do discussdes, temas
questionario final abordados e _
com perguntas avangos na escrita
reflexivas; § dos alunos.
Compartilhamento

Dica:

das respostas € Organize a sala em um
debate circulo para que todos

possam interagir. O
questionario final esta
nos anexos.
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Na reescrita, em vez de
corrigir, faca perguntas
sobre o0 que estd
faltando. Isso estimula a
reflexdo e valoriza a
autonomia do aluno.




Iransformando a oficina 7 em sequencia didatica

Sugestdo para o professor aplicar o trabalho com os géneros ao longo de varias aulas, com base nas
producdes dos alunos e nas categorias de andlise desta pesquisa. Adaptacdo da proposta de Dolz &
Schneuwly (2004) e Cosson (2009) para o contexto da EJA.

Ltapa 1— Reflexoes e Conclusoes: A escrita de memorias

Objetivo: Favorecer a escrita a partir das memodrias pessoais dos alunos, ﬂ
promovendo a reflexdo sobre o percurso vivido, o reconhecimento de si como —
sujeito historico e a construcdo da identidade por meio da linguagem.

Dica:
Proposta: iniciar com uma roda de conversa reflexiva, na qual os alunos Professor, deixe o aluno a
podem revisitar os textos e géneros literarios estudados nas oficinas vontade para escrever o
anteriores (contos, cronicas e poemas) e compartilharem suas experiéncias texto no género que ele
mais marcantes no processo de escrita. Propor que eles escrevam sobre suas mais se identificar.

lembrancas significativas ou resgatem aquelas que eles ja escreveram. Mediar
3 conversa com perguntas como:
“Qual texto te marcou mais e por qué?”
*0 que mudou na sua forma de escrever desde o inicio?”
“Como a leitura e a escrita te ajudaram a lembrar de momentos da sua y

vida?” X
\)»J

Esse momento coletivo funciona como um retorno ao vivido, permitindo que \ @

cada participante escolha o género com o qual mais se identificou (narrativo,

poético ou crénica), preparando o terreno para a escrita memorialistica.

Os textos servem como diagnodstico para o professor observar as 5
categorias:
e Expressdo da memoria

¢ Organizacdo das ideias . - L. . .
: Dominlo da escritz Flapa 2— Ieitura e reflexdo: memorias e identidade
o |nie.i)éiguc£|liég%e Proposta - Se necessadrio, reler os textos disparadores
discutidos que abordam o tema da memodria e o ato de
7 ; lembrar como forma de reconstru¢do de si, como no
exemplo dado (ou outros com tema memorias):
Dica: « “Felicidade Clandestina” e "Cem anos de Perddo” , de
Oriente os alunos a escolher Clarice Lispector
palavras com significado » “Retrato”, de Cecilia Meireles

pessoal e escrever de forma
simples, mas auténtica. O
valor estd na verdade das
memorias. Os alunos podem relembrar como a lembran¢a aparece nas
vozes literarias e como a linguagem poética ou narrativa

pode expressar sentimentos e experiéncias pessoais.

« Poema de Sete faces, de Carlos Drummond de Andrade

Dica:

é inter_essante reforgar que
Ltapa 3— Produgdo textual: escrita das memorias (primeira versao) sl
identidade, e ndo apenas a
recordacdo factual.

Proposta:

e Cada aluno escolhe o género com o qual se sente mais a vontade
(poema, narrativa ou cronica) para escrever sobre uma lembranca
marcante. Sugerir:

“Uma lembranc¢a que me marcou...” D
“Quando eu era pequeno(a)...”

“0 tempo passou e hoje eu vejo que...” (\\/ﬁf
 /

* O objetivo é transformar a lembran¢a em texto de memorias, com
liberdade criativa e respeito ao estilo individual.
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Iransformando a oficina 7 em sequencia didatica

Sugestdo para o professor aplicar o trabalho com os géneros ao longo de varias aulas, com base
nas produc¢des dos alunos e nas categorias de analise desta pesquisa. Adaptagcdo da proposta de
Dolz & Schneuwly (2004) e Cosson (2009) para o contexto da EJA.

Ftapa 4— Revisdo e reescrita (mediacdo e feedback)
Proposta:
e Com base nas devolutivas e nas trocas coletivas, os alunos revisam e
reescrevem seus textos.
e Fazer as orientacdes na forma de perguntas provocadoras (Exemplos:
“Quem era ela?”, "Por que esse momento foi marcante?”, "O que mudou
depois disso?”), que convidam a reflexdo sem impor corre¢ées.

e Apo6s o aprimoramento, cada estudante produz a versdo final do seu texto
de memorias, aplicando as revisdes linguisticas, estruturais e expressivas
desenvolvidas ao longo do percurso, se necessdrio, com o auxilio do

AS

Dica:
Professor, leia o texto

dos alunos em voz
alta para a sala. eles
se sentem valorizados
e se reconhecem com
autores.

professor.
¢ Por fim, Fazer uma leitura expressiva dos textos dos alunos para a sala.

Ftapa 5—Avaliacdo formativa e autoavaliagdo

Objetivo: refletir sobre o processo e reconhecer o proprio crescimento.
Instrumento: Rubrica (Autoavaliacdo)

O que observei no meu
texto e nas minhas
postagens

Estou
melhorando

Estou
comecando

Ja consigo fazer
bem

@

Escrevi sobre uma lembranca
importante da minha vida

Consegui organizar minhas ideias e
sentimentos

Reescrevi meu texto apods as sugestdes
do professor

meio da escrita

Consegui expressar quem eu sou por ‘

Relacionei minha lembranca com algo
aprendido nos textos literarios

Fechamento: Proponha uma conversa em grupo:
“0 que aprendi sobre mim ao escrever minhas memarias?” e/ou "0 que posso melhorar?”

JAN

Dica:

A rubrica orienta o olhar
do professor para o
progresso do aluno,
permitindo uma
avaliacdo formativa que
valoriza processos, ndo
apenas produtos.

Olhar formativo sobre a escrita da FJA

proposta por Dolz &

Nessa
Schneuwly (2004) e adaptada para @ modalidade EJA, tem como
ponto de partida a escrita inicial dos alunos, trabalhando leitura e
linguagem nos modulos, e terminando com uma reescrita final
acompanhada pela rubrica para autoavaliacado.

sequéncia didatica completa,

Essa proposta valoriza o protagonismo dos alunos, reconhecendo
suas Vvivéncias e saberes como ponto de partida para o
desenvolvimento da escrita e da leitura critica.
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Iransformando a oficina 7 em sequencia didatica

Sugestdo para o professor aplicar o trabalho com os géneros ao longo de varias aulas, com base
nas produc¢des dos alunos e nas categorias de analise desta pesquisa. Adaptagcdo da proposta de
Dolz & Schneuwly (2004) e Cosson (2009) para o contexto da EJA.

Ay

» » / Dica: Neste molde a
O olhar do professor nas 5 categorias orco: Neste molde o
fundamentacdo
. - . lucso d | tedrica, aplicabilidade
Objetivo: Observar a evolucdo do aluno. . prética e lingusgem
. . ) acessivel
Instrumento: Rubrica (Avaliagdo formativa) (i\/s\,
v
\@
Categorias O que observar Estratégias
O aluno mobiliza .
| . Estimular o uso de
~ , . embrangas pessoais e -
‘ Expressao da memoria S RS E G detalhes, emogoes e
narrativa ou poema imagens sensoriais
O texto apresenta Promover leitura
‘ Organizacao das ideias coeréncia entre passado compartilhada e
e presente reescrita orientada
. Clareza e legibilidade do Fazer revisbes coletivas,
texto, adequagao ao com foco no sentido e
Letramento digital dequaga f id
género nao na corregao isolada
. Propor perguntas
. Reflexao critica Oalunointerpretae provocativas durante a
ressignifica experiéncias mediaco
. . Incentivar retomadas de
. Intertextualidade Oﬁtexto dialoga com os expressdes ou temas dos
géneros e obras estudadas e e e

/i

Adaptacdo da proposta de
Dolz & Schneuwly (2004)
para o contexto da EJA

Nesta sequéncia didatica, o aluno |&, conversa, escreve,
revisa e reescreve, ampliando suas capacidades de
expressdo e leitura critica. As cinco categorias
funcionam como lentes que ajudam a perceber o
avanco real da escrita, valorizando o processo de
aprendizagem e o protagonismo do aluno da EJA.

N~
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Consideracoes finais

Este material didatico nasceu do compromisso com uma educacao sensivel as
realidades dos sujeitos da EJA e do desejo de valorizar suas memorias, trajetorias e
saberes. Ao longo das oficinas propostas, ficou evidente que, quando a escola
reconhece a histéria de vida dos alunos como ponto de partida para a aprendizagem,
promove nao apenas o desenvolvimento da leitura e da escrita, mas também o
fortalecimento da autoestima, do pertencimento e da autonomia.

Portanto, esta ferramenta é mais do que um conjunto de oficinas, € um convite. Um
chamado para olhar com mais profundidade para aqueles que chegam a sala de aula da
EJA carregando nao apenas cadernos, mas vidas inteiras: com histérias, siléncios,
auséncias e esperancas.

As experiéncias vivenciadas com os estudantes da EJA revelaram que a literatura,
quando abordada de forma dialégica e contextualizada, pode se tornar uma poderosa
aliada na formacao de leitores criticos e conscientes. As atividades desenvolvidas, que
entrelacam textos literarios, recursos digitais e vivéncias pessoais, mostraram-se
eficazes na construcao de um curriculo vivo, afetivo e socialmente significativo.

Assim, ao longo dessa proposta, ficou evidente que quando a escuta atenta
encontra a palavra poética, algo poderoso acontece: os alunos se reconhecem. Se
veem. Se autorizam. E é nesse momento que a leitura e a escrita deixam de ser apenas
objetivos escolares para se tornarem ferramentas de expressao, de construcao de
identidade e de reconexao com a propria historia.

Por seu carater de perspectiva aberta, este material pode e deve ser adaptado por
outros educadores de acordo com suas realidades locais e as especificidades de seus
alunos. Espero que ele contribua ndo apenas como instrumento de trabalho, mas como
inspiracao para praticas pedagégicas que coloquem o sujeito no centro do processo
educativo, reconhecendo a poténcia das histérias que cada aluno carrega consigo.

Para nés, educadores da EJA, essa € uma missao que vai além de conteldos: é
sobre devolver aos nossos alunos a certeza de que suas experiéncias importam. De que
a escola pode, sim, ser lugar de afeto, de meméria, de transformacao. Que este
material sirva como ponto de partida. Que cada oficina aqui descrita possa ganhar
novas formas nas maos de cada professor. Que possamos seguir costurando saberes
com ternura, coragem e compromisso. Porque, no fim das contas, ensinar na EJA é isso:
acender fardéis em historias que por muito tempo foram mantidas a sombra e,
acompanhar, com humildade e encanto, o momento em que essas histérias voltam a
brilhar.

Ana Cristina Alves
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Registro do Processo s
de Pesquisa

O acompanhamento da pesquisa foi realizado por meio de registros de diario de bordo,

fotografias, aulas gravadas e portfolios dos alunos, permitindo observar o
desenvolvimento da escrita, da leitura e da reflexao critica ao longo das oficinas.

Escrevendo histériac: a leitura, a eccrite & a memari N
dos alunds da 6* sévie do Ensing Fundefrental EJA

g/mmgd'@ eme (ludio

Podeast
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) sensibilidade, reafirma a educacao como territorio de dignidade e esperanca, especialmente para
aqueles que retomam seus sonhos por meio da Educacao de Jovens e Adultos.

- 79 -




Anexos

QUESTIONARIO INICIAL

1- Qual o seu nome e sua idade? Em que bairro vocé mora?

2- Qual foi o motivo que fez vocé nao ter frequentado a escola na idade adequada?

3- Vocé aprendeu a ler e escrever com quantos anos? Conte-nos um pouco sobre essa
etapa, em que cidade, em qual escola
etc.

4- Por que vocé decidiu voltar a estudar? Quais foram os obstaculos que vocé enfrentou
nesse retorno a escola? Alguém te incentivou a voltar? Pensou em desistir em algum
momento?

5-Vocé pretende continuar estudando? Gostaria de fazer alguma faculdade ou curso
técnico?

6- Vocé esta trabalhando? Qual sua profissao?

7- O que vocé gosta de fazer nos momentos livres?

8- Conte-nos um pouco sobre seu projeto de vida, sobre seus sonhos.

9- O que vocé diria para quem parou de estudar ou para quem pensa em parar?

10- Em algum momento na escola ou em casa, vocé ja escreveu sobre sua prépria vida? O
que vocé acha sobre isso?

11- Qual foi o momento mais marcante da sua infancia? O que ele significou para vocé?

12- Vocé ja viveu alguma experiéncia que mudou a forma como vocé vé o mundo? Conte
sobre isso.

13- Como vocé se lembra de um evento importante na sua vida? Que detalhes vocé
destaca? Por qué?
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QUESTIONARIO FINAL
NOME:

1-O que vocé aprendeu nas etapas sobre o género e como isso ajudou a melhorar a sua
escrita?

2-Vocé percebeu alguma diferenca na sua maneira de escrever antes e depois desse
estudo? Quais mudancas vocé consegue identificar?

3-As etapas de aprendizagem ajudaram a entender melhor as suas ideias e sentimentos
ao escrever? Como vocé expressa isso?

4-As atividades de escrita que fizemos foram desafiadoras para vocé? Em que sentido?

5-0 que vocé aprendeu sobre si mesmo durante esse processo?
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POEMA RETRATO

Retrato
Cecilia Meireles

Eu nao tinha este rosto de hoje,
assim calmo, assim triste, assim magro,
nem estes olhos tao vazios,
nem o labio tdo amargo.

Eu nao tinha estas maos tao sem forca,
Tao paradas e frias e mortas;
Eu nao tinha este coracao
Que nem se mostra.

Eu nao dei por esta mudanca,
Tao simples, tao certa, tao facil:
- Em que espelho ficou retida

a minha face?

Viagem (1939)
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CONTO “FELICIDADE CLANDESTINA"

FELICIDADE CLANDESTINA
Clarice Lispector

Ela era gorda, baixa, sardenta e de cabelos excessivamente crespos, meio arruivados. Tinha um busto enorme, enquanto nés
todas ainda éramos achatadas. Como se ndo bastasse, enchia os dois bolsos da blusa, por cima do busto, com balas. Mas
possuia o que qualquer crianca devoradora de historias gostaria de ter: um pai dono de livraria.

Pouco aproveitava. E nés menos ainda: até para aniversario, em vez de pelo menos um livrinho barato, ela nos entregava em
maos um cartao-postal da loja do pai. Ainda por cima era de paisagem do Recife mesmo, onde moravamos, com suas pontes
mais do que vistas. Atras escrevia com letra bordadissima palavras como "data natalicia” e “saudade” .

Mas que talento tinha para a crueldade. Ela toda era pura vinganca, chupando balas com barulho. Como essa menina devia nos
odiar, nés que éramos imperdoavelmente bonitinhas, esguias, altinhas, de cabelos livres. Comigo exerceu com calma
ferocidade o seu sadismo. Na minha ansia de ler, eu nem notava as humilhacées a que ela me submetia: continuava a implorar-
lhe emprestados os livros que ela nao lia.

Até que veio para ela o magno dia de comecar a exercer sobre mim uma tortura chinesa. Como casualmente, informou-me que
possuia As reinacoes de Narizinho, de Monteiro Lobato.

Era um livro grosso, meu Deus, era um livro para se ficar vivendo com ele, comendo-o, dormindo-o. E completamente acima de
minhas posses. Disse-me que eu passasse pela sua casa no dia seguinte e que ela o emprestaria.

Até o dia seguinte eu me transformei na prépria esperanca da alegria: eu nao vivia, eu nadava devagar num mar suave, as
ondas me levavam e me traziam.

No dia seguinte fui a sua casa, literalmente correndo. Ela ndo morava num sobrado como eu, e sim numa casa. Nio me
mandou entrar. Olhando bem para meus olhos, disse-me que havia emprestado o livro a outra menina, e que eu voltasse no
dia seguinte para busca-lo. Boquiaberta, sai devagar, mas em breve a esperan¢a de novo me tomava toda e eu recomecgava na
rua a andar pulando, que era o meu modo estranho de andar pelas ruas de Recife. Dessa vez nem cai: guiava-me a promessa do
livro, o dia seguinte viria, os dias seguintes seriam mais tarde a minha vida inteira, o amor pelo mundo me esperava, andei
pulando pelas ruas como sempre e nao cai nenhuma vez.

Mas nao ficou simplesmente nisso. O plano secreto da filha do dono de livraria era tranquilo e diabédlico. No dia seguinte 1a
estava eu a porta de sua casa, com um sorriso e o coracdo batendo. Para ouvir a resposta calma: o livro ainda ndo estava em
seu poder, que eu voltasse no dia seguinte. Mal sabia eu como mais tarde, no decorrer da vida, o drama do "dia seguinte" com
ela ia se repetir com meu coracgao batendo.

E assim continuou. Quanto tempo? Nao sei. Ela sabia que era tempo indefinido, enquanto o fel nao escorresse todo de seu
corpo grosso. Eu ja comecara a adivinhar que ela me escolhera para eu sofrer, as vezes adivinho. Mas, adivinhando mesmo, as
vezes aceito: como se quem quer me fazer sofrer esteja precisando danadamente que eu sofra.

Quanto tempo? Eu ia diariamente a sua casa, sem faltar um dia sequer. As vezes ela dizia: pois o livro esteve comigo ontem de
tarde, mas vocé sé veio de manha, de modo que o emprestei a outra menina. E eu, que nao era dada a olheiras, sentia as
olheiras se cavando sob os meus olhos espantados.

Até que um dia, quando eu estava a porta de sua casa, ouvindo humilde e silenciosa a sua recusa, apareceu sua mae. Ela devia
estar estranhando a aparicdo muda e diaria daquela menina a porta de sua casa. Pediu explicacoes a nés duas. Houve uma
confusao silenciosa, entrecortada de palavras pouco elucidativas. A senhora achava cada vez mais estranho o fato de nao estar
entendendo. Até que essa mae boa entendeu. Voltou-se para a filha e com enorme surpresa exclamou: mas este livro nunca
saiu daqui de casa e vocé nem quis ler! E o pior para essa mulher nao era a descoberta do que acontecia. Devia ser a
descoberta horrorizada da filha que tinha. Ela nos espiava em siléncio: a poténcia de perversidade de sua filha desconhecida e
a menina loura em pé a porta, exausta, ao vento das ruas de Recife. Foi entdo que, finalmente se refazendo, disse firme e
calma para a filha: vocé vai emprestar o livro agora mesmo. E para mim: "E vocé fica com o livro por quanto tempo quiser."
Entendem? Valia mais do que me dar o livro: "pelo tempo que eu quisesse" é tudo o que uma pessoa, grande ou pequena, pode
ter a ousadia de querer.

Como contar o que se seguiu? Eu estava estonteada, e assim recebi o livro na mao. Acho que eu ndo disse nada. Peguei o livro.
Nao, nao sai pulando como sempre. Sai andando bem devagar. Sei que segurava o livro grosso com as duas maos,
comprimindo-o contra o peito. Quanto tempo levei até chegar em casa, também pouco importa. Meu peito estava quente, meu
coracao pensativo.

Chegando em casa, ndo comecei a ler. Fingia que nao o tinha, s6 para depois ter o susto de o ter. Horas depois abri-o, li
algumas linhas maravilhosas, fechei-o de novo, fui passear pela casa, adiei ainda mais indo comer pao com manteiga, fingi que
nao sabia onde guardara o livro, achava-o, abria-o por alguns instantes. Criava as mais falsas dificuldades para aquela coisa
clandestina que era a felicidade. A felicidade sempre iria ser clandestina para mim. Parece que eu ja pressentia. Como
demorei! Eu vivia no ar... Havia orgulho e pudor em mim. Eu era uma rainha
delicada.

As vezes sentava-me na rede, balancando-me com o livro aberto no colo, sem toca lo, em éxtase purissimo.

Nao era mais uma menina com um livro: era uma mulher com o seu amante.
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CONTO CEM ANOS DE PERDAO
Clarice Lispector

Quem nunca roubou nao vai me entender. E quem nunca roubou rosas, entao é que jamais podera me entender.
Eu, em pequena, roubava rosas.

Havia em Recife inimeras ruas, as ruas dos ricos, ladeadas por palacetes que ficavam no centro de grandes
jardins. Eu e uma amiguinha brincAvamos muito de decidir a quem pertenciam os palacetes. "Aquele branco é
meu." "N3o, eu ja disse que os brancos sdao meus." "Mas esse nao é totalmente branco, tem janelas verdes."
Paravamos as vezes longo tempo, a cara imprensada nas grades, olhando.

Comecou assim. Numa das brincadeiras de "essa casa é minha", paramos diante de uma que parecia um
pequeno castelo.No fundo via-se o imenso pomar. E, a frente, em canteiros bem ajardinados, estavam plantadas
as flores.

Bem, mas isolada no seu canteiro estava uma rosa apenas entreaberta cor-de-rosa-vivo. Fiquei feito boba,
olhando com admiracao aquela rosa altaneira que nem mulher feita ainda nao era. E entao aconteceu: do fundo
de meu coracao, eu queria aquela rosa para mim. Eu queria, ah como eu queria. E ndo havia jeito de obté-la. Se o
jardineiro estivesse por ali, pediria a rosa, mesmo sabendo que ele nos expulsaria como se expulsam moleques.
Nao havia jardineiro a vista, ninguém. E as janelas, por causa do sol, estavam de venezianas fechadas. Era uma
rua onde nao passavam bondes e raro era o carro que aparecia. No meio do meu siléncio e do siléncio da rosa,
havia o meu desejo de possui-la como coisa s6 minha. Eu queria poder pegar nela. Queria cheira-la até sentir a
vista escura de tanta tonteira de perfume.

Entido nao pude mais. O plano se formou em mim instantaneamente, cheio de paixao. Mas, como boa
realizadora que eu era, raciocinei friamente com minha amiguinha, explicando-lhe qual seria o seu papel: vigiar
as janelas da casa ou a aproximacao ainda possivel do jardineiro, vigiar os transeuntes raros na rua. Enquanto
isso, entreabri lentamente o portdo de grades um pouco enferrujadas, contando ja com o leve rangido.

Entreabri somente o bastante para que meu esguio corpo de menina pudesse passar. E, pé ante pé, mas veloz,
andava pelos pedregulhos que rodeavam os canteiros. Até chegar a rosa foi um século de coracido batendo.
Eis-me afinal diante dela. Paro um instante, perigosamente, porque de perto ela ainda é mais linda.

Finalmente comeco a lhe quebrar o talo, arranhando-me com os espinhos, e chupando o sangue dos dedos. E, de
repente — ei-la toda na minha mao. A corrida de volta ao portao tinha também de ser sem barulho.

Pelo portao que deixara entreaberto, passei segurando a rosa. E entdao nés duas palidas, eu e a rosa, corremos
literalmente para longe da casa.

O que é que fazia eu com a rosa? Fazia isso: ela era minha.

Levei-a para casa, coloquei-a num copo d'agua, onde ficou soberana, de pétalas grossas e aveludadas, com
varios entretons de rosa-cha. No centro dela a cor se concentrava mais e seu coracao quase parecia vermelho.
Foi tao bom.

Foi tio bom que simplesmente passei a roubar rosas. O processo era sempre o mesmo: a menina vigiando, eu
entrando, eu quebrando o talo e fugindo com a rosa na mao. Sempre com o coracao batendo e sempre com
aquela gldria que ninguém me tirava.

Também roubava pitangas. Havia uma igreja presbiteriana perto de casa, rodeada por uma sebe verde, alta e
tao densa que impossibilitava a visiao da igreja. Nunca cheguei a vé-la, além de uma ponta de telhado. A sebe era
de pitangueira. Mas pitangas sao frutas que se escondem: eu nao via nenhuma. Entiao, olhando antes para os
lados para ver se ninguém vinha, eu metia a mao por entre as grades, mergulhava-a dentro da sebe e comecava a
apalpar até meus dedos sentirem o imido da frutinha. Muitas vezes na minha pressa, eu esmagava uma pitanga
madura demais com os dedos que ficavam como ensanguentados. Colhia varias que ia comendo ali mesmo, umas
até verdes demais, que eu jogava fora.

Nunca ninguém soube. Nao me arrependo: ladrdo de rosas e de pitangas tem 100 anos de perdio. As pitangas,
por exemplo, sao elas mesmas que pedem para ser colhidas, em vez de amadurecer e morrer no galho, virgens.

-84 -



Anexos

CRONICA MEDO DA ETERNIDADE
Clarice Lispector

Jamais esquecerei o meu aflitivo e dramatico contato com a eternidade.

Quando eu era muito pequena ainda nao tinha provado chicles e mesmo em Recife falava-se pouco deles. Eu
nem sabia bem de que espécie de bala ou bombom se tratava. Mesmo o dinheiro que eu tinha ndo dava para
comprar: com o mesmo dinheiro eu lucraria nao sei quantas balas.

Afinal minha irma juntou dinheiro, comprou e ao sairmos de casa para a escola me explicou:

- Como nao acaba? Parei um instante na rua, perplexa.

- Nao acaba nunca, e pronto.

Eu estava boba: parecia-me ter sido transportada para o reino de historias de principes e fadas. Peguei a
pequena pastilha cor-de-rosa que representava o elixir do longo prazer. Examinei-a, quase nao podia acreditar
no milagre. Eu que, como outras criangas, as vezes tirava da boca uma bala ainda inteira, para chupar depois,
s6 para fazé-la durar mais. E eis-me com aquela coisa cor-de-rosa, de aparéncia tao inocente, tornando possivel
o mundo impossivel do qual ja comecara a me dar conta.

Com delicadeza, terminei afinal pondo o chicle na boca. - E agora que é que eu faco? Perguntei para nao errar
no ritual que certamente deveria haver.

- Agora chupe o chicle para ir gostando do docinho dele, e s6 depois que passar o gosto vocé comeca a
mastigar. E ai mastiga a vida inteira. A menos que vocé perca, eu ja perdi varios.

Perder a eternidade? Nunca.

O adocicado do chicle era bonzinho, ndo podia dizer que era 6timo. E, ainda perplexa, encaminhavamo-nos
para a escola.

- Acabou-se o docinho. E agora?

- Agora mastigue para sempre.

Assustei-me, nao saberia dizer por qué. Comecei a mastigar e em breve tinha na boca aquele puxa-puxa
cinzento de borracha que nao tinha gosto de nada. Mastigava, mastigava. Mas me sentia contrafeita. Na
verdade eu nao estava gostando do gosto. E a vantagem de ser bala eterna me enchia de uma espécie de medo,
como se tem diante da ideia de eternidade ou de infinito.

Eu ndao quis confessar que nio estava a altura da eternidade. Que s6 me dava aflicdo. Enquanto isso, eu
mastigava obedientemente, sem parar. Até que nao suportei mais, e, atravessando o portao da escola, dei um
jeito de o chicle mastigado cair no chao de areia.

- Olha s6 o que me aconteceu! Disse eu em fingidos espanto e tristeza.

- Agora nao posso mastigar mais! A bala acabou!

- Ja lhe disse - repetiu minha irma - que ela nao acaba nunca. Mas a gente as vezes perde. Até de noite a gente
pode ir mastigando, mas para ndo engolir no sono a gente prega o chicle na cama. Nao fique triste, um dia lhe
dou outro, e esse vocé nao perdera.

Eu estava envergonhada diante da bondade de minha irma, envergonhada da mentira que pregara dizendo que
o chicle caira na boca por acaso. Mas aliviada. Sem o peso da eternidade sobre mim.
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POEMA DE SETE FACES
Carlos Drummond de Andrade

Quando nasci, um anjo torto
desses que vivem na sombra
disse: Vai, Carlos! ser gauche na vida.

As casas espiam os homens
que correm atras de mulheres.
A tarde talvez fosse azul,
nao houvesse tantos desejos.

O bonde passa cheio de pernas:
pernas brancas pretas amarelas.
Para que tanta perna, meu Deus, pergunta meu coracao.
Porém meus olhos
nao perguntam nada.

O homem atras do bigode
é sério, simples e forte.
Quase nao conversa.
Tem poucos, raros amigos
o homem atras dos 6culos e do bigode,

Meu Deus, por que me abandonaste
se sabias que eu nao era Deus
se sabias que eu era fraco.

Mundo mundo vasto mundo,
se eu me chamasse Raimundo
seria uma rima, nao seria uma solucao.
Mundo mundo vasto mundo,
mais vasto é meu coracio.

Eu ndo devia te dizer
mas essa lua
mas esse conhaque
botam a gente comovido como o diabo.
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