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RESUMO

CARREIRO, Wagner Sant'’Anna do Valle. Saberes historicos e os usos do biogréafico:
possibilidades pedagdgicas para o sexto ano da E. M. Neidy Angélica de Souza
Coutinho. 2025 113f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Rede Nacional
PROFHISTORIA) — Faculdade de Formacéao de Professores, Universidade do Estado
do Rio de Janeiro, Sdo Gongalo, 2025.

Este trabalho tem como objetivo analisar as possibilidades dos usos do
biografico em sala de aula como elemento de intervengédo no processo de transi¢ao
entre os Anos Iniciais e os Anos Finais do Ensino Fundamental. Identificando o sexto
ano como um momento desafiador, tanto para os professores, quanto para os alunos,
vamos abordar este processo de transicdo visando compreender os motivos para esta
etapa apresentar tanto dificuldades, quanto oportunidades na formacéao destes alunos.
Neste sentido, faremos um breve historico dos usos do biografico e suas intersecgdes
com o saber historico, além das possibilidades em relacdo a sua aplicagdo em sala
de aula. A personagem que se torna alvo desta pesquisa é a professora Neidy
Angélica de Souza Coutinho, mulher negra, trabalhadora e de origem muito humilde
que, apesar de precocemente falecida, deixou sua marca entre alunos, colegas e na
prépria rede de ensino ao ponto de receber a homenagem péstuma de ter seu nome
na escola municipal em que atuo. Compreendendo a escola como ambiente de
producao de saberes e transformando a sala de aula de sexto ano em laboratério de
historia, este trabalho pretende mobilizar o saber docente, com a ativa participacao
dos alunos, para a realizagdo de uma pesquisa biografica sobre esta personagem,
visando construir um album de memorias que permanece como um bem perene para
o patrimbénio da Escola Municipal Neidy Angélica de Souza Coutinho, em
Teresopolis/RJ. A premissa do trabalho esta na proposi¢cao de que, participando desta
pesquisa e mobilizando conceitos e métodos fundamentais para a construgdo do
saber historico, estes alunos sejam motivados a estreitarem seus lagos com a escola
que frequentam, ao passo que apreendem esta base conceitual e metodoldgica
necessaria para a continuidade da sua formacdo como estudante e cidad&o. Além
disso, este album de memodrias resultante da proposta de intervencao pedagogica
pode servir ao interesse de favorecer uma memdria e uma cultura histérica que
valoriza o papel das mulheres negras no municipio de Teresoépolis/RJ, podendo
fomentar este movimento em outras escolas do Brasil.

Palavras-chave: biografia; sexto ano; saberes docentes; memdria; PROFHISTORIA.



ABSTRACT

CARREIRO, Wagner Sant’Anna do Valle. Historical knowledge and the uses of the
biographical. pedagogical possibilities for the sixth grade of E. M. Neidy Angélica de
Souza Coutinho. 113f. Dissertagdo (Mestrado Profissional em Rede Nacional
PROFHISTORIA) — Faculdade de Formacéao de Professores, Universidade do Estado
do Rio de Janeiro, Sdo Gongalo, 2025.

This work aims to analyze the possibilities of using biographical information in
the classroom as an intervention element in the transition process between the initial
and final years of elementary school. Identifying the sixth-grade as a challenging time
for both teachers and students, we will approach this transition process with the aim of
understanding the reasons why this stage presents both difficulties and opportunities
in the education of these students. To this end, we will briefly explore the uses of
biographical information and its intersections with historical knowledge, as well as the
possibilities for its application in the classroom. The subject of this research is teacher
Neidy Angélica de Souza Coutinho, a black, hardworking woman from a very humble
background who, despite her premature death, left her mark on students, colleagues,
and the school system itself, to the point of receiving the posthumous honor of having
the municipal school where | work named after her. Understanding the school as an
environment for the production of knowledge and transforming the sixth-grade
classroom into a history laboratory, this work aims to mobilize teaching knowledge,
with the active participation of students, to carry out biographical research on this
character, aiming to build a memory album that remains as a perennial asset for the
heritage of the Neidy Angélica de Souza Coutinho Municipal School, in Teresépolis/RJ.
The premise of the work is that, by participating in this research and mobilizing
fundamental concepts and methods for the construction of historical knowledge, these
students will be motivated to strengthen their ties with the school they attend, while
also grasping the conceptual and methodological foundation necessary for their
continued development as students and citizens. Furthermore, this memory album
resulting from the proposed pedagogical intervention can serve the purpose of
fostering a memory and historical culture that values the role of black women in the
municipality of Teresépolis, RJ, and may foster this movement in other schools
throughout Brazil.

Keywords: biography; sixth grade; teaching knowledge; memory; PROFHISTORIA.
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INTRODUGAO

Os desafios da atividade docente sdo notérios, tanto entre aqueles que se
aventuram no magistério, enfrentando o cotidiano das escolas e toda a complexidade
das relacdes que se estabelecem entre o préprio corpo docente e, principalmente com
0 mosaico de personalidades e situagdes socioecondmicas que o corpo discente
apresenta, como também para aqueles que, ausentes do cotidiano das escolas,
percebem estes desafios ao imaginarem as dificuldades presentes no convivio com
um conjunto tao diverso de criangas e adolescentes nas salas de aula. Mesmo com
um reconhecimento difuso da importancia dos professores na formacao da sociedade,
a memoria relacionada a estes personagens ainda tem pouco espago na cultura
historica fomentada entre nos.

Carregando a bagagem/responsabilidade de dar continuidade a uma tradigao
familiar no magistério e saindo de uma cidade no interior do estado (Teresopolis/RJ)
em direcdo a querida S&o Gongalo/RJ, iniciei minha trajetéria como aspirante a
professor no ja longinquo ano de 2005, quando ingressei na Faculdade de Formacgao
de Professores da UERJ, estabelecendo contato com professores que se tornariam
meus referenciais tanto na teoria quanto na pratica docente em Histéria. Entre os
professores do primeiro semestre da graduagdo, ministrando a disciplina Infrodugéo
ao estudo de Historia, estava aquela que viria a orientar este trabalho, vinte anos
depois, Marcia Gongalves.

Os anos da minha formacao superior se mostraram tanto desafiadores, quanto
gratificantes. A necessaria superagao das lacunas deixadas por uma formagao basica
que refletia a falta de professores e a desvalorizagdo da atividade docente na rede
publica de ensino representou um dos primeiros entraves na minha trajetoria
universitaria. Além disso, a distancia da familia e dos amigos me levaram a questionar
em muitos momentos a escolha pela formagao superior em outra cidade. Por outro
lado, credito a esta vivéncia como aluno da escola publica a minha formagao humana
e a capacidade de conviver e atuar neste ambiente tao diverso. Apesar disso, com
ajuda de novos e queridos amigos que carrego para a vida, consegui concluir com
éxito a formagao superior e logo me depararia com os desafios acima citados

presentes na atividade docente.



Ja nos primeiros anos de atuacao docente, pude perceber a sensacédo de
animosidade entre os meus pares e as turmas compostas por alunos mais novos,
principalmente o sexto ano. Em todas as escolas por onde passei, desde Nova Iguagu
e Duque de Caxias, na Regido Metropolitana, até a escola em que atuo hoje, na Zona
Rural de um municipio do interior do estado do Rio de Janeiro, percebo entre meus
pares o sentimento de que as turmas do sexto ano tendem a ser “dificeis”,
principalmente devido ao fato destes alunos mais novos serem vistos como “agitados”
e “imaturos” para o ambiente de uma escola que oferece os Anos Finais do Ensino
Fundamental.

Neste trabalho pretendo abordar os motivos desta “dificuldade” a qual os
colegas professores se referem e buscar meios para intervengao neste quadro que se
reproduz ano apds ano nas escolas brasileiras.

Diante deste quadro e entendendo a sala de aula como ambiente proficuo para
a producao de conhecimento, desenvolvi um trabalho onde os estudantes da turma
65 da E. M. Neidy Angélica de Souza Coutinho foram conduzidos a canalizar toda esta
energia e entusiasmo infantil em uma empreitada visando construir um album de
memorias sobre a professora que da nome a nossa escola. Fazendo uso dos estudos
biograficos e buscando tornar a sala de aula uma espécie de “laboratério” de estudos
histéricos, mobilizando os conceitos e métodos fundamentais do saber histérico em
sala de aula e, a partir das fontes reunidas sobre esta personagem, levar estes alunos
a compreenderem 0s processos por tras da produgao do saber histérico, ao mesmo
tempo em que, conhecendo a historia de vida da professora que da nome a escola,
poderem desenvolver uma maior intimidade com o espago que irdo frequentar.

No primeiro capitulo, abordarei as possibilidades de usos do biografico em sala
de aula. Neste sentido, inicio com uma analise sobre os diferentes usos da biografia
ao longo do tempo. Aqui, os trabalhos de Marcia Gongalves (2003, 2004, 2016 e
2020), Sabina Loriga (1998 e 2011), Frangoise Dosse (2015) e Pierre Bourdieu (1986)
proporcionam uma visao ampla sobre este ramo e suas mudangas e permanéncias
na historiografia ao longo do tempo. Outro elemento fundamental deste capitulo é a
abordagem deste ramo do saber em sala de aula. Neste sentido, os trabalhos de
Alexandre Avellar (2010), Michele Gongalves Cardoso (2021) e Fernanda Crespo
(2016) proporcionam a substéancia necessaria para o dialogo entre biografia e Histéria

junto aos alunos da Educacéao Basica.
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Além disso, o fato de Neidy Angélica ter sido uma trabalhadora negra insere
este trabalho na tematica da educacdo antirracista tdo cara a autores como
Kabenguele Munanga em “Por que ensinar a histéria da Africa e do negro no Brasil
de hoje?” (2015), Edson Azeredo, Fernanda Crespo e Marica Gongalves em “Vidas
que importam! Biografia e ensino de Histéria na Educagdo Basica” (2021), onde
alertam sobre a necessidade de introduzir a tematica racial como elemento
fundamental nos debates sobre a sociedade brasileira desenvolvidos nas salas de
aula.

Ja no capitulo 2, buscamos compreender as questbes que envolvem o
processo de transicdo entre os Anos iniciais e os Anos Finais do Ensino fundamental
com a intengdo de agir neste cenario, favorecendo a adaptacédo destes estudantes
que, geralmente, estdo chegando a uma nova escola. Neste sentido, os estudos
realizados por Fernanda Moreno (2022), Sueli Hauser (2007) e Leide Lameu (2007)
nos ajudam a compreender a realidade da transicdo entre segmentos e sobre a
adaptacdo a uma nova cultura escolar, tipica das escolas que oferecem os Anos
Finais. Aqui, os estudos de Dominique Julia (2001) tornam-se preponderantes para
que possamos compreender a dinamica cultural propria dos ambientes escolares e as
possibilidades de acao nestes ambientes.

Pensando o carater propositivo do programa de mestrado em Ensino de
Histéria — PROFHISTORIA —, onde as elaboragdes tedricas passam a ser
compreendidas em intersecgdo com a atividade docente gerando propostas de
intervencao no “mundo real” das salas de aula, torna-se preponderante compreender
a atuacao docente no sentido de producdao de conhecimentos, fomentado uma
abordagem diferente da transposigéo didatica e gerando uma relagdo mais horizontal
entre a academia e as escolas de Educagdo Basica. Ainda no capitulo 2, vamos
dialogar com autores do porte de limar Mattos (2006), Maurice Tardif (2014), Flavia
Caimi (2006, 2016 e 2019) e Ana Maria Monteiro e Fernando Penna (2011) para
compreender a natureza deste saber que os professores desenvolvem cotidianamente
nas escolas e as possibilidades em torno dos mesmos.

Por fim, munido dos referenciais acima citados, chegamos ao capitulo 3, onde
abordaremos todo o processo de aplicacido destes saberes na producéo do album de
memorias da professora Neidy Angélica de Souza Coutinho junto a turma 65 da escola
que carrega o nome desta personagem, na qual atuo como docente. Este capitulo

serve ao interesse de teorizar cada etapa pratica do projeto desenvolvido propondo
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diferentes abordagens diante da estrutura curricular e de propor a atuacdo docente
em Histéria como meio de intervencao nas disputas em torno da memdaria tao comuns
na historiografia. Neste cenario, foi imprescindivel abordar as andlises de Circe
Bittencourt (2009 e 2018) sobre o ensino de histéria, Verena Alberti (2005, 2012 e
2019) com sua analise metodoldgica sobre a Histéria Oral e o uso de fontes histéricas
em sala de aula, além de Mario Chagas (2002) e sua interpretagdo sobre a memoria
como espaco de disputas politicas.

Encerro o trabalho apresentando uma proposta de sequéncia didatica
problematizadora, nos moldes propostos por Helenice Rocha (2015), onde analisarei
cada etapa da aplicagdo das ideias debatidas ao longo do trabalho na construgao
deste album de memorias produzido no ano de 2024 junto a turma 65 da Escola
Municipal Neidy Angélica de Souza Coutinho, apresentando o resultado deste trabalho
e as possibilidades de ampliagao deste projeto na prépria escola e na Rede Municipal
de Ensino da cidade de Teresoépolis/RJ.

Ciente de que este trabalho ndo busca esgotar os debates propostos e
reconhecendo a pluralidade das diferentes escolas ao redor do Brasil, busco oferecer
a minha contribuicdo como professor/pesquisador e compartilhar com meus pares
uma possibilidade de intervencao no processo de transicdo escolar e na apreensao,
entre os alunos, dos conceitos e métodos basicos para a compreensao e producéo do
saber historico em sala de aula. Confiante no resultado do trabalho realizado, entendo
que as reflexdes e analises aqui desenvolvidas possam favorecer uma nova visao dos
colegas que poderdo se apropriar deste trabalho em relagdo as escolas em que

atuam, em especial em relagao as turmas de sexto ano do Ensino Fundamental.
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1 ENSINAR E APRENDER HISTORIAS POR MEIO DE BIOGRAFIAS: APOSTAS E
POSSIBILIDADES

Em dois de fevereiro de 2015 comegava a minha trajetéria na Escola Municipal
Neidy Angélica de Souza Coutinho. Referenciado por um amigo, também professor
de histdria, fiz a escolha de me tornar professor da, até entdo, maior e mais moderna
escola municipal da cidade de Teresoépolis. Muito animado com a oportunidade de
desenvolver meu trabalho em uma escola da zona rural, espago com o qual logo me
identifiquei devido ao fato de também ter minha origem nesta area da cidade, nédo me

atentei sobre a historia da escola e os significados dos seus simbolos.

Fotografia 1 - Professora Neidy Angélica,
afixada no hall de entrada
da E.M. Neidy Angélica de
Souza Coutinho

Fonte: Arquio da " M.
Souza Coutinho.

e

eidy Angélica

A Escola Municipal Neidy Angélica de Souza Coutinho foi inaugurada em 30 de
dezembro de 2002, no bairro de Vargem Grande, para atender aos estudantes dos
anos iniciais do Ensino Fundamental daquele bairro. Em 20 de maio de 2006, foi
inaugurado o novo prédio para que a escola passasse a atender os alunos dos anos
finais do Ensino Fundamental, com a proposta de ser uma “escola modelo” tornando-

se a maior e mais moderna escola da cidade. Em um terreno de 4.500m2, com vista
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para o maci¢co da Mulher de Pedra, a Escola Municipal Neidy Angélica de Souza
Coutinho é a maior da rede municipal de ensino na zona rural, com 3.000m? de area
construida e 12 salas de aula. Tem capacidade para atender 850 estudantes. Hoje,
conta com 718 e € a segunda em numero de alunos, atras do Centro Educacional
Roger Malhardes.

Com o passar dos anos, algumas curiosidades inquietantes foram se
desenvolvendo enquanto me integrava como parte da comunidade escolar: quem teria
sido essa mulher que empresta seu home para este espaco escolar? O que ela teria
feito para merecer tal homenagem? Meus colegas e os estudantes conheciam sua
trajetéria?

Percebi que a unica referéncia a professora estava em uma fotografia exposta
ao lado da sala da diregéo e logo tive a possibilidade de perceber que se tratava de
uma mulher negra que também tinha sido professora da rede municipal. Porém, as
respostas aos meus questionamentos pararam por ai. Nenhum colega da escola tinha
conhecimento sobre a histéria de vida da professora Neidy Angélica e, muito menos
sobre os motivos que levaram a homenagem postuma que recebeu.

O ano de 2023 seria marcante para mim, tanto no aspecto pessoal, como no
profissional. Neste ano, outra escola da rede municipal de Teresoépolis que recebeu o
nome da minha avé materna, professora Irene Sant’Anna do Valle', completava vinte
anos. Neste mesmo ano, iniciei minha trajetéria no PROFHISTORIA e pude entender
a importancia do trabalho docente como producéo intelectual. Apesar de nao ter
memorias sobre ela, uma vez que ainda era muito pequeno quando faleceu, sabia que
sua trajetoria foi importante para aquilo que me tornei. Isto se deve ao fato de que
todas as suas cinco filhas se tornaram professoras como ela, inclusive a minha maior
referéncia que é a minha mae, também chamada Irene.

O ingresso no PROFHISTORIA representou a possibilidade de contribuir com
esta homenagem a matriarca da minha familia que inspirou meu ingresso no

magistério. Inicialmente, pretendia realizar uma pesquisa biografica que desse conta

" Irene Sant’Anna do Valle iniciou sua trajetéria como professora leiga em 1958, ministrando aulas na
varanda da sua casa, no bairro Pinheiros, até o ano de 1961. Com a regulamentag&o imposta pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educagéo 4.024/61 para a formagao dos docentes e diante do quadro de falta
de professores que assolava o Brasil pdde ser efetivada como professora a partir dos exames de
suficiéncia, em 1963. Atuou também como merendeira em diversas escolas da rede estadual. A partir
de 1978, passou a conviver com uma série de problemas de saude causados por derrames cerebrais
que a obrigaram a interromper sua trajetéria como professora, culminando na sua aposentadoria em
1983. Viria a falecer no ano de 1989, aos 68 anos de idade.
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de buscar nas reminiscéncias desta vida as situagdes que perpassam a trajetoria de
uma professora na rede de ensino de Teresopolis. Entretanto, ao longo do primeiro
ano de curso, percebi que ndo seria viavel, naquele momento, tornar esta pesquisa
aplicavel como intervengao didatico-pedagogica nas minhas salas de aula. Neste
ponto, decidi direcionar a minha disposi¢cdo para realizar uma pesquisa que servisse
a finalidade de buscar respostas sobre os questionamentos que tinha sobre a minha
prépria escola e, com a participagao dos alunos do sexto ano da E. M. Neidy Angélica
de Souza Coutinho, conduzir uma pesquisa para ajudar a contar um pouco dessa
historia de vida para a comunidade escolar.

A intencao que norteia a presente pesquisa esta atrelada as possibilidades de
utilizacdo das histérias de vida como elemento para o trabalho com conceitos e
meétodos fundamentais para o estudo de Histéria em sala de aula. A partir de atividades
voltadas para a produgao de um album de meméorias, coordenadas pelo professor, os
alunos teriam contato com alguns procedimentos da pesquisa historiografica,
devidamente didatizados, e, assim, poderiam desenvolver uma maior familiaridade
com o processo de construgao do saber historico.

O objeto dessa analise seria a biografia da professora que da nome a escola
onde esses alunos passam a maior parte de seus dias. O fato de diversas escolas do
municipio de Teresopolis terem sido nomeadas a partir de homenagens as
professoras que atuaram nesta cidade permite que essa analise biografica favorecga
uma cultura histérica onde a mulher trabalhadora seja vista como agente ativo nos
processos que envolvem as comunidades das quais esses alunos fazem parte,
evidenciando assim a presenga dessas mulheres na memoria e na historia da cidade.

A historia de vida da “tia Neidy”, apelido pelo qual ficou conhecida nas escolas
em que atuou, pode ser confundida com histérias de outras meninas negras que,
desafiando os marcadores de género e raga tao presentes na sociedade brasileira,
buscaram na educagao um meio de ascensao social.

Nascida em 30 de setembro de 1951, na cidade de Teresopolis, foi a filha cagula
de uma familia de dez irmaos, sendo oito homens e duas mulheres, seu pai trabalhou
como funcionario publico da Prefeitura Municipal, e sua méae, Maria Angélica de
Souza, como lavadeira. Residentes do bairro do Alto, experienciaram as dificuldades
impostas em uma sociedade marcadamente racista e elitista na cidade que, de certa

forma, refletia a realidade do pais. Neidy Angélica experimentou uma infancia onde os
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parcos recursos materiais representaram um entrave a qualquer expectativa de uma
vida melhor.

Apds o falecimento da sua mée, quando tinha apenas 12 anos, e logo depois
do pai, precisou abdicar do sonho de estudar para se tornar baba na cidade do Rio de
Janeiro. Depois de algum tempo, gracas ao direito de receber uma pensao pela morte
do pai, péde retornar a Teresoépolis e concluir o curso de formagao Normal no Colégio
Estadual Edmundo Bittencourt no ano de 1972. Quatro anos depois, ingressaria na
Rede Municipal de Ensino e iniciaria sua trajetéria como professora e depois diretora
da Escola Municipal Governador Portela. No ano de 1987, ingressou na Rede
Estadual, também ocupando posi¢des como regente de turma e auxiliar de diregao.

Sua trajetdria, apesar de conturbada, serviu como referéncia para outras
meninas negras de origem humilde buscarem na educagdo a possibilidade de
ascensao social. Formou-se pedagoga no ano de 1991 pela FEAP (Fundacao
Educacional Além Paraiba), passando a incentivar todas as suas colegas de trabalho
a buscarem o caminho da formagao superior como meio de aprimoramento de suas
praticas e, também, de avangos nas suas situagdes funcionais.

Neidy Angélica veio a falecer precocemente no dia 26 de dezembro de 1998,
com apenas 47 anos de idade. Deixou dois filhos: Leonardo e Patricia Angélica, além
de um legado de inspiragao, ndo sé para meninas negras, mas também para todos
aqueles que estiveram em seu convivio privado ou profissional. Suas colegas relatam
que logo no inicio do ano seguinte ao seu falecimento, todas se matricularam na
universidade, concluindo assim sua formagéo superior?.

A possibilidade de explorar a histéria de vida de uma professora da rede
municipal de Teresépolis que da nome a escola em que atuei na maior parte da minha
carreira enquanto docente? inevitavelmente perpassa a dimensao autobiografica. Esta
afirmacéao esta calcada tanto nos desafios enfrentados por aqueles que se propdem a
embarcar na aventura da docéncia em uma cidade do interior do estado do Rio de
Janeiro, quanto no fato de que a minha trajetéria na E. M. Neidy Angélica de Souza
Coutinho estar diretamente atrelada a esta pessoa cujo nome & mencionado

diariamente pela comunidade escolar, a despeito de pouco ser conhecido sobre sua

2 Informagdes obtidas a partir dos registros documentais e relatos de colegas e familiares de Neidy
Angélica reunidos ao longo do ano de 2024.

3 Completei 10 anos atuando como docente na Escola Municipal Neidy Angélica de Souza Coutinho
em fevereiro de 2025.
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vida. Passou a ser oportuno — e um tanto indispensavel — explorar este encontro entre
Neidy Angélica e um jovem docente de histéria que pretende analisar a trajetéria de
uma professora que deixou sua marca a ponto de ser homenageada ao homear uma
escola.

Cabe destacar que o fato de a professora Neidy Angélica ter sido uma mulher
negra, de origem muito humilde*, permite avancgar na luta pela inclusdo dos estudos
sobre a histéria e a cultura afro-brasileira nas salas de aula da Educagéao Basica, a luz
da Lei 10639/03. Esta lei, complementada pela 11645/08, foi uma conquista da luta
dos movimentos negros no Brasil ao longo de décadas® e busca fomentar entre os
estudantes a representatividade das minorias. Partindo dessa premissa, torna-se
plausivel trazer o foco para a trajetoria de uma mulher cuja vivéncia se opde ao papel
subalterno a que a populacédo afrodescendente foi relegada ao longo da historia do
Brasil.

Fernanda Crespo (2016) defende, em sua dissertagdo sobre a trajetdria de
Laudelina de Campos Mello, a necessidade de articular as questdes de raga, género

e trabalho também nos espacgos escolares. Sobre isso, afirma a autora:

as questdes de raga, género e trabalho, especialmente quando articuladas,
sd0 pungentes para a sociedade atual, porém ainda encontramos grandes
lacunas no que concerne ao trabalho com elas no ambiente escolar
(CRESPO, 2016, p. 12).

A concepgdo acima exposta esta de acordo com a analise de Kabengele
Munanga (2015) sobre a urgéncia em se promover o ensino sobre o negro no Brasil
e, com isso, combater o “mito da democracia racial” em sala de aula, questionando a

ideia abstrata do universalismo do ser humano. Para tanto, o autor defende a ndo

4 De acordo com a entrevista da professora Rozi Neide da Conceigdo Coelho Gomes, sua sobrinha e
colega de trabalho, ela foi a filha mais nova entre onze irm&os. Perdeu a mae e o pai com apenas doze
anos e foi criada pela irma mais velha. A rodada de entrevistas aconteceu no dia 25 de setembro de
2024, no prédio anexo da Escola Municipal Governador Portela, onde reuni antigas colegas de trabalho
e familiares da professora Neidy Angélica.

5 Alll Conferéncia Mundial da ONU contra o racismo, a discriminagéo racial, a xenofobia e a intolerancia
correlata, em Durban, Africa do Sul, em 2001, foi um marco no processo de inclusdo das pautas raciais
nas politicas de acgao afirmativa em beneficio dos negros, indigenas e outras minorias. O engajamento
do governo brasileiro em executar a Declaragdo dessa conferéncia foi resultado de décadas de luta
dos movimentos negros no Brasil. A partir dessa Declaragdo, foi possivel caminhar no sentido da
aprovacao da Lei 10639/03 e do Decreto 11645/08.

PEREIRA, A., PIUNA, Y., SOUZA, S. L., A Declaragdo de Durban e o Contexto da Lei
10639/2003:Histéria e Cultura  Afro  Brasileira e Africana em Pauta. Em.
https://www.unifimes.edu.br/filemanager_uploads/files/documentos/semana_universitaria/viii_semana/
ciencias_humanas_e_sociais/declaracao_durban.pdfntifica. Acesso em: 23/07/2025.
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erradicacao da ideia de “raga”, pois, segundo ele, “0 racismo do século XXI néo

precisa mais do conceito de raga, pois se fundamenta sobre novas essencializagées’
(MUNANGA, 2015. p. 25). Ainda segundo Munanga,

a saida, no meu entender, ndo esta na erradicagdo da raga e dos processos
de construgdo da identidade racial, mas sim numa educagdo e numa
socializagdo que enfatizem a coexisténcia ou a convivéncia igualitaria das
diferentes identidades particulares. [...] Sem construir sua identidade ‘racial’
ou étnica, alienada no universo racista brasileiro, o negro ndo podera
participar do processo de construgdo da democracia e da identidade nacional
plural em pé de igualdade com os seus compatriotas de outras ascendéncias.
(MUNANGA, 2015. p. 25).

Diante das reflexdes de Munanga e Crespo, entendo que a representatividade
de Neidy Angélica possa favorecer, entre os alunos, a derrubada de estigmas que
acompanham historicamente a identidade das populagdes afrodescendentes no
Brasil. Assim, podemos, a partir das salas de aula, questionar o status quo que
hierarquizou a relagao proprietario/escravizados(as) e que hoje se apresenta na
relacdo brancos/negros.

Se tratando de uma proposta articulada em torno da biografia de uma mulher
negra e trabalhadora, podemos encontrar a intersecgéo entre género, raga e trabalho
buscada por Crespo, favorecendo ndo s6 o combate ao racismo, bem como o
qguestionamento diante da estrutura patriarcal da sociedade brasileira.

Pensar as possibilidades em torno dos usos do biografico nas aulas de Histéria
na Educacao Basica demanda uma reflexdo mais aprofundada sobre a propria pratica
de biografar. O interesse humano em saber sobre o0 outro, seus sucessos e fracassos,
decisdes e rupturas — popularmente chamado de “fofoca” — acompanha a humanidade
ao longo do tempo e serviu a diferentes intencionalidades ao longo da histéria. E
partindo deste interesse direcionado as trajetorias individuais que os historiadores
voltaram a dar a atencao devida as narrativas biograficas, principalmente a partir da
década de 1970.

A partir da analise das reflexdes sobre o0 género suscitadas por Sabina Loriga
(1998 e 2011), Marcia Gongalves (2003 e 2020), Fragoise Dosse (2015) e Michele
Gongalves Cardoso (2023) podemos tracar um panorama das transformagdes e
possibilidades abertas pelo género biografico na historiografia. Cabe ressaltar também
a critica de Pierre Bourdieu (1986), elaborada no calor dos debates historiograficos

pos-estruturalistas e intitulada /lusdo Biogréfica, onde o autor busca demonstrar a
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necessidade de entender uma trajetéria de vida fora de uma perspectiva linear e
reconhecendo a sua complexidade e as descontinuidades que fazem parte da
existéncia humana, além da influéncia que o meio no qual o individuo se insere
determina em suas acgoes.

Sobre este tema, cabe salientar o dialogo com Giovanni Levi em seu texto Usos
da biografia (1989) onde o autor reflete sobre as possibilidades em torno dos usos do
biografico na produgao historiografica. Logo nas primeiras paginas do texto Levi
apresenta um instigante questionamento sobre a produgado biografica: “Pode-se
escrever a vida de um individuo?” (LEVI, 1989. p. 169). Diante deste questionamento,

o autor propde que a grande dificuldade em responder a ele esta relacionada

ao fato de que nds, como historiadores, imaginamos que os atores historicos
obedecem a um modelo de racionalidade anacrénico e limitado. Seguindo
uma tradigdo biografica estabelecida e a propria retérica de nossa disciplina,
contentamo-nos com modelos que associam uma cronologia ordenada, uma
personalidade coerente e estavel, agbes sem inércia e decisdes sem certeza.
(LEVI, 1989. p. 169)

Assim, Levi concorda com Bourdieu (1986) na necessidade indispensavel de
se reconstruir o contexto, a “superficie social” em que os individuos vivem e agem.
Entretanto, surge o alerta de que esta abordagem pode comportar “elementos
funcionalistas na identificagdo das normas e dos estilos comuns aos membros do
grupo e na rejeicdo dos afastamentos e dos desvios tidos como ndo significativos”
(LEVI, 1989. p. 175). Ou seja, partido desta abordagem criticada por Levi, podemos
ser levados a perceber as escolhas individuais a partir de um determinismo baseado
neste contexto. Assim, a biografia ndo seria a de uma pessoa singular, mas sim de
um “individuo que concentra todas as caracteristicas de um grupo” (LEVI, 1989. p.

175). Sobre seu ponto de discordancia com a abordagem de Bourdieu, diz Levi

Pierre Bourdieu levanta tanto a questao do determinismo quanto a da escolha
consciente, mas a escolha consciente é antes constatada do que definida, e
a énfase parece recair mais nos aspectos deterministas e inconscientes, nas

‘estratégias’ que ndo sao fruto ‘de uma verdadeira intengéo estratégica™.
(LEVI, 1989. p. 175)

Ainda refletindo sobre a escrita biografica, Manoel Luiz Salgado Guimaraes

propde que ela seja:
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uma escrita, forma peculiar de transformar essa vida, de pura experiéncia
biolégica — zdée —, em bios, com a articulagdo de eventos e a sua
representagcédo pela via da narrativa que conta uma histéria e produz um
sentido que objetiva uma partilha. (GUIMARAES, 2008. p. 19)

Ou seja, a biografia necessita de uma elaboragao narrativa na reconstrugao de
uma trajetoria que se desdobra entre as etapas da vida biologica. Entre os momentos
do nascimento e da morte bioldgica se desenrola uma trajetoria singular que s6 pode
ser compreendida nas suas particularidades a partir das narragbes acerca da trajetoria
deste individuo. E nesta interseccdo entre vida biolégica e a narragédo sobre as
memorias desta vida que os estudos biograficos se desenvolvem. Neste sentido,

Guimaraes enfatiza que

uma biografia, como escrita da histéria, impde necessariamente a presenca
de um outro para quem se narra, 0 qual ndo vivenciou as experiéncias
narradas, mas, imagina-se, elas podem significar algo de relevante”
(GUIMARAES, 2008. p. 19).

Portanto, a narrativa de uma histéria de vida sé ganha significacdo a partir

daquele para quem essa histdria é narrada. Neste sentido, conclui Guimaraes:

enfim, narrar uma vida implica produzir para ela um sentido, tornando-a, por
essa via, nao apenas partilhavel, como também significativa, e dessa forma
tornando o tempo uma experiéncia socialmente compartilhavel.
(GUIMARAES, 2008. p. 19)

Assim, através da narragcao e da escavacao desta memoria os limites da vida

bioldgica poderiam ser burlados como bem define Marcia Gongalves:

a escrita de histérias de vida parece burlar a morte um pouco desta forma,
sendo ressignificada a luz das demandas e impasses sociais, a informar a
variagdo de suas formas e fungbes, ao dialogar com praticas de leitura e
expectativas de leitores, ao retornar passiveis de escuta vozes e falas
silenciadas, ao fazer viver mais uma vez, e tantas outras, os que jazem no
papel e nas letras. (GONCALVES, 2020. p. 65)

Esta gama de estudos sobre as possibilidades de usos do biografico na
producao historiografica se abre novamente em finais da década de 1960 e,
principalmente na década de 1970, no contexto da crise do paradigma estruturalista,
em questionamento a hegemonia das tentativas de explicagbes totalizantes
representadas pela corrente dos Annales e da tentativa de escrever “a histéria das

estruturas que passavam a explicar as agées humanas segundo determinagdes que
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escapavam a esses homens no mundo” (GUIMARAES, 2008. p. 21). Segundo
Alexandre de Sa Avelar (2010) esse movimento de ver a histéria para além das
dimensdes estruturais e dos grandes movimentos das sociedades que foi uma marca
da Historia Social produzida pelos autores vinculados a tradicdo dos Annales e estava
sendo desafiada no sentido de “recuperar a feicdo humana da histéria”. Segundo ele,
a biografia cumpre um papel fundamental na agdo de humanizar os processos

historicos:

A biografia suscitou preocupagdes com trabalhos de pesquisa mais rigorosos,
capazes de demonstrar as tensdes existentes entre a acdo humana e as
estruturas sociais, colocando o personagem e seu meio numa relagédo
dialética e assegurando a Histéria o carater de um processo com sujeito.
(AVELAR, 2010. p. 158)

As narrativas sobre as histérias de vidas tém promovido especial interesse dos
leitores, tanto na histéria como na literatura, ao longo do tempo. A aproximagao
existente entre romance e historia tem servido como fator de atragéo para alguns e,
ao mesmo tempo, de critica entre outros. Segundo Marcia Gongalves “A biografia,
seduzindo leitores, com suas narrativas do self, movia-se na fronteira entre romance
e historia” (2003. p. 173). Esta aproximagao destacada acima também serviu para que
os historiadores de viés mais cientificista, principalmente ao longo do século XIX,
entendessem a biografia como “género menor”, devido a uma pretensa falta de
confiabilidade do género relacionada ao seu carater literario.

Francoise Dosse, referéncia no que tange aos estudos biograficos, entende

este hibridismo como:

Género hibrido, a biografia se situa em tens&o constante entre a vontade de
representar um vivido real passado, segundo as regras da mimesis, e o polo
imaginativo do biodgrafo, que deve refazer um universo perdido segundo sua
intuicdo e talento criador. (DOSSE, 2015. p. 55)

No mesmo sentido, Sabina Loriga afirma que “atestada desde a Antiguidade, a
biografia é, desde a origem, um género hibrido e compdsito. Equilibrando-se sempre
entre verdade histérica e verdade literaria” (LORIGA, 2011. p.18). Ou seja, a
impossibilidade de reconstruir integralmente uma trajetéria de vida, bem como todo a
forma de saber historico, abre caminho para as formulacgdes literarias que irdo

preencher as lacunas que as fontes histéricas nao podem dar conta de explicar.
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Neste sentido, o aspecto literario presente nas biografias acaba sendo
inevitavel, ja que, ainda segundo Dosse, ndo se pode restituir a riqueza e a
complexidade do mundo real (DOSSE, 2015. p. 55). A inevitabilidade do literario no
género biografico define a relagdo entre biografia e histéria em um lugar de fronteira®,
que busco interpretar nos moldes propostos por Ana Maria Monteiro e Fernando
Penna (2011) em sua reflexdo sobre a pesquisa no ensino de Histéria, ou seja, um
espaco que define limites e disputas, entretanto, proporciona importantes trocas e
contribuigdes.

O grande interesse e os intensos debates em relacdo aos usos do biografico
remontam a antiguidade — apesar de existirem indicios de que o ato de narrar histoérias
de vida, ou seja, biografar, tenha sua origem ja entre as populagdes que transmitiam
seu conhecimento a partir da tradicdo oral, antes mesmo do desenvolvimento da

escrita.

Nas sociedades de tradicdo cultural oral, antes da invencdo da palavra
escrita, a memoria era transmitida de uma geragéo a outra através de mitos,
parabolas e ensinamentos explicados por um mestre a seus discipulos.
Posteriormente, desenhos em grutas, em pedras, em ossos e em artefatos
de argila, e madeira funcionaram como primeiras formas de registro e
transmiss&o de mensagens de forma mediada, sucedendo suportes primarios
como o ar e o proprio corpo. (SIQUEIRA, 2002. p. 70)

A longevidade do género biografico e as metamorfoses ao longo do tempo
devem ser levadas em consideragao ao pensar as possibilidades em torno dos usos
das histérias de vida em diferentes contextos historicos. Assim, torna-se imperativo
entender a produgéo de biografias em sua historicidade. Sobre isso, Gongalves expde

que

a reflexdo sobre a escrita de biografias, usos, formas, caracterizagdes € um
caminho para a andlise de como cada sociedade, em seus cédigos culturais,
nomeou, compreendeu, representou e fez significar o lugar de seres humanos
como agentes, leia-se, sujeitos do seu préprio existir. (GONCALVES, 2003.
p. 172)

6 Ao pensar a pesquisa no ramo do ensino de Histéria, Ana Maria Monteiro e Fernando Penna propde
uma analogia com o elemento da geopolitica denominando fronteira. Segundo os autores, “a fronteira
é lugar onde sdo demarcadas diferengas, mas onde também é possivel produzir aproximagées,
dialogos, ou distanciamento entre culturas que entram em contato”. (MONTEIRO e PENNA, 2011. p.
194)
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A reflexdo acima propde que a propria produgao de biografias, desde a escolha
dos individuos que devem ter suas vidas biografadas, passando pela intencionalidade
politica, social ou educativa também vem passando por transformagdes ao longo do
tempo.

Assim, acompanhando as transformacgdes e possibilidades abertas para o uso
do biografico na escrita da historia, seria possivel planejar uma forma de utilizagao
deste género nas salas de aula, enriquecendo a experiéncia da constru¢ao do saber
histérico com os estudantes da educacao basica. Neste ponto, a redu¢éo das escalas
de analise histérica pode cumprir um papel importante. As possibilidades de
investigacao a partir da Micro-historia em intersecgao com a Historia Local podem
garantir a construgdo de “uma modalidade nova de uma histéria social atenta aos

individuos percebidos em suas relagées com outros individuos” (REVEL, 1998. p. 21).

1.1 A escrita biografica e algumas de suas metamorfoses

Em busca de tragar um histérico do género biografico e dos usos e debates
em torno do mesmo, é de suma importancia o texto de Marcia Gongalves A morte e
a morte da biografia (2020), onde a autora demonstra os momentos de maior e menor
énfase dada as biografias e as diferentes formas e objetivos sociais e politicos por tras
dessas obras; e também Biografia e Historia Local: usos e intersecgbes (2003), — em
que a pesquisadora busca relacionar a escrita de uma histéria de vida a partir da
Historia Local e da sua relacdo com a Micro-histéria. Também no sentido de
compreender as vicissitudes em torno da escrita biografica, o trabalho de Alexandre
de Sa Avelar intitulado A biografia como escrita da Historia: possibilidades, limites e
tensées (2010), oferece importante contribuicdo tedrica sobre o tema. Além disso, o
dialogo com Sabina Loriga que em O pequeno x (2011) e A biografia como problema
(in REVEL, 1998) proporciona o arcabouco teérico e metodolégico necessario para
uma empreitada que propde a construgao de um album de memdarias junto aos alunos
do sexto ano do Ensino Fundamental. Nao se pode deixar de levar em consideracao
nesta construgcdo a critica elaborada por Pierre Bourdieu em seu artigo A iluséo
biografica (1986), a partir do qual alertou aqueles que pretendiam se dedicar aos

estudos biograficos na escrita da Histéria sobre a complexidade do ser humano que
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devia ser refletida na producao destes trabalhos e a resposta de Giovanni Levi em
Usos da biografia (1989).

Além das contribuicdes acima citadas, busco explorar as possibilidades de usos
do biografico em sala de aula. Neste ponto, o trabalho de Michele Gongalves Cardoso
intitulado Biografia e temporalidades: pratica historiografica e o ensino de Histoéria
(2021) ajuda a pensar a mobilizagdo dos diferentes referenciais que tangem as
biografias no contexto escolar.

Em A morte e a morte da biografia Marcia Gongalves realiza uma breve analise
do género biografico ao longo da histéria, desde a Antiguidade classica até os tempos
atuais. Sua analise demonstra os diferentes usos sociais e politicos desse género
desde a Grécia Antiga, onde o topos ciceroniano historia magistra vitae se fazia
presente também na escrita de historias de vida a partir da exemplaridade dessas
histérias para as pessoas daquele presente; passando pelas biografias da primeira e
da segunda modernidade, referenciando a valoragao do individuo no mundo e seus
usos no contexto de forja dos nacionalismos; a revolta antipositivista das primeiras
décadas do século XX que levou ao descrédito do género no campo da historiografia;
até os tempos atuais, onde percebemos uma mudancga “na valoragéo e na eleicdo das
vidas dignas de serem matéria de narragdo” (2020. p. 71), abrindo espaco para as
narrativas de histérias de vida de pessoas comuns, cujas trajetérias individuais foram
negligenciadas no passado.

Cicero, senador da Republica romana, apreendeu o sentido classico da escrita
da histéria a partir do parametro da exemplaridade. A maxima histéria magistra vitae
— histéria mestra da vida — referenciou o regime de historicidade dominante no periodo
classico, onde o conhecimento do passado referenciaria as agdes no presente. De

acordo com Koselleck

Assim, a histdria seria um cadinho contendo multiplas experiéncias alheias,
das quais nos apropriamos com um objetivo pedagdgico; ou, nas palavras de
um dos antigos, a historia deixa-nos livres para repetir sucessos do passado,
em vez de incorrer, no presente, nos erros antigos. (KOSELLECK, 2006. p.
42).

Ainda no contexto da Antiguidade as tensdes em torno dos estudos biograficos
e sua relagdo com a escrita da historia se faziam presentes. Como argumenta Sabina
Loriga (1998. p. 228), Tucidides entendia a biografia com “desprezo aristocratico” por

considera-la demasiado popular. Polibio, por sua vez, defendia a necessidade em se
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separar histéria e biografia, ja que “os historiadores deveriam evitar a dramatizagao
narrativa e empenhar-se em estabelecer e transmitir a verdade” (POLIBIO, Livro XIlI.
Apud. LORIGA, 1998. p. 228). De um outro lado, se posicionava Plutarco que,
demonstrando pouco interesse pelos determinantes estruturais, reivindicava, em
Vidas Paralelas, a superioridade dos sinais da alma (PLUTARCO, apud LORIGA,
1998. p. 228).

Retomando a proposigao de Marcia Gongalves sobre a necessidade de analisar
a producédo biografica em sua historicidade, podemos perceber que o interesse em
narrar histoérias de vida acompanha os anseios de uma dada sociedade, em um
determinado periodo de tempo, e os interesses politicos em torno dos mesmos. Esta
afirmagao nos ajuda a compreender as transformagdes que o género sofreu ao longo
da histéria. Na Idade Média europeia, por exemplo, preponderaram as hagiografias’
que eram produzidas em um periodo de intenso dominio do catolicismo e servia ao
interesse daquele sistema ao definir padroes de exemplaridade para os fiéis. De

acordo com Giovanni Paolo Maggioni:

O texto hagiografico, a Legenda aurea, na sua primeira redagao, produzida
por um frade pregador para outros pregadores, nao era, portanto, um texto
independente. Mais que uma leitura edificante, era uma compilagdo de
material Gtil para a pregacgéao, de fato, acompanhada de sermdes exemplares
para indicar a possivel utilizagao desse material em uma sociedade complexa
como a ltalia (e da Europa) no século Xlll. (MAGGIONI, 2017. p. 109)

No contexto da modernidade, principalmente entre os séculos XVIll e XIX, as
biografias estiveram voltadas para as grandes personalidades que ajudariam a forjar
o nacionalismo, preponderante em um ambiente politico profundamente marcado pela
busca por uma “edificagao de referenciais fundadores da nagdo” (GONCALVES, 2020.
p. 75). Neste sentido, os biografos voltavam sua atengado para historias de vida das
grandes personalidades, como lideres politicos, com as quais as pessoas pudessem
se identificar como parte de algo maior: a abstracédo que chamamos de nag¢do. Sobre

as biografias dos séculos XVIII e XIX, diz Gongalves:

" “Hagiografias sdo narrativas das vidas de santos — seres humanos que viveram de maneira exemplar,
de acordo com os dogmas e crengas do catolicismo. Suas vidas deveriam servir de modelo a quem
almejasse a salvagéo divina, de acordo com o pensamento religioso medieval. Os textos hagiograficos
tém origem na Idade Média. Isso se deveu a grande influéncia da religido na vida das pessoas durante
esse periodo”. (GIRO, 2011. p. 16)



25

Mais do que o saber historico, preso a reuniao das provas e a uma fidelidade
canina as suas significagbes, as biografias de grandes lideres politicos,
puderam cumprir todos 0s exageros necessarios para a mitificacdo dos
construtores de Estados Nacionais, abusando das invengbes e
esquecimentos providenciais intrinsecos a producéao retratos de herdis e de
simbolos de heroicidade. (GONGCALVES, 2020. p. 75-76)

De acordo com Loriga, no cenario de dominio da corrente positivista, no século
XIX, acontece um processo de “sacrificio” da dimenséo individual, que seria relegada
a um plano inferior em relagdo a continuidade da histéria voltada para um caminhar
em diregdo ao dito “progresso”. “Numa concepgéo teleoldgica do devir, em que a
humanidade, num parto trabalhoso, realizava seus fins superiores, o individuo era
esmagado pela lei” (LORIGA, 1998. p. 230). Ou seja, os unicos individuos que
mereciam a atencdo dos bidgrafos do século XIX seriam aqueles cuja trajetoria
poderia servir ao ideal de exemplaridade na busca pela construgcao das bases dos
projetos nacionalistas em voga no periodo. Assim, “o principio da individualidade podia
aplicar-se a todos 0s povos e a todas as nagbes do mundo ocidental, mas ndo a todas
as pessoas” (LORIGA, 1998. p. 233).

A analise da relagao entre biografia e histdria ao longo do século XIX nos leva
a perceber como a memoria foi (e €) campo de intensas disputas sociais que envolvem
as relagdes de poder de um determinado tempo. Ao pensarmos o género biografico
como um elemento importante na memoaria de um povo, € importante entender que os
sentidos por tras da escolha de quem deve ser biografado e da forma que esta
biografia seria construida esta envolta nos elementos de disputas nos espacgos de
poder. Em um cenario de embate constante, o campo da memdria envolve relagdes
de poder que definem aquilo que deve ser lembrado e o que deve ser esquecido.
Mario Chagas (1997) entende que a relagcédo entre lembrangas e esquecimentos é
construida a partir de praticas sociais, ou seja, a forma como construimos a memoria
envolve os projetos dos grupos sociais que ocupam as posi¢cdes centrais de poder e
a necessaria resisténcia dos grupos subalternizados em participar da definigdo daquilo
que deve ser preservado ou destruido. Portanto, “reconhecer que existem relagcbes
entre o poder e a memoria implica em politizar as lembrangas e 0s esquecimentos”
(CHAGAS, 1997. p. 44).

Sabina Loriga, em “O pequeno x” (2011) se debruca sobre a relagao entre
Histéria e biografia, principalmente no século XIX para compreender os usos e limites

presentes na fronteira entre estes dois campos, cuja relagdo vem sendo
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problematizada desde entdo. Para tanto, ela retorna aos autores que através desse
século “se esforgaram por salvaguardar a dimensao individual da histéria” (LORIGA,
2011. p. 14). Assim, realiza uma importante reflexdo sobre a férmula elaborada por

Johann Gustav Droysen que, em 1886, escreveu:

Se chamamos A o génio individual, a saber, tudo o que um homem &, possui
e faz, entdo esse A é formado por a + x, em que a contém tudo o que lhe vem
das circunstancias externas, de seu pais, de seu povo, de sua época, etc, e
em que x representa a sua contribuigdo pessoal, a obra de sua livre vontade.
(LORIGA, 2011. p. 14)

Neste sentido, a autora esta demonstrando que muitas das percepcdes sobre
a importancia do estudo da histéria a partir dos individuos, marca importante da
historiografia do pds-estruturalismo, ja estavam presentes em trabalhos
desenvolvidos no século XIX. Ao realizar essa analise sobre os debates em torno da
relacéo entre historia e biografia que ocorriam quase dois séculos atras, a autora esta
fazendo uma “incursao pela tradicdo”, ndo no sentido de uma “chamada a ordem?”,
onde os autores teriam uma “autoridade indiscutivel’, nem de “negligenciar a
importancia das inovagdes ou das experiéncias historiograficas realizadas nos ultimos
decénios” (LORIGA, 2011. p. 15), mas sim de uma perspectiva em que a relagdo com
estas reflexdes de um passado relativamente distante poderia enriquecer as
possibilidades de experimentacdo no campo historiografico atual. Assim, seria
possivel derrubar a ideia de que o passado historiografico seria uma “experiéncia
monolitica imbuida de certezas sobre a verdade e a objetividade” (LORIGA, 2011. p.
15).

Ja na entrada do século XX houve uma mudanga no contexto das chamadas
Ciéncias Humanas. Gongalves demonstra o processo identificado por Hugues
(HUGHES, 1977 apud GONCALVES, 2020 p. 77) como revolta anti-positivista, decorrente
das grandes mudangas sociais e politicas da época que motivaram uma revisdo do
conceito de natureza humana, a partir de uma critica as concepgodes racionalistas e
cientificistas do século anterior. A ascensio da revista dos Annales e, com ela, da
chamada Histoéria Social foi preponderante para uma nova concepgao dos sujeitos

humanos e seu papel como agentes da histéria. De acordo com Gongalves:

Nessa perspectiva de analise, o papel dos individuos na histéria, liderancas
e/ou andnimos na multiddo, adquiria lugar em tramas e enredos apenas por
intermédio de sua imersdo no social. O sujeito individual era
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predominantemente focado como sujeito social (GONCALVES, 2003 pp. 78-
79).

A busca por esta nova compreensao dos sujeitos historicos afetou também o
campo dos estudos biograficos. A influéncia desta revolta anti-positivista estimulou
redimensionamentos do género biografico oitocentista. Alguns autores, por exemplo,
abracaram a compreensado de que a biografia seria um “género menor’. No poés-
Primeira Guerra Mundial, entretanto, buscou-se um novo foco para os estudos
biograficos.

Esta tendéncia esteve ligada também as discussdes suscitadas pela Escola
dos Annales e da historiografia marxista, onde se entende uma “submissao dos
agentes individuais a forgas sociais e coletivas: mentalidades, religides, interesses
econdmicos, relagdes comerciais” (GONCALVES, 2020. p. 79).

Marcia Gongalves dialoga com diversos autores para demonstrar que ao longo
do século XX o género biografico passou por momentos de maior e menor prestigio.
Muitas querelas se desenvolveram em torno do tema. Enquanto alguns autores viam
no hibridismo da biografia “marca, género de fronteira, lugar de encontro entre sujeitos
individuais e tramas sociais” (GONCALVES, 2003. p. 176), outros, continuavam a
entendé-lo como género menor.

Entretanto, a partir do desenvolvimento de novas epistemologias nas ciéncias
humanas?, principalmente na entre as décadas de 1960 e 1980, o meio das ciéncias
sociais passou a dar maior importancia para os estudos biograficos voltados aos
personagens que vivem o cotidiano de “pessoas comuns”, na valorizagao de
processos de compreensao dos fenbmenos mais amplos em que a sociedade do seu
tempo esteve inserida. Logo no inicio do seu texto ela destaca a afirmacéo de Katrhyn
Hughes “Biégrafos deveriam escrever sobre pessoas sob seus narizes — pessoas
cujas historias podem parecer mundanas, mas cujas existéncias diarias S&o
preenchidas por lutas homéricas” (HUGHES, 2008, Apud GONCALVES, 2020, pag.
64).

A partir dessa nova tendéncia na historiografia, a atencdo as narrativas

biograficas de “pessoas comuns” entrou em voga.

8 Gongalves enfatiza a influéncia do giro linguistico, pés-estruturalismos, criticas pés-modernas e da
Micro-histéria nesse contexto.
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Hoje, a aposta ndo é mais no grande homem (conceito banido e as vezes
desprezado) e sim no homem comum. Este ultimo é o objetivo principal dos
estudos sobre a cultura popular, dos trabalhos de histéria oral ou de histéria
das mulheres. (LORIGA, 1998. p. 244)

Edward P. Thompson cumpriu um papel relevante nesta nova forma de
compreender os individuos na historia. Em oposi¢do ao marxismo ortodoxo e ao
estruturalismo, buscou conceber uma histéria dos vencidos onde “devolveu sua
dignidade pessoal aos vencidos da histoéria, as vitimas do passado” (Loriga, 1998. p.
244).

E neste ambiente que Pierre Bourdieu elabora seu texto critico A ilusdo
biografica. Neste artigo, Bourdieu alerta aqueles que pretendem elaborar estudos
biograficos sobre a complexidade da existéncia humana, demonstrando que é
impossivel compreender uma histéria de vida de forma linear e cronoldgica, dotada
de sentido e racionalidade. Segundo ele, tratar histérias de vida neste sentido pode
levar o pesquisador a “sacrificar-se a uma ilusdo retérica” (BOURDIEU, 1986. p. 02).

Para fundamentar essa afirmacéao, o autor cita Alain Robbe-Girillet:

O advento do romance moderno esta ligado precisamente a esta descoberta:
a realidade é descontinua, formada por elementos Unicos justapostos sem
razdo de ser, dificeis de entender na medida em que ocorrem de forma
imprevisivel, sem propésito e aleatoriamente. (ROBBE-GRILLET, 1984. Apud
BOURDIEU, 1986 p. 03)

Desta forma, ao pensar a construgao de uma biografia o pesquisador deve levar
em consideracdo a incoeréncia e as descontinuidades que perpassam a existéncia

humana. Sobre essa questio, Alexandre de Sa Avellar propde que

Os individuos nao podem mais ser enquadrados em esquemas conceituais
definidos e em marcos tedricos pré-estabelecidos. Os varios aspectos de uma
vida ndo sado suscetiveis a uma narracgao linear, ndo se esgotam numa Unica
representacdo, na ideia de uma identidade. Ao construirem biografias, os
historiadores devem estar atentos aos perigos de formatar seus personagens
e de induzir o leitor a expectativa ingénua de estar sendo apresentado a uma
vida marcada por regularidades, repeticdes e permanéncias. (AVELLAR,
2010. p. 162)

As reflexdes sobre os estudos biograficos tornam-se importantes para
fundamentar a proposta de intervengao pedagogica que busco concretizar, uma vez
que levando os alunos a posigdo de participes do processo de construgdo de um

album de memorias sobre a pessoa que da nome a escola, € imperativo que eles
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compreendam a importancia do papel de pessoas comuns para a problematizagcao de
processos historicos mais amplos em que eles estejam envolvidos. Saber que a
histéria néo é feita somente pelos grandes personagens pode ser de grande valia para
dialogar com as subjetividades dessas criangas e fomentar sua compreenséao do seu
papel no mundo. A possibilidade de narrar historias de vida de pessoas que nao se
enquadram no arquétipo do herdi e o reconhecimento do hibridismo deste género, que
sincretiza o romance com a investigacdo historica, fomentam a possibilidade de
pensar a existéncia de individuos que podem ser proximos dos alunos e ainda torna,
de certa maneira, atraente a construgao do saber histérico pelos alunos.

Neste ponto, cabe ressaltar uma outra chave que se comunica com as

biografias de pessoas ordinarias na construgéo do saber historico: a Histéria Local.

1.2 Biografias e histéria local

Segundo Gongalves, o ponto de intersecg¢ao entre biografia e histéria local pode
ser melhor compreendido a partir da chave das escalas da Micro-histéria. A partir
dessa analise, “a exemplificacao concreta de que as intermediag¢des entre individuos
e sociedades, agentes individuais e sociais poderiam ser redesenhadas na discusséo
pormenorizada dos recortes e eleigdes tematicas construidas pelo historiador”
(GONCALVES, 2003. p. 178). Assim, o local e o biografico podem se relacionar a partir

dos cortes definidos pelo historiador. Sobre isso, expbe Gongalves:

Numa certa leitura, o biografico, enquanto possibilidade de analise das
trajetorias de vida de um individuo, pressupde a eleicdo de um agente
individualizado e de um corte temporal, uma duragéo, a vida desse agente,
ou momentos particulares dessa existéncia individual. (GONCALVES, 2003.
p. 179).

E sobre o recorte local, diz a autora:

O recorte do local, por seu turno, vem se pluralizando, uma cidade, uma vila,
uma escola, espagos institucionais variados, amalgamados como sendo
recortes menores de espagos sociais que existem nas inclusdes e exclusdes
de espagos macroscopicos e de fronteiras fluidas — paises, nagbes e
entidades supranacionais. (GONCALVES, 2003. p. 179).
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Assim, podemos buscar uma analise mais ampla sobre os processos que se
desenvolvem em um certo periodo a partir de um recorte local definido pelo historiador,
onde as relagdes sociais em uma microescala e em um recorte geografico local podem
servir de substancia para compreender uma escala mais ampla dos fendmenos
sociais e politicos. O individuo, nesta perspectiva, ndo seria visto em oposi¢do ao
sistema social, mas sim como ator, em relacdo a outros individuos na constituicdo
destas relacdes. Desta maneira, estaria aberta a possibilidade de refletir sobre as
acoes destes individuos a partir das condigdes historicas vividas (AVELLAR, 2010. p.
165-166).

Ao elaborar sobre as trocas desiguais entre a historiografia francesa e a italiana
em O nome e o como (1989), Ginzburg e Poni trazem a voga uma nova perspectiva
sobre a historia social. Em sua critica as investigagdes quantitativas de longa duragao,
os autores alertam para a possibilidade de a “vida real’ ser posta a margem. Para
tanto, utilizam-se da reflexdo de Kaplan (1976) de que a visao de longo periodo pode
“‘gerar uma abstrata, homogeneizada histéria social, desprovida de carne e de sangue,
e ndo convincente apesar de seu estatuto cientifico” (KAPLAN, apud. GINZBURG e
PONI, 1989. p. 171). Assim, propde uma investigagao histérica partindo da analise de
fendbmenos circunscritos a partir dos questionamentos sobre os fendmenos
macrohistoricos (GINZBURG e PONI, 1989. p. 172).

Portanto, como proposto em nossa investigagao, pensar a trajetoria de Neidy
Angélica, mulher negra e de origem humilde, pode servir a finalidade de problematizar
as relagdes sociais e econbmicas racistas e patriarcais que se fazem presentes ao
longo da histéria do Brasil.

Deslocando a escala de analise historica para os individuos, a nova concepg¢ao
da biografia na escrita da histéria poderia fomentar uma reflexdo sobre tudo o que as
concepgdes generalizantes eram incapazes de captar. Assim, seria possivel
compreender os processos historicos a partir de um equilibrio entre o destino pessoal
e o conjunto das relagdes sociais (LORIGA, 1998. p. 243-244).

Sobre as possibilidades de aplicacao dos estudos biograficos nas salas de aula
da educacéao basica, Michele Gongalves Cardoso (2021) salienta que os debates em
torno do tema, seus “limites e fronteiras” extrapolaram o ambiente académico e foram
levados ao campo do ensino de Histéria (CARDOSO, 2021. p. 10). Neste caso, a

possibilidade de superar o modelo tradicional de biografia, onde ela era mobilizada no
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sentido de exemplaridade, foi fundamental para as novas abordagens do tema em
sala de aula.

As mudangas curriculares no Brasil, desenvolvidas apos a ditadura civil-militar,
foram determinantes para a possibilidade de revisitagdo das historias de vida nos

programas de Historia. Sobre isso, afirma Cardoso:

A disciplina passou por transformagdes profundas, repensando seu proposito,
seus objetivos, sua metodologia e, também, seus materiais didaticos. Nesse
processo a biografia ndo foi excluida das aulas de Histéria — e nem deveria —
, mas recebeu outros sentidos e, principalmente, outros protagonistas.
(CARDOSO, 2021. p. 10)

A possibilidade de trabalhar “outros personagens” torna-se central no sentido
de pensar a biografia de pessoas “comuns” no ambito local como parte constitutiva da
historia do Brasil. Pensar pessoas comuns e suas historias de vida percebidas em
suas multiplas facetas, com o cuidado de nos afastarmos da ilusdo biografica
apresentada por Bourdieu, pode humanizar o/a biografado/a aproximando suas
vivéncias dos/das discentes que estudam suas trajetérias “fato que contribui para que
alunos e alunas consigam se perceber como protagonistas e agentes historicos.”
(CARDOSO, 2021. p. 10).

Em Vidas que importam! Biografia e ensino de Historia na Educagdo Basica
(2021), Edson G. Azeredo, Fernanda Crespo e Marcia Gongalves fazem o debate
sobre a mobilizagdo de narrativas vivenciais nas salas de aula a partir de uma
perspectiva critica em relacdo aos curriculos, possibilitando a exploragdo do campo
da educagdo e da sua “centralidade como espago de formagédo de sujeitos e
subjetividades ciosos da premissa ética de defender direitos e combater
desigualdades” (AZEREDO, CRESPO e GONCALVES, 2021. p. 131). Ou seja, ao
perceber a escola como ambiente central na formacao de individuos comprometidos
com as causas sociais, os docentes deveriam, em um ato corajoso de questionar a
estrutura curricular, abordar as vidas que importam e fomentar uma nova perspectiva
histérica onde esses sujeitos possam agir no mundo também influenciados pela
empatia gerada a partir do reconhecimento das vicissitudes presentes nessas
histérias de vida.

No entanto, a quem nos referimos quando apontamos para as vidas que

importam? Partindo de um dialogo com Judith Butler e seus conceitos que referenciam
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as vidas precarias ou vidas tornadas precarias® optam por privilegiar as histérias de
vida daqueles que séo negligenciados devido a sua condi¢gédo de precariedade diante
de uma estrutura de poder onde ocupam posi¢des subalternas, como é o caso da
pessoa que optei por dar vida a partir de um estudo biografico na condigdo de mulher,
negra e de origem humilde em uma sociedade marcadamente racista e patriarcal.
Sobre as possibilidades em torno das biografias em sala de aula, Michele
Goncalves Cardoso destaca a importancia de levar o tema para além das analises
sobre biografias que ja estdo disponiveis e as escolhas narrativas em torno delas.

Segundo Cardoso,

Para além da andlise de biografias, € bastante pertinente o exercicio de
biografar, tornando o/a aluno/a protagonista nos processos de pesquisa e
escrita. Para conseguir desenvolver o empreendimento biografico, o/a
estudante precisara levantar informacdes e fontes sobre seu/sua biografado,
e, também ter dominio de importantes principios da escrita da histéria.
(CARDOSO, 2021. p. 12).

Desta forma, dialogando com a presente pesquisa, a autora concorda que a
producao de biografias em sala de aula pode ser um caminho para “promover histérias
de vida pouco conhecidas, valorizando pessoas e episodios que ndo constam nas
narrativas ‘oficiais nacionais’, destacando eventos e personagens proximos dos/as
alunos/as” (CARDOSO, 2021. p. 13). O Dicionéario Biografico dos Excluidos da
Histdria, resultado das tarefas tematicas da Olimpiada Nacional em Histéria do Brasil
(ONHB), em sua 11?2 edi¢ao, serve como referéncia das possibilidades abertas pelas
novas abordagens dos estudos biograficos e sua aplicagdo em salas de aula da
Educacdo Basica, uma vez que propde o foco dos estudos realizados pelos alunos
em pessoas até entdo invisibilizadas na “historia oficial” e fomenta a atuagdo dos
estudantes enquanto potenciais biégrafos que buscam narrar estas histérias de vida.

Partindo das reflexbes elaboradas acima e munido do arcaboucgo teodrico
necessario para a empreitada de desenvolver junto dos alunos do sexto ano do Ensino

Fundamental esta pesquisa biografica sobre nossa personagem, a professora Neidy

9 Judith Butler define a condi¢gdo humana a partir da nogéo de precariedade, devido a condigdo de
mortalidade inerente a existéncia humana. Entretanto, essas vidas precarias estariam inseridas em
circunstancias sociais e politicas historicamente datadas e diretamente influenciadas por este contexto.
Desta forma, diante das relacdes de poder de cada tempo, as sociedades elegem aqueles cujas vidas
séo passiveis do luto em detrimento daqueles que se tornam “dispensaveis” ou “indignos”. Portanto,
esses individuos que ocupam as posi¢des subalternas em um determinado tempo histérico passam a
ser reconhecidos como vidas tornadas precarias. (BUTLER, 2018. Apud, AZEREDO, CRESPO e
GONGCALVES, 2021. pp. 131-132)
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Angélica de Souza Coutinho, que empresta seu nome ao prédio de uma das mais

importantes escolas da Rede Municipal de Ensino da Cidade de Teresopolis/RJ.
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2 O DESAFIO DAS CLASSES DO SEXTO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Ainda hoje recordo do primeiro dia como aluno na quinta série'® do Ensino
Fundamental na rede municipal de ensino de Teresépolis. Saindo da pequena escola
municipal de bairro chamada E. M. Estado de Israel, iria iniciar minha trajetéria em
uma escola muito maior, que atendia criangas de diversos bairros da regido, o Centro
Educacional Beatriz Silva. A memoaria ainda se encontra muito viva em mim. Meu pai,
hoje finado, me acompanhou neste primeiro dia de aula, apenas para orientar como ir
e voltar no 6nibus e passar a minima sensagao de seguranga em um trajeto que seria
percorrido por um menino de apenas 10 anos de idade. Daquele dia em diante, eu iria
sozinho e ainda buscaria minha irma mais nova que estudava em uma escola proxima
da minha. Esta trajetéria de um aluno que passou toda a educagao basica na rede
publica e sempre utilizou o transporte publico como meio de locomogao se confunde
com a realidade da maioria dos alunos que sao filhos de trabalhadores e vivenciam

os mesmos desafios que eu enfrentei.

Mapa 1 — Distancia entre a E. M. Estado de Israel e o C. E. Beatriz Silva
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Fonte: Google Maps.

10 A partir da lei n® 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, que definiu o Ensino Fundamental de 9 anos, a
nomenclatura utilizada é sexto ano para o primeiro dos anos finais do Ensino Fundamental.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.274-2006?OpenDocument
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A Escola Municipal Neidy Angélica de Souza Coutinho — a maior unidade da
cidade no momento da construgdo do seu novo prédio, em 20 de maio de 2006 —
atende alunos de diversos bairros do Segundo Distrito do municipio de Teresdpolis
(Zona Rural), sendo o mais distante o bairro Vale Alpino localizado a mais de 25
quildmetros da unidade escolar, cuja viagem leva mais de uma hora em transporte
publico, devido a péssima condicdo das estradas de acesso. Apesar da
disponibilizagdo de transporte em 6nibus escolar, esses alunos sofrem com longas

jornadas a pé para chegar ao ponto de parada do transporte escolar".

Mapa 2 - Distancia entre a E. M. Neidy Angélica de Souza Coutinho e o bairro Vale

Alpino (mais distante atendido pela escola)
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Fonte: Google Maps.

A necessidade de passar por essa transicdo — a dos Anos Iniciais para os Anos
Finais do Ensino Fundamental -, sem a proximidade e o respaldo dos meus pais, esta
ligada a rotina de uma familia de trabalhadores — minha mae era professora e meu
finado pai, pedreiro —, que precisavam confiar que seus filhos iriam frequentar a escola
e retornar em segurancga para casa no fim do dia. Neste sentido, toda a mudanga que
se apresentava nessa transicido da quarta para a quinta série trazia um sentimento

ambiguo para mim: de um lado a excitagdo em poder estudar em uma escola muito

" De acordo com relatos do secretario geral da escola, alguns alunos caminham por quase uma hora
até o ponto do 6nibus escolar. Esta realidade demanda uma adaptagdo nos horarios de saida,
principalmente no turno da tarde, para que os alunos consigam chegar as suas casas no inicio da noite.
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maior e vivenciar novas experiéncias e amizades; do outro, o medo e a dificuldade de
adaptacao diante de uma mudanca tao profunda no cotidiano de crianca e estudante.

Esta transicdo € vivenciada por milhares de criancas do municipio de
Teresopolis, onde ndo existem escolas que atendam os anos iniciais e os anos finais
em um mesmo prédio. As criangas estudam do Primeiro Ano até o Quinto Ano dos
anos iniciais em escolas de menor porte que, geralmente, atendem a populacédo dos
bairros. Quando passam para o Sexto Ano, sdo matriculadas em escolas de maior
porte, geralmente mais distantes dos seus bairros, onde passardo os anos finais do
Ensino Fundamental, experienciando uma nova cultura escolar'?. Refletindo sobre o
tema da transi¢cao entre segmentos do Ensino Fundamental na rede estadual de Séo
Paulo, Suely Hauser identifica, em sua dissertacdo de mestrado, as dificuldades

enfrentadas por professores e alunos neste processo. Sobre isso, diz a autora:

Ja os professores apontavam outras preocupagdes. Uma delas dizia respeito
a adaptacdo dos alunos que fossem da 42 para a 5% série que, além da
mudancga do nimero de professores, teriam que conviver com um ambiente
novo, nao s6 em relagcao ao prédio escolar, mas uma nova realidade, com
outros colegas, com outro diretor, outros inspetores e, as vezes, em outro
bairro. (HAUSER, 2007. p. 7).

Além disso, Hauser salienta também o impacto da pluridocéncia presente a

partir do sexto ano para as criancas em transicao

A mudanga da unidocéncia para a pluridocéncia em si € um aspecto que
requer do aluno uma adaptagdo mais ou menos imediata, ja que estara as
voltas com muitos professores entrando e saindo da sala de aula no intervalo
médio de 50 minutos. E cedo percebera que cada um desses profissionais
tem personalidades distintas. E mais do que isso, a experiéncia pluridocente
revela a heterogeneidade didatica desses professores, levando os alunos a
frequentes e inevitaveis comparacgdes. (HAUSER, 2007. p. 15)

Assim, tanto os alunos quanto os professores que vivenciam este momento de
transicao estdo expostos a uma série de situacdes que podem ser influenciadas por
este contexto de mudanca. A pratica docente € permeada por intensas sensacoes e
emocdes que afloram a cada dia em que o(a) professor(a) sai de sua casa para mais
um dia de trabalho. A escola e as salas de aula s&o lugares propicios para o

imponderavel. Neste sentido, o dia a dia no ambiente escolar pode reservar

2 Dominique Julia define cultura escolar como “um conjunto de normas que definem conhecimentos a
ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos e a incorporagéo desses comportamentos” (JULIA, 2001. p. 10)
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experiéncias unicas, para o bem ou para o mal. Cada um que se propde a dedicar sua
energia ao trabalho docente sabe que um dia na escola pode significar uma
transformagao, seja na sua vida, seja na vida dos seus educandos.

No artigo “A dor e a delicia de ser (estar) professora: trabalho docente e saude
mental”, Mary Yale Rodrigues Neves e Edith Seligmann Silva (2006) exploram as
vivéncias que envolvem o sofrimento psiquico e o prazer presentes na atividade
docente. O estudo foi realizado com professoras do primeiro segmento do Ensino
Fundamental, em Jodo Pessoa-PB, mas poderia representar as angustias e prazeres
de professores de qualquer nivel da Educacéao Basica, na maioria das cidades do pais.

Segundo as autoras, o sofrimento psiquico decorre fundamentalmente de
questdes presentes no cotidiano dos educadores brasileiros, como as longas e
exaustivas jornadas de trabalho, a desvalorizagdo salarial e o n&o reconhecimento
social do trabalho docente, as dificuldades em lidar com questdes disciplinares dos
alunos, entre outros (NEVES e SILVA, 2006. p. 68). Entretanto, esta realidade de
sofrimento constante vem acompanhada de prazeres que s6 a atividade docente pode
proporcionar. Segundo NEVES e SILVA n&o devemos abordar “o sofrimento e o prazer
no trabalho como mutuamente excludentes, estando atentos a possibilidade de uma
dinédmica que envolva a coexisténcia desses polos” (NEVES e SILVA. p. 72). Sendo a
fonte principal deste “prazer” nas salas de aula a possibilidade de experimentar a
criacao de vinculos afetivos junto aos educandos.

Toda esta realidade ambigua ganha ainda mais profundidade quando tratamos
da educagcdo desenvolvida nas turmas do sexto ano. Os desafios presentes no
processo de construgdo do conhecimento e os prazeres gerados a partir da relagao
construida junto aos educandos ganha poténcia nessa fase de transigdo téo
desafiadora na trajetéria das criangas. Tanto as dificuldades inerentes ao trabalho
docente, quanto as possibilidades de criacdo de vinculos sdo maximizadas neste
estagio de transicao.

Esta transigdo envolve, no caso da Escola Municipal Neidy Angélica de Souza
Coutinho e da maioria das escolas dos Anos Finais na cidade de Teresoépolis-RJ, o
fator geografico — os alunos precisam se habituar com deslocamentos em distancias
maiores, saindo das escolas de bairro e ingressando em escolas mais distantes que
atendem as diversas comunidades da regido —, a mudanga de uma escola pequena,

onde todos se conhecem e fazem parte de uma mesma vizinhanga, para uma escola
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muito maior e, muitas vezes pouco acolhedora, além de uma transi¢cao no que diz

respeito a cultura escolar (JULIA, 2001).

2.1 A questao da(s) cultura(s) escolar(es)

Pensar a questédo da(s) cultura(s) escolar(es) € buscar elementos subjetivos
que estao presentes no cotidiano escolar, para além das questdes normativas e de
organizagao das atividades na escola. Ou seja, o conceito de cultura escolar busca
compreender as questdes inerentes ao dia a dia da escola e dos agentes que se
relacionam no espago escolar ao invés de se prender naquilo que esta legalmente
estabelecido e normatizado.

Segundo Diana Gongalves Vidal, as relagdes entre cultura e escola vém sendo
problematizadas desde a década de 1960 em busca de compreender nao so6 a cultura
especifica desenvolvida e difundida no espacgo escolar, mas também a escola como
espaco de convivéncia e trocas entre diferentes culturas. Esta analise pode favorecer
o debate sobre a fungéo social da escola (VIDAL, 2009. p. 26). Neste contexto de
efervescéncia nos estudos culturais nos deparamos com as proposicées de diversos
autores que demonstraram interesse em compreender as intersecgdes presentes
entre cultura e escola.

Visando propor um quadro conceitual sobre a(s) cultura(s) escolare(s), Fabiany
de Cassia Tavares Silva (2006) realiza uma analise sobre concepgdes reconhecidas
em relac&o ao tema a partir de André Chervel (1998), Anténio Candido (1964), Antonio
Vinao Frago (2000), Dominique Julia (2001) Pierre Bourdieu e Jean Claude Passeron
(1992).

A partir das concepgdes dos autores acima, Silva entende que suas

interpretagdes do conceito evidenciam algo em comum:

Seja cultura escolar ou cultura da escola, esses conceitos acabam
evidenciando praticamente a mesma coisa, isto é, a escola é uma instituicao
da sociedade, que possui suas proprias formas de agdo e de razao,
construidas no decorrer da sua histéria, tomando por base os confrontos e
conflitos oriundos do choque entre as determinagdes externas a ela e as suas
tradigdes, as quais se refletem na sua organizacdo e gestdo, nas suas
praticas mais elementares e cotidianas, nas salas de aula e nos patios e
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corredores, em todo e qualquer tempo, segmentado, fracionado ou nao.
(SILVA, 2006. p. 206)

Desta forma, para pensarmos a cultura escolar & preciso compreender as
escolas como elemento das sociedades ao longo do tempo. Ou seja, a escola tem sua
historicidade e a cultura que se desenvolve dentro dela é resultante das disputas
presentes naquele determinado tempo historico a partir das determinagdes externas,
que representam os interesses dos grupos que ocupam os espagos de poder, e das
praticas cotidianas que sao desenvolvidas no espaco escolar. Parafraseando Julia,
Vidal afirma que “professores e alunos traduzem as regras em fazeres, expurgando
diretrizes que consideram inadequadas e selecionando dispositivos em detrimento de
outros, numa verdadeira triagem e reconversao do que lhe é proposto” (VIDAL, 2009.
p. 29).

Vifao Frago pensa a cultura escolar a partir das praticas, normas, ideias e
procedimentos que se expressam na escola. Segundo o autor, a cultura escolar
estaria relacionada com “esses modos de fazer e de pensar — mentalidades, atitudes,
rituais, mitos, discursos, agées — amplamente compartilhados, assumidos, ndo postos
em questéo e interiorizados” (VINAO FRAGO, 2000. p. 100. Apud SILVA, 2006. p.
204). Desta forma, o autor expressa a sua concepgao de cultura escolar a partir dos
modos de fazer tipicos do cotidiano da escola que influenciam diretamente na
formagéao dos individuos que a frequentam e vivenciam as dinamicas deste ambiente.

A partir da definigdo de cultura escolar por Dominique Julia (2001. p. 10), é
possivel perceber que existem culturas escolares distintas entre os anos iniciais e os
anos finais, assim como a prépria atuagao dos docentes que acaba por se configurar
de maneira distinta entre as duas etapas do Ensino Fundamental. Segundo o autor,
essas normas e praticas devem ser analisadas levando em consideragcao a atuacao
do corpo profissional que compde a escola. Assim, a distingdo entre a cultura escolar
primaria e a secundaria esta, entre outros aspectos, na figura do professor que teria
uma atuagao bastante diferente no primario e no secundario (JULIA, 2001. p. 32).

Tragando um historico da concepgao de cultura escolar, Julia pensa o papel do
professor primario a partir de Roger Chartier que afirma que, “contrariamente ao
trabalho do professor do ensino secundario, no do professor primario existe uma
espécie de corpo a corpo fisico com a aula do qual seria preciso reconstituir as
modalidades historicas” (Chartier, 1992. Apud JULIA, 2001). Ou seja, o trabalho diario

do professor primario exige uma maior aproximagao com seus educandos na sala de
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aula. Ainda segundo Julia, esta distingdo entre o trabalho do professor primario em
relagdo ao secundario e, consequentemente, entre as culturas escolares se apoia na

propria histéria da educacao escolar:

A separagao institucional das duas ordens de ensino, as finalidades
completamente distintas que elas perseguiam (a instrugéo obrigatéria de todo
um povo, de um lado, o ensino de uma parte das elites, do outro) nao
puderam senao acentuar a oposi¢ao de duas culturas, primaria e secundaria.
(JULIA, 2001. p. 32)

Miguel Arroyo, em Oficio de Mestre: Imagens e Autoimagens, traz a tona o
debate sobre as imagens sociais e as imagens pretendidas pelos professores dos
diferentes segmentos. Segundo ele, o professor do segundo segmento do ensino
fundamental fica em uma posicdo entre aquela reconhecida socialmente das
professoras primarias e dos professores universitarios. Segundo Arroyo, o0s

professores dos Anos Finais do Ensino Fundamental

Nao incorporaram tragos reconhecidos da professora primaria, nem a
confianga social. Nao incorporaram a figura do educador, condutor da
adolescéncia e juventude como a professora incorporou o cuidado, a
dedicagao e o acompanhamento da infancia. Nem conseguiram incorporar,
ainda que licenciados, os tragos da imagem de docente, professores de um
campo de conhecimento, reservado ao professor universitario, socialmente
definido como um estatuto competente. (ARROYO, 2013. p. 30)

Apesar da existéncia de praticas e culturas diversas nos ambientes escolares
dos Anos Iniciais e dos Anos Finais, existe uma tendéncia ao aumento do numero de
professores dos anos iniciais que alcangam a formagao superior, seja nos cursos de
Pedagogia ou em licenciaturas, diminuindo a distancia entre as praticas aplicadas nos
Anos Iniciais e nos Anos Finais do Ensino Fundamental 3.

Este professor dos anos finais do Ensino Fundamental precisa lidar com toda a

complexidade da transigao entre segmentos presente na realidade dessas criangas.

'3 No artigo “Os desafios da formagéo de professores nos anos 1990”, Clarisse dos Santos demonstra
que o numero de professores com formagdo adequada para sua atuacdo na década de 1980 era
reduzido, chegando a 23% do total composto por professores leigos. SANTOS, Clarice dos. Os desafios
da formagéao de professores nos anos 1990. Unoesc e Ciéncia, v. 7, n. 1, p. 111-120, 2016. p. 113.

De acordo com o Censo Escolar da Educacgao Basica 2019, realizado pelo Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), o numero de docentes dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental com formag&o superior alcangou a marca de 80,1% do total, expressando o viés de
crescimento no numero de professores com formagdo adequada a sua atuagdo. Fonte:
https://portal.mec.gov.br/setec-programas-e-acoes/acordo-gratuidade/33471-noticias/inep/85701-
brasil-tem-1-4-milhao-de-professores-graduados-com-licenciaturail tem 1,4 milhdo de professores
graduados com licenciatura - MEC— Acesso em: 25/07/2025.
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O desafio de participar deste processo exige que os professores busquem essa
identidade que Arroyo afirma estar inacabada, porém, como vimos acima, em
processo de avango concomitante ao maior acesso a formacao adequada para esta
tarefa. Deste modo, torna-se imperativo que o professor seja capaz de desenvolver
praticas — alicercadas na reflexdo cotidiana sobre elas — que favoregam o
desenvolvimento de um trabalho especifico para o publico direcionado (pré-
adolescentes dos Anos Finais do Ensino Fundamental), ao mesmo tempo que atuem
na construgcdo da sua identidade especifica de licenciados atuantes na Educacéao
Basica.

E compreensivel que este seja um momento desafiador para meninos e
meninas de 11 e 12 anos que precisam se adaptar a tantas novidades — que podem
gerar fascinio ou trauma — além dos proprios docentes que precisam participar de todo
esse processo vivenciando todos os desafios acima citados em sua pratica
profissional. Isto ajuda a compreender o motivo pelo qual muitos professores preferem
nao assumir as turmas do sexto ano, deixando as mesmas para aqueles que sao
recém-chegados na escola.

Em sua producao didatico-pedagdgica realizada para a Secretaria de Estado
da Educagdo do Parana, Leide Lameu (2007) busca compreender os desafios
presentes na transi¢cao entre o 5° e 0 6° anos do Ensino Fundamental. De acordo com
sua analise, a insatisfacdo se faz presente entre aqueles que estdo envolvidos no
processo: os professores dos Anos Finais e, principalmente os alunos ingressantes
no sexto ano. Analisando a realidade da rede de ensino do estado do Parana, Lameu

afirma:

Nota-se a grande insatisfagdo por parte dos professores ao depararem com
alunos com dificuldades de aprendizagem, adaptagdo com o espaco, a
situagcées novas e também na grande dependéncia manifestadas pelos
alunos do sexto ano. Para o educando a situagao € ainda mais complexa,
estes vém de um lugar seguro com professor unidocente e s&o langados a
um meio ao qual ndo estdo preparados para enfrenta-los. Eles vivenciam
ainda uma fase de mudanca, onde deixam de ser criangas e entram na fase
de adolescéncia que refletem uma situacdo de conflitos préprios. (LAMEU,
2007. p. 3)

Ciente das dores e delicias de ser professor do sexto ano busco desenvolver
uma pratica que possa favorecer o processo de transicao entre as etapas do Ensino
Fundamental a luz da disciplina de Historia. Neste sentido, a possibilidade de

relacionar o processo inicial de letramento histérico — necessario para o
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desenvolvimento do saber necessario para os anos vindouros na disciplina de historia
— com uma pesquisa biografica sobre a professora que é homenageada com o0 nome
da escola — proporcionando uma maior identificacdo dos alunos com o lugar onde irdo

estudar®.

2.2 A escola como espacgo para a produgao de conhecimentos

O ensino escolar é atravessado por inumeros desafios que s&o vivenciados por
docentes e estudantes cotidianamente no ambiente escolar, principalmente na escola
publica. A precariedade das condi¢cdes de trabalho, somada aos diversos ataques
promovidos por uma politica neoliberal voltada para a educagao resultam em uma
realidade onde é preciso superar entraves profundos no processo de construgao do
conhecimento, além de impor aos professores o 6nus da culpa pelo fracasso escolar
(REZNIK e MONTEIRO. 2021. pp. 1-2). Ao analisar os efeitos dessa crise educacional
com o foco voltado para o ensino de Historia, os desafios se aprofundam.

A légica neoliberal aplicada na educacéo leva os alunos e professores a
delegarem ao saber histérico uma posi¢do marginal em relagéo a outros campos do
conhecimento, além de gerar um certo distanciamento entre o corpo discente e o
ambiente escolar. Em seu artigo intitulado “Por uma histéria que corte feito estilete:
presencga, experiéncia e sentidos em uma aula de Histdria”, Caroline Jacques Cubas
(2022. p. 16) expbe o resultado da andlise de anos de Estagios Curriculares
Supervisionados em Ensino de Historia, em uma escola de Santa Catarina. Em sua
pesquisa, Cubas expressa a percepc¢ao de que as relagbes com o passado nesta
escola se demonstravam “apaticas” tanto entre os professores, quanto entre os
estudantes.

Ao longo de mais de uma década atuando como professor em escolas publicas,
pude sentir o avango de uma concepgao de educagao cada vez mais voltada para os
interesses do “mercado”. Em minha trajetéria enquanto docente da educacgao publica,

tive a oportunidade de atuar nas redes de municipios do estado do Rio de Janeiro com

4 A premissa baseada nas ideias de Ana Chrystina Mignot (1993) onde conhecer o homenageado com
0 nome da escola pode fomentar uma maior identificagdo do estudante com o local onde ira estudar
sera fundamentada no capitulo 3 deste trabalho.
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diferentes perfis socioeconémicos como Nova Iguagu e Duque de Caxias, na Baixada
Fluminense, e Teresépolis, minha cidade, localizada na Regido Serrana, interior do
estado. Neste sentido, minha pratica empirica em escolas urbanas e rurais
proporcionou uma percepgao semelhante a de Cubas (2022) onde a “apatia” frente ao
passado ficou marcada e o distanciamento dos estudantes em relacdo as suas
escolas é real.

Este cenario tem se aprofundado com a aplicacdo da BNCC — Base Nacional
Comum Curricular — homologada em 2017, com intensa participagao dos agentes do
“mercado”'® que escamoteiam, em nome do paradigma neoliberal para a educacao,
as verdadeiras causas para a atual situagao da educacao brasileira.

Na posicdo de professor da rede publica de ensino, com todas as trocas e
vivéncias compartilhadas com outros colegas docentes, percebo empiricamente o
quadro apresentado acima. Em todas as escolas por onde passei, percebi que existe
uma resisténcia dos professores em escolher as turmas de sexto ano para ministrar
suas aulas. Diante dessa realidade, para o bem ou para o mal, essas turmas
normalmente sdo oferecidas aos professores menos experientes, geralmente recém
chegados a escola.

As justificativas para esta rejeicdo sao diversas: imaturidade dos estudantes,
agitacdo que atrapalha o desenvolvimento dos conteudos e o cumprimento do
curriculo formal, até mesmo o fato de serem criangas carentes e afetuosas além do
esperado’®. Independentemente da justificativa, as dificuldades em desenvolver o
trabalho nas turmas do sexto ano leva a maioria dos docentes a preferir outros anos
de escolaridade para trabalhar. Nas salas de professores que frequentei/frequento ao
longo da minha carreira, as principais reclamagdes estavam/estao direcionadas aos
sextos anos.

Entendo que, diante desta complexa realidade, cabe ao corpo docente elaborar

estratégias para alcangar o objetivo de, além de desenvolver o conteudo de maneira

5“0 problema da BNCC tornou-se politico a partir da pressdo de grupos de interesses privatizantes e
empresariais, para que o Estado de fato iniciasse o processo de formulagdo da Base [...] Entre os
economistas e empresarios, apoiadores do “Movimento pela Base”, estdo: a Fundagao Lemann, o site
da Nova Escola, Fundagao Roberto Marinho, Fundagéo Ayrton Senna, Itau e Bradesco” (VITORETTI .
[et. al.]., 2022. p. 9).

6 Sobre a questdo da afetividade, Fernanda Granja Moreno afirma que “outro elemento, talvez o
elemento fundamental dessa investigagcdo, é a relagdo entre afetividade e aprendizagem, uma
caracteristica evidenciada na cultura escolar dos professores das séries iniciais e ausente na cultura
escolar dos professores do segundo segmento em fung¢do, principalmente, da dicotomia entre
profissionalismo e afeto” (MORENO, 2021. p. 28).
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satisfatoria, favorecer a adaptacao e a integragao dessas criangas a nova escola e a
sua cultura escolar. Neste capitulo pretendo desenvolver proposicdes direcionadas
aos docentes de histéria que vao, por escolha prépria ou pelas circunstancias da
propria escola, se aventurar nas turmas de sexto ano do Ensino Fundamental.

Em seu artigo intitulado “Por que os alunos (ndo) aprendem Histéria? Reflexées
sobre ensino, aprendizagem e formagao de professores de Histéria”, Flavia Eloisa
Caimi, ja em 2006, atentava para esta dura realidade vivenciada por professores e

alunos nas salas de aula da Educacgao Basica.

Quando se transita pelas escolas, ho acompanhamento de estagios ou na
realizacdo de pesquisas, muitos dados vao emergindo. Os professores, de
um lado, reclamam de alunos passivos para o conhecimento, sem
curiosidade, sem interesse, desatentos, que desafiam sua autoridade, sendo
zombeteiros e irreverentes. Denunciam, também, o0 excesso e a
complexidade dos conteudos a ministrar nas aulas de Historia, os quais s&o
abstratos e distantes do universo de significagdo das criangcas e dos
adolescentes. Os alunos, de outro lado, reivindicam um ensino mais
significativo, articulado com sua experiéncia cotidiana, um professor “legal’”,
“amigo”, menos autoritario, que lhes exija menos esforgo de memorizagao e
que faga da aula um momento agradavel. (CAIMI, 2006. pp. 18-19)

Em sua pesquisa, Caimi identifica a insatisfacdo presente entre estudantes e
alunos e, como consequéncia de diversos elementos presentes nas salas de aula, um
baixo rendimento no que diz respeito a construgao das bases para a compreensao do
saber histdrico. Sem reservar exclusivamente aos professores o 6nus do fracasso
escolar, a autora busca identificar os principais problemas e apresentar possiveis
solugbes para eles. Um dos pontos nevralgicos identificados pela autora é a
contradigcdo presente nas propostas curriculares'’ que, naquele momento, visavam
influenciar o ensino de histéria no sentido de torna-lo menos mecanico e a persisténcia

de uma formagao académica pautada apenas na historiografia e na pesquisa historica.

7 Caimi analisa os Parametros Curriculares Nacionais ainda vigentes no contexto da produgéo do
artigo. Hoje, o documento que norteia os curriculos em todo o pais é a Base Nacional Comum
Curricular, cuja primeira versao foi aprovada em 2015, e, apesar das contradicbes em aplicar um
curriculo Unico em um pais tao vasto e diverso, apresentava avangos na construgdo de um curriculo
menos tradicional e eurocéntrico de histéria. Ja a sua versao final, homologada em 2017, foi redigida
por outros profissionais ligados a uma mesma instituicdo de ensino e ndo guarda relagbes de
continuidade com a primeira versao apresentando pressupostos e proposi¢cdes bastante distintos da
mesma. Segundo a autora, “frata-se de uma proposta que se refugia nos contetudos convencionais e
candnicos, tomando a cronologia linear como eixo central do discurso histérico, ou seja, desconsidera
0s postulados, principios e proposi¢des oriundos da pesquisa académica nacional e estrangeira dos
ultimos trinta anos, representando um flagrante e lamentavel retrocesso”. (CAIMI, 2016. pp. 90-91)
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Neste aspecto, é paradoxal verificar como persiste, nos meios académicos, a
concepgao de que, para ensinar Historia, basta a apropriagao, nos cursos de
formacgéo, pelo futuro professor, dos conhecimentos histéricos produzidos e
sistematizados pela historiografia e pela pesquisa histérica, negligenciando-
se a preocupagdo com estudos sobre a aprendizagem, ou seja, com a
construgdo das nogdes e dos conceitos no pensamento da crianga ou do
jovem. (CAIMI, 2006. p. 21)

Diante deste quadro, urge pensar novas estratégias que aproximem as
pesquisas relacionadas ao Ensino de Histéria das escolas onde ele acontece.
Entendendo a escola em todo o seu dinamismo e diante da multiplicidade de culturas
escolares que elas apresentam, cabe a reflexao sobre este espago escolar como
espaco de producédo de conhecimentos.

Com a intengdo de interferir neste quadro, os programas de mestrado
profissional buscam aproximar a academia e 0s espagos escolares, em uma relacao
dialética onde a pratica docente realizada nas escolas possa ser levada ao ambiente
de reflexao critica da academia e ser reelaborada e complexificada para, assim,
retornar ao espacgo das salas de aula da Educacdo Basica. Influenciando e sendo
influenciada pela reflexao cientifica, a possibilidade de reinventar a pratica docente se
apresenta como parametro fundamental para os cursos de pds-graduagao na area do
Ensino.

A possibilidade oferecida pelo PROFHISTORIA de desenvolver uma pesquisa
que resulte em um objeto de interveng&o pedagogica se torna estratégica neste ponto.
Ao estabelecer uma via de comunicacdo entre o ambiente académico, onde sao
pensadas as possibilidades tedricas para as solugdes dos desafios apresentados aos
docentes da educagao basica a partir das concepg¢des mais recentes da historiografia,
e o professor da educacéao basica, que enfrenta cotidianamente esses desafios, pode-
se reafirmar a “indissociabilidade entre ensino e pesquisa”'®, abrindo-se nova frente
para supera-los. Sobre isso, Monteiro e Reznik apresentam a importancia da iniciativa
do PROFHISTORIA da seguinte maneira

Reconhecendo e afirmando a necessidade e importancia dos professores no
desenvolvimento da educacgdo, e de politicas que possibilitem tanto a
melhoria das condi¢des de trabalho, como uma formag¢do que os valorize
profissionalmente com dominio de saberes pertinentes a um exercicio
qualificado da pratica docente, apresentamos aqui uma experiéncia de
formagédo que esta sendo realizada no Brasil desde 2014, e que tem se

8 BRASIL Parecer CNE/CES n. 492/2001, aprovado em 3 de abril de 2001, p. 5-6, apud REZNIK, L. e
MONTEIRO, Ana Maria 2021.
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mostrado bem sucedida no que se refere ao desenvolvimento do
conhecimento profissional docente para a superagdo de praticas
inconsistentes, e produgdo de materiais que renovem e ampliem as
possibilidades de atuagdo docente. (MONTEIRO e REZNIK, 2021. p. 4)

Assim, a proposta do programa de mestrado em Ensino de Historia se sustenta
em uma abordagem de pesquisa onde 0s saberes docentes passam a ocupar uma
posicao de centralidade. Segundo os autores, a atuagao dos professores no ensino
passou a ser objeto de interesse a partir da década de 1980 e 1990 na América do
Norte, gerando repercussdes também no Brasil. A busca pela compreensdo das
demandas especificas do campo educacional, em um primeiro momento, estava
voltada para compreender as caracteristicas dos docentes e a eficiéncia dos métodos
de ensino. Posteriormente, vemos um “deslocamento de enfoque” onde o campo de
pesquisa passa a buscar entender e se apropriar dos saberes docentes (MONTEIRO
e REZNIK, 2021. p. 6).

O foco de abordagem deixou de ser “o que fazem os docentes” para se voltar,
efetivamente, para o que sabem os docentes. O professor passou a ser visto
como um profissional dotado de razéo, que toma decisdes e faz julgamentos
no complexo contexto da sala de aula: um autor que pensa, julga.
(MONTEIRO e REZNIK, 2021. p. 7)

Ao longo do periodo de disciplinas da turma de ingressantes do
PROFHISTORIA UERJ de 2023, da qual faco parte, pude conviver com colegas
professores de diferentes regides do estado do Rio de Janeiro e de outros estados do
Brasil'®. Professores que possuem vivéncias distintas e que foram amplamente
compartilhadas no decorrer dos encontros nas salas de aula do PROFHISTORIA. Os
ricos debates desenvolvidos nesses encontros proporcionaram a percepcado das
peculiaridades que cada um experienciava em sua carreira, bem como as angustias
e dificuldades enfrentadas por todos nds em comum. Independentemente de onde se
trabalha na Educacdo Publica, todos experimentam os ataques neoliberais e a
precarizagdo do trabalho docente, a diminuicdo da autonomia pedagdgica, as
dificuldades impostas pelo uso indiscriminado dos telefones celulares, além do quadro

de apatia e desinteresse ja expostos acima.

9 Ao longo do curso pude conviver com um colega de Vila Velha, Espirito Santo, além de colegas de
diferentes municipios de Minas Gerais €, na classe de Ensino de Histéria e Pensamento Decolonial,
ministrada por videoconferéncia, com colegas de Santa Catarina e Rio Grande do Sul.
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Apesar de todas as angustias compartilhadas, pude perceber de forma bem
clara que a abordagem dos professores do programa tocou todos nés de maneira
semelhante no aspecto da valorizagdo dessas experiéncias que cada um trazia
consigo para as salas do PROFHISTORIA e a sensagdo de empoderamento entre
nos, docentes da Educacao Basica, em um ambiente académico do qual a maioria
estava, ha anos, afastado. O contato com os debates mais recentes no campo da
Teoria da Histdria, nas aulas ministradas pela professora Marcia Gongalves —
principalmente as discussbes sobre a importancia dos estudos biograficos e sua
aplicabilidade no ensino de Historia —; os encontros na turma de Histéria do Ensino de
Histdria, com a professora Patricia Coelho, na Pontificia Universidade Catdlica do Rio
de Janeiro, que proporcionaram uma visao panoramica sobre as mudancas e disputas
presentes no ambito do ensino no Brasil; além das aulas de Historia Local, com o
professor Mario Brum; Seminario de pesquisa, ministrada pelo professor Daniel Pinha;
além das importantes contribuicdes nas aulas de Ensino de Histéria e Pensamento
Decolonial, com os professores Elisom Paim, Edson Antoni e Helena Araujo; sem
deixar de lado os acalorados e ricos debates na disciplina Ensino de Historia e
Processos Emancipatérios, na classe da professora Alessandra Nicodemos, da
Universidade Federal do Rio de Janeiro, proporcionaram uma inflexao na pratica
docente que desenvolvemos nas salas de aula.

Neste sentido, foi possivel perceber que as atividades desenvolvidas no
cotidiano da escola podem ser abordadas como producgéo intelectual e que esse saber
docente desenvolvido por nds era importante, tanto para o avango das pesquisas
relacionadas ao ensino de histdria, quanto para o aprimoramento das praticas
docentes de cada um de nds professores.

Diante da concepgdo, tdo cara ao PROFHISTORIA, de que a producéo
desenvolvida nos ambientes escolares deva ser vista também como intelectual, torna-
se necessario debater o pensamento de autores(as) que compartilham desta
premissa. llmar Mattos (2006), Ana Maria Monteiro (2011) e Maurice Tardif (2014)
trazem em comum a premissa de que o trabalho docente, muitas vezes escamoteado
nos ambientes de pesquisa, deve ser compreendido como parte fundamental para o
desenvolvimento de uma ciéncia que abarque as questdes proprias e importantes
para o campo do Ensino de Histdria.

Partindo da premissa de que a escola € um ambiente de producao intelectual e

de que o professor que desenvolve seu trabalho nesse ambiente é também um autor,
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abre-se a possibilidade de abordar o saber histérico de maneira diferente do modelo

tradicional, onde predomina a exclusdo, como bem define Selva Guimaraes Fonseca:

A principal caracteristica dessa Historia é a exclusao: sujeitos, agbes e lutas
sociais sao excluidos. A exclusado e simplificacdo do conhecimento histérico
escolar introjetam nos alunos a seguinte ideia: vocés nao fazem a historia nés
ndo fazemos a histdria. A historia é feita por e para alguns que ndo somos
nos, sdo outros e sdo poucos. (FONSECA, 2003. P. 90)

A apreensao do conceito de autoria docente, apresentado por limar Mattos, em
seu ja classico texto “Mas ndo somente assim! Leitores, autores, aulas como texto e
o ensino-aprendizagem de Historia” significou um divisor de aguas para mim e meus
colegas de turma no PROFHISTORIA. Este conceito trabalhado nas aulas de Teoria
da Histéria foi apresentado como complemento ao debate sobre o saber histérico
ensinado nas escolas, no qual, durante décadas imperou a ideia da Transposi¢do
Didética elaborada pelo socidlogo Michael Verret (1975) e difundido por Yves
Chevallard (1991)2°. A partir da nogéo de autoria docente, é possivel pensar as formas
como a atuagao dos docentes também pode atravessar a producdo cientifica e
académica em uma espécie de “via de méao dupla”. Pensar a autoria docente € uma
das bases da producdo académica desenvolvida pelos docentes e discentes que
compartilham o espago das salas de aula do PROFHISTORIA. Com esse dialogo
entre sala de aula e ambiente de pesquisa pode ser possivel buscar o
desenvolvimento de praticas que possam estar ancoradas na realidade das escolas
e, assim, favorecer a atenuacao destas “exclusdes” a que se refere Fonseca.

Segundo Mattos, os professores que se empoderam assumindo a posi¢cao de
autores na sua atividade estariam “imprimindo a nossa pratica cotidiana um significado
diverso” e “rejeitando uma inferioridade” (MATTOS, 2006. p. 11). Desta forma, o autor
defende que, nas aulas, os professores também constroem narrativas histéricas no
cotidiano das salas de aula. Esta premissa favorece a compreensdo de que cada
professor de histdria pode ressignificar os curriculos e construir uma forma auténtica

de fazer histéria na interagdo com seus estudantes.

20 O conceito de Transposigéo Didatica confere uma hierarquia entre o chamado saber sébio (aquele
elaborado pelos cientistas no ambiente académico) e o saber a ensinar (aquele que esta nos livros
didaticos e é trabalhado nas salas de aula da educagdo basica) pensando nas transformagdes e
adaptacbes que o conhecimento académico passa até chegar aos alunos e alunas das escolas.
CHEVALLARD, Y. La Transposition Didactique. Grenoble: La Pensée sauvage, 1991.
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Ainda de acordo com Mattos, esse novo posicionamento, que tem ganhado
poténcia a partir do chado das salas de aula, ndo visa sobrepujar a produgao cientifica
nos meios académicos, mas sim “sublinhar a diferenga que nos identifica” (MATTOS,
2006. p. 11). Esta recusa a uma posi¢ao de inferioridade, historicamente conferida aos
saberes tipicos da escola, passa a tratar as aulas como textos, como defende o
Mattos.

Ou seja, pensar a aula como texto nao significa ignorar a produ¢ado académica
e historiografica e construir narrativas histéricas baseadas exclusivamente na
subjetividade do professor, mas sim no processo que levaria o professor a buscar
nessa producido académica a selecao de referéncias que possam servir como fatores
de ressignificacdo das suas aulas. Para o autor, a propria selegcédo realizada pelo
professor dos conhecimentos disponibilizados pela produ¢gdo académica ja o coloca
na posi¢cao de autor da sua aula. Aqui, Mattos faz uso da metafora de Machado de
Assis de forma que o professor “Pode ir buscar a especiaria alheia, mas ha de ser
para tempera-la com o molho de sua fabrica” (MATTOS, 2006. p. 12). Portanto, aquele
professor que busca se afirmar na posi¢do de autor seleciona, |é e dialoga com a
producao historiografica em busca de aprimorar seu trabalho, mas sem que esta
producao se sobreponha aquilo que ele fundamentou para a sua aula.

Desta forma, Mattos entende a “especiaria alheia” como

A “especiaria alheia”, isto é, a produgéo historiografica, em suas multiplas
referéncias tedricas e metodoldgicas e em suas diversas dimensdes: livros,
artigos, teses, revistas de histéria de cunho académico e revistas destinadas
ao grande publico, coletaneas de documentos, cadernos jornalisticos, filmes,
videos e outros suportes contém textos que ou apresentam novos problemas,
novas abordagens e novos objetos, para retomar uma férmula francesa por
demais conhecida, ou revelam uma abertura para o diferente e um
deslocamento em diregcao as margens. (MATTOS, 2006. p. 13)

A aula como texto seria entdo uma criacao individual do professor, mas também
seria criagao coletiva onde professor, autor e aluno, voluntaria ou involuntariamente,
atuam em uma construcido/reconstrucao em permanente movimento no sentido de
interferir positivamente nos processos de ensino-aprendizagem. Os atores que se
renovam a cada ano nessa relacdo, os novos textos e referéncias acessados por

esses atores e a propria mudanga que vivenciamos do contexto histérico favorece

uma pratica que se renova a cada dia, a aula como texto ou o texto de nossa
aula propicia que cada um dos alunos valorize as diferengas, constitua
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identidades, crie memorias e exercite a cidadania. E, assim, torne-se capaz
de fazer sua prépria histéria. (MATTOS, 2006. p. 15)

A perspectiva de tratar a aula como texto abre a possibilidade de analisar esta
producao docente a partir de uma dimensao propria, diferente daquela utilizada ao
analisar a producao historiografica. Desta forma, abre-se um campo de pesquisa
voltado para o conhecimento escolar. Ana Maria Monteiro e Fernando Penna (2011)
expdem os desafios para compreender as especificidades epistemoloégicas do campo
do ensino, ja que o mesmo deveria estar vinculado com o instrumental teérico do saber
historico, fundamentado nas referéncias e conceitos deste campo, mas voltado para
sua aplicagdo nas salas de aula. Para alcangar tal objetivo, Monteiro e Penna
definiram dois eixos fundamentais para construir sua formulagao: a pesquisa sobre a
relacédo dos professores com os saberes e, do ponto de vista metodoldgico, a pesquisa
sobre a pratica pedagodgica e a mobilizacdo destes saberes pelos docentes
(MONTEIRO e PENNA, 2011. pp. 192-193).

Aqui, os autores apontam para aquilo que Mattos, a partir da analogia de
Machado de Assis, chamou de “especiaria alheia’. Tanto na sele¢ao e incorporagao
dos saberes, quanto na sua mobilizagdo pelo professor nas suas salas de aula,
podemos observar o docente em uma posigao de autoria que direciona suas agdes
apoiado em um rico referencial tedrico, fruto de séculos de produgao historiografica.

Entretanto, Monteiro e Penna Alertam para a necessaria adaptacao deste saber
historiografico para favorecer a “atribuicdo de sentidos pelos alunos aos conteudos
estudados” (MONTEIRO e PENNA, 2011. p. 193). Os autores chamam esta operagao
tedrica de racionalidade comparativa. Neste ponto, a retdrica surge como um
instrumento fundamental no processo de reducédo da distancia entre os alunos e o
saber ensinado. Aquele professor/autor que acessa, dialoga e seleciona os saberes a
serem compartilhados em sala de aula necessita das ferramentas retoricas
necessarias para tornar esta aula/texto inteligivel para os seus estudantes. Mattos
defende que esta acdo de “traducido” do conhecimento erudito para o texto de uma
aula tera o seu sentido conferido a partir da relacéo estabelecida entre professores e
alunos (MATTOS, 2006. p. 13). Aqui a retdrica passa a ocupar também uma posicéao
de centralidade, uma vez que por mais rica e criativa que seja uma aula, a atribuicao
do sentido dela para os alunos depende da capacidade de persuasao daquele que a

propde.
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Esta racionalidade comparativa coloca o campo da pesquisa em ensino de
histéria em um “lugar de fronteira”. De acordo com os autores, a possibilidade de
tornar as praticas desenvolvidas nas salas de aula pelos discentes de histéria um novo
campo de pesquisa demandaria a compreensdo destas em um lugar onde se
relacionam o campo da educacgao, da historia e da retdrica. A analogia dos autores
com “fronteira”, no sentido geopolitico, € utilizada no sentido de compreender os
limites e possiblidades na intersecgao entre educagéo, historia e retérica. Segundo os
autores, fronteira é lugar de demarcagao de diferencas, aquilo que demarca o limite
de um territério. Entretanto, a fronteira também se apresenta como lugar de contato e
trocas entre culturas (MONTEIRO e PENNA, 2011. p. 194). Desta forma, pensar o
ensino de histéria neste lugar é compreender a importancia de cada elemento acima
citado em suas particularidades, mas, acima de tudo, as possibilidades de
interseccgdes entre eles.

A proposi¢cao de uma intervencédo didatico-pedagogica que fundamenta as
pesquisas do PROFHISTORIA estd necessariamente ancorada nesta premissa:
elaborar uma ag¢ao fundamentada no arcabougo teorico das ciéncias pedagogicas e
historicas, com a devida selecao e interpretagao ativa do docente, que, a partir da
capacidade retorica deste, possa ser inteligivel e atraente para as turmas onde esta
intervengao venha a ser aplicada.

Outro autor que direcionou seu interesse para o ensino da histéria e gerou
grandes contribuicdes para este campo de pesquisa foi Maurice Tardif (2014). Em seu
livro Saberes docentes e formacao profissional, Tardif busca compreender como se
constituem os saberes que servem como base para o oficio do professor. Refletindo
sobre a questédo, Tardif entende que o saber dos professores esta condicionado a uma
série de fatores que estao relacionados ndo s6 com sua formagao, mas também com
a sua experiéncia de vida e com sua historia profissional, com suas relagbes com os
alunos em sala de aula e com os outros atores escolares na escola (TARDIF, 2014. p.
11). Desta forma, o autor entende que o saber dos professores € social, uma vez que

€ produzido socialmente e resulta de uma negociagao entre diversos grupos

esse saber é social porque é partilhado por todo um grupo de agentes — os
professores — que possuem uma formagao comum (embora mais ou menos
variavel conforme os niveis, ciclos e graus de ensino), trabalham numa
mesma organizagao e estdo sujeitos, por causa da estrutura coletiva de seu
trabalho cotidiano, a condicionamentos e recursos comparaveis, entre os
quais programas, matérias a serem ensinadas, regras do estabelecimento,
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etc. [...] Em segundo lugar, esse saber é social porque sua posse e utilizagéo
repousam sobre todo um sistema que vem garantir a sua legitimidade e
orientar sua definicdo e utilizagéo [...] Em terceiro lugar, esse saber também
€ social porque seus proprios objetos sao objetos sociais, isto e, praticas
sociais. Contrariamente ao operario de uma industria, o professor nao
trabalha apenas um “objeto”, ele trabalha com sujeitos e em fungdo de um
projeto: transformar os alunos, educa-los e instrui-los. Ensinar é agir com
outros seres humanos. [...] Em quarto lugar, tais como mostram a histéria das
disciplinas escolares, a histdria dos programas escolares e a histéria das
ideias e das praticas pedagodgicas, o que os professores ensinam (os
“saberes a serem ensinados") e sua maneira de ensinar (o “saber-ensinar”)
evoluem com o tempo e as mudangas sociais. No campo da pedagogia, o
que era “verdadeiro”, “Util’ e “bom” ontem ja ndo o é mais hoje. [...]
Finalmente, em quinto lugar, de acordo com uma literatura bastante
abundante, esse saber é social por ser adquirido no contexto de uma
socializagdo profissional, onde ¢ incorporado, modificado, adaptado em
fungcdo dos momentos e das fases de uma carreira, ao longo de uma histéria
profissional onde o professor aprende a ensinar fazendo o seu trabalho.
(TARDIF, 2014. pp. 12-13)

Resumidamente, podemos definir os saberes docentes como saberes sociais
uma vez que sao produzidos e compartilhados com outros agentes que estdo
submetidos a um sistema de normas e principios que precisam ser respeitados, que
possuem sua historicidade e passam por transformagdes de acordo com o contexto
social e com as mudancgas ocorridas ao longo da carreira deste professor. Ou seja, o
saber docente é vivo e esta sujeito a transformagdes e ressignificagdes em busca de
alcangar o objetivo central da atividade docente: transformar os alunos, educa-los e
instrui-los. Portanto, ndo devemos compreender o saber docente como uma
substéncia ou contetdo fechado em si mesmo (TARDIF, 2014. p. 13).

Apesar do seu carater social, o autor alerta que o saber docente passa,
necessariamente, pela atuagcdo dos atores envolvidos em sua construgcdo. O saber
docente esta equilibrado na linha ténue entre o processo social e a agao individual de
cada professor. Neste ponto, podemos estabelecer uma relagdo entre a concepgéao
de Tardif sobre saberes docentes e a nogao proposta por Mattos de autoria docente,
ja que ambos percebem o professor em uma posi¢ao de centralidade na construgao
de uma forma de conhecimento peculiar que se constitui nas escolas. Formados por
uma base tedrica e metodologica que vem sendo construida e transformada
historicamente, esses profissionais precisam estar constantemente antenados a
realidade daquele contexto e, ativamente, selecionarem e mudarem suas estratégias
para alcangar seus objetivos em uma sala de aula. Aqui, podemos sentir a importancia
de programas de poés-graduacgao voltados para pessoas que atuam no magistério,

como o PROFHISTORIA. Ao reforcar as bases teéricas e permitir a problematizacao
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de praticas docentes que ja sao desenvolvidas pelos professores da Educacao
Basica, o programa atua no sentido de favorecer o enriquecimento destas bases e
fomentar novas praticas, em consonancia com as principais mudangas na pesquisa

sobre ensino, em escolas ao redor do pais.
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3 ESCAVANDO MEMORIAS, CONSTRUINDO HISTORIAS: A EXPERIENCIA DA
TURMA 65 COM A BIOGRAFIA DA PROFESSORA NEIDY ANGELICA DE SOUZA
COUTINHO

As reflexdes tecidas até agora sobre temas caros a historiografia e ao ensino
de histéria na educacgao basica culminam na proposi¢ao de uma intervencgao didatico-
pedagogica voltada para as turmas de sexto ano do Ensino Fundamental da Escola
Municipal Neidy Angélica de Souza Coutinho, uma das maiores da Rede Municipal de
Ensino da cidade de Teresoépolis, almejando também a possibilidade de servir como
base para trabalhos semelhantes em outras escolas ao redor do Brasil. Tomando
como referéncia outros trabalhos desenvolvidos no ambito do PROFHISTORIA, como
as dissertacdes de Fernanda Crespo intitulada “O Brasil de Laudelina: usos do
biografico no ensino de histéria” e de Fernanda Granja Moreno, “Ensino de Historia
no sexto ano: a pratica docente entre questées e possibilidades”, foi possivel projetar
uma possibilidade de intervengdo que trouxe a voga as tematicas dos usos do
biografico nas salas de aula e das diversas possibilidades e questdes que envolvem
o ensino de histéria nas turmas de sexto ano. Neste cenario, cabe destacar o valor da
imensa variedade de trabalhos disponibilizados nas bases de dados dos bancos de
teses e dissertacdes da CAPES?2' e no banco de dissertacdes do PROFHISTORIAZ.

Assumindo a responsabilidade da autoria docente e buscando as especiarias
alheias nas aulas do programa de mestrado e nos bancos que reinem os trabalhos
realizados por colegas egressos do mesmo, iniciei minha jornada projetando
desenvolver uma intervengao didatico-pedagogica que fosse tangivel para uma turma
de sexto ano do Ensino Fundamental, onde os estudantes fossem instigados a realizar
uma pesquisa biografica guiada a partir da analise de fontes e da compreensao dos
fundamentos da pesquisa historiografica sobre a histéria de vida da professora que
da nome a escola que eles frequentam. Desta iniciativa resulta o presente trabalho
intitulado “Saberes historicos e 0s usos do biografico: possibilidades pedagdgicas para
o sexto ano da E.M. Neidy Angélica de Souza Coutinho”, aplicado na turma 65 desta

escola com intensa participagao dos estudantes da mesma.

21 https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/.

22 http://site.profhistoria.com.br/producao-academical.
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A intencao de “escavar’ as memoérias de uma professora negra que conheceu
no contexto de sua vida os “desafios homéricos” de enfrentar uma estrutura racista,
miségina e de grande desvalorizac&o da atividade docente pode servir a finalidade de
dialogar com a subjetividade dos estudantes no sentido de promover uma cultura
histérica que abarque esses personagens muitas vezes invisibilizados e, ao mesmo
tempo, servir como inspiragdo para outras criangas negras que anseiam por
representatividade nos espagos publicos. Sabina Loriga afirma que os estudos
biograficos podem servir para ressignificar os estudos histéricos e ‘“frazer para o
primeiro plano os excluidos da memoéria” (LORIGA, 1998 p. 225), bem como favorecer
a sua identificagdo com o espacgo que frequentardo ao longo da sua formacgao escolar,
como prop6s Ana Chrystina Mignot (1993).

Mignot (1993) realizou um estudo sobre as mudang¢as de nome de uma escola
em Sao Joao de Meriti. Neste estudo, a pesquisadora demonstra como a
compreensao dos fatores envolvidos na escolha de um nome pode influenciar na
comunidade escolar gerando, inclusive, uma maior identificacdo desta comunidade
com sua escola. Segundo ela “nome confere identidade [...] Tentar decifrar os
segredos contidos na mudanga de nome de uma escola, envolve entender que um
nome ndo existe sozinho. Faz parte de um contexto. Tem uma historicidade”
(MIGNOT, 1993. p. 620-621). Segundo a autora, o nome escolhido para uma escola
esta relacionado com os agentes e as estruturas de poder de um determinado tempo.

Ainda segundo Mignot, “nome também rompe distancias propondo intimidade”
(1993. p. 631), ou seja, a apropriagdo do nome da escola pela comunidade gera

aproximacao entre uma e outra.

a alteragdo do nome sugere que a identidade foi se construindo. Aos poucos
a escola foi ‘langando raizes profundas no seu meio social’, desenvolvendo
sua agdo na vida local’, onde se justificavam atividades que envolvessem a
comunidade (MIGNOT, 1993. p. 627).

Em busca de desenvolver uma pesquisa que gerasse um resultado perene para
a escola, os estudantes da turma 65 no ano de 2024 da Escola Municipal Neidy
Angélica de Souza Coutinho se envolveram em analise das fontes historicas
relacionadas a vida da professora que empresta seu nome a unidade escolar, no
sentido de construir um trabalho que, levando em consideragao as descontinuidades

e todos os fatores imponderaveis que atravessam sua existéncia, como ja alertava
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Bourdieu ao apresentar os perigos da ilusdo biografica, pudesse dar conta de trazer
essa biografia, na forma de album de memdrias, para o dominio da comunidade
escolar.

Apesar de nao ser foco central do trabalho, cabe também mencionar, neste
ponto, a relacdo desta pesquisa biografica com elementos da Histéria Local. De
acordo com Maria Auxiliadora Schimidt e Marlene Cainelli (2005), a utilizagdo da
histdria local em sala de aula deve ser precedida de algumas reflexdes. Segundo as
autoras, “é importante observar que uma realidade local nédo contém, em si mesma, a
chave de sua propria explicagdo” (SCHMIDT; CAINELLI, 2005. p. 112) ou se€ja, é
importante compreender como as questdes que envolvem uma localidade sao
influenciadas pelas relacbes com outras localidades ou processos histéricos mais
amplos (SCHMIDT; CAINELLI, 2005. p. 112-113). Entretanto, € importante salientar o
risco de incutir nos alunos uma concepgéao de historia que alimente o etnocentrismo,
o anacronismo?3, o reducionismo e o localismo (SCHMIDT; CAINELLI, 2005. p. 112-
113). A despeito dos cuidados, a histéria local pode servir como importante estratégia
pedagogica ja que aproxima os alunos de questdes que estio relacionadas com o seu
cotidiano.

Portanto, a aplicacdo da chave da Histdéria Local com a participagao efetiva dos
alunos no processo de pesquisa sobre a localidade onde estéo inseridos pode ser um
caminho eficiente na formagao de alunos capazes de pensar historicamente, além de
fomentar uma atitude critica dos mesmos em relagdo ao passado, uma vez que os
mesmos seriam incentivados a interpretar as fontes historicas obtidas naquela

localidade a partir de suas préprias percepcodes. Citando Circe Bittencourt:

A justificativa para a utilizacdo dos documentos nas aulas de Histdria sao
varias e nao muito recentes. Muitos professores que os utilizam consideram-
nos um instrumento pedagdgico eficiente e insubstituivel, por possibilitar o
contato com o “real”’, com as situagdes concretas de um passado abstrato, ou
por favorecer o desenvolvimento intelectual dos alunos, em substituicao de
uma forma pedagodgica limitada a simples acumulacao de fatos e de uma
histdria linear e global elaborada pelos manuais didaticos. (BITTENCOURT,
2009. p. 327)

23 Cabe destacar que o anacronismo pode ser uma ferramenta importante na construgdo do saber
histérico, quando aplicado de forma controlada. De acordo com Nicole Loraux, o risco do anacronismo
€ inerente ao oficio do historiador, uma vez que o0 mesmo desenvolve questionamentos a partir do
presente para elucida-los a partir da observagdo do passado. Seria, de acordo com a autora, um
movimento de “ir e vir’, ou seja, “ir ao passado com questdes do presente para voltar ao presente com
o lastro do que se compreendeu do passado” (LORAUX, 1992. pp. 57-70).
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Ou seja, proporcionar aos alunos um contato mais préximo com os elementos
que constituem a histéria da localidade e dos sujeitos que participaram ativamente da
realidade onde estéo inseridos pode ser um caminho para fomentar entre os eles uma
abordagem diferente da historia e favorecer interpretagcbes mais autbnomas em
relacdo as abordagens mais tradicionais da disciplina. Schimidt e Cainelli reforgam
ainda que o fomento dessa abordagem histérica “facilita, também, a construgéo de
problematizagbes, a apreenséo de varias historias lidas com base em distintos sujeitos
da histéria, bem como de histérias que foram silenciadas, isto €, que ndo foram
institucionalizadas sob a forma de conhecimento histérico” (SCHMIDT; CAINELLI,
2005. p. 114).

Portanto, mesmo sem direcionar a atencao do trabalho para a tematica da
Historia local, é indispensavel reconhecer a interseccdo presente entre o estudo

biografico com a mesma, como nos apresenta Marcia Gongalves:

o local e o biografico tornam-se recortes eleitos pelo historiador, conjugagdes
diferentes, porém relacionadas com uma escala de problematizagéo centrada
no micro. [...] o local é também um recorte das relagdes sociais, das
sociabilidades trangadas por sujeitos no exercicio de estar no mundo, recorte
submetido a escala construida pelo historiador. (GONCALVES, 2003. p. 179)

Gongalves entende que a partir da analise das trajetérias de alguns
“protagonistas”?* podemos buscar a compreensdo de tramas sociais presentes nos
espacos de classe ou das identidades e pertencimentos coletivos. Assim, analisar a
trajetéria da professora Neidy Angélica de Souza Coutinho em conjunto com os alunos
da escola que carrega o seu nhome pode favorecer seu acesso a alguns elementos
que ajudam a compreender seu lugar na histéria da cidade de Teresépolis e, em uma
escala mais ampla, do préprio pais.

Outra intersecgcao importante neste trabalho esta relacionada aos estudos

linguisticos, mais especificamente da toponimia?>, com a historiografia. A premissa

24 Cabe destacar que a referéncia da autora a figura do “protagonista” no pressupde que este seja um
“grande” personagem histérico notoriamente conhecido. De acordo com o que ja foi debatido no
trabalho, esse “protagonista” pode ser uma “pessoa comum” cuja histéria de vida é perpassada por
diversas incoeréncias e descontinuidades.

25 A Toponimia é a disciplina cientifica voltada ao estudo dos nomes de lugares, os topdnimos, a qual
busca resgatar as motivagbes desses nomes. Esse trabalho de resgate pode possibilitar que se
desvende algo da expressdo psicossocial e cultural de um grupo de falantes em um determinado
recorte temporal devido ao caréater conservador que o topénimo carrega em si. (BASTIANI, 2016. P.
190)
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deste trabalho esta atrelada as possibilidades abertas ao se debrugar sobre a histéria
de vida da mulher que da nome a escola. Desta maneira, torna-se imperativo buscar
as relagdes deste campo do saber, que visa compreender os movimentos em torno
da escolha dos nomes dos lugares e dos efeitos destas escolhas sobre a sociedade,
com a escrita da histéria. Tratando especificamente da toponimia das escolas, Carla

Bastiani afirma que

A escola é um lugar particularizado pelo nome que Ihe foi dado. Isso faz com
que haja entre o nome do lugar e o significado que o lugar representa para a
comunidade um elo essencial para que a identidade do grupo seja
cristalizada. Desse modo, conhecer a motivagdo dos nomes das escolas de
uma comunidade pode revelar aspectos sobre a histéria e a cultura dessa
comunidade, bem como servir como referéncia para o conhecimento dos
valores que integram a cosmovisado desse corpo social (BASTIANI, 2016. p.
190)

Ainda tratando dos toponimos das escolas, a autora enfatiza sua relagdo com

a memoria e com a constru¢ao da identidade de uma comunidade

Sendo assim, resgatar a memoria dos topdnimos que denominam as escolas
de uma comunidade significa reconstruir parte da histéria dessa comunidade,
significa realizar um movimento de aproximagdo do passado com vistas a
ressignificagdo do presente, significa conhecer os aspectos sociopoliticos e
culturais que permearam a época em que se deu a criagao dessas escolas,
significa recuperar e trazer a tona informagoées relacionadas a constituicao do
patrimdnio cultural da comunidade que se encontram subjacentes a esses
nomes. (BASTIANI, 2016, p. 206)

Os excertos acima reforcam a interpretacdo de que existe uma relagao
intrinseca entre a linguagem e sua vertente social®®. Entendendo que essas escolhas
nao sao feitas de modo aleatério, na maioria das vezes, podemos pressupor que
existe uma disputa de memoaria na toponimia. Como ja citado anteriormente, Mario
Chagas (1997) defende que essas disputas pela memodria envolvem os agentes
centrais dos sistemas de poder, buscando definir aquilo que deve ser lembrado ou
esquecido em favor da manutengcdo da sua posicdo, enquanto que aqueles
geralmente excluidos desse processo buscam agir nas brechas dessa estrutura de
poder para lutar por uma memoria contra-hegemoénica. Portanto, percebe-se o carater

politico da memadria também nas escolhas dos nomes de lugares — no nosso caso das

26 Bastiani afirma que “Enquanto manifestagdo concreta da linguagem, é por meio da lingua que os
individuos constroem as suas relagdes nos diversos ambientes em que interagem no interior de uma
sociedade” (BASTIANI, 2016. p. 189)
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escolas — e o papel fundamental dos professores de histéria em problematizar essas
escolhas junto aqueles que frequentam/frequentardo estes lugares. Ao nos
debrugarmos sobre a escolha do nome de um lugar estamos acessando importantes
elementos da historia daquela comunidade e agindo na formac&o de uma cultura
historica que nao seja a mera repeticao dos interesses desses grupos dominantes no
poder.

As disputas pela memodria sdo travadas na arena social. Fernando Sanchez
Costa (2009) questiona as elaboragdes de Maurice Halbwachs (1968) e Jacques Le
Goff (1990) de que seria possivel existir uma memoria coletiva. De acordo com
Sanchez Costa, a memodria é algo que esta intrinsecamente relacionada com a
subjetividade individual. Ele afirma que “la memoria es, por naturaleza, personal y, por
tanto, el concepto de memoria coletiva es algo forzado” (SANCHEZ COSTA, 2009. p.
274). Em substituicao ao conceito de memoaria coletiva, o autor propde o uso do termo
cultura histérica. Segundo Rebeca Gontijo (2019) cultura histérica seria “o modo como
as pessoas ou 0s grupos humanos se relacionam com o passado” (GONTIJO, 2019.
p. 66) segundo a autora, este conceito esta relacionado com a forma como
interpretamos, atribuimos sentido e transmitimos as experiéncias ocorridas. Sendo
assim, cada individuo pode desenvolver sua meméaria individual a partir do arcabougo
cultural compartilhado em um determinado tempo. Durante o século XIX e boa parte
do século XX, a cultura histérica brasileira esteve sujeita aos principios dominantes
de exclusao dos grupos subalternizados, notadamente mulheres e pessoas negras, e
a leitura dos processos historicos a partir das agdes coletivas em detrimento da agao
individual. Hoje encontramos espago na ciéncia historica para desenvolver analises
onde estes sujeitos, até entdo excluidos da historia, possam ser trazidos ao centro do
debate e suas trajetorias possam se tornar interessantes para aqueles que buscam
estabelecer uma relacido com o passado.

Portanto, as disputas pela memdéria passam pelo fomento de uma nova cultura
histérica onde os sujeitos do presente sejam incentivados a desenvolver um interesse
maior sobre esses personagens até entdo pouco valorizados na historia. Assim, a
escola pode cumprir um papel importante nestas disputas de poder que fazem parte
da construgdo das memdrias dos sujeitos que compdéem uma sociedade. Lilian do

Valle entende que:
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A escola publica ¢ a instituicao de conservagao do patrimdnio revolucionario
na medida em que ela da visibilidade — e mais: da vida, garante a existéncia
destes valores. [...] Do ponto de vista da sociedade, a Escola publica pode
ser dita instituicdo de memaria, mas memoéria do que ainda nao foi, memoéria
do que se pretende preparar para o futuro, memaéria de um projeto que o torna
permanentemente visivel no seio da sociedade. (VALLE, 1997: p.96. apud
CHAGAS, 1997. p. 47)

Se apresentando como ‘instituicdo de conservagdo do patrimbnio
revolucionario” de uma sociedade e como lugar de “memoria do que ainda n&o foi”, a
escola pode se tornar um espago para a constru¢do da memoria de um tempo a partir
de uma légica contra-hegemaonica.

Assumindo esse papel politico na luta pela memodria e visando atuar como
agente de construgdo de uma nova cultura histérica partindo das salas de aula,
busquei, junto dos alunos da turma 65 da Escola Municipal Neidy Angélica de Souza
Coutinho, explorar a trajetéria desta mulher negra de origem muito humilde que,
devido a sua contribuicdo para a educacgao publica no municipio de Teresépolis, foi
homenageada com o nome da escola que eles frequentam. O foco central do trabalho
desenvolvido junto a essa turma foi problematizar o trabalho dos historiadores, desde
a coleta de fontes histdricas, passando pela sua selegado e analise, e culminando na
elaboragao de um album de memodrias que contasse para a comunidade escolar um
pouco dessa histéria que permaneceu anénima, apesar do letreiro e da foto da
professora no hall de entrada do prédio.

Buscamos, a partir das memorias de Neidy Angélica, trazer a luz uma histoéria
de vida que permaneceu esquecida e que poderia ter significancia para alunos e
alunas que compartilham a origem humilde desta professora e, principalmente,
compartilham a cor de pele que estigmatiza as pessoas negras em uma sociedade
profundamente racista, miségina e classista como a brasileira. Aqui, podemos
perceber que existe uma confluéncia de fatores que nos ajudam a perceber os
entraves presentes na sociedade a ascensdo social que atinge principalmente as
mulheres negras e pobres, proporcionando aos alunos a sensagdo de
empoderamento para que eles também possam buscar superar esses entraves e

conquistar a tdo sonhada ascenséo social.



61

Fotografia 2 - Hall de entrada da E. M. Neidy Angélica de Souza Coutinho

Fonte: O autor, 2025.

Podemos, portanto, nos valer do principio da referencialidade, tdo cara aos
bidgrafos, sem ignorar os elementos triviais que perpassam essa histéria de vida.

Tal empreitada se mostrou desafiadora desde o primeiro momento de sua
proposicao na sala de aula. Diante do quadro de apatia que se faz presente no
quotidiano escolar, seria possivel conquistar o engajamento de meninos e meninas
em um projeto que dependia diretamente da sua participagdo? Os estudantes teriam
a maturidade necessaria para desenvolver uma pesquisa histérica em sala de aula?
Diante das pressodes para a aplicagcao de uma base curricular extensa, seria possivel
encontrar tempo habil para desenvolver este trabalho?

Aqui, retornamos ao tema das dificuldades inerentes ao sexto ano também se
mostrarem como uma “janela de oportunidades” para a inovagdo em sala de aula.
Como ja mencionado acima, a empolgacéo e agitacdo dos alunos, que para muitos
professores pode se revelar um grande problema que os afasta dessas turmas, se
mostrou de grande valia para que eles se envolvessem na pesquisa e se
interessassem em mergulhar nas memoarias de Neidy Angélica. Talvez, com alunos
mais velhos e mais adaptados a cultura escolar dos anos finais a proposicdo de um
trabalho pratico que buscou abordar o conteudo tradicional de maneira diferente nao
tivesse 0 mesmo sucesso.

A turma 65 do ano de 2024 na Escola Municipal Neidy Angélica de Souza
Coutinho foi tratada por boa parte dos professores como uma “turma problema”. Em
diferentes ocasides ao longo do ano pude ouvir de colegas que era impossivel
trabalhar com eles devido a sua agitagdo. Uma das principais criticas tecidas pelos
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colegas estava relacionada com a dificuldade dos alunos em permanecerem em seus
lugares para “prestar atencdo na aula”. Apesar de serem heterogéneos — alguns
alunos, como Pedro* e Camila*?’, demonstravam uma maturidade muito acima das
suas idades, enquanto outros estavam em um estagio de desenvolvimento, em termos
escolares, aqguém da média da turma, além de pelo menos 4 alunos com grandes
necessidades de adaptacgéo curricular devido a condigdes neuroldgicas respaldadas
por laudos médicos ou ndo — pude aproveitar toda a “energia”, que era problematica
para os meus colegas, e direciona-la a um objetivo: escavar as memorias de Neidy
Angélica e narrar sua trajetoria para a comunidade escolar.

“A sala de aula é uma caixinha de surpresas!”. Sempre recordo essa afirmacao
de um colega bem mais experiente que buscava compartilhar sua vivéncia com um
professor recém iniciado nos ritos da docéncia em seu primeiro emprego. Depois de
quinze anos de magistério, com toda a experiéncia acumulada no cotidiano de
trabalho em quatro redes de ensino publico, além de duas instituicbes privadas, posso
afirmar, concordando com o colega, que sempre existe espago para o imponderavel
quando tratamos de criangas e adolescentes reunidos em um ambiente, geralmente
fechado, onde vao desenvolver suas capacidades cognitivas e interacdes sociais.
Muitas foram as vezes em que uma aula preparada com minucia nao alcangou o
resultado esperado, enquanto outras, um tanto despretensiosas, causaram o brilho no
olhar dos estudantes e o engajamento da turma. A proposigéao do “novo” sempre pode
resultar em sucesso ou fracasso no ambiente escolar. Porém, munido das ferramentas
tedricas e metodoldgicas que o PROFHSTORIA me proporcionou, pude desenvolver
este projeto com sucesso na turma 65 e o resultado foi melhor do que o esperado.

Ciente da necessidade de desenvolver uma pratica inovadora adequada as
exigéncias do programa de mestrado em Ensino de Histéria, foi preciso enfrentar as
“amarras” de uma matriz curricular?® que, em muitas vezes, dificulta a realizagéo de

abordagens e praticas que néo estejam submetidas a esta estrutura definida para

27 Os nomes foram alterados para manter o direito ao anonimato dos alunos.

28 A realizagdo de exames unificados é uma das obrigagdes impostas pela Secretaria Municipal de
Educacdo de Teresoépolis/RJ. Sdo exames comuns para todas as turmas de uma mesma série que
exigem o cumprimento dos blocos de conteudos em simultaneidade com os outros professores. Esta
realidade dificulta a autonomia pedagogica, uma vez que caso um professor tome mais tempo para
determinado conteudo possa ficar em situagao de atraso em relagao aos colegas da mesma disciplina.
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cada série da Educacao Basica?®. Apesar das dificuldades impostas por esse sistema
produtivista e homogeneizador das praticas docentes, aqueles que buscam intervir no
quadro preocupante da educacdo com praticas que subvertam a estrutura curricular
tradicional precisam estar calcados na garantia da sua autonomia pedagodgica a partir

da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional®°.

3.1 Curriculo e possibilidades pedagégicas

Sem a pretensédo de esgotar o tema, cabe aqui uma breve reflexdo sobre a
questao curricular. Gimeno Sacristan oferece uma pedra basilar para esta reflexdo em

seu texto O que significa curriculo? (2013)

Nesse sentido afirmamos que o curriculo é algo evidente e que esta ai, ndo
importa como o denominamos. E aquilo que o aluno estuda. [...] O curriculo
também tem o sentido de constituir a carreira do estudante e, de maneira
mais concreta, os conteudos deste percurso, sobretudo sua organizagao,
aquilo que o aluno devera aprender e superar e em que ordem devera fazé-
lo. (SACRISTAN, 2013. p. 16)

Portanto, segundo Sacristan, curriculo € aquilo que se espera que o aluno
aprenda ao longo de sua trajetéria na escola definindo os conhecimentos que serao
desenvolvidos e aqueles que serao excluidos, norteando assim a acao docente. Ele é
pensado como o percurso — aproximando-se da sua semantica latina original — a ser
seguido pelos professores e alunos no ambiente escolar. Ainda segundo o autor, esta
estrutura que organiza o percurso dos estudantes definindo as etapas de

escolarizagdo a serem superadas, cumpre o papel de homogeneizar os

29 Como ja mencionado no trabalho, a elaboragédo da Base Nacional Curricular Comum n&o privilegiou
as propostas de pesquisadores e professores que dedicam seus trabalhos ao campo do ensino. “trata-
se de uma proposta que se refugia nos contetidos convencionais e canbnicos, tomando a cronologia
linear como eixo central do discurso histérico, ou seja, desconsidera os postulados, principios e
proposi¢cbées oriundos da pesquisa académica nacional e estrangeira dos udltimos trinta anos,
representando um flagrante e lamentavel retrocesso”. (CAIMI, 2016. pp. 90-91)

30 De acordo com a lei 9.394 de 1996 que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, em
seu artigo 15: “Os sistemas de ensino assegurardo as unidades escolares publicas de educacéo basica
que os integram progressivos graus de autonomia pedagoégica e administrativa e de gestao financeira,
observadas as normas gerais de direito financeiro publico’.
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conhecimentos definindo as prioridades de acordo com os critérios definidos por cada

sociedade.

O conceito de curriculo e a utilizagdo que fazemos dele aparecem desde os
primdrdios relacionados a ideia de selegcdo de conteudos e de ordem na
classificagdo dos conhecimentos, que representam que sera a selegéo
daquilo que deve ser coberto pela agdo de ensinar. (SACRISTAN, 2013. p.
17)

Pensando os curriculos como estas estruturas que definem o que (e quando)
se espera que sera ensinado/aprendido, fica claro o seu papel regulador e
homogeneizador, de acordo com os critérios e interesses resultantes das disputas
travadas em cada sociedade em um determinado tempo. Assim, passam a existir as
autoridades que definirdo estes parametros, enquanto professores e alunos passam
a estar em uma posigao de precisar atendé-los no sentido de alcangar os objetivos
definidos para cada série e faixa etaria. Os conteudos definidos pelo curriculo e o
tempo a ser despendido em cada um deles passam a ser os critérios definidores das
praticas docentes e do perfil de aluno esperado para cumprir cada etapa da
escolarizacio.

Sabemos da importancia dos curriculos enquanto elementos norteadores da
pratica docente, porém, seria fundamental a participagdo dos professores e
pesquisadores da area de ensino em sua elaboragéo, no sentido de promover uma
base curricular que refletisse a realidade das salas de aula e permitisse a autonomia
pedagogica em sua aplicagdo. Esta ndo é a realidade da Base Nacional Comum
Curricular, em vigéncia no Brasil desde 2017, como ja mencionado a partir da analise
de Flavia Caimi (2016) neste trabalho.

Neste viés percebemos a nao-neutralidade e o carater politico das matrizes
curriculares e, justamente por isso, a necessidade de se disputar estes espagos
trazendo a tona as demandas e os limites que s&o vivenciados nas salas de aula de
todo o pais, uma vez que, da definicdo das bases curriculares e da sua aplicagao sao
formados os cidadaos que irdo integrar a sociedade. Uma base curricular pensada “de
cima para baixo” pode servir como instrumento para afastar das salas de aula
questdes que podem ser caras aos grupos subalternos da sociedade, moldando as
praticas docentes e os préprios estudantes de acordo com interesses que nao sao

deles.
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Aqui torna-se preponderante a visao de Tomaz Tadeu da Silva (1999) que
entende os curriculos como arenas onde disputas politicas decisivas para a sociedade
sdo travadas. Segundo o autor, esta disputa se da no “micro cosmo politico” que é a

escola.

O curriculo é sempre o resultado de uma seleg¢éo: de um universo mais amplo
de conhecimentos e saberes, seleciona-se aquela parte que vai constituir,
precisamente o curriculo. As teorias do curriculo, tendo decidido quais
conhecimentos devem ser selecionados, buscam justificar por que “esses
conhecimentos” e nado “aqueles” devem ser selecionados. Na teoria do
curriculo sdo importantes duas perguntas: “0 qué?” e “o que eles ou elas
devem ser?” ou “o que eles ou elas devem se tornar?” (SILVA, 1999, p. 15).

E sobre os interesses por tras dele, afirma o autor:

As teorias do curriculo deduzem o tipo de conhecimento considerado
importante justamente a partir de descrigdes sobre o tipo de pessoa que elas
consideram ideal. Qual é o tipo de ser humano desejavel para um
determinado tipo de sociedade? Sera a pessoa racional e ilustrada do ideal
humanista de educagéo? Sera a pessoa otimizadora e competitiva dos atuais
modelos neoliberais de educagao? Sera a pessoa ajustada aos ideais de
cidadania do moderno estado-nacdo? Sera a pessoa desconfiada e critica
dos arranjos sociais existentes preconizadas nas teorias educacionais
criticas? A cada um desses “modelos” de ser humano correspondera um tipo
de conhecimento, um tipo de curriculo. (SILVA, 1999. p. 15)

Segundo Silva, no processo educativo transformam-se as subjetividades e
constroem-se novas identidades, porém, estas identidades estdo inseridas em um
contexto historico e social maior. Portanto, com a imposicdo de uma base curricular
pensada a partir dos interesses de uma elite dirigente ligada aos projetos neoliberais
estamos formando sujeitos que estdo de acordo com o interesse destas elites e
favorecendo a manutengdo do status quo. E neste ponto que se torna fundamental
uma atitude critica daqueles que devem conduzir a educagcdo submetidos as
imposicdes do curriculo: os professores. Apesar da enorme desvalorizagdo da
atividade docente e de todas as dificuldades impostas, € fundamental adotar uma
pratica que se torne significativa para os alunos, sobretudo do sexto ano3'. Aqui,
podemos por em pratica a proposi¢céo de Paulo Freire (2002) de que seria fundamental

aproximar o texto do contexto, ou seja, de que o aprendizado escolar deve estar

31 Como ja debatido no trabalho, a fase de transigéo entre os segmentos da Educag&o Basica € crucial
para o desenvolvimento dos alunos e o sucesso da sua formagao.
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direcionado para o desenvolvimento da capacidade dos alunos de compreenderem o

mundo em que estéo inseridos.

3.2 Possibilidades metodologicas no trabalho com fontes histéricas em sala de

aula

No sentido de gerar significancia para o trabalho a ser realizado com uma turma
de sexto ano e ciente da necessidade de estabelecer uma abordagem critica da matriz
curricular, busquei trabalhar com conceitos centrais para o curriculo deste ano de
escolaridade, de acordo com a Base Nacional Comum Curricular. Na primeira unidade
tematica Histéria: tempo, espaco e formas de registro, espera-se que os alunos sejam
levados a refletir sobre “formas de registro da histéria e da produgdo do conhecimento
historico™?. Desta forma, a realizagdo de uma pesquisa biografica por eles pode ser
um caminho para a constru¢cdo de saberes fundamentais para o estudo da Historia
nos anos vindouros da sua formacgdo escolar. Além disso, esta pesquisa pode
fomentar uma ligagado mais intima dos estudantes com a sua escola.

Em sua importante contribuicdo para o campo da pesquisa em Ensino de
Historia, Verena Alberti defende que para favorecer a compreensao dos estudantes
sobre as pessoas do passado, seria fundamental que estes estudantes pudessem,
nas aulas de histéria, acessar os registros documentais sobre estes assuntos e
questiona-los a partir da mediacao do professor. Assim, Alberti defende que as aulas
de histéria devam ser construidas a partir da pesquisa das fontes historicas e da
producao de resultados a partir desta pesquisa (ALBERTI, 2012. p. 62-63). Segundo
a autora, este trabalho de pesquisa com fontes proporcionaria a possibilidade de os
alunos experimentarem os fundamentos da pesquisa histérica, favorecendo assim sua
compreensao, tanto sobre o método de producao do conhecimento histérico, quanto

do proprio passado. Sobre isso, afirma Alberti:

O trabalho com fontes é tdo importante para as aulas de histéria quanto sao
as experiéncias em laboratério para as aulas de quimica, fisica ou biologia.
De um lado porque (i) ele permite ampliar o conhecimento sobre o passado

32 BRASIL. Ministério da Educagéo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018. p. 420-421.
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e, de outro, porque (ii) possibilita que alunos e alunas percebam, na pratica,
como se constitui o conhecimento histérico. (ALBERTI, 2019. p. 107)

Portanto, a utilizacdo das fontes histéricas em sala de aula pode servir a
finalidade didatica de demonstrar, no sentido pratico, que a historia é feita a partir da
interpretacdo sobre os vestigios deixados por outros seres humanos ao longo do
tempo. Como ja citado neste trabalho, Circe Bittencourt concorda que as fontes
histéricas sejam tratadas como instrumentos fundamentais nas salas de aula da
Educacgao Basica, entretanto, alerta que a utilizacdo das mesmas nao deva seguir 0s
preceitos que norteiam o trabalho dos historiadores com suas fontes. Segundo a
autora, os pesquisadores em historia dominam os conceitos, categorias de analise e
conhecimentos histéricos antes de escolher as fontes com as quais pretende
trabalhar; ja os estudantes se utilizariam destas fontes para obter o conhecimento
histérico e apreender os conceitos inerentes a sua aplicagao (BITTENCOURT, 2009.
p. 329). Aqui, caberia ao professor atuar na selecdo e na atribuicado de sentido aos
registros que seriam disponibilizados para a realizagdo de uma simulagao de pesquisa
histérica em sala de aula, priorizando documentos que sejam “atrativos” para os
alunos e de facil compreensao pelos mesmos.

Outra autora que concorda com a necessaria utilizagao de fontes histéricas no
ensino de histéria é Suely Costa. Em seu texto intitulado Género e Histéria (2009),
onde realiza o debate sobre a urgente necessidade de se incluir os estudos de género
nas escolas, Costa defende a utilizacdo de fontes histéricas diversas na analise do

feminino na historia.

Um laborioso trabalho de busca de fontes documentais pouco convencionais
pode fazer pulsar o ensino de histéria em diregdo a muitas descobertas. Um
simples livro de receitas caseiras, de alimentos e/ou remédios caseiros, pode
estar repleto de praticas familiares de subsisténcia, da histéria politica do
feminino no passado ou no presente, de processos societarios. Acessar
fontes histéricas as mais variadas, usar documentos de muitos tipos,
estimular a busca regular de leitura de documentos histéricos — objetos varios
— evidenciam praticas sociais despercebidas, forma de reinventar o modo de
pensar a histéria. (COSTA, 2009. p. 204)

Sendo assim, a iniciativa de reunir fontes histéricas diversas relacionadas a
vida de uma mulher negra de origem humilde pode reforgar uma nova abordagem da
histéria para alunos que estdo iniciando sua trajetéria nos anos finais do Ensino
Fundamental e acessando, em geral, os fundamentos da construcdo do saber

historico pela primeira vez.
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Ciente da responsabilidade de mediar esta selegéo e analise de documentos,
busquei reunir uma gama diversificada de registros sobre a vida e a atuagao
profissional da professora Neidy Angélica de Souza Coutinho, com a intengdo de
proporcionar um quadro geral que permitisse aos alunos de uma turma de sexto ano
perceber as vicissitudes e incoeréncias que permeiam a existéncia humana.

Apresento abaixo algumas das fontes reunidas para o trabalho:

Fotografia 3 — Formatura do curso Normal

1972)

FORMATURA DO ENSINO MEDIO - CURSO NORMAL - 1972

Fonte: Acervo da Escola Municipal Governador Portela.

Fotografia 4 - Flcha funC|onaI da professora Neidy Angélica
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Fonte: Secretaria Municipal de Educagéo de Teresopolis.



Fotografia 5 - Folha da ata da Associagéo
de Moradores do Bairro
Pinheiros, onde podemos
ver a caligrafia de Neidy
Angélica (1997)

CALIGRAFIA DE MEIDY AMGELICA

Fonte: Acervo da Escola Municipal Governador Portela.

Fotografia 6 — Formatura do curso de
Pedagogia na FEAP
(1991)

FORMATURA DO CURSO DE PEDAGSOS1A—13931

MEIDY AMNGELIC & ESLA ARG & M ARLENE

Fonte: Acervo da familia.
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Em seu verbete sobre fontes histéricas no Dicionario de Ensino de Histdria
(2019), Verena Alberti propde um método para o trabalho com vestigios documentais
em sala de aula. Segundo a autora, “praticamente toda produ¢do humana pode ser
indagada como fonte” (ALBERTI, 2019. p. 108). Pensando em uma metodologia
especifica para o trabalho com fontes em sala de aula, Alberti propde, em primeiro
lugar, trazer aos alunos a percepgao de que todo registro deva ser identificado, ou
seja, eles precisam compreender que todo documento tem sua historicidade. E
importante identificar as intencionalidades por tras da sua producdo e dos motivos
para sua preservagao, ou nao. Para tanto, apesar de reconhecer as dificuldades em
se trabalhar a nogéao de “documento/monumento” junto aos estudantes da educagao
basica, usa da maxima de Jacques Le Goff, de que nenhum documento chega até nés
impunemente e reforga a conveniéncia de “acostumar os alunos a se perguntarem
sobre as circunstancias de produgdo do documento” (ALBERTI,2019. p. 108-109).

A reuniao de fontes sobre a histéria de vida da professora Neidy Angélica de
Souza Coutinho se mostrou desafiadora no processo de desenvolvimento do projeto
de pesquisa. De acordo com o cronograma pensado para a execugao do projeto, esta
investigacao de fontes seria realizada no primeiro trimestre do ano de 2024, porém,
na pratica, este material sé foi totalmente reunido ja no terceiro trimestre do ano.
Existia também a proposta inicial de trazer os alunos para esta etapa do projeto com
a busca de depoimentos sobre a professora em seus bairros, 0 que se mostrou
ineficiente, uma vez que nenhum dos alunos da turma conseguiu um depoimento
sequer sobre a professora junto aos seus vizinhos e familiares. Entao, toda a tarefa
de reunir as fontes ficou sob 0 meu encargo e das conexdes que eu conseguiria fazer
neste sentido. Aqui, destaco a importadncia da minha mae, ex-professora da rede
municipal, que estabeleceu contatos fundamentais para a investigacao de fontes com
colegas e familiares de Neidy Angélica. Destaco também o papel fundamental de
Maura de Andrade Ferraz do Nascimento, ex-aluna e ex-colega da professora Neidy,
que, por nutrir imensa admiragdo pela nossa personagem, trabalhou no sentido de
reunir outras pessoas que pudessem disponibilizar fontes documentais e relatos orais
sobre a vida e a trajetoria desta mulher que da nome a escola.

A coleta de registros documentais, que € parte fundamental do oficio dos
historiadores, pode ser compreendida a partir da metafora utilizada no titulo do
capitulo 3 deste trabalho. Estes registros se encontram muitas vezes “soterrados” em

arquivos ou acervos pessoais € demandam uma “escavagao” em sua busca. Diante
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da impossibilidade dos alunos em se deslocarem e estabelecerem contato com estes
repositorios de memoria, cabe ao historiador mobilizar sua sensibilidade e estabelecer
os contatos necessarios para acessar estes documentos. Neste ponto, cabe destacar
a influéncia dos estagios realizados ao longo da minha graduagdo®® que
proporcionaram uma experiéncia valorosa na busca, sele¢cdo e tratamento dos
diferentes tipos de registros documentais. Apesar de dar ciéncia aos alunos sobre o
andamento do processo, 0s mesmos soO teriam acesso a estes registros apés uma
criteriosa triagem realizada por mim.

Outro elemento fundamental para o andamento da pesquisa em sala de aula
foi a disponibilidade das colegas de trabalho, ex-alunos(as) e responsaveis dos ex-
alunos(as) da professora Neidy em gravar depoimentos orais sobre a sua relagdo com
essa personagem, relatando experiéncias com ela e os motivos pelos quais
acreditavam que foi homenageada com o nome de uma escola na rede. Esses relatos
orais funcionaram como um elemento de aproximagao entre os alunos e o objeto de
pesquisa sobre o qual estavamos nos debrugando. Existe um debate que se prolonga
na historiografia sobre a validade dos relatos orais como fontes histéricas. Marieta de
Moraes Ferreira descreve de forma sucinta em seu verbete no Dicionario de Ensino
de Histéria (2019) intitulado “Testemunhos” os usos dos relatos orais na historiografia.

Segundo a autora, os relatos orais passaram por momentos de extrema
valorizag&o, como ocorria entre os historiadores antigos — Tucidides e Herddoto, por
exemplo — e outros de verdadeira interdicdo, como ocorria no periodo do século XIX
onde o predominio do cientificismo na histéria predominava e excluia qualquer forma
de abordagem do passado que n&o estivesse ancorada na interpretagdo de
documentos oficiais. Apesar de representar uma tentativa de ruptura com o modelo
cientificista do século XIX, ja no século XX, os historiadores influenciados pelos
modelos estruturalistas promovidos a partir da Escola dos Annales que privilegiavam
a analise das grandes estruturas e os processos historicos de longa duragéo, em
detrimento das trajetdrias individuais, mantiveram o rechago aos testemunhos orais
limitando o acesso neste campo as percepgdes dos individuos que eram constituidas

“no calor do momento” de uma histéria do tempo presente. Tal realidade so6 seria

33 Bolsa de extensdo no Arquivo Nacional. Projeto: “O Arquivo Nacional e a historia luso-brasileira”, sob
orientacdo de Claudia Beatriz Heynemann — periodo: abril de 2006 — margo de 2007.

Bolsa de Estagio Interno Complementar. Projeto: “Militantes de esquerda de origem judaica no brasil:
1922-1960” (Coleta e andlise de depoimentos), sob orientagdo de Sydenham Lourengo Neto — Periodo:
abril de 2007 a margo de 2008.
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alterada nas ultimas décadas do século XX a partir da corrente pos-estruturalista, na
qual os historiadores, dentre varias concepgdes inovadoras para o campo de
historiografia, passam a fazer o movimento de trazer novamente os sujeitos e suas
trajetorias individuais para o centro do debate historico. Neste momento, os
testemunhos orais retornam a uma posicado de importancia no campo historiografico.
Sobre isso, ela afirma que “Reconhecer que a subjetividade, as distorgbes dos
depoimentos e a falta de veracidade a eles imputada podem ser encaradas de uma
nova maneira, nhdo como uma desqualificagdo, mas como fonte adicional para a
pesquisa” (FERREIRA, 2019. p. 216).

Marly Motta, em seu texto O relato biografico como fonte para a histéria (2000),
oferece uma importante contribuicio para o debate acerca da utilizagao e da validade

dos testemunhos orais como documentos histoéricos:

Os riscos de distorgdes, de erros e de falhas presentes na fonte oral ndo sao
maiores nem menores do que nas outras fontes documentais: uma carta, por
exemplo, pode conter mais “mentiras” do que uma entrevista. O depoimento
de histdria oral permite, sim, o acesso a uma versao do passado, ou seja, a
maneira pela qual o entrevistado concebe o passado. Nao se trata, pois, de
recuperar a historia “tal como ela efetivamente ocorreu”, mas sim de
reconstrui-la através das multiplas versées veiculadas pelos atores que
viveram acontecimentos e conjunturas do passado (MOTTA, 2000. pp. 11-
12).

A percepcdo de Motta estda ancorada em uma perspectiva de que seria
impossivel reconstruir o passado exatamente como ele foi. Neste sentido, o trabalho
do historiador seria reunir as narrativas deste passado em busca de construir um
panorama do que foi vivido. Essa percepcdo demanda, portanto, a busca por
testemunhos do passado — sejam eles registros documentais escritos, visuais ou orais
— no sentido de constituir um panorama mais amplo daquilo que ja aconteceu a partir
dos questionamentos que desenvolvemos no presente. Aqui, deixo clara a
centralidade dos testemunhos orais que busquei reunir e compartilhar com os alunos
sobre a professora Neidy. As experiéncias vividas por estas pessoas que aceitaram
compartilhar seus testemunhos se mostraram de fundamental importancia no sentido
de responder aos questionamentos dos alunos, principalmente no sentido de
compreender os motivos que a levaram a ser homenageada com o nome de uma
escola.

No processo de elaboragdo e planejamento das entrevistas, foi usado como

base metodoldgica o “Manual de Histoéria oral” redigido por Verena Alberti (2005) onde
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a pesquisadora orienta, de forma minuciosa, cada etapa do processo de elaboragao
de um projeto de Histdria Oral, desde a preparagao e tratamento dos testemunhos
orais, até mesmo o tipo de equipamento a ser usado e as melhores formas para se
conduzir uma entrevista. Sobre as possibilidades de usos da Histéria Oral, define
Alberti:

A histéria oral pode ser empregada em diversas disciplinas das ciéncias
humanas e tem relagédo estreita com categorias como biografia. tradi¢do oral,
memoria, linguagem falada, métodos qualitativos etc. Dependendo da
orientacdo do trabalho: pode ser definida como método de investigagédo
cientifica, como fonte de pesquisa, ou ainda como técnica de produgao e
tratamento de depoimentos gravados. (ALBERTI, 2005. p. 17)

No caso da atual pesquisa, os testemunhos orais serviram como fontes
historicas a serem trabalhadas na construgao de um album de memdarias sobre a vida
da professora Neidy Angélica de Souza Coutinho. Munido dos métodos, das
orientacdes e dos parametros legais para a utilizagdo de um testemunho oral, pude
me aventurar no papel de entrevistador e colher os relatos de pessoas que viveram
um pouco da historia de vida desta mulher. Cabe destacar que diante da
impossibilidade de reunir essas pessoas e coletar seus depoimentos na presencga dos
alunos, foi preciso organizar sua participagcao nas entrevistas de forma indireta. Antes
da reunidao com os entrevistados, os alunos da turma 65 foram incentivados a fazer as
perguntas que poderiam saciar sua curiosidade sobre aquela mulher que, até entao,
era para eles uma entidade abstrata materializada apenas no nome estampado no
letreiro do prédio que frequentam diariamente.

A titulo de coleta de dados, foram feitas 3 perguntas para os alunos: “Como
vocé se sente na Escola Municipal Neidy Angélica de Souza Coutinho?”; “Como esta
sendo a sua adaptacédo a uma nova escola no ano de 20247?”; “Wocé acha importante
que os alunos conhegam a histéria de vida da professora Neidy? Por que?”. Por fim,
os alunos foram incentivados a elaborarem perguntas sobre Neidy Angélica que

seriam apresentadas para os familiares e colegas que seriam entrevistados.
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A conclusao do trabalho de pesquisa e selecdo das fontes historicas
relacionadas aos nossos questionamentos sobre a vida da professora Neidy ja
relatadas acima permitiu a passagem a uma nova etapa do desafio de escavar suas
memorias: a analise das fontes. Neste momento, os estudantes da turma 65
passariam a exercer um papel central no tratamento destes registros previamente
reunidos. Aqui, mais uma vez, fizemos uso do método proposto por Verena Alberti

para o trabalho com fontes histdricas. Alberti entende que os alunos devem ser
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incentivados a questionar as fontes historicas a partir da definigdo de quatro niveis de
inferéncia. Sao eles: “0 que o documento diz?”; “O que podemos inferir?”; “O que ele
ndo diz?”; “O que e onde podemos saber mais?” (ALBERTI, 2019. p. 110).
Resumidamente, os niveis de inferéncia propostos por Alberti norteiam o contato dos
alunos com as fontes e pode permitir a possibilidade de buscar as respostas para os
questionamentos que possuem, ou mesmo de entender que nenhum documento
carrega em si todas essas respostas e que a busca por elas depende da conjugacgéao
de diferentes fontes historicas. Em nosso trabalho foi necessario adaptar a proposta
de Alberti, no sentido de facilitar a compreensao da proposta. Neste sentido, foi
elaborada uma atividade com o titulo “O que esta fonte me diz? (ou ndo)” onde os
alunos foram separados em grupos e cada um deles deveria anotar aquilo que mais
Ihe chamava atencéo e o que eles entendiam que podia estar faltando nelas.

Todo este processo de coleta, selegdo e analise de fontes representou um
aspecto fundamental da pesquisa realizada: a possibilidade de compartilhar com os
estudantes, de forma sintética e coordenada, os métodos da producdo do saber
historico. A cada etapa do trabalho, os conceitos centrais de fontes historicas e
memoria eram reforcados junto a eles. Além disso, a analise destas fontes e os
questionamentos sobre elas permitiu aos alunos uma aproximagao que, dentro de
todos os limites, favoreceu uma certa “intimidade” com a professora Neidy Angélica.
Esta relacado de proximidade p6de ser sentida com o desenvolvimento da pesquisa e
o crescente interesse da turma em saber mais sobre a trajetéria desta mulher que, de
certa maneira, se confundia com as de muitos deles.

No momento da qualificagdo do projeto de pesquisa, muitas ideias importantes
foram compartilhadas por Marcia Gongalves, orientadora do trabalho, Verena Alberti
e Livia Conceicao, leitoras criticas do mesmo. Dentre estas contribuicdes, destaco a
sugestao de reforgar o debate antirracista junto aos alunos da turma 65. Pensar a
histéria de vida de uma mulher negra, de origem muito humilde, que conseguiu
alcancar este grau de notoriedade exigia o aprofundamento de uma abordagem que
trouxesse para estas criangas as reflexdes sobre raca e género, tdo urgentes no Brasil
atual. O fato de Neidy Angélica ter sido uma professora negra logo chamou a atencao
dos alunos que, em sua maioria, ndo tinham nenhuma referéncia da sua imagem ou
posicao social.

Neste sentido, o testemunho de Maura de Andrade Ferraz do Nascimento, ex-

aluna e amiga de Neidy, que também é negra e professora, teve grande importancia
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para a abordagem desta tematica. Maura descreveu sua infancia como um periodo
de muitas dificuldades financeiras e de baixissima autoestima. Ela viveu sua infancia
na década de 1970, periodo de organizagdo do Movimento Negro Unificado que teria
atuacdo preponderante na luta antirracista que ganhava forga naquele periodo.
Entretanto, as conquistas deste movimento, bem como do movimento feminista ainda
nao estavam tao situadas como hoje. Neste cenario, ela vislumbrou, a partir da figura
da “tia Neidy” uma possibilidade de ascens&o social e de uma vida diferente. Ela foi
aluna de Neidy Angélica na terceira série3* do Ensino Fundamental e relatou como foi
importante ter como professora uma mulher que tinha uma origem e uma aparéncia
muito proximas da dela.

Em entrevista realizada no dia 25 de setembro de 2024, Maura relatou a sua
experiéncia no convivio com a professora Neidy como aluna e colega de trabalho:
ENTREVISTADA — MAURA DE ANDRADE FERRAZ DO NASCIMENTO
PROFESSORA MAURA: “Ola, me chamo Maura de Andrade Ferraz do Nascimento.
Fui aluna da “tia Neidy” aos 9 anos de idade e depois fui colega de trabalho. Vim
trabalhar na escola onde fui alfabetizada.”

PROFESSOR WAGNER: “Maura, eu estava ouvindo o seu relato antes de comecgar
e, pelo que percebi, a professora Neidy teve uma presenga muito marcante na sua
vida e na sua trajetéria. Vocé pode falar um pouco sobre isso com a gente?”

PROFESSORA MAURA: “Assim, eu chego a me emocionar todas as vezes que eu
lembro, né... Porque eu venho de uma familia muito pobre, onde nés moravamos em
um barraquinho de tabuas, onde nem banheiro em casa a gente tinha. O meu pai
sabia ler, mas a minha mé&e era analfabeta. Entao, ela ndo sabia ler, mas queria muito
que a gente aprendesse a ler e a escrever. E nessa condi¢cdo eu entrei na escola, mas
assim, como toda criancga vai pra escola sem muita perspectiva. E eu lembro que uma
vez, nos fizemos uma avaliagdo, uma prova, e antes dela entregar as provas ela
resolveu conversar com os alunos, porque o resultado da prova ndo tinha sido muito
bom. Entdo, naquela época, a gente tinha assim o professor como alguém que nos
inspirava, era alguém assim muito forte, né. E ela comecgou a falar. Eu lembro como
se fosse hoje. Eu fecho os olhos e parece que eu ougo a voz dela dizendo: ‘Né6s
nascemos pobres, mas ndo precisamos morrer pobres. E o que pode mudar a histéria

da nossa vida é a escola. Entdo vocés precisam estudar. Porque se vocés néo

34 Equivalente ao quarto ano, nos termos atuais.
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quiserem continuar na vida que vocés tém hoje, vocés precisam estudar’. E ali foi uma
virada de chave. Ali eu entendi porque precisava estudar e comecei a estudar de fato.
Comecei a ler, a querer estudar e me tornei uma das melhores alunas da turma. [...]
Eu disse: ‘eu quero ser professora como a tia Neidy’. E ai eu brincava de boneca e
colocava minhas bonecas sentadinhas e eu replicava o que a tia Neidy falava na sala
eu falava pras [sic.] minhas bonecas e, naquele dia, eu cheguei em casa e falei com
minha mé&e: ‘vou ser professora e mudar a historia da nossa familia’.
PROFESSOR WAGNER: “O fato da professora Neidy ter sido uma mulher negra que
consequiu conquistar a posi¢cao de diretora, de ter sido homenageada com o nome de
uma escola. Como isso te influenciou?”
PROFESSORA MAURA - “Quando eu cheguei na escola e vi todos os professores
brancos. Eram todos brancos. E a gente tinha muita referéncia do negro estar em um
lugar do trabalho, né [sic.] da limpeza, da merenda. Entdo quando no ano seguinte eu
cheguei na escola e me deparei com uma professora negra, eu falei: Epa! [sic.] Aquilo
pra mim... Ainda crianga eu vi aquilo. Os anos foram passando e minha admirag&o por
ela so crescia. Mas depois fui fazer a formagdo de professores... Vale lembrar que
quando eu fui me apresentar na creche, nao foi uma experiéncia muito legal. Porque
quando eu cheguei na creche, fui recebida por uma auxiliar de dire¢do que disse: ‘N6s
nédo temos vaga para faxineira. A ultima faxineira entrou ontem.’ [...] Fiquei muito
chateada com aquilo. Fiquei humilhada. [...] Sempre disse pra mim: ‘eu preciso fazer
o meu melhor. Eu preciso ser como a tia Neidy.’ Entdo o fato de eu agarrar com unhas
e dentes e querer trabalhar na escola da tia Neidy, também foi por isso. Porque eu
precisava ter alguém negro, tao forte, em quem eu pudesse me espelhar. Ela foi essa
mulher negra, que se orgulhava de ser negra, ela se orgulhava das suas origens, de
ter vindo la de baixo e ela inspirava outras pessoas. Entdo hoje, o que eu tenho que
dizer que a mulher que eu me tornei [sic.], a professora que me tornei — eu cheguei a
ser diretora da escola onde eu fui alfabetizada, onde tia Neidy foi diretora e com muito
orgulho da minha cor e dizendo para todo mundo, eu digo pros meus filhos: aquilo que
nos marca h&o é a nossa cor, mas a nossa competéncia, a nossa vontade de vencer.
E nisso ela me inspirou”.

O relato de Maura explicita a referéncia exercida por Neidy sobre aqueles que
conviveram e, de alguma maneira, foram tocados por ela. No que tange a questao

racial, suas conquistas pessoais levaram meninas negras, como era o caso da nossa
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entrevistada, a buscarem outro lugar, diferente daquele delegado a outras mulheres
negras naquele momento.

Outro relato que trouxe a voga a questao racial foi a de Rejane de Souza Lopes.
Sobrinha e colega de trabalho de Neidy Angélica, ela relatou uma situagao vivenciada
pela nossa personagem no inicio de sua trajetéria como diretora que expde a
percepcdo dominante na época sobre os espacos que poderiam ser ocupados por
uma mulher negra:

ENTREVISTADA: REJANE DE SOUZA LOPES

PROFESSORA REJANE: “Certa vez um homem perguntou: ‘a senhora continua na
sua fungdo?’ ela respondeu: ‘Que fungdo?’ ele disse: ‘ué, merendeira’. Ela disse: ‘néo!
Eu nédo sou merendeira, sou diretora’. Como ela foi trabalhar em uma escola e era
negra, era o qué? Merendeira. Até porque, naquela época, negra professora, diretora,
era rarissimo.”

Pensando este trabalho como um meio para fomentar uma educacio
antirracista e uma cultura histérica que favoregca a valorizagdo de sujeitos muitas
vezes esquecidos, percebe-se que esta referéncia das agdes de Neidy poderia ser
estendida aos alunos que convivem na escola que carrega seu nome. Apesar de
imensuravel, € possivel pensar que esta histéria de vida possa gerar algum impacto
positivo sobre os estudantes — notadamente as meninas negras — que passarao a
conhecer melhor esta personagem.

Em meio aos relatos emocionados compartilhados pelas nossas entrevistadas,
destacou-se a gratidao e o orgulho de outra sobrinha que se tornou colega de trabalho
de Neidy Angélica. Com lagrimas nos olhos, Rozi Neide da Concei¢cdo Coelho Gomes
relatou sobre as dificuldades da infancia e nas relagdes familiares, além dos sonhos
da nossa personagem. Este relato apresentado por uma familiar e amiga revelou
aspectos intimos desta histodria de vida:

ENTREVISTADA: ROZI NEIDE DA CONCEICAO COELHO GOMES (Sobrinha e
colega de trabalho)

PROFESSORA ROZI NEIDE: “Me chamo Rozi Neide, eu sou sobrinha da Neidy
Angélica e, por coincidéncia, eu nasci no mesmo dia que ela e fui a primeira sobrinha
e ela recebeu essa homenagem com o meu nascimento [sic.]. Meu nome é Rozi
Neide, porque o nome dela era Neidy. Esse Neide com Rozi trouxe uma amizade que
nao tem fim. Mesmo com a partida dela ndo acabou. Porque a tia Neidy foi ontem,

hoje e sempre sera pra mim’.
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PROFESSOR WAGNER: “Vocé disse que sabia qual era o maior sonho da professora
Neidy...”.

PROFESSORA ROZI NEIDE: “O maior sonho dela, em primeiro lugar era a familia,
porque ela lutou muito, muito, muito [sic.] para chegar onde chegou. Ela perdeu a méae
com 12 anos. Meu avé morreu também e deixou ela ainda menina. Ela tinha uma irméa
e 8 irméos e naquela época, cada um cuidava da sua vida. Era a irma dela e ela.
Entéo, para uma menina daquela idade, foi muito dificil pra ela consequir [sic.] realizar
aquilo que ela queria. E aquilo que ela queria, e sempre quis, foi estudar. Ela tinha
esse sonho de estudar, ela tinha esse sonho de crescer na vida. E de todas as
dificuldades que apareceram ali com a perda do pai, com a perda da méae, da situagdo
financeira, dos irmaos, que naquela época as familias ndo eram tado unidas, ndo havia
coisas que hoje temos que nos ajudam a chegar. Nao tinha. Era sim, sim ou ndo, ndo
[sic.] mas ela ndo desistiu. Teve que parar um tempo de estudar e ela foi ser baba no
Rio de Janeiro. E ela voltou pra Teresopolis porque ela descobriu [sic.] que, depois
que o pai dela morreu, ela tinha direito a uma penséo, entao ela ndo precisava ficar
na vida que ela estava. Foi a oportunidade que ela teve pra ingressar no Leda
Dalmaso e terminar o Ensino Médio®® [sic.], pra depois ingressar no Estadual [...] no
primeiro Normal’.

A apresentagcdo destas entrevistas gerou grande impacto sobre a turma 65.
Muitos deles expressaram sua simpatia as professoras que ofereciam seus
testemunhos sobre a “tia Neidy”. Diante de uma gama de fontes — fotografias, matérias
de jornal e documentos oficiais — os testemunhos orais acabaram por ocupar um lugar
central no trabalho de recuperar as memorias de Neidy Angélica. Muitos dos alunos
se impressionaram com os testemunhos sobre a origem humilde da “tia Neidy” e sobre
as dificuldades enfrentadas por ela no caminho para se tornar professora. Neste
processo, alguns alunos se prontificaram a ensaiar uma musica e uma esquete de
teatro que seriam apresentadas no dia da culminancia do projeto, marcada para a

semana da Consciéncia Negra, no final de novembro?.

35 A entrevistada estava se referindo ao Ensino Fundamental.

36 A culminancia foi pensada na forma de uma breve apresentagdo dos alunos da turma 65 para as
amigas e parentes entrevistadas e, no mesmo momento, a inauguragéo do “Album de memdrias de
Neidy Angélica de Souza Coutinho, produzido pela turma. Infelizmente, devido a mudancas realizadas
no calendario escolar, ndo foi possivel trazer as convidadas a escola e realizar o que foi planejado
como culminancia do projeto.
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Durante o processo de analise das fontes, outro assunto chamou a atencéo dos
envolvidos no projeto: a forma como a “tia Neidy”, referenciada por suas amigas como
“‘dama da educacao”, as influenciou a continuarem estudando e se desenvolvendo na
profissdo. Este ponto dos testemunhos foi tocante, especialmente para mim. Na
condicao de professor, também oriundo de uma familia humilde de Teresépolis, pude
rememorar as pessoas que me incentivaram a continuar, mesmo com todas as
agruras da formagéao e da profissdo docente.

ENTREVISTADA: MAURA DE ANDRADE FERRAZ DO NASCIMENTO
PROFESSOR WAGNER: “Vocé tinha dito, também, que esta influéncia se estendeu
a sua formacgdo superior. Como foi essa histéria dela influenciando vocés a fazerem
faculdade?”

PROFESSORA MAURA: “Nés éramos uma equipe muito antiga, né. Antiga, que eu
digo, € porque todas trabalhavamos muitos anos juntas, né. Entdo nés éramos uma
familia, e como ja foi relatado aqui, a ‘tia Neidy’ era aquela pessoa que nos incentivava,
que ela nos ensinava, queria ajudar [...] e ela sempre dizia que a gente tinha que
procurar mais, que tinha que estudar mais. Depois que ela ja estava doente, em uma
fase terminal da doenca dela, ela quis vir a escola. N6s ndo sabiamos, mas ela sabia
que era pra se despedir. Ela sabia que estava se despedindo da escola. Mesmo
licenciada ela veio, pediu uma reunido com a equipe, juntou os dois turnos e
conversou muito com a gente. Interessante lembrar que na nossa escola, na nossa
equipe ela era a unica que tinha faculdade. Era a Unica que tinha o Ensino Superior.
Ela falou: ‘olha... eu quero fazer um pedido para vocés: quero que vocés facam o
vestibular, eu quero que vocés entrem na faculdade’. Quando foi em dezembro, ela
faleceu. Em janeiro estavamos todas, na mesma van. A maioria na mesma turma [...]
mas a maioria da turma de pedagogia. Entao, na escola Governador Portella todos os
funcionarios fizeram faculdade e se formaram no mesmo dia.”

Ainda sobre o convivio profissional com Neidy Angélica, destaco dois
depoimentos: primeiro, o de Ana Maria Medeiros, professora que atuou por um curto
periodo no inicio da carreira com ela e o de Vera Lucia Cardoso, amiga e colega de
trabalho da “tia Neidy” por quase duas décadas em mais de uma escola. Ambas
reforgcam o profissionalismo e o afeto com os quais Neidy conduzia sua pratica:
ENTREVISTADA: ANA MARIA MEDEIROS
PROFESSOR WAGNER: “Ana, nesse curto periodo que vocé trabalhou com a Neidy,

0 que vocé poderia dizer sobre ela como pessoa e como profissional?”
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PROFESSORA ANA MARIA: “Ela era uma pessoa maravilhosa. A escola foi meu
primeiro trabalho como educadora e eu tinha uma expectativa muito grande, porque
eu ia precisar de orientagdo de ajuda para que eu pudesse fazer meu trabalho e eu
encontrei muito esse apoio nela [...]. Nos passos iniciais a gente precisa de orientagéo,
e eu via isso nela. O que eu percebia nela também que ela tinha uma luz especial
mesmo. Porque, assim, em qualquer lugar que ela chegava, todo mundo sorria, ficava
muito feliz com a presenga dela, justamente por causa dessa troca. Ao mesmo tempo
as pessoas iam buscar alguma coisa e encontravam o que iam buscar na pessoa dela.
[...] dar seguranca para que a gente pudesse realizar um bom trabalho. [...] acho que
quando ela se foi ela sentiu assim: missdo cumprida. Elas vao seguir’.
ENTREVISTADA: VERA LUCIA CARDOSO

PROFESSOR WAGNER: “A primeira pergunta que gostaria de fazer é sobre sua vida
profissional com a professora Neidy. Durante quanto tempo a senhora trabalhou com
ela?”

PROFESSORA VERA: “Eu vim trabalhar aqui como regente em 1980 e sai daqui
aposentada em 2009. A gente perdeu a professora Neidy no final de 1998. Durante
todo esse periodo eu trabalhei aqui com ela e trabalhei em outras escolas também.
Na escola Hilario Ribeiro, onde eu era diretora e ela minha secretaria e na Governador
Portella, a historia se invertia, ela era diretora e eu a secretaria dela. A professora
Neidy Angélica era uma pessoa com uma viséo futurista. E uma caracteristica dela
era de nos proteger. [...] Foi com ela que eu aprendi a ter competéncia e
responsabilidade com meu trabalho. [...] uma coisa que n&o esta na pergunta, mas eu
gostaria de falar, talvez as meninas nem saibam disso, quando eu falei que ela era de
uma competéncia incomparavel. Ela perdeu uma irma, que era como se fosse mae
porque tinha criado ela, e eu fui no cemitério, no veldrio. Era dia de entregar uns
documentos pra adquirir os livros pra escola pro ano seguinte. Entdo eu abracei ela
[sic.] ela chorou no meu ombro, daqui a pouco ela secou as lagrimas olhou pra mim e
falou: ‘vai na escola, pega os documentos que estéo no lugar assim, assim [sic.], vocé
assina, leva na Secretaria de Educacdo’ e eu falei, ta bem. Vou depois do
sepultamento. Ela disse: ‘agora! O mundo ndo pode parar porque sua diretora esta
com um problema pessoal. As criangas ndo podem ficar sem os livros’. Ela era uma
“dama da educac¢éo”, uma pessoa capaz de mudar o destino de pessoas. Nada mais

Justo do que ela ter o nome em uma escola”.
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A possibilidade de analisar a trajetéria de uma professora negra na cidade de
Teresopolis se mostrou proficua no sentido de inserir nesta turma de sexto ano as
tematicas de raga, género e trabalho. Levando em consideragéo as determinagdes da
lei 10.639/03, foi possivel pensar as situagdes vivenciadas por “tia Neidy” analisando
as mudangas e as permanéncias no que diz respeito a situacdo das mulheres
trabalhadoras negras no Brasil. Aqui, cabe retomar o pensamento de Kabengele
Munanga no que diz respeito a urgéncia em se promover o ensino sobre o negro no
Brasil como forma de combate ao “mito da democracia racial’. Entendendo esta
histéria de vida desenrolada em um percurso de grandes dificuldades e exclusoes,
podemos relaciona-la com a realidade de boa parte destes alunos que enfrentam, em
seus cotidianos, desafios semelhantes aos enfrentados por “tia Neidy”. Desta forma,
apoiando-me na proposigao ja analisada neste trabalho de Sabina Loriga (2011) de
nao abandonar totalmente as experiéncias historiograficas de outros tempos, foi
possivel aplicar a maxima antiga da referencialidade — historia magistra vitae3” — no
sentido de fomentar entre essas criangas o sentimento de que é possivel enfrentar os
entraves presentes em uma sociedade marcadamente racista e miségina no sentido
de buscar a ascensao social e, desta forma, contribuir para a construcdo de uma

sociedade mais justa.

37 Em sua reflex&o sobre as diferentes formas como as sociedades articulam e se relacionam com o
tempo, denominadas pelo autor como regimes de historicidade, onde o topos de Cicero “Histéria mestra
da vida” seria dominante no periodo da Antiguidade Classica. (HARTOG, 2013. pp. 9-41)
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CONSIDERAGOES FINAIS

A quadra histérica em que nos encontramos na terceira década do século XXI
tem apresentado grandes desafios para aqueles que acreditam na possibilidade de
viver em um mundo onde a tolerancia e o convivio com a diversidade se tornem regra.
Diante da ascensdo de uma extrema direita que amplia seu séquito reverberando um
virulento discurso contrario aos avangos civilizatorios alcancados nas décadas
anteriores, torna-se cada vez mais urgente uma acdo que seja capaz de gerar um
contraponto ao discurso de édio direcionado, principalmente, contra as minorias. Esta
situagao se agrava diante do avango neoliberal que, no caso da educacgao, diminui a
autonomia dos professores e sucateia a carreira daqueles que optaram por dedicar
sua energia ao magisterio.

Diante deste preocupante quadro, a acdo docente critica e autbnoma,
especialmente nas chamadas ciéncias humanas, passa a ser apontada como
problema diante da sanha autoritaria que acompanha a aplicagdo das politicas
neoliberais. Neste ponto, iniciativas como o PROFHISTORIA ganham ainda mais
importancia municiando os professores com a teoria necessaria para o aprimoramento
da sua pratica docente.

Servindo-me da sensacdo de empoderamento proporcionada pelo vasto
quadro tedrico compartilhado nas aulas do programa e associando este conhecimento
cientifico as experiéncias acumuladas no dmbito da docéncia, foi possivel mobilizar
este saber e desenvolver um trabalho onde os alunos passam a estar posicionados
em um lugar de protagonismo, influenciando suas subjetividades e fomentando uma
interpretacdo do saber histérico que valoriza a percepgao de que eles também sao
sujeitos historicos, tanto na produgao deste saber, quanto na sua existéncia no mundo.

A ideia de desenvolver um trabalho no contexto da transicdo entre segmentos
do Ensino Fundamental surgiu como possibilidade de resposta a um questionamento
central para mim e, certamente para outros professores que lidam diariamente com
desafios para os quais ndo somos preparados antes de ingressarmos nas escolas:
Seria possivel tornar o saber historico inteligivel para criangas que ingressam nos
Anos Finais do Ensino Fundamental e, ao mesmo tempo, favorecer uma melhor

adaptacgao a cultura escolar desta nova fase sua formagao?
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Depois de quase um ano inteiro — levando em consideragdo o momento em que
se iniciou a coleta de fontes histéricas, até a confeccédo do album de memorias — posso
responder com seguranga que sim. O envolvimento ativo dos alunos da turma 65 de
2024 em um trabalho que gerou um produto perene para a escola certamente
favoreceu o sentimento entre esses alunos de serem parte da comunidade da Escola
Municipal Neidy Angélica de Souza Coutinho, onde permanecerao por, pelo menos,
mais 4 anos. Atuando no tratamento e selecao das fontes histéricas, além de todo o
processo de confeccédo do album de memorias, os estudantes puderam experienciar
a concretude do resultado deste processo de pesquisa historica em sala de aula.

Munido dos saberes docentes desenvolvidos na pratica cotidiana das escolas
e associando-os as reflexdes tedricas mais recentes acessadas a partir do
PROFHISTORIA, foi possivel desenvolver um trabalho, & luz da lei 10.639/2003, onde
os alunos pudessem acessar os fundamentos do saber historico e, a partir deles,
analisar a trajetéria de uma mulher negra que dedicou sua vida a educagao.
Entendendo o curriculo como um espaco onde disputas importantes sao travadas,
senti a necessidade de intervir neste momento crucial da trajetoria escolar dos alunos
do ensino fundamental: a transicao entre segmentos.

A percepgao de que o ingresso dos alunos em uma nova escola e o convivio
com uma cultura escolar diferente daquela experimentada nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental pode ser um momento traumatico, onde a dor e a delicia de ser (estar)
professor (NEVES e SILVA, 2006) podem ser amplificadas. Aqui, os trabalhos de
Fernanda Moreno (2021), Suely Hauser (2007) e Leide Lameu (2007) foram
especialmente inspiradores, ja que, além de analisarem este processo, também
apresentaram proposi¢cdes para esta fase desafiadora da formacédo escolar dos
alunos. Analisando este momento crucial como uma “janela de oportunidade”, devido
ao fato de que esses alunos ingressantes se apresentam mais dispostos a participar
de projetos onde os conteudos formais sejam abordados de maneira menos ortodoxa,
foi possivel aproveitar o entusiasmo dessas criangas com a nova escola e as novas
possibilidades abertas a partir de atividades que se propdem inovadoras, como esta
desenvolvida junto a turma 65.

As possibilidades de usos do biografico em sala de aula foram mobilizadas ao
longo da elaboragdo do trabalho. Partindo da contribuicdo de Michele Gongalves
Cardoso (2021), Marcia Gongalves, Edson Azeredo e Fernanda Crespo (2021), foi

possivel experimentar a aplicabilidade das analises de trajetérias individuais —
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salientando a importancia de nos afastarmos da /lusdo Biografica (BOURDIEU, 1986)
e reconhecermos as incongruéncias da existéncia humana — e as possibilidades
abertas, a partir dai, de compreender seus efeitos ndo sé na apreensido dos saberes
fundamentais para a compreensao do saber histérico, mas também na subjetividade
destes alunos. Analisando as inconsisténcias e descontinuidades presentes em uma
trajetéria individual, foi possivel demonstrar que as mesmas também desafiam a
construgdo do saber historico relacionado aos temas mais amplos.

Entendo que este trabalho representa uma pequena contribuicdo nas
pesquisas sobre o Ensino de Historia que, gragcas a programas como O
PROFHISTORIA, tem conquistado um nimero cada vez maior de adeptos. Ao longo
do desenvolvimento da proposta de intervencédo didatico-pedagogica foi possivel
perceber que a analise de uma histéria de vida que carrega consigo significancia para
com a comunidade escolar abriu espag¢o para a mobilizacdo de saberes que serdao
fundamentais ao longo da trajetéria escolar desses alunos e favoreceu a adaptagéao
deles a escola que passarao a frequentar.

As recentes medidas adotadas pelos grandes conglomerados de tecnologia
nos Estados Unidos da América, principalmente a partir da posse de Donald Trump,
reforcam a necessidade de medidas que se oponham ao discurso anticientifico e as
fake news. A supressdo de checagem de informagdes pela empresa Meta3® e os
constantes ataques promovidos contra o conhecimento cientifico nas diversas redes
sociais representam parte da ameaca que o saber cientifico tem sofrido,
principalmente nas duas ultimas décadas. Diante desta ameaca, percebi a importancia
de reforgar entre os alunos o teor cientifico do saber histérico — reforcando as
particularidades presentes na elaboragao deste saber em relacdo as outras areas da
ciéncia e a historicidade da producdo desta modalidade de saber — direcionando o
enfoque do trabalho a questdo metodoldgica. Neste ponto, as contribui¢des de Verena
Alberti (2005, 2012 e 2019) e Circe Bittencourt (2009) ofereceram o arcabougo
metodoldgico para a aplicagado da metodologia historiografica, devidamente adaptada,
em sala de aula.

Entendo que esta singela homenagem a professora Neidy Angélica de Souza
Coutinho na forma de pesquisa biografica e a elaboragdo de um album de memorias,

que permanecera como resultado desta pesquisa na escola, com ativa participacao

38 https://www.cnnbrasil.com.br/tecnologia/meta-encerra-checagem-de-fatos-nos-eua-e-adota-modelo-
similar-ao-x-em-suas-redes/. Acesso em: 19/02/2025.
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dos alunos, contribui para que, fazendo parte de uma pesquisa, os estudantes possam
ser capazes de apreender os conceitos e métodos basicos do saber histérico ao passo
que sua adaptacao a nova escola possa ser favorecida.

Este trabalho que foi elaborado como uma proposta de intervencéo pedagdgica
e é requisito para a conclusao do curso de mestrado tende a gerar ainda mais frutos
na Escola Municipal Neidy Angélica de Souza Coutinho e, até mesmo na Rede
Municipal de Ensino de Teresopolis/RJ. Diante do grande envolvimento da turma 65 e
do éxito em aplicar a intervengao pedagogica, ja existe a solicitagdo de expandir este
trabalho para duas partes da escola que carregam os nomes de antigos colegas, ja
falecidos: a biblioteca nhomeada em homenagem a Claudia Cristine Ferreira dos
Santos da Silva, e o ginasio batizado em homenagem a Henrique Jodo Amaral Souto.
Além disso, pretendo apresentar esta proposta para outros colegas da rede, ja que
atividades como esta podem favorecer a construgdo de uma memoaria e de uma cultura
histérica que valorizem aqueles que trabalham para garantir a educagao para nossas
criangas.

Carregando em minha pratica o principio de que a educagao ainda pode ser
um caminho para a emancipagdo humana e assumindo as responsabilidades de um
professor-pesquisador que assume as responsabilidades no seu tempo historico e
participa da batalha politica pela memoaria, posso afirmar, com seguranga, que o
trabalho alcangou os objetivos planejados e marcou, de alguma forma, a trajetoria
destes alunos que ainda poderéao levar adiante conhecimentos que podem favorecer
tanto na sua trajetéria escolar, quanto na construgao da sua cidadania. Humildemente
deixo esta contribuicdo que pode servir como referéncia para que professores e
professoras de todo o pais que também se colocam a postos nas batalhas do nosso

tempo.
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APENDICE - Intervengao didatico-pedagdgica

O ALBUM DE MEMORIAS DA PROFESSORA

NEIDY ANGELICA DE SOUZA COUTINHO

\

WAGNER SANT'ANNA DO VALLE CARREIRO
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INTERVENGAO DIDATICO-PEDAGOGICA: ALBUM DE MEMORIAS DA

PROFESSORA NEIDY ANGELICA DE SOUZA COUTINHO

Diferentemente dos programas de mestrado académico, o PROFHISTORIA se

organiza a partir do dialogo entre o ambiente da produgdo académica e os saberes
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escolares trazidos pelos mestrandos que ingressam neste programa. No sentido de
influenciar diretamente no quadro da educacao basica brasileira, os mestrandos do
PROFHISTORIA precisam desenvolver uma proposta de pratica pedagdgica que seja
aplicavel em suas turmas e que também possam servir como inspiragao para outros
professores de historia ao redor do Brasil. Como resultado desta dinamica, temos um
rico banco de dissertagdes acompanhadas de propostas de intervencdes pedagdgicas
que sao renovadas constantemente, de acordo com as produgdes dos alunos
concluintes do programa.

Como ja mencionado neste trabalho, a ideia inicial para a produ¢do de uma
intervengao didatico-pedagdgica partiu de uma motivagao e esta intimamente ligada
com o campo afetivo e familiar: a homenagem prestada a Irene Sant’/Anna do Valle —
minha avé — com a escolha de seu nome para uma escola publica situada em uma
comunidade carente no municipio de Teresopolis, no interior do estado do Rio de
Janeiro, e que completou vinte anos em 2023. A oportunidade de realizar um estudo
biografico, no sentido de estabelecer um exercicio de memoria sobre uma mulher
trabalhadora, que ndo teve o acesso necessario a formacédo profissional como
docente, permitiria explorar questdes que podem ser pertinentes para reflexdes sobre
o ensino em Teresopolis e em outras cidades do Brasil.

A possibilidade aberta pelo PROFHISTORIA de realizar uma pesquisa sobre a
matriarca da familia da minha mae foi, até certo ponto, emocionante para mim. Senti
que por meio deste estudo biografico sobre a vida de uma professora leiga, que
dedicou toda a vida a educagao, poderia compreender melhor como a atividade
docente influenciou a histéria da minha familia e, junto com ela, a educagado no
municipio de Teresopolis.

Entretanto, diante da necessidade de desenvolver uma pratica que fosse
aplicavel em minhas turmas, precisei mudar o foco da pesquisa no sentido de buscar
um assunto que fosse significativo para os alunos da Escola Municipal Neidy Angélica
de Souza Coutinho. Assim, optei por desenvolver uma pesquisa biografica sobre a
professora que da nome a escola em que atuo e que, assim como minha avo, merece
ser lembrada e homenageada.

Portanto, a proposta de intervencédo didatico-pedagdgica resultante deste
projeto ficou centrada na realizagdo de uma pesquisa biografica sobre a professora
Neidy Angélica de Souza Coutinho. Nesta pesquisa, contando com a atuagao direta

dos alunos de uma turma do sexto ano, a turma 65 de 2024 da E. M. Neidy Angélica
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de Souza Coutinho, seriam analisadas fontes historicas de diferentes tipos — imagens,
testemunhos orais, documentos oficiais e reportagens de jornal — no sentido de
reconstruir parte da trajetoria desta personagem e, com isso, fomentar uma maior
“‘intimidade” entre estes estudantes e sua nova escola.

Inicialmente, seria redigido um verbete biografico, inspirado no Dicionario
Biografico dos Excluidos da Histéria, resultado das tarefas tematicas da Olimpiada
Nacional em Histdria do Brasil (ONHB), em sua 112 edigdo, que serve como referéncia
das possibilidades abertas pelas novas abordagens dos estudos biograficos e sua
aplicacdo em salas de aula da Educacao Basica, uma vez que propde o foco dos
estudos realizados pelos alunos em pessoas até entdo invisibilizadas na “histéria
oficial” e ajuda a fomentar uma cultura histérica em que os grupos subalternizados e
suas historias passam a ocupar uma posi¢ao de centralidade.

Durante o andamento do trabalho, porém, esta ideia foi sendo modificada de
acordo com as particularidades da turma e das possibilidades oferecidas por ela. Ao
perceber que seria muito dificil contar com a participagao ativa de todos os 35 alunos
de uma turma de sexto ano® na redagdo de um verbete, decidi alterar o modelo do
trabalho para a elaboragdo de um “album de memorias” onde os grupos de alunos
poderiam dividir as tarefas entre a redagao dos textos e a confecgao do album, abrindo
espacgo para a participagao de mais alunos em cada etapa do projeto.

Apesar de todos os contratempos tipicos de um ano letivo*® — além daqueles
tipicos de uma pesquisa académica — foi possivel levar adiante o projeto com ampla
participacao da turma 65. Com o entusiasmo infantil tipico de uma turma do sexto ano,
os alunos se envolveram, ao longo de trés semanas, e realizaram, de acordo com as
possibilidades de cada um, um trabalho que gerou um resultado que sera perene no
patriménio da Escola Municipal Neidy Angélica de Souza Coutinho e, assim, a
memoria da professora podera ser compartilhada por novas geragdes de professores

e alunos que frequentarao a escola.

39 A 112 edi¢do da Olimpiada Nacional em Historia do Brasil definiu que as equipes seriam compostas
por 4 membros: 3 estudantes e um professor representando cada escola.

40 No ano de 2024, ocorreram mudangas no calendario escolar do municipio de Teresopolis com o
decreto de dois dias de ponto facultativo em novembro. Esta mudanga ocorreu na Semana da
Consciéncia Negra e impediu a realizagdo da culminéncia planejada para o langamento do album diante
da comunidade escolar.
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Construindo coletivamente o “album de memoarias”

O projeto visando a elaboracdo do “Album de memoérias da professora Neidy
Angélica de Souza Coutinho” foi idealizado a partir da minha inquietagdo com duas
questdes que considero centrais para os alunos que estdo vivenciando a transigao
entre segmentos do Ensino Fundamental: a necessidade de favorecer a adaptacao
dessas criangcas a uma nova escola e sua cultura escolar, além da busca pela
sedimentagdo dos conceitos e praticas fundamentais para a apreensido do
conhecimento histérico por elas nos Anos Finais do Ensino Fundamental.

O projeto foi iniciado ja na primeira unidade tematica proposta pela Base
Nacional Comum Curricular: Histéria: tempo, espago e formas de registro, onde 0s
alunos devem ser instigados a apreender os conceitos basicos da producgé&o historica
e seus métodos de producado. Tratando da mobilizacdo dos conceitos fundamentais
para o ensino da histéria, Circe Bittencourt (2009) afirma que “esses conceitos e
nogbes empregados com frequéncia sdo evidentemente necessarios para tornar o
objeto histérico inteligivel” (2009. p. 193). E importante salientar, no entanto, que esta
unidade tematica representa uma pequena fragao do extenso conteudo proposto para
uma turma de sexto ano. Desta forma, ciente dos limites e imposi¢cdes da rede de
ensino para que os professores sejam capazes de esgotar todos os conteudos da
vasta base curricular, foi preciso adotar uma postura critica e ativa subvertendo
relativamente a ordem dos conteudos. Foi preciso “enxugar” os conteudos referentes
a Antiguidade Oriental com a finalidade de estender os debates relacionados aos
fundamentos do saber historico.

A atividade de pesquisa biografica sobre a trajetéria de “tia Neidy” seria aplicada
como desfecho da unidade tematica que abrange a introdugéo aos estudos historicos,
como ja mencionado acima. Mesmo tendo em conta que os didlogos acerca dos
fundamentos do saber histérico e a pesquisa devem estar presentes no
desenvolvimento de todos os conteudos trabalhados nesta disciplina, como reforga
Verena Alberti (2012. p. 62), entendo que o inicio do ano seja propicio para a atividade
proposta, uma vez que ela também visa favorecer o processo de adaptagcédo a nova
escola pelos alunos.

Pensando na possibilidade de tornar esta experiéncia desenvolvida com uma
turma do sexto ano da Escola Municipal Neidy Angélica de Souza Coutinho, em

Teresopolis/RJ, em uma intervencdo pedagdgica passivel de ser utilizada ou
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ressignificada por outros professores de histéria ao redor do Brasil, proponho uma
sequéncia didatica delimitando cada etapa do que foi realizado em sala de aula.

Ana Claudia Gongalves Pessoa entende as sequéncias didaticas como

um conjunto de atividades articuladas que s&o planejadas com a intengao de
atingir determinado objetivo didatico [...] A partir de uma sequéncia didatica,
o professor pode realizar um trabalho articulado em varios eixos de ensino
(leitura, producdo escrita, oralidade e analise linguistica), bem como
organizar os alunos de diferentes maneiras (em pequenos grupos, duplas,
individualmente ou coletivamente), de acordo com os objetivos didaticos e as
necessidades dos estudantes, possibilitando aprendizagens diferentes.

A sequéncia didatica € uma forma de organizagao do trabalho pedagdgico
que permite antecipar o que sera enfocado em um espago de tempo que é
variavel em fungao do que os alunos precisam aprender, da mediagao e do
constante monitoramento que o professor faz para acompanhar os alunos,
por meio de atividades de avaliacdo durante e ao final da sequéncia didatica.
(PESSOA, 2014)

A concepcao de Pessoa sobre as sequéncias didaticas pode servir como fio
condutor para uma pratica geralmente utilizada nas salas de aula no sentido de
organizar a abordagem dos conteudos em um periodo maior do que um encontro com
a turma. Entretanto, buscando uma abordagem mais significativa para este método
didatico para as aulas de histéria, entendo que a analise de Helenice Rocha (2015)
sobre as sequéncias didaticas problematizadoras sirva como parametro para as
atividades elaboradas junto a turma 65 da Escola Municipal Neidy Angélica de Souza
Coutinho.

Portanto, a proposta da presente sequéncia didatica esta ancorada na
percepgao de Rocha, proeminente pesquisadora do campo do Ensino de Historia,
sobre as potencialidades pedagdgicas existentes nesta dindmica de organizagéo do
trabalho docente quando elaborada a partir de uma vertente problematizadora. Sobre

as sequéncias didaticas problematizadoras, reflete Rocha

Compreendemos que a sequéncia didatica como alternativa para
organizagao do trabalho em histéria apresenta as seguintes qualidades em
potencial, considerando a dindmica do trabalho docente que prevalece em
nossas escolas: 1. Propicia ao professor e ao aluno a manutengédo de
visibilidade do todo no tratamento do conteudo, na busca de atingimento de
objetivos, enfim de seu desenvolvimento; 2. Permite o estabelecimento de
estratégias didaticas alternadas entre o professor e o aluno, na construgédo
da aprendizagem. Momentos em que o professor, a partir da natureza do
conhecimento e do momento de abordagem alo longo da sequéncia, atua em
um eixo predominantemente transmissivo — como nas exposi¢des orais. E
outros, em que predominara uma atividade mais construtiva por parte dos
alunos - como em trabalhos de pesquisa, analise de fontes, apresentacdes
resultantes de pesquisa e analise etc.; 3. No caso da sequéncia didatica
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problematizadora, permite que a questdo orientadora permanega no
horizonte de professor e alunos, ao realizar cada estratégia didatica,
conferindo sentidos e superando a burocratizagao do fazer de ambos, a cada
aula. (ROCHA, 2015. p. 92)

Desta forma, a autora entende que as sequéncias didaticas problematizadoras
podem garantir uma organizagdo do trabalho do professor que seja coletiva e
construtora, ao invés de basear as abordagens metodoldgicas nas salas de aula a
partir de uma proposi¢ao vertical onde os conhecimentos sejam exclusivamente
compartilhados a partir da exposicao do professor, mas também fazendo uso, para
tanto, de outros métodos em associacdo como a pesquisa e a analise de fontes
histéricas (ROCHA, 2015. p. 93).

Entendo que o trabalho realizado a partir desta pesquisa de mestrado esteja
préximo da proposicao de Rocha, uma vez que em um primeiro momento foi utilizada
a metodologia expositiva no sentido de apresentar o tema e os conceitos
fundamentais para a introdugdo aos estudos histéricos e, com o andamento do
projeto, esses conceitos foram problematizados e aplicados em uma pesquisa
biografica sustentada por fontes histéricas que foram inquiridas pelos alunos com a

mediacao do professor em sala de aula.

A sequéncia didatica

Levando em consideragdo a concepcao de Joaquin Prats de que “a Histéria
seja trabalhada nas aulas incorporando toda a sua coeréncia interna e oferecendo
chaves para o acesso a sua estrutura como conhecimento cientifico sobre o passado”
(PRATS, 2006. p. 204), busquei inserir os alunos no desenvolvimento de um trabalho
onde a metodologia da pesquisa historica seja mobilizada, com todas as adaptagdes
necessarias, permitindo assim que eles acessem os fundamentos da producado do
saber histérico e, com isso, reforgar certos conceitos e métodos que serao importantes
nas aulas de histéria ao longo de toda a educacéao basica.

No sentido de garantir uma base conceitual importante para a introdugéo aos
estudos histéricos, busquei, no primeiro momento da sequéncia didatica, apresentar
a disciplina e suas peculiaridades. Iniciei os encontros com a pergunta: “Qual é a
primeira palavra que vem a mente quando falamos de historia?”. Esta pergunta

geralmente é respondida com a palavra “passado”. A partir dai, tem inicio uma
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exposicao sobre a intima relacdo do saber historico com o presente vivido por todos
nos. Aqui cabe a referéncia ao pensamento de Reinhart Koselleck “todas as historias
foram constituidas a partir das experiéncias vividas e pelas expectativas das pessoas
que atuam ou que sofrem” (2006. p. 306), ou seja, o tempo presente, unico momento
do tempo passivel da acdo humana, esta sendo vivido a partir do acumulo de
experiéncias do passado e, somente nele, podemos constituir nossas expectativas em
relagdo ao futuro. Além disso, foi importante demonstrar que todo saber histérico
constituido parte das inquietagées de um sujeito ou de um grupo social em um dado
presente sobre aquilo que ja passou. Portanto, a histéria seria também uma ciéncia
dos presentes, no tempo presente.

No sentido de tornar a reflexdo de Koselleck inteligivel para criangas do sexto
ano do ensino fundamental, foi proposta uma reflexdo sobre a histéria de vida de cada
um deles. Para tanto, foi elaborada uma atividade onde os alunos foram incitados a
refletir sobre os seus passados — espacgos de experiéncia — e aquilo que projetam para
os seus futuros — horizontes de expectativas — apresentando, por fim, o presente como
o lugar onde suas agdes, influenciadas pelas experiéncias do passado, possam
favorecer o alcance daquilo que esperam do devir. A atividade “minha linha do tempo”,
apresentada abaixo, serviu a esse proposito. O professor inicia a atividade construindo
sua propria linha do tempo no quadro e narrando as suas proprias experiéncias vividas
e os aprendizados decorrentes delas, enquanto os alunos sao incitados a fazer o
mesmo com suas trajetorias. Espera-se, com isso, que os alunos se reconhegam
como sujeitos que possuem historia e que participam da mesma.

Esta Atividade 1 foi afixada no mural da sala e permaneceu em exposi¢cao ao

longo do primeiro trimestre de 2024.
ATIVIDADE 1 - “MINHA LINHA DO TEMPO”



102

Observea tirinha abaixo:

a) Faca como o Miguelito e pense nos
acontecimentos mais importantes de
sua vida. A seguir, ordene esses fatos em
uma linha de tempo. (Comece
registrando o ano de seu nascimento na
primeira marcacgol)

DEPOIS, AOS DOIS AGORA ESTOU INGO
ANOS EU JA FALAVA PARA A PRIMEIRA SERIE

i’ O MAL DE SER PEQUEN
; A

0
£ QUE NA

E... ENFIM... £ S0 1SS0,

Construauma linha de tempo da sua
vida

Eu

nasci

A sualinha dotempo ndo acabaagoral Existe um futuro de possibilidades pela frente!

Faca um resumo das suas expectativas para o futuro e diga o que vocé pretende fazer para alcanca-las.

Em um terceiro momento, foi iniciada a introdugdo aos métodos de producio
do saber histdrico. A partir de um dialogo guiado pelo professor, os alunos foram
incitados a refletirem sobre as formas como nos relacionamos com o passado e os
métodos fundamentais para a construgdo de uma produgdo historiografica. Este
momento de dialogo foi pensado como pré-requisito para introduzir as reflexdes sobre
fontes historicas: o que sao? Para que servem? Como devem ser trabalhadas?

O trabalho realizado inicialmente, com carater expositivo e tedrico, serviu como
preambulo para a realizacdo da tarefa central da pesquisa: a analise das fontes
historicas reunidas sobre a trajetoria da professora Neidy Angélica de Souza Coutinho.
Munidos de um referencial tedérico e metodolégico previamente desenvolvido e
didatizado em sala de aula eles poderiam iniciar sua experiéncia em uma espécie de
“laboratdrio” de histéria. Cabe destacar que os depoimentos orais ja apresentados
neste texto foram as fontes que mais chamaram a atencao dos alunos, ao ponto de
alguns deles simpatizarem com as entrevistadas e proporem, por conta propria, a
composi¢ao de uma musica e uma esquete de teatro para serem apresentadas na
culminancia do projeto — que infelizmente ndo foi possivel realizar. Esta etapa foi,
logicamente, aquela que mais gerou interesse entre os alunos, uma vez que, a cada
fonte analisada eles demonstravam uma maior intimidade com a professora que da

nome a sua escola.
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ATIVIDADE 2: Proposta de atividade inspirada nos “niveis de inferéncia” de Verena Alberti — “O que essa fonte
me diz?”

TRANSCRICAO: “MUSICA PARA NEIDY
ANGELICA

Neidy fiz essa aqui para vocé

E quando a gente crescer vamos [sic.] nos
inspirar

Em vocé e na sua histéria de vida

Vamos ter muita alegriaaa [sic.] ...

Vocé vai sempre ser lembrada

E muita [sic.] homenageada Neidy Angélica
(Neidy Angélica)

Vamos sempre te amar e sempre te
homenagear”

MUSICA COMPOSTA PELOS ALUNOS ANA*, MARIA* E
FELIPE* EM HOMENAGEM A PROFESSORA NEIDY
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Roteiro do esquete de teatro redigido pelo aluno Pedro* (os nomes dos alunos foram suprimidos)

TRANSCRICAO: “ROTEIRO NEIDY ANGELICA”

PERSONAGEM 1: “Que saudade da Neidy!”

PERSONAGEM 2: “Eu também!”

PERSONAGEM 3 ENTRA NA SALA E DIZ: “Oi meninas!”

P1 e P2: “Neidy, estavamos com muita saudade de vocé! Como vocé esta? O que veio fazer aqui?”

P3: “Também estava com muita saudade. Estou bem, vim fazer uma visita para ver como vocés estdo, vim
ver as criangas!”

P2: “Elas estao bem. Com saudade” [choro]

P3: “Vim fazer um pedido.”

P1: “Qual?”

P3: “Queria que vocés fizessem faculdade, se formassem igual a mim.”
P3 sai do palco.

P1: “Ela esta com poucos dias de vida.”

P2: “Vamos nos formar, deixar a Neidy feliz!”

DAI [sic.] RECEBEM A NOTICIA QUE A NEIDY MORREU

MENINAS FICAM BEM TRISTES. DEPOIS VAO PARA A FACULDADE.
P1: “Vamos no mesmo dia!”

P2: “Sim, vamos!”

DAI [sic.], SE FORMARAM NO MESMO DIA

P1: “Se a Neidy estivesse aqui ficaria muito feliz!”

FIM

*PERSONAGEM 1 representa MAURA; PERSONAGEM 2 representa ROZI NEIDE; PERSONAGEM 3
representa Neidy Angélica.

Ao passo que avangava a analise das fontes histéricas, foi possivel estabelecer
o didlogo entre historia e biografia. O contato dessas criangas com as fontes histéricas
proporcionou a percepgao da impossibilidade de reconstruir o passado exatamente
como ele foi, da mesma forma que seria impossivel narrar toda a vida de uma pessoa
que se tornou o centro do interesse desta pesquisa. A partir do trabalho pratico da
pesquisa histérica em sala de aula, os alunos puderam perceber que, mesmo com a
possibilidade de analisar uma gama de variados tipos de fontes histéricas, as lacunas
sobre esta historia de vida permaneciam presentes. Assim, foi possivel atuar no “lugar
de fronteira” entre histéria e biografia, uma vez que analisando esta historia de vida e

aplicando os conhecimentos e métodos da histéria os alunos puderam perceber os
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desafios e duvidas que permeiam tanto a constru¢cdo do saber histérico, quanto a

atividade biografica.
ﬁ_—---....

ALUNOS DA TURMA 65 REUNIDOS EM GRUPOS E ANALISANDO AS FONTES HISTORICAS.

Apesar dos desafios presentes na proposicdo de uma atividade biografica em
sala de aula, entendo que ela pode cumprir o papel de enriquecer os temas estudados
e reforgcar entre esses alunos uma abordagem humanizadora em relagdo a esta

ciéncia. Sobre esta questao, afirma Michele Gongalves Cardoso

A biografia pautada nestes principios tanto humaniza os/as biografados/as,
quanto aproxima estas vivéncias dos/das discentes que estudam suas
trajetorias, fato que contribui para que alunos e alunas consigam se perceber
como protagonistas e agentes histéricos. (CARDOSO, 2021. p. 11)

Ou seja, o ato de biografar uma trajetoria de vida que, de alguma forma, se
aproxima da deles leva esses alunos a perceberem que a histéria ndo se restringe
aos “grandes personagens”, mas também a “pessoas comuns”. Este movimento pode
servir a finalidade de agucar neles o sentimento de que também sao “protagonistas e
agentes historicos”. Como ja mencionado no texto, Cardoso entende que “para alem
da analise de biografias, é bastante pertinente o ato de biografar, tornando o/a aluno/a

protagonistas no processo de pesquisa e de escrita” (CARDOSO, 2011. p. 12).

Os principais objetivos com a presente proposta de sequéncia didatica sao os
seguintes:

- Construir junto dos alunos do sexto ano as bases para o desenvolvimento do saber

historico;
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- Apresentar os fundamentos basicos da produgao historiografica, a partir da
compreensao das atividades de pesquisa historica;

- Introduzir entre os alunos conceitos basicos do conhecimento historico, como o de
fontes historicas e tempo historico;

- Esclarecer a importancia das fontes provenientes da Histéria Oral a partir de
entrevistas junto a pessoas que conviveram com a professora que da nome a escola;
- Situar os alunos em uma posicdo de protagonismo de uma pesquisa
historica/biografica;

- Promover o sentimento de identidade dos alunos ingressantes no sexto ano junto a
escola que eles frequentarao nos anos finais do Ensino Fundamental,

- Fomentar entre os alunos uma cultura histérica onde mulheres negras possam

ocupar o protagonismo.

O trabalho foi desenvolvido em 3 aulas de 3 tempos (50 minutos).

Encontro 1 | Introducédo a Historia

Momento 1 | - Iniciar a apresentagdo da disciplina como algo intimamente
ligado ao presente vivenciado pelos alunos.
30 minutos

- Pergunta inicial: “Histdria” é sinbnimo de passado?

- Marc Bloch: “Histéria como ciéncia dos homens no tempo”

- A histéria como ciéncia também dos presentes

Momento 2 | - Atividade proposta: “minha linha do tempo”

- O professor inicia a atividade montando a sua linha do tempo,
50 minutos | apresentando momentos que foram marcantes na sua vida

- Todos temos e fazemos a Histéria.

- Pensar nos eventos e processos que se desenvolveram ao

longo da vida de cada um.

Momento 3 | - Dialogo sobre o trabalho do historiador e o método da produgao
historiografica.

20 minutos




Momento 4

50 minutos

- Fontes historicas

- Apresentar a nogdo de fontes histéricas como os vestigios
deixados pelos seres humanos ao longo do tempo.

- Trabalhar com a historicidade das fontes historicas.

- O que é considerado fonte historica hoje? Essas fontes sempre
foram admitidas para a constru¢cao do saber historico?

- Atividade no caderno: Identificando cada tipo de fonte histoérica.

Encontro 2

A meméria de Neidy Angélica de Souza Coutinho

Momento 1

75 minutos

- Se todos fazemos Historia, porque somente alguns poucos séo

lembrados?

- Discutir o conceito de “memoaria”

- Elaborar sobre os fatores que levam a escolha de certos
personagens a serem lembrados (Disputas no campo da
memoria)

- Apresentar o “dicionario dos excluidos da Historia”

- Exemplos de pessoas “esquecidas” na historia: Aqualtune e

Luiza Mahin

Momento 2

75 minutos

- A escola tem histéria?

- Pensar nas mudangas e permanéncias relacionadas a Escola
Municipal Neidy Angélica de Souza Coutinho.

- A escola sempre foi assim?

- Analise de jornais do periodo da inauguragao do novo prédio da
escola.

- Quem foi Neidy Angélica?

Momento 3

- Atividade para casa.

- Os alunos deverao buscar no bairro relatos e referéncias sobre

a histéria da escola e da professora Neidy Angélica.

Encontro 3

Analise de fontes e produgao do “album de memérias”
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Momento 1 | - Apresentacéo dos testemunhos gravados sobre Neidy Angélica
50 minutos | - Atividade: O que essa fonte me diz?

Momento 2 | - Triagem e analise das fontes historicas

30 minutos | - Atividade: O que essa fonte me diz?

Momento 3 |- Confeccdo coletiva do “Album de Memdrias da Professora

70 minutos

Neidy Angélica de Souza Coutinho.
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ANEXO - O album de memodrias de Neidy Angélica de Souza Coutinho

PRODUZIDO PELA TURMA 65 DE 2025 DA E. M. NEIDY ANGELICA DE SOUZA COUTINHO, SOB ORIENTAGAO
DO PROFESSOR WAGNER SANT'ANNA DO VALLE CARREIRO
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“enfim, narrar uma vida implica produzir para ela um sentido, torn
via, ndo apenas partilhdvel, como também significativa, e dessa form:
tempo uma experiéncia socialmente compartilhdvel”. p

@] Manoel Luiz Salgado Guimaraes
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INFANCIA

- Nasceu no dia 30 de setembro de 1951. A
sua mé&e morreu quando ela tinha apenas 12
anos. Ela tinha 9 irmaos, 10 contando com
ela. Ela era a cagula da familia.

Ela néo tinha uma condigao financeira boa
dentro de casa.

Feito por: Camila*

FAMILIA

- Neidy Angélica foi filha mais nova de 10
irmaos. Seu pai se chamava Euclides e sua
maée Maria Angélica. Seu pai era funcionario
publico e sua mae era lavadeira.

Teve dois filhos: Leonardo e Patricia Angélica.

Por: Luiza*
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Feito por: Julia*

Naquela época era muito dificil estudar a faculdade dela era em Paraiba [sic.]. Ela participava
de uma equipe do Governador Portella [sic.] no ano de 1976. No ano de 1984, ela era auxiliar
da secretaria. Ela se formou no Normal em 1972, no Colégio Estadual Edmundo Bittencourt.
Apesar das dificuldades da vida terem obrigado a educadora a parar temporariamente os
estudos por diversas vezes, Neidy Angélica também se formou pedagoga em 1991.
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FICHA FUNCIONAL DA PROFESSORA NEIDY ANGELICA — SME — PMT.

i

PAGINA 3

Profissional

Foi professora pela primeira vez em 1976 na escola Governador Portela e terminou a
carreira no ano de 1998, aos 47 anos, apés sua morte, na escola Governador Portela.
Quatro anos apds sua formagéo ingressou na rede municipal e comegou a dar aula na
escola Governador Portela. Era chamada de ‘tia Neidy”, mas por suas colegas era
chamada de “Dama da Educagéo”.

Por: Pedro*
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PAGINA 5

Inspiragcdo para meninas negras

Em uma época em que quase ndo tinhamos professoras negras, Neidy Angélica se
destacou. Sua aluna Maura foi inspirada pela mulher negra e forte que foi sua professora.
Maura conta que Neidy mudou sua vida. Ela se tornou professora como Neidy e sua colega
de trabalho.

Por: Maria*

PAGINA 641

Falecimento “tia Neidy”

- A professora Neidy Angélica faleceu em 26 de dezembro de 1998 por conta de um céncer.
Ela tinha 47 anos.

- Suas amigas contam que no ultimo encontro com suas amigas [sic.] ela as incentivou a
se formarem.

Por: Leticia*

41 Jornal “A gazeta de Teresopolis”. Edigdo do dia 23 de maio de 2006.
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INTERVENGAO DIDATICO-PEDAGOGICA RESULTADO DA PESQUISA: “Saberes histdricos e os usos do biogrdfico: possibilidades
| pedagdgicas para o sexto ano da E-M. Neidy Angélica de Souza Coutinho”

TRABALHO REALIZADO PELOS ALUNOS DA TURMA 65 - 2024
AUTOR: WAGNER SANT'ANNA DO VALLE CARREIRO

ORIENTADORA: PR* DR* MARCIA DE ALMEIDA GONGALVES
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