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APRESENTACAO

A educacdo, em sua dimensao histérica, filoséfica e social, sempre se constituiu
como um dos mais complexos campos de producao do conhecimento humano. Pensar a
educacdo implica compreender ndo apenas os processos de ensino e aprendizagem, mas
também as multiplas relacbes que atravessam a constituicdo dos sujeitos, das
instituicdes e das praticas sociais. Nesse horizonte, as epistemologias da educacdo
assumem papel central, uma vez que oferecem os fundamentos tedricos, metodolégicos
e criticos necessarios para interpretar os fendmenos educacionais em suas diversas
manifestagdes contemporaneas.

O livro Epistemologias da Educagdo: Métodos e Prdticas Contempordneas emerge
como uma contribuicdo relevante para o debate cientifico e académico acerca das
transformacdes que marcam o cendrio educacional do século XXI. Em um contexto
profundamente impactado pelas mudancgas tecnolégicas, pelas reconfiguracoes
sociopoliticas, pelas novas formas de produc¢ao do conhecimento e pelas demandas de
inclusao e diversidade, torna-se imprescindivel revisitar os paradigmas epistemoldgicos
que sustentam as praticas educativas contemporaneas.

As discussdes aqui reunidas nao se limitam a uma abordagem estritamente
tedrica. Ao contrario, a obra estabelece uma fecunda articulacdo entre epistemologia,
metodologia e pratica pedagégica, demonstrando que os fundamentos do conhecimento
educacional ndo podem ser dissociados das experiéncias concretas vivenciadas nos
espacos formativos. Tal perspectiva revela a educagdo como campo dinamico, plural e
interdisciplinar, no qual diferentes correntes de pensamento dialogam, confrontam-se e
se complementam na busca pela compreensdo dos processos educativos.

Ao longo das ultimas décadas, a producdo cientifica em educacao passou por
profundas transformacdes epistemologicas. O predominio de modelos positivistas e
tecnicistas, outrora considerados hegemonicos, gradativamente cedeu espaco para
abordagens criticas, fenomenologicas, hermenéuticas, pds-estruturalistas, decoloniais e
interculturais. Esse movimento ndo representa apenas uma mudan¢a metodoldgica, mas
uma ampliacdo do proéprio conceito de conhecimento cientifico, reconhecendo a

complexidade das relagdes humanas, culturais e sociais presentes na educagao.



Nesse sentido, esta obra propde uma reflexdo rigorosa acerca dos modos pelos
quais o conhecimento educacional é produzido, legitimado e aplicado nas praticas
pedagdgicas contemporaneas. Os capitulos que compdem o livro evidenciam que a
educacdo ndo pode ser compreendida como um processo neutro ou meramente
instrumental. Toda pratica educativa estd atravessada por concep¢des de mundo,
valores éticos, perspectivas politicas e intencionalidades sociais que influenciam
diretamente a forma¢do humana.

A contemporaneidade impode a educacdo desafios inéditos. A expansdo das
tecnologias digitais, a intensificacao da circulagdo de informagdes, as transformagdes no
mundo do trabalho, as crises democraticas, os impactos das desigualdades sociais e a
emergéncia de novos sujeitos historicos exigem uma revisao constante das praticas
pedagogicas e dos referenciais epistemoldgicos que as sustentam. Assim, pensar
métodos e praticas contemporaneas implica reconhecer que o conhecimento
educacional precisa dialogar com a diversidade, a inovag¢do, a criticidade e a
emancipacado social.

Os textos presentes nesta coletanea refletem justamente essa pluralidade de
perspectivas. Reunindo diferentes olhares, abordagens e experiéncias investigativas, a
obra promove um espaco de didlogo interdisciplinar capaz de enriquecer o debate
académico e fortalecer a producao cientifica no campo educacional. Os autores aqui
reunidos demonstram compromisso com a construcdao de uma educagdo critica,
democratica e socialmente comprometida, fundamentada na pesquisa rigorosa e na
reflexdo epistemoldgica consistente.

Importa destacar que as epistemologias da educagao ndo se restringem ao campo
abstrato das teorias do conhecimento. Elas possuem implicagcdes diretas sobre a
organizagdo curricular, as metodologias de ensino, os processos avaliativos, a formacao
docente e as politicas publicas educacionais. Assim, compreender os fundamentos
epistemologicos da educacdo significa também compreender os caminhos pelos quais se
constroem praticas pedagdgicas mais humanas, inclusivas e transformadoras.

A obra também evidencia a necessidade de superar dicotomias historicamente
presentes no campo educacional, como teoria e pratica, ciéncia e experiéncia,
objetividade e subjetividade, ensino e aprendizagem. Os debates contemporaneos
demonstram que o conhecimento educacional se constitui precisamente na articulagao

entre essas dimensdes, exigindo abordagens cada vez mais integradoras e



interdisciplinares. Nesse aspecto, os capitulos apresentados oferecem importantes
contribuicbes para a consolidacdo de perspectivas investigativas sensiveis a
complexidade da realidade educacional.

Além disso, esta coletinea evidencia o carater plural das epistemologias
contemporaneas, reconhecendo que diferentes formas de saber coexistem e dialogam no
interior da educacgao. Tal compreensdao amplia os horizontes da pesquisa educacional ao
incluir perspectivas culturais, sociais e histéricas diversas, valorizando experiéncias,
identidades e saberes frequentemente marginalizados pelos modelos tradicionais de
producao do conhecimento.

Ao apresentar reflexdes profundas sobre métodos, teorias e praticas
educacionais, este livro constitui-se como importante instrumento de formacao
académica e profissional para pesquisadores, docentes, estudantes e demais
interessados no campo da educacgao. Sua relevancia reside ndo apenas na qualidade das
discussdes propostas, mas também na capacidade de fomentar questionamentos criticos
acerca dos rumos da educagao contemporanea e de seus desafios futuros.

Espera-se que as reflexdes aqui desenvolvidas contribuam para o fortalecimento
de uma educagdo comprometida com a emancipagdo humana, com a produgao
democratica do conhecimento e com a transformacdo social. Mais do que oferecer
respostas definitivas, esta obra convida o leitor ao exercicio permanente da
problematizacdo, da investigacdo e do dialogo critico, elementos indispensaveis a
construcdo de praticas educativas verdadeiramente significativas.

Dessa forma, Epistemologias da Educagdo: Métodos e Prdticas Contempordneas
apresenta-se como uma obra necessaria e atual, capaz de enriquecer o debate cientifico
no campo educacional e de inspirar novas pesquisas, praticas e perspectivas tedricas.
Que este livro possa servir como espaco de encontro entre diferentes saberes,
experiéncias e reflexdes, contribuindo para a consolidacdo de uma educacgdo critica,

ética, inovadora e socialmente transformadora.

Boa leitura!
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A VONTADE POTENCIA NIETZSCHIANA NA OBRA 0S PASSOS EM VOLTA
DE HERBERTO HELDER

Solange Damido
Professora da Rede Estadual de Ensino de Sdo Paulo - SP, doutoranda em Letras - Estudos
Literdrios - Campus Guarulhos, solange.damiao@unifesp.br https://orcid. org/0000-0002-
8533-7483

RESUMO

Este trabalho tem como objetivo analisar a presenca das marcas da vontade de poténcia
na obra em prosa Os Passos em Volta (2005) de Herberto Helder, observando as imagens
da luta, transformacgdo e busca do eu. O desenvolvimento dessa pesquisa justifica-se que
ao estudar a vontade de poténcia nietzschiana na obra Os Passos em Volta de Herberto
Helder é de grande relevancia, pois se interconectam para oferecer uma compreensao
das nuances tanto do pensamento de Nietzsche quanto da producao literaria de Helder,
bem como pela aparente escassez de estudos que observam como os elementos
relacionados a vontade de poténcia corroboram na construgdo do efeito de sentido nas
narrativas de forma mais ampla, principalmente, em relacdo a constituicido de suas
personagens. Apesar de uma obra ser usual em pesquisas académicas no campo dos
Estudos Literarios, por geralmente apresentar uma analise aprofundada, acredita-se
que, por meio de tal, seja possivel buscar a compreensdo necessaria sobre a presenga da
vontade de poténcia nas narrativas de Herberto Helder. Toma-se como referencial
tedérico para a realizacdo da pesquisa os estudos sobre a vontade de poténcia de
Friedrich Nietzsche (2001) e pela andlise da obra nietzschiana por Gilles Deleuze
(2018), visto que ao ser apresentada como pensamento filoséfico, possibilita analisar a
obra herbertiana. Em termos metodoldgicos, esta é uma pesquisa de cunho qualitativo,
seguindo o paradigma analitico, com introdu¢do de uma obra analisada. Espera-se,
assim, contribuir com a fortuna critica herbertiana, buscando suprir o que acreditamos
ser ainda uma lacuna nos estudos da obra do autor.

Palavras-chave: Herberto Helder. Os Passos em Volta. Friedrich Nietzsche. Vontade de
Poténcia.
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ABSTRACT

This work aims to analyze the presence of the marks of the will to power in the prose
work Os Passos em Volta (2005) by Herberto Helder, observing the images of struggle,
transformation, and the search for the self. The development of this research is justified
by the fact that studying the Nietzschean will to power in Os Passos em Volta by Herberto
Helder is highly relevant, as these elements interconnect to provide an understanding of
the nuances of both Nietzsche’s thought and Helder’s literary production. It is also
justified by the apparent scarcity of studies that examine how elements related to the
will to power contribute to the construction of meaning effects in the narratives more
broadly, especially in relation to the constitution of its characters. Although the analysis
of a single work is common in academic research in the field of Literary Studies, as it
generally allows for in-depth examination, it is believed that through such an approach it
is possible to achieve the necessary understanding of the presence of the will to power
in Herberto Helder’s narratives. The theoretical framework adopted for this research is
based on the studies of the will to power by Friedrich Nietzsche (2001) and on the
analysis of Nietzschean philosophy by Gilles Deleuze (2018), since, when presented as
philosophical thought, it enables the analysis of Helder’s work. In methodological terms,
this is a qualitative study, following an analytical paradigm, with the introduction of an
analyzed work. It is thus expected to contribute to Herberto Helder’s critical fortune,
seeking to address what is believed to be a gap in studies of the author’s work.
Keywords: Herberto Helder. Os Passos em Volta. Friedrich Nietzsche. Will to Power.

INTRODUCAO

Este trabalho tem como objetivo central analisar a presen¢a das marcas da
vontade de poténcia na obra em prosa Os Passos em Volta (2005) de Herberto Helder. A
literatura do autor portugués, marcada pela intensidade imagética e pela profunda
investigacdo do sujeito, revela-se um campo fértil para a observacdo de conceitos
filosé6ficos que lidam com a superacdo, a metamorfose e o incessante devir da
identidade. A obra, em sua tessitura narrativa e poética, expde um eu em constante
processo de luta, transformagdo e busca por uma nova forma de existéncia, ressoando
diretamente com o arcabougo tedrico de Friedrich Nietzsche, especialmente no que
tange a sua filosofia das forgas.

A literatura de Herberto Helder distingue-se pela sua natureza ritualistica e pelo
uso de uma linguagem que atinge o limite do poético e do mistico. Os Passos em Volta, em
particular, é um texto que opera pela fragmentacao e pela reiteracao obsessiva de temas
como o0 corpo, o sangue, a alquimia e o mito. O sujeito que a habita é menos uma
“personagem” no sentido ficcional classico e mais uma fungao, um conjunto de forcas em

tensdo. Essa dinamica interna do texto, onde a forma é continuamente assaltada pela
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violéncia da criacdo, exige uma ferramenta analitica capaz de capturar a for¢a por tras
do caos aparente. E nesse ponto que a vontade de poténcia se apresenta como o
instrumento critico mais adequado.

A escolha por Os Passos em Volta justifica-se ndo apenas por sua
representatividade na produgdo herbertiana, mas também pela riqueza de suas imagens
que corporificam a tensdo entre destruicio e criacdo, elementos essenciais a
compreensao da vontade de poténcia. Conforme argumenta Nietzsche (2001), a vontade
de poténcia ndo deve ser confundida com o desejo simplério de dominac¢do ou controle
sobre outros, mas sim como a for¢a interior, imanente e afirmativa, que impele o ser a
expandir-se, a superar-se e a incorporar a totalidade de suas experiéncias, o “sim”
dionisiaco a vida, inclusive em seus aspectos mais dolorosos e terriveis. Em Helder, a
luta ndo é apenas um tema, mas a propria motorizacdo da escrita, uma tentativa
incessante de ultrapassar a palavra e o proprio eu.

O texto herbertiano, com sua circularidade e com a obsessao pela “busca do eu”
(HELDER, 2005), sugere um movimento que dialoga implicitamente com o conceito
nietzschiano do eterno retorno do mesmo. No ciclo dos Passos em Volta, o eu nunca se
repete, mas a experiéncia de querer-se novamente e transformar-se é afirmada a cada
giro. Essa negacdo radical da identidade fixa em favor do devir e da metamorfose
constante é a marca que liga a estética de Helder ao cerne da filosofia nietzschiana,
provando a obra como um vasto laboratoério de for¢as em confronto.

O desenvolvimento dessa pesquisa é de grande relevancia, pois ao estudar a
vontade de poténcia nietzschiana na obra de Herberto Helder, interconectamos a
filosofia e a producao literaria de forma a oferecer uma compreensao mais aprofundada
das nuances tanto do pensamento de Nietzsche (enquanto critica a metafisica
tradicional) quanto da estética herbertiana (enquanto literatura da experiéncia limite).
Observamos uma aparente escassez de estudos que abordam como os elementos
relacionados a vontade de poténcia corroboram na construcao do efeito de sentido nas
narrativas de Helder de forma mais ampla, principalmente em relagdo a constituicdo e
dindmica de suas personagens. A maioria dos trabalhos foca na poesia ou em temas
isolados. Nossa andlise busca suprir essa lacuna, demonstrando como a Vontade de
Poténcia atua como elemento estruturante e ndo apenas como tema incidental,

definindo o modo como o eu se apresenta e se dissolve no texto.
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Embora o foco inicial recaia sobre a analise literaria e filos6fica, uma obra ser
usual em pesquisas académicas no campo dos Estudos Literarios por geralmente
apresentar uma analise aprofundada, a grande contribuicao deste artigo para o campo
da Educacio reside na sec¢io de Discuss3o. E ali que propomos a utilizacio dessas obras
e conceitos como ferramentas para a formagao do leitor critico no contexto do Ensino
Médio e Superior. A literatura que expde a “busca do eu” e a “transformacdo” radical
(HELDER, 2005) é crucial para o desenvolvimento da autonomia, da capacidade de
autocritica e do pensamento reflexivo do estudante, incentivando-o a ver a vida e o
conhecimento como um constante processo de superagao.

Para a consecug¢do dos objetivos, tomamos como referencial teérico primario os
estudos sobre a vontade de poténcia de Friedrich Nietzsche (2001), cujos aforismos e
escritos sobre a moral e a arte fornecerio o fundamento conceitual. Além disso, a
pesquisa se apoia fundamentalmente na analise e desdobramentos desse conceito por
Gilles Deleuze (2018). A leitura deleuziana, ao apresentar a vontade de poténcia como
elemento diferencial e genealdgico das for¢as (e ndo uma substancia), possibilita uma
analise da obra herbertiana que transcende a mera interpretagdo textual para focar na
dindmica das intensidades. Espera-se, assim, contribuir com a fortuna critica
herbertiana, buscando suprir o que acreditamos ser ainda uma lacuna nos estudos da
obra do autor, ao mesmo tempo em que se propde um caminho pedagogico inovador
para a literatura enquanto promotora da filosofia do devir e da critica existencial na sala

de aula.

METODOLOGIA

Esta pesquisa se insere no dominio da investigacdo de cunho qualitativo,
seguindo o paradigma analitico-interpretativo. O método escolhido justifica-se pela
natureza do O procedimento metodolégico principal é a andlise de contetdo, aplicada
especificamente aos excertos da obra Os Passos em Volta (HELDER, 2005). O foco da
analise recai sobre as imagens poéticas e narrativas que remetem diretamente a trés
eixos conceituais fundamentais extraidos da vontade de poténcia:

1. Imagens da Luta: Conflitos internos e externos que forjam o sujeito.
2. Imagens da Transformacao (Devir): A mudanca incessante do eu e a recusa da

identidade estatica.
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3. Imagens da Busca do Eu: A incessante caminhada e o retorno a si (os “Passos em
Volta”).

O referencial tedrico é duplamente fundamentado. De um lado, utiliza-se a fonte
primaria de Friedrich Nietzsche (2001) para a definicao e a delimitacdo filoséfica da
vontade de poténcia como o principio que rege o cosmos e a vida, entendido como uma
forca afirmativa, um impulso de crescimento e superacdo. De outro lado, a leitura de
Gilles Deleuze (2018) oferece o aparato conceitual para a transposicdo da filosofia
nietzschiana para o campo da critica e da estética, interpretando a vontade de poténcia
ndo como uma metafisica da esséncia, mas como um elemento diferencial, o elemento
genético das forcas em relacao. Para a aplicacao dos resultados no campo pedagogico, a
pesquisa se apoia nos principios da Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire (2018), que
enfatiza a formacao do sujeito dialégico e a leitura critica do mundo como pratica de
liberdade.

A metodologia se desdobra em trés etapas:

1. Leitura e Fichamento: Leitura atenta e exaustiva de Os Passos em Volta, com
destaque e catalogacdo dos trechos que evocam os temas de poder, dor, gozo,
metamorfose e criacdo.

2. Analise Filosofica: Confronto dos excertos literarios com os conceitos de
Nietzsche e Deleuze, buscando as correspondéncias estruturais e tematicas entre
a obra e a vontade de poténcia.

3. Discussdo Pedagodgica: Elaboracdo da secdo de Discussdo, onde se transpoe a
analise para o campo da didatica da literatura, propondo a relevancia da tematica
nietzschiana para a formacao critica e existencial do estudante, buscando a
emancipacdo do sujeito por meio da consciéncia historica e cultural.

Esta abordagem analitica, centrada na intertextualidade entre filosofia e
literatura, visa garantir o rigor da pesquisa ao mesmo tempo em que a torna aplicavel e

relevante para o contexto educacional mais amplo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados desta pesquisa confirmam a hip6tese de que Os Passos em Volta nao
apenas tangencia, mas encena a dinamica da vontade de poténcia em sua estrutura

profunda, constituindo-se como uma cartografia da alma em constante devir. A
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discussao dos resultados sera dividida em trés subsecoes: a corporificacdo da luta e da
transformacao, a vontade de poténcia como principio criador/destruidor, e a relevancia

pedagdgica desses achados.

1. A luta e a transformacao do Eu em Os Passos em Volta

A prosa de Herberto Helder ndo constréi personagens no sentido tradicional; ela
apresenta fungdes do eu, sujeitos em transito, desfeitos e refeitos pela experiéncia. O
proprio titulo, Os Passos em Volta, sugere uma circularidade, um retorno que nao é
repeticao idéntica, mas sim um eterno retorno diferencial, a cada passo se refazendo o
caminho sob uma nova perspectiva.

Em varias passagens da obra, a imagem do corpo é central para a expressao da
luta. O corpo é o campo de batalha, o palco onde se manifesta a vontade de poténcia, nao
como algo exterior, mas como a prépria esséncia pulsante da vida que se quer superar a
si mesma. A dor, o limite, a ferida, sdo apresentados como condi¢des para o salto de
qualidade. Esse processo dialético entre o sofrer e o querer ir além é a manifestacdo da
vontade de poténcia, que “ndo é o ser, nem o devir, mas algo que esta no ser e no devir: é
o elemento diferencial de que derivam o ser e o devir” (DELEUZE, 2018, p. 77).

A transformacgao, ou o devir, é a mais evidente marca nietzschiana na obra. O eu
herbertiano é fundamentalmente anti-identitario; ele nega a estabilidade em favor do
fluxo. O eu se destréi para que novas combina¢des de forcas (vontade de poténcia)
possam surgir. Essa dissolucao da identidade é um ato de afirmacdo da vida em sua
complexidade cadtica, tal qual a exaltacao dionisiaca proposta por Nietzsche.

A personagem, ou o que se assemelha a ela, emerge de um estado de fusdo com a
matéria, com o “barro” primordial, e retorna a ele em um ciclo de morte e renascimento,
que é, em esséncia, o rito de passagem do homem ao além-do-homem nietzschiano. Essa
busca ndo é por um eu fixo, mas pela forga que o cria.

A luta interna e a metamorfose das imagens demonstram que o sentido de Os Passos em
Volta é a prépria busca. A literatura, aqui, torna-se um campo onde o leitor é convidado
a participar da desorganizac¢do do real, a fim de perceber a for¢a que organiza o caos, a

Vontade de Poténcia.
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2. Vontade de Poténcia como motor da criacdo e desconstrucao

Se o resumo aponta para a “busca do eu”, a andlise revela que essa busca nao é
por um “eu” a ser encontrado, mas pela poténcia que gera e dissolve o “eu”. A vontade de
poténcia, no contexto de Helder, é a for¢a que impulsiona a linguagem e a imagem a
ultrapassarem seus limites representacionais.

Nietzsche (2001) define a vontade de poténcia como a esséncia mais intima do
ser, um impulso fundamental que nao visa a conservagao, mas ao acréscimo de poder e a
superacao constante. Em Helder, esse acréscimo se da pela intensidade da imagem. A

prosa é poética, densa, buscando o limite da palavra para expressar a violéncia da

criagao:

e C(Criacdo pela Destruicao: As imagens de corpos dissecados, de ritos de sangue e
de desmantelamento da forma sao, paradoxalmente, atos criadores. Para que o eu
se eleve (vontade de poténcia), a forma anterior deve ser aniquilada.

e O Efeito Estético: O leitor, ao se deparar com a prosa fragmentada e intensa, é
forcado a um trabalho ativo de recomposicao de sentido. Esse esfor¢co é analogo
ao exercicio da vontade de poténcia: o leitor ndo apenas recebe o texto, mas é
impelido a transforma-lo em seu proprio sentido. O texto exige uma atitude
afirmativa diante da complexidade.

Essa perspectiva nos permite entender por que a obra de Helder é “usual em
pesquisas académicas”: ela exige uma analise aprofundada, pois seu sentido nao estd na
superficie da anedota, mas na dindmica das for¢as que a constituem. Helder, ao expor o
drama da busca, est3, de fato, expondo o drama da prépria poténcia que se quer mais

forte e mais complexa.

3. Implicacoes pedagogicas e a formacao do leitor-fildsofo

A relevancia deste estudo transcende o campo estrito dos Estudos Literarios e se
insere no contexto da Educacdo Critica ao propor a literatura de Helder, e o conceito de
Vontade de Poténcia, como eixos para a formacdo educacional do sujeito critico.

0 ensino de literatura, especialmente no Ensino Médio e Superior, ndo deve se

restringir a historia literaria ou a mera interpretacgdo factual. Ele deve ser um convite a
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reflexdo existencial e a critica. O estudo de Os Passos em Volta sob a 6tica da vontade de

poténcia oferece ferramentas pedagdgicas valiosas:

Desenvolvimento do Pensamento Critico-Existencial: Ao confrontar o
estudante com um texto que nega a identidade fixa e celebra a transformacao,
estimula-se a reflexdo sobre a proépria vida. O conceito de “superacao de si”
(vontade de poténcia) € um poderoso antidoto contra o conformismo e o niilismo
passivo, promovendo a conscientizacao defendida por Paulo Freire.

A Leitura como Ato Criativo (Afirmativo): Helder exige do leitor uma postura
ativa, um engajamento na constru¢do do sentido. Pedagogicamente, isso significa
ensinar o estudante a ver a leitura como um processo de criacdo de novas
perspectivas, e ndo apenas de decodificacdo. A leitura se torna um exercicio da
Vontade de Poténcia do préprio leitor, alinhado ao principio freireano de que a
leitura do mundo precede a leitura da palavra (FREIRE, 2018).
Transdisciplinaridade Efetiva: A interconexdo explicita entre Literatura
(Helder) e Filosofia (Nietzsche/Deleuze) facilita a abordagem transdisciplinar,
integrando curriculos e mostrando que as grandes questdes humanas (Quem
somos? Para onde vamos?) sdo tratadas em diversas areas do saber. A figura de
Nietzsche, em particular, ajuda a desmistificar a filosofia como algo abstrato,
mostrando-a como uma ferramenta para viver.

A escassez de estudos amplos, mencionada na introducao, sobre a vontade de

poténcia na construcdao das personagens de Helder, é uma oportunidade para a

educacdo. Ao introduzir essa lente de analise, equipamos os alunos para enxergar

profundidade onde a leitura superficial veria apenas caos, formando, assim, o leitor-

filésofo, capaz de extrair o impulso de vida mesmo nas estruturas mais desafiadoras da

arte. A literatura, neste contexto, funciona como um catalisador da autonomia intelectual

e da capacidade de autodeterminacao.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho buscou analisar as marcas da vontade de poténcia na obra Os Passos

em Volta de Herberto Helder, observando as imagens de luta, transformacao e busca do

eu, e demonstrou que a dindmica nietzschiana é intrinseca a construcdo estética e

tematica do texto.
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Os resultados confirmaram que as imagens de destruicdo e renascimento, o
incessante devir das “personagens” e a negacdo da identidade estatica em Helder sdo
poderosas representacdes literarias da Vontade de Poténcia, conforme teorizada por
Nietzsche (2001) e interpretada por Deleuze (2018). A obra, portanto, ndo apenas
espelha o conceito filoséfico, mas o encarna, transformando a prosa em um ato de
superacgao da prépria linguagem.

No ambito da Educacgdo, o estudo de Helder por essa ética revela um potencial
didatico significativo. A complexidade do texto, quando mediada pelo conceito de
Vontade de Poténcia, transforma-se em um instrumento para o desenvolvimento da
autonomia e do pensamento critico do estudante. Ensinar a luta, a transformacdo e a
afirmacdo da vida a partir da literatura é formar um sujeito capaz de lidar com a
ambiguidade e a superacao, caracteristicas essenciais para o século XXI.

O objetivo de contribuir com a fortuna critica herbertiana foi atingido ao propor
uma leitura que articula o texto a um dos pilares centrais da filosofia contemporanea.
Acreditamos que esta pesquisa pode suprir a lacuna identificada nos estudos, focada na
constituicdo das personagens/func¢des-do-eu. Sugerimos, para pesquisas futuras no
campo do Ensino, a elaboracio de sequéncias didaticas que utilizem a prosa de Herberto
Helder em didlogo com textos filoséficos, visando quantificar o impacto dessa
abordagem na capacidade reflexiva e argumentativa dos alunos do Ensino Médio. A
literatura, neste sentido, ¢ um campo de forca a ser explorado para a emancipac¢ao do

sujeito.
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RESUMO

O artigo tem como objetivo analisar as concepg¢des docentes acerca da inclusao de
alunos com deficiéncia intelectual no contexto escolar. A pesquisa caracteriza-se como
qualitativa, com abordagem bibliografica. Como instrumento de coleta de dados,
utilizou-se o levantamento e a andlise de producdes cientificas, documentos legais e
referenciais tedricos relacionados a educagdo inclusiva e a deficiéncia intelectual. Os
resultados evidenciam que as concepg¢des docentes sobre a inclusdo escolar sdo
atravessadas por avancos e desafios, especialmente no que se refere a compreensio da
diversidade, as dificuldades da pratica pedagégica e a necessidade de formacdo
continuada para o atendimento dos alunos com deficiéncia intelectual. Conclui-se que é
necessario ampliar o investimento na formacdo docente e fortalecer as politicas publicas
voltadas a educacdo inclusiva.

Palavras-chave: Inclusao escolar. Deficiéncia intelectual. Formac¢do docente; Praticas
pedagoégicas.

ABSTRACT

This article aims to analyze teachers' conceptions about the inclusion of students with
intellectual disabilities in the school context. The research is characterized as
qualitative, with a bibliographic approach. Data collection instruments included the
survey and analysis of scientific publications, legal documents, and theoretical
frameworks related to inclusive education and intellectual disability. The results show
that teachers' conceptions about school inclusion are marked by advances and
challenges, especially regarding the understanding of diversity, the difficulties of
pedagogical practice, and the need for continuing education to support students with
intellectual disabilities. It concludes that it is necessary to increase investment in
teacher training and strengthen public policies focused on inclusive education.
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INTRODUCAO

A inclusdo de estudantes com deficiéncia intelectual na educacao geral tem se
tornada um dos maiores desafios e progressos na atualidade educacional. Esse
movimento estd fundamentado em principios legais e pedagégicos que defendem o
direito a educagao para todos, conforme estabelecido pela Constituicdo Federal de 1988,
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n? 9.394/1996) e pela Politica
Nacional de Educacgao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva de 2008.

No ambito internacional, a Declaracdo de Salamanca, de 1994, a inclusao passou a
ser compreendida sob uma nova perspectiva, na medida em que as diferencas passaram
a ser reconhecidas como parte da diversidade humana, o que reforgou a necessidade de
adaptacdes no ambiente escolar para atender as especificidades dos estudantes. No
contexto nacional, a Lei Brasileira de Inclusdo também fortaleceu o direito a inclusio
escolar dos educandos com deficiéncia intelectual, reafirmando a importancia de
garantir acesso, permanéncia, participacao e aprendizagem no espaco educacional.

Nesse cenario, a fun¢do do educador é fundamental, visto que suas ideias,
metodologias e comportamentos impactam diretamente o aprendizado dos estudantes
com deficiéncia. As concepg¢oes docentes refletem ndo apenas conhecimentos tedricos,
mas também experiéncias, crencas e condi¢cdes de trabalho que podem favorecer ou
dificultar a efetivagdo da inclusdao escolar. Entretanto, observa-se que muitos
professores ainda enfrentam desafios relacionados a falta de formacao especifica, a
auséncia de recursos pedagogicos adequados e as limitacdes estruturais das instituicoes
de ensino. Além disso, a inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual exige adapta¢des
curriculares, metodolégicas e avaliativas, demandando uma atuacdo pedagodgica
diferenciada.

O objetivo geral foi analisar as concep¢des docentes acerca da inclusao de alunos
com deficiéncia intelectual no contexto escolar. A partir desse objetivo, foram
estabelecidos os seguintes objetivos especificos: (1) identificar as principais concepgdes
de professores sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual no ensino regular.

(2) examinar os desafios e as possibilidades em relagdo a pratica docente no contexto da
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educacdo inclusiva. (3) analisar como a formacao docente é abordada na literatura como
elemento fundamental para a efetivagdo de praticas inclusivas.

Metodologicamente, este estudo caracteriza-se como de natureza bibliografica,
com abordagem qualitativa, tendo como intuito analisar as concepg¢des docentes acerca
da inclusao de alunos com deficiéncia intelectual no contexto escolar, a partir da
producdo cientifica recente. Para tanto, consideram-se os marcos legais que
fundamentam a educagdo inclusiva, os quais asseguram o direito a educagdo para todos
e orientam a implementacao de praticas inclusivas no ambiente escolar.

O presente artigo foi estruturado em quatro partes distintas. A primeira parte
apresenta a metodologia empregada para desenvolver a escrita. Na segunda parte,
concentra-se a fundamentagdo tedrica que embasa os objetivos especificos da pesquisa,
promovendo uma reflexao sobre as concepg¢des docentes acerca da inclusdo de alunos
com deficiéncia intelectual no contexto escolar. Subsequentemente, sdo analisados os
obstaculos e as oportunidades que permeiam a atua¢do dos educadores no contexto da
educagdo inclusiva, levando em conta as barreiras e os recursos disponiveis no dia a dia
escolar. Por ultimo, a terceira secao trata da capacitacdo dos professores e sua
crucialidade para a implementacdo de praticas inclusivas, ressaltando seu papel na
criacdo de uma educagao mais justa e dedicada ao aprendizado de todos os alunos. Em

seguida traz a consideracoes finais, referéncias do estudo.

1. METODOLOGIA

A pesquisa caracteriza-se como de natureza qualitativa, desenvolvida por meio de
revisdo bibliografica, com o objetivo de analisar as concep¢des docentes acerca da
inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual no contexto escolar. Segundo Minayo
(2001), a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracgdes, crencas, valores e atitudes, permitindo compreender aspectos da realidade
que ndo podem ser quantificados.

A revisdo bibliografica, fundamenta-se em producdes ja existentes de diferentes
autores e pesquisadores que abordam a tematica em questdao, de modo a possibilitar

uma reflexdo critica sobre as perspectivas apresentadas. Segundo Gil (2002).

A revisdo bibliografica é realizada a partir de contetdos ja existentes,
que compreendem principalmente livros e artigos académicos. Embora
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seja comum que a maioria dos estudos exija algum formato de
investigacdo dessa espécie, existem pesquisas que sdo realizadas
unicamente com base em fontes bibliograficas. Muitos estudos
exploratérios podem ser classificados como pesquisas desse tipo.
Investigacdes sobre ideologias e aquelas que buscam analisar diferentes
perspectivas sobre um determinado assunto também sdo
frequentemente conduzidas quase que exclusivamente por meio de
fontes bibliograficas (Gil, 2002, p. 44).

Nesse contexto, o desenvolvimento da pesquisa ocorreu em trés etapas
principais: (1) levantamento das obras utilizadas como referéncia tedrica; (2) leitura
critica e andlise dos textos selecionados; e (3) discussdo da tematica a partir da
fundamentacdo tedrica construida com base nos autores estudados.

A revisdo foi realizada a partir de levantamentos em bases de dados académicas,
como a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes - BDTD e o Portal de
Periodicos da CAPES, utilizando descritores previamente definidos, tais como: inclusdo
escolar, deficiéncia intelectual, formagdo docente, prdticas pedagdgicas. Para refinar a
busca, foram aplicados critérios de inclusdo e exclusao.

Como critérios de inclusdo, consideraram-se: estudos nacionais, publicados no
periodo de 2020 a 2026, que apresentassem relacdo direta com o tema investigado.
Como critérios de exclusdo, foram desconsiderados estudos duplicados, trabalhos que
ndo estavam vinculados a area da educacdo e produ¢des que ndo dialogavam com o
objeto de estudo. Apo6s a selecdo dos materiais, procedeu-se a leitura dos titulos,
resumos e, posteriormente, dos textos completos, quando necessario. A andlise dos
dados foi realizada de forma descritiva e interpretativa, buscando identificar categorias
tematicas relacionadas as concepg¢des docentes sobre a inclusdo de alunos com

deficiéncia intelectual.

2. REFERENCIAL TEORICO
2.1 CONCEPCOES DOCENTES SOBRE A INCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL

A inclusdo nas escolas tem sido um tema bastante discutido na area da educacao,
especialmente no que diz respeito as percepc¢des dos educadores sobre como atender
alunos com deficiéncia intelectual. Essas concep¢des nao se limitam ao conhecimento
teodrico, mas envolvem crencas, valores, experiéncias e condi¢des concretas de trabalho
que influenciam diretamente a pratica educacional. Nesse sentido, compreender como
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os docentes percebem a inclusdao é fundamental para analisar as possibilidades e os
limites de sua efetivacdo no cotidiano escolar. Segundo Mendes (2004, p. 227), “uma
politica de formacdo de professores é um dos pilares para a construcao da inclusao
escolar, pois a mudanca requer um potencial instalado, em termos de recursos humanos,
em condicdes de trabalho para que possa ser posta em pratica”.

As praticas pedagdgicas decorrentes da politica de inclusdo escolar, inclusive
aquelas desenvolvidas por professores da classe comum com alunos com necessidades
educacionais especiais, ainda sao relativamente recentes no contexto brasileiro. Nesse
sentido, torna-se importante que tais praticas sejam avaliadas e monitoradas, a fim de
possibilitar a socializagdo de indicadores de éxito, bem como dos problemas
encontrados nesse processo.

Mantoan (2008, p. 19, apud Mendonga, 2015) salienta que a inclusdao questiona
ndo somente as politicas e a organizacdo da educagdo especial e da regular, mas também
0 proéprio conceito de integracdo e todos os alunos, sem exce¢do devem frequentar as
salas de aula do ensino regular. Nessa perspectiva, a escola tem o dever de acolher todas
as criangas com deficiéncia, adaptando-se aos seus estilos de aprendizagem,
reconhecendo e respondendo as suas necessidades especificas.

Compreender a distin¢do entre os conceitos de integracao e inclusdo representa
um passo importante para o esclarecimento do processo de implantacao de propostas
inclusivas e de transformacdo das escolas. Na integracao, de acordo com Mittler (2003,
p. 34), “o aluno deve adaptar-se a escola, e ndo ha necessariamente uma perspectiva de
que a escola mudara para acomodar uma diversidade cada vez maior de alunos. A
integracdo significa tornar as escolas regulares em escolas especiais através da
transposicdo das melhores praticas, dos melhores professores e dos melhores
equipamentos das escolas especiais para o sistema regular de ensino [...]".

Isso significa que, em todos os niveis de escolarizagao, os alunos com deficiéncia
precisam se adequar as regras, as normas e ao funcionamento do sistema regular de
ensino para garantir seu lugar na escola. Trata-se, portanto, de um modelo que nao
questiona, nem propde mudangas estruturais significativas na organizacdo escolar. Em
contrapartida, a inclusdo pressupde a transformacdo da escola para que ela possa
atender a todos os alunos em sua diversidade.

Mittler (2003) também refor¢ca que as concepgdes docentes sdao determinantes

para o sucesso da inclusdo, uma vez que influenciam a forma como o professor organiza
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0 ensino, interage com os alunos e enfrenta os desafios do cotidiano escolar. Quando os
professores compreendem a inclusdo como um direito e como uma possibilidade
pedagdgica, tendem a adotar praticas mais flexiveis, acolhedoras e inclusivas.

Por outro lado, ainda se observam concep¢des que associam a deficiéncia
intelectual a limitag¢des intransponiveis, o que pode gerar praticas excludentes ou pouco
eficazes. Nesse contexto, torna-se fundamental promover reflexdes criticas sobre o papel
do professor e sua atuacdo diante da diversidade, reconhecendo que a inclusdo é um
processo coletivo, continuo e comprometido com a garantia do direito a aprendizagem

de todos os estudantes.

2.2 DESAFIOS E POSSIBILIDADES DA PRATICA DOCENTE NO CONTEXTO DA EDUCACAO
INCLUSIVA

A Educagao Especial é uma modalidade de ensino que é mencionada na Lei de
Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDBEN/1996). Ela esta inserida no contexto
brasileiro em niveis diferenciados da educacao escolar formal: educacao basica, que vai
desde a educacao infantil até o ensino médio, e ensino superior. Os alunos da Educacao
Especial possuem necessidades individualizadas e diferenciadas dos demais alunos do
ensino regular e sdo atendidos independentemente dos niveis, etapas e/ou modalidades
em que estiverem matriculados. Portanto, é necessario que os docentes utilizem praticas
pedagogicas inclusivas e métodos de aprendizagens especificos para esses alunos.

Nesse cenadrio, a pratica docente no contexto da educagao inclusiva é marcada por
uma série de desafios que envolvem desde aspectos pedagdgicos até estruturais e
institucionais. Entre os principais obstaculos enfrentados pelos professores, destacam-
se a falta de formacdo especifica, para a continuacdo e desenvolvimento do
aprendizado pelos educadores limita a utilizagdo eficaz das metodologias diferenciadas
para inclusdo, sendo essencial a utilizacdo nas formac¢des de praticas colaborativas
e experiéncias praticas que ajudem o educador a compreender como funciona o
ambiente escolar e assim venca o obstidculo que ainda persiste em nao conseguir
adaptar seu planejamento as necessidades do seu educando (Ozaki & Lob, 2024).

A escassez de recursos didaticos adequados, o nimero elevado de alunos por
turma e a auséncia de apoio especializado também sdo ainda considerados grandes

obstaculos para inclusao escolar, com muitas escolas que ainda necessitam de reformas
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de adaptando fisicamente as necessidades dos educandos para que consigam assegurar
de maneira adequada a mobilidade e conforto do educando com deficiéncia em todos os
ambientes da escola, pois a acessibilidade é um principio fundamental na inclusao.
Assim como as adaptagbes fisicas nas escolas sdo importantes para inclusdo
escolar ser efetiva, outros recursos também sdo necessarios, pois a falta de
materiais didaticos que sejam adaptados, a escassez de tecnologias assistiva ou de
recursos pedagdgicos que sejam diferenciados também impede assegurar aos
educandos com deficiéncia uma aprendizagem que seja adequada as suas
necessidades sendo possivel nas escolas regulares o atendimento de toda diversidade

existente.

A organizacdo de edificios escolares compostos por salas de aula
tradicionais, pouca diversidade de arranjo mobiliario e uso restrito de
equipamentos didaticos tende a prejudicar sua funcionalidade, que esta
mais associada a aspectos do dimensionamento dos ambientes, dos
equipamentos, mobilidrios e da variedade de ambientes disponiveis
para o atendimento de todos os alunos. Caréncias no contexto escolar,
como prédios e instalacoes inadequados, inexisténcia de bibliotecas,
espacos esportivos e laboratérios, baixo acesso a livros didaticos e
materiais de leitura, tamanho inadequado de sala de aula e numero
elevado de alunos, tendem a influenciar diretamente o desempenho dos
alunos e, consequentemente, o trabalho dos professores (Santos;
Capellini, 2021, p.3).

Mesmo que existam normalizacbes que assegurem o direito aos
educandos de uma educacao inclusiva, ainda existem desafios que envolvem o
monitoramento, financiamento e gestao das politicas existentes que acabam por nao
atender de maneira adequada as necessidades das escolas para que consigam assegurar
a inclusdo de todos os educandos que necessitam.

Desse contexto, segundo Sassaki (1997), a inclusdo exige a eliminacdo de
barreiras fisicas, atitudinais e pedagoégicas, demandando mudangas significativas no
sistema educacional. Nesse sentido, o professor precisa desenvolver estratégias que
considerem as necessidades individuais dos alunos, promovendo a participacao de todos
no processo de ensino-aprendizagem.

Entretanto, apesar das dificuldades, também existem possibilidades que podem
favorecer a pratica inclusiva. A ado¢ao de metodologias ativas, a flexibilizacao curricular
e 0 uso de recursos pedagogicos diversificados sdo estratégias que contribuem para

atender a diversidade presente na sala de aula. Mittler (2003) destaca que a colaboracao
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entre professores, equipe pedagogica e profissionais do Atendimento Educacional
Especializado - AEE é fundamental para o sucesso da inclusao.

Na educacdo contemporanea marcada por transformagdes na educacdo e nas
politicas voltadas para assegurar um ensino de qualidade para todas as oportunidades
concretas surgem para tornar o processo educacional maia efetivo e sustentavel,
com agdes que quando bem planejadas e implementadas adequadamente com
intervencdes pedagdgicas, tecnoldgicas e organizacionais é possivel o aumento na
participacdo e no resultado da aprendizagem de todos os educando atendendo as suas
necessidades (Fernandez et al. 2022).

Uma das possibilidades consideradas mais concretas para inclusdo escolar é
a utilizacdo inteligente das tecnologias assitivas e também das plataformas digitais
para eliminagdo das barreiras ainda existentes para acesso e a comunicacdo dos
educandos com necessidades nas escolas, pois com a utilizacdo, por exemplo, de
softwares, leitores de tela, tradutores de libras e aplicativos de apoio é possivel o
favorecimento da autonomia e participagdo do educando nas atividades curriculares,
necessitando que esteja integrada ao planejamento pedagégico e esteja acessivel nas

escolas.

O DUA propoe projetar curriculos e atividades desde o inicio para ampla
acessibilidade, reduzindo a necessidade de adaptacdes individuais
tardias. Isso inclui multiplas formas de engajamento (ofertas de tarefas
alternativas, niveis de desafio diferenciados), representacdo (varias
formas de apresentar contetidos) e expressdo (diversas maneiras do
aluno demonstrar aprendizagem). Estudos e revisdes recentes
ressaltam que a implementacdo de DUA em redes e escolas aumenta a
inclusdo funcional ao transformar praticas pedagoégicas e avaliacdo
(Bessarab, 2023, p.3).

A capacitacao dos educadores voltada para inclusdao escolar tem destaque
com uma estratégia transformadora do processo educacional, pois a formacgdes
proporcionam ao educador ndao somente o conteudo técnico para as adaptagoes
curriculares que serdo necessarias em suas aulas e a utilizacdo das tecnologias
assistivas, como também ajuda no desenvolvimento de competéncias
emocionais e racionais dos educadores que sdo fatores determinantes para
inclusdo escolar ser efetivada de maneira efetiva.

A educacdo inclusiva tem o objetivo de assegurar que todos os estudantes tenham

as mesmas oportunidades, independentemente de suas circunstancias, favorecendo uma
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verdadeira convivéncia no espacgo escolar. De acordo com a Unesco (2020), a inclusdo
vai além de simplesmente inserir alunos com deficiéncia nas aulas. Na realidade, trata-se
de uma forma de remodelar os sistemas educacionais para que se tornem espagos
acessiveis a todos, pois a construcdo de um ambiente escolar acolhedor e respeitoso, que
valorize as diferencgas, pode contribuir significativamente para o desenvolvimento dos
alunos com deficiéncia intelectual. Assim, a pratica docente inclusiva deve ser
compreendida como um processo dinamico, que envolve reflexdo, adaptacdo e

compromisso com a aprendizagem de todos.

2.3 FORMACAO DOCENTE E A EFETIVACAO DE PRATICAS INCLUSIVAS

A capacitacdo de docentes é um dos aspectos essenciais para a implementacao da
inclusdo nas escolas, uma vez que sdo os professores que efetivamente aplicam, nas
salas de aula, os principios e valores estabelecidos nas diretrizes educacionais. Contudo,
verifica-se que muitos profissionais da educagdo iniciam suas carreiras sem a
preparacdo necessaria para enfrentar a diversidade e atender as necessidades dos
alunos da educacao especial. Como afirmam Glat e Pletsch (2011), as alteragdes na
legislacao nao sdo suficientes para mudar as praticas pedagégicas sem uma formacgao
adequada e continua para os educadores. Essa deficiéncia na formacdo revela a
discrepancia entre a teoria e a pratica, bem como entre o discurso Oficial e as condi¢cbes
reais enfrentadas no dia a dia escolar.

No entanto, muitos professores ainda relatam nao se sentirem preparados para
lidar com as demandas da inclusdo escolar, especialmente porque a atuacdo em
contextos inclusivos exige conhecimentos tedricos, metodoldgicos e praticos que nem
sempre sdo contemplados de forma suficiente na formacao inicial e continuada. Por isso
essa realidade acaba repercutindo diretamente na organiza¢do do trabalho pedagdgico e
na efetivacao de praticas mais equitativas no ambiente escolar. De acordo com Mantoan
(2015), é essencial que os educadores estejam prontos para atender as demandas de
todos os estudantes, aplicando métodos de ensino que promovam o aprendizado
individualizado.

De acordo com Tardif (2014), os saberes docentes sdo construidos ao longo da
trajetoria profissional e sdao influenciados por diferentes fatores, como a formacao

inicial, a experiéncia pratica e as politicas educacionais. Nesse contexto, a formagao
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continuada assume um papel central, pois possibilita a atualizacdo dos conhecimentos e
o desenvolvimento de competéncias necessarias a atua¢do em contextos inclusivos.
Nesta perspectiva, Mantoan (2015) enfatiza que a formacao de professores deve ir além
da transmissdo de conteudos, promovendo uma mudan¢a de paradigma em relacdo a
educacdo, que reconheca a diversidade como um valor. Isso implica repensar as praticas
pedagdgicas, os processos avaliativos e a organizacdo do ensino.

Neste contexto, Mittler (2003) destaca que a formacdo de professores é crucial
para o éxito da inclusdo, uma vez que capacita esses profissionais a criar praticas
pedagdgicas ajustadas as exigéncias dos estudantes com deficiéncia. Assim, os
educadores devem estar prontos para implementar atividades variadas, adaptando o
curriculo e incorporando tecnologias e materiais didaticos que sejam acessiveis para
atender as necessidades especificas de cada aluno. No que diz respeito a adog¢do de
praticas inclusivas, Cury (2021) enfatiza que a acolhida e a empatia sdo elementos
fundamentais na educagdo inclusiva, pois contribuem para a formagdo de um ambiente
de respeito e colaboracgdo, onde todos os alunos se sintam integrados. Portanto, o papel
do professor é o de mediador, promovendo a interagdo entre os estudantes, estimulando

a autoconfianca e facilitando o aprendizado de todos.

CONSIDERACOES FINAIS

As discussdes desenvolvidas ao longo deste estudo comprovam que as
concepc¢oes docentes sobre a inclusao de alunos com deficiéncia intelectual ainda sao
marcadas por avanc¢os e desafios. De modo geral, os professores reconhecem a
importancia da inclusdo como um direito fundamental, contudo, suas percepg¢des
revelam a presenca de concepg¢des ainda influenciadas por praticas tradicionais, que
nem sempre contemplam a diversidade como elemento constitutivo do processo
educativo. Nesse sentido, as concep¢des docentes mostram-se determinantes para a
efetivacdo de praticas inclusivas no contexto escolar.

No que se refere aos desafios e as possibilidades da pratica docente no contexto
da educagdo inclusiva, constatou-se que os professores enfrentam dificuldades
relacionadas a falta de formacdo especifica, a escassez de recursos pedagogicos e as
limitacbes estruturais das instituicoes de ensino. Apesar desses obstaculos, também

foram identificadas possibilidades que podem favorecer a inclusdo, como a adoc¢ao de
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metodologias diversificadas, o uso de tecnologias assistivas e o trabalho colaborativo
entre os profissionais da educagao.

Em relacdo a formacdo docente, os resultados apontaram que este é um dos
fatores centrais para a consolidacdo da educacdo inclusiva. A auséncia de preparo
adequado, tanto na formacdo inicial quanto na continuada, impacta diretamente a
pratica pedagdgica e a capacidade dos professores de atender as necessidades dos
alunos com deficiéncia intelectual. Dessa forma, a necessidade de investimentos
continuos na formacdao docente, visando o desenvolvimento de competéncias que
favorecam a inclusao.

De maneira geral, os achados indicaram que, embora haja avangos no campo da
educacdo inclusiva, ainda existem lacunas significativas que precisam ser superadas
para que a inclusdo se concretize de forma efetiva no ambiente escolar. Essas lacunas
estdo relacionadas, principalmente, as condigdes de trabalho dos professores, ao suporte
institucional e a implementacdo das politicas ptblicas educacionais. Assim, os objetivos
propostos foram alcancados de forma satisfatéria, uma vez que foi possivel analisar as
concepgdes docentes, identificar os principais desafios e possibilidades da pratica
inclusiva e compreender a importancia da formacdo docente para a efetivacdo da
inclusao escolar.

Como limitagdo da pesquisa, destacou-se o fato de ter sido desenvolvida
exclusivamente por meio de revisao bibliografica, restringindo a analise a producao
cientifica existente, ndo contemplando dados da realidade escolar. Assim, espera-se que
este estudo possa instigar outros pesquisadores a aprofundarem a tematica por meio de
investigacdes empiricas, contribuindo para o avanco das discussdes sobre a inclusdo de
alunos com deficiéncia intelectual e para a construcdo de praticas pedagodgicas cada vez

mais inclusivas.
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RESUMO

A formacgdo continuada é fundamental para a evolugdo de uma escola que, embora ja
busque a integracao, aspire a ser verdadeiramente inclusiva. Dentro da Educagao Basica,
o fortalecimento de praticas que garantam a inclusdo exige que o educador transcenda
apenas o conhecimento do contetido e passe a aprimorar habilidades para lidar com a
diversidade em suas atividades pedagégicas. O objetivo do estudo foi analisar a
importancia da formacao continuada de professores para o fortalecimento de praticas
inclusivas na educagdo bdasica. A metodologia trata-se de um estudo bibliografico,
desenvolvido por meio de abordagem qualitativa. Os instrumentos de coleta de dados
consistiram na andlise de publicac¢des cientificas, artigos e documentos disponiveis no
Google Académico. Os resultados comprovaram que a formacao continuada contribui
para o desenvolvimento de praticas pedagogicas inclusivas, promovendo a adaptacao
curricular, o uso de metodologias diversificadas e a valorizacdo das singularidades dos
alunos.

Palavras-chave: Formacdo continuada. Educacdo inclusiva. Pratica pedagdgica.
Docéncia. Inclusao escolar.

ABSTRACT

Continuing education is the pillar that supports the transition from a merely integrative
school to a truly inclusive school. In the context of Basic Education, strengthening
inclusive practices requires teachers to go beyond content mastery and develop skills to
mediate diversity in the classroom. The objective of this study was to analyze the
importance of continuing teacher education for strengthening inclusive practices in
basic education. The methodology is a bibliographic study, developed through a
qualitative approach. Data collection instruments consisted of the analysis of scientific
publications, articles, and documents available on Google Scholar. The results show that
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continuing education contributes significantly to the development of inclusive
pedagogical practices, promoting curricular adaptation, the use of diversified
methodologies, and the valuing of students' individualities.

Keywords: Continuing education. Inclusive education. Pedagogical practice. Teaching.
School inclusion.

INTRODUCAO

A formacdo continuada de professores assumiu papel central nas discussdes
sobre a melhoria da qualidade da educacdo e sobre a consolidacdo de praticas
pedagogicas comprometidas com a inclusdo escolar. Em um contexto educacional cada
vez mais marcado pela diversidade, foi imprescindivel refletir sobre como os
professores vinham sendo preparados para atender as necessidades de todos os
estudantes, especialmente daqueles que demandavam acompanhamento diferenciado
no processo de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, a formacao continuada configurou-
se como um importante instrumento de atualiza¢do tedrica, metodoldgica e reflexiva,
capaz de subsidiar a pratica docente diante dos desafios cotidianos da educacdo basica.

A educacao inclusiva, por sua vez, constituiu-se como um principio fundamental
na garantia do direito a educacao para todos, independentemente de suas condi¢cbes
fisicas, cognitivas, sociais, culturais ou emocionais. Contudo, apesar dos avangos legais e
das politicas publicas voltadas a inclusao, a realidade escolar ainda revelou entraves
significativos, como a insuficiéncia de recursos, a fragilidade do apoio institucional e,
sobretudo, a caréncia de formagao especifica para os professores. Dessa forma, discutir a
formacdo continuada no contexto da inclusdao escolar significou reconhecer que o
desenvolvimento profissional docente foi condicdo indispensavel para a efetivacdo de
praticas pedagdgicas mais equitativas, sensiveis e comprometidas com a aprendizagem
de todos os alunos.

O objetivo geral deste estudo foi analisar a importancia da formagao continuada
de professores para o fortalecimento de praticas inclusivas na educa¢do basica. Como
objetivos especificos, buscou-se compreender a relacdo entre formacdo continuada e
educacdo inclusiva; identificar os principais desafios enfrentados pelos professores no
desenvolvimento de praticas inclusivas; refletir sobre as contribui¢cées da qualificagcdo
docente para a adaptacdo das metodologias e para a valorizacdo das singularidades dos

estudantes no ambiente escolar.
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Tratou-se de uma pesquisa qualitativa, fundamentada em revisao bibliografica e
documental de legislagcdes educacionais, incluindo a Constituicdo Federal de 1988, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n? 9.394/1996), a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva e a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (Lei n? 13.146/2015). Os dados foram coletados por meio da
revisdo de estudos disponiveis na plataforma Google Académico, tomando como base
autores que discutiram formacdo docente, inclusao escolar e praticas pedagogicas no
contexto da educacgao basica.

Assim, este estudo justificou-se pela necessidade de expandir as reflexdes sobre a
formacao continuada como elemento essencial a constru¢do de uma escola inclusiva. Ao
abordar esse tema, pretendeu-se contribuir para o debate académico e educacional,
confirmando que a qualificagdo permanente dos professores nao deveria ser entendida
apenas como exigéncia profissional, mas como condicdo fundamental para a promocao
de uma educagdo democratica, humanizada e comprometida com o respeito as

diferencas.

1. FUNDAMENTACAO TEORICA

A fundamentacgdo tedrica deste estudo buscou contribuir para o debate acerca da
formacdo continuada de professores na educacao basica, propondo sua reflexao a luz da
educacdo inclusiva e dos desafios inerentes a pratica pedagégica. Nesse sentido,
pretendeu-se compreender de que maneira a formacgdo continuada poderia favorecer o
desenvolvimento de praticas mais inclusivas, bem como fortalecer a atuacdo docente

frente as demandas da diversidade no contexto escolar.

1.1 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES NO CONTEXTO DA EDUCAGAO BASICA

A formacao continuada de professores constitui um processo permanente de
aperfeicoamento profissional, reflexdo critica e reconstrucao de saberes necessarios a
pratica docente. No contexto da educacdo basica, essa formacgao é indispensavel diante
das constantes transformacgdes sociais, culturais e educacionais que atravessam o
ambiente escolar. Ndo se trata apenas de atualizar conhecimentos, mas de promover
uma pratica pedagdgica mais consciente, investigativa e sensivel as necessidades reais

dos estudantes.
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Segundo No6voa (2019), a formacao continuada deve ser entendida como um
espaco de reconstrugdo do eu profissional, no qual o professor aprende a partir de sua
experiéncia e em didlogo com os pares. Nessa mesma direcdo, Tardif (2014) sustenta
que os saberes docentes sdo plurais e socialmente construidos, resultantes da
articulacdo entre o conhecimento cientifico, o saber pedagégico e a experiéncia
cotidiana. Assim, a formac¢do deve reconhecer o professor como sujeito de saber e de
acdo, e ndo apenas como receptor de contetdo. Para Imbernéon (2010), a formacdo
continuada precisa promover processos colaborativos e reflexivos, articulando teoria e
pratica, pesquisa e acdo. O autor defende que a formacdo sé é significativa quando o
docente participa ativamente da construcao do conhecimento profissional, enfrentando
problemas concretos de sua realidade escolar. Neste sentido, a formagdo assume uma
funcao emancipatdria, pois possibilita ao professor compreender, intervir e transformar
seu contexto de trabalho

A docéncia exige do professor a capacidade de articular conhecimentos teoricos,
experiéncias praticas e posicionamentos éticos diante dos desafios que emergem no
cotidiano da escola. Nesse sentido, a formagdo continuada favorece o desenvolvimento
de competéncias profissionais que possibilitam ao educador analisar sua prépria
pratica, rever metodologias e buscar estratégia eficazes para o ensino. Essa concepgao
dialoga com Marcelo Garcia (2009), para quem a formac¢do docente deve ser concebida
como um processo de desenvolvimento profissional integrado as condi¢des de trabalho,
a carreira e as politicas educacionais. Segundo o autor, programas eficazes de formacao
continuada precisam estar vinculados as necessidades reais das escolas e incluir
mecanismos de acompanhamento e avaliagdo sistematica.

No campo da educagdo inclusiva, a formagdo continuada torna-se ainda mais
relevante, pois a heterogeneidade presente nas salas de aula demanda preparo
especifico para lidar com diferentes ritmos, estilos e condi¢des de aprendizagem. Assim,
pensar a formac¢do continuada significa reconhecer que a inclusdo escolar ndo depende
apenas de normativas legais, mas de professores capacitados para construir
possibilidades pedagogicas que assegurem a participacdo e a aprendizagem de todos. A
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional estabelecel, em seu artigo 61, que a
formacao dos profissionais da educacdo deve assegurar o desenvolvimento de

competéncias necessarias ao exercicio da docéncia, incluindo a capacidade de atender a

1 https://www?2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id /529732 /lei de diretrizes e bases led.pdf
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diversidade dos alunos. Essa diretriz comprova que a formac¢do continuada ndo se
configura apenas como uma escolha profissional, mas como um compromisso

institucional e politico com a qualidade da educacao.

I - Professores habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia
na educacdo infantil e nos ensinos fundamental e médio (Art. 61, inc. III
da Lei de Diretrizes e Bases)

"Il - Trabalhadores em educacido portadores de diploma de pedagogia,
com habilitacdo em administracio, planejamento, supervisao, inspec¢ao e
orientacdo educacional, bem como com titulos de mestrado ou
doutorado nas mesmas dareas; (Lei N2 9.394, de 20 de dezembro de
1996)

III - Trabalhadores em educacdo, portadores de diploma de curso
técnico ou superior em area pedagogica ou afim (Brasil, 1996).

Além disso, a Politica Nacional de Educac¢ado Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva? (2008) destaca que a formacdo de professores é um dos pilares para a
efetivacao da inclusdo escolar, ao enfatizar a necessidade de preparar os docentes para
atuar com alunos publico-alvo da educa¢do especial no ensino regular. Nessa
perspectiva, a formac¢do continuada assume papel estratégico ao possibilitar o
desenvolvimento de praticas pedagogicas mais flexiveis, inclusivas e comprometidas
com o direito a aprendizagem de todos.

Dessa forma, compreende-se que a formacdo continuada de professores, no
contexto da educagdo bdsica, ultrapassa a dimensdo técnica e instrumental,
configurando-se como um processo formativo critico, reflexivo e permanente. Trata-se
de um elemento fundamental para o fortalecimento da pratica docente, para a
consolidacdo de uma educacdo inclusiva e, sobretudo, para a garantia do direito a
aprendizagem com equidade, conforme preconizado pelas politicas educacionais

vigentes.
1.2 EDUCACAO INCLUSIVA E 0S DESAFIOS DA PRATICA PEDAGOGICA
A educacdo inclusiva esta fundamentada no principio da equidade, garantindo o

direito de todos os estudantes a educagdo em espacos comuns de aprendizagem. A

Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 assegura, em seu artigo 205, que

2 https://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/politica.pdf
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a educagdo é direito de todos e dever do Estado e da familia, sendo promovida com

vistas ao pleno desenvolvimento da pessoa.

Art. 205. A educacio, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (Brasil, 1988).

Esse principio é reforcado pela Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Brasil, 2015), que estabelece a obrigatoriedade de um sistema educacional
inclusivo em todos os niveis e modalidades de ensino, assegurando condi¢des de acesso,
permanéncia, participacdo e aprendizagem aos estudantes com deficiéncia. Nesse
sentido, a inclusao escolar nao deve ser compreendida apenas como a matricula do
aluno no ensino regular, mas como a garantia de condi¢des concretas para que ele
participe efetivamente do processo educativo, em igualdade de oportunidades com os
demais.

Nessa perspectiva, a discussdao sobre inclusdo escolar ultrapassa o campo
pedagogico estrito e passa a dialogar com transformagdes sociais mais amplas.
Documentos da Organizagdo Mundial da Saude3 indicam que a deficiéncia vem
assumindo maior releviancia no cendrio contemporaneo, em parte devido ao
envelhecimento populacional e ao aumento das doengas cronicas. No Brasil, dados do
IBGE# confirmam essa tendéncia ao demonstrarem que a deficiéncia se torna mais
frequente nos grupos etarios mais elevados. A luz desse contexto, autores como Sassaki
(1997) e Mantoan (2003) contribuem para compreender que a resposta a essa realidade
exige o fortalecimento de politicas publicas e de praticas educacionais comprometidas
com a inclusdao, em conformidade com a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva e com a Lei Brasileira de Inclusdo (2008)

No campo teorico, autores como Mantoan (2003) defendem que a inclusao
escolar implica uma mudanca estrutural no sistema educacional, rompendo com
modelos tradicionais excludentes e promovendo praticas pedagdgicas que reconhe¢am e
valorizem a diversidade. De modo semelhante, Mittler (2003) ressalta que a inclusdo

exige ndo apenas o acesso a escola, mas também a reorganizacdo das praticas

3 Organiza¢do Mundial Da Satude (OMS). Relatério mundial sobre a deficiéncia. Sdo Paulo: SEDPCD, 2011.
https://portaldeboaspraticas.iff.fiocruz.br/wp-content/uploads/2020/09/9788564047020 por.pdf

4 Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Censo Demogrdfico 2022: Brasil tem 14,4 milhdes de
pessoas com deficiéncia. Rio de Janeiro: IBGE, 2025.
https://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf?
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pedagoégicas, das politicas institucionais e das condi¢cdoes de trabalho docente. Nessa
mesma dire¢do, Sassaki (1997) afirma que a construcdao de uma sociedade inclusiva
passa pela eliminagdo de barreiras fisicas, pedagogicas e atitudinais, o que envolve
transformacodes que ultrapassam o ambito individual do professor.

Entre os principais desafios enfrentados pelos professores estdo a auséncia de
formacdo especifica, a limitacdo de recursos pedagdgicos, a inadequacao da
infraestrutura escolar e a falta de apoio técnico e institucional. Muitas vezes, o docente é
convocado a responder sozinho as exigéncias da inclusdo, sem receber o suporte
necessario para desenvolver intervencdes adequadas. Conforme Carvalho (2004), a
precariedade dessas condi¢cdes compromete significativamente a pratica pedagoégica,
gerando inseguranca, sobrecarga e dificuldades na efetivacdo de praticas realmente
inclusivas.

Outro aspecto relevante refere-se a necessidade de superacdao de concepgdes
tradicionais de ensino, ainda centradas na homogeneizacdo das aprendizagens. A
educacdo inclusiva exige o reconhecimento das diferengas como parte constitutiva do
processo educativo, o que demanda uma mudanga de postura pedagogica e institucional.
Nesse sentido, torna-se essencial que os professores desenvolvam estratégias capazes
de flexibilizar o curriculo, diversificar metodologias, adaptar recursos didaticos e
ampliar as formas de participagao dos estudantes no ambiente escolar. Tais praticas
favorecem ndo apenas a inclusdo, mas também a constru¢do de um ensino mais
significativo e equitativo.

A Lei de Diretrizes e Bases-LDB (9394/96), em seu artigo 59, destaca que, os
sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais: I-
Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para
atender as suas necessidades (Brasil, 1996). No entanto, flexibilizar estratégias que
visam a participacao ativa dos alunos no percurso educacional é fundamental para haver

ganhos na aprendizagem.

1.3 A CONTRIBUICAO DA FORMACAO CONTINUADA PARA O FORTALECIMENTO DE
PRATICAS INCLUSIVAS

A formacdo continuada configura-se como uma das principais vias para o

fortalecimento de praticas inclusivas na educacao basica, uma vez que oferece subsidios
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tedricos e metodoldgicos para a atuacao docente diante da diversidade presente no
contexto escolar. Por meio desse processo, o professor amplia sua compreensao sobre a
inclusao, revé concepgdes, ressignifica sua pratica e desenvolve maior seguranga para
enfrentar os desafios cotidianos da sala de aula.

A educacdo inclusiva constitui um direito essencial e intransferivel,
fundamentado no principio de que todos os estudantes, com ou sem deficiéncia, e com
diferentes formas de aprender, sentir e se expressar, devem ter garantidos o acesso, a
permanéncia, a participacdo e a aprendizagem no ambiente escolar. Tal concepg¢do
ultrapassa a simples insercdo fisica do aluno na escola, pois exige a oferta de uma
educacdo de qualidade que assegure o exercicio pleno da cidadania, conforme previsto
nas legislagdes educacionais brasileiras.

Conforme discutido por Guasselli (2016), a formagdo continuada passou a ocupar
lugar central nas agendas educacionais, uma vez que a pratica docente exige preparacao
permanente para lidar com novas demandas, desafios e expectativas relacionadas ao
ensino e a aprendizagem. Nesse cenario, a consolidacdo de politicas voltadas a inclusdo
escolar intensificou a necessidade de desenvolvimento de competéncias especificas que
possibilitem ao professor atuar de maneira mais adequada diante da diversidade
presente nas salas de aula.

Cabe destacar que a formagdo continuada ndo deve ser compreendida como uma
acao isolada ou meramente técnica. Para produzir efeitos concretos, ela precisa estar
articulada as demandas reais da escola, as vivéncias dos professores e ao compromisso
institucional com a inclusdo. Quando desenvolvida de forma critica, contextualizada e
permanente, a formacao torna-se um elemento transformador, capaz de fortalecer o
trabalho pedagégico e contribuir para a consolidacio de uma educag¢do mais justa,
equitativa e acessivel.

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC, por exemplo, apresenta orientacdes
que enfatizam a necessidade de reorganizacdo das praticas de ensino, exigindo dos
professores conhecimentos sobre metodologias, competéncias e estratégias
pedagoégicas, conforme demonstra o Quadro 1, que sintetiza orientacdes para a

reorganizacdo das praticas de ensino e suas implicacdes para a atuacao docente.
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e melhoria da formativa e diagnéstica. feedback construtivo. devolutivas continuas.

aprendizagem. )

Fonte: Elaborado pela autora, com base em Brasil (2017).

Nessa perspectiva, conforme sintetizado no quadro, a BNCC reforca a
centralidade de praticas pedagdgicas pautadas no planejamento intencional, na
contextualizacdo dos contelidos, na mediacdo do professor, no respeito a diversidade e
na avaliacdo formativa, elementos que tornam ainda mais evidente a importancia da
formacao continuada como condi¢cdo para o desenvolvimento de praticas inclusivas,
reflexivas e coerentes com as demandas da educagdo contemporanea.

Para Lima e Macedo (2024), demanda a¢des constantes de estudo e atualizacdo,
pois os docentes precisam compreender os fundamentos da BNCC e adequa-los a
realidade de seus estudantes, inclusive daqueles que apresentam necessidades
especificas, de modo a garantir praticas pedagégicas mais flexiveis, contextualizadas e
comprometidas com a efetivacdo de uma educacdo inclusiva e de qualidade para todos.
Do mesmo modo, a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (2008) impde um novo olhar sobre o trabalho docente, reforcando a
importancia de praticas que garantam o direito de todos os estudantes a participacao e a
aprendizagem, o que amplia o papel da formacao continuada como instrumento de
desenvolvimento profissional e pedagdgico.

Ao considerar a relagdo entre formacgao e transformacdo pedagogica, percebe-se
que a formagdo continuada atua como elemento mediador entre teoria e pratica. Ela

possibilita ao professor reconhecer a necessidade de adaptar suas ac¢des e utilizar
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estratégias que contemplem a diversidade dos estudantes, contribuindo para a
promoc¢do de ambientes escolares mais acolhedores e eficientes. A literatura evidencia
que essa transformac¢do nao ocorre de forma imediata, mas resulta de um processo
continuo, no qual o docente aprende, experimenta, reflete e reconstroi sua pratica. Nesse
movimento, a formacao continuada desempenha papel decisivo, pois oferece subsidios
para a compreensao da complexidade da inclusdo escolar e para o desenvolvimento de
uma postura reflexiva e investigativa diante da atuacdo pedagégica. Segundo Barbosa e

Mota (2002) afirmam que os:

Programas de formacao de professores devem compreender e valorizar
o universo cultural do aluno para que esse possa, com o auxilio dos
conhecimentos adquiridos no ambito escolar, enfrentar os desafios que
o mundo lhes apresenta, nesse esforco construirem novas saberes e por
meio de uma nova consciéncia, a superacdo das desigualdades da
sociedade de classes em que se vive (Barbosa & Mota, 2002, p. 51).

Dessa forma, pode-se afirmar que a formacao continuada constitui instrumento
fundamental para a consolidacdo de praticas pedagoégicas inclusivas, pois amplia o
repertorio tedrico e metodoldégico do professor, estimula a reflexdo sobre o proéprio
trabalho e possibilita a constru¢do de estratégias coerentes com a diversidade que
caracteriza a escola contemporanea. As contribuicdes dos autores analisados convergem
ao indicar que, sem formagao permanente, o docente encontra maiores obstaculos para
atender as diferencas e desenvolver praticas que assegurem a participacdo e a
aprendizagem de todos. Assim, investir em formacgdo continua vai além de simplesmente
atender a diretrizes educacionais; ¢ uma condi¢cdao fundamental para o fortalecimento da

inclusao nas escolas.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo mostrou-se de grande relevancia por possibilitar uma reflexdo sobre
a formacdo continuada de professores como elemento fundamental para o
fortalecimento de praticas inclusivas na educag¢ao basica. Ao longo da pesquisa, foi
possivel compreender que a inclusdo escolar ndo se efetivava apenas por meio de
legislacoes e diretrizes normativas, mas dependia, sobretudo, de professores preparados
para reconhecerem a diversidade como parte constitutiva do processo educativo. Além

disso, evidenciou-se que a qualificacdo docente continua ampliava as possibilidades de
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intervencdo pedagdgica, favorecendo praticas mais sensiveis, flexiveis e comprometidas
com a aprendizagem de todos os estudantes.

Os resultados analisados permitiram identificar que a formac¢do continuada
contribui diretamente para a adaptacgdo curricular, para a diversificagio metodoldgica e
para o desenvolvimento de estratégias pedagégicas mais inclusivas. Em contrapartida, a
auséncia de processos formativos especificos comprometeu a atuacdo docente e limitou
a efetivacdo de uma escola verdadeiramente inclusiva. Nesse sentido, a pesquisa
reforcou a necessidade de ampliacdo de politicas publicas e agdes institucionais que
valorizassem a formag¢do permanente como direito do professor e como condi¢ao para a
qualidade da educacao.

A expectativa futura foi que os resultados deste estudo pudessem contribuir para
o aprofundamento das discussdes sobre formacdo docente e inclusdo escolar,
subsidiando novas pesquisas, praticas educacionais e propostas de intervengao voltadas
a realidade das escolas de educagdo basica. Esperou-se, ainda, que o estudo incentivasse
gestores, educadores e formuladores de politicas publicas a investirem em processos
formativos mais consistentes, contextualizados e alinhados as demandas da diversidade
presente no espago escolar.

Por fim, convidou-se a reflexdo sobre a importancia de compreender a formacgao
continuada nao apenas como atualizacao profissional, mas como compromisso ético,
pedagoégico e social com a construcao de uma educacao inclusiva. Esperou-se que esta
leitura inspire educadores e demais profissionais da educacdo a fortalecerem praticas
que promovessem o respeito as diferencas, a equidade e o direito de aprender de todos

os alunos.
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RESUMO

0 estudo aborda o papel do docente no Atendimento Educacional Especializado - AEE no
desenvolvimento de alunos com deficiéncia intelectual - DI, destacando sua importancia
no processo de inclusdo escolar e no fortalecimento das praticas pedagdgicas adaptadas.
O objetivo deste artigo foi analisar, por meio de uma revisdo integrativa da literatura, as
contribuicbes do AEE para o desenvolvimento cognitivo, social e educacional desses
estudantes, bem como os desafios enfrentados pelos profissionais envolvidos nesse
atendimento. A pesquisa seguiu uma abordagem bibliografica integrativa, reunindo e
sintetizando resultados de estudos de forma sistematizada e organizada. Para a coleta de
dados, foram analisados artigos cientificos publicados no Google Académico, no periodo
de 2020 a 2026. Embora a analise tenha abarcado diversos estudos sobre o tema, foram
selecionados seis estudos considerados pertinentes a contextualizacdo proposta. Os
resultados indicaram que o AEE desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento dos alunos com DI, especialmente quando articulado com o ensino
regular, promovendo adapta¢des pedagogicas, uso de recursos didaticos diferenciados e
estratégias inclusivas. No entanto, evidenciaram-se desafios relacionados a formacao
docente, a infraestrutura e ao apoio institucional.

Palavras-chave: Atendimento Educacional Especializado; Deficiéncia Intelectual;
Educacgdo Inclusiva; Formagao Docente.

ABSTRACT

This study addresses the role of teachers in Specialized Educational Services - AEE in the
development of students with intellectual disabilities, highlighting their importance in
the school inclusion process and in strengthening adapted pedagogical practices. The
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objective of this article was to analyze, through an integrative literature review, the
contributions of Specialized Educational Services to the cognitive, social, and educational
development of these students, as well as the challenges faced by the professionals
involved in this service. The research followed an integrative bibliographic approach,
gathering and synthesizing study results in a systematic and organized way. For data
collection, scientific articles published on Google Scholar between 2020 and 2026 were
analyzed. Although the analysis encompassed several studies on the topic, six studies
considered relevant to the proposed context were selected. The results indicated that
Specialized Educational Services play a fundamental role in the development of students
with intellectual disabilities, especially when articulated with regular education,
promoting pedagogical adaptations, the use of differentiated teaching resources, and
inclusive strategies. However, challenges related to teacher training, infrastructure, and
institutional support became evident.

Keywords: Specialized Educational Services; Intellectual Disability; Inclusive Education;
Teacher Training.

INTRODUCAO

A educacdo inclusiva constitui um dos principais pilares das politicas
educacionais contemporaneas, fundamentando-se no direito de todos os estudantes ao
acesso, permanéncia e aprendizagem em ambientes escolares comuns. Nesse contexto, o
AEE emergiu como uma estratégia essencial para garantir o suporte necessario aos
alunos com deficiéncia, especialmente aqueles com DI, contribuindo para o seu
desenvolvimento integral.

A DI caracterizou-se por limitagdes significativas no funcionamento intelectual e
no comportamento adaptativo, exigindo praticas pedagodgicas diferenciadas que
respeitassem o ritmo e as especificidades de cada estudante. Dessa forma, o papel do
professor do AEE tornou-se central, uma vez que ele atuou na elaboracgao de estratégias,
adaptacdo de materiais e mediacdo do processo de aprendizagem, complementando o
ensino regular.

Apesar da relevancia do AEE no contexto educacional, ainda existiam desafios que
comprometiam sua efetividade, como a insuficiente formacdo continuada dos
professores, a falta de recursos pedagoégicos adequados e a fragilidade das politicas
publicas voltadas a educacdo inclusiva. Tais fatores dificultavam a consolidacao de
praticas pedagdgicas inclusivas e impactavam diretamente o desenvolvimento dos

alunos com DI.
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Diante desse cenario, a questdo que se imp0s é: de que maneira o AEE contribuiu
para o desenvolvimento de alunos com DI no contexto escolar? A resposta para essa
problematica permitiu compreender os avancos, limites e possibilidades desse
atendimento, subsidiando praticas pedagogicas eficazes. Diante disso, surge o objetivo
geral deste estudo foi analisar o papel do docente do AEE no desenvolvimento de alunos
com DI. Seguidos dos objetivos especificos: identificar as contribui¢des do AEE para o
processo de ensino-aprendizagem inclusiva; analisar o papel docente no
desenvolvimento de alunos com DI.

Esperou-se que este estudo contribuisse para o aprofundamento das discussoes
sobre a educacgao inclusiva, ao oferecer subsidios tedricos e reflexivos que pudessem
fortalecer a pratica docente no contexto do AEE e do ensino regular. Além disso, esperou-
se que as reflexdes apresentadas pudessem incentivar a construcdo de uma escola
equitativa, sensivel a diversidade e comprometida com a garantia do acesso, da
permanéncia, da participacdo e da aprendizagem de todos os estudantes, respeitando

suas singularidades e potencialidades no processo educativo.

1. METODOLOGIA

Para o desenvolvimento deste estudo, adotou-se a abordagem qualitativa, por
meio de uma revisdo integrativa da literatura. Esse tipo de revisdao permitiu reunir,
analisar e sintetizar resultados de pesquisas sobre determinado tema, proporcionando
uma compreensdao do fendmeno investigado. Conforme mencionado por Severino
(2007), a participacdo em projetos de pesquisa cientifica ajuda a aprimorar habilidades
metodoldgicas, fomenta o pensamento critico e estimula a capacidade de criagdo
intelectual.

As informacgdes foram coletadas em estudos cientificos disponiveis no Google
Académico, utilizando descritores como: AEE, DI, educagdo inclusiva e prdtica docente. A
busca foi realizada considerando publica¢des no periodo de 2020 a 2026. A selecao dos
estudos seguiu critérios previamente definidos, incluindo: artigos completos, publicados
em peridédicos nacionais, disponiveis na integra e que abordassem diretamente o tema
proposto. Apos a leitura dos titulos e resumos, foram selecionados seis artigos para

andlise detalhada.
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Posteriormente, foi elaborado um quadro sintese contendo as principais
informacdes dos estudos selecionados, permitindo a comparacdo dos resultados. A
analise dos dados foi realizada a luz da revisao da literatura sobre educacao inclusiva e

AEE, buscando identificar convergéncias, divergéncias e contribui¢cdes relevantes.

2. REVISAO DA LITERATURA
2.1 AEE E A EDUCACAO INCLUSIVA

O AEE constitui um servico complementar e suplementar ao ensino regular,
voltado a eliminacao de barreiras que dificultam a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia. Seu objetivo ndo é substituir a escolarizacdo, mas oferecer suporte
pedagogico especializado que favoreca o desenvolvimento das potencialidades dos
estudantes. O artigo 27 da LBI> aponta que a educagdo constitui direito da pessoa com
deficiéncia, assegurando um sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento
possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo
suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem. Tal perspectiva esta em
consonancia com o artigo 28, que detalha as incumbéncias do poder publico assegurar,
criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar.

Nessa direcdo, os incisos do artigo 28 demonstram que a inclusdo escolar nao se
efetiva apenas pela matricula do estudante com deficiéncia no ensino comum, mas exige
a organizacdo de condigcdes concretas de acesso, participacdo, permanéncia e
aprendizagem. Isso implica reconhecer que o AEE deve estar articulado ao projeto
pedagoégico da escola, as adaptagdes razoaveis e aos recursos de acessibilidade, de modo
a assegurar o pleno desenvolvimento do estudante em suas dimensdes académica, social
e comunicacional. Assim, a atua¢do do poder publico torna-se essencial para garantir
ndo apenas a oferta do servico, mas também sua qualidade, continuidade e vinculagdo

aos principios da educagdo inclusiva previstos na Lei Brasileira de Inclusao.

[ - Sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem
como o aprendizado ao longo de toda a vida;

Il - Aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir
condi¢cdes de acesso, permanéncia, participagdo e aprendizagem, por

5 LBI - Lei Brasileira de Inclusdo: https://www.pcdlegal.com.br/lbi/art-27-a0-30/?versao=dvisual
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meio da oferta de servigos e de recursos de acessibilidade que eliminem
as barreiras e promovam a inclusao plena;

IIl - Projeto pedagdgico que institucionalize o AEE, assim como os
demais servicos e adaptacdes razoaveis, para atender as caracteristicas
dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao
curriculo em condi¢cdes de igualdade, promovendo a conquista e o
exercicio de sua autonomia;

IV - Oferta de educagdo bilingue, em Libras como primeira lingua e na
modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda lingua, em
escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas;

V - Adogdo de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social dos estudantes com
deficiéncia, favorecendo o acesso, a permanéncia, a participacdo e a
aprendizagem em instituicdes de ensino;

Os incisos X e XI reforcam que a consolidacdo do sistema educacional inclusivo
depende, de forma decisiva, da formacdo inicial e continuada dos professores e da

disponibilizacdo de profissionais qualificados para o AEE.

X - Adocgdo de praticas pedagogicas inclusivas pelos programas de
formacdo inicial e continuada de professores e oferta de formacao
continuada para o AEE.

XI - Formac¢do e disponibilizacio de professores para o AEE, de
tradutores e intérpretes das libras, de guias intérpretes e
de profissionais de apoio.

Desse modo, a legislacdao reconhece que a inclusdao ndo se sustenta apenas em
diretrizes normativas, mas requer investimento permanente na profissionaliza¢dao
docente, na construcdo de praticas pedagogicas inclusivas e na oferta de suporte
especializado capaz de responder as necessidades especificas dos estudantes com
deficiéncia. Tal previsdo legal fortalece a compreensdo de que a qualidade do AEE esta
diretamente relacionada a preparagdo tedrico-metodolégica dos professores e a
existéncia de uma rede de apoio que favoreca a aprendizagem e o desenvolvimento dos
educandos.

Tal perspectiva estd em consonancia com autores como Mantoan (2015), que
defendem que a escola inclusiva deve promover a aprendizagem significativa para todos,
adaptando curriculo, estratégias pedagdgicas e recursos para atender as diferentes
necessidades. Neste contexto, Glat e Pletsch (2011), reforcam que tais medidas sao
imprescindiveis para que o professor desenvolva competéncias pedagogicas capazes de
responder as demandas de alunos com deficiéncia, especialmente aqueles com DI, cujo

processo de aprendizagem requer abordagens diferenciadas e individualizadas.
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No caso dos alunos com DI, o AEE desempenha um papel fundamental ao
promover estratégias de ensino adaptadas, respeitando suas limitacoes e estimulando
suas capacidades cognitivas e sociais. Entre as principais a¢des do professor do AEE
destacam-se a elaboragdo de planos de atendimento individualizado, o uso de recursos
pedagdgicos diversificados e a articulagdo com os professores da sala comum.

Mazzotta (1986) afirma que o diagnéstico da DI é, muitas vezes dificil, pois,
numerosos fatores tais como, emocionais, atrasos especificos de linguagem, dificuldades
de relacionamento social, entre outros, podem levar a um diagndstico de DI, sem que ela
necessariamente exista. Assim, um baixo QI (coeficiente intelectual), ndo é suficiente

para diagnosticar essa deficiéncia.

2.2 0 PAPEL DO DOCENTE DO AEE NO DESENVOLVIMENTO DOS ALUNOS COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL

O professor do AEE exerce um papel mediador no processo de ensino-
aprendizagem, sendo responsavel por identificar as necessidades especificas dos alunos
e desenvolver estratégias que favorecam sua participagdo ativa no contexto escolar. A Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n? 9.394/96 define a educagao especial
como uma forma de ensino escolar, garantindo que criancas com Necessidades
Educacionais Especiais - NEE tenham acesso a servicos de apoio pedagoégico e
especializado, incluindo a atuacao do professor de educagdo especial. Essa perspectiva é
reafirmada pela Resolu¢ao CNE/CEB n? 2 de 2001, que menciona tanto os professores de
ensino regular capacitados para integrar esses alunos nas turmas regulares quanto os

docentes com formacao especifica para o atendimento especializado.

Em algum ponto de sua trajetéria académica, todos os estudantes
podem manifestar necessidades educacionais especificas, e os
educadores, frequentemente, possuem diversas abordagens para
atendé-las. Contudo, ha situagdes que demandam da instituicdo de
ensino um gama de recursos e suporte mais especializado, visando
garantir que o aluno tenha acesso ao conteido curricular (CNE/CEB
n.17/2001)

Assim, os educadores do AEE precisam garantir que esse ambiente seja coletivo,
promovendo didlogos, aprendizado e intercambio de saberes. E importante oferecer

praticas pedagdgicas aos estudantes que apresentam necessidades educativas, em
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colaboragdo com o professor da turma regular, viabilizando abordagens que atendam de
forma adequada essas demandas, ou seja, realizando um trabalho em conjunto.

O educador deve entender as distintas formas de aprendizado de cada aluno,
reconhecendo que cada crianca absorve o que é ensinado de maneira Unica. Portanto, ele
tem a responsabilidade de estruturar seu planejamento e suas praticas pedagdgicas, ja
que sua fun¢do abrange ndo somente o atendimento direto aos alunos, mas também a
colaboracdo com outros professores, o apoio as familias e a adaptacdo dos recursos
educacionais.

Segundo Fonseca (2001), os conteddos tém relevancia, mas a capacidade de
aprender a aprender é crucial, pois certos conhecimentos podem se tornar obsoletos,
enquanto as estratégias e métodos de aprendizado permanecem, podendo ser adaptados
e aprimorados. Vale ressaltar que as limitacdes enfrentadas por pessoas com DI estdo
ligadas as oportunidades e necessidades especificas de cada individuo, sendo suas
particularidades no desenvolvimento intelectual valiosas e ndo vistas como restrigoes.

De acordo com Gomes (2007), estudantes com DI enfrentam barreiras na
constru¢do do conhecimento e na demonstracdo de suas habilidades. Essas barreiras se
intensificam em instituicGes que seguem um modelo tradicional de ensino, no qual os
alunos apenas absorvem contetdo sem interacdo ou estimulos adequados. Nesse
contexto, as escolas acabam destacando as deficiéncias, o que pode prejudicar o
progresso da aprendizagem dos alunos.

Acredita-se que a escola pode estabelecer estratégias que promovam o
desenvolvimento cognitivo, social e motor, proporcionando a todas as criancas melhores
oportunidades de crescimento integral. Assim, a presenca de crian¢as com DI em classes
regulares amplia seu campo de aprendizado e, consequentemente, abre portas para a
integracdo social, tanto em aspectos afetivos quanto profissionais. Entretanto, os
educadores que trabalham nesse campo especializado precisam continuamente investir
em sua formacgdo académica por meio de cursos voltados para essa funcao. Assim, as
metodologias utilizadas e a forma como o conteido serd compartilhado contribuirao

significativamente para o aprendizado dos alunos com DI.
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4. RESULTADOS

Os resultados dos estudos analisados na revisdo integrativa possibilitaram a
interpretacdao dos dados e, com isso, o levantamento de lacunas de conhecimento ainda
existentes, bem como a indicagdo de direcionamentos para futuras pesquisas. Segundo
Marconi e Lakatos (2007, p. 261), “artigos cientificos sdo pequenos estudos, porém
completos, que tratam de uma questao verdadeiramente cientifica, mas que ainda nao se
encontram suficientemente consolidados para compor um livro”,

Nesse contexto, no recorte temporal de 2015 a 2026, o Google Académico
registrou 15.500 publica¢des relacionadas aos descritores AEE, DI, educacdo inclusiva e
pratica docente. Entretanto, para a composicdo deste estudo, foram selecionados apenas
06 (seis) trabalhos, entre artigos, monografia, tese e dissertacdo, por serem os que mais
se aproximavam da problematica investigada. Os demais foram excluidos por
apresentarem pouca relacdo com os objetivos da pesquisa, ndo dialogarem diretamente
com o conteudo proposto e ndo oferecerem contribui¢des suficientemente relevantes
para a analise.

Dessa forma, a selecdo criteriosa garantiu que a revisdao integrativa fosse
fundamentada em estudos mais alinhados ao tema do papel docente do AEE no
desenvolvimento de alunos com DI. Assim, elaborou-se um quadro de analise dos
estudos selecionados, destacando as principais informag¢des de cada pesquisa, como

autor, titulo e objetivos.

Quadro 1 - Sistematizacao dos artigos selecionados

AUTORES TITULO Objetivo Publicado
CAMPOS, Natalia O estudante com Investigar a pratica e Revista
Moreira de deficiéncia intelectual formacao docente, no Pedagdgica
Carvalho; ROSA, no atendimento ambito do Atendimento
Kaciana educacional Educacional
Nascimento da especializado: um olhar Especializado (AEE),
Silveira sobre a pratica docente. para o ensino do
(2024) estudante com
Deficiéncia Intelectual
nos Centros de Ensino
(CEs) da Unidade
Regional de Educagao
(URE) de Sao Luis/MA
SILVA, Nayrana Atuacdo das APAEs no Analisar as Universidade
Soares Braga €; Brasil no atendimento contribuicdes das Estadual do
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(2026) educacional APAEs no Brasil, no Piaui
especializado as pessoas periodo de 2015 a (UESPI)
com deficiéncia 2025, para a oferta do
intelectual (2015-2025) Atendimento
Educacional
Especializado as
pessoas com deficiéncia
intelectual e para o
fortalecimento da
educacao inclusiva.
VALENTIM, Atendimento Investigar e analisar | Universidade
Fernanda Oscar educacional como vem sendo Estadual
Dourado especializado e desenvolvida a Paulista
(2022) deficiéncia intelectual: avaliacdo pedagogica (Unesp)
avaliacdo pedagdgica em no AEE para alunos
foco com deficiéncia
intelectual, assim como
indicar possibilidades
de avaliacdo com foco
na area da linguagem,
neste contexto.
BOTELHO, Thays Atendimento investigar as praticas | Universidade
de Fatima educacional avaliativas Estadual
(2024) especializado: avaliacao desenvolvidas pelos Paulista
pedagbgica em Professores do (UNESP),
estudantes com Atendimento Faculdade de
deficiéncia intelectual. Educacional Ciéncias e
Especializado (AEE) no | Tecnologia,
municipio de Sao Paulo. | Presidente
Prudente
MEDEIROS, Sonia Formacao continuada analisar o percurso Universidade
Azevedo de com professores do formativo construido a Federal do
(2023) atendimento partir do planejamento | Rio Grande
educacional colaborativo com do Norte
especializado para educadores que atuam (UFRN)
praticas pedagdgicas no AEE, que participam
inclusivas no contexto do GEAA, para o
da deficiéncia intelectual favorecimento de
praticas pedagogicas
inclusivas junto ao
educando com
Deficiéncia Intelectual
COSTA, Daiane Atendimento Apresentar uma Revista
Santil; SANTOS, Educacional reflexdo sobre o que Pratica
Jaciete Barbosa Especializado para dizem as pesquisas Docente

dos
(2025)

alunos(as) com
deficiéncia intelectual
numa perspectiva
Vigotskiana

sobre o Atendimento
Educacional
Especializado para
alunos(as) com
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deficiéncia intelectual
na abordagem de
Vygotsky e
colaboradores, a partir
de um estudo
bibliografico

Fonte: Elaborado pela autora, 2026.

O artigo de Campos e Rosa (2024) caracterizou-se como de campo, com
abordagem qualitativa, carater exploratério e natureza colaborativa, fundamentando-se
nos pressupostos tedricos de Vygotsky, especialmente no que se refere a aprendizagem e
ao desenvolvimento do aluno com DI. Participaram do estudo quatro professoras
atuantes em Salas de Recursos Multifuncionais, sendo os dados coletados por meio de
entrevistas semiestruturadas e analisados com base na técnica de analise de conteudo
de Bardin (2011). Os resultados evidenciaram que pratica pedagégica e formacdo
docente sdo compreendidas pelas participantes como dimensdes indissociaveis.
Contudo, o estudo também revelou a caréncia de formagdes mais especificas para os
professores do AEE, sobretudo aquelas voltadas aos diferentes tipos de deficiéncia e as
estratégias praticas de ensino. Conclui-se que as formac¢oes ofertadas na rede estadual
ainda priorizam atualizacdes legislativas, em detrimento de orientacdes pedagogicas
mais concretas para o trabalho com estudantes com DI.

A monografia de Silva (2026) partiu do entendimento de que a educacao inclusiva
constitui um direito fundamental assegurado por dispositivos legais nacionais e
internacionais, os quais garantem o acesso, a permanéncia e a aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia no ensino regular, com o suporte do AEE. Trata-se de uma
pesquisa bibliografica, de abordagem qualitativa, fundamentada na analise de produgdes
académicas, documentos normativos e legislacdes educacionais, como a Constituicao
Federal de 1988, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva e a Lei Brasileira de Inclusdo. Os resultados evidenciaram que as APAEs
exercem papel importante na garantia do AEE, contribuindo para o desenvolvimento
cognitivo, social e emocional dos estudantes, sobretudo em contextos marcados pela
fragilidade da rede regular de ensino. Contudo, o estudo também apontou tensdes e
desafios, especialmente quanto a necessidade de ressignificacdo de suas praticas, a fim
de evitar perspectivas segregadoras e fortalecer a articulagdo com o ensino comum.

Concluiu-se que as APAEs permanecem como relevantes redes de apoio a educacgao
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inclusiva, desde que sua atuacdo ocorra de forma complementar ao ensino regular, em
consonancia com os principios da equidade, da acessibilidade e do direito a educacao
para todos.

A tese de doutorado de Valentim (2022) fundamentou-se na Teoria Histérico-
Cultural, especialmente nas contribuicbes de Vygotsky, compreendendo o
desenvolvimento humano como um processo socialmente construido. Para a producao
dos dados, utilizou-se a técnica de grupo focal, com a participacdo de cinco professoras
que atuavam no AEE em um municipio do interior do estado de Sao Paulo. As reunides
foram filmadas, transcritas e analisadas com o auxilio do software Atlas. Ti 8, a partir da
codificacdo e categorizacdo temadtica dos relatos. Os resultados evidenciaram uma
organizacdo fragilizada do AEE, marcada por dificuldades na efetivacdo do ensino
colaborativo, indefinicdo dos papéis dos professores, alta rotatividade dos docentes do
atendimento especializado e incompatibilidades entre o tempo disponivel e a demanda
de alunos encaminhados as salas de recursos multifuncionais. O estudo também apontou
que as concepg¢des das professoras sobre o aluno com DI ainda se encontravam
fortemente vinculadas ao modelo médico, com énfase no laudo, o que limitava a
construcdo de uma avaliagdo pedagdgica mais prospectiva e orientadora da pratica
educativa. Além disso, destacou-se a necessidade de formagdo continuada e de
reorganizacao estrutural do AEE. Como contribuicdo, a autora propde um olhar
avaliativo mais atento ao desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores,
especialmente na area da linguagem, como possibilidade de qualificar os processos de
avaliacdo pedagogica e favorecer a aprendizagem e o desenvolvimento desses
estudantes.

A dissertacdo de Botelho (2025) a pesquisa partiu da compreensdo de que a
avaliacdo pedagogica constitui elemento central no processo de inclusao, pois possibilita
identificar barreiras a aprendizagem e a participacdo, bem como orientar intervengdes
pedagogicas mais adequadas as necessidades de cada estudante. Fundamentado em uma
perspectiva biopsicossocial da DI, o estudo buscou compreender como ocorre o processo
avaliativo no ambito do AEE e de que forma ele pode contribuir para o desenvolvimento
dos alunos atendidos.

Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa qualitativa, realizada por meio de
grupo focal, com a participacdo de seis professores do AEE vinculados a Diretoria de

Ensino de Campo Limpo, no municipio de Sdo Paulo. Durante os encontros, foram
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discutidas tematicas como avaliacdo pedagoégica, processos mentais, DI e registros,
sendo os dados gravados, transcritos e posteriormente analisados. Os resultados
indicaram que orientagdes mais especificas sobre avaliacio no AEE contribuem para
tornar o processo avaliativo mais eficaz e favorecer o desenvolvimento dos estudantes
com DI. A pesquisa também possibilitou conhecer as praticas dos professores e, a partir
dessa realidade, elaborar orientagdes apresentadas em um recurso educacional, com o
proposito de subsidiar a pratica avaliativa e fortalecer o reconhecimento do estudante
como sujeito de sua prépria aprendizagem.

A tese de Medeiros (2023) partiu do pressuposto de que a formacdo dos
educadores do AEE constitui elemento indispensavel para a efetivacdo da educacao
inclusiva, exigindo um percurso formativo consistente, especifico e continuo, capaz de
atender as demandas e especificidades do trabalho pedagdgico desenvolvido com esse
publico. Nessa perspectiva, a pesquisa defendeu a tese de que a participagdo em
encontros formativos pode instaurar processos de estudo colaborativo e de
aprendizagem no cotidiano escolar, contribuindo para a inclusao dos estudantes com DI.

Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa qualitativa, de carater descritivo,
analitico e colaborativo, desenvolvida por meio de encontros formativos on-line,
totalizando 80 horas de estudo, organizadas em 10 mddulos com atividades teéricas e
praticas, sincronas e assincronas. Participaram da investigacdo 22 educadores que
atuavam no AEE e integravam o Grupo de Estudo Aprendendo a Aprender (GEAA),
localizado na regido do Serido, no Rio Grande do Norte. Os dados foram coletados por
meio de questionarios inicial e final, cadernos de memadria do grupo e portfélios virtuais
elaborados pelos cursistas. Os resultados evidenciaram que as atividades colaborativas,
a socializacao de experiéncias e os momentos de reflexdo coletiva contribuiram para o
aprimoramento das praticas pedagégicas dos participantes. Além disso, os professores
reconheceram que o movimento de reflexdo-acdo-reflexdo, em colaboragdo com os
pares, tornou-se um diferencial em sua atuacdo profissional. O estudo concluiu que o
percurso formativo colaborativo possibilitou aos educadores identificar fragilidades em
seus conhecimentos tedricos e praticos, bem como compreender a necessidade de
formacgdes continuadas mais alinhadas as suas vivéncias e necessidades no contexto do
AEE.

O artigo de Costa e Santos (2025) apresenta uma reflexdo sobre o que revelam as

pesquisas a respeito do AEE para alunos com DI na perspectiva de Vygotsky e
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colaboradores, com base em um estudo bibliografico. Vinculado a uma pesquisa de pds-
doutoramento em andamento no Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo e
Contemporaneidade da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), o estudo busca
sintetizar, ainda que parcialmente, como a pratica pedagdgica do AEE tem sido
desenvolvida nas Salas de Recursos Multifuncionais e quais concep¢des vém orientando
esse servico a luz da Teoria Historico-Cultural.

Os achados indicam que, embora exista ampla produc¢ao académica no campo da
educacdo especial, ainda ha escassez de estudos especificamente voltados a DI, bem
como lacunas relacionadas as praticas pedagogicas e aos fundamentos tedricos
sustentados na abordagem vigotskiana. O estudo demostra que, mesmo sendo Vygotsky
um autor amplamente conhecido no contexto educacional, sua concepg¢do ainda aparece
de forma limitada nas praticas desenvolvidas no AEE para estudantes com DI. Assim, o
artigo contribui ao destacar a necessidade de aprofundamento teérico e metodoldgico
sobre o tema, refor¢ando a importancia de praticas pedagégicas mais fundamentadas e

coerentes com os pressupostos da Teoria Histdrico-Cultural.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo teve como objetivo analisar o papel do docente do AEE no
desenvolvimento de alunos com DI, a partir de uma revisao integrativa da literatura. Os
resultados evidenciaram que o AEE constitui um servico fundamental para a efetivagao
da educacao inclusiva, especialmente quando articulado ao ensino regular e orientado
por praticas pedagdgicas planejadas e contextualizadas. Verificou-se que a atuacdo do
professor do AEE, enquanto mediador do processo de ensino-aprendizagem, contribui
significativamente para o desenvolvimento cognitivo, social e educacional dos
estudantes, por meio da adaptagdo curricular, uso de recursos didaticos diferenciados e
estratégias inclusivas. No entanto, também foram identificados desafios importantes,
como a fragilidade na formacdao docente, limitacdes estruturais e dificuldades na
implementagao do trabalho colaborativo entre os profissionais da educagao.

Além disso, os estudos analisados apontaram lacunas relevantes no campo da
educacdo especial, sobretudo no que se refere a avaliacdao pedagdgica, a organiza¢do do
AEE e a consolida¢do de praticas fundamentadas em abordagens tedricas consistentes,

como a Teoria Historico-Cultural. Observou-se que, em muitos contextos, ainda
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predominam concepg¢des centradas no modelo médico, o que limita a compreensdo do
estudante com DI em sua totalidade e compromete o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas mais inclusivas. Nesse sentido, torna-se imprescindivel investir na formagao
continuada dos professores, na reorganiza¢do dos servigos de apoio e na construgao de
praticas pedagdgicas que valorizem as potencialidades dos estudantes, promovendo sua
autonomia e participacdo ativa no ambiente escolar.

Diante desse cendrio, convidamos pesquisadores a aprofundarem investiga¢des
nessa perspectiva, ampliando o debate sobre o papel do AEE na promog¢do da inclusao
escolar e no desenvolvimento de estudantes com DI. Além disso, destacamos a
importancia de pesquisas que investiguem como a formac¢ao continuada dos professores,
a articulacao entre o AEE e o ensino regular, bem como a implementacdo de praticas
pedagoégicas colaborativas e avaliativas podem contribuir para a melhoria da qualidade
da educacdo inclusiva. Espera-se, assim, que este estudo contribua para o fortalecimento
de praticas educativas mais equitativas, comprometidas com a garantia do direito a

aprendizagem e ao desenvolvimento integral de todos os estudantes.
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RESUMO

O objetivo do estudo foi analisar a importancia da articulacdo entre a triade escola,
familia e politicas publicas no processo de inclusdo escolar de alunos com Deficiéncia
Intelectual - DI. A metodologia tratou-se de um estudo bibliografico através da
abordagem qualitativa. Os instrumentos de coleta de dados foram artigos cientificos
publicados na plataforma SciELO e documentos norteadores da educagdo especial. Os
resultados indicaram que a inclusdo efetiva transcende a matricula, exigindo uma rede
de apoio sdélida onde as politicas publicas garantam recursos, a escola ofereceu
adaptacgdes curriculares e a familia participe ativamente do Plano de Desenvolvimento
Individualizado do aluno.

Palavras-chave: Inclusdao Escolar. Deficiéncia Intelectual. Relagdo Escola-Familia.
Politicas Publicas.

ABSTRACT

The objective of this study was to analyze the importance of the articulation between the
triad of school, family, and public policies in the school inclusion process of students
with Intellectual Disabilities. The methodology is a bibliographic study using a
qualitative approach. The data collection instruments were scientific articles published
on the SciELO platform and guiding documents for special education. The results
indicate that effective inclusion transcends enrollment, requiring a solid support
network where public policies guarantee resources, the school offers curricular
adaptations, and the family actively participates in the student's Individualized
Development Plan.
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Keywords: School Inclusion. Intellectual Disability. School-Family Relationship. Public
Policies.

INTRODUCAO

A inclusdo de alunos com DI no ensino regular representou um dos maiores
desafios contemporaneos da educacao brasileira. Historicamente segregados, esses
individuos passaram a possuir o direito legal a educagdo comum, amparados pela
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva. No
entanto, a pratica revelou que a estrutura fisica e pedagogica das escolas, isoladamente,
era insuficiente para promover o desenvolvimento pleno do estudante. Fez-se
necessario um regime de colaboracao onde as politicas publicas fornecessem o suporte
técnico e financeiro, a escola adaptasse sua praxis e a familia atuasse como parceira
constante no processo de aprendizagem.

O objetivo geral foi analisar a importancia da articulagdo entre a triade escola,
familia e politicas publicas no processo de inclusdo escolar de alunos com DI. Seguidos
dos objetivos especificos que complementaram a fundamentagdo teérico: (01) discutir o
arcabouco legal das politicas publicas de inclusdo voltadas a DI no Brasil; (02) identificar
as principais barreiras e facilitadores na comunica¢do entre escola e familia; (03)
analisar a relevancia do Atendimento Educacional Especializado - AEE como mediador
dessa articulagao.

O artigo caracterizou-se como um estudo de natureza qualitativa, desenvolvido
por meio de uma revisao bibliografica. A fundamentacao tedrica baseou-se no exame do
arcabouco legal das legislacbes educacionais brasileiras vigentes e em referenciais
tedricos pertinentes a Educacao Especial. A coleta de dados foi realizada mediante o
levantamento de artigos cientificos e periddicos disponiveis em bases de dados
reconhecidas, com destaque para a plataforma SciELO, utilizando descritores como
Deficiéncia Intelectual, Inclusdo Escolar e Relagdo Escola-Familia nos ultimos dez anos.

Assim, espera-se que este artigo contribua para incentivar futuros leitores e
pesquisadores a irem além do que estd previsto no papel, compreendendo que a
efetivacdo das praticas inclusivas ainda representa um desafio na contemporaneidade.

Esse processo torna-se ainda mais complexo diante da crescente auséncia familiar no
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acompanhamento escolar e da necessidade de maior suporte pratico das politicas

publicas voltadas a inclusao desses alunos no ambiente escolar.

1. FUNDAMENTACAO TEORICA
1.1 MARCO LEGAL E AS POLITICAS PUBLICAS PARA A DEFICIENCIA INTELECTUAL

O sistema juridico brasileiro sobre a inclusdo de pessoas com DI se baseia,
principalmente, na Constituicdo Federal de 1988. No artigo 208, a Constituicao
determina que ¢é responsabilidade do Estado assegurar o acesso a educagdo
especializada para individuos com deficiéncia, de preferéncia nas instituicdes de ensino
regulares. Esse avanc¢o inicial quebra com a tradicio da exclusdo, embora a
implementagao dessa inclusao tenha ocorrido de forma lenta e ainda esteja em processo
de consolidacao.

De acordo com Mazzotta (2011), o desenvolvimento das politicas publicas de
educacdo especial no Brasil demonstra uma mudanca de sistemas excludentes para
abordagens que promovem a integracdo e, posteriormente, a inclusdo. Na literatura,
essa passagem pode ser compreendida da seguinte forma: exclusdo, integraciao e
inclusdo, assim a figura 1 representa a evolugdo dos marcos legais e das politicas
publicas voltadas a educagdo inclusiva no Brasil, a transiciao de modelos excludentes
para uma perspectiva inclusiva, fundamentada no direito a educacdo e no

reconhecimento da diversidade.

Figura 1 - Evolug¢do das politicas publicas na educacdo especial no Brasil
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Auséncia de atendimento Insercdo parcial do aluno, Transformagdo da escola
educacional estruturado. Goim ada;?tagéo deste para atender a todos.
ao sistema.
Modelo excludente: Modelo integrador: Modelo inclusivo:
a pessoa com etficiéncia o aluno deve se adaptar a escola se transforma para
fica fora da escola. a escola e as suas regras. garantir participagdo, aprendizagem

e pertencimento de todos.

A inclusao nao é apenas colocar o aluno na escola,
mas transformar a escola para que todos aprendam e participem.

Fonte: Elaborado pela autora, 2026.
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Contudo, o marco legal deve ser encarado ndo somente como uma exigéncia
administrativa, mas sim como uma ferramenta de equidade social que busca garantir o
direito a diversidade dentro da igualdade de oportunidades. A Lei de Diretrizes e Bases
da Educa¢do Nacional (LDB n2 9.394/1996)¢ fortaleceu essa visdo ao reservar um
capitulo especifico para a Educacao Especial, estabelecendo-a como uma modalidade
que permeia todos os niveis e etapas do ensino.

Um progresso notavel foi alcancado com a implementac¢do da Politica Nacional de
Educacdao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008)7. Este documento
reformulou a definicdo de quem deve ser atendido pela educagao especial, abrangendo
estudantes com DI, e destacou que o AEE ndo serve como um substituto para a sala de
aula regular, mas sim como um complemento. Segundo Mantoan (2015), a inclusdo nas
escolas exige uma transformagdo de paradigma: ndo é o estudante que deve se adequar
a instituicdo, mas sim a instituicdo que precisa se adaptar para abragar as
particularidades de cada individuo. No contexto da DI, Mantoan aponta que a atencao
deve se desviar da auséncia ou limitacdo cognitiva para se concentrar nas habilidades e
nos apoios necessarios.

Mais recentemente, a Lei Brasileira de Inclusdao (LBI - Lei n? 13.146/2015)8,
também conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, consolidou o modelo social
de deficiéncia. A LBI estabelece que a DI ndo é um atributo estatico do individuo, mas o
resultado da interacdo entre impedimentos de longo prazo e as barreiras impostas pela
sociedade (Brasil, 2015). Nesse sentido, Carvalho (2010) destaca que as politicas
publicas precisam ir além do acesso (matricula), garantindo a permanéncia e a
aprendizagem efetiva através de adaptagdes curriculares e pedagdgicas que respeitem o
tempo de aprendizagem do aluno com DI.

Nesse contexto, carvalho (2016) afirma que:

As escolas inclusivas sdo escolas para todos, implicando um sistema
educacional que reconheca e atenda as diferencas individuais,
respeitando as necessidades de qualquer dos alunos. Sob essa 6tica, nao
apenas portadores de deficiéncia seriam ajudados e sim todos os alunos
que, por intimeras causas enddgenas ou exoOgenas, temporarias ou

6 Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional
https://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/1€i9394 1dbn1.pdf

7 Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva:
https://www.gov.br/mec/pt-br/media/secadi/politicaseducacaoespecial.pdf

8 Lei Brasileira de Inclusdo de pessoas com deficiéncia:
https://www.cnmp.mp.br/portal/images/lei brasileira inclusao pessoa deficiencia.pdf
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permanentes, apresentem dificuldades de aprendizagem ou no
desenvolvimento (Carvalho, 2016, p. 310).

Em suma, a autora reforca a compreensdo de que a inclusao escolar deve ser
concebida como uma necessidade coletiva, e ndo apenas como uma medida direcionada
aos estudantes com deficiéncia. Desse modo, a ideia de inclusdo como necessidade
também emerge das experiéncias e concepgcdes dos sujeitos participantes da pesquisa,
construidas ao longo de suas trajetérias de vida, formag¢do social, educacional e

académica.

1.2 PRINCIPAIS BARREIRAS NA COMUNICAGAO ENTRE FAMILIA E ESCOLA

A articulacdo entre a instituicdo escolar e o nucleo familiar é apontada pela
literatura como um dos fatores determinantes para o sucesso da inclusdo. No entanto,
essa relacdo é frequentemente permeada por ruidos e distanciamentos que dificultam a
constru¢do de um projeto pedagédgico comum. A Constituicdo de 1988 e o Plano Nacional
de Educagdo - PNE estimulam que as politicas educacionais incentivem os pais a se
envolverem na vida escolar de seus filhos. A importancia do engajamento familiar e das
escolas no processo de aprendizagem, bem como a relacao que estabelecem entre si, é
reconhecida também em pesquisas académicas

No contexto dos alunos com D], as dificuldades de comunica¢do se tornam ainda
mais desafiadoras, abrangendo desde aspectos subjetivos até limitacdes na estrutura. A
inclusao da pessoa com deficiéncia deve comecar no seio familiar, onde é fundamental
reconhecer suas capacidades e entender o papel vital que a escola desempenha na vida
desse individuo. Segundo Maturana e colaboradores (2015), é dentro da familia que a
crianca aprende a como interagir com seu ambiente, desenvolvendo diversas
habilidades e expressando suas emoc¢oes, o que ajuda na formacgao de sua identidade. Em
relacdo ao ambiente escolar, Dessen e Polonia (2007) afirmam que a funcao da escola
vai além do ensino de contetidos académicos; ela deve também focar na formacao de
cidadaos criticos, pois esse ambiente é propicio para tal desenvolvimento. Assim sendo,
¢ evidente que as acdes da familia e da escola sdo interdependentes, o que torna essa
colaboragdo extremamente valiosa.

Portanto, uma das principais barreiras identificadas é a fragmentacdo das

expectativas. Conforme aponta Szymanski (2011), muitas vezes a escola adota uma
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postura de convocagdo e ndo de participagdo, chamando a familia apenas para
comunicar problemas disciplinares ou dificuldades de aprendizagem. Para a autora, essa
comunica¢do unidirecional gera um sentimento de culpa e defensividade nos pais,
especialmente quando lidam com o diagnéstico de DI, o que pode levar ao afastamento
da vida escolar.

Outro desafio, esta nas barreiras de ordem socioeconomica e cultural, de acordo
com Duschatzky e Skliar (2001) alertam para a tendéncia das instituicbes em
idealizarem uma familia padrao. Quando a realidade familiar ndo corresponde a esse
modelo, seja por jornadas de trabalho extensas, baixo nivel de escolaridade dos
responsaveis ou vulnerabilidade social, a escola tende a rotular a familia como ausente
ou desinteressada. Essa percep¢ao equivocada impede que a escola reconheca os saberes
da familia sobre o aluno, saberes estes que sdo fundamentais para as adaptacdes
pedagoégicas na DI.

Por fim, a falta de espacos sistematicos de didlogo constitui uma barreira pratica.
A comunicagdo muitas vezes ocorre de forma improvisada nos corredores ou por meio
de bilhetes curtos em agendas, o que é insuficiente para discutir a complexidade do
desenvolvimento cognitivo e social de um aluno com DI. Sem reunides de planejamento
conjunto e momentos de escuta ativa, a parceria escola-familia permanece no campo das

intengdes, sem se concretizar na pratica cotidiana.

Cada um dos contextos apresenta caracteristicas tnicas que precisam
ser entendidas, respeitadas e valorizadas. As familias e os professores
podem unir esforcos, estabelecendo colaboragdes para que possam
aprender mutuamente, 3 medida que suas habilidades educacionais
especificas sdo reconhecidas e compartilhadas em prol do
desenvolvimento do aluno (Marcondes & Sigolo, 2012, p.93).

A colaboracdo entre escola e familia é essencial para promover a inclusao de
alunos com deficiéncia. Quando essa consciéncia é cultivada, o processo educativo pode
se desdobrar de maneiras mais significativas e inclusivas, respeitando a individualidade
e as potencialidades desses alunos. As instituicdes de ensino precisam reconhecer a
diversidade presente em suas comunidades e garantir que todos os individuos tenham a
oportunidade de participar ativamente. Além disso, o envolvimento da familia deve ir
além da crianca, abrangendo todos os ambientes em que ela se encontra, com énfase no

contexto escolar. Assim, a parceria entre familia e escola é fundamental para que a
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inclusdo dos alunos com deficiéncia ocorra de forma eficaz, ja que ambas as partes

compartilham responsabilidades nesse processo.

1.3. ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO COMO MEDIADOR DE
ARTICULACAO

O AEE é um servico voltado para a educacdo especial que tem como objetivo
identificar, planejar e estruturar recursos pedagogicos e de acessibilidade, visando
remover os obstaculos que dificultam a participacdo integral dos estudantes. No ambito
da DI, o AEE desempenha um papel crucial como mediador, atuando nao apenas no
suporte na Sala de Recursos Multifuncionais - SRM, mas também como um ponto de
ligacdo entre os diferentes participantes do processo educacional. O quadro 1 - sintetiza
as principais dimensdes de atuacdo do AEE como mediador no processo de inclusdo

escolar, evidenciando seu papel articulador entre escola, familia e politicas publicas.

Quadro 1 - AEE como mediador de articulagdo no processo de inclusdo escolar

Dimensio de Funcao do AEE Exemplos de media¢ao
atuacgao
Pedagdgica Apoio ao professor da sala Orientacdo sobre estratégias, adaptacdo
comum curricular, acessibilidade
Escolar Articulacdo interna na escola Integracdo entre SRM e ensino regular
Familiar Mediacdo com a familia Compartilhamento do PDI, orientacdo
sobre o desenvolvimento do aluno
Intersetorial Articulagdo com servigos Encaminhamento para saude, assisténcia
externos social
Politica Implementagio das politicas Garantia de acesso aos recursos e a
publicas inclusio

Fonte: Elaborado pela autora, 2026.

Nesse cendrio, o AEE se destaca como uma estratégia essencial para fomentar a
inclusdo, oferecendo suporte pedagogico adicional e complementar para alunos com
deficiéncia, transtornos do espectro autista e altas habilidades ou superdotacao. Este
atendimento é preferencialmente realizado em SRA, de forma integrada ao ensino
regular, com o propoésito de eliminar obstaculos a aprendizagem e a participagao.
Contudo, a necessidade de assegurar que esse servico realmente favoreca a inclusao
escolar, em vez de promover a segregacdo, continua sendo um topico de debate nas

esferas académicas e politicas.
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Nesse sentido, o AEE deve ser compreendido como um espaco de articulacdo
pedagoégica, e ndo como um atendimento isolado ou substitutivo ao ensino comum. Sua
funcdo principal consiste em apoiar o processo de escolarizacao, promovendo condi¢cdes
para que o estudante participe das atividades curriculares, desenvolva suas
potencialidades e tenha suas necessidades educacionais consideradas no planejamento
docente. Assim, sua efetividade depende da integracdo entre o professor do AEE, o
professor da sala comum, a gestdo escolar e a familia.

Segundo Ropoli et al. (2010), o AEE ndo deve ser compreendido como um reforgo
escolar ou uma educa¢ao paralela, mas como um suporte que potencializa o ensino
regular. Essa media¢do ocorre, primordialmente, na relagio com o professor da sala
comum. O professor do AEE tem o papel de orientar o docente regente sobre as
especificidades cognitivas do aluno com DI, auxiliando na elaboracdo de estratégias
pedagogicas que garantam o acesso ao curriculo. Como afirma Figueiredo (2010), essa
colaboragdo é o que garante que a inclusdo seja uma pratica coletiva e nao o esforco
isolado de um unico profissional.

Além da articulacdo técnico-pedagégica dentro da escola, o AEE atua como o
principal elo com a familia. E nesse espaco que o PDI deve ser compartilhado e
construido. O mediador do AEE ajuda a familia a compreender o potencial de
aprendizagem do aluno, desmistificando visdes puramente clinicas ou limitantes da DI.
Essa parceria permite que os estimulos realizados na escola tenham continuidade no
ambiente familiar, criando uma rede de apoio coerente.

No ambito das politicas publicas, o AEE é o servigo que materializa as diretrizes
nacionais no chao da escola. Ele é responsavel por articular a rede de servicos externos,
como saude e assisténcia social, quando o aluno necessita de acompanhamentos
complementares. De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial (Brasil, 2008),
o AEE tem a funcao de garantir a transversalidade da educagdo especial, assegurando
que os recursos garantidos por lei cheguem efetivamente ao estudante, eliminando

barreiras que o curriculo comum, por si s6, ndo conseguiria transpor.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo foi de grande relevancia, pois contribuiu para a compreensado de que

a inclusao de alunos com DI ndo deve ser encarada como uma responsabilidade
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unilateral da escola, mas sim como um esforco sistémico e intersetorial. A pesquisa
demonstrou que a eficacia das politicas publicas esta intrinsecamente ligada a
capacidade de execuc¢do no chdo da escola e ao suporte continuo da familia. Quando um
desses pilares falha, o processo de inclusdo torna-se fragil e insuficiente para garantir o
desenvolvimento integral do estudante.

Além disso, a revisao bibliografica evidenciou que a auséncia de didlogo entre os
setores envolvidos, escola, familia e rgdos publicos, gera o que a literatura denomina
como exclusdo dentro da inclusdo. Trata-se de um fendmeno perverso onde o aluno com
DI estd presente fisicamente na sala de aula regular, ocupando um espago geografico,
mas permanece isolado pedagogicamente, sem as adaptag¢des curriculares necessarias e
sem o suporte afetivo e técnico que permitiriam sua efetiva aprendizagem. A inclusao,
portanto, nao pode ser reduzida ao ato da matricula; ela exige uma participacao ativa e
colaborativa.

A expectativa futura é que os resultados deste estudo possam nortear gestores
escolares, coordenadores e educadores na formulacao de estratégias e planos de acao
que estreitem os lacos com as familias, transformando-as em parceiras do processo
educativo. Simultaneamente, espera-se que este trabalho auxilie na otimizagdo do uso
dos recursos publicos e das salas de AEE, assegurando que o suporte legal se traduza em
praticas pedagdgicas acessiveis e de qualidade.

Por fim, convidamos a comunidade académica e escolar a refletir sobre a urgente
necessidade de humanizar as praticas pedagdgicas e fortalecer as redes de apoio
socioeducativas. A DI desafia a escola a rever seus métodos e a valorizar o tempo e o
ritmo de cada sujeito. Esperamos que esta leitura inspire novas pesquisas e estudos de
caso que busquem solugdes praticas e inovadoras para os desafios cotidianos da
educacdo especial, visando uma sociedade mais equianime e uma escola

verdadeiramente de todos e para todos.
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RESUMO

Este estudo realiza uma discussdao acerca dos fundamentos da Psicologia Histérico-
Cultural, desenvolvida pela Escola de Vigotski, no que se refere a educacao, mormente,
ao processo de alfabetizacdo. As discussdes aqui presentes, tém sua origem no Grupo de
Estudos Alfabetizacdo de Criangas, Formacdao de Professores e Psicologia Histérico-
Cultural (Gealfaforphcultural), da Universidade Estadual do Ceara (UECE), campus da
Faculdade de Filosofia Dom Aureliano Matos (FAFIDAM), em Limoeiro do Norte-Ceara.
Consideramos que Vigotski, Luria, Leontiev e seus intérpretes como Gontijo e Klein sao
referéncias que contribuem com a composicdo desse estudo tedrico-bibliografico. A
metodologia aplicada associa-se a materialidade dialética de Marx e Engels, por
compreender que este método possibilita, a partir da totalidade social, da historicidade e
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das contradi¢des, a compreensdo da sociedade, tendo como categoria principal o
trabalho humano. Nesse sentido, elencar um estudo sobre a teoria histérico-cultural
teve como mecanismo primordial o fortalecimento da psicologia sob as descobertas
cientificas relativas ao desenvolvimento do psiquismo humano realizadas por Vigotski, o
qual buscou em sua pesquisa a constituicdo de um método na area da psicologia, que
trouxe contribuicdes ao processo educativo, reluzentes a reflexdes tedricas e a praxis
docente. A Psicologia Histérico-Cultural tem como elemento principal os aspectos
culturais e sociais, por compreender que o género humano se faz a partir desses dois
elementos. Nesse viés, esta psicologia fundamenta-se, primordialmente, pelo acesso aos
bens culturais, pois o desenvolvimento humano ndo pode ser a-histérico.
Palavras-chave: Psicologia Historico-Cultural; Alfabetizacdo; Desenvolvimento
Humano.

ABSTRACT

This study discusses the foundations of Historical-Cultural Psychology, as developed by
the Vygotsky School, in relation to education, particularly the literacy process. The
discussions presented here originate from the Study Group on Children's Literacy,
Teacher Training, and Historical-Cultural Psychology (Gealfaforphcultural) at the State
University of Ceard (UECE), campus of the Dom Aureliano Matos Faculty of Philosophy
(FAFIDAM), in Limoeiro do Norte, Ceard. We consider Vygotsky, Luria, Leontiev, and
their interpreters such as Gontijo and Klein as key references that contribute to the
composition of this theoretical-bibliographical study. The methodology applied is
associated with the dialectical materiality of Marx and Engels, understanding that this
method allows, from the perspective of social totality, historicity, and contradictions, an
understanding of society, with human labor as the main category. In this sense, listing a
study on historical-cultural theory had as its primary mechanism the strengthening of
psychology under the scientific discoveries related to the development of the human
psyche made by Vygotsky, who sought in his research the constitution of a method in the
area of psychology, which brought contributions to the educational process, illuminating
theoretical reflections and teaching practice. Historical-Cultural Psychology has as its
main element the cultural and social aspects, understanding that humankind is made
from these two elements. In this vein, this psychology is primarily based on access to
cultural goods, since human development cannot be ahistorical.

Keywords: Historical-Cultural Psychology; Literacy; Human Development.

INTRODUCAO

Os estudos de Rego (1995) demonstram que a escola de Vigotski dedicou-se
especialmente, aos estudos de mediacdo ao qual justifica que “[...] o pensamento do
adulto é culturalmente mediado, sendo que a linguagem é o meio principal desta
mediacdao” (Rego, 1995, p. 31). A contribuicdo dessa descoberta cientifica reverbera
sobre a compreensdo do desenvolvimento humano através da linguagem, constituindo-

se a linguagem um instrumento equivalente para o acesso a cultura e um mecanismo de
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alta relevancia para a comunicagao no trabalho.

Consequentemente, a educa¢do estaria submersa a linguagem. Esta afirmativa
advém da estrutura de sociedade que foi constituindo-se ao longo dos anos, com
descobertas cientificas e culturais, sendo necessaria utilizacdo da linguagem pelos seres
humanos ndo unicamente para comunicar-se, mas também como elemento associado ao
pensamento e a subjetividade do sujeito, enquanto ser historico.

Nessa esteira, a alfabetizacdo de criangas é um conceito elaborado socialmente
sobre descobertas culturais, que a humanidade constituiu, compondo elementos que se
tornaram imprescindiveis ao desenvolvimento humano. Assim, todo sujeito ao
apropriar-se desse construto histdrico e cultural, tera possibilidades de desenvolver-se e
objetivar novos conhecimentos, que satisfacam as suas necessidades e a de outros
sujeitos.

Nesse sentido, a Psicologia Historico-Cultural, que foi idealizada pelos tedricos
Vigotski, Leontiev e Luria, no século XX, tem como principio o desenvolvimento do
psiquismo humano, com estudos que trouxeram naquele periodo contribui¢cdes a
psicologia da época, ao desenvolvimento infantil e a educagdo e permanecem nos dias
atuais. Vigotski, tornou-se referéncia mundial para a educa¢do de criangas, e é muito
estudado por professores, no entanto, de acordo com Duarte (1999), em seu texto “A
Escola de Vigotski e a Educacdao Escolar”, discute que as ideias de Vigotski foram
fragmentadas e publicadas com falhas que comprometeram a compreensdo das suas
obras em sua totalidade, durante décadas.

Assim, este texto objetiva discutir acerca dos fundamentos da Psicologia
Historico-Cultural, desenvolvida pela Escola de Vigotski, no que se refere a educacéo,
mormente, ao processo de alfabetizacdo a partir das seguintes secdes: Alfabetizacao: a
funcdo mnemonica da linguagem escrita e o acesso ao patrimoénio cultural; O papel da
escola na formacdo de sujeitos: contribuicdes da psicologia histérico-cultural; As
contribuicbes do GEALFAFORPHCULTURAL para a formagdo de professores na

perspectiva histérico-cultural.

METODOLOGIA

A metodologia da pesquisa sera mediada pelo materialismo historico e dialético

de Marx e Engels (1978), por caracterizar-se em um objeto de estudo que almeja

78



Epistemologias da Educagdo: Métodos e Prdticas Contempordneas

investigar sobre a realidade concreta, partindo da totalidade e historicidade como
elementos primordiais para a compreensdo dos determinantes sociais que afetam a

alfabetizacdo das criancgas. Nas palavras de Marx (1978):

0 concreto é concreto porque ¢é a sintese de muitas determinacdes, isto
é, unidade do diverso. Por isso o concreto aparece no pensamento como
o processo da sintese, como resultado, ndo como ponto de partida, ainda
que seja o ponto de partida efetivo e, portanto, o ponto de partida
também da intuicdo e da representac¢ido (Marx, 1978, p. 116).

Partimos ainda do pressuposto de que a pesquisa sobre a perspectiva da dialética
de Marx e Engels constitui-se em interpretar a sociedade vigente que ha algumas
décadas é determinada pelo capitalismo. Analisar as determinac¢des sociais implica, pois,
perceber nas partes/unidades um todo, complexo e com um amaranhado de ideias que
contribuem para se chegar a realidade. Fazendo o percurso de volta, em busca da
realidade concreta, assumimos a necessidade da historicidade como elemento
fundamental das questdes objetivadas pela humanidade.

Esta investigacdo apoia-se na técnica de pesquisa bibliografica que “[..] é
indispensavel nos estudos histéricos” (Gil, 2002, p.45). Assim, fundamenta-se em
autores que discutem a alfabetizacdo de criancas, desenvolvimento infantil, bem como
politicas publicas na area da educagdo, quais sejam: Rego (1995), Luria (2010), Duarte

(1999), Klein (2002), Silva e Rabelo (2023), dentre outros.

ALFABETIZACAO: A FUNCAO MNEMONICA DA LINGUAGEM ESCRITA E O ACESSO AO
PATRIMONIO CULTURAL

A alfabetizacdo foi negada aos individuos pertencentes as classes sociais dos
trabalhadores por décadas, em diferentes contextos econdmicos e sociais, por
propositos que atendiam, exclusivamente, a burguesia, aos proprietarios de terras e aos
grandes empresarios. Dessa forma, padrdes de riqueza foram mantidos com a
exploracdao daqueles que ndo tiveram acesso aos direitos sociais, como a educagao
formal. A permanéncia da negacdo aos conhecimentos na sociedade contemporanea
justifica-se pela necessidadae da mao de obra assalariada, por meio da qual os grupos
empresariais mantém os seus interesses econdmicos.

Assim, num contexto de crises econOmicas, busca-se incansavelmente por

estratégias que venham colaborar com a divisdo de classes e com a manutensao do
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sistema capitalista, a fim de que a classe trabalhadora seja formada mediante um
curriculo minimo, composto por conteudos basicos, para viver a mercé daqueles que
tém acesso a uma ampla apropriacdo de conheciemntos cientificos e culturais.

Nesse contexto, cumprem-se metas de aprendizagem a partir de um curriculo
estipulado por programas de ensino, que objetivam uma forma¢do minima proposta em
plano neoliberal, destinado a classe trabalhadora.

A Psicologia Histdrico-Cultural, desenvolvida pela escola de Vigotski (1869-
1934), a partir de estudos e pesquisas que revolucionaram a psicologia da Russia, em
1917, e do mundo, trouxe uma nova perspectiva de desenvolvimento humano. Os
estudos que Luria (1992), ainda na época em que a psicologia estava voltada aos apectos
bioldgicos, revolucionou o pensamento da psicologia, enquanto ciéncia que passou a
constituir-se pelo viés das relagdes sociais e de uma base experimental, que foi muito
questionada pelos psicdlogos daquele contexto social.

Assim, Luria (2010) fez descobertas importantes sobre como a crianca
desenvolve a escrita antes mesmo de chegar ao espac¢o escolar. Em suas palavras, “A
escrita € uma dessas técnicas auxiliares usadas para fins psicoldgicos; a escrita constitui
o uso funcional de linhas, pontos e outros signos para recordar e transmitir ideias e
conceitos” (Luria, 2010, p. 146). Diante dessa légica conceitual sobre a escrita, a crianga
passa a internalizar essa aprendizagem sobre a escrita de forma funcional e
instrumentalizada, isso porque, para a crianga a imitagcdo tem papel importante sobre a
aprendizagem e o desenvolvimento da escrita, em sua fase inicial. Luria (2010), ao
utilizar-se do laboratoério experimental, buscou compreender como ocorre a pré-histdria
da escrita em diferentes fases da vida da crianga até chegar a escola, e observou que no
primeiro momento a criang¢a ndo utiliza a escrita com a fungdo mnemonica, isto é, como
um recurso para lembrar do que lhe foi solicitado a escrever. Desse modo, na fase pré-

instrumental, percebe-se

Total auséncia de compreensdo do mecanismo da escrita, uma relacdo
puramente externa com ela e uma rapida mudanga do "escrever" para
uma simples brincadeira e que ndo mantém qualquer relacdo funcional
com a escrita sdo caracteristicas do primeiro estagio da pré-histéria da
escrita na crianga (Luria, 2010, p. 154).

A imitagao pela crianca esta na técnica, e ndo na fungao social da escrita, a crianca
passa a desenvolver esta atividade a partir das observacdes que fez quando alguém

escreveu algo. A memoria, nessa fase inicial, ndo chega a ser articulada pela crianca, de
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modo que sua escrita se apresenta externa, sem a funcdo de lembrar do que escreveu,
constituindo-se como uma brincadeira infantil.

No laboratério experimental da escola de Vigotski, Luria (1992) discute que,
inicialmente, a crianga responde sobre os aspectos biologicos, em seguida, a partir das
relagdes sociais e por meio da linguagem, principal instrumento mediador, as func¢des
complexas vao ganhando maior estabilidade no desenvolvimento da crianga. Nessa
relacdo com os outros, de forma compartilhada, ocorre o processo interpsiquico. A partir
da pratica educativa do professor, sujeito mais experiente que detém os conhecimentos
ja sistematizados, os estudantes acessam a cultura acumulada, de modo a internaliza-los,
passando a um processo intrapsiquico. Conforme destaca Luria (2010, p. 50), “[...] a
formacdo dos processos superiores acarreta numa modificacdo global do
comportamento”. Essa modificacdo relaciona-se a aprendizagem e ao desenvolvimento
do sujeito, sobre o acesso aos conhecimentos formais, constituindo-se em intrapsiquico.

A pratica educativa tem papel central para a evolugao cognitiva dos estudantes,
sejam eles, criancas, jovens ou adultos, pois a interligacdo entre os conhecimentos
adquiridos em todas as disciplinas/conteidos que sao materializados no contexto
escolar sobre os conhecimentos nao cotidianos estabelecem propdsitos aos estudantes
na edificacdo de novos comportamentos que elevam a cientificidade dos conceitos
formais.

Nesse sentido, na pesquisa laboratorial, vivenciada por Luria (2010), quando a
crianca passa pela fase da escrita, na qual o rabisco e a pictografia estdo presentes,
sendo estas estimuladas pelo professor, a crianga passa a evidenciar a funcao social da
escrita como mecanismo de memoria. A funcdo mnemonica discutida por este teodrico
buscou esquematizar como criancas de trés, quatro e cinco anos podem acessar a escrita
utilizando-a socialmente, antes de chegar a escola. Assim, entendemos que o processo de
escrita, que passa por fases, como a escrita indiferenciada, que s6 evolui para a escrita
diferenciada quando a presenca do professor, com estimulos e planejamento
intencional, ocasioana-se sobre o processo de aprendizagem e desenvolvimento a partir
da compreenc¢do da mnemonica.

O pensamento de Vigotski sobre o desenvolvimento humano alterou a forma de
pensar a psicologia da sua época, trazendo, além das fungdes bioldgicas, que sao parte
constituinte do desenvolvimento humano, as relacées sociais, compreendidas como um

mecanismo para a evolu¢do da espécie, por meio das quais os individuos tém acesso a
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cultura produzida pela humanidade em permanente evolucdo do género humano.
“Vigotski prop6s uma psicologia das alturas, das experiéncias socialmente organizadas
do homem que, segundo ele, determinam a estrutura da atividade humana consciente”
(Luria, 1992, p. 58). Para a escola de Vigotski, as relagdes sociais emitem a formacgao
social da mente, correspondentes a elaboragdes superiores intelectuais, na subjetividade
do sujeito que, influenciadas culturalmente pelo acesso aos conceitos formais adquiridos
na escola, enquanto espaco privilegiado para o ensino e a aprendizagem dos estudantes,
estratifica que ao aprender o ser humano se desenvolve omnilateralmente, e com novos

comportamentos interligam-se a sua formacgdo consciente.

O PAPEL DA ESCOLA NA FORMACAO DE SUJEITOS: CONTRIBUICOES DA
PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL

A formacdo humana constituiu-se a partir das relaces do homem com a
natureza, que foi sendo transformada em elementos culturais e, socialmente difundida
pela genericidade humana. Para a Psicologia Histérico-Cultural, o ser humano é
diferente dos outros animais, especificamente por atribuir signicados as suas agdes, que
sdo planejadas por ele antes de executa-las, portanto existe uma intencionalidade para
cada acao. Assim, diverge dos outros seres vivos que agem por necessidades imediatas
(Duarte, 2000).

Nesse sentido, a escola através da pratica educativa se constitui sobre a
epistemologia da pedagogia que transcende sobre a evolu¢do humana. Cabe aos
professores uma praxis consciente, que ao transmitir os conhecimentos acumulados e
sistematizados aos estudantes, estes venham a conscientizar-se do seu papel social e do
seu lugar no mundo, sobre a coletividade da humanidade. Enunciamos, pois, um
questionamento sobre as relagdes de poder entre a escola que objetiva formar o sujeito,
contraditoriamente as politicas publicas associadas a economia, que anunciam a
idealizacao da escola enquanto espago educativo. Como a sintese e a antitese acontecem
nas escolas contemporaneas em meio as politicas neoliberais que tém afetado os
projetos escolares com implicagdes do mercado de trabalho?

Silva e Rabelo (2023) ao discutirem sobre a crise estrutural de 1970, em meio ao
modo de producao de mercadorias, analisaram as mudangas ocasionadas através dessa

crise, que reverberou na reforma educacional brasileira da década de 1990. Para Silva e
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Rabelo (2023), a reforma na educagdo, além dos cortes no or¢amento das politicas

publicas educacionais, transformou a educacao em um processo altamente competitivo:

O termo conhecimento perde seu real uso de referir-se aos
conhecimentos acumulados historicamente pela humanidade, sendo
utilizado para indicar as informacdes que circulam socialmente. Essa
confusdo conceitual entre conhecimento e informacio, somada as ideias
pos-modernas instituidas nesse periodo, desencadearam a ideologia de
que na sociedade do final do século XX, o conhecimento passou a ser
efémero. Sob o viés reformador, a énfase no conhecimento passou a
requerer da educagdo um ensino pautado em competéncias proprias do
mercado, com o intuito de adaptar o novo trabalhador as rapidas
mudangas impostas pela denominada “sociedade do conhecimento”
(Silva; Rabelo, 2023, p. 81, grifos do original).

Concordamos com os autores quando destacam a perda de esséncia da escola
sobre a objetividade em transmitir os conhecimentos historicamente elaborados pelos
seres humanos, que substituidos pelo treinamento de competéncias, distorcem o papel
da escola, sobre um cenario de incertezas para a objetivacao das futuras geracdes.

Para Ligia Klein (2002) os conhecimentos ditos espontaneos ou cotidianos ja sao
apropriados pelos individuos desde a mais tenra idade, pois essa relacao ocasiona-se nas
experiéncias sociais do dia a dia. Como exemplo, a autora descreve sobre o conceito de
arvore, ja definido e formulado a partir das relagdes com as pessoas que a cercam. No
entanto, esse contato e essa definicdo ndo permitem que o individuo acesse o conceito
de vegetal, o qual é um conceito mais amplo e complexo. Esse exemplo, traz notoriedade
sobre um conceito produzido, e por fim que deve ser apropriado. Para Klein (2002) a
escola é destinado o papel de ensinar/transmitir esses conceitos para que novas
objetivacdes possam vir a serem formuladas: “E necessario distinguir a produgio de
novas relagdes - e de novos conceitos - da apropriacao, pelos individuos, das relagoes e
dos conceitos ja produzidos, ou seja, construcdo e transmissdo sdo dados da realidade
humana, e a existencia de um nao exclui o outro” (Klein, 2002, p. 70). A autora conclui o
pensamento constatando que a funcdo da educacgdo é a transmissdo, pois ndo se constroi

nada no vazio.

AS CONTRIBUICOES DO GEALFAFORPHCULTURAL PARA A FORMACAO DE
PROFESSORES NA PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL

A formacdo de professores pelo viés da Psicologia Historico-Cultural objetiva
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compreender como o0s processos historicos e culturais do pensamento de Vigotski
podem contribuir com a formag¢do de individuos com vistas a emancipa¢cao humana.
Assim, desde o inicio da elaboracdo da Psicologia da escola de Vigotski, esta teve que
enfrentar a resisténcia em adotar essa teoria, como concepc¢do educacional, pois ao
incorporar o marxismo como inspiracdo ideoldgica, trouxe um sentido contrario a
psicologia de 1920, em detrimento aos aspectos bioldgicos sobre os culturais.

Pressupomos que uma for¢a politica, foi responsavel por ter suprimido e
fragmentado as obras de Vigotski e da sua escola, que é composta pela troika, o grupo
dos trés psicélogos russos: Vigotski, Leontiev e Luria (Duarte, 1999). Essa interferéncia,
gerou uma série de confusdes e omissdes acerca do pensamento da escola de Vigotski,
prejudicando a interpretacdo concreta das pesquisas dos autores, as quais nas
interpretagoes e tradugdes que chegaram ao Brasil, o marxismo é diluido, e a escola de
Vigotski é fragmentada.

Esse fendbmeno, comprometeu (compromete) a formacdo de professores, que
recorrem aos textos que se remetem a Vigotski, pois seus escritos e pensamentos,
reverberados por pesquisas laboratoriais, contribuem com os professores em varios
aspectos epistemoldgicos da pratica educativa. Destarte, as concepgdes e pesquisas
desenvolvidas pela escola de Vigotiski sdo associadas a psicologia genética de Jean
Piaget, como se os autores compactuassem da mesma constituicao de sujeito.

Para tanto, o grupo de estudos e formacao de professores/Gealfaforphcultural
(UECE/FAFIDAM) busca constituir discussdes teoricas, a partir da escola de Vigotski,
que contempla as contribuicdes de Luria e Leontiev e seus intérpretes contemporaneos,
que trazem a Psicologia Historico-Cultural e o marxismo como concepg¢des que
reverberam sobre a formacdo do sujeito enquanto ser social.

Nos encontros formativos, discutimos o livro de Rego (1995) intitulado “Vigotski:
uma Perspectiva Historico-Cultural da Educacao”, a partir do qual apreendemos que a
categoria trabalho é central para a compreensao da humanidade e sociedade, enquanto
individuos que transformam a natureza, a partir das suas necessidades. No processo de
transformacdo da natureza em cultura, o ser humano apropria-se e objetiva elementos
naturais e sociais. Desse modo, a Psicologia Histérico-Cultural compreende que a
linguagem legitima o acesso aos bens sociais, como um instrumento cultural, sobre a
qual é atribuida significativa contribui¢do na formacgdo do individuo, em um contexto de

comunicacao que proporciona a interacdo entre trabalho e individuo pela linguagem,
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ocasionando um salto de qualidade ao desenvolvimento da humanidade e,
consequentemente, ao trabalho como promotor da evolugdao humana (Cabral, 2022).

Logo, compreendemos que o desenvolvimento da linguagem é uma forma de
evolucdo do sujeito, tendo a escola papel preponderante sobre a pratica educativa do
professor no acesso aos bens culturais. De acordo com Rego (1995), mediante os
estudos de Vigotski, nos primeiros anos de vida, a crianga ainda ndo faz relagdo entre
pensamento e linguagem. Estes sdo instrumentos que se desenvolvem separadamente,
para sé depois se unirem. A estreita relacao social entre os seres humanos é o que
permite a evolucdo da linguagem e do pensamento, formando-se em instrumentos
primordiais para o trabalho, e para o acesso aos conhecimentos.

Destarte, Rego (1995) discute um dos conceitos mais abrangentes e concludentes
sobre o desenvolvimento humano, a partir de Vigotski. A autora destaca que ao
compreender a mediacdo como instrumento que proporciona o0 acesso aos
conhecimentos, Vigotski enaltece a presenca das interagdes entre seus pares, estudantes
e outros mais experientes, como o professor, tornando a escola um espaco primordial ao
conheciemnto, bem como os demais estudantes, com mais experiéncia, que poderao
contribuir na transmissao de saberes adquiridos pelo processo de interagdo huamna,
constituido e elaborado pela humanidade.

E a partir da Zona de Desenvolvimento Potencial que o professor age como
sujeito que tem conhecimentos para potencializar o que a crianga ja sabe e o que esta
proximo de apreender. Assim, através da mediacao por instrumentos como a linguagem,
o individuo tera acesso ao aprendizado do objeto e, posteriormente, desenvolver-se-a
enquanto aquele que acumula e tem acesso aos conhecimentos sistematizados. Nessa
esteira, a pratica educativa tem interesse sobre as necessidades do estudante, pois cabe
a escola e ao professor com formacdo pedagdgica equivalente a sua pratica educativa
transceder sobre os principios de uma educacao que compreende e é consciente da
classe a qual pertencemos, buscando intervir sobre o processo evolutivo das
aprendizagens e do desenvolimento dos estudantes, a partir do acesso aos elementos
culturalmente constituidos pela espécie humana.

Para Rego (1995), a formagdo na escola, na esteira da Psicologia Historico-
Cultural, deve ser desenvolvida mediante os conceitos formais, fundados na
cientificidade. Do contrario, ao aderir a proposta contemporanea sob os mecanismos

pedagogicos de uma postura equivalente a cotidianidade, a escola retira do espaco

85



Epistemologias da Educagdo: Métodos e Prdticas Contempordneas

escolar, subscrito por um espaco de favorecimento a aprendizagem, a oportunidade de
uma formacdo humana voltada para a emancipacdo, em detrimento a uma pratica
educativa definida por conhecimentos rasos, em que o estudante ndo tera acesso a
ciéncia, mas a formas de ensino que permitirdo somente o conhecimento imediato,
portanto, da sua realidade apenas, que resultard no espontaneismo adjacente a cultura
pés-moderna.

O conhecimento tacito, ao qual os professores sdo submetidos nas formacgdes
continuadas a partir dos programas de governo, supervalorizam as experiéncias, no
sentido de ressignificacdo da pratica pela pratica. Esse tipo de abordagem privilegia a
cientificidade, pelo conhecimento empirico. Embora a participacdo ativa do professor no
processo educacional, com as suas praticas educativas, seja imprescindivel para a
formacdo dos sujeitos, a relacdo da pratica pedagdgica com os conhecimentos cientificos
deve ser permanente. Assim, a praxis constitui-se numa acao elaborada pelas fun¢ées
superiores, pois estas estdo meramente comprometidas pela ciéncia, e pela consciéncia

intrapsiquica dos professores. Consoante Brito, Lima e Silva (2017),

A atividade educativa, mediada pela interpretacao tedrica, permite ao
professor compreender sua pratica como uma ac¢do transformadora.
Nesse sentido, a formagdo pressupde um processo de autonomia, posto
que fundado na acdo transformadora, tem um sentido de emancipacio
(Brito; Lima; Silva, 2017, p. 152).

Compreende-se que a a¢do transformadora da pratica educativa estara fundada
nos construtos teoéricos acumulados pelos conhecimentos genericamente humanos. O
papel do professor tem centralidade no espacgo escolar, pois sera a partir da conduta do
professor no processo de ensino e aprendizagem que se materializardo os
conhecimentos formais em meio a historicidade, sobre as relagdes sociais em

determinante dos fatores deliberativos da sociedade atual.

CONSIDERACOES FINAIS

Compreendemos, a partir dessa pesquisa bibliografica, que os postulados da
escola de Vigotski, composta por varios teéricos que se dedicaram aos estudos do
desenvolvimento humano, como Luria e Leontiev, troxeram contribuicées que desvelam
sobre o desenvolvimento do pensamento infantil, e os processos das fungdes

psicolégicas superiores, que se bem desenvolvidas, sdo elementos fundantes na
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evolucdo cultural da humanidade. Assim, logo nos primeiros anos de vida, a crianca
apreende conceitos formais, que evoluem em escalas amplas da intelectuade humana.

Para tanto, a escola tem importincia nessa finalidade que, sob uma pratica
educativa elaborada por principios pedagoégicos comprometidos com o acesso aos
conhecimentos cientificos, imprescindivelmente, a formagdo dos estudantes caminhara
para a emancipagdo humana.

No tocante a formacao dos/as professores/as, o Gealfaforphcultural é constituido
por um grupo de professores, que prima pela discussdo de textos e pesquisas da escola
de Vigotski, compreendendo que esses estudos contribuem com a praxis pedagoégica,
que tendo por objetivacdo a intencionalidade educativa pautada em uma educac¢do
comprometida com o ensino, a aprendizagem e o desenvolvimento integral dos
estudantes, com a finalidade de colaborar com as transformag¢des necessarias a uma
sociedade justa, perante a classe trabalhadora. A consciéncia na praxis constitui-se por,

dentre outros principios, o conhecer criticamente a realidade concreta.
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RESUMO

O artigo explorou a literatura produzida sobre a tematica da mediacdo escolar e suas
funcgdes, atribuicdes e a formagdo académica dos profissionais que atuam com criangas
com Transtorno do Espectro Autista (TEA), no contexto escolar. O objetivo geral da
pesquisa foi realizar uma revisdo integrativa de literatura com o propdsito de reunir
artigos que buscaram analisar, de maneira critica, esse tema de grande importancia no
contexto escolar contemporaneo brasileiro. Os objetivos especificos foram identificar a
dificuldade encontrada na atua¢do dos mediadores escolares e buscar informacdes
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quanto a formagao académica desses profissionais. A metodologia utilizada foi a revisao
integrativa de literatura, realizando buscas em bases de dados no Portal Scielo, Google
Scholar e BVS, com um recorte no periodo de 2019 a 2024. Foram realizadas 29 buscas
com descritores nas trés plataformas de buscas mencionadas. No primeiro momento,
foram encontrados 208 artigos no geral, porém foram selecionados 13 artigos para
analise deste artigo. Foram colocadas cinco questdes e os artigos para serem
selecionados deveriam preencher a resposta “sim” para todas as perguntas. O tema
ainda é pouco pesquisado, indicando um campo carente. Contudo, novas investigacoes
estdo surgindo novos estudos estdo progredindo nesse campo, sendo de suma
importancia para orientar a pratica escolar desses profissionais. Outro aspecto abordado
nesta pesquisa foi a legislacdo que trouxe um grande avanc¢o, porém nao inseriu as
atribuicoes profissionais e ndo trouxe consigo a regulamentacao da profissao.
Palavras-chaves: Mediacdo escolar, TEA, Formacgao continuada.

ABSTRACT

This article explored the literature produced on the topic of school mediation, focusing
on its functions, responsibilities, and the academic training of professionals who work
with children with Autism Spectrum Disorder (ASD) in the school context. The general
objective of the study was to conduct an integrative literature review with the purpose
of gathering articles that critically analyzed this highly relevant theme within the
contemporary Brazilian educational context. The specific objectives were to identify the
difficulties encountered in the work of school mediators and to seek information
regarding the academic training of these professionals. The methodology adopted was
an integrative literature review, with searches conducted in the SciELO Portal, Google
Scholar, and the Virtual Health Library (VHL), covering the period from 2019 to 2024. A
total of 29 searches were carried out using descriptors across the three aforementioned
databases. Initially, 208 articles were identified; however, 13 articles were selected for
analysis. Five guiding questions were established, and the articles had to meet all of
them with affirmative (“yes”) responses to be included. The findings indicate that this
topic remains underexplored, revealing a gap in the literature. Nevertheless, new
investigations are emerging, and studies in this field are progressing, highlighting their
importance in guiding the school practices of these professionals. Another aspect
addressed in this study was the legislation, which represented a significant
advancement; however, it did not define professional responsibilities nor did it provide
regulation for the profession.

Keywords: School mediation; Autism Spectrum Disorder; Continuing education.

INTRODUCAO

A temadtica da inclusao escolar de alunos com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) esta cada vez mais presente nos debates educacionais atuais. A educagdo esta
enfrentando frequentes desafios com o crescente numero de alunos diagnosticados com
TEA e um dos maiores obstaculos encontrados é em relacdo a formacao académica dos

profissionais que atuam diretamente no apoio aos estudantes, no espaco escolar.
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Mediadores escolares e profissionais de Apoio Educacional Especializado (AEE), sdo os
profissionais direcionados para realizar esse tipo de fungdo, porém a formacdo desses
profissionais tem sido amplamente questionada nas literaturas académicas e nas
praticas educacionais. (SEWALD,2020; ARAUJO; UHMAN, 2021; BRAGANCA; LIONE;
CAVALCANTI, 2023; SILVA, 2021)

A Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015) garante o
direito a educagao a pessoa com deficiéncia, assim, também, garantindo o acesso de
profissionais de apoio para viabilizar a participagdo desse publico no ambiente escolar.
A lei é um grande avanc¢o no ambito juridico, porque garante a acessibilidade dos jovens
diagnosticados com TEA e tem como objetivo promover a inclusdo escolar. Uma das
dificuldades encontradas nesse percurso esta relacionada ao profissional destacado para
atuar nesse campo de trabalho, uma vez que ndo existe, na legislacdo, as atribui¢cdes
necessarias para ocupar o cargo, assim as atribui¢cdes académicas desse profissional ndo
sdo conhecidas com clareza.

Estudos recentes chamam atencdo (ROCHA; VASQUES; LAMONICA, 2021; SILVA;
SEBIM. 2022; MACHADO; RAHME, 2022.; FE; FREIRE, 2024; SILVA ET AL, 2019;
PRAUSE, 2020) para essa diversidade na formagao desse profissional, assim afetando
diretamente a qualidade desse atendimento oferecido a pessoa com deficiéncia, porém,
nesse estudo, voltado aos alunos com TEA. A falta de uma formag¢do padronizada e
politicas publicas que exijam regulamentacdo da profissdo sdao alguns fatores que
prejudicam o processo de inclusdo escolar, tornando o processo fragil e inconstante.
Assim, esses profissionais necessitam de uma capacitagdo continua e especializada.
(PRAUSE, 2020).

Esse artigo, por meio de uma Revisdo Sistemdtica Integrativa de Literatura
(EDUCACAO, 2014; SOUZA, SILVA, CARVALHO, 2010; ARAUJO, 2015) tem como objetivo
analisar artigos, dissertacdes e monografias que abordam a formacdo 4 académica
desses profissionais e a atuacdo dos mesmos como acompanhantes de alunos com TEA.
O estudo envolveu uma analise de onze (11) trabalhos selecionados a partir de um
processo criterioso de inclusao e exclusao, focados na formagao académica e na atuagao

dos profissionais.
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METODOLOGIA

A metodologia foi baseada em uma Revisdo Integrativa da Literatura, com o
objetivo de buscar artigos, estudos e publicagdes que auxilie no panorama atual da
tematica abordada neste presente trabalho. Essa revisao foi utilizada através de buscas
eletronicas- portais- voltadas a pesquisas nacionais. Foram utilizadas base de dados da
Scielo, BVS e Google Scholar. Foram aceitos artigos, dissertacdes e monografias.

Considerando variagdes na nomenclatura dos profissionais pesquisados, foram
realizadas 29 buscas com descritores nas trés plataformas de buscas. E de suma
importancia pontuar que sempre foram combinados trés termos.

As buscas foram realizadas com alguns critérios de inclusdo e exclusdo. No
primeiro momento, foram encontrados 208 artigos no geral. Para os artigos estarem
presentes eram precisos a resposta afirmativa para cinco questoes, sdo elas:

1. O artigo foi publicado no periodo entre 2019 a 2024?

2. 0 artigo apresenta informagdes sobre a formagdo académica dos profissionais
de apoio que acompanham criangas com TEA?

3. O artigo trata das especialidades dos profissionais de apoio que acompanham
criangas com TEA?

4. O artigo apresenta uma relevancia académica para esse estudo?

5. O artigo alcangou o desfecho com base nos critérios objetivos previamente

definidos?

Dando prosseguimento ao processo de busca, apos essa primeira pesquisa dos
artigos foram selecionados 29 trabalhos, porém apds uma criteriosa analise
metodoldgica restaram 13 artigos para pesquisa. Abaixo encontra-se a tabela de

unitermos utilizadas para pesquisa nas bases de dados.

Tabela 1: Unitermos utilizados para pesquisa nas bases de dados.

Funcao Publico Alvo Formacao
Mediador Escolar Alunos com TEA Formacgao Académica
Profissional de Apoio Estudante com TEA Graduacdo
Apoio Educacional Especializado | Aluno com TEA Formacao Profissional
Atendimento Terapéutico Criancas com TEA -

Fonte: Elaborado pelo autor
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DISCUSSAO

Os resultados dos artigos e estudos analisados apontam para um déficit na
formacao académica dos profissionais de apoio que prejudica a inclusdo dos alunos com
TEA. Essa revisdo sistemdatica da literatura buscou entender a formacdo dos
profissionais de apoio que atuam nos espacos escolares com criancas com TEA,
identificando os principais desafios e outras dificuldades encontradas nesse campo de
atuacao.

De acordo com Machado e Rahme (2022), o perfil dos profissionais que atuam
como mediadores escolares sofrem com a falta de uma definicdo clara de suas
qualificacoes e funcgdes, assim, um dos argumentos é a inconsisténcia na formacao
desses profissionais, o que pode comprometer a eficacia das praticas inclusivas.

Focando na formag¢do do profissional voltado para mediacdo escolar,Machado e
Rahme (2022) destacam o perfil multifacetado dos mediadores escolares, que varia
desde formacdo basica (Ensino Médio) até especializacbes em areas como Educacdo e
Saude. Essa diversidade ressalta a necessidade de politicas publicas que estabelecam
diretrizes claras, tanto para mediadores escolares quanto para profissionais de AEE,
promovendo suporte uniforme e eficaz. A falta de padronizag¢do nesse perfil cria lacunas
educacionais, gerando inconsisténcias na aplicacao de praticas inclusivas e um servico
irregular entre escolas, o que prejudica os alunos que dependem desse suporte. Assim, o
estudo propde a padronizacdo da formacao académica desses profissionais e sua
valorizacdo, como estratégias essenciais para superar controvérsias e construir uma
educacdo mais inclusiva e eficaz.

Fé e Freire (2024) destacam a importancia da formac¢do dos profissionais de
apoio para assegurar o acesso adequado a educacdo. No entanto, apontam a auséncia de
regulamentacdo especifica para o professor auxiliar (AEE) e defendem a criagdo de um
padrao nacional de formagdo para garantir qualidade no atendimento educacional
especializado. As autoras também alertam para a lacuna entre a legislacdo avancada e
sua aplicacao pratica, resultando em assisténcia insuficiente. A falta de clareza sobre as
fungdes dos profissionais compromete diretamente a eficacia das politicas de inclusao.

Braganca, Lione e Cavalcanti (2023) apontam os desafios dos professores de
Atendimento Educacional Especializado (AEE) na inclusdo de alunos com TEA nas

escolas regulares, destacando a relevancia da formacdo continuada e do apoio
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colaborativo entre professores, gestores, familiares e terapeutas. O estudo ressalta a
diversidade na formagdo e na experiéncia dos profissionais de AEE e de apoio escolar,
com a maioria possuindo pouco tempo de atuacdo na area. Esses dados reforcam a
necessidade de uma formacdo padronizada e continua para assegurar praticas
pedagogicas mais eficazes.

Silva et al. (2019) mapearam alunos com TEA no Ntcleo Regional de Educagao
(NRE) de Foz do Iguagu e analisaram a formac¢do dos professores que trabalham com
eles. Apesar de todos os professores terem experiéncia docente e especializacdo na area,
nenhum possuia graduag¢do em Educacdo Especial, indicando lacunas significativas na
formagdo para lidar com as especificidades do TEA. Dificuldades como falta de
compreensdao do tema, esteredtipos ultrapassados e limitagdes nas estratégias
pedagobgicas foram destacadas. O estudo reforga que a inclusao de alunos com TEA exige
formacao continuada, colaboracdo entre escola e familia, além de infraestrutura e
recursos adequados, dialogando com outros trabalhos mencionados.

Silva (2021) investigou as contribuicdes da formacdo continuada para a inclusao
de alunos com TEA na educacao infantil, com foco na formagao especifica dos docentes e
no suporte institucional. A pesquisa, realizada com quatro pedagogas de redes publica e
privada, revelou que todas possuiam experiéncia com alunos com TEA, mas enfrentam
desafios como falta de suporte institucional, infraestrutura inadequada e resisténcia de
algumas familias. Apesar da amostra reduzida, o estudo concluiu que a formacao
continuada é essencial para a inclusdo efetiva, desde que acompanhada de suporte
institucional e abordagem multidisciplinar.

Mendonga, Pereira e Silva (2023) enfatizam a importancia da mediagdo
pedagégica para alunos com TEA, destacando que a inclusdo exige mais do que a
presenca fisica na escola, requerendo uma abordagem pedagégica eficaz. O estudo
ressalta a necessidade de formacao continuada para mediadores escolares,
incorporando conhecimentos especificos sobre TEA e estratégias pedagoégicas
adequadas. Os autores concluem que a capacitagdo continua e especializada é essencial
tanto para mediadores quanto para profissionais de AEE, sendo um fator central para o
sucesso da inclusdo escolar.

Rocha, Ferreira-Vasques e Lamonica (2021) analisaram a atuac¢do de professoras
da Educacdo Infantil na identificacdo e intervencdo em Transtorno do Espectro Autista

(TEA), oferecendo importantes pontuacdes sobre o conhecimento e as praticas
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pedagodgicas. Em suma, o artigo aponta avangos no conhecimento e na pratica
pedagogica relacionada ao TEA, ao mesmo tempo em que ressalta a necessidade
continua de formacao e suporte para os profissionais da Educacao Infantil. As diferengas
observadas entre o conhecimento tedrico e sua aplicacdo pratica reforcam a ideia de
fortalecer a importancia da formagao para atuar de forma mais efetiva no diagnéstico do
TEA com interveng¢des pedagogicas praticas e eficazes.

Nas dissertagdes de Sheyla Alves Xavier (2019) e Vanessa Prause (2020), a
tematica é abordada, de forma aprofundada, assim como os desafios e perspectivas
relacionados a formacgdo e atuacao desses profissionais. Assim, os estudos analisados
evidenciam que ha uma significativa variagdo na formagdo académica desses
profissionais, o que impacta diretamente na qualidade do atendimento oferecido aos
alunos com deficiéncia.

Conforme destacado por Xavier (2019), muitos profissionais de apoio ingressam
nas escolas sem uma formacdo especifica na area da educagdo ou educagido especial,
apresentando formagdes educacionais diversas. Essa diversidade e falta de
especificidade na formagdo provoca desafios na implementacdo de praticas pedagogicas
adequadas as necessidades especificas dos alunos com deficiéncia. Prause (2020)
ressalta que a auséncia de programas de formacdo continuada impede o
desenvolvimento de habilidades e conhecimentos atualizados, essenciais para lidar com
as complexidades e especificidades da educagao inclusiva.

Xavier (2019) aponta que, em muitos casos, existe uma indefinicdo das fungdes e
responsabilidades atribuidas aos profissionais de apoio, o que pode gerar confusdes e
sobreposicdes de funcdes dentro do ambiente escolar. Prause (2020) enfatiza que a
constru¢do de um trabalho colaborativo requer comunicagao profissionais envolvidos,
sendo os profissionais de apoio e os professores das salas regulares. E importante a
construgdo de praticas pedagogicas inclusivas. Contudo, os estudos indicam que essa
parceria nem sempre € efetiva, seja por falta de tempo para planejamento conjunto, seja
por - principalmente - desconhecimento das fun¢des e competéncias de cada
profissional.

Os dois trabalhos apontam (Xavier, 2019. Prause, 2020) apontam para
investimento em programas de formacao continuada para profissionais de AEE. Esses

programas devem abordar ndo apenas aspectos teoricos sobre as diferentes deficiéncias,
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mas também proporcionar experiéncias praticas e reflexivas que capacitem os
profissionais para lidar com a diversidade e a inclusdao no ambiente escolar.

De acordo com Xavier (2019) e Prause (2020) os artigos expdem que a formacgdo
e atuacdo dos profissionais de Apoio Educacional Especializado sdo elementos centrais
para a efetivacdo da educagdo inclusiva nas escolas regulares. Embora existam diversos
desafios, os principais apontamentos sugerem caminhos promissores para a melhoria
das praticas educativas, destacando a importancia de investimentos ligados em
formacao, recursos e politicas publicas adequadas.

Santos (2020) e Silva (2023) destacam que a auséncia de uma formacgdo
académica padronizada e adequada é uma preocupacdo relevante. Isso se alinha com as
conclusdes apresentadas por Santos (2020) que enfatiza a necessidade de uma formacao
continua e especifica que prepare os mediadores escolares para responderem
adequadamente as demandas de um ambiente educacional inclusivo. A formacao
inadequada ou insuficiente pode resultar em prejuizos nas praticas pedagogicas.

Esse problema é apontado por Silva (2023) que propde que a formacao dos
mediadores escolares deve ser estruturada para desenvolver as habilidades necessarias
para lidar com a diversidade dos alunos. A autora aponta que uma formacao deficiente
pode levar a prejuizos na adaptacdao de atividades, material didatico e nos Planos
Educacionais Individualizados (PEIs), elementos essenciais para a inclusao escolar.

Conforme discutido por Santos (2020) os mediadores frequentemente enfrentam
desafios na elaboracdo e execucdo desses planos quando carecem de uma formacao
apropriada. Esses desafios sdo colocados pela auséncia de uma formacao pedagdgica
inclusiva e pela falta de adaptacao adequada das atividades escolares. Silva (2020), por
exemplo, propde que a formagao continuada é fundamental para que os mediadores
escolares possam se adaptar as mudancas e enfrentar os desafios constantes do contexto
escolar inclusivo.

As autoras refor¢am a ideia central do trabalho mostrando que uma qualificacdo
adequada dos mediadores pode transformar o ambiente escolar e promover a
verdadeira uma inclusao.

Silva e Sebim (2023) investigam os recursos pedagoégicos oferecidos aos alunos
autistas nas escolas da Grande Vitdria, com énfase na formacao dos profissionais, nos
projetos das institui¢cdes escolares e nos materiais pedagogicos. A pesquisa aponta que a

formacdao dos profissionais de educacdo especial é inadequada para atender as
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necessidades dos alunos autistas, sugerindo a necessidade de investimentos em
formacdo continuada além desse apontamento, o artigo também chama atengao para os
recursos pedagogicos insuficiente para os alunos com deficiéncia, assim como a falta de
adaptagdes curriculares e materiais didaticos especificos. O estudo recomenda mais
pesquisas sobre a tematica, assim como maior investimento em formacgao continuada
para professores

No artigo de Araujo e Uhmann (2021) sao observados objetivos incomuns com o
objetivo deste trabalho, uma vez que diz respeito a formacdo e valorizagdo dos
profissionais de apoio educacional especializado (AEE) na educacgao inclusiva.

Em primeiro lugar, coloca que a falta de uma formagdo padronizada e especifica,
conforme destacado por Silva e Pereira (2016), pode resultar em praticas pedagogicas
ineficazes e prejudicar o desenvolvimento dos alunos com necessidades educacionais
especiais. Assim, embora a legislacdo defina o papel desses profissionais como suporte
em atividades basicas, a realidade escolar frequentemente exige que eles se envolvam
em atividades pedagogicas. Essa sobrecarga na funcdo e essa “falta de orientacdo”,
reforca a necessidade de uma formacao especifica que capacite adequadamente para o
exercicio dessas fungdes, garantindo uma contribuicdo efetiva no processo de ensino-
aprendizagem.

Em segundo lugar, argumenta que, apesar de o mediador escolar ndo ser uma
funcao legalmente reconhecida como profissao, seu papel é fundamental para o sucesso
da inclusao escolar. O artigo sugere que a falta de reconhecimento e valorizacao
profissional é um entrave para o avanco da educagdo inclusiva, ressaltando a
necessidade de politicas educacionais que considerem a importancia desses
profissionais nos espacgos escolares.

A andlise realizada ao longo desse estudo deixa explicito a complexidade da
tematica sobre a inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) em
escolas regulares, dialogando sobre a importancia dos mediadores escolares, sua
formacio inicial e a proposta de uma formacio continuada. E colocado em evidéncia a
necessidade de investimento na formag¢do dos profissionais de apoio, que atuam
diretamente com esse publico, além da regulamentacao especifica da profissao, além de
outras problematicas abordadas. Dessa forma, serd possivel transformar a realidade
educacional, promovendo uma educagdo inclusiva e equitativa que respeite a

diversidade e garanta o pleno desenvolvimento dos alunos com TEA.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esse artigo buscou analisar trabalhos académicos que estavam de acordo com os
critérios estabelecidos na metodologia com o objetivo de elucidar algumas questdes
referentes aos profissionais de apoio especializados, como mediadores escolares e AEE,
inseridos na dinamica educacional brasileira. Foi observado uma realidade preocupante,
uma vez que é observada lacunas pertinentes na formagdo desses profissionais, somado
a falta de regulamentacdo da profissao, assim comprometendo todo o objetivo principal
da inclusdo escolar realizada com eficacia.

O objetivo do trabalho nao é ter uma unica solu¢do, mas analisar o cenario atual e
propor uma reflexdo, a partir da revisado integrativa de literatura, os caminhos que estdao
sendo trilhados nesse campo de atuacgdo e os principais desafios. Os estudos indicam que
¢ de suma importancia a regulamentacdo da profissdo para valorizacao desses
profissionais, com politicas educacionais mais robustas e continuo investimento na
padronizagdo e formacgao atualizada.

Diante dos desafios identificados por diversos autores e elucidados nesse artigo,
se faz necessario um esfor¢co voltado para construcdo de politicas publicas
comprometidas com essa parcela da populagio. E preciso garantir que todos os alunos,
especialmente o publico com TEA, tenham acesso a uma educa¢do, um ambiente

inclusivo, acolhedor, que respeite as diversidades
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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo identificar o nivel de aceitacdo das ferramentas de
Inteligéncia Artificial (IA) por professores do IEMA Pleno Pindaré-Mirim. Empregou-se
uma metodologia quantitativa, descritiva, com corte transversal. A coleta de dados foi
realizada por meio da aplicagdo de um formulario impresso, por meio do qual se obteve
um total de 25 questionarios validos. Para alcancar o objetivo proposto, utilizou-se o
Modelo de Aceitagdo da Tecnologia- TAM, de Davis (1989), composto pelos construtos
Utilidade Percebida, Facilidade de Uso Percebida e Uso Real da Inteligéncia Artificial. Os
dados revelam que 92% dos docentes declaram utilizar alguma ferramenta de
Inteligéncia Artificial. Os achados apontam, ainda, que a maioria dos professores, tanto
do género masculino quanto feminino apresenta niveis que obteve a maior média (M =
4,25). Nesse sentido, os docentes do IEMA Pleno Pindaré-Mirim acreditam que as
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ferramentas de IA tendem a aumentar sua produtividade, melhorar seu desempenho e
ajudar a realizar o trabalho com mais rapidez, o que indica uma percepg¢do positiva
quanto a aceitacdo, eficacia e utilidade dessas ferramentas. Por fim, os resultados
sugerem que a utilizacdo da IA pelos docentes em suas atividades se configura como
uma estratégia eficiente, uma vez que pode promover aulas mais dinamicas,
intervencdes mais rapidas e eficazes no desempenho dos alunos, além de garantir e
potencializar o ensino-aprendizagem, conforme as necessidades individuais de cada
estudante.

Palavras-chave: Ferramentas de Inteligéncia Artificial (IA), Modelo de Aceitagdo da
Tecnologia (TAM), Professores, IEMA.

ABSTRACT

The present study aims to identify the level of acceptance of Artificial Intelligence (AI)
tools by teachers at IEMA Pleno in Pindaré-Mirim. A quantitative, descriptive
methodology with a cross-sectional design was employed. Data collection was carried
out through the application of a printed questionnaire, resulting in a total of 25 valid
responses. To achieve the proposed objective, Davis's Technology Acceptance Model
(TAM, 1989) was used, comprising the constructs Perceived Usefulness, Perceived Ease
of Use, and Actual Use of Artificial Intelligence.The data reveal that 92% of teachers
reported using some form of Artificial Intelligence tool. The findings also indicate that
the majority of teachers, regardless of gender, exhibit significant levels of Al acceptance,
with Perceived Usefulness standing out as the construct with the highest average score
(M = 4.25). In this context, the teachers at IEMA Pleno in Pindaré-Mirim believe that Al
tools tend to increase their productivity, improve their performance, and help them
complete tasks more quickly. This reflects a positive perception regarding the
acceptance, effectiveness, and utility of these tools. Finally, the results suggest that the
use of Al by teachers in their activities proves to be a strategic tool, as it can foster more
dynamic lessons, enable faster and more effective interventions in student performance,
and ensure as well as enhance teaching and learning, tailored to the individual needs of
each student.

Keywords: Artificial Intelligence (AI) Tools. Teachers. IEMA.

1 INTRODUCAO

Conforme Cruz, Toledo, Oliveira, Almeida e Moreira (2023), a IA esta redefinindo
os métodos de ensino, sua utilizagdo tem se mostrado em uma crescente evolu¢do na
area da educacgdo, trazendo inovacao, funcionalidade e habilidade em todos os ambitos,
inclusive no processo de ensino e aprendizagem. Neste sentido, a relacdo entre
Inteligéncia Artificial e o professor ndo precisa necessariamente ser observada como
disputa ou conflito, mas como uma colaboracao que pode transformar a educacao e
contribuir para a compreensao mais detalhada de como o ensino aprendizagem
realmente acontece e como é influenciado pelo contexto socioeconémico e fisico dos
alunos.
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A crescente presenca da IA tem despertado um grande interesse e
questionamentos sobre aceitacdo no contexto educacional por parte dos professores
(Junior; Neto; Gusmao; Menezes; Silva; Santos; Godinho; Reinoso, 2023). Pereira (2018)
afirma que a IA nao substitui o professor, mas pode ser um complemento eficaz para o
processo de ensino e aprendizagem, ajudando na personalizacdo do ensino e no
desenvolvimento de habilidades especificas dos alunos. Vale ressaltar que a aceitacdo
das ferramentas de IA pelos docentes pode representar um avango significativo no
processo ensino aprendizagem, evidenciando a particularidade do ensino e a
potencializacdo da eficacia pedagoégica, haja visto que o estudo incluindo as IAs serve de
amparo para o professor e os alunos (Costa Junior et al., 2023).

A TA esta transformando o cenario educacional, abrindo novas possibilidades e
desafiando paradigmas tradicionais, uma vez que a receptividade dos educadores em
relacdo as ferramentas de IA tem perspectiva crucial para o sucesso da aceitacdo dessas
tecnologias, influenciando diretamente sua eficacia e ado¢do bem-sucedida na educagao
por parte dos alunos e professores, maximizando sua habilidade de melhorar a
qualidade do ensino (Costa Junior et al, 2023). Os autores reforcam que a Inteligéncia
Artificial pode ser usada para personalizar o ensino, levando em conta as preferéncias e
dificuldades de cada aluno, além de fornecer feedbacks mais precisos, imediatos e
recursos interativos que mantém os alunos motivados com o processo educativo.

Nesse contexto, esta pesquisa é fundamental por contribuir para a compreensao
da aceitacdo das ferramentas de IA por professores e para a reflexdo sobre seus
beneficios no aperfeicoamento do ensino-aprendizagem. Diante da rapida evolugdo
tecnoldgica, torna-se essencial adotar praticas pedago6gicas mais personalizadas e
eficientes. Segundo Lima (2024), o uso dessas ferramentas favorece um ambiente
educacional mais interativo, participativo e dinamico.

Desse modo, este estudo busca responder ao seguinte questionamento: Qual o
nivel de aceitacdo das ferramentas de Inteligéncia Artificial (IA) pelos professores do
Instituto Estadual de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo - IEMA Pleno de
Pindaré-Mirim? Nesse contexto, o objetivo desta pesquisa é identificar o nivel de
aceitacdo das ferramentas de Inteligéncia Artificial (IA) pelos professores do IEMA
Pleno de Pindaré-Mirim.

A Inteligéncia Artificial (IA) tem promovido avancos significativos no

conhecimento, no aprendizado personalizado e na inovagdo educacional, transformando

104



Epistemologias da Educagdo: Métodos e Prdticas Contempordneas

praticas pedagégicas e tecnoldgicas (Bates, 2016). A literatura ressalta que a aceitacao
dessas ferramentas é essencial para aprimorar o processo de ensino-aprendizagem,
oferecendo subsidios para a formulacdo de estratégias e politicas educacionais mais
eficazes e impactando positivamente a formagdo dos estudantes.

No contexto do Instituto Estadual de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao
(IEMA), trata-se de uma abordagem inovadora, o que refor¢a a relevancia desta
pesquisa. Do ponto de vista pratico, os resultados poderdao subsidiar a elaboragdo de
estratégias pedagégicas no IEMA Pleno Pindaré-Mirim, ao revelar o nivel de aceitacdo da
IA pelos docentes e incentivar sua ado¢do consciente e qualificada. Isso contribuira para
o aperfeicoamento do processo de ensino-aprendizagem e para a melhoria da qualidade

educacional da instituigao.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Surgimento e historico da Inteligéncia Artificial

A Inteligéncia Artificial (IA) é um campo interdisciplinar que de acordo com
Russell e Norvig (2016, p.3) tem a capacidade de desenvolver estudo de como fazer
sistemas computacionais capazes de realizar tarefas que, até o momento requerem
inteligéncia humana, como raciocinio, aprendizado, percepcao , intuitivo e o criativo.
Goodfellow et al. (2016, p.4) definem IA como “algoritmo que pode aprender a partir de
dados", haja visto que a IA foi criada a partir de um esfor¢o conjunto de diversos
especialistas e pesquisadores.

Nesse sentido, Bates (2015) define a inteligéncia artificial como a representacao
em software dos processos mentais usados na aprendizagem de humanos. Para ele, as
tentativas de replicar o processo de ensino usando a IA comecaram por volta dos anos
80, inicialmente no ensino da aritmética. Entretanto, a Inteligéncia Artificial (IA) tem se
mostrado uma ferramenta valiosa que esta impulsionando a educagdo e aprendizagem
personalizada de forma inovadora com o avango da tecnologia.

Pode-se observar nos ultimos 20 anos uma evolugdo significativa de
desenvolvimento de algoritmos como “deep learning”, que fomenta a evolugao
computacional e processamento de linguagem natural (PLN) que empenham-se em
preencher lacuna entre a comunicacdo humana e o entendimento dos computadores que

ajuda a interpretar e modificar a linguagem humana, o Deep Learning ou Aprendizado
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Profundo que é uma técnica da Machine Learning composta por uma rede neural
artificial, uma versao matematica de como uma rede neural biolégica funciona,
composta de camadas que se conectam para realizar tarefas de classificacdo (Junior;

Lima; Leme; Moraes; Costa; Barros; Sousa; Oliveira, 2023).

2.2 Aceitacao e beneficios das ferramentas de Inteligéncia Artificial na Educacgao

A aceitacdo das ferramentas de inteligéncia artificial (IA) na educagdo é relevante
a medida que as institui¢cdes de ensino buscam cada vez mais a integracdo tecnolégica
inovadoras em seus curriculos. VanLehn (2011) ressalta que a personaliza¢do do ensino
¢ fundamental para atender as diversas habilidades e estilos de aprendizagem dos
alunos, no entanto, é de suma importancia entender os desafios e limitagcdes para
construir caminhos que possam viabilizar uma implementacao eficaz e igualitaria.

Essas ferramentas submetem mecanismos perspicaz como sistemas de teoria
inteligente, chatbots educacionais, sdo baseados em processamento de linguagem
natural (PLN) e interagem de forma convencional, sdo consideradas também
ferramentas, plataforma de aprendizagem adaptativa que permitem a personalizagao,
do ensino e adaptacdo as necessidades individuais dos alunos. Conforme apontado por
Vygotsky (1978), um dos principais beneficios da IA na educa¢do é a capacidade de
oferecer um ensino personalizado adaptativo.

A inteligéncia artificial (IA) potencializa a personaliza¢do do ensino ao adaptar
conteudos, atividades e estratégias as necessidades individuais dos alunos. Segundo
Renz e Vladova (2021), essa abordagem permite uma aprendizagem no proprio ritmo,
com foco em temas de maior interesse. Para Junior et al. (2023), os recursos
educacionais da IA otimizam o aprendizado e oferecem suporte estratégico aos
professores. intervengdes pedagogicas e tornar o processo de ensino mais assertivo.

No contexto atual, o uso das ferramentas de IA pelos professores tém um papel
importante na adogdo e integragdo no ambiente educacional. Nesse sentido, a Teoria da
Aceitacdo de Tecnologia (TAM) Davis (1989) define dois determinantes do modelo TAM
para a aceitacdo de novas tecnologias, sdo eles: a percepc¢do de utilidade percebida, que
€ 0 grau em que o usuario acredita que o uso de um sistema particular pode melhorar o
seu desempenho profissional; e a percepcao de facilidade de uso percebida, que é o grau

em que o usudrio acredita que o uso de um sistema de informacdo sera livre de
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dificuldade, ou seja, sera facil de ser manuseado.

A aceitacdo das ferramentas de IA e tecnologia pelos professores atualmente tem
sido objeto de estudos e debates no contexto educacional, traz consigo novos desafios e
oportunidades para os professores e os mesmos tém demonstrado uma receptividade

crescente as tecnologias. Chen (2019) diz que:

A inteligéncia artificial na educacdo tem o potencial de transformar a
forma como os estudantes aprendem, permitindo que os professores se
concentrem em atividades de alto valor agregado, como a criacdo de
curriculos e o planejamento de aulas, enquanto a IA lida com tarefas
mais repetitivas e administrativas (Chen, 2019, p. 205).

Nesse sentido, exploradas muitas possibilidades e beneficios da IA na educacao,
destacando sua capacidade de transformar a forma de ensinar e aprender. Vale ressaltar
a importancia de integrar as novas tecnologias a educagao, pois a mesma tém o papel de
mediadora, enriquece o processo de ensino aprendizagem, personaliza o ensino, além
de promover inovac¢des pedagdgicas.

Torna-se relevante enfatizar a necessidade de formacdao continuada dos
professores para utilizar as ferramentas de IA na educagdao. Em relagdo a isso, Fullan
(1993) argumenta que a mudanc¢a educacional eficaz requer desenvolvimento
profissional continuo. Para Hargreaves e Fullan (2012), a formag¢do docente em IA deve
ser vista como parte de um compromisso mais amplo com a aprendizagem profissional
continua, que apoia a inovagdo educacional e a adaptacdo educacional. A formacdo
continuada dos professores em IA é essencial para que possam integrar essas

ferramentas de maneira eficiente em suas praticas educacionais.

2.3 Instituto Estadual de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo - IEMA

Pleno Pindaré-Mirim

O Instituto Estadual de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo (IEMA)
Pleno Pindaré-Mirim, localizado na MA-320, km 05, n? 63, Pitombeira, no municipio de
Pindaré-Mirim, foi reorganizado pela Lei n? 10.385/2015 e inaugurado em 7 de margo
de 2016. A instituicdo tem como missao oferecer ensino médio integrado a formacao
profissional, garantindo educag¢do de qualidade e preparando jovens para o mercado de
trabalho e o ingresso no ensino superior.

Atualmente, o [IEMA Pleno Pindaré-Mirim possui a seguinte infraestrutura fisica
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(instalagdes e equipamentos): Area administrativa, sala de robética, laboratérios de
informatica, biologia, fisica, quimica e matematica, sala de aula todas climatizadas e
equipadas, preparadas para proporcionar um ambiente de aprendizado e agradavel
para a ampliacdo das atividades educacionais e para o bem estar dos discentes e
docentes. Os laboratorios permitem aos alunos realizar atividades praticas e
experimentos aprimorando a teoria em sala de aula. Possui ainda auditorio, biblioteca,
refeitério e quadra poliesportiva. Esses espagos permitem aos alunos socializar,
contribuindo para promover a saude e bem estar dos discentes, fortalecendo o
aprendizado.

A escola atua em trés eixos tecnologicos — Recursos Naturais, Ambiente e Saude,
e Gestdo e Negdcios — com cursos técnicos em Recursos Pesqueiros, Agropecuadria,
Servigos Juridicos, Meio Ambiente e Enfermagem. Atualmente, atende 443 estudantes e
conta com 37 professores (24 da BNCC e 13 da base técnica), comprometidos com a

exceléncia no ensino e na aprendizagem.

3 METODOLOGIA

A metodologia adotada neste estudo é quantitativa, de carater descritivo e corte
transversal. A populacdo-alvo corresponde aos docentes do Instituto de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia do Maranhao, sendo utilizada uma amostragem nao probabilistica
por acessibilidade, composta por professores do IEMA Pleno Pindaré-Mirim.

A coleta de dados ocorreu em outubro de 2024, por meio de questionarios
impressos, posteriormente inseridos no Google Forms para analise estatistica. Também
foi realizada pesquisa bibliografica e utilizados dados do PDI 2019-2022 da unidade,
fornecidos pela equipe pedagdégica.

O questionario iniciou com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), seguido de pergunta sobre a concordancia em participar e uma questdo de
controle para confirmar o vinculo do docente a instituicdo. Foram incluidas perguntas
sobre conhecimento e uso de ferramentas de Inteligéncia Artificial, além de itens
baseados no Modelo de Aceitagdo de Tecnologia (TAM) de Fred Davis (1989), com os
construtos Utilidade Percebida, Facilidade de Uso Percebida e Uso Real.

Para caracterizagio da amostra, o instrumento reuniu variaveis

sociodemograficas e profissionais (género, idade, escolaridade, renda, nivel e tempo de
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atuacdo, vinculo empregaticio). Para analisar os dados realizou-se a caracteriza¢do da
amostra para detalhar o perfil dos respondentes e a andlise da estatistica descritiva. As
respostas foram coletadas por meio de uma Escala de Likert de 5 pontos. O questionario
totalizou 25 questdes (Apéndice A), cujos construtos sdo apresentados no Quadro 1.

Quadro 1 - Construtos do questionario aplicado

Construtos Afirmacdes
1. "AIA me ajuda a realizar meu trabalho mais rapidamente."
. 2. "Ouso daIA melhora meu desempenho no trabalho."
Utilidade " . . "
Percebida 3. "AIA aumenta minha produtividade.
4. "AIA me permite realizar tarefas de maneira mais eficaz."
5. "AIA torna meu trabalho mais facil."
6. "Considero a IA util para o meu trabalho."
7. "Aprender a usar a IA é facil."
. 8. "Sinto que tenho controle sobre o uso da IA."
Facilidade " ~ ~ f e
9. "As fungdes da IA sdo claras e compreensiveis.
de Uso " . ] . Cw
Percebida 10. "A 1A é flexivel para interagir.
11. "Tornar-se habilidoso no uso da IA é facil."
12. "A 1A é facil de usar.”
Uso Real da 13. "Eu uso a IA regularmente no meu trabalho."
Inteligéncia 14. "Eu uso a IA para uma ampla variedade de tarefas no meu trabalho."
Artificial 15. "0 tempo que passo usando a IA é significativo.”

Fonte: Adaptado de Davis (1989).

4 ANALISE DOS DADOS

4.1 Caracterizacao da amostra

Para detalhar as caracteristicas sociodemograficas (género, idade, escolaridade,
renda, nivel de atuagdo profissional, tempo de atuacdo na docéncia e o vinculo
empregaticio dos respondentes), do IEMA Pleno de Pindaré-Mirim obteve-se 25

questionarios validos. As caracteristicas da amostra sdo apresentadas conforme a Tabela

1.

Tabela 1: Caracterizacdo da amostra

PROFESSORES/IEMA
GENERO Ne %
Masculino 18 72,00
Feminino 7 28,00
N3io-binario 0 0,00
Total 25 100
IDADE
18 a 25 anos 0 0,00
26 a 35 anos 8 32,00
36 a 45 anos 11 44,00
46 a 55 anos 5 20,00
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56 anos ou mais 1 4,00
Total 25 100
ESCOLARIDADE

Graduacio (Ensino Superior) 3 12,00
Especializacdo/MBA 13 52,00
Mestrado 9 36,00
Doutorado 0 0,00
Total 25 100
RENDA

Até 3 salarios minimos 1 4,00
4 a 7 salarios minimos 19 76,00
8 a 11 saldrios minimos 4 16,00
12 a 14 saldrios minimos 1 4,00
Acima de 15 salarios minimos 0 0,00
Total 25 100
NIVEL DE ATUACAO PROFISSIONAL

Ensino Médio Técnico 23 92,00
Educacio Profissional 1 4,00
Graduacgao (Ensino Superior) 0 0,00
Po6s-Graduacdo (Especializagao) 1 4,00
Total 25 100
TEMPO DE ATUACAO COMO PROFESSOR

Menos de 1 ano 1 4,00
1 a5 anos 3 12,00
6 a 10 anos 8 32,00
11 a 20 anos 10 40,00
Mais de 20 anos 3 12,00
Total 25 100
VINCULO EMPREGATICIO

Professor Concursado 11 44,00
Professor Temporario/Contratado 10 40,00
Bolsista 4 16,00
Total 25 100

Fonte: Dados da pesquisa.

Conforme a Tabela 1, revela-se que A analise dos dados da Tabela 1 evidencia que
o corpo docente do IEMA Pleno de Pindaré-Mirim é majoritariamente masculino (72%),
enquanto o feminino representa 28%. A faixa etaria predominante é de 36 a 45 anos
(44%), e a maioria possui especializacio/MBA (52%), seguida de mestrado (36%) e
graduacdo (12%), indicando preocupagdo com a formacao continuada.

Em relacdo a renda, 76% recebem entre 4 e 7 salarios minimos. A maior parte
atua no Ensino Médio técnico (92%), publico-alvo da instituicdao. Quanto ao tempo de
experiéncia, 40% tém entre 11 e 20 anos de docéncia. No vinculo empregaticio, 44% sao

concursados, 40% contratados temporariamente e 16% bolsistas.
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4.2 Estatistica descritiva

Com a intencdo de analisar a média, desvio padrdo, minimo, quartil 1, mediana,
quartil 3 e maximo, apresentam-se na Tabela 2 o Modelo de Aceitacdo de Tecnologia
(TAM) de Davis (1989), onde analisa-se os construtos: Utilidade Percebida; Facilidade

de Uso Percebida e Uso Real da Inteligéncia Artificial.

Tabela 2 - Estatistica descritiva geral

Variaveis Média Desvio Min Q1 Mdn Q3 Max.
Padrao
Utilidade Percebida 4,25 0,94 1,00 3,66 4,33 5,00 5,00
Facilidade de Uso 3,87 0,71 2,16 3,66 3,83 4,33 5,00
Percebida

Uso Real da Inteligéncia 3,80 1,11 1,00 3,33 4,00 4,66 5,00
Artificial

Fonte: Dados da pesquisa.

A andlise da Tabela 2 revela que o construto Utilidade Percebida apresenta a
maior média (M = 4,25), indicando que a maioria dos professores reconhece a eficacia da
Inteligéncia Artificial (IA) em aumentar a produtividade, melhorar o desempenho e
otimizar tarefas. Isso evidencia uma percepc¢ao fortemente positiva sobre o valor da IA
no contexto educacional.

O construto Facilidade de Uso Percebida ocupa a segunda posicdo (M = 3,87),
sugerindo que os docentes consideram relativamente simples aprender e utilizar essas
ferramentas, compreendendo suas funcionalidades de forma clara e interativa. Esse
resultado pode explicar o elevado indice de adesdo: 92% da amostra relatou utilizar
algum recurso de IA. Ja o construto Uso Real da IA apresentou a menor média (M = 3,38),
apontando para uma adog¢do pratica ainda moderada, embora os professores relatem
utiliza-la regularmente em diferentes atividades. Isso sugere que, com o tempo e maior
familiaridade tecnolodgica, o uso tende a se ampliar.

De modo geral, os resultados demonstram percep¢des favoraveis quanto a
utilidade e facilidade de uso da IA, porém revelam uma adog¢do ainda em estagio
intermediario. Assim, estratégias institucionais que incentivem a integracdo dessas
tecnologias ao cotidiano escolar podem potencializar o uso efetivo, fortalecendo tanto a

pratica pedagdgica quanto a aprendizagem discente.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo principal investigar a aceitacdo das
ferramentas de Inteligéncia Artificial (IA) pelos professores do IEMA Pleno Pindaré-
Mirim, analisando sua receptividade e os fatores que influenciam a ado¢do dessas
tecnologias. Os achados demonstram uma receptividade majoritariamente positiva, com
a maioria dos docentes percebendo a IA como satisfatéria, util e relativamente facil de
usar em sua pratica pedagoégica. Eles reconhecem a fundamental importancia da IA como
apoio e subsidio ao processo de ensino-aprendizagem, capaz de adaptar o conhecimento
as necessidades individuais dos alunos e, consequentemente, tornar as aulas mais
atrativas e eficazes.

Apesar da alta taxa de aceitacdo, o estudo identificou que 8% dos professores da
instituicdo ainda ndo utilizam ferramentas de IA. Este percentual, embora baixo, sinaliza
um desafio que exige um esfor¢co conjunto entre a gestao escolar e o corpo docente para
garantir que a [A seja aplicada de forma alinhada aos objetivos pedagdgicos e
institucionais. Nesse sentido, sugere-se a inclusdo e implementacao de programas de
formacao continuada, a integracdo das ferramentas ao curriculo e o fornecimento de
acesso e programas de mentoria sobre IA.

Esta pesquisa enriquece a literatura cientifica ao oferecer dados relevantes sobre
a percepcao e o uso real da IA no contexto educacional especifico do IEMA Pleno
Pindaré-Mirim, preenchendo uma lacuna importante. Como implicacao pratica, os
resultados fornecem insights valiosos para a gestdao educacional, que pode utiliza-los
para planejar estratégias eficazes de capacitacdo e desenvolvimento profissional.

Contudo, reconhece-se como limitacdo o fato de a pesquisa ter sido realizada em
apenas uma unidade do IEMA. Tal restricao pode limitar a generalizagdo dos achados
para toda a rede, dada a diversidade de contextos e experiéncias educacionais entre as
unidades. Sugere-se que pesquisas futuras repliquem o estudo em diferentes contextos,
explorando também a aplicagcdo da IA em escolas publicas de regides periféricas, com o

objetivo de compreender seu papel na promog¢ao da inclusao digital.
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RESUMO

Este estudo, vinculado a uma investigacdo de pds-doutorado, analisa os sentidos
formativos da pesquisa como principio educativo no cotidiano de uma instituicdo
publica de ensino. A problematica centra-se nas implicacdes dessa perspectiva para
criangas, professores e familiares, com énfase em sua poténcia formativa na construcao
da criticidade, da autoria pedagodgica e da participacdo coletiva. O objetivo é
compreender como a atitude investigativa incorporada ao fazer pedagégico contribui
para a constituicdo de uma formacao critica e de um projeto politico-pedagogico autoral,
participativo e emancipador. A abordagem ¢é qualitativo-critica, fundamentada na
analise de conteudo (Bardin, 2016), articulada a hermenéutica filoséfica gadameriana,
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especialmente nas contribuicées de Neitzel e Mazzonetto (2023), Dalbosco (2014) e
Vieira (2018), a fim de interpretar os sentidos atribuidos as experiéncias e as memaorias
construidas pelos sujeitos. O referencial ancora-se na Didatica critica (Libaneo, 2015;
2022; Pimenta, 2023), que compreende o processo educativo como pratica social
mediada por relagdes histéricas de poder e pela fun¢do formadora da escola publica. Os
resultados evidenciam que a pesquisa cotidiana fortalece a autoria dos sujeitos, amplia a
articulacdo entre teoria e pratica e consolida vinculos democraticos no espaco educativo.
Em contrapartida, o avango do projeto neoliberal, sobretudo desde 2020, tem
aprofundado o esvaziamento politico das instituicdes por meio da desvalorizagdo
docente e da mercantilizacdo da formagdo. Conclui-se que a pesquisa como principio
educativo constitui uma estratégia de resisténcia e reinven¢do pedagogica frente as
atuais conjunturas.

Palavras-chave: Didatica critica. Formacao docente. Pesquisa. Ensino Fundamental.
Educacdo dialogica.

ABSTRACT

This study, linked to postdoctoral research, analyzes the formative meanings of research
as an educational principle in the daily life of a public educational institution. The
research problem focuses on the implications of this perspective for children, teachers,
and families, emphasizing its formative potential in fostering critical thinking,
pedagogical authorship, and collective participation. The objective is to understand how
an investigative stance, incorporated into pedagogical practice, contributes to the
development of a critical education and to an authorial, participatory, and emancipatory
political-pedagogical project. The study adopts a qualitative-critical approach, based on
content analysis (Bardin, 2016), articulated with Gadamerian philosophical
hermeneutics—particularly the contributions of Neitzel and Mazzonetto (2023),
Dalbosco (2014), and Vieira (2018)—in order to interpret the meanings attributed to
the experiences and memories constructed by the subjects. The theoretical framework is
grounded in Critical Didactics (Libaneo, 2015; 2022; Pimenta, 2023), which understands
the educational process as a social practice mediated by historically constituted power
relations and by the formative role of public schools. The results show that everyday
research practices strengthen subjects’ authorship, enhance the articulation between
theory and practice, and consolidate democratic bonds within the educational space. In
contrast, the advancement of the neoliberal project, especially since 2020, has deepened
the political hollowing out of institutions through the devaluation of teachers and the
commodification of education. It is concluded that research as an educational principle
constitutes a strategy of resistance and pedagogical reinvention in the face of current
challenges.

Keywords: Critical Didactics; Teacher Education; Research; Elementary Education;
Dialogic Education.

INTRODUCAO

Diante das crises ambientais, sociais e humanitarias que marcam o mundo atual,

como desmatamento, conflitos, desigualdades e adoecimento emocional, torna-se
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insustentavel uma educagdo baseada na repeticdo mecanica de contetidos e na suposta
neutralidade pedagdgica. A complexidade do tempo presente exige que se ensine e se
aprenda com perguntas, e ndo apenas com respostas. Perguntas que desestabilizam
certezas, convoquem o pensamento e facam da escola um espaco vivo de reflexdo critica,
criacdo e compromisso social com a transformacgao das pessoas e do mundo.

O ato pedagbgico exige uma postura problematizadora, dialégica e ética,
enraizada na cultura e na histdria, atenta as urgéncias do presente. Essa postura visa
formar sujeitos engajados em suas dimensdes intelectual, afetiva, social e politica. E
nesse contexto que se insere o Projeto Aprender a Conhecer, pesquisar de corpo inteiro
(PAC), uma resposta politica e epistemoldgica aos modelos de gestao que naturalizam a
crise econdmica para justificar o desmonte da educagdo publica, objeto do doutorado de
uma das autoras. Como argumenta Freire (1996), ensinar é um ato de responsabilidade
ética, estética e politica, pois implica decisdes sobre o que, como e por que ensinar. Ao
assumir essa dimensdo critica, a Didatica se fortalece como mediagdo indispensavel
entre a teoria e a pratica, entre o saber cientifico e a realidade social, contribuindo para a
formacdo de sujeitos capazes de compreender e intervir nos contextos em que estao
inseridos. (BAZZO, 2019; 2024).

Considerando esse preambulo, este trabalho apresenta um recorte analitico

decorrente das reflexdes desenvolvidas no ambito de uma pesquisa de doutoradoS. A
retomada desse campo investigativo no estagio pos-doutoral justifica-se pelos limites
apontados pela banca avaliadora, especialmente no que se refere a necessidade de
aprofundamento teérico e metodolégico acerca da articulagdo entre formacdo docente,
experiéncia pedagogica e praticas de ensino e pesquisa na escola. Embora tais questdes
tenham sido delineadas na tese, demandam maior densidade conceitual e ampliagdo
critica. Assim, a atual investigacao propde revisitar e tensionar alguns desses elementos
a luz de outros referenciais tedricos e do aprofundamento investigativo, buscando
ampliar a compreensao dos sentidos formativos da pesquisa no cotidiano escolar e de

seus vinculos com o projeto ético-politico da educacao.
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DE ONDE PARTIMOS E PARA ONDE VAMOS: 0 CONTEXTO DO (COM) TEXTO DO
AQUI E AGORA

Considerando os limites identificados na etapa anterior da pesquisa e a
necessidade de aprofundamento tedrico e metodolégico, esta investigacdo de pos-
doutoramento adota uma abordagem coerente com os pressupostos da Didatica critica.
Assume-se a pesquisa como um processo formativo, ético e politico, que valoriza a
escuta qualificada, a analise situada e o didlogo entre teoria e pratica, visando ampliar a
compreensao sobre as praticas pedagdgicas e seus sentidos formativos no cotidiano
escolar.

Adota-se uma abordagem qualitativo-critica, fundamentada na pesquisa como
principio educativo (FREIRE, 1996; DEMO, 2002) e na perspectiva da Didatica critica
(LIBANEO, 2015; PIMENTA, 2023). Parte-se da compreensdo de que 0s processos
educativos sdo atravessados por multiplas dimensdes histéricas, culturais, sociais e
politicas, que demandam analises reflexivas e interpretativas voltadas a transformacao
da realidade escolar.

Essa escolha metodolégica reconhece a escola como espago contraditério, onde
se entrecruzam praticas, saberes e disputas de sentidos. A pesquisa se configura como
atitude epistemolodgica e formadora, superando a concepgao instrumental de produgdo
de dados. O foco recai sobre a escuta sensivel e dialégica de sujeitos escolares,
professores, estudantes e familias, com base em suas experiéncias em projetos
investigativos integrados ao cotidiano escolar. A selecdo de documentos, registros,
relatos orais e rodas de conversa como fontes de dados alinha-se ao carater formativo
da pesquisa, priorizando narrativas e vivéncias como formas de problematizacao dos
processos educativos.

A andlise de contetdo, conforme Bardin (2016), é mobilizada como técnica
articulada a uma hermenéutica critica, capaz de apreender os sentidos atribuidos as
praticas escolares em sua insercao social e pedagogica. Essa articulagio metodolégica
pressupOe a interpretacdo como processo histérico, dialégico e formativo, conforme
indicam os aportes da hermenéutica filosoéfica.

Neitzel e Mazzonetto (2023) enfatizam que a hermenéutica educacional legitima
o dialogo entre pesquisador e participantes da pesquisa, ao valorizar a historicidade e a

circularidade interpretativa como critérios de rigor. Dalbosco (2014) contribui ao
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destacar a dimensao existencial e social da compreensao, abrindo espago para a
intersubjetividade e para o compromisso ético-politico da investigacao. Ja Vieira (2018)
propde a andlise de conteddo hermenéutica como integracao metodoldgica, que permite
articular categorias analiticas com a interpretacdo simbdlica dos discursos e praticas
escolares. Em conjunto, esses referenciais conferem densidade epistemoldgica a uma
metodologia que interpreta e problematiza a experiéncia educativa dos sujeitos da
escola.

O contraponto que nos motivou a realizar esse aprofundamento estd ancorada
também, pela observacdo sistemdtica e na escuta atenta da comunidade escolar, no
tempo presente, da escola que foi campo de pesquisa no doutoramento. Historicamente,
essa escola tem sido reconhecida como protagonista na construcao coletiva de sentidos
e de mediacdo entre conhecimentos, culturas e sujeitos, ao exercer com intencionalidade
sua fun¢ao formadora e emancipadora.

Esse protagonismo se expressa na conduc¢do de suas praticas pedagdgicas, na
elaborag¢do de um curriculo comprometido com as realidades locais e na autonomia das
decisdes construidas coletivamente por meio dos espacos colegiados, em dialogo
permanente com a comunidade escolar e o territério onde esta inserida. Atualmente, no
entanto, seu papel social encontra-se ameagado diante de um cenario de desmonte das
politicas publicas, o que compromete sua capacidade de promover uma educacgao critica,
democratica e socialmente referenciada.

Desde 2020, politicas publicas orientadas por uma logica neoliberal vém
promovendo o enfraquecimento sistematico de seu projeto politico pedagdgico autoral,
participativo e critico, substituindo-o por modelos padronizados, tecnocratas e
subordinados a légica da eficiéncia gerencial. Trata-se de um projeto intencional de
esvaziamento da escola publica como espacgo de producdo de conhecimento, autonomia
e formagdao humana integral.

A desvalorizagdo do magistério, o "encartilhamento" do curriculo e a
mercantilizagdo da formagdo continuada configuram estratégias desse modelo, que
desqualifica a autoria docente e reduz a pratica pedagégica a um cumprimento de metas
e protocolos. Como consequéncia, cresce entre os professores a duvida quanto a sua
propria competéncia e a legitimidade de sua a¢do pedagdgica, alimentando um ciclo de

adoecimento, inseguranca e afastamento da profissao.
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O QUE PERCEBEMOS? ALGUMAS PISTAS LEVANTADAS A PARTIR DA
(RE)VISITACAO: CRIANCA, FAMILIA E DOCENTE

Para aprofundar a compreensdo sobre como a pesquisa, enquanto principio
educativo, repercute no cotidiano da escola e na formagdo dos sujeitos envolvidos,
apresentamos a seguir um quadro analitico elaborado a partir da técnica de andlise de
conteudo de Bardin (2016), articulada a hermenéutica filoséfica. O quadro sistematiza
as categorias emergentes das narrativas de criancas, docentes e familiares, descritas nos
documentos analisados, evidenciando as media¢des que sustentaram a experiéncia
pedagoégica e seu vinculo com o projeto ético-politico da educagdo. Dessa forma, busca-
se revelar as inter-relacbes entre participacdo, autoria, curiosidade, didlogo e
compromisso coletivo, que configuraram os sentidos formativos da pesquisa na pratica

escolar no Projeto Aprender a Conhecer (PAC).

Quadro 1: Andlise das inter-relagcdes entre pesquisa, cotidiano escolar e formacgao dos

sujeitos
Categoria Unidade de registro Sentidos Mediacbes didaticas
(fala dos sujeitos) atribuidos a
pesquisa
Participacdo |“Todos na salaiam tendo|Envolvimento Estabelecem uma relagdo de
e autoria ideias, botavam num ativo, ensino e aprendizagem solidaria,
discente papel e na protagonismo nas |dialdgica e de confianga, centrada
caixa.(Cga)...“Os alunos |escolhas e nas no estudante. Priorizam (docente)
elaboraram varias perguntas uma a¢do educativa pautada no
perguntas...” (Prof.) fazer junto com o outro e ndo para
e pelo outro (estudante).
Curiosidade |‘Hoje, ele diz que Pesquisa como Promovem o interesse genuino
e busca do quando crescer vai ser |encantamento, das criancas pelo conhecimento,
conhecimentolegiptdlogo...”“Minha descoberta, desejo |estimulam sua curiosidade
filha me pede paraver |de aprender mais [intelectual, ampliam seu
filmes sobre o Egito.” repertorio cultural e fortalecem o
(Fa.) didlogo entre escola e familia,
evidenciando a poténcia
formativa de praticas didaticas
que articulam contetdo,
experiéncia e sentido.
Sentido “Acho o projeto muito  [Aprendizagem Projetos vinculados ao cotidiano,
formativo legal, aprendi muitas significativa e dialogo com o interesse das
ampliado coisas...(Cca.)”“E muito |construgdo de criancas, avaliagdo formativa.
bom ver a evolucdo do |saberes com
aprendizado com a sentido para os
pesquisa desenvolvida.” |sujeitos
(Prof.)
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Democracia e |“As escolhas seriam Valorizagdo da Planejamento aberto, coautoria
didlogo democraticas.”“Foi escuta, da docente-discente, didlogo entre
necessdrio acreditar na |negociacdo conhecimentos institucionais e
capacidade dos alunos.” |coletiva e da subjetivos.
(Prof.) confianga na
infancia
Interacdo “Sinto que este projeto é |Pesquisa como Reconhece que todos/as sdo co-
com as contagiante.”“Isto fez mobilizadora de [|participantes e ativos/as nos
familias com que eu também vinculos processos de ensino e
busque informagdes em |intergeracionais e |aprendizagem, incluindo os
livros e na internet.” escolares- demais interlocutores da
(Fa.) familiares comunidade escolar, valorizando

a cultura dessa comunidade e a
ampliacdo dos espacos de

aprendizagem.
Autoria e “Foi necessario Redefinicao do Percebe o projeto como
reflexividade [comprometimento e papel docente possibilidade de
docente acreditar na capacidade [como mediador e ([transbordamento das fronteiras
dos alunos.“0O conteddo [pesquisador do conhecimento prescrito,
vai muito além, é uma determinado pelas matrizes
construcgdo social.” curriculares impostas a escola.
(Prof.) Langa-se a escolha de um outro

curriculo a partir de critérios
definidos e comprometido com os
interesses e necessidades
educacionais de todos os
envolvidos no processo educativo

Fonte: Elaborado pelas Autoras (2025).

A partir desse quadro, evidenciam-se, no contexto do PAC, as agdes de pesquisa
enquanto principios educativos articuladores da pratica docente. As media¢oes didaticas
identificadas, ao atravessarem diferentes dimensdes da vida escolar, expressam a forca
formativa do PAC como experiéncia ética, politica e pedagogica. O quadro evidencia que
os professores, ao promoverem praticas que valorizam a escuta das criancas, estimulam
a participagdo ativa e criam condi¢cbes para que perguntas legitimas emergem. Eles
realizam uma mediacdo sensivel e critica entre o cotidiano e o conhecimento
sistematizado.

Nesse movimento, a participacdo e a autoria docente ganham for¢a, pois o
planejamento pedagdgico passa a ser orientado pelo levantamento de conhecimentos
previamente definidos que se relacionam com as inquieta¢des, desejos, necessidades e
situac¢des inesperadas surgidas no interior da escola. O professor, portanto, deixa de ser
mero transmissor de conteidos e assume uma postura investigativa, abrindo-se a

criacdo conjunta de sentidos e de conhecimentos. Tal atitude implica reconhecer as
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criangas como sujeitos de direito, capazes de elaborar hipdteses, interpretar fendémenos
e produzir conhecimento de forma autobnoma e compartilhada. Assim, o exercicio da
docéncia se transforma em uma atitude de escuta, acolhimento e elaboracgao coletiva.

Ao mesmo tempo, a presenca do didlogo como fundamento da pratica pedagégica
revela o compromisso com uma educacdo democratica e emancipadora. As falas das
criancgas, descritas no quadro, sdo enunciagdes carregadas de sentidos préprios, que
nascem do convivio com os colegas, com os professores e com os temas que investigam.
A pratica dialdgica, nesse contexto, ndo é decorativa nem meramente afetiva: ela
constitui o préprio eixo da aprendizagem, a medida que permite que as experiéncias se
articulem com os saberes escolares de modo critico, criativo e reflexivo. (FREIRE, 2011,
2016).

Outro aspecto relevante diz respeito a interagdo com as familias, que aparecem
nos relatos como parceiras no processo de investigacdo. Ao acolher os saberes familiares
e integra-los a dindmica da pesquisa, o PAC amplia o espago pedagdgico para além da
sala de aula, estabelecendo vinculos de confianga e colaboracdo entre escola e
comunidade. As familias, ao serem convidadas a partilhar suas histérias, conhecimentos
e perspectivas, tornam-se coautoras do processo educativo, reafirmando a escola como
espaco de pertencimento, escuta mutua e construgdo coletiva.

Essa escuta, por sua vez, constitui uma das mediagdes mais potentes
evidenciadas no quadro. Escutar as criangas com aten¢do genuina e respeito por suas
formas de expressado significa reconhecer suas linguagens multiplas como legitimas
formas de conhecer o mundo. Quando os professores valorizam aquilo que as criancas
dizem, fazem, desenham ou perguntam, abrem-se a possibilidade de reconstruir seus
proprios saberes e de tornar o ensino mais responsivo, sensivel e conectado as
realidades e as subjetividades que se expressam cotidianamente no ambiente escolar.

Nesse processo, nota-se também que a participacao ndo se restringe as criancas,
mas envolve os docentes em sua totalidade. A escuta entre pares, a construcdo conjunta
de projetos e a reflexao coletiva sobre as praticas pedagogicas revelam um movimento
de formacdo permanente que integra professores e estudantes como aprendizes e
pesquisadores. A docéncia, assim compreendida, ndo se limita ao ensinar, mas se
expande para o aprender com o outro, instaurando uma cultura formativa
comprometida com a emancipagao e com a producdo de conhecimento enraizado na

realidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir da andlise realizada, conclui-se que a pesquisa, entendida como principio
educativo, revela-se uma ferramenta essencial para a formacdo critica dos sujeitos
envolvidos no cotidiano escolar, abrangendo crianc¢as, docentes e familiares. Esse
principio educativo ultrapassa a dimensdo instrumental da investigacdo, configurando-
se como uma atitude epistemolédgica que potencializa a autoria pedagogica e fortalece o
vinculo entre teoria e pratica. Tal configuracdo é fundamental para consolidar um
projeto politico pedagogico autoral, participativo e emancipatorio, capaz de responder
aos desafios complexos das esferas social e educacional contemporanea.

Além disso, a pesquisa como principio educativo representa uma estratégia de
resisténcia frente as politicas educacionais neoliberais que, desde 2020, promovem o
esvaziamento politico das escolas publicas por meio da desvalorizacdo do magistério, da
mercantilizagdo da formacao continuada e da padroniza¢do dos curriculos. Estas a¢des
comprometem o papel histérico da escola como espaco formador e emancipador,
ameacando a autoria docente e a participacdo coletiva. Nesse sentido, a pesquisa na
escola emerge como pratica transformadora que reafirma a dimensao ética e politica da
educacdo publica, ao permitir que sujeitos compreendam, questionem e intervenham
criticamente na realidade social e pedagogica em que estdo inseridos.

Assim como quem aprende a conhecer precisa antes desejar compreender o
mundo com inteireza, também a docéncia que se reinventa no entrelacar da pesquisa e
da formacdao humana exige escuta, presenca e pensamento que age. Os resultados desta
investigacdo anunciam que, quando a experiéncia pedagdgica se torna chdo de
perguntas e nao repositorio amorfo de respostas, a aprendizagem deixa de ser acimulo
sem sentido e passa a ser travessia.

E nesse territério que a Didatica critica se entrelaga ao solo fértil da experiéncia,
compreendendo que formar implica instigar o pensamento e mediar a criacdo de
conhecimentos e sentidos. A praxis educativa que assim se engendra ndo separa o saber
do fazer, nem o contetido da existéncia, pois compreende que ensinar é também atitude

ética, estética e politica de convocar a autoria e a emancipagao.
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EPISTEMOLOGIAS
EDUCACAO

METODOS E PRATICAS
CONTEMPORANEAS

Este livro € um convite ao pensamento critico sobre os saberes

que sustentam a educagao contemporanea. Ao reunir diferentes
perspectivas epistemoldgicas, métodos de pesquisa e praticas
inovadoras, a obra propde um didlogo fecundo entre teoria e
experiéncia, entre tradicao e transformacao.

Voltado a educadores, pesquisadores, estudantes e profissionais
da érea, o livro apresenta reflexdes e possibilidades para repensar
a producao do conhecimento e sua aplicacdo em contextos
diversos, plurais e em constante mudanca.

Mais do que um debate académico, Epistemologias da Educacéo:
e S Métodos e Praticas Contemporaneas é um instrumento de inspiragdo
D para quem acredita na educacao como pratica de liberdade,
emancipacao e construcao de futuros possiveis.

.~ Conhecer para transformar.
...+~ Praticas para emancipar.
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