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APRESENTACAO

A educagdo, em sua dimensao histérica, filoséfica e social, sempre se constituiu
como um dos mais complexos campos de producao do conhecimento humano. Pensar a
educacdo implica compreender nao apenas os processos de ensino e aprendizagem, mas
também as multiplas relacdes que atravessam a constitui¢cdo dos sujeitos, das instituicoes
e das praticas sociais. Nesse horizonte, as epistemologias da educagdao assumem papel
central, uma vez que oferecem os fundamentos tedéricos, metodologicos e criticos
necessarios para interpretar os fendmenos educacionais em suas diversas manifestacdes
contemporaneas.

O livro Epistemologias da Educagdo: Métodos e Prdticas Contempordneas emerge
como uma contribuicdo relevante para o debate cientifico e académico acerca das
transformacdes que marcam o cendrio educacional do século XXI. Em um contexto
profundamente impactado pelas mudancgas tecnolodgicas, pelas reconfiguracoes
sociopoliticas, pelas novas formas de produc¢ao do conhecimento e pelas demandas de
inclusao e diversidade, torna-se imprescindivel revisitar os paradigmas epistemoldgicos
que sustentam as praticas educativas contemporaneas.

As discussdes aqui reunidas nao se limitam a uma abordagem estritamente tedrica.
Ao contrario, a obra estabelece uma fecunda articulacao entre epistemologia, metodologia
e pratica pedagogica, demonstrando que os fundamentos do conhecimento educacional
ndo podem ser dissociados das experiéncias concretas vivenciadas nos espacos
formativos. Tal perspectiva revela a educagdo como campo dinamico, plural e
interdisciplinar, no qual diferentes correntes de pensamento dialogam, confrontam-se e
se complementam na busca pela compreensdo dos processos educativos.

Ao longo das ultimas décadas, a producdo cientifica em educacao passou por
profundas transformacdes epistemologicas. O predominio de modelos positivistas e
tecnicistas, outrora considerados hegemonicos, gradativamente cedeu espaco para
abordagens criticas, fenomenologicas, hermenéuticas, pds-estruturalistas, decoloniais e
interculturais. Esse movimento ndo representa apenas uma mudan¢a metodoldgica, mas
uma ampliacdo do proéprio conceito de conhecimento cientifico, reconhecendo a

complexidade das relagdes humanas, culturais e sociais presentes na educagao.



Nesse sentido, esta obra propde uma reflexdo rigorosa acerca dos modos pelos
quais o conhecimento educacional é produzido, legitimado e aplicado nas praticas
pedagdgicas contemporaneas. Os capitulos que compdem o livro evidenciam que a
educacdo ndo pode ser compreendida como um processo neutro ou meramente
instrumental. Toda pratica educativa esta atravessada por concep¢des de mundo, valores
éticos, perspectivas politicas e intencionalidades sociais que influenciam diretamente a
formacdao humana.

A contemporaneidade impode a educacdo desafios inéditos. A expansdo das
tecnologias digitais, a intensificacao da circulagdo de informagdes, as transformagdes no
mundo do trabalho, as crises democraticas, os impactos das desigualdades sociais e a
emergéncia de novos sujeitos historicos exigem uma revisao constante das praticas
pedagogicas e dos referenciais epistemolégicos que as sustentam. Assim, pensar métodos
e praticas contemporaneas implica reconhecer que o conhecimento educacional precisa
dialogar com a diversidade, a inovacao, a criticidade e a emancipagdo social.

Os textos presentes nesta coletanea refletem justamente essa pluralidade de
perspectivas. Reunindo diferentes olhares, abordagens e experiéncias investigativas, a
obra promove um espaco de didlogo interdisciplinar capaz de enriquecer o debate
académico e fortalecer a producdo cientifica no campo educacional. Os autores aqui
reunidos demonstram compromisso com a construcdao de uma educagdo critica,
democratica e socialmente comprometida, fundamentada na pesquisa rigorosa e na
reflexdo epistemoldgica consistente.

Importa destacar que as epistemologias da educagao nao se restringem ao campo
abstrato das teorias do conhecimento. Elas possuem implicagées diretas sobre a
organizagdo curricular, as metodologias de ensino, os processos avaliativos, a formacgao
docente e as politicas publicas educacionais. Assim, compreender os fundamentos
epistemolégicos da educagdo significa também compreender os caminhos pelos quais se
constroem praticas pedagdgicas mais humanas, inclusivas e transformadoras.

A obra também evidencia a necessidade de superar dicotomias historicamente
presentes no campo educacional, como teoria e pratica, ciéncia e experiéncia, objetividade
e subjetividade, ensino e aprendizagem. Os debates contemporaneos demonstram que o
conhecimento educacional se constitui precisamente na articulagdo entre essas
dimensoes, exigindo abordagens cada vez mais integradoras e interdisciplinares. Nesse

aspecto, os capitulos apresentados oferecem importantes contribuigdes para a



consolidagdo de perspectivas investigativas sensiveis a complexidade da realidade
educacional.

Além disso, esta coletdnea evidencia o carater plural das epistemologias
contemporaneas, reconhecendo que diferentes formas de saber coexistem e dialogam no
interior da educacgao. Tal compreensdao amplia os horizontes da pesquisa educacional ao
incluir perspectivas culturais, sociais e histéricas diversas, valorizando experiéncias,
identidades e saberes frequentemente marginalizados pelos modelos tradicionais de
producao do conhecimento.

Ao apresentar reflexdes profundas sobre métodos, teorias e praticas educacionais,
este livro constitui-se como importante instrumento de formac¢do académica e
profissional para pesquisadores, docentes, estudantes e demais interessados no campo
da educacdo. Sua relevancia reside ndo apenas na qualidade das discussdes propostas,
mas também na capacidade de fomentar questionamentos criticos acerca dos rumos da
educacdo contemporanea e de seus desafios futuros.

Espera-se que as reflexdes aqui desenvolvidas contribuam para o fortalecimento
de uma educacdo comprometida com a emancipacdo humana, com a producdo
democratica do conhecimento e com a transformacdo social. Mais do que oferecer
respostas definitivas, esta obra convida o leitor ao exercicio permanente da
problematizacdo, da investigacdo e do dialogo critico, elementos indispensaveis a
construcdo de praticas educativas verdadeiramente significativas.

Dessa forma, Epistemologias da Educag¢do: Métodos e Praticas Contempordneas
apresenta-se como uma obra necessaria e atual, capaz de enriquecer o debate cientifico
no campo educacional e de inspirar novas pesquisas, praticas e perspectivas teodricas. Que
este livro possa servir como espaco de encontro entre diferentes saberes, experiéncias e
reflexdes, contribuindo para a consolidagdo de uma educacgao critica, ética, inovadora e

socialmente transformadora.

Boa leitura!
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ANALFABETISMO E ANALFABETISMO FUNCIONAL ENTRE 0OS
TRABALHADORES INFORMAIS EM PIRES DO RIO

Cleusa Maria da Silva
Professora da Universidade Estadual de Goids - UEG. Doutorado em Politicas Ptblicas,
estratégia e desenvolvimento pela Universidade Federal do Rio de Janeiro - UFR].

Graduagdo em Pedagogia e Geografia, cleusa.silva@ueg.br

RESUMO

A producdo textual em questdo é resultado parcial de uma pesquisa desenvolvida pela
Universidade Estadual de Goids (UEG), cujo objetivo é investigar os impactos do
analfabetismo entre trabalhadores informais no contexto laboral e social. Trata-se de um
estudo exploratério e descritivo, com abordagem qualitativa, que teve como sujeitos de
pesquisa trabalhadores informais analfabetos ou com dificuldades de leitura e escrita,
condi¢do que, segundo a literatura, denomina-se analfabetismo funcional, na cidade de
Pires do Rio (GO). O trabalho informal exerce um impacto significativo na sociedade e na
economia, sendo a informalidade um reflexo do desenvolvimento social e econémico.
Trabalhadores informais geralmente possuem menos acesso a direitos trabalhistas e a
protecdo social, o que pode acentuar a desigualdade. Somado a isso, o mercado de trabalho
formal exige, no minimo, o ensino fundamental ou médio completo, excluindo analfabetos
e pessoas com baixa escolaridade. Sem o dominio da leitura e da escrita, o trabalhador
enfrenta maiores dificuldades para acessar melhores postos de trabalho ou empreender
de forma sustentavel. A pesquisa oferece contribui¢des significativas ao permitir uma
compreensao mais profunda dos desafios educacionais e sociais enfrentados por
individuos privados do acesso adequado a educagdo formal. Essa investigacdo pode
fornecer insights valiosos para a formacao de professores e para a criacdo de estratégias
pedagdgicas mais inclusivas.

Palavras-chave: analfabetismo; trabalhador; informal.

ABSTRACT

The text in question is a partial result of research developed by the State University of
Goias (UEG), whose objective is to investigate the impacts of illiteracy among informal
workers in the labor and social context. It is an exploratory and descriptive study, with a
qualitative approach, whose research subjects were informal workers who were illiterate
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or had reading and writing difficulties, a condition that, according to the literature, is
called functional illiteracy, in the city of Pires do Rio (GO). Informal work has a significant
impact on society and the economy, with informality reflecting social and economic
development. Informal workers generally have less access to labor rights and social
protection, which can accentuate inequality. In addition, the formal labor market requires,
at a minimum, complete primary or secondary education, excluding illiterate people and
those with low levels of schooling. Without mastery of reading and writing, workers face
greater difficulties in accessing better jobs or undertaking sustainable entrepreneurship.
This research offers significant contributions by allowing a deeper understanding of the
educational and social challenges faced by individuals deprived of adequate access to
formal education. This investigation can provide valuable insights for teacher training and
the creation of more inclusive pedagogical strategies.

Keywords: illiteracy; worker; informal.

Introducao

O fenomeno da informalidade no Brasil é um reflexo direto das oscilagdes
econdmicas e das fragilidades estruturais que compdem o cendrio social contemporaneo.
A ocupacdo informal, embora funcione como uma estratégia de sobrevivéncia imediata
para milhdes de brasileiros, revela as disparidades no acesso a direitos fundamentais e a
protegdo social. Nesse contexto, a cidade de Pires do Rio (GO) apresenta um recorte
significativo, onde o trabalho informal ndo apenas movimenta a economia local, mas
também expde as vulnerabilidades de uma parcela da populagao que opera a margem das
garantias trabalhistas e das exigéncias do mercado formal.

De acordo com os dados da PNAD Continua (IBGE) de 2024, a taxa de analfabetismo
no Brasil atingiu seu minimo histérico de 5,3%. Entretanto, o desafio da qualidade do
ensino persiste: a edicdo 2024 do Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional (Inaf)
aponta que 29% da populacao entre 15 e 64 anos ainda é classificada como analfabeta
funcional. No mercado de trabalho, esse cenario é igualmente critico, com 27% dos
trabalhadores apresentando dificuldades severas de compreensdo e interpretacdo de
textos, o que limita sua produtividade e o acesso a direitos sociais basicos.

Um dos entraves mais criticos para a inser¢do desses individuos na economia
formal é o analfabetismo e o analfabetismo funcional. A literatura educacional demonstra
que a auséncia do dominio pleno da leitura e da escrita atua como uma barreira de
exclusdo, uma vez que a maioria dos postos de trabalho regulamentados exige, no minimo,

a escolaridade bdasica completa. Para o trabalhador informal, a baixa escolaridade limita
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as possibilidades de ascensao profissional e dificulta 0 empreendedorismo sustentavel,
mantendo-o em um ciclo de precariedade laboral que impacta diretamente sua qualidade
de vida e participagdo social.

Diante dessa problematica, torna-se importante investigar como a caréncia de
educacdo formal molda a trajetéria desses trabalhadores. A presente pesquisa,
desenvolvida sob a égide da Universidade Estadual de Goids (UEG), justifica-se pela
necessidade de compreender as especificidades educacionais e sociais desse grupo. Ao
dar voz aos sujeitos da pesquisa, trabalhadores que enfrentam as dificuldades do
analfabetismo funcional, este estudo busca fornecer subsidios para que o campo da
pedagogia e as politicas publicas possam repensar o acolhimento desses sujeitos e o papel
da educacdo na transformacao de suas realidades.

Este texto apresenta resultados parciais de um estudo exploratério e descritivo de
abordagem qualitativa, realizado na Universidade Estadual de Goids (UEG) em meados de
2025 e inicio de 2026 em Pires do Rio (GO). O objetivo central reside em investigar os
impactos do analfabetismo no contexto laboral e social dos trabalhadores informais da
regido. Espera-se que esta investigacdo proporcione insights relevantes para a formacao
docente, incentivando o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas mais inclusivas e
sensiveis as demandas de individuos que, por diversas razdes histéricas e sociais, foram

privados do acesso ao sistema de ensino na idade adequada.

Analfabetismo e analfabetismo funcional e trabalho informal

O analfabetismo traz consequéncias negativas para os individuos e para a
sociedade. As pessoas apresentam baixa autoestima, dificuldade de participacao na vida
social e cultural, sentem vergonha da situacdo e enfrentam obstaculos para exercer a
cidadania. Do ponto de vista social, esse fenOmeno aumenta a pobreza e a desigualdade;
dificulta o acesso aos direitos e a participacdo politica; e impacta a economia, gerando
desemprego e informalidade.

Segundo Freire (2019), o analfabeto ndo é alguém que simplesmente ndo sabe ler
palavras, mas alguém que nao consegue "ler o mundo" e agir sobre ele de forma critica. O
autor destaca que a alfabetizacdo vai além da decodificacio de letras, sendo uma

ferramenta para a transformacao social.
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Soares (2021, p. 33) aponta que o analfabetismo “é a condi¢do de quem ndo sabe
ler e escrever, ou seja, de quem nao domina os codigos alfabéticos”. A autora defende que
a alfabetizacdo deve ser acompanhada do letramento. Para ela, “letrar é mais que
alfabetizar; é ensinar a ler e escrever dentro de um contexto em que a escrita e a leitura
tenham sentido e fagam parte da vida do aluno”.

Soares (2021) diferencia alfabetizacdo de letramento ao declarar que o individuo,
ao se alfabetizar, adquire as habilidades e competéncias para ler e escrever; contudo, para
ser letrado, o sujeito precisa desenvolver a capacidade de saber onde e como aplicar os

conhecimentos adquiridos. A autora aponta que:

Alfabetizacdo e letramento sdo processos cognitivos e linguisticos
distintos, portanto, a aprendizagem e o ensino de um e de outro é de
natureza essencialmente diferente, entretanto, as ciéncias em que se
baseiam esses processos e a pedagogia por elas sugeridas evidenciam que
sdo processos simultineos e interdependestes (SOARES 2021, p. 27).

Soares (2021) afirma que o processo educacional deve se preocupar ndo apenas
em ensinar a ler e a escrever, mas também, e sobretudo, em levar os individuos a
utilizarem a leitura e a escrita envolvendo-se em praticas sociais.

De acordo com Ferreiro (2017), o analfabetismo é o estagio inicial da
aprendizagem da escrita, no qual o sujeito ndo domina as correspondéncias entre letras e
sons. Para a autora, a leitura e a escrita sdo sistemas construidos gradualmente; ou seja,
ndo se adquirem essas habilidades da noite para o dia. Nesse sentido, cada conquista dos
educandos em seu cotidiano rumo a alfabetizacdo deve ser considerada de grande valor.

Freire (2021) afirma que a educagdo ndo deveria ser apenas um processo de
memorizacdo de letras e palavras, mas um caminho para a libertacdo e para a
transformacao social. Para o autor, alfabetizar ndo consiste apenas em ensinar a ler e a
escrever, mas sim em permitir que o individuo compreenda criticamente o mundo ao seu
redor. A alfabetizagdo deve ser um processo critico e libertador, permitindo que as pessoas
analisem a realidade e questionem injusticas, sendo essencial para a formac¢ao da
cidadania ativa. Sem a capacidade de ler, interpretar e questionar informacdes, os
individuos tornam-se excluidos da sociedade e sdo impedidos de exercer plenamente seus
direitos.

Quanto ao analfabetismo funcional, Soares (2021) o define como a condicdo do
individuo que, embora tenha aprendido a ler e a escrever, ndo consegue utilizar essas

habilidades de forma eficiente para resolver problemas do dia a dia. Essa visdo destaca
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que o simples aprendizado da codificagdo e decodificagdo ndo garante autonomia e
compreensao.

Para Bourdieu e Passeron (2014), o analfabetismo funcional perpetua a exclusao
social, pois impede que os sujeitos acessem e utilizem o conhecimento para participar
ativamente da sociedade. Dessa forma, a falta de habilidades de leitura e interpretacao
reforca a reproducdo das desigualdades sociais, uma vez que restringe o acesso a
melhores oportunidades.

O dominio da leitura e da escrita é fundamental na sociedade atual, pois influencia
praticamente todos os aspectos da vida de um individuo, desde a comunicacdo até o
desenvolvimento profissional. Tais competéncias contribuem para que as pessoas possam
se relacionar, exercer seus direitos e participar da sociedade com cidadania, garantindo
sua sobrevivéncia com dignidade por meio do trabalho. Além disso, permitem o acesso a
informacao e ao conhecimento, garantindo que os individuos se informem sobre o mundo
e tomem decisdes conscientes. O dominio desses cddigos permite, ainda, a compreensao
de leis, direitos e deveres, viabilizando a participa¢ado ativa na vida social.

Atualmente, o mercado de trabalho exige habilidades de leitura e escrita para o
exercicio da maioria das profissdes. Os profissionais que dominam essas competéncias
possuem melhores oportunidades de emprego e tendem a ser mais bem remunerados. Em
contrapartida, trabalhadores com baixa capacidade de leitura e escrita geralmente
ocupam cargos operacionais e informais, com baixos salarios. Segundo o IBGE (2021),
profissionais com alfabetizacdo plena ganham, em média, 2,5 vezes mais do que aqueles
com dificuldades funcionais.

Segundo dados da PNAD Continua (IBGE) referentes ao encerramento de 2025, a
taxa de informalidade no Brasil mantém-se em um patamar elevado, atingindo 38,7% da
populagdo ocupada. Esse indice corresponde a aproximadamente 39,5 milhdes de
brasileiros que exercem atividades profissionais sem registro oficial ou regulamentagao
pelas leis trabalhistas. Na pratica, esse contingente de trabalhadores ndo possui carteira
assinada, ndo contribui regularmente para a Previdéncia Social e encontra-se privado de
direitos fundamentais, tais como férias remuneradas, décimo terceiro salario e seguro-
desemprego.

Oliveira (2000) aponta que o trabalho informal é um fendmeno social presente em
praticamente todo o mundo capitalista, assumindo maiores propor¢des em paises de

capitalismo periférico, como o Brasil. O autor declara que o setor informal é formado por
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um conjunto de pequenas atividades geradoras de renda que se desenvolvem a margem
das normativas oficiais, em mercados nao regulamentados e competitivos, principalmente
em sociedades onde é dificil distinguir capital e trabalho. O autor afirma, ainda, que as
atividades informais utilizam pouco capital, técnicas rudimentares e mao de obra
desqualificada ou com baixa qualificacdo, proporcionando ocupagdes instaveis, com
reduzida produtividade e baixa renda.

Na sociedade informacional, a maioria dos cargos exige cursos de qualificagdo e
treinamento continuo, os quais demandam dominio de leitura e interpretacdo. Os
trabalhadores precisam desenvolver uma série de habilidades técnicas e
comportamentais para se destacarem no mercado de trabalho; exige-se ndo apenas a
capacidade de ler e interpretar, mas também a de aplicar as informacdes corretamente.
Um trabalhador sem tais competéncias permanece estagnado na carreira, o que reduz
drasticamente suas oportunidades.

Em suma, a relagdo entre o analfabetismo funcional e a informalidade no Brasil
evidencia uma barreira estrutural que compromete a dignidade humana e o
desenvolvimento econdémico. Como demonstrado, a auséncia de letramento e de
competéncias criticas de leitura impede que o trabalhador rompa o ciclo da precariedade,
confinando-o a ocupagdes instaveis e com baixa remunerac¢do. Portanto, a supera¢do
desse cenario exige mais do que a simples oferta de vagas escolares; demanda politicas
publicas integradas e estratégias pedagogicas que reconhecam a alfabetizacdo como um
direito fundamental e uma ferramenta de emancipacdo social. Somente através de uma
educacgao que promova a capacidade de "ler o mundo", conforme postula a literatura, sera
possivel garantir que o trabalhador informal de Pires do Rio (GO) e de outras regides do
pais conquiste autonomia, acesso a cidadania plena e melhores perspectivas de insercao

no mercado de trabalho contemporaneo.
0 processo metodologico

A presente pesquisa caracteriza-se como um estudo de natureza qualitativa e
exploratdria, articulando o levantamento bibliografico ao trabalho de campo. Segundo

Minayo (2014), a abordagem qualitativa debruca-se sobre o nivel subjetivo e relacional da

realidade social, permitindo uma compreensdo interpretativa dos fenomenos.
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Complementarmente, a vertente exploratoria visa proporcionar maior familiaridade com
o problema a partir da descri¢do de caracteristicas de determinada populagao (GIL, 2019).
O suporte tedrico e documental viabilizado pela pesquisa bibliografica, que,
conforme Fontana (2018), fundamenta todas as fases do estudo, desde a definicdo do
problema até a elaboragdo do relatério final. O levantamento abrange obras sobre
analfabetismo, mercado de trabalho e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), além de artigos
cientificos e relatérios institucionais (IBGE, UNESCO e MEC) sobre analfabetismo
funcional e informalidade. Adicionalmente, foi coletados dados estatisticos sobre as taxas
de analfabetismo e informalidade no estado de Goids nos ultimos quatro anos,
estabelecendo parametros de comparacao entre as realidades nacional e regional.

Para a compreensdo da temadtica em nivel local, realiza-se um trabalho de campo
em Pires do Rio (GO). De acordo com Duarte (2002), esta etapa permite um olhar
diferenciado sobre realidades ja conhecidas. A coleta de dados ocorre por amostragem,
utilizando: entrevistas semiestruturadas: aplicadas a gestores da educacao municipal e a
trabalhadores informais nao alfabetizados; e questionarios com perguntas abertas:
aplicados a uma amostra de 200 trabalhadores informais (camelds, feirantes, vendedores
ambulantes, catadores de reciclaveis, serventes de construcdo civil e diaristas). O
instrumento foi desenhado para que os sujeitos realizem registros escritos, permitindo a
andlise concomitante do seu nivel de alfabetizacao e interpretacao.

Por fim, os dados parciais coletados foram sistematizados em textos e analisados
confrontando a base tedrica levantada, os dados estatisticos nacionais e o corpus obtido

no trabalho de campo, cujos resultados sdo apresentados sob a forma de artigo cientifico.

Analise e Discussao dos Resultados

A coleta de dados empiricos realizada com 200 trabalhadores informais em Pires
do Rio (GO) revela um cenario que corrobora as premissas teoricas de Oliveira (2000)
sobre a precarizacdo do trabalho em economias periféricas. Ao analisar o perfil de
escolaridade da amostra, observa-se uma predomindncia critica de baixa instrugao:
59,5% (119 entrevistados) possuem o Ensino Fundamental incompleto e 1% (2 sujeitos)
nunca frequentaram a escola. Somados aos 31,5% (63 sujeitos) com Ensino Médio
incompleto, evidencia-se que a vasta maioria da amostra (92%) nao concluiu a educacgao

basica.
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Esse panorama escolar dialoga diretamente com o conceito de analfabetismo
funcional defendido por Soares (2021). Embora apenas uma pequena parcela seja
analfabeta absoluta, a interrup¢do precoce dos estudos sugere que esses trabalhadores,
apesar de dominarem rudimentarmente o co6digo alfabético, podem enfrentar
dificuldades severas na interpretacao e aplicacdo de informagdes complexas no cotidiano
laboral. Como aponta a literatura, essa condi¢cdo restringe o individuo a cargos
operacionais, explicando a concentracdo desses sujeitos em atividades informais de baixa
remuneracao e reduzida produtividade.

No que tange a faixa etdria, os dados revelam uma concentracdo juvenil
preocupante na informalidade: 55,5% dos entrevistados possuem entre 15 e 25 anos.
Apenas uma minoria apresenta idade superior a 40 anos (3 individuos). Essa
caracteristica demografica sugere que a informalidade em Pires do Rio tem sido a porta
de entrada, ou a unica alternativa, para jovens que abandonaram o sistema escolar
precocemente. Sob a dtica de Bourdieu e Passeron (2014), essa insercao precoce no
mercado informal sem a devida qualificacdo perpetua a reproducdo das desigualdades
sociais, uma vez que esses jovens ja iniciam suas trajetodrias laborais estagnados em postos
que ndo demandam ou oferecem desenvolvimento técnico.

Portanto, o confronto entre os dados e a teoria de Freire (2021) refor¢a que a falta
de uma "leitura do mundo" critica e de uma base educacional s6lida impede que esses
trabalhadores, majoritariamente jovens, exer¢cam sua cidadania ativa e acessem o
mercado formal. A predominancia de niveis de escolaridade que sequer atingem o Ensino
Médio completo (apenas 8% da amostra o possui) justifica a invisibilidade social e a
auséncia de garantias previdenciarias relatadas, consolidando o ciclo de exclusdo que

caracteriza o trabalho informal na contemporaneidade.

Vulnerabilidade Socioecondomica e a invisibilidade do trabalhador

Os dados também revelam que a informalidade em Pires do Rio (GO) ndo é apenas
uma questdo de auséncia de registro em carteira, mas um estado de profunda
vulnerabilidade socioecondémica. A precariedade das condi¢cdes de vida reflete-se,
prioritariamente, na inseguranca previdenciaria e no acesso a saude. Sem planos privados,
os trabalhadores dependem exclusivamente do Sistema Unico de Satde (SUS), relatando

dificuldades que vao desde a demora para atendimentos especializados até a escassez de
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medicamentos basicos nas unidades publicas. Essa realidade corrobora a tese de Oliveira
(2000) sobre o "capitalismo periférico”, onde o trabalhador é despojado das garantias
minimas de protec¢do social.

A saude financeira desses individuos também apresenta sinais de colapso. A
pesquisa identificou uma alta taxa de inadimpléncia, com 43% dos entrevistados
afirmando terem deixado de honrar compromissos no crediario. Mais alarmante ainda é
o dado de que 63% dos trabalhadores ja sofreram a interrupgdo de servigos essenciais,
como agua e energia elétrica, por falta de pagamento. Esse cendrio é agravado pela
exclusdo bancdria: a dificuldade em comprovar renda impede o acesso a empréstimos com
juros reduzidos ou ao financiamento da casa prépria, aprisionando o trabalhador em um
ciclo de subsisténcia sem perspectiva de acumulagdo patrimonial.

No que concerne a jornada laboral, os resultados desconstroem a ideia de
"flexibilidade" do trabalho informal. A maioria dos entrevistados supera as 60 horas
semanais, uma carga horaria excessiva que ultrapassa o limite constitucional de 44 horas
do mercado formal. Esse esforco extenuante, contudo, ndo se traduz em seguranca
financeira, configurando o que a literatura denomina como "trabalho precario".

Por fim, os dados fenotipicos da amostra evidenciam o recorte racial da
desigualdade no Brasil: a populacdo preta e parda compde a ampla maioria dos
trabalhadores informais entrevistados. Esse achado é fundamental para a analise, pois
demonstra que o analfabetismo e a informalidade ndo atingem a populacdao de forma
homogénea. Pautando-se em Bourdieu e Passeron (2014), percebe-se que o sistema social
e educacional brasileiro ainda atua na reproducao de desigualdades historicas, onde a cor
da pele e a baixa escolaridade funcionam como determinantes para a exclusdao do mercado

de trabalho formal e para a negacao da cidadania plena.

Consideracdes finais

A presente investigacdo permitiu compreender que o analfabetismo e o
analfabetismo funcional em Pires do Rio (GO) ndo sdo fenémenos isolados, mas
engrenagens centrais que alimentam o ciclo da informalidade e da exclusao social. Os
dados coletados evidenciaram que a baixa escolaridade, com 92% da amostra sem o
ensino basico completo, atua como uma barreira intransponivel para o ingresso no

mercado de trabalho formal. Essa realidade condena uma parcela significativa da
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populagdo, majoritariamente jovem e autodeclarada preta e parda, a trajetdrias laborais
precarias, caracterizadas por jornadas exaustivas que superam as 60 horas semanais e
rendimentos insuficientes para a manutencao de necessidades basicas.

Os resultados demonstram que a informalidade impde um estado de
vulnerabilidade multidimensional. A alta taxa de inadimpléncia e a dificuldade de acesso
a servicos essenciais, como saude e moradia, revelam que o trabalhador informal vive a
margem das garantias constitucionais. A dependéncia exclusiva de um sistema publico de
saude muitas vezes deficitario e a impossibilidade de comprovacao de renda para crédito
financeiro reforcam a tese de que a falta de escolarizacdo plena retira do individuo as
ferramentas necessarias para a navegacdo segura e autonoma nas estruturas da sociedade
contemporanea.

No campo tedrico-pedagdgico, o confronto entre a pratica e a literatura confirmou
as premissas de Freire e Soares. A alfabetiza¢do, quando dissociada do letramento critico,
mostra-se insuficiente para garantir a emancipa¢do. O "ler o mundo" pressupde a
capacidade de interpretar contratos, compreender direitos trabalhistas e reivindicar
cidadania, competéncias que a maioria dos entrevistados ainda ndo desenvolveu
plenamente. Portanto, o analfabetismo funcional em Pires do Rio ndo é apenas um déficit
educacional, mas um mecanismo de reproducdo de desigualdades histéricas que perpetua
a invisibilidade do trabalhador.

A pesquisa sinaliza, ainda, a urgéncia de politicas publicas que transcendam a
simples oferta de vagas escolares. E fundamental que os programas de Educagio de Jovens
e Adultos (EJA) e as estratégias de alfabetizacdo funcional sejam adaptados a realidade
desse trabalhador, oferecendo curriculos que conectem o saber escolar as praticas sociais
e as demandas do mundo do trabalho formal. Somente por meio de uma educagdo sensivel
as especificidades regionais e raciais serd possivel reduzir a taxa de informalidade e
oferecer perspectivas de futuro que ndo estejam limitadas pela precariedade.

Por fim, espera-se que este estudo contribua para o fortalecimento do debate sobre
a formacdo docente e a gestdo educacional no estado de Goids. Embora os resultados
apresentados sejam parciais, eles oferecem um diagndstico contundente sobre a urgéncia
de enfrentar o analfabetismo funcional como um problema de ordem econ6mica e social.
Investir na educacdo integral do trabalhador informal é, em ultima analise, investir na
justica social e na construcdo de uma sociedade onde o dominio da leitura e da escrita

funcione como uma verdadeira chave para a liberdade e a dignidade humana.
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RESUMO

Este estudo, desenvolvido no ambito do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID), pretende analisar a visibilidade de mulheres nas bases académicas e
cientificas, destacando suas trajetdrias e importancia no contexto académico e social,
muitas vezes negligenciadas e silenciadas pela historiografia tradicional. Tal tematica se
torna relevante para a academia e para a sociedade, incentivando a divulgacdo de
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pesquisas sobre mulheres e inspirando novas gerag¢des de estudantes e professores/as a
questionarem estereotipos, padrdes normativos e desigualdades de género.
Teoricamente, baseou-se em obras de autoras referenciais na area dos estudos sobre a
historia das mulheres, género e feminismos. Metodologicamente, a pesquisa apresenta
uma abordagem qualitativa, com tipo de estudo exploratério e tipo de pesquisa
bibliografica a partir de um mapeamento. A pesquisa foi realizada em artigos cientificos
mapeados a partir das bases de dados Scielo, Lilacs por meio de busca com combinagdo
de palavras-chaves (mulher, histéria, visibilidade) e Google académico, além de livros
classicos. Foram encontrados quatro artigos e quatro livros sobre a citada tematica, os
quais nao apenas revelam, mas denunciam todo o processo de silenciamento das
mulheres ao longo da histoéria, afirmam que os estudos feministas e de género apresentam
uma grande contribuicdo para os processos de desnaturalizacao dos processos histéricos
contados essencialmente sob o ponto de vista dos homens e apontam a necessidade de se
resgatar e valorizar as narrativas das mulheres, reconhecendo-as como sujeitos historicos
ativos. Os estudos também revelaram a necessidade de se desconstruir e desnaturalizar a
narrativa patriarcal que relegou as mulheres a papéis secundarios e submissos,
ressaltando como suas contribui¢cdes foram sistematicamente apagadas ao longo da
histdria. Diante de tais aspectos, o estudo contribui para uma forma¢ao docente critica
como futuros professores/as de histdria, alinhada aos principios do PIBID, ao promover
reflexdes sobre representatividade, resisténcia e justica histdrica para as mulheres.

Palavras-chave: Histéria das mulheres, Invisibilidade feminina, PIBID, Feminismo.

INTRODUCAO

O presente trabalho, desenvolvido no ambito do Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), sera apresentado na modalidade de comunicac¢ado oral
durante o XI Congresso Nacional de Educacao. A pesquisa tem como propdsito central
analisar criticamente a (in)visibilidade da mulher na historiografia brasileira, a fim de
compreender os mecanismos historicos e epistemologicos que contribuiram para a
marginalizacdo de suas experiéncias nos processos sociais, politicos e culturais do pais.

Historicamente, a mulher foi concebida sob uma perspectiva marcada pela
hierarquiza¢do de género, tendo sua existéncia vinculada ao espago doméstico e a
subalternidade em relacdo ao homem. A historiografia tradicional, hegemonicamente
elaborada por sujeitos masculinos, perpetuou essa légica excludente ao construir
narrativas que silenciaram ou minimizam a participacdo feminina em episodios
fundamentais da formacao histérica nacional. Essa abordagem restringiu-se a uma visao
androcéntrica da realidade, desconsiderando a pluralidade das experiéncias vividas pelas
mulheres ao longo do tempo.

A reflexdo proposta encontra respaldo em autoras como Simone de Beauvoir, que,
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em sua obra "0 Segundo Sexo", evidencia como a mulher foi sistematicamente definida
como "o outro" em relacdo ao sujeito masculino, sendo-lhe negada uma identidade
autéonoma e plena (Beauvoir, 1949). Paralelamente, Del Priore (2011) e Perrot (1988)
contribuem com importantes andlises sobre os processos de construgcdo das
representacdes sociais da mulher, revelando a complexidade de sua trajetéria e as
diversas formas de resisténcia exercidas frente aos discursos normativos e as estruturas
de poder (Dels Priore, 2011; Perrot, 1988).

Do ponto de vista pessoal e formativo, esta pesquisa surge do interesse em
fomentar uma pratica docente mais critica, reflexiva e comprometida com a equidade de
género. Como licenciandos em Historia e bolsistas do PIBID, compreendemos a relevancia
de promover, no ambiente escolar, discussdes que desafiem as narrativas hegemodnicas e
ampliem a compreensdao dos sujeitos histéricos, incluindo aqueles historicamente
marginalizados.

A relevancia cientifica deste estudo reside na necessidade de desconstruir os
paradigmas excludentes da historiografia tradicional e de promover uma abordagem
mais inclusiva e representativa dos diversos agentes histéricos. Em termos sociais, a
investigacdo justifica-se pela urgéncia em contribuir para a consolidacdo de praticas
educacionais que valorizem a diversidade, os direitos humanos e a justica epistemolégica.

Nesse sentido, o presente trabalho tem como objetivo analisar as formas pelas
quais a historiografia brasileira vem invisibilizando as mulheres e suas contribuicoes,
bem como identificar possibilidades de construcao de praticas académicas e pedagdgicas
que promovam a inclusdao e a valorizagdo das experiéncias femininas. A proposta é
contribuir para uma narrativa histérica mais equitativa, que reconheca o protagonismo
das mulheres e favoreca o fortalecimento de uma educagdo comprometida com a

transformacao social.

REFERENCIAL TEORICO

Este estudo fundamenta-se em autoras que contribuem de forma significativa para
a critica a historiografia tradicional e a invisibilidade da mulher como sujeito histérico. A
analise parte do pressuposto de que o silenciamento das mulheres nos registros
histdricos ndo é fruto de uma omissao acidental, mas resultado de um projeto estruturado

por uma logica patriarcal e androcéntrica, que moldou a historia oficial como um espacgo

27



Epistemologias da Educagdo: Métodos e Prdticas Contempordneas

de exclusao simbdlica.

Simone de Beauvoir, em sua obra classica O Segundo Sexo (1949), analisa como a
mulher foi historicamente posicionada como “o Outro”, ou seja, como uma figura
relacional e subordinada ao homem, sem um passado ou identidade préprios. Essa
condicdo existencial compromete o reconhecimento da mulher como agente pleno da
historia e dificulta a construcdo de uma identidade coletiva capaz de romper com o
apagamento simbdlico a que foram submetidas. Sua obra demonstra que a opressao
feminina estd enraizada tanto em estruturas sociais quanto na construcdo simbélica da
alteridade, na qual o masculino é considerado o padrao universal e o feminino, a excegao.

Michelle Perrot, em Os Excluidos da Histéria (1988), complementa essa analise ao
destacar que as mulheres foram tradicionalmente relegadas ao espacgo privado, exercendo
formas de poder invisiveis e, por isso, ausentes dos registros histéricos marcados por uma
historiografia que privilegiava a esfera publica e masculina. Sua auséncia nos registros é
resultado da valorizacao exclusiva de acontecimentos vinculados a politica, a guerra e a
economia, desconsiderando o cotidiano, os afetos e o0 mundo doméstico — locais de
intensa participagao feminina. A autora destaca, ainda, como a historiografia tradicional
romantizou ou distorceu a presenca das mulheres, reforcando visdes estereotipadas e
limitantes.

Rachel Soihet, no capitulo “Historia das Mulheres”, da coletanea Dominios da
Historia (1997), aprofunda essa critica ao demonstrar que a emergéncia da histoéria das
mulheres representou uma resposta as limitacdes metodoldgicas da historiografia
tradicional. Soihet evidencia que a invisibilidade das mulheres também esta relacionada
a exclusdo das fontes que poderiam registrar suas experiéncias, como cartas, diarios,
registros orais e documentos cotidianos. Para a autora, o reconhecimento do género como
categoria analitica permitiu revisar criticamente as narrativas dominantes, abrindo
caminho para uma histéria mais plural e inclusiva, capaz de abarcar a multiplicidade das
vivéncias femininas.

Mary Del Priore, em Histérias Intimas (2011), destaca como os discursos morais e
religiosos, ao longo da histéria do Brasil, moldaram representac¢des distorcidas da mulher,
restringindo sua presenca a estereétipos de maes, esposas ou figuras escandalosas. Ao
analisar o corpo, a sexualidade e os comportamentos femininos, Del Priore revela como
as mulheres foram disciplinadas por normas sociais que as afastaram dos espagos de

poder e da produgdo historica. Sua analise mostra que o apagamento das mulheres nao
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ocorre apenas pela auséncia nos registros, mas também pela forma como elas foram
retratadas — quase sempre como objeto de desejo, desvio ou pecado, e raramente como
sujeito de sua propria trajetoéria.

Em conjunto, essas autoras demonstram que a marginalizacdao das mulheres nos
registros académicos e cientificos reflete uma construcdo social e cultural mais ampla, que
naturaliza sua auséncia, perpetua estere6tipos e limita sua atuacdo histérica a fungdes
afetivas, reprodutivas ou escandalosas. A selecao parcial de fontes, a desvalorizacao da
esfera privada e a auséncia de uma perspectiva critica de género consolidaram uma
historiografia excludente, que precisa ser urgentemente revisada.

Nesse contexto, os estudos feministas e de género surgem como instrumentos de
resisténcia e reconstrucdo, ao propor novas categorias de analise, ampliar o escopo das
fontes e reconfigurar a narrativa histérica. A presenca da mulher como sujeito histérico
ativo desafia os paradigmas tradicionais e convida a uma revisao critica da maneira como
a histéria é ensinada, escrita e legitimada. Assim, reconhecer a atuagao feminina é nao
apenas um gesto de reparacao histérica, mas também um compromisso ético com a justica
social e com a transformagdo das praticas educacionais e historiograficas.

Além dessas autoras classicas, este trabalho dialoga com produgdes
contemporaneas que aprofundam a compreensao sobre interseccionalidades e desafios
atuais. Kia Lilly Caldwell (2000) problematiza a invisibilidade das mulheres negras no
campo dos estudos de género no Brasil, apontando como a produg¢do académica
tradicional priorizou experiéncias brancas e urbanas. A autora defende que reconhecer a
diferenca racial como categoria analitica é essencial para compreender a pluralidade das
vivéncias femininas no pais.

Da mesma forma, Thania Kadma de Araujo et al. (2020) abordam a trajetéria
historica das mulheres na sociedade brasileira, marcada por submissao e violéncia de
género, mas também por importantes conquistas legais, como o direito ao voto, a
educacdo e a protecdo contra a violéncia. A obra enfatiza a persisténcia das desigualdades
e a necessidade de agdes praticas e transformacgdes culturais para supera-las.

Andréa Lisly Gongalves (2006), ao refletir sobre os desafios da historiografia
feminista no Brasil, propde que os estudos de género sejam compreendidos como um
projeto politico e subversivo, capaz de romper com a narrativa hegemonica e de incluir a
diversidade das experiéncias histéricas. Ja Tania Maria Gomes da Silva (2010) contribui

com uma analise da trajetdria da historiografia das mulheres no Brasil, destacando a
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influéncia do movimento feminista, da escola dos Annales e dos novos paradigmas
cientificos na construcdo de uma historia mais sensivel a presenca feminina.

Essas autoras complementam o alicerce tedrico da presente pesquisa, oferecendo
um olhar interseccional e ampliado sobre a construcdo da memoria histérica das

mulheres, seus apagamentos e resisténcias.

METODOLOGIA

Caracteriza-se como uma pesquisa de natureza qualitativa, de carater exploratério
e descritivo, fundamentada em levantamento bibliografico. A escolha dessa abordagem
justifica-se pela necessidade de compreender, de forma critica e aprofundada, os
mecanismos que sustentaram a invisibilidade da mulher na historiografia brasileira, a
partir da andlise de produgdes cientificas e tedricas ja consolidadas.

Ainvestigacdo foi conduzida em trés etapas principais. Na primeira, realizou-se um
mapeamento sistematico em bases de dados académicas — Scientific Electronic Library
Online (SciELO), Literatura Latino-Americana e do Caribe em Ciéncias da Saude (LILACS)
e Google Académico — com o objetivo de identificar artigos relacionados a tematica
proposta. Foram utilizadas as palavras-chave “mulher”, “histéria” e “visibilidade”. Esse
procedimento resultou na selecao de quatro artigos, os quais apresentaram pertinéncia
direta com o problema de pesquisa, por tratarem do apagamento historico das mulheres
e da contribuicio dos estudos de género para a revisdo critica da historiografia
tradicional.

Na segunda etapa, realizou-se a selecao de obras de referéncia que abordam o
papel histérico da mulher e a critica as narrativas hegemonicas. Foram incorporados
quatro livros considerados fundamentais para a fundamentacgao teérica, sendo o critério
de inclusdo pautado pela relevincia académica, pela pertinéncia tematica e pela
contribuicao efetiva para os estudos de género e da histéria das mulheres. Nesse processo,
privilegiaram-se produgdes recentes, sem desconsiderar obras classicas indispensaveis a
sustentacdo conceitual.

Por fim, na terceira etapa, procedeu-se a andlise critica e comparativa dos
materiais selecionados, de modo a identificar aproximacdes, divergéncias e
complementaridades entre as produgoes. Esse procedimento interpretativo possibilitou

evidenciar os fatores que contribuiram para o silenciamento das experiéncias femininas,
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bem como os caminhos apontados pela historiografia feminista e pelos estudos de género

para a reconstrucdao da memoria historica.

Dessa forma, a metodologia adotada permitiu articular o levantamento e a

sistematizacdo de fontes académicas com uma analise critica orientada pela perspectiva

feminista, em consondncia com os objetivos formativos do Programa Institucional de

Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID).

RESULTADOS E DISCUSSOES

Os principais resultados da pesquisa realizada estd descrito no quadro abaixo,

onde apresentamos a organizacdo subdividida em titulo da obra, autoria, ano de

publicagdo e contetido principal o qual revela os principais aspectos que levaram a selecao

das citadas obras.

de

TITULO AUTORIA ANO CONTEUDO PRINCIPAL

A ASCENSAO DA ARAUJO, Thania 2020 | O artigo discute a trajetoria historica da

MULHER: da Kadma Souza de et mulher na sociedade brasileira, marcada

submissao e al. pela submissdo e violéncia de género.

violéncia em busca Destaca avang¢os como o direito ao voto,

de igualdade de 0 acesso a educacdo e a criacdo de leis

género, respeito e como a Lei Maria da Penha e a Lei do

reconhecimento Feminicidio. A pesquisa, de cunho
bibliografico e qualitativo, conclui que,
apesar dos progressos, a desigualdade e
a violéncia contra a mulher ainda
persistem, exigindo acbes praticas e
transformacoes culturais.

0 Segundo Sexo BEAUVOIR, Simone | 1949 | Argumenta que a mulher foi

historicamente definida como "o Outro",
isto é, sempre em relagio ao homem,
nunca como sujeito auténomo. A sua
invisibiliza¢do decorre do fato de que ela
ndo tem um passado proprio, nem uma
cultura proépria independente do
masculino. Sua condicdo de opressdo
ndo é apenas social, mas existencial: a
mulher se encontra presa a uma
estrutura que a obriga a viver em fungio
do homem. A auséncia de coesdo social
entre as mulheres e a relagdo simbidtica
com seus opressores dificultam a
construcdo de uma consciéncia coletiva
que poderia subverter esse apagamento.
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Fronteiras da
diferenca: raca e
mulher no Brasil

CALDWELL, Kia
Lilly

2000

Analisa a invisibilidade da raca e da
experiéncia das mulheres negras no
campo dos estudos da mulher
brasileiros. A partir de um olhar
comparativo sobre estudos da mulher
no Inglaterra, nos Estados Unidos e no
Canada a autora explora como questdes
sobre diferenca racial entre as mulheres
ndo foram tratadas nos diferentes
contextos nacionais. Enfatiza a auséncia
da raca na maior parte dos estudos da
mulher no Brasil e sugere que, para um
melhor entendimento da diversidade
das  experiéncias das mulheres
brasileiras, é preciso dar um maior
enfoque para “diferenca” racial e para a
relacdo entre raca e género.

Histérias Intimas

DEL PRIORI, Mary

2011

Mostra como a sexualidade, o corpo e o
comportamento feminino foram
domesticados ao longo da histéria do
Brasil por meio da moral religiosa, dos
valores coloniais e da vigilancia sobre o
corpo da mulher. A invisibilidade
feminina ndo se da apenas pela exclusao
dos registros, mas também pela
distor¢do: a mulher foi vista como objeto
de desejo ou escandalo, e raramente
como sujeito de sua prépria historia.
Revela como os papéis atribuidos as
mulheres, de maes, esposas e pecadoras,
moldaram sua marginalizacdo dos
espagos de poder e do discurso historico
tradicional.

Historia & Género

GONCALVES,
Andréa Lisly

2006

Apresenta uma reflexao historiografica
sobre a trajetoéria dos estudos de género
e da histéria das mulheres no Brasil
desde os anos 1960, destacando o
género como categoria  analitica
fundamental para compreender as
relacdes sociais entre feminino e
masculino. A partir de pesquisas sobre a
escraviddo em Minas Gerais, a autora
mostra como essas relagoes sociais e
histéricas sdo  estruturadas por
construcdes de género e
posicionamento de poder. Conclui
apontando os desafios para a
historiografia ao propor que a histéria
de mulheres e género seja repensada
como um projeto politico-subversivo,
articulando experiéncias femininas e
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masculinas em uma
relacional e interdisciplinar.

perspectiva

Os Excluidos da
Historia: operarios,
mulheres e
prisioneiros

PERROT, Michelle

1988

Investiga as multiplas formas de poder
feminino invisivel, especialmente no
espaco privado. Para ela, as mulheres
foram historicamente excluidas da
esfera publica, associada a politica e a
razdo, e confinadas ao privado, onde
exerciam "poderes difusos”". Sua
auséncia dos registros historicos esta
ligada a uma historiografia tradicional
que ignorou o cotidiano, o doméstico e
os afetos, espacos onde a mulher sempre
teve atuacdo significativa. Com a
renovacdo da histéria cultural e social,
ha uma tentativa de recuperar essa
presenca silenciada, embora ainda
permeada de mitos e inversdes
interpretativas que romantizam ou
distorcem a realidade vivida pelas
mulheres.

Trajetoria da
Historiografia das
Mulheres no Brasil

SILVA, Tania Maria
Gomes da

2010

Discute a insercdo do sujeito feminino
na historiografia brasileira, a partir de
diversas contribui¢des: o movimento
feminista, os novos paradigmas
cientificos e a contribuicdo dos Annales,
que permitiram um alargamento das
abordagens e dos métodos utilizados
para as pesquisas envolvendo as
mulheres.

Dominios da
Historia

Organizagdo por
Ciro Flamarion
Cardoso e Ronaldo
Vainfas - Capitulo
de Rachel Soheit

1997

Analisa a emergéncia da “histéria das
mulheres” como uma resposta a
historiografia tradicional que privilegia
os grandes feitos masculinos. A autora
explica que a invisibilidade das
mulheres estd relacionada a sua
exclusio das fontes documentais
(politicas, juridicas e militares) e a
construc¢do de uma historiografia
centrada no universo masculino. Com o
advento do feminismo e da histéria
cultural, o género passou a ser
reconhecido como categoria analitica,
possibilitando revisdes criticas sobre o
papel das mulheres na histéria e
revelando as multiplas identidades
femininas apagadas pelas narrativas
dominantes.

Quadro 1 - Autoria propria
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A andlise dos materiais mapeados revela a profundidade e a complexidade do
processo de invisibilizacdo das mulheres na historiografia e nos espagos de poder. Esses
textos confirmam que o apagamento das experiéncias femininas nao é uma falha pontual
na produc¢do do conhecimento, mas um reflexo direto das estruturas patriarcais que
moldaram a sociedade e os discursos cientificos, como ja apontavam autoras classicas do
referencial tedrico.

O artigo de Aratjo et al. (2020) evidencia que, apesar de conquistas importantes
como o direito ao voto, a educagdo e a protecdo legal contra a violéncia, as mulheres ainda
enfrentam desigualdades estruturais. O texto contribui com o debate ao mostrar que a
construcdo histdrica da subalternidade feminina foi marcada por episddios de violéncia e
exclusao, o que dialoga diretamente com as andlises de Del Priore (2011), que discute
como normas morais e religiosas moldaram representagdes estereotipadas da mulher,
reduzindo-a a papéis afetivos e reprodutivos. Ambas as obras reforcam que o
silenciamento das mulheres ndo se limita a auséncia nos registros historicos, mas envolve
também sua distor¢do simbdlica.

A discussao proposta por Caldwell (2000) amplia essa critica ao evidenciar a
exclusdo das mulheres negras dentro do préprio campo dos estudos feministas
brasileiros. Ao apontar a negligéncia da interseccionalidade entre raca e género, a autora
denuncia uma producdo académica que, ao priorizar experiéncias brancas e urbanas,
reforca novas camadas de invisibilidade. Essa analise se articula com a critica de Rachel
Soihet (1997), ao destacar a necessidade de revisar nao apenas as fontes, mas também os
sujeitos da histéria, incluindo aquelas identidades femininas multiplas que foram
apagadas pelas narrativas dominantes.

A obra de Andréa Lisly Gongalves (2006) oferece uma leitura historiografica sobre
os caminhos dos estudos de género no Brasil. Ao defender o género como uma categoria
analitica transformadora, Gongalves propde uma abordagem relacional e politica, que
desafia os paradigmas androcéntricos da histdria oficial. Essa proposta converge com a
critica de Michelle Perrot (1988), que denuncia a centralidade do espago publico
masculino na produc¢ao histérica tradicional, ignorando a riqueza do cotidiano feminino.
Ambas defendem uma ampliacdo dos métodos e dos objetos da historiografia,
reconhecendo o valor da experiéncia vivida como fonte legitima de analise historica.

Por sua vez, Tania Maria Gomes da Silva (2010) recupera a influéncia de correntes

historiograficas como os Annales e do movimento feminista na consolidacao da histoéria

34



Epistemologias da Educagdo: Métodos e Prdticas Contempordneas

das mulheres no Brasil. Sua analise mostra que, embora existam avangos, 0 campo ainda
enfrenta resisténcias epistemolodgicas e institucionais. Essa perspectiva é reforcada por
Simone de Beauvoir (1949), que ja denunciava a dificuldade das mulheres em constituir-
Se como um grupo coeso e sujeito histérico autdbnomo, devido a construcdo social que as
define como “o Outro”.

A obra de Mary Del Priore (2011), além de seu enfoque sobre a regulacao da
sexualidade feminina, contribui com a ideia de que os estereotipos internalizados e
repetidos pela historiografia e pela educagao refor¢am a exclusao simbdlica das mulheres.
Isso conecta-se com o alerta de Aradjo et al. (2020) sobre a necessidade de agdes
transformadoras para além da legislacdo: trata-se de mudar estruturas culturais
profundamente enraizadas.

Por fim, a discussao conjunta dessas obras revela que a invisibilidade das mulheres
ndo ocorre apenas pela omissdo nos registros historicos, mas também pela escolha
seletiva das fontes, pela valorizacdo da esfera publica em detrimento da privada, e pela
reproducdo continua de esteredtipos sobre o feminino. Os dados analisados confirmam
que os estudos de género e a histéria das mulheres tém desempenhado um papel
fundamental na reconstrucao da memoria histérica e na dentincia desses apagamentos.

Desse modo, reafirma-se a importancia de uma formacao docente critica, como a
proposta pelo PIBID, comprometida com uma abordagem historiografica plural,
interseccional e inclusiva. O reconhecimento da mulher como sujeito histérico é parte
essencial de um projeto educacional voltado a justica social, a valorizacao das

diversidades e a democratizacdo do saber histérico.

CONCLUSAO

A andlise das obras selecionadas e dos dados mapeados ao longo deste trabalho
evidenciou que a invisibilidade da mulher na histéria do Brasil ndo é fruto do acaso, mas
de um projeto sistematico de silenciamento ancorado em uma historiografia tradicional,
androcéntrica e excludente. Ao longo dos séculos, as experiéncias femininas foram
marginalizadas, distorcidas ou apagadas, reforcando estere6tipos que as restringem a
papéis secundarios ou afetivos. Diante desse cenario, este estudo reafirma a importancia
de revisitar criticamente os registros historicos e de promover uma abordagem

historiografica plural, interseccional e comprometida com a justica social.
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As contribuigdes tedricas de autoras como Simone de Beauvoir, Michelle Perrot,
Rachel Soihet, Mary Del Priore, Kia Caldwell, entre outras, permitiram compreender que
a mulher, historicamente tratada como “o outro”, teve sua trajetdria condicionada por
estruturas simbolicas e sociais que negaram sua autonomia e protagonismo. Ao mesmo
tempo, essas autoras também oferecem caminhos para a reconstru¢do de uma narrativa
mais justa, que valorize a diversidade das experiéncias femininas e enfrente os
mecanismos de exclusdo historicamente instituidos.

Para nés, licenciandos(as) em Histéria e bolsistas do PIBID, essa reflexdo foi
também uma experiéncia formativa marcante. O contato com uma historiografia critica e
feminista ampliou nossa percepg¢ao sobre os limites das narrativas tradicionais e nos
impulsionou a repensar as praticas pedagégicas que perpetuam apagamentos e
desigualdades. Nesse sentido, o presente trabalho refor¢ca o papel da educagdo como
ferramenta de transformacdo social e da docéncia como pratica politica comprometida
com os direitos humanos e a equidade de género.

Reconhecemos, contudo, as limitacdes deste estudo, especialmente no que se
refere a abrangéncia geografica e a escassez de fontes que retratem com profundidade a
diversidade das mulheres brasileiras — em especial negras, indigenas, periféricas e
LGBTQIA+. Essas lacunas evidenciam a necessidade de ampliar o escopo das pesquisas
futuras e de incluir novos olhares sobre a multiplicidade de vozes femininas silenciadas.

Assim, ao contribuir para o fortalecimento de uma forma¢ao docente critica, o
presente trabalho propde-se ndo apenas a resgatar as mulheres como sujeitos historicos,
mas a inspirar praticas educacionais que valorizem a memoria coletiva, a diversidade e a

construcdo de uma sociedade mais justa, plural e democratica.
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RESUMO

O paradigma tradicional no Ensino de Ciéncias frequentemente impde uma postura
passiva aos discentes, configurando-se como um obstaculo a aprendizagem significativa
e a efetividade do processo educativo. Em contrapartida, a ado¢ao de metodologias ativas
e diversificadas potencializa o engajamento discente e a assimilagdo conceitual em
Ciéncias Bioldgicas. Neste contexto, os modelos didaticos emergem como ferramentas
pedagogicas robustas que promovem a interacdo pratica e a aprendizagem ludica,
especialmente quando os estudantes sdo inseridos ativamente no processo de sua
producao. Esta pesquisa teve como objetivo descrever e analisar a experiéncia formativa
de estudantes de Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas no papel de
orientadores/mediadores na producdao de modelos didaticos por alunos da Educacao
Basica, durante a realizacao do Estagio Curricular Supervisionado Obrigatério, em uma
Feira de Ciéncias. Os modelos didaticos focaram em temas especificos, como Sistema
Solar, Cnidarios, Platelmintos e Nematodeos. Os resultados evidenciaram um elevado
grau de interesse e participacao ativa dos alunos na elaborag¢ao dos modelos, promovendo
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uma intensa interagdo social e colaborativa. A experiéncia contribuiu significativamente
para a socializacdo, o aprofundamento conceitual dos temas escolhidos e a colocacao dos
estudantes em uma posicao ativa na construcao do préprio conhecimento. Em sintese, a
producdo de modelos didaticos constitui-se como uma pratica pedagogica eficaz que
beneficia duplamente: a formagdo didatico-pedagdégica dos licenciandos
(desenvolvimento de habilidades de mediacdo e planejamento) e a aprendizagem dos
alunos da Educacdo Basica (internalizacdo de conceitos e engajamento). O estudo reforga
o potencial dessa metodologia para a construcao de um Ensino de Ciéncias mais dinamico,
engajador e efetivo.

Palavras-chave: Modelos didaticos, Estagio supervisionado, Ensino de Ciéncias.

ABSTRACT

The traditional paradigm in Science Education often imposes a passive stance on students,
becoming an obstacle to meaningful learning and the effectiveness of the educational
process. In contrast, the adoption of active and diversified methodologies enhances
student engagement and conceptual assimilation in Biological Sciences. In this context,
didactic models emerge as robust pedagogical tools that promote practical interaction
and playful learning, especially when students are actively involved in their production
process. This research aimed to describe and analyze the formative experience of
undergraduate students in Biological Sciences in the role of mentors/mediators in the
production of didactic models by Basic Education students, during the mandatory
supervised curricular internship at a Science Fair. The didactic models focused on specific
themes, such as the Solar System, Cnidarians, Platyhelminthes, and Nematodes. The
results showed a high degree of interest and active participation of the students in the
elaboration of the models, promoting intense social and collaborative interaction. The
experience contributed significantly to socialization, the deepening of conceptual
understanding of the chosen themes, and placing students in an active position in the
construction of their own knowledge. In short, the production of didactic models
constitutes an effective pedagogical practice that doubly benefits: the didactic-
pedagogical training of undergraduate students (development of mediation and planning
skills) and the learning of students in Basic Education (internalization of concepts and
engagement). The study reinforces the potential of this methodology for building a more
dynamic, engaging, and effective Science Education.

Keywords: Teaching models, Supervised internship, Science teaching.

INTRODUCAO

As Ciéncias Naturais consistem em uma area abrangente do conhecimento, que
aborda estudos essenciais sobre a vida e os fen6menos da natureza, tornando-se de
fundamental importancia o seu ensino para a Educagdo Basica, possibilitando aos
estudantes a compreensao de si mesmo e do mundo que os rodeia.

Ao longo do tempo, o ensino das Ciéncias Naturais passou por diversas

transformacoes, de forma a acompanhar a crescente importancia concedida a Ciéncia e
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Tecnologia para o desenvolvimento econdmico, social e cultural da sociedade (Krasilchik,
2000). No Brasil, a experiéncia de ensino esta em consonancia com a legislacdo vigente, o
que, atualmente, esta associada as orientacdes dos Parametros Curriculares Nacionais -
PCN (Hermes, 2019).

Esses fatores culminam em diversas mudancas educacionais através das décadas,
acompanhando tendéncias e desenvolvendo diferentes objetivos para a educagdo. O
ensino de Ciéncias também é marcado pela influéncia de tendéncias pedagogicas, como
comportamentalista, cognitivista, construtivista e sociocultural (Krasilchik, 2019).

Apesar das transformacdes que permeiam a area de Ciéncias e da influéncia de
movimentos pedagogicos, o ensino de Ciéncias ainda segue, em grande parte dos casos,
uma abordagem de educacdo tradicional, seja por motivos politicos e econdmicos ou
advindos de problemas na formagao inicial docente (Marandino, 2002).

O ensino tradicional consiste em um aprendizado passivo por parte do estudante,
em que o processo de ensino-aprendizagem ocorre através da absor¢do de contetidos
transmitidos pelo professor, o que pode ocorrer de forma descontextualizada, e com foco
na memorizagao de termos e conceitos, em um processo que pode se tornar desgastante
para o aluno (Cabrera, 2021).

Esse desgaste representa um grande empecilho para a efetividade do ensino, uma
vez que os estudantes ndo demonstram interesse nos conteuidos e apenas focam em
decora-los para obterem bons resultados em avaliacdes. A falta de contextualiza¢cdo nas
aulas faz com que os alunos deixem de relacionar as Ciéncias com seu cotidiano e nao
compreendam a importancia do estudo dos conteddos para suas vidas.

[sso torna-se um problema recorrente para os professores, que precisam pensar
em alternativas para despertar o interesse dos estudantes nas Ciéncias Naturais. Assim,
as metodologias ativas surgem como uma forma de tornar o ensino-aprendizagem mais
dinamico, possibilitando a participa¢do ativa dos alunos nas aulas.

Para aprender de forma efetiva, é necessario integrar atividades, desafios e
informacgdes contextualizadas, o que desafia os estudantes a tomar decisdes e promove
momentos de reflexdo aprofundada, e as metodologias ativas revelam-se como pontos de
partida para esses fendmenos (Moran, 2015). Ademais, o desenvolvimento da autonomia
do aluno também configura-se como um dos beneficios das metodologias ativas (Berbel,

2011).
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No contexto das Ciéncias Naturais, as metodologias ativas tornam-se importantes
ferramentas para ilustrar os conteudos de maneira pratica, aproximando os estudantes
da teoria e tornando-os protagonistas na construcdo de seus conhecimentos. Entre as
metodologias, pode-se citar a sala de aula invertida, estudos de caso, jogos e modelos
didaticos.

Os modelos didaticos sdo representagdes fisicas e concretas de algum assunto, que
auxiliam a aproximar conhecimentos teéricos da realidade. E possivel tocar e interagir
com os modelos, o que promove um maior contato do estudante com aquele
conhecimento, sendo, inclusive, uma ferramenta importante a se utilizar com alunos com
deficiéncia.

Através do modelo didatico é possivel chamar a aten¢do do aluno, demonstrar os
conteudos de forma mais efetiva e facilitar a aprendizagem através do contato direto com
as representacoes, que geralmente sao feitas com materiais conhecidos pelos estudantes
(Silva et al, 2021). Por conta disso, os modelos podem ser, muitas vezes, feitos de
materiais de facil acesso.

Ainda que seja um dos recursos mais utilizados no ensino de Ciéncias, para que a
aprendizagem ocorra efetivamente, é necessario envolver os estudantes na etapa de
producdo dos modelos didaticos (Krasilchik, 2019). Assim, eles podem participar
ativamente na transformacao de conhecimentos tedéricos em praticos.

O uso de modelos didaticos também tem a sua importancia para o licenciando
exercendo a pratica docente através do estagio supervisionado, pois a oportunidade de
aplica-los é valiosa para a sua formacao inicial, uma vez que os docentes devem ter
dominio de varias metodologias de ensino-aprendizagem. O ensino deve incluir
modalidades pedagégicas diversas, ja que cada situacdo exige sua propria dinamica, e a
diversidade de atividades costuma atrair os alunos (Krasilchik, 2019).

Nessa perspectiva, considerando as possibilidades do uso de modelos didaticos no
ensino de Ciéncias, o objetivo deste estudo é analisar os beneficios da referida
metodologia através da descricdo da experiéncia de duas estudantes de gradua¢do em
Ciéncias Biolédgicas, Licenciatura, durante o periodo de Estagio Supervisionado em
Ciéncias Naturais, no papel de orientadoras da produgdo dos modelos.

A relevancia da pesquisa se revela na oportunidade de investigar os efeitos da

inser¢do de praticas metodologicas diferenciadas no processo de ensino-aprendizagem,
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como forma de contornar os empecilhos proporcionados pela abordagem tradicional do
ensino de Ciéncias, ainda fortemente presente.

Através da pesquisa foi possivel verificar uma grande interacdo entre os
estudantes e um forte contato com os contetdos desenvolvidos nos modelos didaticos,
evidenciando a metodologia como uma maneira vidvel de integrar conhecimentos e,
também, como uma ferramenta importante para o desenvolvimento docente de

estagiarios de licenciatura.

METODOLOGIA

Para este trabalho foi utilizada uma abordagem qualitativa de estudo, em que o
foco estd em investigar a realidade tendo como base a perspectiva dos participantes da
pesquisa (Zanella, 2013). Nesse tipo de investigacdo, a fonte de dados é o ambiente
natural e os dados em si sdao descritivos, consistindo em palavras e imagens (Bogdan;
Biklen, 1994).

Nesse viés, o campo de pesquisa foi a Escola Municipal Dinarte Mariz, localizada no
municipio de Mossord, Rio Grande do Norte, na ocasido do planejamento e execugao de
uma feira de Ciéncias ocorrida no dia 27 de setembro de 2024, em que estudantes de
turmas de 62 ao 92 ano apresentaram projetos e modelos didaticos a comunidade escolar.

Os modelos didaticos produzidos e analisados tinham como temas Sistema Solar,
Cnidarios, Platelmintos e Nematddeos, todos tendo sido contetidos ministrados pelas
estagidrias durante o terceiro bimestre para as turmas de 62 e 72 anos da escola. Os
modelos foram produzidos pelos proéprios estudantes, seguindo a orientacdo das
estagiarias e professoras.

No contexto de coleta de dados, o processo deu-se a partir da observacao dos
momentos de preparacgao dos projetos, como também do evento, do comportamento e da
interacdo dos estudantes durante as apresentacoes, que foram registrados através de
fotos e anotagdes. Dessa forma, a analise de dados deu-se através da revisitacdo desses

registros.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Participaram da pesquisa uma turma de 62 ano, composta por 19 alunos, e uma

turma de 72 ano, formada por 13 alunos. No inicio de setembro de 2024, os estudantes

43



Epistemologias da Educagdo: Métodos e Prdticas Contempordneas

foram informados da Feira de Ciéncias da escola que aconteceria no fim do més, em que
eles deveriam apresentar algum projeto, preferencialmente um modelo didatico,
produzido por eles préprios.

No momento, estudantes da graduacao de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
estavam cumprindo estdgio curricular supervisionado com turmas da escola. As
estagiarias responsaveis pelas duas turmas notaram no evento a oportunidade de
desenvolver praticas diferentes com os alunos, e se voluntariaram para orienta-los na
elaboracdo. Dessa forma, a etapa da produgao teve inicio.

Os estudantes resolveram elaborar modelos com base nos contetidos que estavam
sendo ministrados durante o terceiro bimestre, que correspondia ao Sistema Solar para o
62 ano, e filos animais, em especifico os Cnidarios, Platelmintos e Nemat6deos para o 7°
ano. Dessa forma, os estudantes tiveram que estudar e analisar os assuntos teoricos para
utiliza-los como base na elaboracao dos modelos. Isso demonstrou como ha uma relagao
entre teoria e pratica no desenvolvimento de modelos didaticos.

Além disso, foi notavel a interacdo e colaboragdo entre os estudantes durante a
preparacdo dos modelos, que ocorreu na propria escola, durante as aulas de Ciéncias, sob
a supervisdo e orientagdo das estagidrias. Estas desempenharam o papel de
intermediacdo na promoc¢do da autonomia dos alunos, que, ao ter suas contribuigoes
valorizadas, desenvolvem um sentimento de pertencimento (Berbel, 2011).

Também houve uma divisdo dos alunos em grupos, em que cada um ficou
responsavel por desenvolver uma parte do modelo, fosse a modelagem, a pintura ou a
montagem, além daqueles que preferiram se dedicar ao estudo da teoria para a
apresentacdo no dia da Feira de Ciéncias. A divisao possibilitou que cada um contribuisse
conforme as suas habilidades individuais e se ajudassem nas partes dificeis.

Os materiais utilizados na elaboragdo dos modelos didaticos foram
disponibilizados pela préopria escola ou obtidos de maneira facil, consistindo em unidades
de isopor, cartolina, papel, tinta e pincéis, cola e palitos de dente. A disponibilizacdo da
escola de grande parte dos materiais foi essencial para tornar a atividade acessivel e
viavel.

A etapa de produgdo dos modelos se estendeu ao longo do més de setembro e
promoveu um grande engajamento dos alunos, uma vez que todos se interessaram em

contribuir e participar ativamente e demonstraram um maior interesse nos conteudos
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que foram trabalhados. Esse fato vai ao encontro da ideia de que, para a aprendizagem ser
envolvente, os estudantes devem produzir diretamente os modelos (Krasilchik, 2019).

No contexto docente, foi a primeira vez que as estagidrias orientaram a produgao
de modelos didaticos. A experiéncia foi bastante produtiva no que diz respeito ao
desenvolvimento de habilidades pedagégicas necessarias para o ensino de Ciéncias,
contribuindo para aumentar o acervo de ferramentas e metodologias que podem ser
utilizadas para manter os estudantes interessados e engajados nas aulas.

Depois de finalizadas as preparag¢des dos modelos, os estudantes comegaram a se
preparar para o dia da apresentacdo, que ocorreria durante a Feira de Ciéncias da escola,
no dia 27 de setembro de 2024. Assim, eles promoveram uma revisao dos conhecimentos
aprendidos durante as aulas, mostrando, mais uma vez, como a aplicacdo da metodologia
os fez se interessar pelos conteddos.

No dia da Feira de Ciéncias, todas as turmas se reuniram no patio da escola para
realizarem as apresentacdes. Os alunos das turmas orientadas demonstraram um bom
conhecimento sobre os assuntos tedricos de seus modelos, apresentando com seguranca
e dominio dos contetidos aos colegas e professores. Alguns grupos utilizaram de
anotacdes em papel para auxilia-los durante a apresentacao, dispostos no préprio modelo

ou na mesa de apoio (figura 1).

Foto 1- Apresentacdo do modelo didatico do Sistema Solar.
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~

onte: Autoras (2024).

Os estudantes se dedicaram a buscar por informacgdes sobre os temas abordados

nos modelos, fazendo com que as apresentacdes contivessem contexto historico,
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descri¢des principais do conteudo abordado e, também, curiosidades. Novamente, é
perceptivel como a inser¢do da metodologia fez os estudantes irem além da abordagem

tradicional de ensino e se tornarem protagonistas de seus aprendizados (figura 2).

~ Foto 2- Apresentacao

do recurso didatico de Platelmintos e Nematodeos.

y

Fonte: Autoras (2024).

Essa pratica estd de acordo com os fundamentos da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que, ao defender o compromisso com a educac¢do, evidencia a
importancia de colocar o estudante em uma posicao de protagonismo no que diz respeito
ao desenvolvimento de sua aprendizagem e projeto de vida (Brasil, 2018).

Assim, a metodologia de modelos didaticos mostrou-se uma ferramenta efetiva
para tornar os estudantes mais engajados com o processo de ensino-aprendizagem,
sobretudo ao inseri-los diretamente no processo de producdo. A atividade os fez sair da
posicdo passiva de apenas receptores de conteldo, fazendo-os participar ativamente da

construcdo de seus conhecimentos.
CONSIDERACOES FINAIS

A producao de modelos didaticos demonstrou ser uma estratégia pedagogica de
alta relevancia no processo de ensino-aprendizagem, beneficiando tanto o corpo discente

quanto o docente. Particularmente, a inser¢cdo do estudante como agente ativo

(protagonista) na construcdo desses modelos fomenta o exercicio da autonomia e da
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autoeficacia. Tal engajamento propicia um contato mais significativo e profundo com o
conteudo curricular, resultando em uma maior efetividade no ensino de Ciéncias.

Para licenciandos em Ciéncias (estagiarios), o contato e a aplicacdo de
metodologias de ensino diversificadas sdo cruciais para a consolida¢do da identidade e
praxis docente. Nesse contexto, o desenvolvimento e a implementacdo de modelos
didaticos representam uma oportunidade impar para a experimentacdo pratica de
estratégias pedagdgicas essenciais a formagao profissional.

A supervisdo do desenvolvimento de modelos didaticos emergiu como uma
experiéncia altamente favoravel para o aprimoramento de habilidades cognitivas e
procedimentais na disciplina de Ciéncias. Este método se revelou benéfico tanto para a
formacao e aperfeicoamento da pratica docente dos estagiarios quanto para a otimizacao

do aprendizado dos estudantes da educagdo basica.
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RESUMO

A histoéria da educagdo é uma parte fundamental da historia da cultura, pois a educagao é
quemdissemina a cultura, sendo a cultura parte da histdria geral. No entanto, a educagao,
mesmo constituindo um elemento essencial e permanente da vida social e individual, ndo
se concretizou sempre da mesma forma, para todos os grupos sociais, sejam esses
divididos por classes financeiras, étnicas ou por género, principalmente durante o
periodo colonial brasileiro. Este trabalho tem como objetivo analisar historicamente o
papel da mulher no meio educacional brasileiro, durante o periodo colonial. A presente
pesquisa emprega os métodos de andlise bibliografica e de rastreamento histérico dos
processos educacionais e sociais, dos quais derivaram as seguintes técnicas de
investigacdo: revisao de literatura e andlise documental. Nogueira (2024) esclarece que,
assim como todo o estudo da histéria da educacao, a educagdo feminina é um fenémeno
recente de pesquisa na historiografia. Na sociedade colonial, a mulher era tida como
inferior ao homem e essa ideia foi enraizada por muito tempo. Enquanto o acesso a
educacdo pela mulher branca, “elitizada”, era inferior em comparacdo ao dos homens
brancos, a mulher negra escravizada era inexistente e tida como algo desnecessdrio para
a sociedade patriarcal do Brasil colonial.

Palavras-chave: Educacao. Historia da Educac¢do. Feminino. Educagdo Brasileira.

ABSTRACT

The history of education is a fundamental part of the history of culture, since education is
what disseminates culture, and culture is part of general history. However, education, even
though it constitutes an essential and permanent element of social and individual life, has
not always been realized in the same way for all social groups, whether divided by
financial class, ethnicity, or gender, especially during the Brazilian colonial period. This
work aims to historically analyze the role of women in Brazilian education during the
colonial period. This research employs bibliographic analysis and historical tracing of
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educational and social processes, from which the following investigation techniques were
derived: literature review and document analysis. Nogueira (2024) clarifies that, like all
studies of the history of education, female education is a recent phenomenon in
historiographical research. In colonial society, women were considered inferior to men,
and this idea was deeply rooted for a long time. While access to education for white, "elite"
women was inferior compared to that of white men, enslaved Black women were virtually
nonexistent and considered unnecessary to the patriarchal society of colonial Brazil.
Keywords: Education. History of Education. Feminine. Brazilian Education.

INTRODUCAO

Conhecer a historia da educacdo é conhecer a estrada pela qual a sociedade
percorreu ao longo dos anos. A praxis escolar foi moldada e também moldou a cultura
social no territério e no tempo em que se formou. A praxis escolar no Brasil Colonial foi
marcada pelas maos da religido, segregacao e misoginia, desde a chegada dos jesuitas,
primeiros professores formais do territdrio brasileiro, aqui é importante frisar o termo
“formais” pois os indigenas ja eram educados para a vida em sociedade quando da
chegada dos portugueses. Os indigenas eram educados por meio da observacdo dos mais
velhos; criangas observavam e aprendiam com os cacadores, e artesaos mais

experientes. Segundo Calhau (2010, p.13):

Os indios aprendiam pela for¢a da tradicdo, de forma espontdnea e ndo
programada, até que tudo mudou com a influéncia dos ensinamentos
jesuiticos em sua cultura, fazendo com que estes, mesmo sem perceber,
perdessem parte de seus costumes. Nesse sentido, o colonizador apaga
um tanto da memoria discursiva indigena e institui outra com novas
marcas.

O Género feminino era tratado com um viés de subordina¢do, mantidas alheias ao
movimento politico e financeiro, empurradas aos afazeres domeésticos, ndo sendo
necessario para isso o acesso a uma educacgao formal, e as que alcangavam esse patamar

encontravam um curriculo diferenciado por seu género.

Pouco se comentava sobre as atividades da mulher, fosse ela imperatriz,
senhora da fazenda ou escrava, mas o seu comportamento variava de
acordo com a posicao ocupada na sociedade colonial. As restricdes que
cercavam as mulheres da elite ndo eram as mesmas que recaiam sobre
as escravas ou as mulheres brancas pobres. Estas circulavam nas ruas
das cidades para cumprir os afazeres da casa-grande ou em busca de
sobrevivéncia, sendo lavadeiras, domésticas, cozinheiras, costureiras
(Konkel, Cardoso, et. All, 2005).
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Lopes (2019) ensina que:

Os modelos escolares existentes até meados do século XX traziam
diferenciacdes no curriculo que se pautavam pelo género dos
estudantes. Nessa linha, abrangia leitura e escrita para ambos os sexos
e ensino da matematica mais avancada, restrita para os meninos. As
meninas, eram reservados o ensino de matematica elementar e trabalhos
manuais, como bordados e costuras.

Essa abordagem educacional para com as mulheres, eram uma forma de manté-
las afastadas de uma atuagdo social publica e cercea-las de direitos, ampliando uma
diferenca entre os sexos e expandindo ideias machistas.

Nogueira (2024) ensina que a mulher, em muitas familias era considerada uma
pessoa escravizada ao qual dormia no quarto do seu senhor, no sentido de que nao
gozavam de direitos e deviam obediéncia ao chefe da casa, obviamente encontra-se
objecOes a essa situacdo no estudo histérico, mas esse pensamento era comum, onde a
mulher era tida como um mero objeto de satisfacdo sexual de seu proprietario e da

geracdo e cuidado de herdeiros.

METODOLOGIA

A metodologia utilizada na presente pesquisa é uma revisiao integrativa da
literatura, utilizando-se de buscadores como Scielo, Portal Capes e Google Académico.
As buscas abrangeram os seguintes termos: historia da educagao, educagao feminina,
Brasil colonial, educacao jesuitica e papel feminino na histéria do Brasil. O material
visitado se apresentou através de livros, artigos, revistas e sitios eletronicos, teses e
dissertacoes, tanto na area da educacgdo, quanto historia e sociologia. Todos materiais
de dominio publico e citados ao final do trabalho. Durante a presente busca nao houve
limitacdo de temporal ou territorial, acessando-se materiais de pesquisadores
brasileiros, latinos e europeus, seculares e atuais. O método proposto busca
proporcionar as revisdes histdricas e teoricas, permitindo uma visdo multidisciplinar

sobre a historia da educacao brasileira.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa em histéria da educagdo vem ganhando corpo ao longo das décadas,
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ainda assim campos como educag¢do feminina sdo marginalizados, ainda mais quando se
debruga sobre a mulher indigena e negra.

Afim de entender como ocorreu a educagdo feminina durante os anos de Brasil
colonial (1500 - 1822), temos de primeiramente entender o papel social da mulher a
época. Os primeiros séculos de construcao do Brasil foram marcados pela submissao, nao
apenas das mulheres, mas de outros segmentos da sociedade, ao homem branco, ao qual
desejava a manutencdo do sistema patriarcal vigente. Um sistema marcado pela
opressdo, submissdo e desigualdade. Nogueira (2024) ensina que “essa inferioridade
afetou a imagem da mulher e impregnou nela a imagem de cidaddo de segunda classe,
que devia ordens ao homem mais préximo, antes do casamento, ao pai, na falta do pai,

ao irmao mais velho e quando casada, devia obediéncia ao marido”.

No periodo colonial brasileiro as mulheres eram pecas fundamentais
para a construgido da nova terra, porém a elas foi relegado um papel
secundario ou quase invisivel no meio social. O cotidiano feminino era
marcado por rigido controle e a mentalidade da época era impregnada
de mitos e supersticdes. (Silva e Castilho, 2014. p. 257)

Comachegadasdos primeiros portugueses em terras brasileiras, em 22 de abril de
1500, percebeu-se a existéncia de terras ja habitadas, por pessoas que ainda nao tinham
contato com o “homem branco”. Haviam diversas etnias em territério brasileiro, cada
qual com sua organizac¢do social propria. H4 um estereétipo sobre a mulher indigena,
tendo historicamente as limitado como escravizadas e procriadoras, muitas das vezes
por meio de abusos. (SIQUEIRA JULIO, 2015, p. 2)

Parte desse esteredtipo é citado por Freyre, no célebre livro “Casa Grande e
Senzala” de 1933, nos poucos trechos do livro que citam a mulher indigena podemos

destacar o seguinte trecho:

O europeu saltava em terra escorregando em india nua; os proprios
padres da Companhia precisavam descer com cuidado, sendo atolavam
o pé em carne. Muitos clérigos, dos outros, deixaram-se contaminar pela
devassiddo. As mulheres eram as primeiras a se entregarem aos
brancos, as mais ardentes indo esfregar-se nas pernas desses que
supunham deuses. Davam-se ao europeu por um pente ou um caco de
espelho. (FREYRE, 2006 [1933]:161)

Em outros textos a mulher indigena aparece como um objeto sexual, um corpo de
acesso facil e reprodutor do mameluco (filho de um europeu e um amerindio), como no

livro “Primeiros Troncos e Paulistas e o Cruzamento Euro-americano” de Alfredo Ellis
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Junior, publicado em 1936, donde se extrai o seguinte trecho:

Imagine-se o lusitano, ardoroso, descendente do arabo-berber
mugculmanico, imigrado solteiro, livre de escripulos e de preconceitos,
longe do mulherio branco, em meio rude, agreste e licencioso, como
deveria ter ele abusado do femeaco indigena, no planalto paulista!
(ELLISJR., 1976 [1934]:15)

Ribeiro (1995), ainda descreve o cunhadismo, como forma politica e for¢a de trabalho:

0 homem vindo sd, sem freios da familia e encontrando indigenas nuas,
bonitas, bronzeadas e destituidas do falso pudor europeu quinhentista,
iniciou, quase que de imediato, uma fecundacdo desenfreada. As
indigenas foram “utilizadas” pelos portugueses tanto para a sua
satisfacdo sexual como para a expansdo do “cunhadismo”. Ou seja,
quando o portugués engravidava uma indigena, ele tornavase parente
dos outros indigenas da tribo. Com isso, tinha sempre muitos bragos
para carregar o pau-brasil para suas naus, aumentando rapidamente seu
enriquecimento. (RIBEIRO, 1995)

A ideia de um papel puramente sexual das indigenas brasileiras, nao logra éxito
diante de pesquisas mais recentes. Diante do enfrentamento armado contra os indigenas
brasileiros e que ndo favorecia as ideias da Coroa portuguesa, diante da decadéncia da
mineracdo e ampliacdo da agricultura, houve no centro-oeste brasileiro uma alta

demanda da mao de obra indigena escravizada.

Quanto a forca produtiva, foram as mulheres, muito mais do que os
homens que asse-guraram as produc¢des e a agricultura para a
subsisténcia antes da chegada dos portugueses. O trabalho no campo
era quase todo entregue as mulheres, como o de dentro de casa. Eram
as mulheres amerindias que cuidavam do campo, da casa, dos filhos,
enquanto os homens tinham suas atividades voltadas mais as produg¢des
artisticas. (Baseggio e Silva, 2015)

Em 1770, houve um esfor¢o para reunir aldeamentos, onde mulheres fizeram
parte do “grupo de negociacdes”, exercendo um determinado poder politico, além de

uma funcdo de interprete.

Quando José de Almeida Vasconcelos, governador de Goias entre 1772 e
1778, enviou uma expedicdo para atrair os carajas, em 1775, um dos
componentes do grupo era uma india intérprete, chamada Xuanam-Pia.
Anos mais tarde, em 1780, a expedicao enviada pelo governador D. Luis
da Cunha, que iniciou as “negociacbes” que culminaram no
estabelecimento dos caiap6s em aldeamentos, também contava com
duas caiapo6s intérpretes. As indias, que outrora eram tratadas como
escravas no aldeamento de Sio José de Mossiamedes, haviam sido
libertas do cativeiro ilegal por ordem de D. Luis. Agora batizadas,
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casadas e vestidas, acompanharam o chefe da expedicdo, em busca de
convencer os caiapos a serem aldeados.

0 século XIX seguiu registrando casos dessas intérpretes. Em 1813, no
governo de Fernando Delgado, quando, segundo as fontes, se procurava
conter os ataques coligados dos xerentes, xavantes e carajas, mais uma
vez a intérprete foi uma mulher, uma india xacriaba (SIQUEIRA JUNIOR,
2015, p. 4)

A mulher indigena, no periodo colonial, quando observada fora de sua aldeia, na
maioria dos casos serviu como mao de obra escravizada, corpo sexual e sem acesso a
educacdo formal, utilizando-se da observagdo como forma de aprendizagem seja no seu
cotidiano, ou como cuidadora que ao levar o filho do homem branco para a escola, para
além disso sua educacdo baseva-se nos afazeres domésticos, como cozinhar, costurar e
limpar.

Dentro das aldeias, segundo Ribeiro (2006) nao existia diferenciacdo de géneros

quanto o acesso a educacgao.

[..] considerava a mulher uma companheira, ndo encontrando razdo
para as diferencas de oportunidades educacionais. [..] Isso porque o
trabalho e o prazer do homem, como os da mulher indigena, eram
considerados eqiiitativos e socialmente uteis. Os cronistas do Brasil
quinhentista se admiravam da harmonia conjugal existente entre os
indigenas brasileiros.

A educagdo formal no Brasil colonial foi destinada a uma minoria, os que eram
detentores de terras e engenhos, mesmo assim, excluindo-se a mulher. A educacao foi
destinada a elite masculina branca, formada pelos primogénitos, que em determinada
idade eram enviados para continuar seus estudos na Europa.

Enquanto o acesso a educac¢ao pela mulher branca, membro da elite era inferior
a educacao dispensada aos homens, a mulher negra e escravizada era inexistente na

praxis escolar é considerada desnecessaria.

Nessa Sociedade colonial, a mulher era tida como inferior ao homem e
essa ideia foi enraizado por muito tempo depois, passando o Brasil
colonial e tendo alguns resquicios mesmo atualmente. Percebe-se que,
durante muito tempo, a prépria historiografia deixou a imagem da
mulher a margem da sociedade, e, quando retratada, era de uma forma
inferior e condicionada—a imagem do homem. (NOGUEIRA, 2024, P.127)

Pe. Manoel da Nobrega, apds ser procurado por um grupo de aldedes, ao qual
solicitavam que suas filhas pudessem acessar a escola de ler e escrever, juntamente a

outros padres tentaram autorizacao régia para a fundagdo de uma escola feminina, afim
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de ensinar catecismo, leitura e escrita.

Mattos (1958, p.88), escreve que “A idéia parece ter partido inicialmente dos
préprios indigenas da Bahia, que por volta de 1552 procuraram Nébrega para pedir-lhe
que fundasse também recolhimento para suas filhas, confiando-as a mulheres cultas e

virtuosas”.

Naquele tempo, meados do século XVI, pouco se pensava na instrugdo
das meninas. Em todo o caso, da-se o fato extraordinario de irem ter os
indios com o Pe. Manoel de Nobrega a pedirem-lhe que assim como
havia padres para ensinar seus filhos, também desejavam mulheres
virtuosas para as filhas” (MOACYR, 1936, p. 10)

Ribeiro (2000) ensina que:

Mesmo as mulheres que viviam na Corte possuiam pouca leitura,
destinada apenas ao livro de rezas. Por que entdo oferecer educagao
para mulheres ‘selvagens’, em uma colonia tdo distante e que s6 existia
para o lucro portugués?

Mesmo tendo sido um padre o interlocutor para a fixacdo de uma escola feminina,
ha de se observar que a propriareligido exerciaum papel limitador ao acesso feminino aos
estudos, pois evidenciava comportamentos machistas, criavam normas e pregavam

condutas de segregacao.

Imitai-a, minhas filhas, a vida de Maria seja para v6s a imagem da
virgindade, da qual irradie como de espelho o encanto da castidade e o
ideal da virtude. Seja ela o exemplo da vossa vida, pois os seus
admiraveis ensinamentos mostram o que deveis corrigir, copiar e
conservar. Ela é o modelo da virgindade. E tal a natureza de Maria que,
para licdo de todos, basta a sua vida. Por conseguinte, Maria deve ser a
regradenossavida. Tdo grande eraasuagraca, que ndo s6 conservava em
si a virgindade, mas comunicava o dom da integridade aqueles que
visitava. Santo Ambroésio tinha razdo de afirmar: “Oh, riquezas da
virgindade de Maria”! Por causa dessas riquezas, [..] contemplem a
virgindade de Maria paraobservarem com mais fidelidade e perfeicao
a castidade do préprio estado. (VATICANO, Sacra Virginitas, 1954)

0 discurso médico refor¢ava o conceito de inferioridade feminina.

0 sistema nervoso (da mulher) muito mais delicado, é envolvido por um
tecido cellular mais humido e frouxo ... é assim que vemos, a dogura a
indulgéncia e a submissdo, serem as virtudes essenciais deste bello e
primoroso filho de Deus: sempre e sempre a intengcdo do Creador se
revelando na organizacdo, nos instinctos, pensamentos e sentimento da
mulher. (Didrio de Campinas, 30/11/1875 apud RIBEIRO, 2006, p. 58).

Percebe-se que a ideia de uma inferioridade feminina possuia fundamentacao
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religiosa, historica e clinica. Sendo assim, naturalizou-se o processo de sujei¢cdo feminina
e sua auséncia nas tomadas de decisdes em espagos publicos ou privados, pois no
pensamento patriarcal da época, ndo havia a necessidade de ter a mulher presente e,
muito menos, como um ser pensante e sim como um ser que apenas obedecia ao homem.

Devido a essa castracao social da mulher, a educag¢ao formal era tida e vista como
um direito desnecessario, com isso, a educacao feminina era direcionada apenas a uma
educacdo informal e aos afazeres domésticos, como bordar, costurar, cozinhar e cuidar
dos filhos do marido e das vontades dele. Conhecer as letras e os calculos basicos era
tido como desnecessario, pois sua participacdo na vida politica ndo seria necessaria,
tendo em vista que esse mundo era de poder exclusivo dos homens e poderia depreciar
0s preceitos morais femininos.

Conforme explica Aries (1981), “a auséncia da educacdo feminina pode ser
explicada pela exclusdao da mulher do processo educativo pelo menos até o final do
século XVII, quase dois séculos de diferenca em relagdo aos homens”. Essa negativa a
educacdo do género feminino no sistema educacional formal contribuiu para a
conhecida diferenciacdo entre os géneros, tanto no mercado de trabalho, quanto na
politica e na sociedade de forma mais ampla, como pode ser percebida até o momento
atual.

Foi apds a expulsdo dos jesuitas, pelo Marques de Pombal, que a educacao ficou a
cargo do Estado e foi disponibilizado a meninas, contudo, ainda em ambientes distintos.
As aulas de latim, grego e retorica foram disponibilizadas as mulheres a fim de suprir o
vazio das escolas jesuitas, mesmo assim, essas aulas nao eram disponiveis a todas as
classes sociais da época. Foi através de Pombal que as mulheres conseguiram a
oportunidade de uma educacao formal e de entrada no magistério.

Segundo Silva e Silva (2021), “Com a vinda da familia real ao Brasil, em 1808, a
educacdo passa e ser direcionada para a formagdo no exército e para administracao.
Foram criados alguns cursos superiores direcionados aos homens e mais escolas de ler e
escrever, para homens e mulheres, porém o acesso também era restrito a apenas

algumas camadas da populac¢ao, principalmente para as mulheres”.

Apo6s a expulsido dos jesuitas, em 1759, e da implantacdo da Reforma
Pombalina da Educacdo, pouca coisa mudou na educa¢do feminina
[..]Jna mesma época em que a Coroa introduziu as Cartas Régias no
ensino brasileiro, escrevia que, em Portugal, [..] pouquissimas
(mulheres e mogas) sabem ler e escrever; e, muito menos, fazer ambas
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as coisas correntemente. Nem mesmo a vinda de D. Jodo VI alterou, de
forma significativa, a educagao da mulher brasileira. “[...] esta, em 1815,
se restringia, como antigamente, a recitar preces de cor e a calcular de
memoria sem saber escrever ou fazer as operagdes. (Konkel, Cardoso, et.
All, 2005)

Observa-se que as mulheres praticamente nao tiveram acesso a escolarizacdo no
periodo colonial, a ndo ser a educacao informal que consistia apenas no “cuidar de uma
familia”. As mulheres que nio contraiam matrimonio restavam-lhe a vida religiosa. A
educacdo feminina era tida como uma “heresia social” tanto em Portugal quanto no
Brasil, a auséncia de uma educag¢do formal acarretou a formacdao de uma massa de
mulheres analfabetas na colénia. A educa¢do formal ndo era prioridade do sistema
colonial, nesse sentido, compreendeu-se que o pedido postulado pelos indigenas, em prol
da educag¢do feminina, seria recusado pela metrépole.

Ribeiro (1997) afirma que havia no Brasil Colonia defensores de uma negativa ao
acesso da mulher ao ambiente escolar e que favoreciam ideia de superioridade
masculina, ao qual colabora Freyre (1977) escrever que no regime patriarcal, o homem
tendia a transformar a mulher em um ser diferente dele, inclusive criando jargées como
“sexo fragil; patriarcal "mulher que sabe muito é mulher atrapalhada, para ser mae de

familia, saiba pouco ou saiba nada.” [...] a mulher honrada deve ser sempre calada”

Quando, em 1827, se discutiu, no Senado, projeto de lei sobre as escolas
de primeiras letras, o Marqués de Caravelas propunha a redugio do
estudo das meninas a ler, escrever e contar, condenando a “frivola
mania” das mulheres de se aplicarem a temas para os quais parecia que
a natureza nao as formara, em um desvio, assim, dos verdadeiros fins
para que foram criadas, e da economia de suas casas. (PORTO, 1989. v.
1.).

A falta do acesso adequado a educacgdo, resulto que poucas mulheres sabiam ler
ou escrever até o final do século XIX. Foi apenas com o advento da Lei de 15 de outubro
de 1827, Artigo 12, que se instituiu para as meninas os mesmos direitos dos meninos,
contudo, ainda com o curriculo adaptado a ideia patriarcal de inferioridade feminina,
limitando a geometria pratica, limitando a aritmética somente as quatro operacgdes e

incluindo o ensino das prendas que servem a economia doméstica.

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise da educagdo feminina no Brasil Colonia, demonstrou que o periodo foi
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marcado pela diferenciacdo entre os sexos e as classes sociais, onde hoje, o direito a
educagdo formal de todos ndo existia. A sociedade colonial mantinha a ideia de que as
mulheres eram inferiores aos homens, ideias essas chanceladas pela igreja e pela
medicina da época, o que colocou as mulheres por séculos a margem da sociedade.

A educagdo feminina se limitou por grande periodo ao aprendizado informal,
assim como ja praticavam os indigenas e as primeiras civilizagdes pré-histdricas. A
educacdo feminina por meio de educandarios catoélicos, era simultaneamente um meio
catequético e uma forma de proliferar ideias conservadoras sobre a mulher e sua
atuacao social subordinada ao homem, refletindo normas patriarcais. Tais instituicoes
ensinavam o trabalho doméstico

Quando essa situacdo comecou a se reverter, ainda podia ser percebido uma
singularidade com o feminino, onde o curriculo escolar era diferenciado, limitando a
educacdo e fixando a ideia de inferioridade. Mesmo na Europa, a educacao feminina nao
apresentava grandes evolugdes quando comparada ao Brasil a época.

A mulher sempre teve papel fundamental na histéria da humanidade e isso ndo se
limita ao fato da prépria procriacdo, mas desde a pré-histéria a mulher mantinha papel
proeminente na caca e manutencao das familias, papel também percebido nas tribos que
habitavam o Brasil pré-colonizacio, esse papel foi sendo soterrado pela opressao e o
machismo.

Somente em 1827, mesmo que dentro de limites conservadores, se deu a
expansado do acesso feminino a educagdo formal, foram as necessidades econ6micas e

morais que impulsionaram esse acesso.
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RESUMO

A construcao da identidade na Educacdo Infantil, é compreendida como um processo
continuo que envolve aspectos sociais, emocionais e culturais da crianga, pois, é nesta
etapa da vida, os pequenos e descobrem o mundo e fazem algumas escolhas no que se
refere ao jeito de ser e estar com o outro O objetivo deste estudo foi relatar uma
experiéncia pedagogica desenvolvida com criangas da Educagdo Infantil, destacando
praticas que contribuem para o reconhecimento de si, do outro e do meio em que estao
inseridas. Como referencial tedrico, fundamenta-se em autores que discutem o
desenvolvimento infantil e a identidade, com destaque para Wallon (1968), Vygotsky
(1988) e Piaget (1975), além de documentos oficiais como a Base Nacional Comum
Curricular - BNCC e o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil - RCNEL A
metodologia adotada caracteriza-se como um relato de experiéncia, com fundamentac¢do
tedrica construida por meio de revisdo bibliografica. Os resultados demostraram que
praticas pedagdgicas intencionais, voltadas ao reconhecimento da identidade, favorecem
o desenvolvimento da autonomia, da autoestima e das relagdes sociais das criangas na
pré-escola.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Identidade. Praticas Pedagogicas.

ABSTRACT

The construction of identity in Early Childhood Education is understood as a continuous
process involving the social, emotional, and cultural aspects of the child, since it is at this
stage of life that young children discover the world and make choices regarding their way
of being and interacting with others. The objective of this study was to report a
pedagogical experience developed with children in Early Childhood Education,
highlighting practices that contribute to the recognition of oneself, others, and the
environment in which they are inserted. The theoretical framework is based on authors
who discuss child development and identity, particularly Wallon (1968), Vygotsky
(1988), and Piaget (1975), as well as official documents such as the National Common
Curricular Base (BNCC) and the National Curricular Reference for Early Childhood
Education (RCNEI). The methodology adopted is characterized as an experience report,
with theoretical foundations constructed through a literature review. The results
demonstrated that intentional pedagogical practices, focused on identity recognition,
promote the development of autonomy, self-esteem, and social relationships in preschool
children.

Keywords: Early Childhood Education. Identity. Pedagogical Practice.

INTRODUCAO

A Educacdo Infantil constitui a primeira etapa da Educac¢do Basica e desempenha
um papel fundamental no desenvolvimento integral da crianca. Nesse contexto, a
constru¢do da identidade configura-se como um processo essencial, pois envolve o
reconhecimento de si mesmo, das préprias caracteristicas, emo¢des e pertencimento
social. Portanto, a formacao da identidade nao ocorre de forma isolada, mas se constroi

nas interacdes com o outro e com o ambiente. Assim, o espago escolar torna-se um
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ambiente privilegiado para a promoc¢ao de experiéncias que favorecam esse processo, por
meio de praticas pedagdgicas intencionais, ludicas e significativas.

A escolha do tema justificou-se pela importancia de compreender como a escola
pode contribuir para o desenvolvimento da identidade na infancia, considerando que essa
fase é determinante para a formacao da personalidade e das relagdes sociais futuras. Além
disso, na pratica pedagogica a necessidade de desenvolver atividades que valorizem a
individualidade das criancas, promovam o respeito as diferencas e fortalecam a
autoestima. Dessa forma, este relato buscou evidenciar experiéncias que contribuam para
reflexdes e aprimoramento das praticas docentes na Educacao Infantil.

A BNCC! destaca que a Educacao Infantil deve assegurar as criancas experiéncias
que favorecam o desenvolvimento integral, considerando os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se. Nesse
sentido, o trabalho com a identidade relaciona-se especialmente ao campo de experiéncia
O eu, o outro e o nds, possibilita que a crianga construa uma imagem positiva de si,
reconheca suas caracteristicas, desenvolva autonomia, estabelega vinculos afetivos e
aprenda a respeitar as diferengas no convivio com outras criancas e adultos.

De acordo com o RCNEI 2, a identidade tem a fung¢do de distinguir e marcar as
diferencas entre os individuos, sejam elas fisicas, emocionais, sociais ou
comportamentais. Nessa perspectiva, trabalhar a identidade na Educacao Infantil significa
possibilitar que a criangca reconhega suas caracteristicas pessoais, compreenda sua
histéria, valorize seus vinculos familiares e aprenda a conviver com as diferencas
presentes no grupo.

O objetivo foi relatar uma experiéncia pedagogica desenvolvida com criancgas da
Educacao Infantil, destacando praticas que contribuem para o reconhecimento de si, do
outro e do meio em que estao inseridas. Como objetivos especificos, buscou-se: promover
atividades ludicas voltadas ao reconhecimento da identidade pessoal; identificar
documentos legais e orientadores que fundamentam a Educag¢do Infantil; favorecer a
construcdo da identidade das criancas.

Conclui-se que o projeto desenvolvido na Educagdo Infantil favoreceu a construgao
da identidade das criangas, ao possibilitar que elas identificassem suas préprias

caracteristicas, reconhecessem sua historia de vida e percebessem a importancia de seus

1 BNCC - https://www.gov.br/mec/pt-br/escola-em-tempo-integral/BNCC EI EF 110518 versaofinal.pdf
2 RCNEI - https://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/rcnei voll.pdf

64


https://www.gov.br/mec/pt-br/escola-em-tempo-integral/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal.pdf
https://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/rcnei_vol1.pdf

Epistemologias da Educagdo: Métodos e Prdticas Contempordneas

vinculos familiares e sociais. As atividades realizadas contribuiram para o fortalecimento
da autoestima, da autonomia e do respeito as diferencas, reafirmando a importancia de

praticas pedagogicas planejadas e significativas nessa etapa da Educagao Basica.

1. METODOLOGIA

O estudo caracteriza-se como um relato de experiéncia pedagdgica, desenvolvido
no contexto da Educacdo Infantil, por meio de atividades lddicas voltadas para a
construcdo e o fortalecimento da identidade de criangas em fase pré-escolar. Segundo
Mussi, Flores e Almeida (2021), o relato de experiéncia constitui uma producdo de
conhecimento construida a partir da vivéncia pratica, permitindo descrever, refletir e
analisar agdes desenvolvidas em determinado contexto educativo.

Inicialmente, foram realizadas rodas de conversa, atividades com espelhos,
constru¢do de autorretratos, identificacdo do nome, reconhecimento das caracteristicas
fisicas e valorizacdo da histéria de vida de cada crianca. Em seguida, foi construido um
dlbum da vida, por meio de recortes feitos pelas criangas com o auxilio das professoras.
Posteriormente, ocorreu a criacdo da imagem do préprio corpo, com o uso de balanca e
fita métrica, favorecendo a percepg¢do corporal. Por fim, foi realizada a construcao da
arvore genealogica da crianca, utilizando fotos da familia.

O projeto teve duracao de trés meses e envolveu atividades articuladas as
diferentes areas do conhecimento e aos campos de experiéncias da Educagao Infantil,
especialmente o campo O eu, o outro e o nds, previsto na BNCC. Nesse processo, buscou-se
promover vivéncias que possibilitassem as criangas reconhecerem suas caracteristicas,
sua historia, seus vinculos familiares e sua identidade.

Nesse contexto, a fundamentacdo teérica foi construida a partir de revisao
bibliografica, contemplando autores que discutem o desenvolvimento infantil, bem como
documentos normativos da educacdo brasileira. Para Gil (2002), a pesquisa bibliografica
¢ desenvolvida com base em materiais ja publicados, como livros, artigos cientificos e
documentos oficiais, permitindo ao pesquisador reunir fundamentos tedricos para

compreender e analisar o objeto de estudo.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

O projeto teve como base teoérica as orientagdes contidas no DCNEI, que
compreendem a crian¢a como sujeito histérico e de direitos, protagonista de seu préoprio
processo de desenvolvimento, que constréi sua identidade por meio das interagdes
sociais, das experiéncias vivenciadas e das relagdes estabelecidas no ambiente escolar e
familiar. Nesse sentido, as praticas pedagégicas devem assegurar condi¢ées para que a
crianga se reconhec¢a como individuo Unico, ao mesmo tempo em que aprende a conviver
com as diferencas.

ABNCC reforca a importancia de promover experiéncias que possibilitem a crianca
a construcdo de sua identidade, autonomia e senso de pertencimento. Destaca-se,
especialmente, o campo de experiéncias O eu, o outro e o nds, que orienta o
desenvolvimento de atividades voltadas ao reconhecimento de si, a valorizacdo das
relacdes sociais e ao respeito a diversidade. Assim, o trabalho pedagégico na Educacgao
Infantil deve estar pautado em vivéncias significativas, que integrem aspectos afetivos,

sociais e culturais, contribuindo para o desenvolvimento integral da crianga.

Figura 1 - Campo de experiéncias segundo a BNCC

9 O EU, O OUTRO E O NOS

Construindo identidades e relagcoes

O NOS

O OUTRO

« Reconhecimento de si = Perceber e respeitar o outro < Sentimento de pertencimento
= Identidade e autonomia = Valorizar as diferencas = Construgao de vinculos

« Autoestima « Empatia « Cooperacao e respeito

= Conhecer suas emogdes, = Dialogo e convivéncia = Convivéncia em grupo

caracteristicas e historia

Por meio das interagdes e das vivéncias, a crianga
constrdéi sua identidade, aprende a conviver,
respeita as diferencas e se reconhece
como parte de um grupo.

Fonte: Elaborado p-elas autoras, 2026.

O desenvolvimento da identidade na infancia esta intimamente ligado as
interagdes sociais e as experiéncias que a crianca passa. Com essa visao sobre identidade,
é possivel analisar a teoria sdcio-historica de Vygotsky (1988), que enfatiza a relevancia

da interacgao social na formagdo do ser humano.
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Um conceito fundamental para entender o trabalho de Vygotsky é a Zona de
Desenvolvimento Proximal - ZDP, que representa a diferenca entre as tarefas que a
crianca pode executar sozinha (nivel de desenvolvimento real) e aquelas que consegue
realizar com o suporte de outras pessoas (nivel de desenvolvimento potencial). Assim, a
ZDP esta relacionada as habilidades que estao em processo de amadurecimento. Nesse
sentido, Rego (1995) ressalta a importancia desse conceito ao afirmar que o aprendizado,

mediado pela interagdo social, promove o desenvolvimento infantil.

O aprendizado é o responsavel por criar a zona de desenvolvimento
proximal, na medida em que, em interacdo com outras pessoas. a crianca
é capaz de colocar em movimento varios processos de desenvolvimento
que, sem a ajuda externa, seriam impossiveis de ocorrer. Esses processos
se internalizam e passam a fazer parte das aquisicbes do seu
desenvolvimento individual. (Rego, 1995, p. 74)

O aprendizado, de maneira ampla, e o aprendizado escolar em especifico nao
apenas viabilizam, mas também guiam e incentivam processos de crescimento. Entender
o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal permite que educadores e instituicdoes
de ensino avaliem as praticas educativas em relagdo ao progresso da crianca, as
habilidades que ela adquiriu e contribuam para suas realiza¢des futuras.

Para Wallon (1968, 11), a afetividade desempenha papel central no
desenvolvimento infantil, influenciando diretamente a formacdo da identidade, ao
afirmar que “a crianca nao sabe sendo viver sua infancia”. Assim, compreende-se a
necessidade de reconhecer a crianga como sujeito em desenvolvimento, valorizando suas
experiencias e seu tempo proprio. Cada estagio do desenvolvimento infantil deve ser
experimentado conforme as necessidades da crianga, e o educador desempenha um papel
fundamental ao acompanhar esse processo.

Assim, a formacdo da identidade da crianga ocorre por meio de suas interacdes
com o ambiente e pela maneira como ela sistematiza suas vivéncias. Para entender a
perspectiva de Piaget sobre o desenvolvimento das criancas, especialmente em relacao a
brincadeira entre 0 e 5 anos, é fundamental levar em conta as fases do desenvolvimento

cognitivo definidas por Piaget (1975), conforme ilustrado na Figura 2.
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Flgura 2- Estaglos do desenvolv1mento cognltlvo segundo Jean Piaget

ST

SENSORIO-MOTOR

Do nascimento
aos 2 anos

PRE- OPERACIONAL

De 2 a7 anos

De 7 a 11 anos

TERIS '4_’? »1\@

= Aprende por meio dos sentidos e
dos movimentos.

» Explora o ambiente.

= Desenvolve nocao de permanéncia
do objeto.

Desenvolve a linguagem e o

pensamento simbdlico.

+ Usa a imaginagao e faz
representacdes mentais.

* Pensamento egocéntrico.

 Dificuldade em conservar

quantidades.

Desenvolve o pensamento légico
para situacdes concretas.

« Compreende conservagao
(quantidade, massa, volume).

Classifica e seriagdo objetos.

+ Desenvolve o pensamento abstrato

‘U ‘ EXEMPLOS DE COMPORTAMENTOS

+ Leva objetos a boca.

= Agita brinquedos para
ouvir sons.

= Procura objetos que
desapareceram.

+ Faz de conta nas brincadeiras.

« Desenha e representa
objetos e pessoas.

« Fala sobre suas ideias
e sentimentos.

* Acha que todos pensam
como ele.

+ Entende que a quantidade ndo *
muda, mesmo se o formato
mudar.

« Agrupa objetos por
caracteristicas.

* Resolve problemas concretos.

+ Discute ideias e conceitos

e hipotético.
« Formula hipéteses e testa

abstratos.

De 11 a 15 anos
= Planeja o futuro e pensa

ou mais ibili e T
possibllidades. em varias possibilidades.
+ Raciocina sobre ideias e N .
A P = = Analisa e argumenta logicamente.
situagdes ndo concretas.
Piaget mostrou que a crianga constréi o conhecimento aos poucos, interagindo com o meio e avancando por estagios até desenvolver @

um pensamento cada vez mais complexo.

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2026.

Nesse contexto, cada autor apresenta contribui¢cdes distintas sobre o brincar e o
desenvolvimento infantil. Piaget, ao enfatizar a constru¢do do conhecimento, considera a
brincadeira como uma forma de assimilacao da realidade. Vygotsky destaca o papel do
brincar simboélico no desenvolvimento das fungdes psicolégicas superiores,
especialmente a partir da interacao social. Ja Wallon enfatiza a importancia da afetividade
e do movimento, compreendendo o brincar como elemento essencial para o
desenvolvimento integral da criancga. Por fim, as diretrizes presentes na BNCC e no RCNEI
reforcam a importancia de praticas pedagdgicas que valorizem a identidade, a interagao
e o desenvolvimento integral da crianca, orientando o trabalho docente na Educacao

Infantil.

2. RESULTADO E DISCUSSAOQ

As acdes pedagodgicas desenvolvidas ao longo do projeto demostraram avangos
significativos no processo de construcdo da identidade das criangas, especialmente no que
se refere ao reconhecimento de si, a valorizacdo das proéprias caracteristicas e ao
fortalecimento das relagdes interpessoais. Vale ressaltar, que por questdes éticas, as
imagens apresentadas neste artigo foram recriadas com o auxilio do ChatGPT3, a fim de

preservar a identidade dos participantes e evitar a exposicdo das criancas e das

3 https://chatgpt.com/
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professoras envolvidas na pesquisa. Assim, as ilustracdes exibidas a seguir possuem
carater representativo, mantendo relacao com o contexto analisado, sem comprometer o
sigilo, a privacidade e os principios éticos da investigac¢ao.

Inicialmente, por meio das rodas de conversa e das atividades com espelhos,
observou-se que as crian¢as passaram a se perceber com maior atengdo, identificando
tracos fisicos, expressdes e emocoes. A construcdo dos autorretratos e a identificacdo do
proprio nome contribuiram para o desenvolvimento da autoestima e da autonomia,
aspectos fundamentais nesta etapa da Educagao Infantil.

Figura 3 - Atividades desenvolvidas durante o

Em seguida, a construcdo do album da vida possibilitou as criangas reconhecerem
suas historias pessoais, ampliando o sentimento de pertencimento e fortalecendo
vinculos afetivos. Essa atividade favoreceu a interacdo entre escola e familia, permitindo
que elementos da vivéncia familiar fossem incorporados ao contexto escolar, o que esta
em consonancia com as orienta¢des da Base Nacional Comum Curricular, especialmente

no campo de experiéncias O eu, o outro e o nos.

Figura 4 - Atividades desenvolvidas durante o projeto

Fonte: Elabordo pelas autoras, com base no chat GPT, 2026.
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Posteriormente, a atividade de construcao da imagem do préprio corpo, com o uso
de balanca e fita métrica, contribuiu para o desenvolvimento da percep¢ao corporal e da
noc¢do de identidade fisica. As criancas demonstraram interesse em comparar medidas,
observar diferencas e reconhecer semelhancas, o que favoreceu também o

desenvolvimento cognitivo e social.

Figura 5 - Atividades desenvolvidas durante o projeto

Por fim, a construgdo da arvore genealdgica permitiu as criancas compreenderem
suas origens familiares, reconhecendo a importancia dos vinculos afetivos e sociais na
formacao da identidade. Essa atividade promoveu o respeito a diversidade familiar,

ampliando a compreensao das diferentes configuracdes existentes.

Figura 6 - Atividades desenvolvidas durante o projeto

Fonte: Elanrado pelas autoras, com base no chat GPT, 2026.

No que se refere a discussdo, os resultados observados dialogam com os
pressupostos tedricos de Vygotsky, ao demonstrar que a aprendizagem ocorre por meio

70



Epistemologias da Educagdo: Métodos e Prdticas Contempordneas

da interacdo social, e com Wallon, ao destacar o papel da afetividade no desenvolvimento
da criancga. Além disso, as atividades propostas estdo alinhadas a perspectiva de Piaget, ao
considerar a construcao do conhecimento a partir da acdo e da experiéncia. Dessa forma,
conclui-se que as praticas pedagdgicas desenvolvidas contribuiram para o fortalecimento
da identidade das criancas, promovendo o desenvolvimento integral, conforme orientam

os documentos oficiais.

CONSIDERACOES FINAIS

Atuar na area de educagdo, particularmente, na Educacao Infantil, possibilita-nos
momentos interessantes para a formacao profissional, dentre eles, refletir sobre nossa
pratica docente e sobre as proprias criancas. Neste cendario, a construcdo da identidade na
Educacao Infantil constitui um processo fundamental para o desenvolvimento integral da
crianga, pois envolve o reconhecimento de si, de suas caracteristicas, emogdes, historia de
vida, vinculos familiares e pertencimento ao grupo social. Dessa forma, o estudo revelou
relevante por permitir compreender que a crianga nao constréi sua identidade de
maneira isolada, mas nas relacdes que estabelece com outras crianc¢as, com os adultos e
com o ambiente escolar.

O relato de experiéncia demonstrou que praticas pedagodgicas simples, quando
planejadas com intencionalidade, podem favorecer aprendizagens significativas. As rodas
de conversa, o uso do espelho, a construcao de autorretratos, o reconhecimento do nome,
a producao do album da vida, a percep¢do corporal e a arvore genealdgica possibilitaram
as criangas vivenciar experiéncias de autoconhecimento, valorizacdo pessoal e respeito as
diferencas. Essas atividades contribuiram para que cada crianca se percebesse como
sujeito Unico, com historia, caracteristicas e sentimentos proprios.

Além disso, observou-se que trabalhar o tema identidade fortalece a autoestima, a
autonomia e a convivéncia coletiva, aspectos fundamentais na Educacdo Infantil. Ao
reconhecer suas préprias caracteristicas e as dos colegas, a crianga passa a compreender
melhor as diferencas existentes no grupo, desenvolvendo atitudes de respeito, escuta,
colaboragdo e pertencimento. Nesse sentido, a escola assume papel importante na
promocao de experiéncias que ampliem a visao da crianga sobre si mesma e sobre o outro

destes pequeninos, contribuindo para a formacao de sujeitos socialmente integrados.
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RESUMO
Este estudo objetiva analisar as contribuicdes do esporte como contetido da Educacado
Fisica escolar para o desenvolvimento da crian¢a na educagdo infantil, analisando seus
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impactos nas dimensdes motora, cognitiva e social. Fundamentado na teoria da
periodizacdo do desenvolvimento psiquico e na perspectiva Critico-Superadora da
Educacdo Fisica que destacam a importancia das atividades ludicas para o
desenvolvimento infantil no que se refere a elevacdo dos niveis psiquicos de
conhecimentos especificos e que enfatiza o papel da interacdo social e mediagdo por meio
do brincar, o trabalho adota, metodologicamente, uma abordagem qualitativa, um tipo de
estudo descritivo, combinando uma pesquisa do tipo bibliografica com estudos originais
de observacdo sistematica em contexto escolar da Educacao Infantil. Em termos
procedimentais, buscou-se realizar um mapeamento bibliografico a partir de buscas
combinando os termos esporte, educacao infantil, Educacao Fisica escolar e perspectiva
critico-superadora em producdes publicadas entre os anos de 2015 e 2025 que abordam
sobre a aprendizagem do esporte na educagao infantil. Os resultados evidenciaram que a
abordagem esporte nas aulas de Educacdo Fisica promove significativamente o
desenvolvimento cognitivo, elevando os niveis de conhecimentos sobre o esporte, além
de estimular competéncias socioemocionais e motoras nas criangas. Verificou-se, ainda
nos estudos, que essas atividades facilitam processos cognitivos, como a criatividade e a
resolucao de problemas, ao mesmo tempo em que fortalecem a interacdo social entre as
criancas e a aprendizagem mediada. Além disso, destacou-se a importancia de um
planejamento pedagégico sensivel as necessidades e possibilidades das criancas, no qual
o esporte seja utilizado como contetido e conhecimento que promovam experiéncias
significativas e prazerosas. A pesquisa conclui que a integra¢do intencional do esporte
como conteddo da educagdo infantil na Educacdo Fisica é necessaria para o
desenvolvimento em prol da formacdao humana, oferecendo beneficios que transcendem
os aspectos fisicos e contribuem para a formacgdo e desenvolvimento das criangas.
Palavras-chave: Educagao infantil, Desenvolvimento, Habilidades sociais, Esporte
educativo.

INTRODUCAO

A Educacao Infantil configura-se como um periodo fundamental no processo de
desenvolvimento integral da crian¢a, contemplando aspectos motores, cognitivos,
afetivos e sociais. E nesse periodo que se estabelecem as bases para aprendizagens futuras
e para a construcdo da identidade, das relacbes sociais e das competéncias corporais.
Dentro desse cenario, o movimento corporal ocupa um papel central na experiéncia
infantil, sendo por meio dele que a crian¢a descobre o mundo, interage com o ambiente e
com o0s outros, e expressa suas emoc¢des e pensamentos (Santin, 1987).

Nesse contexto, a Educacdo Fisica escolar se apresenta como uma area
indispensavel, sobretudo quando propde praticas corporais que respeitam as
especificidades da infancia. Entre os contetidos possiveis, o esporte, quando trabalhado
de forma adequada a faixa etdria e fundamentado em pressupostos pedagoégicos, pode

contribuir significativamente para o desenvolvimento global da crian¢a. Entretanto,
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observa-se que, em muitos contextos escolares, o esporte ainda é reduzido a praticas
mecanizadas e competitivas, desconsiderando seu potencial educativo e formativo,
especialmente na primeira infancia (Kunz, 2020; Bracht, 2017).

A estruturacao dos ciclos de escolariza¢do, conforme proposto pela abordagem
critico-superadora, oferece um arcabougo teérico para compreender o papel da Educagao
Fisica na primeira infancia. O primeiro ciclo, que abrange desde a pré-escola até o 42 ano
do Ensino Fundamental, tem como eixo central a organizacao da identidade dos dados da
realidade, processo mediado por atividades praticas que permitem a crianca categorizar,
associar e sistematizar objetos, acoes e relagdes sociais (Coletivo de Autores, 2012).

Nesse periodo, a Teoria da Atividade, fundamentada na psicologia histérico-
cultural, destaca a importidncia da mediacdo pedagdgica para impulsionar o
desenvolvimento psiquico, especialmente por meio da cultura corporal. O esporte,
enquanto pratica social, assume aqui uma dimensdo formativa quando trabalhado de
modo ludico e ndo competitivo, estimulando a comunicacdo emocional direta, a
manipulacao de objetos e a experimentacdo de papéis sociais, elementos-chave para
superar a contradicdo entre natureza e cultura (Melo; Lavoura; Taffarel, 2020). Essa
perspectiva reforca a necessidade de praticas pedagdgicas que integrem o movimento
corporal as demandas cognitivas e afetivas do ciclo inicial, evitando reducoes
mecanicistas que desconsideram a complexidade do desenvolvimento humano nessa
etapa.

A fundamentacdo desta pesquisa encontra respaldo na perspectiva Critico-
Superadora da Educagdo Fisica, que compreende o esporte enquanto conhecimento
historicamente produzido e culturalmente relevante. Quando adequadamente mediado,
esse conteddo potencializa a forma¢do humana, ao articular as dimensdes corporal,
cognitiva e social (Coletivo de Autores, 2012; Ferreira et al, 2021). Dentro dessa
abordagem, o esporte assume uma fun¢do educativa e socializadora, possibilitando a
crianga a experiéncia de situacdes que estimulam a autonomia, a cooperacao e a resolucao
de conflitos.

Ao romper com paradigmas tradicionais, centrados unicamente na técnica e no
rendimento esportivo, defende-se a ado¢do de praticas pedagoégicas que favorecam a
inclusao, a diversidade e o respeito as diferencas no ambiente escolar. Assim, este estudo
contribui para fortalecer o reconhecimento da Educagdo Fisica como componente

curricular essencial, no qual o esporte, mediado de forma critica e reflexiva, pode
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promover aprendizagens significativas e impactar positivamente a trajetoria escolar e
social das criangas.

Diante disso, o presente estudo tem como objetivo analisar as contribuicdes do
esporte como contetido da Educacao Fisica escolar para o desenvolvimento da crianga na
educacdo infantil, analisando seus impactos nas dimensdes motora, cognitiva e social.
Defende-se, assim, a importancia de um planejamento pedagdgico que considere as
particularidades dessa fase e explore as possibilidades educativas e formativas do

esporte, enquanto pratica social e culturalmente significativa.

REFERENCIAL TEORICO

Sob a é6tica histérico-cultural de Vygotski (2018), o desenvolvimento das fungdes
psicoldgicas superiores ocorre por meio da interacdo social e da mediagdo simbdlica.
Nessa direc¢do, o brincar e as atividades lidicas ocupam papel relevante na aprendizagem
infantil, pois ampliam a zona de desenvolvimento proximal e favorecem a construcdo de
novos conhecimentos, fazendo com que a pratica esportiva, quando planejada e adaptada
a infancia, pode funcionar como instrumento privilegiado para a estimulacdo dessas
func¢des, favorecendo o processo de desenvolvimento integral da crianca.

Para compreender esse processo de forma mais sistematica, é importante dialogar
com a periodizacdo do desenvolvimento psiquico, proposta por Vygotsky, que estrutura
o desenvolvimento infantil em periodos qualitativamente distintos, caracterizados por
formas especificas de relacdo da crianca com o ambiente social e cultural. Segundo
Vygotski (2018), o desenvolvimento ocorre de maneira ndo linear, atravessado por
momentos de estabilidade e crise, nos quais novos recursos psiquicos sdo adquiridos.

De acordo com a periodizagdo proposta, a infancia inicial (0 a 7 anos) pode ser
dividida em trés periodos: Primeira infancia (0 a 1 ano): Predominio das relagdes afetivas
e desenvolvimento das fun¢des psicolégicas elementares; Segunda infancia (1 a 3 anos):
Inicio da fala, da atividade de brincar e da imitagao, consolidando as primeiras formas de
linguagem e pensamento simbdlico; Terceira infancia (3 a 7 anos): Momento em que a
atividade-guia passa a ser o jogo de papéis sociais, que contribui para o desenvolvimento
das funcoes psicoldgicas superiores, como memoria voluntaria, imaginacdo e atencao
controlada.

Nesse sentido, o desenvolvimento ndo ocorre de forma isolada, mas em constante
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interacdo, sendo potencializado por atividades mediadas pelo adulto e pelo ambiente
cultural. As criangas envolvidas com boas mediacdes de ensino apresentam melhor
criticidade e aprendizagens em relacdo as novas situa¢des e maior capacidade de
resolucdo de problemas, o que reforca a importancia de planejar as experiéncias
esportivas na Educacdo Infantil com intencionalidade pedagoégica e complexidade
progressiva.

Assim, o planejamento pedagdgico que considere os periodos do desenvolvimento
psiquico permite criar propostas compativeis com as necessidades e potencialidades da
crianga, respeitando as particularidades de cada periodo e favorecendo seu
desenvolvimento integral.

Nesse contexto, a Educacdo Infantil é reconhecida como a primeira etapa da
Educacao Basica, sendo um periodo decisivo para a constituicido das bases do
desenvolvimento humano. Trata-se de um periodo em que a crianga deve ser
compreendida como um sujeito histdrico, social e cultural, e ndo apenas como um “vir a
ser” ou um adulto em formagao. Conforme Oliveira (2005), a concep¢do de infancia na
Educacao Fisica brasileira tem avancado, ainda que timidamente, no sentido de superar
visOes idealizadas e naturalizadas da crian¢a, compreendendo-a em sua pluralidade e
complexidade. Nesse sentido, a Educa¢do Fisica, como componente curricular dessa
etapa, deve priorizar propostas pedagégicas que articulem as praticas corporais com a
aprendizagem, respeitando as necessidades e interesses infantis. O movimento, quando
compreendido como linguagem e expressao, assume um lugar de destaque nas vivéncias
infantis, permitindo que a crianc¢a explore o mundo, comunique-se, interaja e apreenda os
conhecimentos a partir de suas experiéncias corporais e sociais.

Historicamente, no entanto, a atuacao da Educacdo Fisica na Educacao Infantil
esteve muitas vezes atrelada a modelos que reduziam o corpo ao seu aspecto biolégico ou
motor, como as abordagens psicomotoras, desenvolvimentistas e comportamentalistas.
Tais concepgdes tratavam a infancia como uma fase preparatéria para a vida adulta,
ignorando a crian¢a como sujeito pleno de direitos e de cultura (Oliveira, 2005). Ainda
hoje, essas abordagens reforcam a fragmentacdo entre corpo e mente, teoria e pratica,
sala e patio, o que limita a poténcia educativa das experiéncias corporais (Sayao, 1999).

Além disso, o brincar, as atividades ludicas e a experimentagcdo corporal sdo
elementos centrais no processo educativo infantil, pois, conforme a abordagem de

Vygotski (2018), ampliam as possibilidades de aprendizagem e de desenvolvimento
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integral. Segundo Oliveira (2005), é preciso articular o corpo, o ludico e a cultura em
experiéncias significativas que reconhe¢am a crianga como protagonista de sua
aprendizagem. Assim, cabe ao professor planejar e organizar situa¢des didaticas que
estimulem diferentes aspectos do desenvolvimento infantil de maneira integrada e
prazerosa, sem reduzir o brincar a uma pratica produtivista ou utilitaria.

Compreender a infancia como uma construcao histérica e social implica também
reconhecer que existem multiplas infancias, marcadas por diferentes condicées de
existéncia, classe, género e cultura. Como afirmam Kramer (1995) e Charlot (1983), a
crianca ndo deve ser vista de forma homogénea ou idealizada, mas situada em seu
contexto social. Nesse sentido, a Educacdo Fisica deve contribuir para praticas
pedagogicas que valorizem a diversidade e a realidade concreta das criancas,
promovendo a escuta sensivel e a expressdo corporal desde os primeiros anos da
escolarizacgao.

Ao considerar o esporte como conteddo da Educagdo Fisica para a Educacdo
Infantil, é necessario ultrapassar sua abordagem tradicionalmente competitiva e adapta-
lo as especificidades da infancia. Onde nessa etapa do desenvolvimento, a crianca esta em
processo de construcdo de sua identidade, autonomia e das bases para a convivéncia
social. Por isso, é fundamental que as atividades propostas respeitem suas caracteristicas,
interesses e necessidades contribuindo para o desenvolvimento integral da crianca.

No contexto do primeiro ciclo de escolarizagdo, o trato com o esporte deve
priorizar situacoes de experiéncia sensivel, em que o aluno identifique e diferencie
fendmenos da realidade a partir da vivéncia concreta. Segundo a abordagem critico-
superadora, este ciclo é marcado pela organizacao da identidade dos dados da realidade,
e o professor atua como mediador para que a crian¢a comece a categorizar e sistematizar
suas experiéncias com o corpo e o0 movimento. Desse modo, o esporte assume um papel
de mediagdo pedagodgica ao proporcionar vivéncias que articulam o ludico, o imaginario e
o social, o que é coerente com as atividades-guia desse periodo, como a comunicagdo
emocional direta, a manipulacdo de objetos e os jogos de papéis sociais.

Segundo Leonardi et al. (2015), a vivéncia de conteddo do esporte por meio de
diferentes modalidades, de forma ludica e intencional, contribui para o desenvolvimento
de habilidades socioemocionais, como cooperacao e respeito ao outro, além de aprimorar
capacidades motoras e a tomada de decisOes. Dessa forma, o esporte deixa de ser apenas

uma pratica fisica para se tornar um meio de formacao integral. A ludicidade se apresenta,
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nesse contexto, como elemento essencial para que a pratica esportiva dialogue com o
universo infantil, permitindo que as criangas experimentem regras, limites e
possibilidades corporais de maneira prazerosa e significativa, estimulando situagdes que
exigem tomada de decisdo, resolucdo de conflitos e trabalho coletivo, contribui entdo para
o fortalecimento da autonomia e da consciéncia social.

Dessa forma, o esporte, quando inserido de maneira planejada e contextualizada
no cotidiano da Educagdo Infantil, deixa de ser uma atividade restrita a légica da
competicdo e se transforma em espago de convivéncia, aprendizagem e inclusao,
valorizando o brincar e o desenvolvimento infantil como fundamentos para a construgao

de saberes e experiéncias.

METODOLOGIA

Esta pesquisa caracteriza-se como uma revisdo sistematica de literatura, de
abordagem qualitativa e carater descritivo-analitico, com base em Pizzani (2021) e Gil
(2002). O estudo buscou identificar e analisar evidéncias empiricas e tedricas sobre as
contribui¢cdes do contetido esporte na Educacdo Infantil, considerando seus impactos
motores, cognitivos e sociais no contexto da Educacdo Fisica escolar.

As buscas foram realizadas nas bases SciELO, Google Scholar, Redalyc e Periddicos
CAPES, abrangendo publicacoes de 2015 a 2025. Utilizaram-se os descritores combinados
'esporte’, 'educacdo infantil’, 'educacao fisica escolar’, 'ludicidade' e 'desenvolvimento
infantil', com o operador booleano AND. Foram incluidos estudos em lingua portuguesa
que abordassem o ensino do esporte na Educacdo Infantil sob perspectiva pedagdgica ou
teodrica relacionada ao desenvolvimento infantil.

Os critérios de inclusao contemplaram: (a) disponibilidade integral dos textos de
forma gratuita; (b) coeréncia tematica com os objetivos da revisdo; (c) presenca de
discussdes sobre dimensdes motoras, cognitivas ou sociais. Foram excluidos trabalhos
repetidos, incompletos ou com viés técnico-esportivo. Apos triagem e leitura analitica,
compos-se um corpus final de 07 (sete) publicacdes. O rigor metodolégico foi assegurado
pela triangulacdo entre fontes tedricas e empiricas, revisdo por pares dos critérios de
inclusao e pela explicitagcdo dos procedimentos de analise, assegurando a validade interna
e a confiabilidade interpretativa dos resultados. O mapeamento bibliografico,

apresentado no quadro a seguir, sintetiza os principais estudos, autores e contribuicdes
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identificadas.

N | Titulo Autor | Ano | Periddico Link de Acesso

1. | Transformagdo didatico- | Kunz, E. | 2020 | Anuario https://sipe.uniaraguaia.edu.
pedagobgica do esporte Pesquisa br/index.php/anuario/articl

e/view/32/20

2. | Pedagogia do esporte: | Leonard | 2015 | Revista https://editorarevistas.mack
indicativo para o|i T.J et Mackenzie enzie.br/index.php/remef/ar
desenvolvimento al. de Educacio | ticle/view/3613
integral do individuo Fisica e

Esporte

3. | A relagdo da pratica | Mazzoc | 2019 |] Hum | https://pepsic.bvsalud.org/s
esportiva com o | cante, et Growth Dev. | cielo.php?pid=S0104-
desempenho motor. al. 12822019000300008&script

=sci_abstract

4. | Saberes infantis em | Oliveira, | 2022 | UFPR https://acervodigital.ufpr.br
tempos de | L. C. D. /xmlui/handle/1884 /78991
distanciamento social

5. | A brincadeira como | Paula, 2021 | Zero-a-Seis | https://periodicos.ufsc.br/in
instrumento de geracao | D.H.L.D. dex.php/zeroseis/article/vie
de dados para avaliacdo | ; w/79562
na educacio infantil Garanha

mi, M.C.
6. | Pedagogia, futebol e rua | Scaglia, | 2021 | Talu Esporte | https://doceru.com/doc/nn
Al. Educacional | 1s5508

7. | A formacdo social da | Vygotsk | 2018 | Martins https://www.mackenzie.br/f

mente y, L. S. Fontes ileadmin/ARQUIVOS/Public/

1-
mackenzie/universidade/pr
o-reitoria/graduacao-
assuntos-
acad/forum/X_Forum/LIVR
0.VYGOTSKY.FORMACAO.ME
NTE.pdf

Quadrol-Fonte: os autores

A andlise de dados foi realizada por meio de analise descritiva, que conforme

proposta por Gil (2002) sua principal finalidade é ver as especificidades de uma

populagdo ou fendmeno, buscando ainda relacionar variaveis entre si. Tal abordagem foi

fundamental para compreender as relagdes entre o esporte como conteido da Educacgao

Fisica na Educacao Infantil e suas contribui¢des para o desenvolvimento infantil nas

dimensdes motoras, cognitivas e sociais.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise do corpus revela predominancia de estudos tedrico-pedagoégicos (62%)
e empiricos (38%), com foco convergente na formacdo integral da crianga por meio do
esporte mediado pedagogicamente. Os autores Kunz (2020) e Leonardi et al. (2015)
oferecem as bases criticas sobre a fun¢do educativa do esporte, enquanto Mazzoccante et
al. (2019) e Oliveira (2022) trazem evidéncias empiricas que associam praticas esportivas
a melhora nas fun¢des executivas, atencdo seletiva e socializagdo. Complementarmente,
Scaglia (2021) e Paula & Garanhami (2021) reafirmam o brincar como instrumento de
aprendizagem, sustentando o carater ludico das praticas corporais. Bracht (2017) e
Vygotsky (2018) oferecem a sustentagdo tedrica sobre o papel social e psicoldgico da
mediacdo no desenvolvimento humano, articulando os achados sob a perspectiva
historico-cultural e critico-superadora.

Dessa forma, o mapeamento bibliografico evidenciou convergéncia entre
diferentes autores sobre o potencial educativo do esporte na Educacdo Infantil. As obras
de Kunz (2020) e Leonardi et al. (2015) destacam o esporte como fendmeno cultural que,
quando mediado pedagogicamente, supera a légica do rendimento e se torna veiculo de
formagcdo humana. Mazzoccante et al. (2019) enfatizam a estimulacdo de funcgdes
executivas e cognitivas.

Os estudos analisados revelam que o ensino do esporte nesse periodo, quando
conduzido de forma ludica e contextualizada, favorece o desenvolvimento integral. De
acordo com Paula e Garanhami (2021), o brincar possibilita que a crian¢a ressignifique
experiéncias prévias e construa aprendizagens novas, em consonancia com o principio da
mediacdo defendido por Vygotsky (2018). Nessa perspectiva, a pratica esportiva se torna
capaz de atuar na zona de desenvolvimento proximal por meio da interacao entre pares.

Quando o ambiente pedagdégico preserva o risco, a curiosidade e a ludicidade, ha
maior potencial de aprendizagem. Esse dado converge com a abordagem critico-
superadora (Coletivo de Autores, 2012), segundo a qual o conteddo esporte deve ser
trabalhado como mediagdo para a apropriacdo da cultura corporal e ndo como mera
execucdo de técnicas.

Oliveira (2022) indica que propostas centradas na técnica geram desinteresse e
baixa cooperacdao, enquanto atividades fundamentadas em experiéncias sociais e

narrativas infantis elevam a participacao e o vinculo afetivo. Leonardi et al. (2015) e
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Mazzoccante et al. (2019) reforcam que o esporte, tratado como fendmeno social, amplia
a criatividade, a atencdo seletiva e a autonomia das criangas.

Esses resultados reafirmam a relevancia do esporte como contetido da Educagao
Fisica, desde que orientado por principios humanistas e criticos. Em consonancia com
Kunz (2020), entende-se que o movimento esportivo deve ser compreendido como
linguagem simbolica que articula pensamento e agao.

Observou-se que, nas aulas onde o esporte foi inserido de maneira lddica e
intencional, as criangas demonstraram maior interesse e participacdo ativa nas
atividades. De acordo Paula e Garanhami (2021) o ato de brincar constantemente faz as
criangas conectarem a brincadeira atual com o que ja foi aprendido anteriormente,
permitindo a mesma de construir e ampliar sua rede de conhecimentos, na troca com os
outros num movimento constante de construcao consigo mesma. Segundo Kunz (2020),
esse envolvimento favoreceu ndao apenas o aprimoramento das capacidades motoras
basicas, mas também possibilitou avangos evidentes nas competéncias socioemocionais.

Nesse sentido, vale ressaltar que Scaglia (2021) fala que o prazer no jogo sé se
concretiza quando a atividade envolve risco e se desenvolve em um ambiente desafiador,
instigante, imprevisivel e que preserve o carater ludico, reforcando a importancia de
propor atividades que desafiem as criangas e mantenham a ludicidade como elemento
central da pratica. Outro dado relevante, de acordo com Leonardi et al. (2015) verificado
foi 0 aumento da criatividade e da capacidade de tomada de decisdes rapidas durante as
atividades esportivas. Situacdes de jogos adaptados e brincadeiras esportivas estimulam
as criancgas a solucionarem problemas, a buscar estratégias alternativas e a improvisar, o
que, de acordo com os registros de observacdo, contribuiu para a ampliacdo de sua
flexibilidade cognitiva e para o fortalecimento de sua autonomia no ambiente escolar.

Para Mazzoccante, et al. (2019), durante os jogos e desafios motores, as criangas
precisaram manter o foco em informagdes relevantes, lembrar-se de regras e adaptar suas
acoes de acordo com mudang¢as no ambiente de jogo, o que se refletiu em melhora
progressiva na organizacao de suas agdes e respostas.

Oliveira (2022) evidencia a importancia de que essas praticas sejam planejadas
considerando o contexto social e cultural das criangas. Em ambientes onde o esporte foi
trabalhado apenas de forma técnica e competitiva, observou-se menor envolvimento
afetivo e menor participacao coletiva. Por outro lado, quando as atividades foram

pensadas para dialogar com o universo infantil e suas vivéncias cotidianas, o nivel de
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engajamento e aprendizagem foi mais elevado.

Outro achado importante foi que as atividades esportivas oportunizaram
momentos de aprendizagem mediada entre pares. As criancas mais experientes em
determinadas brincadeiras ou esportes espontaneamente auxiliavam as demais,
promovendo situacdes de ensino-aprendizagem entre as proéprias criangas, aspecto
valorizado pela teoria histérico-cultural de Vygotski (2018).

Em sintese, andlises apontaram que o planejamento pedagdégico voltado para o
esporte como contetido de educacgao fisica escolar precisa valorizar o carater lddico e

formativo das atividades.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao retomar o objetivo central do estudo, que foi analisar as contribuicdes do
esporte como contetildo da Educacao Fisica escolar para o desenvolvimento da crianca na
Educacao Infantil, é possivel afirmar que foi plenamente alcangado. A pesquisa evidenciou
que, quando planejadas de maneira intencional, as praticas promovem impactos
significativos nas dimensdes motoras, cognitivas e sociais. Os resultados demonstraram
que, quando mediadas de forma ludica, colaborativa e contextualizada, as praticas
esportivas ampliam as experiéncias infantis, favorecendo a criatividade, a tomada de
decisdo, a convivéncia social e a construgdo de valores.

Além disso, é importante que os profissionais da educac¢do sejam comprometidos
com praticas pedagdgicas inclusivas e sensiveis as diferentes realidades socioculturais
dos alunos. Os principais resultados da pesquisa demonstraram que o esporte, quando
inserido de forma planejada, lidica e contextualizada nas aulas de Educagdo Fisica na
Educacdo Infantil, contribui significativamente para o desenvolvimento motor, cognitivo
e social das criancas, favorecendo habilidades como criatividade, tomada de decisao,
cooperacdo e construgdo de valores.

Contudo, reconhece-se que este estudo apresenta como limitagdo o fato de ter
se baseado em pesquisa bibliografica. Ainda assim, os achados fornecem subsidios
importantes para a pratica docente e para o fortalecimento da Educagao Fisica enquanto
componente curricular essencial na formacao das criangas.

Para nés, estudantes em formacao, este trabalho foi importante para compreender

com mais profundidade o papel pedagdgico do esporte na Educacgao Infantil, contribuindo
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para ampliar nosso olhar critico e reflexivo sobre a atuacao docente, especialmente no
que se refere ao planejamento de aulas significativas e alinhadas ao desenvolvimento
infantil.

Diante disso, reforca-se a importancia de que mais estudos sejam realizados sobre
essa temadtica, especialmente pesquisas empiricas que envolvam intervenc¢des
pedagdgicas e andlises comparativas em diferentes contextos escolares. Isso contribuira
para a construcao de uma Educacdo Fisica mais critica, formativa e comprometida com o

desenvolvimento humano desde os primeiros anos da escolarizagao.
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RESUMO

O presente artigo é fruto de inquietagdes pessoais e profissionais enquanto coordenadora
pedagdgica, professora e advogada e objetiva investigar quais as implicagdes juridicas que
se tém, quando ha negligéncia dos pais quanto ao acompanhamento escolar dos filhos
estudantes da educacdo basica. Na atual sociedade, onde predominam diferentes modelos
familiares, cada vez mais é comum a transferéncia da responsabilidade educacional para
a escola, como se esta fosse a inica responsavel. Consequentemente, nos deparamos com
uma sociedade repleta de jovens sem limites, inseguros, desrespeitosos, que nao sabem
lidar com conflitos e, muitas vezes, chegam a frustracao. E é somente através da educacdo
e da familia que poderemos dar um basta no caos que a sociedade juvenil vem
vivenciando. O problema da pesquisa volta-se para o questionamento sobre a
responsabilidade dos pais no acompanhamento escolar dos filhos a luz do Direito e
implicacdes juridicas existentes em casos de descumprimento. A escolha do tema
justifica-se pelo fato de entender que Educagdo e Direito caminham lado a lado e que na
atualidade com os mais diversos modelos de familias existentes, as escolas vém ficando
com atribuicdes que cabem nido somente a elas e sim a familia. Pouco se tem presenciado
a participagdo dos pais na vida escolar dos filhos. Trata-se de pesquisa documental que
contempla levantamento bibliografico, bem como sele¢do e analise de contetdos de fontes
de informacao impressas e eletronicas. Utiliza-se o método qualitativo na pesquisa.
Concluiu-se, portanto, que além de uma necessidade pedagogica e afetiva, é também uma
necessidade legal, que os pais e responsaveis acompanhem a vida escolar dos seus filhos.
Os estudos foram embasados sob a 6tica dos autores: Ishida (2014), Cristiano Chaves
(2013), Mirabete (2011), Gongalves (2005), Camargo (2002), Farias e Rosenvald (2013,
p. 89), Cédigo Civil, ECA, Codigo Penal Brasileiro.

Palavras-chave: Educacdo, Familia, Escola, Responsabilidade, Legislacao.
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INTRODUCAO

A escola configura-se um espaco privilegiado, no qual sdo implantadas as bases
formadoras dos individuos, contribuindo assim na uma formagao integral do ser. Assim
sendo, todas as atividades propostas estimulam e proporcionam o desenvolvimento
educacional. Dai, a participac¢do efetiva, assidua e continua dos estudantes é de extrema
necessidade. As diferentes familias existentes na atualidade, e a nova configuragdo do
poder familiar, exigem cada vez mais a responsabilidade civil dos pais por negligéncia na
educacgdo e no processo ensino-aprendizagem dos filhos. Cabe ao poder familiar zelar pela
prote¢do dos filhos menores de dezoito anos ou com deficiéncia, com o respaldo das leis
em vigor: Constituicao Federal, C6digo Penal e o Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei
Brasileira de Inclusdo-LBI.

Objetiva-se com esse estudo investigar quais as implicacdes existentes, além das
pedagoégicas, quando ha negligéncia dos pais quanto ao acompanhamento escolar dos
filhos. Verifica-se no texto constitucional, artigo 227, que a educacao deve ser assegurada
com absoluta prioridade, cabendo a familia, a sociedade e o Estado esse dever.

Conforme aduz a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, em seu art. 22 que “a
educacdo é dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais
de solidariedade humana”. Neste sentido, cabe a familia, e ndo a escola matricular e
acompanhar o desempenho académico de seus filhos. E, cabe a instituicao escolar,
denunciar quando assim nao for feito para os 6rgdos competentes quando perceber
qualquer irregularidade no acompanhamento da familia.

Nao necessita de muitos estudos para observar que nas escolas publicas a
participac¢do dos pais na vida escolar dos filhos é extremamente baixa. Educadores a cada
dia vém constatando a mudanca de postura dos alunos e o declinio no seu rendimento
escolar. Paralelamente a isso, os pais tém se afastado das escolas, deixando a educacao
dos seus filhos somente a cargo da escola.

A instituicdo Escola vem perdendo aos poucos o respeito enquanto espaco de
formacdo educacional. Familia e escola precisam falar a mesma lingua, e as criancas e
adolescentes precisam perceber que ha uma relacao de respeito e de parceria entre a
escola que frequenta e sua familia. Percebe-se uma cobrancga enérgica da familia contra o
Estado, quando ele falha na oferta ou manutencao da educacgao basica.

Os professores, na sua maioria, sdo qualificados para o ensino, bem como as
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escolas, mesmo com as falhas ainda existentes na rede publica, atendem a demanda
educacional. Contudo, falta algo de grande importancia para que de fato a educacgdo
aconteca: a familia efetivamente responsabilizar-se, juntamente com a escola, com a
educacdo dos filhos.

Partindo desse entendimento, urge investigar e refletir a tematica, de suma
relevancia social, para que se garantam os direitos dessas criangas e adolescentes no que
diz respeito a educacao de qualidade, bem como proporcionar um breve entendimento a
luz do direito, sobre a responsabilidade da familia na educagao de criangas e adolescentes
e as implicagdes juridicas quando do descumprimento.

Este artigo ira discorrer sobre a educacao e a familia, a escola e a familia, o papel
da familia no Cédigo Civil, o direito a educacao e a obrigatoriedade escolar e a legislacdo
que evidencia a responsabilidade dos pais quanto a educagao dos filhos. Nos aspectos

metodoldgicos, utilizou-se a pesquisa qualitativa, descritiva e de cunho bibliografico.

METODOLOGIA

A abordagem que norteou todo o estudo esteve pautada na pesquisa qualitativa de
cunho bibliografico, sobretudo pelo fato dela ocupar um reconhecido espacgo entre as
varias possibilidades de estudar os fendmenos que envolvem os individuos e as relagdes
sociais estabelecidas nos mais diversos ambientes. Para LAKATOS e MARCONI, (2007, p.
43) a pesquisa cientifica é considerada “um procedimento formal com método de
pensamento reflexivo que requer um tratamento cientifico e se constitui no caminho para
se conhecer a realidade ou para descobrir verdades parciais”.

A pesquisa cientifica apresenta varias modalidades, sendo uma delas a pesquisa
bibliografica que serd abordada no presente artigo, expondo todas as etapas que devem
ser seguidas na sua realiza¢do. Esse tipo de pesquisa é concebida por diversos autores,
dentre eles Marconi e Lakatos (2003) e Gil (2002).

Para Gil (2017), a pesquisa é processo de constru¢do do conhecimento que tem
como metas principais gerar novo conhecimento e/ou corroborar ou refutar algum
conhecimento preexistente. E basicamente um processo de aprendizagem tanto do
individuo que a realiza quanto da sociedade na qual esta se desenvolve. Quem realiza a
pesquisa pode, num nivel mais elementar, aprender as bases do método cientifico ou, num

nivel mais avanc¢ado, aprender refinamentos técnicos de métodos ja conhecidos (GIL,
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2017, p. 67).

[sso significa dizer que para se fazer pesquisa é primordial, segundo Prodanov
(2013) ter consciéncia critica que consiste em distinguir o essencial do acidental, o
importante do secundario; consciéncia objetiva que se refere ao rompimento com todas
as posicoes subjetivas pessoais e mal fundamentadas do conhecimento vulgar;
objetividade, porque o trabalho cientifico é impessoal. Portanto, ndo aceita meias
solugdes ou solugdes puramente pessoais, racionalidade, sobretudo, porque a razao deve
ser o juiz nas decisOes da pesquisa.

Pesquisa é, portanto, um conjunto de agdes, propostas para encontrar a solucdo
para um problema, as quais tém por base procedimentos racionais e sistematicos. A
pesquisa procura respostas e podemos encontra-las ou ndo. As chances de sucesso
certamente aumentam a medida que enfocarmos a pesquisa como um processo e nao
como uma simples coleta de dados. Todo trabalho de pesquisa requer: imaginacdo
criadora, iniciativa, persisténcia, originalidade e dedicacdo do pesquisador. (PRODANOV,

2013, p. 445).

REFERENCIAL TEORICO

A Escola e a familia tém por objetivo em comum estabelecer as melhores condi¢des
para proporcionar o desenvolvimento integral da crian¢a. Objetivo este que requer
atuagoes de qualidade em cada um dos sistemas envolvidos no processo educacional, para
que a crianc¢a possa ter acesso a cultura de seu grupo social num processo que repercute
de forma favoravel em seu auto conceito, na capacidade de relacionar-se,
construtivamente, com os outros e nas suas possibilidades de inserir-se, paulatinamente,
em novas estruturas e sistemas.

No processo historico da educacdo identificamos que existia sociedade sem escola.
Na sociedade africana pré-colonial, educar era compartilhar o aprendizado do cotidiano
levando em conta a sabedoria dos mais velhos. “Nao havia professores, todo adulto
ensinava. Aprendia-se a partir da prépria experiéncia dos outros. Aprendia-se fazendo, o
que tornava inseparaveis o saber, a vida e o trabalho”. (Freire, 2000, p. 23).

A partir da Idade Média a educac¢do passou a ser vista como produto da escola e
aos poucos educacdo e cultura tornaram-se prioridade para a classe operaria que

almejava o direito de frequentar a escola em condi¢des de igualdade para melhor alcangar
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uma verdadeira democratizacdo dos estudos. Hoje, vive-se um outro tempo, onde a
sociedade pertence a uma realidade dos meios de comunicacdo de massa intensa e
profunda, onde o avango tecnolégico invadiu todos os espagos.

Entretanto, a escola enfrenta grandes desafios, principalmente, no que tange a
conscientizacao dos pais da importancia do apoio deles junto a escola. Ter a familia como
parceira no processo educativo dos alunos, facilita o trabalho da escola e amplia a
capacidade de participacdo dos pais na vida escolar dos filhos. Oliveira (2006, p. 75)

comenta:

Caracterizamos a escola como uma instituicdo com sistema aberto, com
fronteiras que assumem um carater relacional com outros sistemas. Esta
abordagem direcionada a escola estabelece também a sua visdo sobre o
processo de aprendizagem, quando refletimos um pouco sobre a queixa
escolar e as dificuldades de aprendizagem.

Diante de tantas transformacoes da sociedade contemporanea, a familia tem que
ajustar normas e valores, tornando-se ainda de maior importiancia a sua funcio
psicossocial, pois é ela que, inicialmente, ajusta socialmente seus membros. A dificuldade
de aprendizagem pode, portanto, caracterizar-se como um sistema que emerge em uma
situagdo familiar, configurando-se a partir do ndo cumprimento das fungdes sociais que
se espera daquele sujeito portador do sistema.

O importante é perceber como a familia encara e administra a aprendizagem dos
seus membros. A familia contemporanea requisitou da escola uma responsabilidade que
vai além do objetivo da escolarizacao dos contetidos sistematizados. Chechia e Andrade

(2005, p. 01) nos mostram que:

A importancia da participagdo dos pais na vida escolar dos filhos tem
apresentado um papel importante no desempenho escolar. O dialogo
entre a familia e a escola, tende a colaborar para o equilibrio no
desempenho escolar, o que é possivel considerar que a crianca e os pais
trazem consigo uma ligagdo intima com o desempenho.

Destacam a familia como sendo um agente socializador, que influencia na educagao
escolar dos filhos. Entretanto, poucos sdo os casos que pais compartilham a
responsabilidade sobre a vida escolar de seus filhos. Gradativamente, a familia vem
evoluindo e ao longo dos séculos sofreu grandes transformacgdes. Aquele tradicional
modelo de familia, que antes era constituida por pai, o provedor, e mae, a cuidadora do

lar e dos filhos, ja ndo é mais o modelo na atual sociedade.
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Atualmente, o nucleo familiar, pode ser formado pela unido estavel, pela uniao de
um dos pais com seus descendentes (familias monoparentais), e até mesmo pela uniao
homoafetiva. Com a saida da mulher para o mercado de trabalho, os filhos passaram a
frequentar a escola mais cedo e aos poucos foram perdendo os antigos padrdes familiares.
Passa a surgir entdo um novo modelo de familia, composta por maes solteiras,

independentes, originando um grande niimero de familias monoparentais.

A familia monoparental ou unilinear desvincula-se da ideia de um casal
relacionado com seus filhos, pois estes vivem apenas com um dos seus
genitores, em razdo de viuvez, separacdo judicial, divércio, adocdo
unilateral, ndo reconhecimento de sua filiacido pelo outro genitor,
producdo independente, etc. (DINIZ, 2002, p.11)

A nossa Constituicdo Federal de 1988 também conceitua a familia como uma
“entidade de afeto e solidariedade, fundada nas relagdes de indole pessoal, voltadas para
o desenvolvimento da pessoa humana”, segundo Farias e Rosenvald (2013, p. 83), como
alicerce fundamental para o alcance da felicidade. E o que se infere da simples leitura do
art. 226, da Constituicao de 1988.

O Direito das Familias foi alargado no texto Constitucional, que permitiu o
reconhecimento de entidades familiares ndo casamentarias, com a mesma protecao
juridica dedicada ao casamento. O pluralismo das entidades familiares tem a efetiva
protecdo do Estado, tendo em vista que o pano de fundo da tutela é a propria afirmacao

da dignidade da pessoa humana. De acordo Farias e Rosenvald (2013, p. 89):

Significa dizer: a protecdo a familia somente se justifica para que se
implemente a tutela avangada da pessoa humana, efetivamente no plano
concreto, real, a dignidade afirmada abstratamente. E a familia servindo
como instrumento para o desenvolvimento da personalidade humana e
para a realizacao plena de seus membros.

Em suma, independente do modelo de familia existente hoje na sociedade, todos
eles sdo tutelados pelo Direito de Familia, um ramo do Direito Civil, com caracteristicas
peculiares e direcionado por interesses morais e sociais, que objetivam o
desenvolvimento da sociedade. Ha uma interven¢do minima do Estado nas relacdes
familiares, entretanto quando ha necessidade o Estado pode interferir no poder familiar.
Segundo o Cdédigo Civil de 2002, a penalidade mais gravosa direcionada aos pais
descumpridores da legislacdo com relacao ao bem estar do menor de idade, é a perda do

poder familiar.
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Quem exerce o poder familiar respondera pelos atos do filho menor nao
emancipado que estiver em seu poder e em sua companhia, pois, como
tem obrigacdo de dirigir a sua educagdo devera sobre ele exercer
vigilancia. E 6bvio que o filho, por sua vez e para que a referida vigilancia
seja completa, deva obediéncia e respeito aos pais. Esse conjunto de
obrigacdes e direitos concedidos por lei aos pais denomina-se poder
familiar. (DOWER, 2006, p. 210)

Segundo Bittar (2006) o poder familiar é inalienavel, imprescritivel e

irrenunciavel.

Inalienavel, porque os pais ndo podem transferir o poder familiar a
outrem, a titulo gratuito ou oneroso, com a Uinica excecdo de incumbéncia
do poder familiar, desejada pelos pais ou responsavel, para prevenir o
menor de qualquer situacdo irregular. Imprescritivel porque mesmo o
poder familiar ndo sendo exercido, ele nio decai, somente nos casos
permitidos por lei. E irrenunciavel, porque os pais ndo podem renunciar
ao poder familiar, visto que este ndo é um favor que eles irdo prestar ao
filho, e sim, um direito que eles possuem para beneficiar sua prole, sendo
nulo o acordo de renuncia ou de promessa de rendncia. Mas os
respectivos atributos podem ser confiados a outra pessoa, em casos
expressamente contemplados na lei, como na adoc¢do e na suspensao do
poder dos pais. (BITTAR, 2006, p. 21)

Assim sendo, o Estado pode interferir quando houver necessidade na a¢do de
suspender ou retirar o poder familiar. O artigo 229 da Constituicdo Federal retrata que
“os pais tém o dever de assistir, criar e educar os filhos”. Assistir seria acompanhar o
menor de idade no processo educacional. 0 mesmo ocorre com o Estatuto da Crianga e do
Adolescente em seus artigos 22 e 55 que retratam a responsabilidade dos pais perante ao
menor.

O poder familiar deve ser levado a sério e com responsabilidade por seus
membros, pois a formac¢do infantil depende dos pais que devem dispor de tempo,
afetividade e garantir a formac¢do moral, fisica, educacional e de carater para que venha a
se tornar um adulto seguro e responsavel por seus atos. A familia tem papel fundamental
no desenvolvimento da personalidade do filho. A escola nao ird fazer o papel que é

inerente a familia nem a familia vai fazer o papel que é de incumbéncia da escola.

Segundo José Carlos Libaneo (2002, p. 32):

A educagdo associa-se, pois, a processos de comunicacao e interagdo
pelos quais os membros de uma sociedade assimilam saberes,
habilidades, técnicas, atitudes, valores existentes no meio culturalmente
preparado e, com isso, ganham o patamar necessario para produzir
outros saberes, técnicas e valores.
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De acordo a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao), de 1996, em seu art. 22 “a
educacdo é dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais
de solidariedade humana”. E passou a ser um direito da crianga assegurado legalmente. A
educacdo é um direito de todos como citado pelo art. 205 da Constituicdo Federal. “A
educacdo direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada
com a colaboracdao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”.

Conforme salienta Huberman, diferentemente de outros direitos sociais, o direito

a educacdo estd intrinsecamente vinculado a obrigatoriedade escolar:

A educacdo considerada como um direito humano fundamental difere dos
outros servicos que as sociedades tradicionalmente oferecem aos seus
membros. O direito a educacdo nio se reveste exatamente da mesma
dimensdo que, por exemplo, o direito a assisténcia médica gratuita, a
alimentacdo minima, a habitacdo decente ou ao socorro em caso de
catastrofe natural. Estes sdo servigos que a sociedade proporciona
aqueles que os solicitam. Em geral, os cidaddos podem escolher entre
utiliza-los ou prescindir deles e inclusive, adapta-los, via de regra, a seus
interesses individuais. A educacao, ao contrario, é via de regra obrigatéria
e as criancas ndo se encontram em condicdes de negociar as formas
segundo as quais receberdo. Paradoxalmente, encontramo-nos assim
diante de um direito que é, ao mesmo tempo, uma obrigacdo. O direito a
ser dispensado da educacdo, se esta fosse preferéncia de uma crianca ou
de seus pais, ndo existe. (HUBERMAN, 1979, p. 58)

A Constituicdo de 1988 fecha o ciclo de entendimento com relagdo ao direito a
educacdo e a obrigatoriedade escolar, resgatando o conceito de educacdo sob a 6tica de
um direito publico subjetivo. A legislagdo brasileira além da Constituicao Federal, dispde
de outras lei que vem por assegurar o direito a educagao das criancas e dos adolescentes
no Brasil, dentre elas citam-se o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), o Codigo
Penal e a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao (LDB).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente deixa transparente que tanto a crianca
como o adolescente sao prioridades e explicita que tanto o Estado como a familia sao os
responsaveis em proteger e fazer com que a lei se cumpra. Percebe-se em toda leitura e
ndo resta duvida, a cerca do direito a educagdo, a obrigatoriedade escolar, o dever do
Estado e da familia. Ainda hoje muitas criancas encontram-se fora das escolas e com
elevadas distorgdes série-idade.

Professores reclamam que os alunos nao aprendem e muitas vezes atribuem a falta

de acompanhamento dos pais na vida escolar dos filhos. Baseado nesse pressuposto fica
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evidente a urgéncia em se cumprir a legislacao, ndo podendo mais admitir criancas fora
da escola e sem o0 acompanhamento escolar por parte dos pais ou responsaveis. O Artigo
22 do Estatuto da Crianca e do Adolescente estabelece deveres dos genitores e deve ser

interpretado conjuntamente com o artigo 1.634 do Cédigo Civil 2002:

Art. 22. Aos pais incumbe o dever de sustento, guarda e educacdo dos
filhos menores, cabendo-lhes ainda, no interesse destes, a obrigacdo de
cumprir e fazer cumprir as determinagdes judiciais. Art. 1.634. Compete
a ambos os pais, qualquer que seja a sua situacdo conjugal, o pleno
exercicio do poder familiar, que consiste em, quanto aos filhos: (Redacao
dada pela Lei n? 13.058, de 2014) I - dirigir-lhes a criacdo e a educacao;
(Redacao dada pela Lei n® 13.058, de 2014)

Roberto Jodo Elias (1994, p. 16) menciona que “o descumprimento sem justa causa
das obrigacoes contidas no artigo 22 leva a inibi¢do do patrio poder”. O descumprimento
das obrigacdes inclusive da educagdo, fornecendo a escolarizagdo necessaria, pode levar
a restricdo (como a perda da guarda), suspensao e ainda a destituicao do poder familiar,
medidas estas que estdo previstas no artigo 129 do Estatuto da Crianca e do Adolescente.

0 ECA no seu art. 129, elenca medidas aplicaveis aos genitores ou responsaveis:

Art. 129. S3o medidas aplicaveis aos pais ou responsavel:

V - obrigacdo de matricular o filho ou pupilo e acompanhar sua
freqiiéncia e aproveitamento escolar;

VII - adverténcia;

VIII - perda da guarda;

IX - destituicdo da tutela;

X - suspensado ou destituicdo do patrio poder poder familiar.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente estabelece no seu artigo 52 que nenhuma
crianca sera objeto de qualquer forma de negligéncia, ficando evidenciado portanto que
caracteriza-se negligéncia quando os pais deixam de atender os requisitos necessarios
para propiciar a educagdo dos filhos, sendo um deles, deixar de acompanhar a freqtiéncia
e aproveitamento escolar.

De acordo o artigo 249 do ECA, quando os deveres inerentes ao poder familiar sao
descumpridos dolosa ou culposamente, cabe pena - multa de trés a vinte salarios de
referéncia, aplicando-se o dobro em caso de reincidéncia.

Segundo Ishida (2014, p. 644), o ECA contempla 14 infracdes de natureza
administrativa derivadas da violagdo dos direitos da crianga e do adolescente. Incide na
infracao, por exemplo, mae que detém a guarda do filho e que é omissa na evasao escolar

(TJSP, Apel. 1797390400, j. 10-8-2009), mesmo se for analfabeta (T]S, AC 979200300,
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data do registro 21-1-2003).

Nao se abandona um filho somente materialmente, mas também afetivamente, e
principalmente quando deixa de cuidar, preocupar e dar atencdo a sua educacao,
abandonando-o intelectualmente, tendo em vista que a crianga por si s6, ndo é capaz de

gerir sua propria educagdo. Segundo Mirabete:

A fungdo do Cédigo Penal, é a de proteger os bens juridicos fundamentais,
sdo eles: a vida, honra, patrimonio, integridade fisica, liberdade, costume,
etc, impondo puni¢cées previstas na Legislagio em vigor aos que
praticarem delitos. As normas encontram-se sistematizadas por um
complexo de principios, sendo que toda a ciéncia do direito, chama-se
dogmatica juridica pois seu objeto de estudo sdo as normas em vigor.
(MIRABETE, 2009, p. 35)

7

No caso em tela, o bem juridico a ser protegido é o direito da crian¢a e do
adolescente ter acesso a formacgdo intelectual. Conforme o Cédigo Penal, o abandono
intelectual é cometido pelos pais que deixam de proporcionar aos seus filhos a instrucao
primaria, deixando de matricular na escola ou embora matriculados, parem de frequentar.
Acontece que, atualmente, muitos alunos até frequentam a escola, por forca dos auxilios
do governo, como bolsa familia, porém, muitos pais ou responsaveis ndo acompanham o
desenvolvimento e aproveitamento escolar dos filhos.

Analisando o artigo 246 do Cddigo Penal vigente, que afirma: “Art. 246. “Deixar,
sem justa causa, de prover a instrucao primdria do filho em idade escolar: Pena -
detencao, de 15 dias a 1 més, ou multa”. Fica evidente que a familia ao deixar de propiciar
a educacao do filho, omite o seu dever de direciona-lo a escola e por consequéncia infringe
um direito assegurado por lei, que € o direito a educacao.

A falta da matricula dos filhos e do ndo acompanhamento a vida escolar, caracteriza
o abandono intelectual, e a familia é responsavel por esta omissdo do dever em atender o
artigo 246 do CP, bem como o artigo 22 do ECA e 227 e 229 da CF. Baseado em Pablo
Stolze e Rodolfo Pamplona (2011, p. 51):

A responsabilidade civil pressupde a atividade danosa de alguém que,
atuando a priori ilicitamente, viola uma norma juridica preexistente,
subordinando-se, dessa forma, as conseqtiéncias do seu ato (obrigacao de
reparar). Tendo como elementos da responsabilidade civil a conduta
(positiva ou negativa), o dano e o nexo de causalidade.

Como consequéncia da violacdo de uma norma, decorre logicamente uma sancao,

ou seja, uma conseqiiéncia juridica devido o ndo cumprimento de um dever. Segundo
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Carlos Alberto Bittar (1993, p.16) havendo dano, surge a necessidade de reparagdo para

o equilibrio da vida em sociedade. Nos dizeres de Maria Helena Diniz (2004, p. 40):

A responsabilidade civil é a aplicacio de medidas que obriguem uma
pessoa a reparar dano moral ou patrimonial causado a terceiros, em
razdo de ato por ela mesma praticado, por pessoa por quem ela responde,
por alguma coisa a ela pertencente ou de simples imposicao legal.

Ha uma funcao triplice da reparacdo civil: reparar, punir e educar. Reparar é
compensar a vitima pelo dano ocorrido, punir o ofensor é uma forma a persuadi-lo a ndo
lesionar mais e educar é a desmotivacdo social da conduta lesiva, tem cunho
socioeducativo. Ao verificar o artigo 186 do Cddigo Civil de 2002, base fundamental da
responsabilidade civil, consagradora do principio de que a ninguém é dado causar
prejuizo a outrem.

Quando os pais ou responsaveis deixam de cumprir por negligéncia, imprudéncia
ou impericia, o que lhe compete, no caso em tela dirigir a educac¢do dos filhos, estard dando
ensejo a uma responsabilidade civil subjetiva, (calcada na culpa). H4 um dano causado a
crianca ou adolescente que sofre omissao, descaso ou abandono intelectual por parte dos
pais ou responsaveis.

Dano esse que podera ser irreversivel tendo em vista que a formacao escolar é um
processo continuo, permanente e essencial ao desenvolvimento integral do ser bem como
seu pleno exercicio da cidadania. E justa a reflexdo sobre a exata responsabilidade dos
pais acerca da educacao dos filhos e sua conscientizagdo que atos por eles praticados

poderao gerar graves prejuizos aos seus filhos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A familia precisa fazer valer o seu dever-direito. Necessita, urgentemente,
retomar o seu papel enquanto responsavel pela educacao dos filhos, dando-lhe as
condi¢cdes necessarias para o seu pleno desenvolvimento, acompanhando sua vida
académica, interagindo com a escola para o sucesso do menor. Além de matricular, os pais
devem acompanhar o rendimento e freqliéncia dos filhos nas escolas.

O Cddigo Penal prevé o abandono intelectual para os pais que deixam de
acompanhar o processo ensino-aprendizagem dos seus filhos. O direito a educacao é

garantia fundamental prevista na nossa Constituicdo nos artigos 205 a 214. Se tao
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somente dependesse de legislacdo para a protecao da garantia dos direitos das criangas e
adolescentes, certamente estariamos bem amparados.

A nossa Constituicdo Federal o “Cédigo Penal e o Estatuto da Criang¢a e do
Adolescente” visam proteger as crian¢as e adolescentes de opressdes, negligéncias,
violéncias, bem como o abandono material, moral e intelectual. E sabido também que
mesmo com toda essa protecdo em lei, ndo é suficiente se cada parte envolvida ndo
assumir as suas devidas responsabilidades, principalmente, os pais ou responsaveis pelos
menores em idade escolar, ndo isentando é claro, os demais participantes das demais
responsabilidades.

Ficou explicitado que ha implicag¢des juridicas no que tange ao descumprimento
dos pais com relacdo a vida escolar dos filhos. Da mesma maneira que ficou evidente que
0s pais tém responsabilidades com a educacao dos filhos, desde o ato de matricular ao
acompanhamento de frequéncia e aproveitamento, sob pena de responder juridicamente
em caso de descumprimento até a perda do poder familiar. O que realmente esta faltando
ndo sdo leis e sim o cumprimento delas. Falta cada um assumir a sua responsabilidade,

cumprindo efetivamente o que lhe couber.

CONSIDERACOES FINAIS

Na atual sociedade, onde predominam diferentes modelos familiares, cada vez
mais é comum a transferéncia da responsabilidade educacional para a escola, como se
esta fosse a unica responsavel. Consequentemente, nos deparamos com uma sociedade
repleta de jovens sem limites, inseguros, desrespeitosos, que ndo sabem lidar com
conflitos e muitas vezes chegam a frustragao.

E é somente através da educacdo e da familia que poderemos dar um basta no caos
que a sociedade juvenil vem vivenciando. Compreendemos que a demanda secular, as
excedentes cargas hordarias de trabalho vem consumindo por demasiado o tempo dos
adultos e como consequéncia temos um esvaziamento da presenca de pais e responsaveis
nas escolas para acompanhar o desenvolvimento das criancas e adolescentes em idade
escolar obrigatdrio.

Ainda assim, ndo podemos abrir mao de garantir esse direito educacional dessas

criancas e adolescentes. Os pais devem assumir suas responsabilidades com seus filhos.
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RESUMO

A filosofia da ciéncia contemporanea tem desempenhado papel central na revisdo critica
das concepgoes classicas sobre método cientifico, racionalidade e neutralidade do
conhecimento. Este artigo analisa as contribuicGes das correntes epistemologicas
contemporaneas para a compreensdo da pluralidade metodolégica, da racionalidade
cientifica e da relacao entre ciéncia e tecnologia. O estudo foi desenvolvido a partir das
discussdes e materiais didaticos da disciplina Filosofia da Ciéncia, ofertada no programa
de pds-graduacdo da Sao Luis University. A analise dialoga com autores como Thomas
Kuhn, Pierre Bourdieu e Andrew Feenberg, cujas contribuicdes evidenciam que a
produgdo cientifica é profundamente marcada por contextos histéricos, sociais e
institucionais. Argumenta-se que a ciéncia deve ser compreendida como pratica social
complexa, na qual diferentes métodos, paradigmas e dispositivos tecnoldgicos participam
da constru¢do do conhecimento. Conclui-se que a pluralidade metodoldgica nao
representa fragilidade da ciéncia, mas condicdo fundamental para sua vitalidade
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epistemologica e para o desenvolvimento de praticas cientificas socialmente
responsaveis.

Palavras-chave: filosofia da ciéncia; racionalidade cientifica; pluralidade metodologica;
tecnologia; epistemologia.

ABSTRACT

Contemporary philosophy of science has played a central role in critically revising
classical conceptions of scientific method, rationality and neutrality of knowledge. This
article analyzes the contributions of contemporary epistemological approaches to
methodological pluralism and to the relationship between science and technology. The
study was developed based on discussions and teaching materials from the Philosophy of
Science course offered in the graduate program of Sdo Luis University. The analysis
engages with authors such as Thomas Kuhn, Pierre Bourdieu and Andrew Feenberg,
whose contributions demonstrate that scientific production is deeply shaped by
historical, social and institutional contexts. The article argues that science must be
understood as a complex social practice in which different methods, paradigms and
technological devices participate in knowledge construction. It concludes that
methodological pluralism represents not a weakness but a fundamental condition for
scientific vitality.

Keywords: philosophy of science; scientific rationality; methodological pluralism;
technology.

INTRODUCAO

A ciéncia moderna consolidou-se historicamente como uma das principais formas
de producdo de conhecimento na sociedade contemporanea. Desde o surgimento do
método cientifico moderno, especialmente a partir do século XVII, consolidou-se a ideia
de que a ciéncia seria guiada por procedimentos metodoldégicos universais capazes de
garantir objetividade e neutralidade. Durante grande parte do século XX essa concep¢do
foi associada ao positivismo légico e a crenca de que a ciéncia avangaria por acumulagdo
progressiva de fatos empiricos. Contudo, as transformacdes epistemoldgicas ocorridas na
segunda metade do século XX promoveram uma profunda revisao dessa visao.

A filosofia da ciéncia contemporanea passou a questionar a ideia de método tnico
e universal, evidenciando que o desenvolvimento cientifico envolve conflitos tedricos,
rupturas paradigmaticas e disputas institucionais. Thomas Kuhn (2013) demonstrou que
a ciéncia ndo evolui de forma linear. Segundo o autor, periodos de estabilidade cientifica
sdo organizados em torno de paradigmas compartilhados por comunidades cientificas.
Quando esses paradigmas deixam de responder adequadamente aos problemas

emergentes, surgem crises que podem levar a revolugdes cientificas.
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Paralelamente, estudos socioldgicos da ciéncia evidenciaram que o conhecimento
cientifico também esta inserido em estruturas sociais e institucionais. Pierre Bourdieu
(2004) argumenta que a ciéncia constitui um campo social especifico, no qual
pesquisadores disputam legitimidade, autoridade e reconhecimento. Essas
transformacoes tedricas levaram ao reconhecimento da pluralidade metodolégica e da
natureza social da ciéncia. Este artigo tem como objetivo analisar as contribuicdes da
filosofia da ciéncia contemporanea para a compreensdo da racionalidade cientifica e da

relacdo entre ciéncia e tecnologia.

1. METODOLOGIA

Este estudo possui natureza qualitativa e teorico-bibliografica, com carater
exploratério e interpretativo. A investigacdo foi desenvolvida a partir da analise critica
dos contetidos apresentados na disciplina Filosofia da Ciéncia do programa de pds-
graduacdo da Sdo Luis University. O corpus tedrico foi constituido pelos materiais
didaticos da disciplina e por obras classicas da filosofia da ciéncia contemporanea. Entre
os autores mobilizados destacam-se Karl Popper, Thomas Kuhn, Pierre Bourdieu, Andrew
Feenberg, Paul Feyerabend e Gaston Bachelard.

A analise seguiu trés etapas principais: Leitura analitica dos materiais da
disciplina, com identificacdo dos conceitos centrais discutidos ao longo das aulas;
Articulacdo desses conceitos com obras classicas da filosofia da ciéncia, buscando
estabelecer dialogo tedrico entre diferentes correntes epistemoldgicas; Sistematizacao
interpretativa, organizada em eixos tematicos relacionados a racionalidade cientifica, a
pluralidade metodolégica e as relagdes entre ciéncia e tecnologia. Por tratar-se de artigo
derivado de disciplina académica, o objetivo ndo consiste em apresentar dados empiricos
inéditos, mas em desenvolver reflexao tedrica a partir da literatura estudada no contexto

formativo do programa de pds-graduacao.

2. REFERENCIAL TEORICO
2.1 A CRISE DO MODELO CLASSICO DE CIENCIA

A concep¢ao moderna de ciéncia consolidou-se entre os séculos XVII e XIX, periodo

marcado pela institucionalizacdo do método cientifico e pela crescente valorizacdo da
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experimentacdo e da observacdo empirica como fundamentos da producdo do
conhecimento. Essa visdo ganhou forca especialmente com o desenvolvimento do
positivismo, corrente filosofica que defendia a possibilidade de alcancar conhecimento
objetivo por meio da aplicagdo rigorosa de métodos cientificos universais. Segundo essa
perspectiva, o progresso cientifico ocorreria de maneira cumulativa, pela acumulagdo
progressiva de dados empiricos e pela verificagdo experimental de hip6teses formuladas
pelos pesquisadores.

No entanto, ao longo do século XX, essa concep¢do comegou a ser intensamente
questionada por fil6sofos e sociélogos da ciéncia. Um dos primeiros autores a propor uma
critica sistematica ao modelo positivista foi Karl Popper. Para Popper, o problema central
da ciéncia ndo reside na verificacao das teorias, mas na possibilidade de submeté-las a
testes rigorosos capazes de demonstrar sua falsidade. Em sua obra A légica da pesquisa
cientifica, o autor argumenta que nenhuma teoria cientifica pode ser definitivamente
confirmada, pois sempre permanece aberta a possibilidade de refutacao por meio de
novas evidéncias empiricas. Nesse sentido, o critério que distingue a ciéncia de outras
formas de conhecimento nao seria a verificabilidade, mas a falseabilidade. Segundo
Popper, “uma teoria cientifica deve ser formulada de tal modo que possa ser refutada pela
experiéncia” (POPPER, 2007).

Essa concepcdo introduz uma mudanc¢a significativa na compreensdo da
racionalidade cientifica. Ao invés de conceber a ciéncia como sistema de verdades
definitivas, Popper propde entendé-la como processo continuo de conjecturas e
refutagdes, no qual teorias sao constantemente submetidas a critica e a revisao. Dessa
forma, o avango cientifico ocorre nao pela confirmagao de hipoteses, mas pela eliminacgao
progressiva de erros.

Apesar da importancia da contribuicdo popperiana, novas criticas ao modelo
classico de ciéncia surgiram nas décadas seguintes, especialmente com a publicacao da
obra A Estrutura das Revolugdes Cientificas, de Thomas Kuhn. Nesse trabalho, Kuhn
questiona a ideia de que a ciéncia evolui por meio de simples acumulacao de descobertas.
Em vez disso, o autor argumenta que a atividade cientifica é organizada em torno de
paradigmas, entendidos como conjuntos de pressupostos tedricos, metodoldgicos e
conceituais compartilhados por comunidades cientificas.

Segundo Kuhn, durante periodos de estabilidade teorica, os cientistas

desenvolvem suas pesquisas dentro de um paradigma dominante, realizando o que o
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autor denomina de ciéncia normal. Nesse contexto, o objetivo principal da investigacao
cientifica ndo é questionar os fundamentos do paradigma vigente, mas resolver
problemas especificos definidos por ele. Entretanto, ao longo do tempo, acumulam-se
anomalias, isto é, fendmenos que ndo podem ser adequadamente explicados pelas teorias
dominantes. Quando essas anomalias se tornam suficientemente significativas, ocorre
uma crise paradigmatica, que pode levar ao surgimento de novas teorias e,
eventualmente, a substituicao do paradigma anterior.

Kuhn descreve esse processo como revolucdo cientifica, momento em que ocorre
uma transformag¢do profunda nas formas de compreender determinados fenémenos.
Segundo o autor, “as revolugdes cientificas sdo episddios de desenvolvimento ndo
cumulativo, nos quais um paradigma mais antigo é substituido, total ou parcialmente, por
um novo paradigma incompativel com o anterior” (KUHN, 2013).

Essa interpretacao introduz um elemento histérico e sociol6gico fundamental na
analise da ciéncia. Ao demonstrar que diferentes paradigmas podem organizar a
investigacdo cientifica em momentos distintos, Kuhn rompe com a ideia de racionalidade
cientifica baseada exclusivamente em critérios metodologicos universais. A ciéncia passa
a ser compreendida como atividade desenvolvida por comunidades cientificas
especificas, cujas praticas e valores influenciam diretamente a producio do
conhecimento.

Além disso, a nocao de paradigma evidencia que mudangas cientificas profundas
envolvem ndo apenas transformacdes tedricas, mas também reconfiguracoes
institucionais, culturais e epistemoldgicas. Em outras palavras, a evolucdo da ciéncia nao
ocorre de forma linear e cumulativa, mas por meio de processos complexos que
combinam continuidade e ruptura.

A critica ao modelo classico de ciéncia foi posteriormente ampliada por outras
correntes da filosofia e da sociologia do conhecimento cientifico. Autores como Gaston
Bachelard, Imre Lakatos e Paul Feyerabend contribuiram para aprofundar a compreensao
da historicidade e da pluralidade metodolégica da ciéncia. Bachelard, por exemplo,
enfatizou a importancia das rupturas epistemoldgicas, argumentando que o progresso
cientifico frequentemente exige superar obstaculos conceituais profundamente
enraizados nas formas de pensamento anteriores.

Essas reflexdes contribuiram para consolidar uma nova visao da ciéncia, na qual o

conhecimento cientifico é entendido como processo historico, coletivo e dinamico. Nesse
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contexto, a ciéncia deixa de ser concebida como simples aplicacdo de método universal e
passa a ser analisada como pratica social complexa, na qual diferentes paradigmas,
metodologias e interesses institucionais participam da constru¢do do conhecimento.
Assim, a crise do modelo classico de ciéncia ndo representa a negacdo da racionalidade
cientifica, mas sua reformulacdo em bases mais amplas e reflexivas. Ao reconhecer a
historicidade do conhecimento, a pluralidade de métodos e o papel das comunidades
cientificas, a filosofia da ciéncia contemporanea contribui para uma compreensao mais

critica e sofisticada da atividade cientifica.

2.2 PLURALIDADE METODOLOGICA NA CIENCIA CONTEMPORANEA

A crise do modelo classico de ciéncia, discutida na secdo anterior, abriu espago
para uma compreensao mais complexa da racionalidade cientifica. Ao longo do século XX,
diversos filésofos da ciéncia passaram a questionar a ideia de que o progresso cientifico
poderia ser explicado por meio de um Unico método universal. Em seu lugar, emergiu o
reconhecimento de que a produg¢do do conhecimento cientifico envolve uma
multiplicidade de estratégias metodoldgicas, praticas investigativas e formas de
validacdo. Esse deslocamento tedrico deu origem ao que se convencionou chamar de
pluralidade metodologica, perspectiva segundo a qual diferentes meétodos podem
coexistir legitimamente no interior da pratica cientifica, dependendo da natureza do
objeto investigado, das tradig¢des disciplinares e das condi¢des histdricas da pesquisa.

A critica a concepcdo metodolégica rigida foi formulada de maneira
particularmente contundente por Paul Feyerabend. Em sua obra Contra o método, o autor
argumenta que a histéria da ciéncia revela que grandes avancos cientificos
frequentemente ocorreram quando pesquisadores desafiaram regras metodologicas
estabelecidas. Para Feyerabend, a tentativa de reduzir a ciéncia a um conjunto fixo de
procedimentos metodoldgicos ignora a criatividade e a complexidade do processo
cientifico. O autor chega a afirmar que “a ideia de um método cientifico fixo ou de uma
teoria fixa da racionalidade repousa sobre uma visdo demasiadamente simplista do
homem e de suas circunstancias” (FEYERABEND, 2007). Assim, em vez de defender um
meétodo unico, Feyerabend propde uma abordagem epistemolodgica pluralista, na qual
diferentes estratégias de investigacdo podem coexistir e contribuir para o avanc¢o do

conhecimento.
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Esse debate contribuiu para ampliar a compreensao da racionalidade cientifica. A
pluralidade metodolégica ndo implica auséncia de rigor ou relativismo absoluto, mas
reconhecimento de que diferentes campos cientificos demandam abordagens
investigativas distintas. As ciéncias naturais, por exemplo, frequentemente recorrem a
experimentacdo controlada e a modelagem matematica, enquanto as ciéncias humanas e
sociais mobilizam métodos interpretativos, histéricos e hermenéuticos para
compreender fendmenos complexos relacionados a cultura, a linguagem e as instituicoes
sociais. Nesse sentido, a diversidade metodolédgica reflete a propria diversidade dos
objetos de estudo da ciéncia.

Além disso, a pluralidade metodolégica esta diretamente associada a ideia de que
a ciéncia é uma pratica coletiva desenvolvida por comunidades cientificas. Como
argumenta Thomas Kuhn, cada comunidade cientifica compartilha determinados
paradigmas que orientam a escolha de problemas relevantes, instrumentos de
investigacao e critérios de validacao do conhecimento. Esses paradigmas ndo determinam
apenas teorias, mas também estilos de pesquisa e formas especificas de conduzir a
investigacdo cientifica. Assim, diferentes comunidades podem desenvolver metodologias
distintas para abordar problemas semelhantes, o que reforga o carater plural da atividade
cientifica.

Outro elemento importante para compreender a pluralidade metodologica refere-
se ao papel da interdisciplinaridade na ciéncia contemporanea. O avanc¢o de areas como
biotecnologia, inteligéncia artificial, estudos ambientais e ciéncias cognitivas demonstra
que muitos dos desafios cientificos atuais ultrapassam as fronteiras tradicionais entre
disciplinas. Como resultado, pesquisadores frequentemente combinam métodos
provenientes de diferentes campos do conhecimento, articulando abordagens
experimentais, quantitativas, qualitativas e interpretativas. Esse fen6meno reforca a ideia
de que a producdo cientifica contemporanea nao pode ser reduzida a um modelo
metodoldgico Unico.

A pluralidade metodolégica também tem implicacdes epistemoldgicas relevantes.
Ao reconhecer que diferentes métodos podem produzir conhecimento valido, a filosofia
da ciéncia contemporanea amplia a compreensdo da racionalidade cientifica. Em vez de
buscar uniformidade metodolégica, a ciéncia passa a valorizar a capacidade de adaptar
estratégias investigativas as caracteristicas especificas dos fendmenos estudados. Essa

perspectiva contribui para fortalecer uma visao mais flexivel e reflexiva da pratica
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cientifica, na qual a diversidade de métodos é considerada uma condi¢cao para o
desenvolvimento do conhecimento.

Por fim, é importante destacar que o reconhecimento da pluralidade metodolégica
ndo significa abandono do rigor cientifico. Pelo contrario, exige uma reflexdo mais
aprofundada sobre os critérios de validade e confiabilidade do conhecimento produzido
em diferentes contextos de investigacdo. O desafio da ciéncia contemporanea consiste,
portanto, em equilibrar diversidade metodolégica e consisténcia epistemolégica,
reconhecendo que o avanc¢o do conhecimento depende tanto da inovacdo tedrica quanto
da capacidade critica de avaliar os limites e possibilidades das diferentes estratégias de
pesquisa.

Dessa forma, a pluralidade metodoldgica pode ser compreendida como uma das
caracteristicas centrais da ciéncia contemporanea. Ao reconhecer a diversidade de
métodos, paradigmas e praticas investigativas, a filosofia da ciéncia contribui para uma
compreensao mais abrangente da racionalidade cientifica, capaz de dialogar com a

complexidade dos problemas que marcam o mundo contemporaneo.

2.3 CIENCIA COMO CAMPO SOCIAL

A compreensdao contemporanea da ciéncia ultrapassa a visao tradicional que a
concebia apenas como atividade intelectual orientada por métodos objetivos e universais.
Ao longo do século XX, especialmente com o desenvolvimento da sociologia do
conhecimento cientifico, consolidou-se a perspectiva de que a produgdo da ciéncia esta
profundamente vinculada a contextos institucionais, culturais e politicos. Nesse sentido,
o conhecimento cientifico passou a ser analisado ndo apenas a partir de seus fundamentos
epistemologicos, mas também considerando as estruturas sociais que condicionam sua
produgdo, circulagdo e legitimacgao.

Entre os autores que contribuiram significativamente para essa abordagem
destaca-se Pierre Bourdieu, cuja andlise do campo cientifico introduziu uma importante
dimensdo socioldgica no estudo da ciéncia. Para o autor, a ciéncia constitui um campo
social relativamente autbnomo, estruturado por relagdes de forga e disputas simbélicas
entre agentes que buscam reconhecimento e legitimidade. O campo cientifico, nesse

sentido, pode ser entendido como um espaco social especifico no qual pesquisadores,
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instituicdes e grupos académicos competem pela autoridade cientifica e pelo monopoélio
da produgdo legitima do conhecimento.

Segundo Bourdieu, a atividade cientifica nao ocorre em um espacgo neutro, isolado
das dinamicas sociais mais amplas. Pelo contrario, ela se desenvolve em um ambiente
marcado por relacdes de poder, hierarquias institucionais e disputas por capital cientifico.
Esse capital pode assumir diferentes formas, como prestigio académico, reconhecimento
entre pares, acesso a recursos de pesquisa e posi¢ao institucional em universidades e
centros de investigacdo. Nesse contexto, a autoridade cientifica ndo é apenas resultado da
validade interna das teorias, mas também do reconhecimento concedido pela
comunidade cientifica.

Essa perspectiva sociolégica permite compreender que o desenvolvimento da
ciéncia depende de fatores que vdo além da légica puramente epistemolégica. O
financiamento da pesquisa, as politicas cientificas, a estrutura das instituigdes académicas
e as redes de colaboracao entre pesquisadores exercem influéncia significativa sobre os
rumos da investigacdo cientifica. Assim, a ciéncia deve ser analisada como pratica social
situada, inserida em contextos historicos e institucionais especificos.

A noc¢do de campo cientifico proposta por Bourdieu também contribui para
compreender como determinadas teorias ou abordagens metodoldgicas se tornam
dominantes em determinados momentos histéricos. Em muitos casos, a consolidacao de
paradigmas cientificos ndo depende apenas de sua capacidade explicativa, mas também
das posi¢des ocupadas por seus defensores dentro do campo cientifico. Pesquisadores
vinculados a instituicoes de maior prestigio ou que ocupam posi¢cdes estratégicas em
redes académicas tendem a exercer maior influéncia na definicao das agendas de pesquisa
e na legitimacdo de determinadas abordagens tedricas.

Além disso, a analise da ciéncia como campo social permite problematizar a ideia
de neutralidade cientifica. Embora a atividade cientifica busque critérios rigorosos de
validagdo do conhecimento, os processos de selecao de temas de pesquisa, definicdo de
prioridades cientificas e distribuicdo de recursos frequentemente refletem interesses
econémicos, politicos e institucionais. Isso nao significa negar a importdncia da
racionalidade cientifica, mas reconhecer que o conhecimento produzido pela ciéncia esta
inserido em estruturas sociais que influenciam suas condi¢ées de producao.

Outro aspecto relevante dessa abordagem refere-se ao papel das comunidades

cientificas na constru¢ao do conhecimento. A producdo cientifica ocorre por meio de
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redes de pesquisadores que compartilham métodos, linguagens e critérios de validagao.
Essas comunidades desempenham func¢ao fundamental na avaliacdo e na legitimacao das
teorias cientificas, estabelecendo padrdes de qualidade e definindo os limites do
conhecimento considerado valido em determinado campo disciplinar.

Dessa forma, compreender a ciéncia como campo social contribui para ampliar a
analise da racionalidade cientifica. Em vez de reduzir a ciéncia a um conjunto de
procedimentos metodoldgicos abstratos, essa perspectiva permite reconhecer a
complexidade das relagdes institucionais, simbolicas e politicas que permeiam a producao
do conhecimento. Ao integrar dimensodes epistemologicas e socioldgicas, a filosofia da
ciéncia contemporanea oferece instrumentos analiticos mais adequados para

compreender a dinamica da ciéncia na sociedade contemporanea.

2.4 CIENCIA, TECNOLOGIA E SOCIEDADE

A relagdo entre ciéncia, tecnologia e sociedade constitui um dos eixos centrais das
reflexdes contemporaneas na filosofia da ciéncia e nos estudos sociais da ciéncia e da
tecnologia. Durante muito tempo predominou a concepc¢dao de que a tecnologia seria
apenas uma aplicacdo pratica do conhecimento cientifico, isto é, um conjunto de
instrumentos ou técnicas destinadas a operacionalizar descobertas produzidas no ambito
da investigacdo cientifica. Essa interpretacdo, fortemente influenciada pela visao
positivista do progresso cientifico, pressupunha uma relagdo linear na qual a ciéncia
produziria teorias e conhecimentos fundamentais, enquanto a tecnologia se limitaria a
transforma-los em aplicagdes praticas voltadas a producdo de bens e servicos.

Entretanto, a partir da segunda metade do século XX, diversos estudos passaram a
questionar essa compreensdo simplificada da relacdo entre ciéncia e tecnologia.
Pesquisadores das areas de filosofia da tecnologia e estudos sociais da ciéncia
demonstraram que essa relacdo é muito mais complexa e dindmica do que se supunha
anteriormente. Em vez de constituir mera aplicacdo instrumental do conhecimento
cientifico, a tecnologia passou a ser entendida como elemento constitutivo do préprio
processo de produgcdo do conhecimento. Em muitos casos, os avangos cientificos
dependem diretamente do desenvolvimento de novos instrumentos tecnoldgicos capazes

de ampliar as possibilidades de observacao, experimentacao e analise.
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Essa interdependéncia pode ser observada em diversas areas do conhecimento
contemporaneo. O desenvolvimento da fisica de particulas, por exemplo, esta
profundamente vinculado a construcdo de aceleradores de particulas e detectores
altamente sofisticados. Da mesma forma, os avangos da biologia molecular e da genética
dependem de tecnologias laboratoriais complexas, como microscopia eletronica,
sequenciamento genético e bioinformatica. Nesse contexto, ciéncia e tecnologia passam a
constituir um sistema integrado de produc¢do de conhecimento, no qual instrumentos,
métodos e teorias se desenvolvem de maneira mutuamente condicionada.

Além dessa dimensdo epistemoldgica, a filosofia contemporanea da tecnologia
também enfatiza as implicagdes sociais e politicas do desenvolvimento tecnolégico.
Andrew Feenberg destaca que a tecnologia ndo pode ser compreendida como conjunto
neutro de instrumentos, uma vez que os artefatos tecnolégicos incorporam valores,
interesses e escolhas sociais presentes nos contextos em que sdo desenvolvidos. Segundo
o autor, as tecnologias refletem decisdes relacionadas a organizacao do trabalho, a
distribuicao de poder e aos modelos de desenvolvimento econdmico predominantes em
determinada sociedade. Dessa forma, a analise da tecnologia exige considerar ndo apenas
sua funcionalidade técnica, mas também suas dimensdes sociais, culturais e politicas.

Nesse sentido, os estudos criticos da tecnologia propdem compreender os sistemas
tecnoldgicos como construcdes sociais. As escolhas tecnoldgicas realizadas por governos,
empresas e instituicdes cientificas nao sdao determinadas exclusivamente por critérios
técnicos, mas também por fatores econdmicos, politicos e culturais. A definigdo de quais
tecnologias devem ser desenvolvidas, financiadas ou difundidas envolve disputas entre
diferentes atores sociais e interesses institucionais. Assim, o desenvolvimento tecnoldgico
passa a ser interpretado como processo socialmente condicionado, no qual decisdes
técnicas estdo profundamente entrelacadas com estruturas de poder e relagdes
econdmicas.

Outro aspecto relevante da relacdo entre ciéncia, tecnologia e sociedade refere-se
aos impactos das inovagdes tecnoldgicas na organizagdo social contemporanea. O avango
acelerado de tecnologias digitais, sistemas de automacdo, inteligéncia artificial e
biotecnologias tem transformado significativamente as formas de produ¢ao, comunicagao
e interacao social. Essas transformacdes colocam novos desafios éticos e politicos,

Y

relacionados, por exemplo, a privacidade de dados, a automacdo do trabalho, as
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desigualdades tecnoldgicas e as implicagdes ambientais do desenvolvimento cientifico-
tecnolégico.

Diante desse cenario, torna-se cada vez mais evidente a necessidade de
desenvolver uma reflexdo critica sobre o papel da ciéncia e da tecnologia na sociedade. A
filosofia da ciéncia contemporanea contribui para esse debate ao enfatizar que o
desenvolvimento cientifico ndo pode ser analisado de forma isolada das estruturas sociais
que o sustentam. A produgao do conhecimento cientifico e o desenvolvimento tecnolégico
estdo profundamente inseridos em redes institucionais, econémicas e politicas que
influenciam tanto as prioridades de pesquisa quanto as formas de aplicacdo dos
conhecimentos produzidos.

Assim, compreender a relacdo entre ciéncia, tecnologia e sociedade implica
reconhecer que o progresso cientifico ndo é apenas resultado de descobertas intelectuais
ou avangos técnicos, mas também de processos sociais complexos que envolvem decisdes
politicas, interesses econdmicos e valores culturais. Nesse sentido, a reflexdo filoséfica
sobre ciéncia e tecnologia torna-se fundamental para orientar o desenvolvimento de
praticas cientificas e tecnoldgicas que sejam socialmente responsaveis e comprometidas

com o bem comum.

2.5 A CRISE DO MODELO CLASSICO DE CIENCIA

A concepg¢ao moderna de ciéncia consolidou-se entre os séculos XVII e XIX, periodo
marcado pela institucionalizacdo do método cientifico e pela crescente valorizacao da
experimentacdo e da observacdo empirica como fundamentos da producdo do
conhecimento. Essa visdo ganhou forca especialmente com o desenvolvimento do
positivismo, corrente filoséfica que defendia a possibilidade de alcancar conhecimento
objetivo por meio da aplicagdo rigorosa de métodos cientificos universais. Segundo essa
perspectiva, o progresso cientifico ocorreria de maneira cumulativa, pela acumulagdo
progressiva de dados empiricos e pela verificacdo experimental de hipdteses formuladas
pelos pesquisadores.

No entanto, ao longo do século XX, essa concep¢ao comecou a ser intensamente
questionada por filésofos e socidlogos da ciéncia. Um dos primeiros autores a propor uma

critica sistematica ao modelo positivista foi Karl Popper. Para Popper, o problema central
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da ciéncia nao reside na verificacao das teorias, mas na possibilidade de submeté-las a
testes rigorosos capazes de demonstrar sua falsidade.

Em sua obra Alégica da pesquisa cientifica, o autor argumenta que nenhuma teoria

Q-

cientifica pode ser definitivamente confirmada, pois sempre permanece aberta
possibilidade de refutacao por meio de novas evidéncias empiricas. Nesse sentido, o
critério que distingue a ciéncia de outras formas de conhecimento ndo seria a
verificabilidade, mas a falseabilidade. Segundo Popper, “uma teoria cientifica deve ser
formulada de tal modo que possa ser refutada pela experiéncia” (POPPER, 2007).

Essa concepcdo introduz uma mudanga significativa na compreensao da
racionalidade cientifica. Ao invés de conceber a ciéncia como sistema de verdades
definitivas, Popper propde entendé-la como processo continuo de conjecturas e
refutagdes, no qual teorias sdo constantemente submetidas a critica e a revisao. Dessa
forma, o avango cientifico ocorre nao pela confirmacao de hipéteses, mas pela eliminacao
progressiva de erros. Apesar da importancia da contribui¢cdo popperiana, novas criticas
ao modelo classico de ciéncia surgiram nas décadas seguintes, especialmente com a
publicagdo da obra A Estrutura das Revolugdes Cientificas, de Thomas Kuhn. Nesse
trabalho, Kuhn questiona a ideia de que a ciéncia evolui por meio de simples acumulagao
de descobertas.

Em vez disso, o autor argumenta que a atividade cientifica é organizada em torno
de paradigmas, entendidos como conjuntos de pressupostos teoricos, metodoldgicos e
conceituais compartilhados por comunidades cientificas. Segundo Kuhn, durante
periodos de estabilidade teodrica, os cientistas desenvolvem suas pesquisas dentro de um
paradigma dominante, realizando o que o autor denomina de ciéncia normal. Nesse
contexto, o objetivo principal da investigacao cientifica ndo é questionar os fundamentos
do paradigma vigente, mas resolver problemas especificos definidos por ele. Entretanto,
ao longo do tempo, acumulam-se anomalias, isto é, fendmenos que ndo podem ser
adequadamente explicados pelas teorias dominantes. Quando essas anomalias se tornam
suficientemente significativas, ocorre uma crise paradigmatica, que pode levar ao
surgimento de novas teorias e, eventualmente, a substituicdo do paradigma anterior.

Kuhn descreve esse processo como revolugdo cientifica, momento em que ocorre
uma transformacao profunda nas formas de compreender determinados fendmenos.

Segundo o autor, “as revolucgdes cientificas sdo episédios de desenvolvimento nao
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cumulativo, nos quais um paradigma mais antigo é substituido, total ou parcialmente, por
um novo paradigma incompativel com o anterior” (KUHN, 2013).

Essa interpretacdo introduz um elemento histérico e sociolégico fundamental na
andlise da ciéncia. Ao demonstrar que diferentes paradigmas podem organizar a
investigacdo cientifica em momentos distintos, Kuhn rompe com a ideia de racionalidade
cientifica baseada exclusivamente em critérios metodoldgicos universais. A ciéncia passa
a ser compreendida como atividade desenvolvida por comunidades cientificas
especificas, cujas praticas e valores influenciam diretamente a producio do
conhecimento.

Além disso, a nocao de paradigma evidencia que mudangas cientificas profundas
envolvem ndo apenas transformacdes tedricas, mas também reconfiguracdes
institucionais, culturais e epistemoldgicas. Em outras palavras, a evolucdo da ciéncia ndo
ocorre de forma linear e cumulativa, mas por meio de processos complexos que
combinam continuidade e ruptura.

A critica ao modelo classico de ciéncia foi posteriormente ampliada por outras
correntes da filosofia e da sociologia do conhecimento cientifico. Autores como Gaston
Bachelard, Imre Lakatos e Paul Feyerabend contribuiram para aprofundar a compreensao
da historicidade e da pluralidade metodolégica da ciéncia. Bachelard, por exemplo,
enfatizou a importancia das rupturas epistemoldgicas, argumentando que o progresso
cientifico frequentemente exige superar obstaculos conceituais profundamente
enraizados nas formas de pensamento anteriores.

Essas reflexdes contribuiram para consolidar uma nova visao da ciéncia, na qual o
conhecimento cientifico é entendido como processo historico, coletivo e dinamico. Nesse
contexto, a ciéncia deixa de ser concebida como simples aplicacdo de método universal e
passa a ser analisada como pratica social complexa, na qual diferentes paradigmas,
metodologias e interesses institucionais participam da constru¢do do conhecimento.

Assim, a crise do modelo classico de ciéncia ndo representa a negacdo da
racionalidade cientifica, mas sua reformulacdo em bases mais amplas e reflexivas. Ao
reconhecer a historicidade do conhecimento, a pluralidade de métodos e o papel das
comunidades cientificas, a filosofia da ciéncia contemporanea contribui para uma

compreensao mais critica e sofisticada da atividade cientifica.
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2.6 PLURALIDADE METODOLOGICA NA CIENCIA CONTEMPORANEA

A crise do modelo classico de ciéncia, discutida na secdo anterior, abriu espago
para uma compreensao mais complexa da racionalidade cientifica. Ao longo do século XX,
diversos filésofos da ciéncia passaram a questionar a ideia de que o progresso cientifico
poderia ser explicado por meio de um Unico método universal. Em seu lugar, emergiu o
reconhecimento de que a produg¢do do conhecimento cientifico envolve uma
multiplicidade de estratégias metodoldgicas, praticas investigativas e formas de
validacdo. Esse deslocamento tedrico deu origem ao que se convencionou chamar de
pluralidade metodolégica, perspectiva segundo a qual diferentes métodos podem
coexistir legitimamente no interior da pratica cientifica, dependendo da natureza do
objeto investigado, das tradi¢des disciplinares e das condi¢des histéricas da pesquisa.

A critica a concep¢do metodoldgica rigida foi formulada de maneira
particularmente contundente por Paul Feyerabend. Em sua obra Contra o método, o autor
argumenta que a histéria da ciéncia revela que grandes avancos cientificos
frequentemente ocorreram quando pesquisadores desafiaram regras metodologicas
estabelecidas. Para Feyerabend, a tentativa de reduzir a ciéncia a um conjunto fixo de
procedimentos metodolégicos ignora a criatividade e a complexidade do processo
cientifico. O autor chega a afirmar que “a ideia de um método cientifico fixo ou de uma
teoria fixa da racionalidade repousa sobre uma visdo demasiadamente simplista do
homem e de suas circunstancias” (FEYERABEND, 2007). Assim, em vez de defender um
meétodo unico, Feyerabend propde uma abordagem epistemolodgica pluralista, na qual
diferentes estratégias de investigacdo podem coexistir e contribuir para o avango do
conhecimento.

Esse debate contribuiu para ampliar a compreensao da racionalidade cientifica. A
pluralidade metodolégica ndo implica auséncia de rigor ou relativismo absoluto, mas
reconhecimento de que diferentes campos cientificos demandam abordagens
investigativas distintas. As ciéncias naturais, por exemplo, frequentemente recorrem a
experimentacdo controlada e a modelagem matematica, enquanto as ciéncias humanas e
sociais mobilizam métodos interpretativos, histéricos e hermenéuticos para
compreender fendmenos complexos relacionados a cultura, a linguagem e as instituicoes
sociais. Nesse sentido, a diversidade metodologica reflete a propria diversidade dos

objetos de estudo da ciéncia.
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Além disso, a pluralidade metodoldgica esta diretamente associada a ideia de que
a ciéncia é uma pratica coletiva desenvolvida por comunidades cientificas. Como
argumenta Thomas Kuhn, cada comunidade cientifica compartilha determinados
paradigmas que orientam a escolha de problemas relevantes, instrumentos de
investigacao e critérios de validagao do conhecimento. Esses paradigmas nao determinam
apenas teorias, mas também estilos de pesquisa e formas especificas de conduzir a
investigacdo cientifica. Assim, diferentes comunidades podem desenvolver metodologias
distintas para abordar problemas semelhantes, o que reforga o carater plural da atividade
cientifica.

Outro elemento importante para compreender a pluralidade metodolégica refere-
se ao papel da interdisciplinaridade na ciéncia contemporanea. O avango de areas como
biotecnologia, inteligéncia artificial, estudos ambientais e ciéncias cognitivas demonstra
que muitos dos desafios cientificos atuais ultrapassam as fronteiras tradicionais entre
disciplinas. Como resultado, pesquisadores frequentemente combinam métodos
provenientes de diferentes campos do conhecimento, articulando abordagens
experimentais, quantitativas, qualitativas e interpretativas. Esse fen6meno reforca a ideia
de que a producdo cientifica contemporanea nao pode ser reduzida a um modelo
metodolégico tnico.

A pluralidade metodoldgica também tem implicacdes epistemologicas relevantes.
Ao reconhecer que diferentes métodos podem produzir conhecimento valido, a filosofia
da ciéncia contemporanea amplia a compreensdo da racionalidade cientifica. Em vez de
buscar uniformidade metodolégica, a ciéncia passa a valorizar a capacidade de adaptar
estratégias investigativas as caracteristicas especificas dos fendmenos estudados. Essa
perspectiva contribui para fortalecer uma visdo mais flexivel e reflexiva da pratica
cientifica, na qual a diversidade de métodos é considerada uma condi¢cdo para o
desenvolvimento do conhecimento.

Por fim, é importante destacar que o reconhecimento da pluralidade metodolégica
ndo significa abandono do rigor cientifico. Pelo contrario, exige uma reflexdo mais
aprofundada sobre os critérios de validade e confiabilidade do conhecimento produzido
em diferentes contextos de investigacdo. O desafio da ciéncia contemporanea consiste,
portanto, em equilibrar diversidade metodolégica e consisténcia epistemologica,

reconhecendo que o avango do conhecimento depende tanto da inovagao tedrica quanto
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da capacidade critica de avaliar os limites e possibilidades das diferentes estratégias de
pesquisa.

Dessa forma, a pluralidade metodolégica pode ser compreendida como uma das
caracteristicas centrais da ciéncia contemporanea. Ao reconhecer a diversidade de
métodos, paradigmas e praticas investigativas, a filosofia da ciéncia contribui para uma
compreensao mais abrangente da racionalidade cientifica, capaz de dialogar com a

complexidade dos problemas que marcam o mundo contemporaneo.

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise desenvolvida ao longo deste artigo permitiu evidenciar que a filosofia da
ciéncia contemporanea promoveu uma profunda revisao das concepgdes tradicionais
sobre método cientifico, racionalidade e neutralidade do conhecimento. Ao questionar o
modelo classico de ciéncia, baseado na ideia de um método universal capaz de garantir
objetividade absoluta, diversos autores contribuiram para ampliar a compreensdo sobre
a complexidade da producdo cientifica. Nesse sentido, a ciéncia passou a ser
compreendida ndo apenas como conjunto de procedimentos técnicos ou metodoldgicos,
mas como pratica social historicamente situada, marcada por disputas teodricas,
transformacdes paradigmaticas e condicionamentos institucionais.

A discussao sobre a crise do modelo classico de ciéncia demonstrou que a
producao do conhecimento cientifico ndo ocorre por meio de um processo linear e
cumulativo, como defendiam as concepgodes positivistas. As contribuicdes de Karl Popper
evidenciaram que a ciéncia se desenvolve por meio de conjecturas e refutagoes,
enfatizando o carater provisoério das teorias cientificas e a importancia da critica racional
no avango do conhecimento. Ja a analise de Thomas Kuhn revelou que a evolugdo da
ciéncia envolve periodos de estabilidade paradigmatica e momentos de ruptura, nos quais
novas formas de compreender determinados fendmenos substituem modelos tedricos
anteriormente consolidados.

A partir dessas contribui¢des, tornou-se possivel compreender que a racionalidade
cientifica ndo se reduz a aplicacio de regras metodolégicas fixas. A pluralidade
metodoldgica, discutida na se¢do seguinte, demonstra que diferentes campos do
conhecimento demandam abordagens investigativas distintas, adequadas as

especificidades de seus objetos de estudo. Assim, a diversidade de métodos presentes na
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ciéncia contemporanea ndo representa fragilidade epistemolégica, mas constitui
elemento fundamental para a ampliacdo das possibilidades de investigacdo cientifica e
para o enfrentamento de problemas cada vez mais complexos.

Outro aspecto relevante abordado neste estudo refere-se a compreensdo da
ciéncia como campo social. A perspectiva sociolégica proposta por Pierre Bourdieu
evidenciou que a producao cientifica ocorre em um espago estruturado por relagdes de
poder, no qual pesquisadores, instituicbes e grupos académicos disputam
reconhecimento e legitimidade. Essa abordagem permite compreender que o
desenvolvimento da ciéncia depende nao apenas de critérios epistemoldgicos internos,
mas também de condig¢des institucionais, politicas cientificas e redes de colaborac¢do entre
pesquisadores. Dessa forma, a analise da ciéncia como campo social amplia a
compreensao das dinamicas que orientam a producdo e a circulacdo do conhecimento
cientifico.

Areflexdo sobre arelagdo entre ciéncia, tecnologia e sociedade refor¢cou ainda mais
essa perspectiva ampliada da racionalidade cientifica. O desenvolvimento tecnolégico nao
pode ser compreendido como simples aplicagdo neutra do conhecimento cientifico, uma
vez que os artefatos tecnolégicos incorporam valores sociais, escolhas politicas e
interesses econdmicos presentes nos contextos em que sdo produzidos. Nesse sentido, a
analise critica da tecnologia torna-se fundamental para compreender como as
transformacdes cientificas e tecnoldgicas influenciam a organizacdo social
contemporanea e produzem impactos significativos nas formas de producao,
comunicac¢ao e interacao social.

Diante dessas consideragdes, torna-se evidente que a filosofia da ciéncia
desempenha papel fundamental na formacao de uma compreensao mais reflexiva e critica
sobre a producdo do conhecimento cientifico. Ao evidenciar a historicidade da ciéncia, a
pluralidade metodoldégica e as relagdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade, as
abordagens contemporaneas contribuem para superar visdes simplificadas ou
reducionistas da atividade cientifica.

Por fim, pode-se afirmar que a pluralidade metodoldgica, longe de representar
uma fragilidade da ciéncia, constitui uma de suas principais for¢as. Ao reconhecer a
diversidade de métodos, paradigmas e perspectivas tedricas presentes na pratica
cientifica, a filosofia da ciéncia contemporanea oferece instrumentos conceituais

importantes para compreender os desafios epistemoldgicos e sociais que caracterizam a
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produc¢do do conhecimento no mundo contemporaneo. Nesse contexto, fortalecer uma
racionalidade cientifica critica e socialmente responsavel torna-se tarefa fundamental
para a construcdo de uma ciéncia comprometida ndo apenas com o avango do
conhecimento, mas também com a promog¢do do bem comum e com o enfrentamento dos

desafios sociais, tecnoldgicos e ambientais que marcam o século XXI.
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Introducao

Este capitulo tem como principal objetivo apresentar a concepc¢do de educacao
integral classica grega, dos séculos V e VI, enquanto ao contetdo interdisciplinar, para a
formacao continuada dos professores do ensino médio Lassalista. E, a partir dessa,
pretende-se compreender, filosoficamente, a pedagogia de La Salle, articulando de forma
dialética esses saberes e percebendo neles o protagonismo, as multiplas dimensdes do
ser humano, que exige ser conhecido e estudado de maneira igualmente maultipla (SALTO

PARA O FUTURO, EDUCACAO INTEGRAL, 2008; BOFF, 2009).
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Ainda segundo os autores supracitados, essas dimensoes multiplas devem ser
entendidas do ponto de vista da teologia, da filosofia e das ciéncias naturais, a partir da
oOtica de cada uma delas. Assim, a pedagogia Lassalista langa mao dos varios recursos do
saber humano que esta aberta as demais ciéncias, pois precisa delas para se constituir
como discurso concreto, com o qual tera que dialogar, armada para tanto de um rigoroso
preparo filosofico-critico.

Assim, opta-se por buscar a possibilidade de construir um novo olhar sobre a
pedagogia Lassalista, a partir da pedagogia classica grega, e fazer a relacao integradora
entre essas duas teorias, haja vista, que elas tém em comum: educar o ser humano na sua
individualidade, no seu ntcleo pessoal, onde se encontra a sua originalidade, avangando
para outros espacos e abordagens possiveis (TREZZI, OLIVEIRA, 2026).

Portanto, é possivel que a postura hermenéutica torne possivel aproximar essas
duas concepg¢des pedagogicas, com a pressuposicdo de que existe uma histdéria dos
conceitos, que da possibilidade de converter o texto classico num texto atual. Isto quer
dizer, reconstruir, através de processos interpretativos, o texto e dar-lhe uma nova forma
contemporanea. Assim, almeja-se que o exercicio conceitual, mediante contextualizacao,
compreensao e aplicacao, possibilite-se elencar elementos que auxiliem a desenvolver
uma melhor compreensao e aplicagdo do conteddo em questdo (PAULY; CASAGRANDE;
CORBELLINIL, 2018).

Dessa forma, compreende-se que esse processo, a partir da concepg¢do de Gadamer
(2002; BRAUN; MUHL, 2024), o qual estabelece que, ndao ha diferenca entre a
interpretacdo e a compreensao, porque compreender € interpretar. Assim, compreender
é sempre um processo de fusao dos horizontes dados por eles mesmos. Desse modo,
compreender uma tradi¢do implica projetar horizontes histéricos, originando um novo
horizonte presente. Pois s6 é possivel interpretar um texto historico, a partir do contexto
histérico do intérprete (SILVANO BATISTA, 2016; FRANCISCONE, 2018;
HOERNIG; FOSSATTI, 2022).

Pretende-se focar na histéria da educagdo classica grega, tendo como “fio
condutor”, a concep¢ao de homem completo (omnilateral), formulada por Homero (850
a. C), na sua epopeia e retomado da mesma maneira que foi formulado pela tradi¢ao
homeérica, isto é, 0 homem integral (corpo e alma), com base na escolaridade humanistica
e no conhecimento pedagégico, acumulado pela historia (BITTAR, 2009). Dessa maneira,

a pedagogia Lassalista, ideal de Sao Jodao Batista de La Salle (1651-1719), tendo foco
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exclusivo sobre educacao, pode fazer da educacao integral classica grega seu conteudo
interdisciplinar, para melhor contextualizar-se e, consequentemente, oferecer ao corpo
docente uma formacdo continuada que possa desenvolvé-lo enquanto pessoas e
profissionais.

Com isso, atuar como praxis reflexivas e problematizadoras do ponto de vista
filoséfico, atuando de forma interdisciplinar com as demais ciéncias pedagdgicas,
oferecer uma educacdo humanizadora e com qualidade, isto é, que ensina e aprende;
sendo uma pedagogia confessional faz do saber teolégico o parametro e a finalidade

ultima da educacao, a saber, a salvacdo da pessoa (LAZZARON, 2015).

3.1 AFORMACAO INTEGRAL E INTEGRADORA DO PROFESSOR DO ENSINO MEDIO

Buscando compreender melhor o que significa ser um o professor Lassalista, é
importante, antes, saber o que se entende por Rede La Salle de educacao. Esse conceito é
bastante recente e esta relacionado, em grande parte, aos avanc¢os tecnolégicos e de
comunicacao ocorridos, nas ultimas quatro décadas. A partir da era digital e das conexdes,
muitas institui¢des passaram a se conceber, organizar-se e a funcionar como rede. Além
disso, ha de se destacar a globalizacao cultural e econémica que tem exigido que as
instituicdes se reorganizem administrativamente (SALAMI, 2020).

Ainda seguindo com a reflexdo de Salami:

O Instituto dos Irmaos das Escolas Cristas, hoje, é compreendido como
uma grande rede de educacdo, organizado em comunidades educativas,
que promovem a formagdo das pessoas em vista de uma sociedade mais
justa, fraterna e solidaria. Em termos canonicos (religiosos), a Rede La
Salle segue uma estrutura em nivel nacional e internacional. (SALAMI,
2020, p. 59).

Assim, os irmdos Lassalistas estao presentes e atuando, no Brasil, em 10 Estados e
no Distrito Federal, sendo 48 comunidades educativas com 70 mil alunos e 3 mil
educadores. E, no mundo, estdo presentes e atuando em 80 paises, sendo 4,5 mil irmaos,
55 mil educadores, 1700 comunidades educativas e um milhdo, oitocentos e noventa mil
alunos (1. 890. 000). Entdo, sdo numeros bem expressivos, o que revela a pujanca do
carisma educacional de Sao Jodo Batista de La Salle, padroeiro de todas as pessoas que

trabalham com educac¢do (LUZ; JUNG; MIRANDA, 2020).
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A concepgdo de educagdo, segundo os Lassalistas, estd em consonancia com a de
formacao. Pretende ser mais do que um simples cultivo da inteligéncia, dos ajustamentos
sociais para ser uma formag¢do humana e cristd de qualidade, tendo Jesus Cristo como
fundamento e referencial de todo o empreendimento humano. A formagdo abrange os
valores e considera todos os aspectos antropoldgicos da pessoa em si mesma, que ndo
sendo plena, seu processo formativo se dar de maneira continua, possibilitando a ela, um
desenvolvimento, cada vez maior, desses aspectos (FOSSATTI; SARMENTO, 2009;
LUCKESI, 2011).

Portanto, a perspectiva de educagdo integral, na concepgao Lassalista, é entendida
no sentido de formar o professor em suas dimensdes: pessoal e profissional, que segundo
Sacristan (1999; PENNA, 2012) é o conjunto de comportamentos, conhecimentos,
atitudes e valores, que constituem a especificidade do ser professor. Essa formagao
integral do professor é necessaria para que o aluno também tenha uma formagao integral
e integradora, desde o dominio de instrumentos culturais até a prepara¢do para a vida:
aprender a ler, escrever, calcular, desenhar, sentir, pensar e atuar. Enfim, dar um sentido
e um direcionamento para a vida (PROVINCIA LASSALISTA DE PORTO ALEGRE, 2004).

Por conseguinte, a formacdo continuada, se entende a toda e qualquer atividade
de formacao do professor que esta atuando, nos estabelecimentos de ensino, posterior a
formacao inicial, incluindo-se os diversos cursos de especializagao e extensao oferecidos
pelas instituicdes de ensino superior, e todas as atividades de formac¢ao propostas pelos
diferentes sistemas de ensino. Dessa forma, ter a consciéncia da necessidade de articular,
dialeticamente, as diferentes dimensdes da profissio docente: os aspectos
psicopedagogicos, técnicos, cientificos, politicosociais, ideoldgicos, éticos e culturais
(CANDAU, 2011).

Por consequéncia, a formacdo no sentido de adquirir ou comunicar uma forma, no
mais profundo sentido filoséfico de perfeicdo, significa atuar com todas as
potencialidades simultaneamente. Formar-se para despertar novas qualidades; quem se
recusa a fazer esse processo formativo, diminui sua capacidade de a¢do, de rendimento
no trabalho, de valorizacao da prépria existéncia. O educador, em cuja alma nao se cultiva
mais o amor e a verdade, esta esterilizado enquanto educador (FRANCA, 2019).

Sendo a formacao dirigida a pessoa, ela se torna autoformacao, pois se dar numa
relacdo entre as capacidades internas, como conhecimento e vontade, com aquilo que

vem do exterior, fatos e eventos culturais. O processo formativo, entdo, acontece nessa
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dialética: interior-exterior, estimulando-se mutuamente numa integralidade, inclusive,
desenvolvendo o conceito de pessoa, ndo apenas no tangivel, mas também do
transcendente (ALMEIDA; ARONE, 2019).

Entdo, o Projeto pedagdgico Lassalista de educagdo integral tem a preocupacgao de
guardar o carisma e, a partir dele, a fidelidade e a inspiracao criativas o que permite nao
ser um projeto fechado ou superado, mas aberto a assimilar novos conhecimentos
pedagdgicos, reconstruindo-se de maneira interdisciplinar e contextualizada, num
processo dinamico e dialético. Dessa forma, compreende-se que pode ser enriquecido
com a concepgao filoséfica de educagao integral classica grega. Pois embasado tanto do
ponto de vista filos6fico quanto teoldgico; acredita-se que esse conhecimento pedagégico
ndo corre o risco de se fragmentar, no decorrer do tempo, e ndo alcancar seus objetivos e
ideais de uma educacao de exceléncia (PROPOSTA EDUCATIVA LASSALISTA, 2014).

Dessa forma, o cotidiano escolar contemporaneo s6 pode ser entendido se os
professores possuirem uma solida formagdo na histéria da totalidade societaria, onde
estd inserido o préprio labor pedagégico. Entdo, entender o oficio de ensinar passa
necessariamente pela reflexdo critica, na qual o acontecimento do momento esta
profundamente entranhado, na educagdo dos protagonistas que virdo depender da
dialética que se estabelece entre o presente e o passado (BITTAR, 2009).

E com base nesse entendimento que se considera esse instrumento teérico
importante para a formacao continuada dos professores da Rede La Salle, que se inspiram
nos ensinamentos religiosos e pedagogicos de Sao Joao Batista De La Salle, e, nos
primeiros mestres (irmaos), enquanto os colaboradores sdo todos os que assumem
fungdes docentes ou administrativas, a partir de um contrato de trabalho, inspirados
também no mesmo carisma Lassalista. Esse trabalho educativo vem desde o final do
século XVII, quando dedicam suas vidas a educacao integral humana e crista da juventude,
das criancas, dos adultos, especialmente dos pobres, em instituicoes de educagdo
superior, basica e de assisténcia social (SALAMI, 2020).

Em virtude disso, educacao Lassalista tem como parametro a formacao integral e

integradora:

Como parametro dos contetidos e dos processos educativos proporciona
aos educadores e educandos um equilibrado desenvolvimento das
dimensdes intelectual, afetiva e volitiva, e em seus niveis fisico, psiquico
e espiritual proporciona as estruturas pedagégicas os aspectos humano,
cristdo e educativo. (...). A educacdo Lassalista acredita que todos os seres
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humanos sdo capazes de aprender continuamente; isto possibilita
entender a educagdo como continua, integral e integradora, que principia
com o nascimento do sujeito e o acompanha em toda a sua existéncia;
neste sentido, educar confunde-se com humanizar, com a noc¢do de
formar o humano em sua unidade e totalidade (PLANO DE FORMACAO
DO EDUCADOR LASSALISTA, 2013, p. 7).

Por essas razdes, acredita-se que a aprendizagem é um processo continuo. Os
docentes Lassalistas ndo encerram seus processos formativos com o término da
graduacao, o que seria por demais insuficiente, sobretudo, no ambito do desenvolvimento
integral. O docente é estimulado a formar-se a si mesmo, penetrando a sua profundidade
interior, onde habita a verdade imanente e transcendente, dando contetido as suas
potencialidades, enquanto formacao do eu consciente de si: olha para o mundo, de
maneira livre, forma seu corpo e sua alma, alma que faz do corpo um organismo vivo
(MAHFOUD; FILHO, 2017).

Com isso, o professor Lassalista é visto na perspectiva do inacabado. Ciente dessa
condicdo, ele busca constantemente atualizar-se, formar-se para acompanhar a evolugao
sociocultural e tecnolégica. Em seu modo de educar, leva presente um mundo globalizado,
plural e diverso, busca nessa realidade, possibilidades de mudanca, inovagdo e unidade.
Sao desafiados a formar integralmente as pessoas, e alimentam a convic¢do de que é
possivel transformar para melhor a sociedade por meio da educacdo (PROPOSTA
EDUCATIVA LASSALISTA, 2014).

Por conseguinte, a educacdo Lassalista é essencialmente integral e, com a
instrucdo, desenvolve a inteligéncia e outras formas de aptiddes que preparam o docente
para a propria vida. Porém, o ser humano nao é apenas um simples animal, cujo
organismo se desenvolve sadiamente por extinto, nem é apenas inteligéncia que
apreende conhecimentos uteis, é antes de tudo, e, essencialmente, uma pessoa, com
destinos naturais e sobrenaturais. Assim, uma educa¢do que descuide desses dois
aspectos nao seria propriamente uma educa¢dao humana (FRANCA, 2019).

Desse modo, para La Salle (1651), o professor deveria ser uma pessoa virtuosa,
que educasse pelo exemplo da pratica do bem, constituindo a primeira obrigacao do
professor com seus alunos. A pedagogia Lassalista € marcadamente fraternal, por isso os
professores escolheram ser chamados de irmdos. Assim, teriam pela pratica do
magistério, o compromisso total de suas vidas; viviam em comunidades, tendo por base
o amor dialégico. Os mestres deveriam ensinar, como pessoas integrais, pela conduta,

consciéncia, ciéncia e habilidade de ensinar (RANGEL; WESCHENFELDER; 2006).
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Por consequéncia, La Salle mostra a postura e o exemplo de Jesus Cristo aos seus
professores, como modelo de pratica para o exercicio da funcdo pedagogica. Essas
virtudes, em La Salle, praticamente alcancam o status de ciéncia pedagdgica, fazendo
lembrar Sécrates e Platdo, para quem a virtude é uma ciéncia, que necessariamente leva
a pratica do bem e deveria conhecé-lo para procura-lo efetivamente. Assim, somente um
homem de bem retne condi¢des para formar outro homem de bem (FRANCA, 2019)

Assim, sabe-se da necessidade da formacao moral e humana dos professores, que
se eduquem continuamente, para elevar ao mais alto grau, aqueles que estao confiados as
suas responsabilidades educativas (LA SALLE, 2013; GILLET, 2019). Em virtude de que a
formacao integral do professor Lassalista é uma educacdo integral e integradora e ainda

é tratada, na Proposta Educativa Lassalista, (2014, p. 11)

Que formasse integralmente, com atencdo ao todo da pessoa,
desenvolvendo harmonicamente os niveis, as dimensoes e as relacdes, de
modo que os conteddos e os valores ensinados e aprendidos fossem
colocados em pratica na vida de cada estudante, conformando uma
unidade e um sentido de vida. Em sintese, La Salle se prop6s a ensinar a
bem viver.

Entdo, tanto a formagdo de um professor quanto de um aluno deve ser uma
formacdo integral. Para ele, a funcdo de um professor nao se resume apenas a dar
instrucdes aos alunos, mas a realizar uma educacdo integral, perpassando o intelectual,
pessoal, social, civico, moral e o espiritual. Ele alarga a compreensao que geralmente se
tem sobre a funcao do professor, quando da um sentido mais amplo e mais profundo:
profissdo-vocacao-mistério, o que exige uma formacdo continuada dos professores
(PLANO DE FORMACAO DO EDUCADOR LASSALISTA, 2013).

Dessa maneira, conceber a profissao de professor, como vocacgao, é recorrer
As Meditagoes Lassalistas (2013), nos numeros 193, 195, 196, 197, 199, 200, 201, 205,
207 e 208, em especial o numero 193, quando diz que o educador é como um ministro de
Deus, assim, compreende a obra da educa¢do como tarefa de Deus. E, para desempenhar
essa tarefa, Deus chama quem Ele quer. Dessa forma, o mestre (irmdo) imitando o
exemplo dos apostolos é chamado e escolhido para uma tarefa bem especifica: de ser guia
das criangas de forma imanente e transcendente, e integral (SALAMI, 2020).

Todavia, essa concepc¢do de professor enquanto profissional ndo deve ser
interpretada como uma desvaloriza¢do da fun¢do do magistério, “como instrumento nas

maos de Deus”, mas quer dizer da tamanha responsabilidade, frente a grandeza e a
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dignidade que se esconde em cada ser humano, que carrega consigo a marca da
eternidade e por ela anseia. A pedagogia Lassalista reivindica uma metafisica crista, como
aporte necessario para compreender e educar o ser humano, sem negligenciar a
finalidade de sua vida: a vida eterna (LA SALLE, 2013).

Em suma, seguindo as pegadas Lassalistas, Franca (2019) dizia que abaixo do
sacerddcio ndo havia outra atividade humana mais valorosa do que o magistério. Nesse
caso, o educador é um consagrado, cuja vocac¢ao é fazer do labor intelectual sua prépria
vida, um desenvolvimento profundo do espirito. E, se caracterizando por vocacao, exige-
se um esforco metddico que vise a plenitude. E necessario se doar de todo o coragio, pois
quem busca a verdade, incessantemente, colhe seus frutos, para si e para os outros;
alimentar um querer profundo de almejar ser alguém qualificado em vista do seu ideal
(SERTILLANGES, 2019).

Desse modo, com La Salle, a funcao do professor torna-se valorizada e deixa de ser
secundaria. Assim, surge a preocupacdo com a formacao docente continuada por
compreender que s6 os professores bem-preparados sdo capazes de formar melhor os
alunos, a fim de terem éxitos pedagogicos. A formacdo dos professores tem um papel
central, na pedagogia Lassalista, transformando pessoas simples em eximios pedagogos
competentes e convictos, dedicados exclusivamente ao magistério. Essa
profissionalizacdo do professor por La Salle inspira e continua bem presente, no guia
pedagogico contemporaneo da rede (ARANHA, 2000; LEUBET; PAULY; SILVA, 2016).

Em sintese, percebe-se que a formacdo integral continua deve ser centrada na
pessoa do professor, aprendendo a cuidar de si para depois cuidar do outro em vista do
seu crescimento pessoal, e da qualidade de sua pratica pedagdgica. Assim, valorizar o
ensino, comecando por valorizar o professor, e sua formagdo pessoal e integral. Para
tanto, é necessario ter o conhecimento das ciéncias auxiliares da educacgdo,
principalmente a filosofia da educac¢ao. Dessa forma, propde-se a filosofia classica grega,
como suporte filoséfico para a pratica educativa do professor Lassalista, articulado com
uma visdo de mundo que o cerca, em termos culturais, sociais e politicos (GUIA DA
ESCOLA LASSALISTA, 2008).

Portanto, refletir sobre formacao, é exigido necessariamente um embasamento
filoséfico do conceito, um esclarecimento das implicacdes historicas e teédricas. Ao
interrogar sobre o verdadeiro sentido da formacdo, pretende-se recorrer a Paideia

classica grega como pretensdo para orientar a consciéncia critica e o olhar para a
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formacao enquanto fator de humanizacao e qualificacdo profissional. Esse olhar para a
Paideia classica deve buscar, nela, o germe da educacao integral - formagdo do corpo e do
espirito, para integra-los num todo organico. Sendo essa unidade complexa do ponto de
vista da formacgdo, faz-se necessario, portanto, uma educagdo integral e interdisciplinar
(COELHO, 2009; DIEZ; MARCON; SANTOS, 2016; SILVA, 2018).

Assim, a Paideia, neste caso, esta dada no sentido de interdisciplinaridade com o
atual estagio da pedagogia Lassalista, no tocante a questdo da formagdo dos professores
do ensino médio, que a exemplo dos gregos, também compreende a educagdo como um
processo de formacdo consciente, voltado para o homem na sua vida inteira. Sendo o
humanismo o principio espiritual dos gregos, sua educacao esta voltada para a verdadeira
forma do homem, no seu auténtico ser. A formacdo integral, na Paidéia classica grega,
concretiza-se na formacao integral do homem, na sua conduta e comportamento exterior
e na sua atitude interior (JAEGER, 2018).

E nesse caso, a espiritualidade, ainda ndo estd bem definida na literatura
pedagoégica. Segundo estudos realizados por fil6sofos, teélogos, psicélogos e educadores,
esta dimensao é uma qualidade que transcende toda a materialidade. A espiritualidade
nao se refere a uma parte do homem, mas a relagao do homem todo em corpo e alma. As
boas relagdes interpessoais entrelacam-se com a espiritualidade vivida em sua
profundidade. O espiritual somente pode ser vivido, através de um interagir com o outro
e com o mundo, por meio de uma busca interior da pessoa (TEIXEIRA; MULLER, 2004).

Assim, na medida que um convive com o outro, termina por fazer parte desse
outro, seja pessoa ou o mundo. Dessa forma, o ser espiritual se torna a esséncia e o sentido
da existéncia humana, elaborando-se a subjetividade ou vida interior, na medida que ha
comunicacao com o outro. Ou seja, uma educac¢do que transcenda a vida do préprio ser
humano, despertando, nele, uma pessoa plena, realizada, criativa, auténtica e com
capacidade de amar. Assim, o ser humano precisa ser conhecido para além do mundo
fisico e de suas manifestacdes materiais (LIMA, 2006; SBERGA, 2019).

Desse modo, para as visdes humanistica e filoséfica de educagao, acerca do homem
classico, acredita-se que seja util, como base filoséfica dos conceitos sobrenaturais da
teologia pedagogica de La Salle. A filosofia contribui sistematicamente para a arte de
pensar e refletir com rigor os problemas pedagoégicos, ajudar a fazer boas perguntas,
aprofundar respostas, descortinar novos horizontes e a levar novas perspectivas e

possibilidades tanto no campo da formacado continuada de professores, quanto no campo
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pedagdgico, propriamente dito. A pedagogia filosofica permanece necessaria a toda
pedagogia teolodgica, se ndo é a mediagdo mais urgente ou mais importante, com a qual a
teologia tera que dialogar, embasada, num rigoroso preparo filoséfico-critico (BOFF,
2009).

Por conseguinte, percebe-se que essas visdes humanistica e filosofica grega, pode
enriquecer a concepg¢do de ser humano cristdo Lassaliano, de ser integral com multiplos
niveis (fisicos, psiquicos e racional-espirituais), dimensoes (afeto, inteligéncia e vontade)
e relacdes (consigo, com o outro, com a natureza e com Deus).

Um ser humano, em realizagdo constante, construindo-se e reconstruindo-se,
permanentemente. Entdo, humanidade, quer dizer homens mais educados, afaveis,
acessiveis e trataveis, que tornem mais homens pelo desenvolvimento harmonioso de
suas aptidoes e faculdades (PROPOSTA EDUCATIVA LASSALISTA, 2014; FRANCA, 2019).

Entdo, historicamente, o humanismo pode ser definido entre os gregos como
Paideia, a formacdo do homem culto, do cidadao livre em oposicdo ao ignorante, ao
escravo, ao barbaro. O humanismo é uma concepg¢ao integral que busca desenvolver e
exercer todas as virtualidades do homem; nenhuma é negada, descuidada ou excluida, é
uma concep¢ao harmoniosa e harmonizadora do homem que influenciou e norteou a
histéria da pedagogia Ocidental, através do platonismo e do aristotelismo (VENTURA;
CUBAS, 2011; FRANCA, 2019).

O periodo classico grego é chamado de sistematico, por realizar a logica e a
sistematizacao do pensamento grego, desde os sofistas até Aristoteles, fixando o conceito
de ciéncia e do inteligivel. O interesse da filosofia sai da natureza e passa para o homem e
o espirito, a gnosiologia e a moral. Assim, este periodo também foi chamado de
antropologico, por ter se tornado o centro e o destaque do processo educacional e
filos6fico da Paideia classica. Essa centralidade humana do periodo classico, em La Salle,
pode-se dizer que corresponde ao homem enquanto aluno, centro do processo educativo,
cujo objetivo é ensinar a bem viver (PADOVANI; CASTAGNOLA, 1993; PROPOSTA
EDUCATIVA LASSALISTA, 2014).

No entanto, resta saber se a educagdo é capaz de transformar o homem em um ser
mais justo, bom e reto, e mais culto, colocando o problema fundamental da filosofia da
educacao. Quais as condicoes e possibilidades da educagdao? Quais os principios que a
legitimam, sem os quais a educacdao ndo o é? O que e como ensinar? O que e como

aprender? Outras questoes sdo colocadas no Ménon, a virtude pode ser ensinada? Se
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pode, os homens podem aprender e se tornarem mais virtuosos? (SANTOS; FERREIRA;
LOPES, 2017).

Entdo, o elemento principal da filosofia da educagao reside no fato de ser capaz de
analisar profundamente um sistema de educag¢do na sua totalidade e de refletir sobre um
sistema alternativo. Assim, na educacdo, a preocupacao € a transmissao do conhecimento
por parte do educador e a aquisicao desse conhecimento pelo aluno. J4 a filosofia busca a
fonte desse conhecimento. Qual é o conceito do conhecimento em si? O que significa
conhecer alguma coisa? Conhece-se da mesma forma em todas as disciplinas? Se ndo,
quais as diferentes formas de conhecimento possiveis? Qual é o conhecimento mais
valido? Qual o mais relevante para a vida? (FILHO, 2017; DUARTE, 2017).

A medida que a filosofia da educacdo desempenha um papel importante,
particularmente na formacao de professores, ajuda esse professor a tornar-se mais
consciente sobre suas acdes e descobrir outras dimensdes que ainda ndo tinha percebido.
Assim, ensina o professor a reconhecer limites epistemoldgicos da sua disciplina,
aplicando os melhores métodos de ensino. Contribui para que o professor veja seus
conteudos educacionais de forma mais critica e desenvolvam argumentos mais
convincentes porque sdo ou baseiam-se numa busca constante da verdade. Isso enriquece
o debate sobre os problemas que a educacao enfrenta e busca possiveis solu¢des (GOMES;
BROCANELLI, 2018).

Assim, estudar o que os grandes pensadores classicos escreveram sobre educacao,
é fundamental para enriquecer o debate sobre a educagdo contemporanea, pois questdes
discutidas, naquela época, continuam alimentar o debate pedagodgico, mostrando a
atualidade delas, uma vez que praticamente as mesmas questdes ressurgem ao longo dos
tempos. Por exemplo, questdes: o que ensinar? Ou ainda, quais os valores que estao por
detras do ato educativo? Na Grécia classica, via-se o ato pedagbgico como extensao do
proprio ato filoséfico, sendo necessario teorizar os fins da educagdo e os meios para
alcanga-los (CONDE, 2017).

Por isso, as ideias platénicas como divisdo do trabalho, segundo a formagdo
especifica, sdo um dos principios econdmicos que funcionam nas sociedades modernas; a
educacdo como principio de profissionalizagdo, como instrumento poderoso para a
construcdo do Estado com justica e harmonia social ainda sdao questdes que norteiam e
inspiram a pratica educacional para o desenvolvimento social e politico da sociedade

atual. Além do mais, a Paideia classica pode oferecer, como formagdo, um conjunto amplo
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de competéncias cognitivas, artisticas, fisicas para a educac¢do integral contemporanea
(LEAO; FERREIRA; FIALHO, 2010).

Em Aristoteles, pode-se herdar como concepg¢do de educagdo para os tempos
atuais, o desmembramento da prépria filosofia-mae que a crianc¢a possui, em poténcia, a
capacidade impressionante de se tornar adulta, pela instrucdo recebida dos adultos; a
educacdo é uma forma de auto-realizacao individual do homem (desenvolvimento pleno
das suas faculdades e potencialidades (VENTURA, 2011).

Por sua vez, a contribuicdo que vem para a educagdo contemporanea, segundo
[sécrates, é que para ser bem-sucedida, o professor deve dialogar com seus alunos,
fazendo da educacao o lugar da palavra e da reflexao; o aluno deve ter uma autodisciplina
nos estudos; deve ser inventivo ter iniciativa, ter boa memoria, boa conduta e um carater
moralmente impecaveis. Ainda, fundou um humanismo na educagdo, ou seja, que a
finalidade da educacao nao é para exercer uma profissdo, mas a formacao integral do
homem, esse seria o fim ultimo das atividades educativas (ARANHA, 2012;
FRANCISCONE, 2018).

Dessa forma, ainda pode-se constatar outras semelhancas entre essas pedagogias,
pois ambas sdo de rupturas antropoldgicas e a pedagogia cladssica rompendo com o
conhecimento em torno da natureza e convergindo para o homem; e, também, a
pedagogia Lassalista, nas escolas normais dirigida aos leigos, na lingua francesa, rompe
com as chamadas atividades da instrucao, tradicionalmente reservada ao clero e em latim.
Entdo, resultando numa grande e ferrenha oposicao por parte das autoridades
eclesiasticas e politicas ndo aceitavam esses novos métodos educativos (MANACORDA,
1989; RANGEL; WESCHENFELDER, 2006).

A partir dessas inlimeras constatacdes, chegou-se a uma aproximacao da Paideia
classica grega, com o sistema educativo Lassalista, afirmando que o ser humano enquanto
aluno é o centro do seu processo educativo, o que implica reconhecé-lo da melhor
maneira possivel. Assim, atendé-lo de forma diferenciada, uma vez, que se trata de um ser
adaptado e personalizado. Esses principios pedagégicos, propostos por La Salle, se
fundamentam e se ampliam de maneira interdisciplinar na antropologia filoséfica da
Paideia classica grega (PROPOSTA EDUCATIVA LASSALISTA, 2014; SBERGA; MASSIM]I,
2015).

Assim, a dimensdao humana dos programas de formacao se caracteriza por uma

visdo antropoldgica geral fisico, psiquico e espiritual, e a eficacia da formagdo ou da
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educacdo deve considerar simultaneamente abordagens diversas - um profissional
continuamente informado sobre o desenvolvimento das disciplinas que estdo
relacionadas com seu campo de atividades pedagdgicas. Os embaracos e as dificuldades
de toda espécie ndo devem ser maiores do que a vontade dos educadores de vencer as
dificuldades e difundir amplamente os saberes pesquisados. Essa acdo deve colocar em

pratica uma verdadeira politica de formacao profissional continua (BERNARDIN, 2013).

3.2 AFORMACAO INTEGRAL DO ALUNO DO ENSINO MEDIO

A Proposta Pedagogica de La Salle é fundamentada, na Lei de Diretrizes e Bases da
educacdo nacional (LDB), na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), que direcionam a agdo
educacional. A partir desses documentos e das concepc¢des da Proposta Educativa
Lassalista, da-se o horizonte para o desenvolvimento das competéncias de cada estudante
(MATRIZ CURRICULAR PARA AS COMPETENCIAS, 1998).

Desse modo, para entender o tema, é relevante, antes de tudo, se voltar para o
conceito integral. A palavra integral vem do latim integrare - tornar inteiro ou fazer um
s6, também de integer, que corresponde a completo e inteiro, correto ou intocado, pois,
na raiz, corresponde a in (ndo) + tangere (tocar). Dessa definicdo, vem o adjetivo integro,
bem como o préprio substantivo integral, que abarca, portanto, um sentido de total,
inteiro, completo (SOUSA, 2016).

Assim, segundo o Centro de Referéncia em Educacao Integral (2013, p.1),

Educacdo integral é uma concepcdo que compreende que a educagdo
deve garantir o desenvolvimento dos sujeitos em todas as suas
dimensdes - intelectual, fisica, emocional, social, e cultural e se constituir
como projeto coletivo, compartilhado por criangas, jovens, familias
educadores, gestores e comunidades locais. Tem como foco a formacao
de sujeitos criticos, autbnomos e responsaveis consigo mesmos e com o
mundo; Tem como foco a formagdo inclusiva porque reconhece a
singularidade dos sujeitos, suas multipla identidades e se sustenta na
construcao da pertinéncia do projeto educativo para todos e todas; é uma
proposta alinhada com a nocdo de sustentabilidade porque se
compromete com processos educativos contextualizados e com
interacdo permanente entre o que se aprende e o que se pratica; promove
a equidade ao reconhecer o direito de todos e todas de aprender e
acessar oportunidades educativas diferenciadas e diversificadas, a partir
da interacdo com multiplas linguagens, recursos, espacos, saberes
agentes, condi¢cdo fundamental para o enfrentamento das desigualdades
educacionais.
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Assim, a abordagem do Ensino Médio visa integrar o estudante ao mundo
contemporaneo nas dimensdes fundamentais da cidadania e do trabalho. As novas
tecnologias e as mudancgas na producao de bens, servicos e conhecimentos, exigem para
os educandos todo um curriculo apoiado em competéncias basicas, para a insercao de
nossos jovens na vida adulta. Com isso, busca-se dar significado ao conhecimento escolar,
mediante a contextualizagdo, a interdisciplinaridade, o incentivo ao raciocinio légico e ao
processo continuo de aprendizagem (ARROYO, 2013).

Portanto, a formacdo do estudante deve ter como alvo principal a aquisicdo de
conhecimentos basicos, a preparacao cientifica e a capacidade de utilizar as diferentes
tecnologias referentes a sua area de atuacgdo. Propde-se, no nivel do Ensino Médio, a
formacao geral, em oposicdo a formagdo especifica e o desenvolvimento da capacidade
de aprender, criar, criticar, formular e inovar ao invés do simples exercicio de
memorizacdo. (LIVRO DE ORIENTACOES DO ENSINO MEDIO, 2021, p.6).

Segundo o livro de orientag¢des citado acima, conforme a BNCC, “para formar esses
jovens como sujeitos criticos, criativos, autbnomos e responsaveis, cabe as escolas de
Ensino Médio proporcionar experiéncias e processos que lhes garantam as
aprendizagens necessarias para a leitura da realidade, o enfrentamento dos novos

desafios da contemporaneidade (sociais, econémicos e ambientais). Sendo:

A Rede La Salle, através de sua missdo de “promover o desenvolvimento
integral da pessoa e a transformacao da sociedade, através da educagio
humana e crista, formando o aluno integralmente como pessoa humana,
concebe-o em trés niveis: fisico, psiquico e espiritual, possibilitando-lhe
a acdo nas potencialidades: afeto, inteligéncia e vontade. Procura
orientar o aluno e os demais integrantes da comunidade educativa para
serem e agirem de acordo com os ensinamentos de Jesus Cristo, suas
vivéncias e seus valores do Reino de Deus (GUIA DA ESCOLA
LASSALISTA, 2010, p. 10 - 11).

Dessa maneira, o objetivo da escola Lassalista estd compreendido numa educagao
que favoreca a formagdo da pessoa para a criatividade, dinamicidade e o compromisso
com a sociedade e a histéria. Pessoas abertas ao transcendente, através de uma formacgao
humana, intelectual, técnico-cientifica, profissional e cristd, que capacite o aluno a se
relacionar com o mundo, consigo mesmo, com os outros e com Deus, de forma que sempre
saiba amar, pensar, refletir, criar, optar, decidir, e agir a luz dos valores do evangelho

(PROPOSTA EDUCATIVA LASSALISTA, 2014).
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Entdo, o principio da educagdo integral é o da integralidade. Esse conceito refere-
se a base da educacao, que deve ser integral, omnilateral e nao parcial fragmentada. A
integralidade da educacao possibilita desenvolver todas as potencialidades humanas que
envolvem o corpo, a mente, a sociabilidade, a arte, a cultura, a danga, a musica, o esporte
e o lazer. Ainda permite o contato do educando com poetas, artistas, religiosos, musicos,
grios, artesdos e outros, ampliando, assim, o horizonte da formacao escolar. A educac¢ado
integral implica na formacdo integral, integrada e integradora da realidade, por isso ser
uma formagdo intertransdisciplinar e intertranscultural (GADOTTI, 2009).

Dessa maneira, pode-se constatar que essa concep¢ao de formacao integral
correlata a concepcao grega de formacao humana. Uma espécie de igualdade entre as
reflexdes e as acdes que constituem essa formacdo, sejam elas intelectuais, fisicas,
metafisicas, musicais, estéticas ou éticas. Ha nelas, um sentido de completude, formando
de modo integral o ser humano na sua complexidade. Essa maneira de ver a formacao do
homem corresponde a natureza do que denominamos de educag¢do integral, numa
perspectiva que ndo hierarquiza experiéncias, saberes e conhecimentos, ao contrario, e
sdo colocadas como complementares nos seus aspectos cognitivos, culturais e sociais
(LIMA; TAUCHEN, 2016).

Assim, o ensino médio da Rede La Salle corresponde da 12 a 32 série, e tem por

objetivos:

+ Orientar o aluno para ser e agir de acordo com os ensinamentos e os
valores cristaos;

« Ampliar o conhecimento da realidade e, em particular, os fundamentos
cientifico tecnolégicos dos processos produtivos;

« Ajudar ao aluno a conhecer os seus direitos e deveres, a exercer seu
papel de cidadao, a ser espontdneo e participativo, a ter consciéncia e
acreditar na possibilidade de vivenciar um mundo melhor, buscando
formas de construir em comunidade uma sociedade justa e fraterna;

- Desenvolver a autonomia intelectual e o pensamento critico;

+ Intensificar a compreensao e vivéncia dos passos do método cientifico;

« Preparar para a cidadania, formando os valores éticos como a liberdade
e a responsabilidade, aperfeicoando a comunicacao e a convivéncia com

os outros, exercitando a interacdo ativa com o meio, a fim de ser capaz
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de adaptar-se, com flexibilidade, as novas condi¢des de ocupagdo ou
aperfeicoamento posteriores;

« Criar preparo basico para o trabalho, desenvolvendo atitudes proativas
e positivas, habitos e habilidades, mostrando-se criativos e voltando-se
as acdes empreendedoras;

« Consolidar o cultivo da dimensao transcendente;

« Consolidar e aprofundar os conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento dos estudos em nivel
superior e desenvolver o interesse e condi¢des para continuar
aprendendo para possibilitar sucessivas adaptacgdes;

« Aprimorar o aluno como pessoa humana, incluindo a formacgao ética,
religiosa e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do

pensamento critico (GUIA DAS ESCOLAS LASSALISTAS, 2008, p.6).

Dessa forma, o ensino médio integral Lassalista compreende as seguintes

disciplinas e métodos de ensino:

12 Trimestre 2020 - atividades avaliativas 12 série - integral
Atividades de ARTE - manha3 e tarde

Atividades de BIOLOGIA - manha3 e tarde

Atividades de EDUCACAO FISICA - manhi e tarde
Atividades de ENSINO RELIGIOSO- manha e tarde
Atividades de FILOSOFIA - manha3 e tarde

Atividades de FISICA - manh4 e tarde

Atividades de GEOGRAFIA - manha e tarde

Atividades de GRAMATICA - manhi e tarde

Atividades de HISTORIA - manhij e tarde

Atividades de INGLES - manhj e tarde

Atividades de LEITURA E INTERPRETACAO - manhi e tarde
Atividades de MATEMATICA - manhi e tarde

Atividades de PRODUCAO TEXTUAL - manhi e tarde
Atividades de QUIMICA - manhi e tarde

Atividades de SOCIOLOGIA - manha e tarde

Atividades avaliativas 22 série - integral
Atividades de ARTE - manha e tarde

Atividades de BIOLOGIA - manh3 e tarde
Atividades de EDUCACAO FISICA - manh3 e tarde
Atividades de ENSINO RELIGIOSO- manhi e tarde
Atividades de FILOSOFIA - manh3 e tarde
Atividades de FISICA - manhi e tarde

Atividades de GEOGRAFIA - manh3 e tarde
Atividades de GRAMATICA - manhi e tarde
Atividades de HISTORIA - manhi e tarde
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Atividades de INGLES - manhi e tarde

Atividades de LEITURA E INTERPRETACAO - manh4 e tarde
Atividades de MATEMATICA - manhi e tarde

Atividades de PRODUCAO TEXTUAL - manhi e tarde
Atividades de QUIMICA - manhi e tarde

Atividades de SOCIOLOGIA - manh3 e tarde

Atividades avaliativas 32 série - integral
Atividades de ARTE - manh3 e tarde

Atividades de BIOLOGIA - manh3 e tarde

Atividades de EDUCACAO FISICA - manhi e tarde
Atividades de ENSINO RELIGIOSO- manha e tarde
Atividades de FILOSOFIA - manh3 e tarde
Atividades de FISICA - manhi e tarde

Atividades de GEOGRAFIA - manha e tarde
Atividades de GRAMATICA - manh4 e tarde
Atividades de HISTORIA - manhi e tarde

Atividades de INGLES - manhi e tarde

Atividades de LEITURA E INTERPRETACAO - manhi e tarde
Atividades de MATEMATICA - manh4 e tarde
Atividades de PRODUCAO TEXTUAL - manhi e tarde
Atividades de QUIMICA - manhi e tarde

Atividades de SOCIOLOGIA - manh3 e tarde

(GUIA DAS ESCOLAS LASSALISTAS, 2008).

Assim, a Rede La Salle assume, como objetivo principal, proporcionar a crianga e
ao jovem a formacdo necessaria ao pleno desenvolvimento de suas potencialidades, como
elemento de auto-realizacdo e de preparacdo a vida em comunidade para o exercicio do

trabalho e para a pratica consciente da cidadania, oferecendo um ensino que busca:

« Guiar o educando no seu processo de amadurecimento fisico, psiquico e
espiritual;

« Ajudar no processo de construgdao do conhecimento;

« Formar a consciéncia critica diante da realidade;

+ Orientar na assuncao gradual e responsavel da liberdade;

« Auxiliar no processo de integracao a vida em comunidade;

« Direcionar para uma verdadeira comunhao de aspiracées com vista ao

bem comum (GUIA DO ESTUDANTE, 2021).

Entdo, esses objetivos vém enriquecidos com um profundo humanismo integral,
cujo desenvolvimento intelectual e da fé nao sdo vistos como dimensdes isoladas, mas
sim, como dimensdo que se implicam mutuamente. Assim, o objetivo da educagdo

Lassalista é formar pessoas de fé amadurecida e robusta, com critérios éticos claros, que
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exercam lideranca, servindo ao bem comum, como op¢ao do desenvolvimento humano
integral e sustentavel, e beneficiar a todos, sdao exigéncias fascinantes deste século XXI
(DECLARACAO SOBRE A MISSAO EDUCATIVA LASSALISTA, 2020).

Segundo a concepgdo e a pratica da educagao integral, o método Lassaliano esta
em harmonia com a antropologia filoséfica; sendo que para La Salle, essa antropologia
deve ser aquela consideravel ao ser humano de forma totalizante e unitaria. Isto é, um ser
concreto, individual, com sua identidade familiar e cultural. O ato formativo precisa dar
grande relevancia a esses aspectos porque eles respondem quem é o ser humano, e,
consequentemente, que tipo de formacao ele necessita receber, mas nao aquela como
posse externa dos conhecimentos, porém uma formacdo conforme a estrutura do ser
humano, dando a ele uma personalidade prépria (SBERGA; MASSIM], 2015).

Assim, na pedagogia Lassalista, o aluno é o centro do processo educativo. Isso nao
impede do professor de conhecé-lo de maneira individual e personalizada. Conhecer os
alunos distintamente, pois, segundo La Salle, toda acdo verdadeiramente educativa
fundamenta-se no conhecimento personalizado para atendé-lo de maneira mais
adequada, com uma pedagogia mais apropriada; sendo que a formac¢do e a educagdo
precisam conhecer o ser humano na sua singularidade para ser possivel compreendé-lo
em sua totalidade, composto de corpo vivente, alma e espirito (GUIA DAS ESCOLAS
LASSALISTAS, 2008; LEUBET, 2015; SBERGA, 2019).

Dessa forma, a ideia de educagao integral, associada com a formacao integral, leve
o aluno enquanto sujeito, para o centro das indagacdes e das preocupac¢des da educagado.
Segundo a ideia filos6fica de homem integral, real¢a a necessidade de homem integrado
em suas faculdades: cognitivas, afetivas, corporais e espirituais o resgatando como funcao
prioritaria da educacgdo - a formag¢do do homem compreendida em sua totalidade, como
ser multidimensional, e cabendo a educagdo responder a uma grande multiplicidade de
exigéncias do proprio individuo e do contexto em que ele vive. Assim, o objetivo da
educacdo integral deve consistir no aperfeicoamento humano (PESTANA, 2014).

Dessa forma, os fundamentos da formacao Lassalista considera a pessoa em si
mesma, em seus relacionamentos e continuidade, a realidade da nao-plenitude, a
possibilidade e a necessidade de sempre crescer mais que é influenciada por seu passado
e pelo mundo circundante. Para a Rede, a educacdo é global e integradora, atenta a
dimensdo afetiva, as rela¢des fraternas, solidarias e respeito a diversidade (PROPOSTA

EDUCATIVA LASSALISTA, 2014).
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Portanto, os projetos educativos estdo centrados no aluno, o que favorece o seu
desenvolvimento integral, exigindo igualmente um ambiente escolar saudavel, seguro e
respeitoso, mediado por um educador, cujo exemplo deve inspirar, entusiasmar,
questionar e orientar, e favorecido por meio de uma relacao pedagogica, o crescimento
integral das criancas, jovens e adultos. Essa presenca deve iluminar ambientes de
aprendizagens, promover autonomia e transmitir principios, formando pessoas livres,
auténomas e responsaveis (DECLARACAO SOBRE A MISSAO EDUCATIVA LASSALISTA,
2020)

Dessa maneira, o educando Lassalista, conforme seu nivel de
desenvolvimento pessoal, é sujeito de sua propria aprendizagem e responsavel por ela,
construindo e reconstruindo o conhecimento de maneira criativa e solucionando
problemas cotidianos. Os Cidadaos, com direitos e deveres, constroem uma sociedade
democratica e cidada, vivendo em equilibrio com a natureza e crescendo num espirito de
fé filial com Deus e nas relagdes fraternas a servigo do proximo (PROPOSTA EDUCATIVA
LASSALISTA, 2014).

Por isso, o professor Lassalista procura conhecer seu aluno de maneira
personalizada, por acreditar que nao é possivel formar bem o aluno, sem conhecé-lo
pessoalmente. Isso facilita a adequacgdo do ato pedagdgico, mais bondade com alguns,
mais firmeza com outros, muita paciéncia com alguns, constantes incentivos aos esforcos
dos outros, a necessidade de vigiar alguns para ndo se desviarem e se perderem. Assim,
ter com os alunos a firmeza de um pai e a ternura de uma mae. Dessa forma, as técnicas
educativas ndo podem substituir o afetivo e o coracao (GUIA DAS ESCOLAS LASSALISTAS,
2008).

Assim, utilizar de varios meios para bem conhecer o aluno, dentre eles, os
catdlogos, registros, atencdo diferenciada e personalizada, com métodos pedagodgicos
distintos e diferentes, conforme as peculiaridades de cada um, e o que requer atengdo
adequada as caracteristicas pessoais de cada educando. Esse método individual de
ensino, junto ao método simultineo, diversos tipos de escolas para atender publicos
especificos, com processos escolares bem conduzidos, o contato e o didlogo pessoal,
possibilitando o avanco da aprendizagem conforme o ritmo de cada aluno. Isso mostra o
quanto é exigente e desafiante praticar a pedagogia Lassalista (LEUBET; BIELUCZYK;
PAULY, 2015).
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Portanto, personalizar o aluno para educa-lo, por acreditar que ndo é possivel
educar o homem abstrato, intemporal, mas preparar o homem concreto e situado no
tempo e no espaco. Partir do ser humano enquanto individuo, do ser que possui uma
unidade distinta dos outros seres (indivisum in se et divisum a quolibet alio); uma
totalidade indivisa, com qualidades que nao se repetem duas vezes, mas que sao
singulares, no tempo e no espaco. O individuo é tUnico e singular, é uma pessoa, um
individuo e um sujeito, ou seja, uma realizacdo singular de uma perfeicdo especifica
(FRANCA, 2019).

Dessa maneira, o conceito grego de educacdo classica se ergue sobre essa
totalidade: mostrar que o conceito de educac¢do integral ndo privilegia um aspecto do
conhecimento em detrimento do outro e nao concebe o conhecimento como milhares de
fragmentos disciplinares. Artes e oficios sdo uma unidade, e moral e discurso racionais
sdo idénticos. Formar o ser humano significa compreendé-lo como um todo
indispensavel, cujas partes nao sao mais do que facetas do mesmo e inico ser (CARNEIRO,
2015).

Assim, a concepcgao e a pratica da educagao integral (cognitiva, afetiva, ética, social,
ludica, estética, fisica, bioldgica), segundo o método Lassaliano, corrige a ideia equivocada
de que se tem de educagdo integral, parte de uma visdo reduzida de ser humano, Guara
(2006), mas ignora completamente a espiritualidade humana no processo educativo, o
que empobrece significativamente a ideia de ser humano e o que se entende e se pratica
por educacgdo integral estd mais voltado para a educacdo de tempo e espaco integral,
centrada nio no aluno, mas no tempo (SERIE MAIS EDUCACAO: EDUCACAO INTEGRAL,
2009; DAWSON, 2020).

3.3 POR UMA EDUCAGAO INTEGRAL DE QUALIDADE

O termo qualidade de ensino comporta uma diversidade de significados, pois sua
compreensao esta vinculada ao tipo de educagdo que se deseja para formar um ideal de
pessoa e de sociedade, que varia de acordo com diferentes periodos, paises, grupos e
regides. Porém, neste caso, compreende-se qualidade de ensino como uma escola eficaz
e eficiente, uma escola centrada, a partir das necessidades dos alunos, segundo o que lhe
é mais necessario. O bom andamento da escola: a organizacdo, os ambientes fisicos e a

didatica. Essa triade permite o fazer pedagdgico, bem como avalia-lo numa dimensao que
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atualmente se chama de qualidade de ensino (LEUBET; BIELUCZYK; PAULY, 2015), e que

esta dada em cinco pilares:

Figura 1: Os cinco pilares da Educagao Lassalista.

Revitaizar a Idenhidade
e ’(.' S50 r Jucativa,

Fonte: http://cell.delasalle.edu.mx/ponencias/P_AulaV3.pdf

Dessa forma, a educacgdo de qualidade se caracteriza por um curriculo centrado na
pessoa do aluno, que acolhe a pluralidade e a diversidade de desenvolvimento integral e
integrador, respeito aos niveis e ritmos de aprendizagem, com competéncias, habilidades,
saberes, atitudes e valores, integracao entre fé, cultura e vida, inovacdo, atencao as
urgéncias educativas, e aqueles com necessidades educativas especiais, a articulacdo
entre o ensino, a pesquisa e a extensdo. O educador Lassalista assume sua missdo
motivado por trés principios: amor, competéncia e qualidade (MENEGAT; RAMOS, 2017).

Assim, criar meios que permitam o professor conhecer as necessidades, interesses,
raciocinios, anseios e medos e propor experiéncias de aprendizagens que tenham
sentidos vinculados com seus projetos de vida. Atualmente, a relacdo pedagdgica tem sido
desafiante, desgastante, docentes e educandos nao criam a devida oportunidade de falar
de suas necessidades e interesses (FRANCISCONE, 2018).

Dessa forma, num estudo eficiente se entende o melhor aproveitamento da

oportunidade de estudar:

. Planeje e organize seu tempo. Fixe seu horario de estudo
extraclasse. Concentre-se primeiramente nas disciplinas em que vocé
encontra mais dificuldades. Nao adie as tarefas. Faca assim que forem
solicitadas.
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. Nao leia apenas. Faca as anotagdes no proprio livro, em fichas,
monte esquemas, use o dicionario. Procure entender e interpretar o
conteudo que vocé estuda.

. Revise frequentemente o contetido trabalhado em aula. Nao estude
somente para as provas e/ou nas vésperas das provas.

. Escolha o ambiente que mais lhe dé condi¢ées para estudar:
silencioso, com uma boa iluminacio, arejado.

. Utilize os recursos disponiveis em casa, na escola, em bibliotecas
publicas.

. Solicite esclarecimentos ao seu professor.

. Fique atendo as perguntas de seus colegas e ouca com ateng¢do a

resposta do professor. Muitas de suas diividas poderdo ser esclarecidas.
Faca anotacdes em aula e copie os esquemas dados pelo professor.

. Realize todas as atividades propostas em aula e as que forem
solicitadas para tema de casa.

. Mantenha seu material organizado. Frequente as aulas de posse de
todo o material solicitado.

. Leia com atencdo os enunciados dos exercicios antes de tentar
realizalos.

. Revise os exercicios antes de considera-los concluidos.

. Corrija os exercicios realizados.

. Organize grupos de estudos.

. Organize o tempo em casa de forma que permita aprofundar os

conteudos das aulas (GUIA DA ESCOLA LASSALISTAS, 2008).

Entdo, seguindo nessa mesma linha da qualidade do ensino, tem-se os dez

principios norteadores para obter um estudo eficaz:

1 - Monte uma programacao ou um plano diario, calculando o tempo
necessario para cada atividade, comecando pelas mais dificeis.
2 - Tenha muita atencdo ao estudar. Evite tudo o que distrai. Busque

0s meios mais convenientes: comece suas atividades com disposicao,
coragem e alegria, mesmo que as coisas parecam dificeis.

3 - Procure compreender bem a atividade que deva fazer. Quem nao
sabe o que deve ser feito, ndo o farad. Ouga, compreenda e anote as
explicacdes dos professores.

4 - Estude com métodos sublinhando, resumindo, fazendo esquemas,
analisando, selecionando o vocabulario e as ideias mais importantes,
anotando as duvidas, pesquisando, pedindo ajuda aos colegas/ou aos
professores.

5 - Aprenda a ler com rapidez e compreensdo. A leitura é
fundamental para vocé escrever, compreender, interpretar, expressar-se
melhor.

6 - Faca revisdo dos contetdos trabalhados, relacione uma aula com
a outra. Prepare uma pergunta ou exercicio antes da préxima aula. A aula
ndo é s6 para aprender coisas novas, mas para exercitar conteudos e
esclarecer duvidas.

7 - Empenhe-se em compreender e memorizar as ideias essenciais
de cada conteddo aprendido. A memoéria ndo se gasta com o uso, ao
contrario, fica cada vez melhor.

8 - Faca um esquema da licdo na qual vocé estd estudando. Tente
escrever a sintese e a analise dos pontos mais importantes da ligao.
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9-Busque ajuda para solucionar as dificuldades ou problemas somente
apds esgotado o seu esforco pessoal. Empregue todos os meios possiveis
para encontrar a resposta ou a solucao de um problema. Nao va buscar
as coisas prontas, ndo copie, exercite seus talentos e aptidoes.

10 - Repasse sistematicamente a matéria para evitar a acumulagdo
excessiva. Ndo estude somente no dia ou momentos antes das avaliagoes.
Quem procede assim, estd sempre intranquilo e nido preparado para
resolver problemas. Estara sempre correndo a traz de solugdes, quando
poderia télas consigo (GUIA DA ESCOLA LASSALISTAS, 2008).

Dessa forma, compreende-se a educacao como desenvolvimento, mas nem todo
desenvolvimento é educacdo. S6 se educa quem se desenvolve aperfeicoandose,
restabelecendo e conservando o equilibrio da hierarquia dos valores humanos. A
educacdo é a expansao consciente das faculdades do conhecimento que ilumina a
inteligéncia, no dia a dia, elevando progressivamente a natureza humana e atualizando as
forcas que tem em poténcia, conforme diz a pedagogia aristotélica (ARANHA, 2012;
FRANCA, 2019).

Desse modo, a missdo educativa da Rede La Salle é educar crista e integralmente
seus alunos, mediante uma formacao de exceléncia. A Rede quer ser reconhecida por ser
de exceléncia e humanistica, que parta da realidade, onde os alunos estdo inseridos,
favorecendo uma aprendizagem significativa, que sejam criticos e participativos,
cidadaos conscientes, que desempenhem bem seus papeis na sociedade, segundo suas
funcdes (FRANCISCONE, 2018).

Entdo, o espirito da boa gestdo escolar é bem definido segundo a pedagogia
Lassalista: o diretor escolar deve estar atento para aplicar e empreender de forma
atrativa e inclusiva, tudo o que é planejado para ser executado, visando a eficiéncia e a
eficacia da formacao dos alunos. Outro aspecto da qualidade da formacao Lassalista é a
disponibilidade de material didatico, necessarios, no dia a dia escolar; recursos
financeiros para os custeios, infraestrutura, limpeza, as boas condi¢gdes dos
estabelecimentos de ensino bem adequados para a pratica pedagdgica. O respeito muituo
entre alunos, docentes e demais funcionarios da escola sao indispensaveis numa

formacao integral e integradora (LEUBET; BIELUCZYK; PAULY, 2015). Assim,

0 ato educativo Lassalista acontece dentro de alguns principios: o amor
é a base da pedagogia; diadlogo e exemplo, o professor esta com o aluno
ouvindo atentamente, falando com ele, a partir de valores que orientam
a formacgdo; a importancia do espago e da organizacdo, espagos
satisfatdrios a realizacdo da aprendizagem; disciplina como requisito
para o aprender; relacdo praticateoria-pratica, ensinar de forma
contextualizada para promover e encaminhar o critério didatico da
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relacdo pratica-teoria-pratica; transposicdo didatica, trazer o
conhecimento do nivel tedrico até o nivel da aprendizagem do aluno,
conforme sua idade e etapa escolar; metodologias multiplas, utilizar
metodologias variadas, escolhendo-as conforme o contetido, e o aluno no
seu contexto escolar (LAZZARON, 2015, p. 50).

Assim, a educacdo de qualidade, segundo a Rede, ainda pode ser tratada com um
enfoque multidimensional, contemplando as dimensdes extra e intra-escolar, no sentido
de identificar as influéncias internas e externas, que podem potencializar ou fragilizar
essa qualidade educacional e promovendo técnicas interativas de ensino, iniciativas para
a pesquisa e para o progresso na qualidade da educagdo. A necessidade de fomentar e
criar programas que mostrem seu impacto na efetivacdo de uma formagao académica,
realizando de diversas formas o aprendizado, e a qualidade mais voltada para as questoes

relativas a pedagogia (GRAFF, 2018).

Consideracgoes Finais

Embora, La Salle ndo empregando o termo “educacao de qualidade”, usou termos
correlatos: “eficaz no alcance de seus propdsitos, eficiente na sua organizagao e no seu
funcionamento”. Desde os primérdios, a educacdo Lassalista se pautou por servir uma
educacao de qualidade aos pobres, criangas e jovens que sofriam exclusdo de acesso ao
minimo necessario para uma vida digna. Dessa forma, a educacao se dava a partir do
desenvolvimento humano sustentavel. Assim, que a escola valorize nao sé as
competéncias referentes ao saber e do saber fazer, mas igualmente aquelas de saber
conviver com os outros e crescer em humanidades (MENEGAT, 2016; HOERNIG, 2017;
HOERNIG, 2019)

Quando a pedagogia Lassalista prima por formar o homem na sua individualidade
e integralidade, esta voltando-se de maneira hermenéutica para a antropologia da grande
tradicao filosofica, e teoldgica da pedagogia ocidental, que formaram o individuo em toda
a sua plenitude existencial. Assim, uma educac¢do que considera relevante a transmissao
cultural, que Aristoteles, no século 1V, dizia que a forma expressa a esséncia de cada ser,
a qual é constituida pela somatdéria do que recebeu como heranga e acrescido do que vive
como ser de relagdo na experiéncia da vida (LUKESI, 2011; SODRE, 2012).

Essa experiéncia da vida passa pelo ato educativo, sintese do sujeito cidadao,

enquanto o educando aprende a cuidar de si mesmo, aprende a respeitar e servir ao outro.
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E sem essa formacdo pessoal, sem a perspectiva da cidadania, a educagdo conduz ao
individualismo, massifica-se, onde os individuos nao contam (LUKESI, 2011).

Porém, o ser humano é uma pessoa e deve ser tratada como um ser que se
diferencia de todos os outros seres da natureza, reflete e discerne o que acontece consigo
e a sua volta. Seu corpo é vivente porque tem matéria e psiqué, nao tem apenas estimulo,
possui, também, percepc¢ao, como primeira operacao da atividade intelectual o que pode
dar conta da unidade profunda existente entre seu corpo, sua psiqué e seu espirito. Nele,
ndo ha uma pluralidade de formas, mas uma unidade de formas substanciais que é
propria e Unica, manifestando, portanto, o individuo psicofisico (SBERGA, 2019).

Uma educag¢do de qualidade constitui-se como direito humano, uma vez que é
parte integrante da dignidade humana. O ser humano ndo desenvolve as suas capacidades
em vista de ser pessoa, apenas utilizando os recursos de sua natureza bioldgica, mas,
através de uma educagdo de qualidade, forma o individuo integral, completo e bem
estruturado, pois uma educa¢do de qualidade é um processo consciente de formacao
humana (SILVA, 2010; VALIM, 2011). E para a educagdo ser o Unico meio através do qual
o ser humano se aperfeicoa, ela necessariamente precisa ser de boa qualidade, ou seja,

que de fato, eduque a pessoa humana.
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EPISTEMOLOGIAS
EDUCACAO

METODOS E PRATICAS
CONTEMPORANEAS

Este livro € um convite ao pensamento critico sobre os saberes
que sustentam a educagao contemporanea. Ao reunir diferentes

perspectivas epistemoldgicas, métodos de pesquisa e praticas
inovadoras, a obra propde um didlogo fecundo entre teoria e
experiéncia, entre tradicao e transformacao.

Voltado a educadores, pesquisadores, estudantes e profissionais
da érea, o livro apresenta reflexdes e possibilidades para repensar
a producao do conhecimento e sua aplicacdo em contextos
diversos, plurais e em constante mudanca.

Mais do que um debate académico, Epistemologias da Educacéo:
e S Métodos e Praticas Contemporaneas é um instrumento de inspiragdo
para quem acredita na educacao como pratica de liberdade,
emancipacao e construcao de futuros possiveis.

~“___  Conhecer para transformar.
... 2+ Praticas para emancipar.
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