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“A educagdo como pratica de
liberdade € um jeito de ensinar que qualquer

’

um pode aprender.’
(bell hooks)
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RESUMO

Em contexto de privacédo de liberdade, em que se impera a rigidez disciplinar, o silenciamento
e a invisibilizacdo dos que ali estdo inseridos, a leitura literaria surge como importante
instrumento de humanizagdo e regulacdo emocional. E em razdo dessa relevancia é que a
presente pesquisa teve como objeto as praticas pedagogicas de uma acdo de leitura dialdgica: o
Projeto TESSITURAS, projeto de extensdo do Instituto Federal Goiano, Campus Urutai, que
conta com a participacdo de professores da referida instituicdo e de pessoas em situacdo de
privacdo de liberdade de uma unidade prisional localizada em Pires do Rio, interior de Goias.
O estudo se ancorou em tedricos como Paulo Freire, Anténio Candido, Henri Wallon, Judith
Butler, bell hooks, dentre outros que compreendem a educagdo como prética de liberdade. E
uma pesquisa de abordagem qualitativa e fundamentada na Anéalise de Conteddo de Bardin
(2016), que foi realizada com base na observacdo e na transcri¢do de dez aulas do referido
projeto. Como resultados, foram identificadas praticas pedagdgicas recorrentes que se
constituiram como eixos estruturantes do projeto estudado: docéncia compartilhada e
interdisciplinaridade; curadoria de textos; trabalho lexical, textual e estético; afetividade e
acolhimento. Apds a sistematizacdo do método e das referidas praticas pedagogicas, foi
elaborado um guia instrucional, no formato e-book, destinado a novos educadores, com a
finalidade de expandir e replicar o TESSITURAS em outros espagos de privacao de liberdade,
principalmente na EJA prisional, para que se torne uma pratica permanente. O material foi
elaborado com o propdsito de subsidiar a replicacdo da atividade de extensdo em outras
Unidades Prisionais do pais ou em outros contextos marcados pela marginalizacdo e
vulnerabilidade, mantendo-se, contudo, os principios formativos do projeto inicial. Muito além
de reproduzir préaticas pedagdgicas, o0 guia instrucional buscou preservar a esséncia
humanizadora, critica e libertadora que fundamenta e diferencia o Projeto TESSITURAS dos
demais projetos de leitura ja existentes no carcere.

Palavras-chave: Educacdo Prisional; Leitura; Ressocializacdo.



ABSTRACT

In contexts of deprivation of liberty, where disciplinary rigidity, silencing, and the
invisibilization of those confined prevail, literary reading emerges as a powerful instrument of
humanization and emotional regulation. In light of this relevance, the present study takes as its
object the pedagogical practices of a dialogic reading initiative: Project TESSITURAS, an
extension project of the Instituto Federal Goiano, Campus Urutai, which involves faculty
members from the institution and individuals deprived of liberty in a correctional facility
located in Pires do Rio, in the state of Goiés, Brazil. The study is grounded in the theoretical
contributions of Paulo Freire, Antonio Candido, Henri Wallon, Judith Butler, and bell hooks,
among others who conceive education as a practice of freedom. It adopts a qualitative approach
and is methodologically grounded in Laurence Bardin’s Content Analysis (2016), based on the
observation and full transcription of ten classes conducted within the project. The findings
reveal a set of recurring pedagogical practices that constitute the structural axes of the initiative:
shared teaching and interdisciplinarity; literary text curation; lexical, textual, and aesthetic
engagement; and affectivity and welcoming as foundational dimensions of the pedagogical
process. Following the systematization of both the method and these pedagogical practices, an
instructional guide was developed in e-book format, aimed at new educators, with the purpose
of expanding and replicating Project TESSITURAS in other contexts of deprivation of liberty,
particularly within prison-based Youth and Adult Education (EJA), so that it may become a
sustained and institutionalized practice. The material was designed to support the replication of
this extension activity in other correctional facilities across the country, as well as in contexts
marked by marginalization and vulnerability, while preserving the formative principles of the
original project. Beyond merely reproducing pedagogical practices, the instructional guide
seeks to safeguard the humanizing, critical, and emancipatory essence that underpins and
distinguishes Project TESSITURAS from other reading initiatives within carceral settings.

Keywords: Prison Education; Reading; Resocialization



1. INTRODUCAO: a leitura, o carcere e a educacio como ponto de partida

A Constituicdo Federal de 1988 (artigos 205 a 214) preceitua que a educacéo € direito
fundamental, essencial ao ser humano, logo, é garantida a todos, sendo dever do Estado e da
familia promové-la, com a colaboracdo da sociedade. Mais do que um simples direito
constitucionalmente garantido, a educagéo precisa ser um direito concretizado por meio de um
ensino de qualidade e do uso de praticas educacionais cada vez mais eficientes.

A garantia desse direito esta diretamente ligada a promocao da dignidade da pessoa
humana e, como direito social (Constituicdo Federal, artigo 6°), deve buscar reduzir as
desigualdades entre as classes sociais. E também assegurado de forma universal, gratuita,
inclusiva e de qualidade para que, assim, cumpra sua funcdo na formacdo dos sujeitos, ao
promover seu pleno desenvolvimento, prepara-los para o exercicio da cidadania e qualifica-los
para o trabalho e, sobretudo, para a vida.

J& como prética social, a educacdo se insere em um campo de disputas ideoldgicas,
econémicas e politicas que influenciam seus fins e seus meios. Desde o0s tedricos educacionais
classicos até os pedagogos contemporaneos, a educacao, dependendo do contexto em que esta
inserida, pode ser definida ora como um fator de emancipagdo e humanizacgdo, ora como um
mecanismo de manutengéo e perpetuacao de desigualdades estruturais, internalizando normas
e comportamentos considerados “desejaveis” pelo sistema. Nesse paradoxo, a educagao ou
contribui com o desenvolvimento critico, com a ampliacdo das oportunidades e com a
construcdo de sujeitos autbnomos, ou é utilizada de acordo com os interesses do sistema e de
instituicdes, atuando em prol de uma l6gica excludente e de manutencgdo de privilégios, que
restringe 0 acesso ao conhecimento a poucos.

Filésofos como Platdo e Aristoteles ja pensavam a educacdo como ato politico de suma
importancia para a formacdo de cidaddos e para a organizacdo das polis (cidade-Estado). Para
eles, a educacao é elemento essencial para a formacdo do caréater e, consequentemente, para a
construcdo de uma sociedade mais justa (Danner, 2010). Nessa mesma perspectiva, pensadores
mais atuais, como Paulo Freire, Theodor Adorno e Anténio Gramsci criticam o modelo
tradicional de ensino ao conceberem a pratica educacional como préatica de liberdade, que leva
0 sujeito a uma reflexdo critica e de emancipacdo diante das estruturas de dominacao as quais
é submetido.

Paulo Freire, em quase toda sua obra, destaca que a educacao nunca é neutra, ela € um

ato essencialmente politico. De acordo com o tedrico, quem detém o poder sistematiza a



educacdo, logo, cabe ao educador assumir sua op¢éo politica e ser coerente com ela (Freire,
1996), tornando o ato de educar um processo dialdgico que permite que o educando tome
consciéncia da sua realidade, na maioria das vezes opressora, e atue para transformé-la.
Defende, ainda, que a educacéo deve ser libertadora, baseada no didlogo e na conscientizagdo
que leva o discente a um pensamento autbnomo e fundamentado.

Sob esse mesmo prisma, Theodor Adorno, um dos grandes pensadores do seculo XX,
que se dedicou a entender a problematica moral e social de sua época frente ao capitalismo,
preocupado com os efeitos desumanizadores produzidos pela inddstria cultural, destaca que a
educacdo deve resistir a massificacdo e a manipulacdo ideoldgica, para formar sujeitos
autdnomos, capazes de identificar e evitar formas de dominagéo e opressdo (Viana, 2011).
Alerta também para os riscos de uma educacdo meramente adaptativa que, ao invés de formar
sujeitos criticos, contribua para a perpetuacdo de barbaries, assim como ocorreu no nazismo.

Adorno, pelo contexto pds-guerra em que esteve inserido, refuta a cultura de massa
promovida principalmente pela industria cultural, vez que ela tende a padronizar inclusive o
pensamento, impedindo o desenvolvimento critico, auténtico e profundo do sujeito. No ambito
educacional, o autor defende que o ato de ensinar deve evitar barbaries e, concomitantemente,
buscar a emancipacdo humana, baseando-se em uma educacdo preventiva e formativa, que
contribua para um processo coletivo de emancipacao (Viana, 2011). Para Adorno, € preciso
garantir que cada individuo exerca seu entendimento autbnomo, e que essa autonomia leve a
mudancas sociais, evitando que a sociedade se submeta a doutrinas irracionais ou autoritarias;
por isso critica e alerta para um certo “espirito de rebanho”, ou seja, ao formar grupos ou
partidos, ha a formacdo de uma ldgica alienada.

Baseando-se na mesma filosofia politico-social marxista, o pensador italiano Antonio
Gramsci (1891-1937), que atuou em um contexto de conflitos politicos intensos, destaca que o
caminho para mudancas estd em acdes concretas e no processo educativo, tais acdes nunca
devem ser neutras ou desinteressadas, mas sim um meio de disputa ideoldgica em que se define
quais valores, conhecimentos e perspectivas serdo legitimados e ensinados. Nesse interim, cabe
ao educador exercer esse papel politico, considerando que a formacao desse senso critico ndo
surge de maneira espontanea, depende de estimulos e elementos externos que levem os sujeitos
a tais questionamentos e mudancas de atitude (Lopes, Silva Filho, 2013). Gramsci destaca que
a compreensdo das classes subalternas de si mesmas € o primeiro e mais importante passo e €
nesse ponto que a educacdo e o educador tém um papel fundamental de reconhecimento e

fortalecimento de cada classe para posterior transformagéo social:



O nexo instrucdo-educacdo somente pode ser representado pelo trabalho vivo do
professor, na medida em que é mestre consciente dos contrastes entre o tipo de
sociedade e de cultura que ele representa e o tipo de sociedade e de cultura
representada pelos alunos, sendo também consciente de sua tarefa, que consiste em
acelerar e em disciplinar a formacéo da crianca conforme o tipo superior em luta com
o tipo inferior. (Gramsci, 1989, p. 131).

A educacdo, na concepc¢do gramsciana, tem um papel central na construcdo da
hegemonial, conceituada, em sintese, como a articulagio entre forca e consenso (Silva, 2020).
De um lado, tem-se o Estado, que exerce a forca por meio de seus aparelhos repressivos, como
a policia, os sistemas judiciario e penitenciario. De outro, o consenso é construido e mantido
por instituicdes como a escola, que contribui para a aceitacdo passiva de valores e visdes de
mundo da classe dominante, tratados como universais e naturais. A hegemonia, para Gramsci,
ndo exige 0 uso constante da coer¢do, pois é sustentada por uma supremacia ideoldgica: um
modo de ser, agir e pensar que orienta a vida cotidiana dos individuos, ou seja, é resultado de
acOes que sdo construidas lentamente e mediadas pela acdo de intelectuais. Logo, nessa
perspectiva, toda hegemonia é uma relacdo de educacdo (Silva, 2020), ja que é constituida por
meio de agdes préaticas, do trabalho intelectual e moral desenvolvido nos diversos espagos da
sociedade civil.

A escola, nesse contexto, pode despontar como importante espaco de resisténcia e luta
contra-hegemonica. Contudo, importante frisar, que apesar de exercer um papel fundamental
nesse processo, 0 ambiente escolar ndo € o Gnico meio para a atuacdo pedagdgica, a formacao
hegemonica se da também nas demais interagdes cotidianas, como na midia, na cultura e em
outros espacos de producdo de ideias. O pedagdgico para Gramsci vai muito além da acdo e do
ambiente escolar, alcancando outras esferas sociais e culturais (Silva, 2020). Nesse mesmo
sentido defendem Almeida, Sabino e Luterman:

A educacdo € um processo pelo qual ninguém escapa. Na rua, em casa, no trabalho,
na igreja, na escola, no presidio, em todos os lugares que se efetive relagdes sociais
ela acontece. E uma prética social, na qual os individuos se relacionam uns com os

outros em todas as fases da vida humana, € um importante e necesséario processo para
a vida em sociedade. (Almeida, Sabino, Luterman, 2024, p. 87)

Com a elevacdo intelectual e também cultural advinda desses diferentes ambientes, a

populagdo considerada subalterna e marginalizada? tem a possibilidade de ganhar visibilidade,

1 O conceito de hegemonia é um dos pontos centrais da producéo de Gramsci. Para o autor, a hegemonia vai além
da dominagdo de uma classe sobre outra, é a supremacia em um modo de ser, agir e pensar diante dos outros. A
classe que domina sequer precisa usar a coercao, pois tem supremacia ideolégica, sua ideologia permeia todos 0s
aspectos da vida daqueles individuos, € um guia intelectual, politico, cultural e moral (Silva, 2020, p. 33)

2 Refere-se a individuos ou grupos que sdo excluidos ou considerados a margem da sociedade, em razdo de sua
classe, raca, género, orientacdo social, entre outros tipos de exclusao.
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voz e poder, de se organizar para lutar contra a hegemonia e construir uma nova hegemonia,
uma nova ordem politica e social, mais justa e democratica. A educacédo, entdo, pode romper
com modelos tecnicistas e instrucionais que naturalizam a desigualdade, desde gue se constitua
como pratica contra-hegemonica, voltada a emancipacéo, a valorizacdo dos saberes populares
e a superacdo da separacdo entre trabalho manual e intelectual, “elevar culturalmente e
intelectualmente as massas seria possibilitar a formacao desses seres humanos no sentido mais
amplo possivel do termo” (Silva, 2020, p. 127)

E para ajudar em todo esse processo de conscientizacdo e elevacgéo cultural, Gramsci
destaca a importancia dos intelectuais orgénicos, lideres capazes de elaborar, de modo critico,
suas atividades manuais e fisicas com sua atividade intelectual, com formacdo néo
necessariamente em escolas tradicionais, mas em encontros sociais e politicos, como sindicatos,
associaces de bairro, clubes e afins, que produzem saber comprometido com os interesses das
classes subalternas (Gramsci, 1989). A eles cabe acelerar o processo de conscientizacao e
organizacéo dessa classe, contribuindo para a construcdo da nova hegemonia social.

Partindo dessas formulagGes gramscianas, tem-se que todos os caminhos apontam para
a centralidade da educa¢do na transformacdo da ordem vigente, como “mola propulsora da
mudanga de ordem, como necessidade primeira de acdo para a chegada ao poder” (Silva, 2020,
p. 81). A elevacdo cultural das massas é, em Gltima instancia, condi¢do para o protagonismo e
a agdo consciente, pois “sO a partir da consciéncia edifica-se o protagonismo da acao” (Silva,
2020, p. 127).

Essa abordagem é especialmente interessante para pensarmos sobre estratégias e
politicas publicas que visem transformar o discurso meramente punitivista de grande parte da
sociedade em relacdo aos que estdo ou ja estiveram inseridos no sistema prisional,
desconstruindo narrativas violentas e estigmatizantes como: “bandido bom ¢é bandido morto”
ou “CPF cancelado”, dentre outras manifestacdes que atentam contra a dignidade humana. E
preciso substituir essa mentalidade por um enfoque de ressocializacdo que dé esperanca e
promova a reconstrucao de trajetorias marcadas pela exclusdo. Para além da mera punicao, a
sociedade deve oferecer caminhos de reintegracdo e dignidade para aqueles que, apds o
cumprimento da pena, desejam reescrever suas historias.

A ressocializagdo € comumente compreendida como a volta do entdo privado de
liberdade ao convivio com a sociedade ap0s o cumprimento de pena ou apds um afastamento
por comportamento considerado antissocial. Todavia, € necessario destacar que o retorno a

“normalidade”, por si s, ndo faz do individuo um sujeito ressocializado. A ressocializagdo em



seu sentido amplo vai muito além, ela deve ser compreendida como estratégia de justica social
e de correcdo das assimetrias histdricas que marginalizaram determinados grupos. E por isso
que ela, alinhada a concepcdo gramsciana, deve ser promovida por meio de mobilizacdo
coletiva, apos reais oportunidades de elevacdo cultural e reconstrucdo de subjetividades, e ndo
como responsabilidade isolada do sujeito. Ressocializar é criar caminhos para que todos tenham
oportunidades justas de recomecar suas vidas apds a prisdo, enfrentando as desigualdades
visiveis e as enraizadas, que sustentam barreiras estruturais e limitam acessos.

E para a criacdo desses caminhos no campo educacional, uma educacdo emancipadora
deve ser pensada principalmente em ambientes como o cércere, a aprendizagem deve ser uma
pratica libertadora, em que educador e educando sejam sujeitos do processo ensino-
aprendizagem, construindo conhecimentos de forma colaborativa e dialégica, na busca pela
autonomia critica (Freire, 1996). Sob essa ¢tica, todos 0s sujeitos envolvidos passam a
compreender sua realidade, a questionar as estruturas de poder e exercer de forma plena e
consciente sua cidadania.

Mas em direcdo contraria a essa perspectiva, 0 que temos visto sdo escolas intra e
extramuros® sendo utilizadas como instrumentos para a manutengdo do consenso necessario a
continuidade da hegemonia capitalista, focadas na produgéo de méo-de-obra e na perpetuagéo
das desigualdades sociais, ao formar individuos para ocuparem lugares socialmente e
previamente estabelecidos. As instituicdes educacionais ao invés de contribuirem para a tdo
almejada “elevacdo cultural” defendida por Gramsci, servem como aparato ideoldgico que
sustenta a hegemonia da classe dominante, contribuindo para a manutencdo de seu poder de
maneira sutil e consentida. Nesse cenario, a escola tem perpetuado e justificado as
desigualdades sociais, convertendo diferencas sociais em aparentes diferencas de mérito e
habilidades. E com base nesse pensamento meritocratico, é criada uma falsa ideia de igualdade
de oportunidades para atribuir os resultados escolares as capacidades individuais, sem, contudo,
expor as barreiras estruturais que limitam o sucesso de cada grupo.

Nesse modelo de educagdo, os(as) alunos(as) sdao submetidos(as) e “consomem”
passivamente as ideias e os valores que lhe séo transmitidos, mantendo-se em um estado de
conformismo com a situa¢do em que vivem, dando margem a transferéncia de conhecimento
de forma autoritaria e unilateral, sem qualquer estimulo ao senso critico e autbnomo. A ordem

estabelecida é consolidada e perpetuada, minando as chances de mudanca e ascensao social

3 Neste texto o termo intramuros é usado para se referir as escolas do sistema penitenciario, situadas no interior de
unidades prisionais e que atendem exclusivamente as pessoas privadas de liberdade. J4 o termo extramuros
compreende instituicBes educacionais externas ao ambiente prisional que operam fora dos limites fisicos da prisao.
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principalmente dos grupos historicamente desfavorecidos. A falta de um ensino que valorize a
historia, os valores e as necessidades especificas dessas minorias, impede que eles se
reconhecam como sujeitos de direitos e se mobilizem para mudar a realidade, tornando-se
classes cada vez mais fragilizadas e dominadas. E nesse contexto que a maioria chega as
unidades prisionais brasileiras e assim tem se concretizado a educagao intramuros.

Ao trazermos para este trabalho essas diferencas conceituais de educagdo € que
convidamos o leitor a pensar em sua prépria educacao, as praticas pedagdgicas as quais tiveram
acesso durante seu processo de formacao educativo, e, provavelmente, chegaremos a concluséo
de que na maioria das instituicdes educativas pelas quais passamos, fomos educados para a
submissdo, para a subserviéncia, educados para nos adaptarmos ao ambiente ao qual estivamos
inseridos, sem nenhuma ou com poucas chances de questionamentos, reflexdes e criticas sobre
a prépria vida e o mundo. Apesar do desejo por uma experiéncia em educacdo que compartilhe
0 compromisso com uma educacgdo que ultrapasse a mera transmissdo de contetdos e ofereca
artificios para pensar a educa¢do como um espaco de resisténcia, critica e transformacao social,
0 que ainda vemos nas nossas escolas é uma educacdo voltada a estatisticas, cumprimento de
metas e formacdo de médo de obra para atender aos anseios do sistema. Talvez seja essa uma
das causas que possam explicar um sistema carcerario com numeros cada vez maiores de
analfabetos e pessoas com baixa escolaridade.

E nos vendo diante de tal realidade, cientes de que vivemos numa cultura da dominacéo
cada vez mais “natural”, cabe aqui trazer uma indagacao feita por bell hooks, que escreve a
partir de sua experiéncia como mulher negra nos Estados Unidos: “quais valores e habitos de
ser refletem meu/nosso compromisso com a liberdade”? (2013, p. 41) e completando, trazendo
essa discussao para o ambito educacional: como a dignidade humana se reflete num processo
pedagdgico? Em uma iluséria tentativa de impor ordem ao caos, temos nos aproximado da
“volta a um nacionalismo estreito, ao isolacionismo e a xenofobia” (hooks, 2013, p. 43) até
mesmo no ambiente educacional. Mas é preciso fazer do aprendizado uma experiéncia de
inclusdo, “temos que afirmar nossa solidariedade por meio da crenga num espirito de abertura
intelectual que celebre a diversidade, acolha a divergéncia e se regozije com a dedicagdo
coletiva a verdade” (hooks, 2013, p. 50).

Adorno, ao refletir sobre o Holocausto, nos chama a atencdo para os perigos da
desumanizacdo institucionalizada e inicia sua obra Educacdo apds Auschwitz (1965)
destacando que “a exigéncia que Auschwitz ndo se repita ¢ a primeira de todas para a educagado”.

A dignidade humana deve ser o ponto central das praticas educacionais comprometidas com a



transformacdo social, principalmente quando se pensa na educacdo para populacdes
vulneraveis, como no caso dos privados de liberdade. Aos professores é dada a funcdo de
trabalhar curriculos que néo reforcem os sistemas de dominacgéo e que reconhecam os discentes
como seres pensantes, historicos e culturais, constituindo uma relagdo horizontal e respeitosa
entre eles e os alunos(as), assim como nos lembra Paulo Freire: “ninguém educa ninguém,
ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo” (Freire,
1987, p. 39). Educar em contextos extremos, como o0 carcere, deve ser um ato para se
transformar consciéncias, para se romper com 0s sistemas de opressao e resgatar a dignidade
dos corpos e vozes que sdo continuamente silenciados. A préatica pedagdgica em meio a
opressdo precisa ser um ato de responsabilidade histérica, afetivo, acolhedor e com énfase na
escuta. Como bem destaca hooks (2013), educar € transgredir, € se recusar a reproduzir uma
educacdo que legitima violéncias.

Judith Butler, em sua obra Vidas Precarias: Os poderes do luto e da violéncia (2019),
faz profundas reflex6es sobre como certos grupos sao desumanizados e excluidos das estruturas
de reconhecimento social. A obra aborda como algumas vidas sdo consideradas precérias por
ndo terem o mesmo valor e protecdo que outras dentro da estrutura social e politica, tais vidas
sd0 expostas a varios tipos de violéncias e marcadas pela auséncia de garantias basicas para
existirem com dignidade, “quem conta como humano? Quais vidas contam como vidas?”
(Butler, 2019, p.40). Butler vai além ao dispor que muitas delas sequer sdo passiveis de serem
enlutadas: enquanto algumas vidas sdo amplamente lamentadas, como as vitimas do 11 de
setembro, outras sdo totalmente ignoradas, a exemplo das vitimas das guerras no Oriente Médio
(Butler, 2019). O foco seletivo em certas tragédias, constantemente utilizado pelas midias
tradicionais e digitais, muitas vezes molda a percepcdo publica sobre quais vidas valem mais,
materializando cada vez mais o desrespeito pela vida humana e pelos grupos sociais
minoritarios, frequentemente tratados como inferiores ou “menos humanos”. Tal como ocorre
com mulheres, negros, povos indigenas, pessoas com deficiéncia e presos que diariamente tém
sua humanidade questionada ou negada (Sousa Junior, 2016).

A complexidade do processo de reconhecimento da humanidade do Outro? revela que,

assim como a liberdade, ela é uma construgéo social continua. NGs nos tornamos humanos no

4Para Judith Butler (2019), o Outro (grafado com letra mailscula para enfatizar sua centralidade ética e politica) é
aquele que destoa dos padrdes hegemonico-ocidental, assumindo diversas formas: o corpo que nao se encaixa nos
géneros predefinidos, a sexualidade que foge da heterossexualidade compulsoria etc. Inspirada por Foucault,
Butler entende que nao ¢ possivel a existéncia de um “eu” sem a presenga do Outro (alteridade) pois € a partir
dessa relacdo que se constroi a subjetividade. E a forma como o Outro é representado pode tanto humaniza-lo
quanto apaga-lo socialmente.
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olhar do Outro, em um processo que leva em conta nossas particularidades, nossa formacéo,
nossa origem, nossa cultura, nossos comportamentos perante a sociedade. E quando se nega
essa humanidade, como temos visto acontecer de maneira recorrente com esses grupos
classificados como “minoritarios”, abrem-se precedentes para justificativas de violacdes de
direitos, fazendo com que as classes oprimidas se tornem alvo de excluséo e violéncia. Assim,
conforme o contexto sociopolitico, a luta pelo reconhecimento dos direitos passa,
primeiramente, pelo resgate da propria condicdo de humano daqueles que foram
historicamente subjugados (Moreira, Pulino, 2019), em uma tentativa de se romper com esse
ciclo de injusticas e dominacdo. E preciso restabelecer vinculos e fortalecer a dimensdo
simbdlica do ser, para que haja tentativa de ressocializacéo.

No decorrer da minha trajetoria académica, tive a oportunidade de conhecer mais de
perto a realidade da populagdo carceraria. Ha vinte anos, durante minha graduacdo em Direito
na Pontificia Universidade Catdlica de Goias (PUCGO), iniciei minhas atividades como
estagiaria em uma Promotoria Criminal do Ministério Publico de Goids (MPGO). No exercicio
dessa funcdo, participei de diversas visitas a Unidades Prisionais e delegacias que, a época,
ainda mantinham detentos em suas instalacdes. Essas experiéncias me possibilitaram um
contato préximo com a dura realidade do sistema prisional na capital goiana. Mesmo que de
forma esporadica, por meio de visitas mensais, pude presenciar as condi¢fes degradantes as
quais centenas de privados de liberdade eram submetidos, muitas vezes entregues “a propria
sorte”, privados de quaisquer perspectivas de ressocializagdo, abandonados por seus familiares,
gue passavam longos periodos sem lhes fazer uma visita, e, igualmente desassistidos pelo
Estado que, em muitos casos, sequer lhes assegurava uma defesa técnica adequada, que lhes
garantisse o devido processo legal e um célculo de pena justo. Essa vivéncia foi um marco que
contribuiu muito para o meu despertar sobre as fragilidades e desigualdades do sistema
prisional.

As mazelas do sistema carcerario, como é de conhecimento geral, vao muito além das
questdes aparentes. Dentre os problemas mais frequentes, podemos destacar a infraestrutura
inadequada, que acarreta a superlotacdo carceraria; a auséncia de incentivos e programas
voltados para a reintegracdo social dos individuos privados de liberdade; a falta de incentivos
para que a sociedade participe desse processo de reinsercao, dentre outros fatores que acabam
estimulando e perpetuando o ciclo de marginalizagcdo. Ademais, 0 estigma social que recai sobre
esses sujeitos também contribui para sua exclusdo, tornando ainda mais dificil sua reintegracdo

ao convivio social e ao mercado de trabalho. A privacdo que deveria se restringir apenas a



liberdade dos individuos acaba se estendendo a diversos outros direitos essenciais, tornando
esses encarcerados, de fato, menos humanos que nos, que vivemos extramuros.

Como ja mencionado, ao longo de vinte anos de atuacéo em diferentes funcdes na area
criminal: como advogada, como servidora do Ministério Publico e, desde 2015, como servidora
do Tribunal de Justica, inevitavelmente venho acompanhando de perto a realidade dessa
populacdo. Embora seja inegavel que avancos significativos tenham ocorrido, seja ho campo
legislativo, na melhoria da infraestrutura de muitas unidades prisionais ou no fortalecimento
dos 6rgdos de seguranca publica (especialmente no contexto goiano, ao qual tive maior
proximidade), ainda h4 muito a ser feito. Medidas isoladas, como endurecimento de leis ou
ampliacdo do numero de celas, ndo sdo suficientes, ja que ndo se trata de uma questdo
meramente juridica, mas sim politica, social e econémica. Faz-se necessario repensar a forma
como a sociedade e o proprio Estado enxergam essa populacdo, compreendendo que muitos
dos individuos® que ali estdo s&o frutos do meio em que cresceram e que, em grande parte das
vezes, foram condicionados por uma estrutura social excludente que os conduziu a esse destino.
Ali, nos deparamos com intmeras historias de vida permeadas por desestrutura familiar, evasdo
escolar, precarizacdo do ensino e pela falta de acesso a oportunidades que lhes permitissem
construir um futuro distinto daquele que os levou ao encarceramento.

Garantir condi¢cBes minimas de dignidade dentro do sistema prisional deveria ser um
pressuposto basico, sobretudo diante da reiterada violacdo de direitos fundamentais desses
individuos. Dar voz a tantas narrativas silenciadas e tratar aqueles individuos como verdadeiros
sujeitos de direitos que sdo, talvez, seja o inicio de um caminho de mudancas que nos levem a
um sistema prisional mais justo e humanizado. E ressalto, como veremos adiante, essa
constatacdo ndo se baseia apenas na teoria, mas também na vivéncia adquirida ao longo desses
anos de experiéncia profissional, lidando diariamente com processos judiciais e com as historias
de vida daqueles gue se encontram, ou ja se encontraram, submetidos ao carcere.

Como uma populagdo socialmente “apagada”, desprovida de direito fundamentais, essa
precarizacdo se reflete também na privacdo do direito a educacdo, o qual foi totalmente

ignorado por anos na realidade das penitenciarias brasileiras, mesmo sendo um dos Unicos

® O individuo é aqui entendido como resultado de um processo de objetivacéo, treinado para se ajustar a normas e
condutas sociais ditadas pelas classes dominantes. Ele é ddcil, util e obediente, como descreve Foucault (1987).
Esse conceito se contrapfe ao de sujeito, que é entendido como resultado de um processo de transformagéao
continuo e histérico, alguém que se reconhece dentro de uma identidade prdpria, toma consciéncia da sua realidade
e atua para transforma-la.
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instrumentos capaz de romper esse ciclo de vulnerabilidade®, dando reais chances a esses que
estdo as margens de se desenvolverem profissional e pessoalmente. A educacdo nesse ambiente,
inclusive, pode se tornar a principal (sendo a Unica) ponte para a reconstrucao da vida pos-
carcere, pois s6 com o resgate de sua dignidade e com o fortalecimento da sua identidade é que
aqueles sujeitos terdo condicGes se distanciar de uma vida definida até entdo pelo sistema penal.
Quando se trata de identidade, compreende-se que a maneira como o0 sujeito se percebe e como
é percebido pelos outros decorre de um processo constante e construido por meio de relacdes
sociais, culturais e simbdlicas, e a literatura, como defende Antonio Candido (2004), € um dos
instrumentos mais potentes nessa dinamica.

Para o autor, 0 acesso a ficcdo é um direito humano fundamental, pois permite aos
individuos se imaginarem em outras possibilidades de existéncia, reconhecendo-se como
sujeitos capazes de formar novas personalidades, que fogem as convengdes (Candido, 2004).
Em razdo disso, de acordo com Candido, o livro em poder do leitor pode ser um “fator de

perturbagdo e mesmo de risco” e,

no ambito da instrucdo escolar, o livro chega a gerar conflitos, porque o seu efeito
transcende as normas estabelecidas (...) Ela ndo corrompe nem edifica, portanto; mas,
trazendo livremente em si 0 que chamamos de bem e o que chamamos de mal,
humaniza em sentido profundo, porque faz viver. (2004, p. 176)

Reconhece-se assim o papel contraditério, mas humanizador da literatura, que torna o
leitor mais capaz de ordenar a sua mente, seus sentimentos e, consequentemente, mais capaz de
organizar sua visdo do mundo. Assim, em contextos de privagdo como o carcere, a leitura
literdria pode ser um dos poucos caminhos para a reconstrucdo subjetiva, ao tornarem 0s
privados de liberdade mais conscientes da sua condi¢cdo humana e mostrar-lhes a complexidade
do outro.

Ler ndo se resume a um ato de acesso a informacao, pode ser uma forma de resisténcia,
reconstrucdo subjetiva e emancipacdo simbdlica. A literatura, assim como qualquer outra
atividade educacional, é um instrumento de humanizacéo do leitor, que se torna mais empatico
e consegue até mesmo se reinventar por meio do que é lido, tornando-se essencial para
promover as transformacgdes comportamentais tdo almejadas em um ambiente prisional. Nesse

espaco, tais praticas também ganham destaque, pois sdo grandes aliadas na ressignificacdo do

6 A vulnerabilidade ou precariedade é uma condi¢do historicamente produzida que torna certos grupos sociais
mais expostos a violéncia e a exclusdo. Inspirando-se em Emmanuel Levinas, Butler (2019) afirma que a
vulnerabilidade ¢ expressada pelo “rosto” (manifestagdo ética) do Outro que, ao ser (in)visibilizado, determina
quem ¢ digno de ser cuidado e reconhecido como humano. Acolher o “rosto” vulneravel do Outro ¢ reconhecer
sua existéncia e sua dignidade, ato fundamental em contextos de exclusdo como no carcere, em que a
desumanizagdo é uma estratégia de silenciamento.
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tempo, considerando que ali o tempo que até entdo parecia estagnado pode, por meio da leitura,
tornar-se mais dindmico. O écio, entdo, da lugar a uma atividade Iudica e prazerosa, capaz de
transcender os limites fisicos do carcere e libertar, ainda que momentaneamente, os privados
de liberdade da sua realidade.

Em a Importancia do Ato de Ler (1989), Freire destaca o papel do educador nesse
resgate de humanizacdo. Cabe a ele reconhecer o educando, independente do contexto em que
ele esta inserido, como sujeito ativo do processo de ensino-aprendizagem, “reconhecer Nnos
outros — ndo importa se alfabetizandos ou participantes de cursos universitarios; se alunos de
escolas do primeiro grau ou membros de uma assembleia popular — o direito de dizer a sua
palavra” (Freire, 1989). Ao escuta-los, o professor fala com eles ao contrério de tdo somente
falar a eles, deixando de assumir assim um papel meramente autoritario e depositario.

Acerca da importancia do professor nesse processo dialégico humanizador, refletindo

Freire, Carvalho et. al., destaca que:

para que essa autonomia seja construida, é preciso que haja por parte do docente a
rigorosidade metodoldgica necessaria para fomentar a pesquisa que desperta 0
educando para a criatividade, a curiosidade epistemolégica, a humildade de quem sabe
mais, 0 espirito investigativo, a persisténcia em aprender e, tudo isso, em uma
perspectiva ética e estética da vida e do mundo em sua totalidade (Carvalho, 2022, p.
289).

O professor deve criar condi¢Bes para que o aluno pense de forma critica, que seja uma
mediac&o ativa entre o conhecimento e a realidade vivida pelos educandos, capaz de mobilizar
sentidos, experiéncias e saberes prévios. Desta feita, € imprescindivel que a formacao desses
docentes, inicial e continuada, seja voltada a esse modelo de educacdo humanizadora, e deve ir
além do curriculo, ¢ preciso um processo dialdogico entre docente e discentes, “em uma
perspectiva de humildade, esperanca, saber falar, principalmente saber escutar, indagar,
aprender enquanto ensina” (Carvalho et. al., 2022, p. 290), pois s6 assim formardo sujeitos
sociais e historicos.

Para as autoras, retomando os ensinamentos de Gramsci e de seu ‘intelectual orgéanico’,
0 que caracteriza tal intelectual € o didlogo existente teoria e pratica, entre 0 conhecimento e o
mundo, utilizando-se como proposta pedagdgica a praxis’, que vai além do pensar 0 mundo,
busca transforma-lo de forma efetiva, pois é “no espaco escolar que esse intelectual se encontra

de maneira genuina, o professor/a é o intelectual que se forma e forma outros intelectuais para

" No Dicionario do Pensamento Marxista, 0 conceito de praxis ¢ descrito como a “atividade livre, universal,
criativa e auto-criativa, por meio da qual o homem cria (faz, produz), e transforma (conforma) seu mundo humano
e historico e a si mesmo; atividade especifica ao homem, que o torna basicamente diferente de todos os outros
seres” (BOTTOMORE, 2001, p. 292). Para Marx, a praxis € mais do que acéo, é a integracéo entre teoria e pratica
visando a transformacao da realidade social.
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a transformac&o constante, em primeiro lugar, dos processos humanitérios, posteriormente, das
questdes econdmico, sociais, éticas e politicas” (Carvalho et. al, 2022).

No ambiente do carcere, no qual os que ali estdo inseridos sdo submetidos a um processo
de homogeneizacdo fisica e ideologica e a regras disciplinares ultra rigidas, essa intermediacéo
se torna ainda mais importante. Olhar para os encarcerados como verdadeiros sujeito de direito
que efetivamente sdo e dar-lhes um espaco de fala pode contribuir para a reconstrugéo de suas
identidades. Em sala de aula, ao contarem suas histdrias e exporem suas opinides, ideologias e
crencas, aqueles que até entdo eram reduzidos a nimeros de processos e a artigos do Cadigo
Penal, vao, aos poucos, reforgando suas individualidades e resgatando sua dignidade.

Dentre as iniciativas da sociedade civil em prol dessa populacéo que tive a oportunidade
de conhecer, uma em especial me chamou bastante atencdo justamente pelo uso dessa préatica
pedagdgica humanizadora, que vé muito além de encarcerados que cumprem pena por terem
cometido crimes, 0s enxerga como sujeitos que, apesar dos erros cometidos (e independente da
gravidade desses erros), sdo, acima de tudo, seres humanos passiveis de mudancgas de
comportamento ¢ de serem reinseridos na sociedade. O Projeto “TESSITURAS. Tecendo a
vida, narrativas e livros: a materializacao da leitura e do corpo no carcere”, objeto de estudo da
presente pesquisa, € um projeto de extensdo idealizado pela Prof®. Dr2 Leonice de Andrade
Carvalho, pelo Prof. Dr. Fernando Rocha e pela Prof?. Drd. Monica Canuto, todos do Instituto
Federal Goiano, campus Urutai, e que atualmente conta com a parceria do Ministério Publico
do Estado de Goids (MPGO) e da Diretoria Geral de Policia Penal (DGPP), e foi inicialmente
implantado na Unidade Prisional de Pires do Rio/GO® em agosto de 2023. Trata-se de uma agio
primaria de uma trajetéria de mudangas, para muitos presos que podem se beneficiar
intelectualmente, simbolicamente e socialmente do ato de ler como uma agdo redentora de
busca pela construcdo e reconstrucdo da humanidade humana. Isso se da por meio de praticas
de leituras orientadas, acdo que mobiliza 0 acesso aos textos, a leitura do mundo, da palavra e
compreensédo do texto e da vida humana. Segundo Michele Petit (2009), em A arte de ler, o
incentivo a leitura e a formacao do habito de ler estabelecem relagdes simbolicas, imagéticas,

culturais, de linguagem e pensamento na construcdo do espaco de leitura e na formacao do

8 Optou-se por manter a identificagdo da Unidade Prisional em questdo em razdo de seu relevante papel
institucional na viabilizagdo e no acolhimento do projeto objeto de estudo da presente pesquisa. Além de ser uma
maneira de ampliar a visibilidade de préaticas exitosas no campo da educagdo prisional. Ressalta-se, contudo, que
todos os principios éticos da pesquisa foram rigorosamente observados e 0 anonimato de todos os participantes foi
preservado. Todas as falas transcritas e analisadas neste estudo correspondem exclusivamente a docentes que
participam do projeto TESSITURAS e ndo ha qualquer mengao ou risco de identificacdo de privados de liberdade,
tudo conforme as diretrizes aplicaveis as pesquisas com seres humanos.
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leitor, movimentando a subjetividade humana em um movimento de resgate da propria
humanidade.

Este projeto de extensdo, ja em andamento no presidio de Pires do Rio, instaura esses
elementos importantes para leitura, em um contexto de educacéo para o ato de ler e para vida,
frente ao enfrentamento do analfabetismo e do iletramento, das poucas oportunidades de
aprendizado de leitura, da exclusdo, do esvaziamento da humanidade e, em especial, das
barreiras que o universo do texto literario (a propria decodificagdo do signo) pode significar
para essa comunidade encarcerada. Além disso, relaciona as praticas de leitura a informacdes e
relatos de experiéncias sobre consciéncia corporal e equilibrio entre corpo e mente.

E um projeto que levanta profundas reflexdes acerca das acdes educativas voltadas para
leitura em um espaco de restricao de liberdade e os impactos juridicos para formagdo humana,
ressocializacdo e remicdo de pena, considerando, algo nunca imaginado, principalmente pelo
contexto geografico em que esté inserido, uma unidade prisional relativamente pequena, do
interior de Goiéas. Pela grandeza e inovacao de tal iniciativa é que a presente pesquisa partiu da
observacdo das praticas pedagdgicas usadas pelos docentes durante os encontros, para a
elaboracdo e organizacdo de um material instrucional, o qual servira como referéncia para
formagé&o de futuros mediadores de leituras no &mbito da EJA prisional, como forma de ampliar

e perpetuar as préaticas desse projeto.

1.1.Uma reviséo bibliografica sobre politicas publicas educacionais no carcere

Desde a entrada em vigor da Lei de Execucdo Penal (Lei n°® 7.210), em 11 de julho de
1984, tem ganhado destaque as discussdes sobre direitos humanos e politicas publicas voltadas
a populacéo carceraria. Desde entdo, tem-se notado uma evolucdo na legislacdo, que passou a
dissociar o Sistema da Justica Criminal do viés meramente punitivo, tentando integrar a
execucgdo penal a politicas publicas, com o fim de concretizar os direitos fundamentais, como o
direito a dignidade, a educacdo, a saude, a assisténcia e ao trabalho. Em contrapartida, dados da
Secretaria Nacional de Politicas Penais (SENAPPEN, 2025) mostram que nos ultimos vinte
anos, no Brasil, a populagéo carceraria teve um aumento de quase 100%, sendo que, no primeiro
semestre de 2025, chegou a atingir a incrivel marca de 663.387 custodiados em celas fisicas.
Numeros alarmantes que trazem a tona a necessidade de mudancas.

Apesar da existéncia de importantes politicas pablicas e da prépria vontade juridica de

criar uma realidade que promova mais do que a puni¢do e o encarceramento, a realidade do
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sistema carcerario brasileiro, na maioria das vezes, ndo favorece a aplicacdo e efetivacdo de leis
que visam a reintegracao social das pessoas privadas de liberdade. Essa realidade se deve, entre
outros fatores, a falta de verbas, a insuficiéncia de estrutura fisica e de recursos humanos, a
baixa escolaridade dos encarcerados e a escassez de pessoas e institui¢cdes dispostas a participar
ativamente na promocdo desses espacos e politicas, visando a ressocializagdo de um grupo
muitas vezes considerado a 'escéria da sociedade’. Os entraves para a concretizacdo de muitas
politicas publicas de resgate da dignidade dessas pessoas decorrem do processo de
marginalizacdo que a propria sociedade perpetua, dificultando o retorno a vida comum. Diante
da precariedade, fragilidade e invisibilidade enfrentadas pelas pessoas em privacdo de
liberdade, que ndo se enquadram nas expectativas sociais, mas que, em algum momento, seréo
reinseridas na sociedade, entendemos ser fundamentais pesquisas como esta e a ampliacao de
politicas publicas que busquem dar visibilidade a causa e oportunidades de crescimento pessoal
e intelectual aos encarcerados, especialmente na area da educacdo. Como escreveu Paulo Freire
(1996) “se a educacdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade
muda”.

Outro ponto a ser destacado ¢ a abordagem meramente funcionalista a que se restringem
muitas das praticas educacionais levadas a essa populacdo, limitadas a capacitacdo para o
trabalho ou a reducgdo da pena e das taxas de reincidéncia criminal. Embora tais objetivos sejam
louvaveis, essa visdo tecnicista negligéncia o potencial da educacdo como ferramenta de
emancipacdo e transformacdo social. Segundo Freire (1989), a educacdo deve ser um ato
politico, no qual os sujeitos sdo convidados a refletir criticamente sobre sua realidade,
reconhecendo-se como agentes de mudanca. Leis, normas infralegais, projetos e parcerias
intersetoriais sdo alguns exemplos de politicas publicas que podem contribuir para a
concretizacdo de atividades educativas efetivas em unidades prisionais.

Segundo o dicionario Michaelis (2024), a palavra politica, de origem grega (politiko),
significa a “arte ou ciéncia de governar; arte ou ciéncia da organizacao, dire¢do e administracao
de nacdes ou Estados”, ou seja, se refere a praticas e decisdes voltadas para a organizacao da
vida coletiva. O vocabulo publica, por sua vez, de origem latina (publica), € conceituado como
aquilo que ¢ “relativo a populagdo, ao povo ou a coletividade” (Michaelis, 2024). Logo, com a
juncéo de ambos os significados, a expressao politica publica é etimologicamente entendida
como a participacéo do povo nas decisdes do governo.

Historicamente, de acordo com Souza (2006), a politica publica foi introduzida por

Robert McNamara no governo dos EUA, em 1948, como forma de enfrentar e amenizar as
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consequéncias deixadas pela Guerra Fria. Por meio da criagdo de uma organizacdo néo-
governamental, financiada por recursos publicos, buscou mostrar como uma guerra poderia ser
conduzida de forma racional, com a aplicacdo de métodos cientificos as decisées do governo
sobre problemas publicos. As politicas publicas séo, portanto, importantes instrumentos de uso
racional de recursos publicos, que na maioria das vezes sdo escassos para atender com a maxima
eficdcia as demandas existentes nas mais diversas areas de atuacdo do Estado. No &mbito da
educacdo, as politicas publicas sdo conceituadas como o planejamento e a concretizacdo de
acOes do governo que visem a promocao do direito a educacdo e ao seu acesso universal e
democrético, baseando-se sempre nos principios da equidade, eficiéncia e justica social. Assim,
a educacdo, conforme expressamente previsto pela Constituicdo Federal de 1988 em seu artigo
205, é direito de todos e dever do Estado e da familia, e sera promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Sua democratizagdo depende de
esforgos coletivos e a efetivagdo de politicas que almejem sua qualidade deve ser uma busca
constante da sociedade (Bastos, 2017).

Embora a reducéo de indicadores negativos, como a evasao escolar e o analfabetismo,
seja fundamental para a garantia de direitos basicos, é imprescindivel que as politicas publicas
avancem para além desses objetivos minimos. A prioridade deve ser a elevacdo da qualidade
de ensino, de modo a formar cidad&os criticos, criativos e aptos a contribuir com o mercado de
trabalho e com o desenvolvimento sustentavel da sociedade, ademais, deve-se investir em
praticas pedagdgicas inovadoras, em qualificacdo docente e infraestrutura escolar. Para tanto,
0 Ministério da Educacdo (MEC), em conjunto com o governo federal, tem implementado uma
série de iniciativas para tentar melhorar a qualidade da educacdo no Brasil. Apesar das boas
intencdes, que sustentam esses programas, sua eficacia tende a ser comprometida pelos mais
variados fatores, como falta de fiscalizacdo na aplicacdo dos recursos e ma gestdo das verbas
destinadas. Entre tais politicas publicas, destacam-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — LDBEN (Lei n°® 9.394/96), que disciplina e estrutura o funcionamento do sistema
educacional brasileiro; a criagdo do Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educacdo
Basica e Valorizacdo dos Profissionais em Educacdo — FUNDEB (Lei n° 11.494/07), que
orienta a aplicacdo dos recursos na area; e a instituicdo do Piso Salarial Nacional do Magistério
(Lei n°11.738/08) (Bastos, 2017).

No contexto prisional, a Lei de Execucdes Penais (LEP), promulgada em 1984,

estabeleceu a educagdo como direito e dever da administracdo penitenciaria, destacando sua
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relevancia na reintegracdo social de pessoas privadas de liberdade. A secdo V da referida lei,
em seus artigos 17 a 21-A, assim dispdes sobre a Assisténcia a Educag&o no sistema prisional:

Art. 17. A assisténcia educacional compreendera a instrucdo escolar e a formacéo
profissional do preso e do internado.

Art. 18. O ensino de 1° grau serd obrigatorio, integrando-se no sistema escolar da
Unidade Federativa.

Art. 18-A. O ensino médio, regular ou supletivo, com formacao geral ou educagao
profissional de nivel médio, sera implantado nos presidios, em obediéncia ao preceito
constitucional de sua universalizacéo.

§ 12 O ensino ministrado aos presos e presas integrar-se-a ao sistema estadual e
municipal de ensino e serd mantido, administrativa e financeiramente, com o apoio da
Unido, ndo s6 com os recursos destinados a educacdo, mas pelo sistema estadual de
justica ou administracdo penitenciaria.

§ 22 Os sistemas de ensino oferecerdo aos presos e as presas cursos supletivos de
educacdo de jovens e adultos.

§ 32 A Unido, os Estados, os Municipios e o Distrito Federal incluirdo em seus
programas de educacéo a distancia e de utilizacdo de novas tecnologias de ensino, o
atendimento aos presos e as presas.

Art. 19. O ensino profissional ser4d ministrado em nivel de iniciagdo ou de
aperfeicoamento técnico.

Pardgrafo dnico. A mulher condenada terd4 ensino profissional adequado a sua
condigdo.

Art. 20. As atividades educacionais podem ser objeto de convénio com entidades
publicas ou particulares, que instalem escolas ou oferecam cursos especializados.
Art. 21. Em atendimento as condicdes locais, dotar-se-a cada estabelecimento de uma
biblioteca, para uso de todas as categorias de reclusos, provida de livros instrutivos,
recreativos e didaticos.

Art. 21-A. O censo penitenciario devera apurar:

I - o nivel de escolaridade dos presos e das presas;

Il - a existéncia de cursos nos niveis fundamental e médio e o nimero de presos e
presas atendidos;

Il - a implementacdo de cursos profissionais em nivel de iniciagdo ou
aperfeicoamento técnico e o nimero de presos e presas atendidos;

IV - a existéncia de bibliotecas e as condic¢Ges de seu acervo;

V - outros dados relevantes para o aprimoramento educacional de presos e presas.

N&o obstante tais previsdes legais e constitucionais, segundo Testa (2023), nos dois
primeiros governos pds ditadura, de Fernando Collor de Mello e Itamar Franco, ndo foram
identificadas politicas para a concretizacdo da legislacdo entdo vigente sobre a tematica
educacdo prisional. Nos anos subsequentes, com o governo de Fernando Henrique Cardoso
(1995 a 2002), responsavel pela insercao do Brasil na politica neoliberal, seguiu-se um tempo
de “negacdo da educacdo como direito universal social” (Testa, 2023, p. 62). Durante tal
periodo, uma das Unicas normas publicadas sobre o tema foi a Resolucdo n. 14, do Conselho
Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria — CNPCP, de novembro de 1994, também
chamada de Regras Minimas para o Tratamento do Preso no Brasil, que objetivou, pelo menos
no campo teodrico, garantir direitos basicos e condi¢des dignas para os presos, respeitando
principios como a dignidade humana, a igualdade e a ndo discriminagé&o.

Acerca dos governos subsequentes, Testa (2023) assim discorre:
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Os resultados das eleicdes ocorridas em 2022, 2006, 2010 e 2014 produziram as bases
para alteracfes importantes na reorganizacdo do bloco no poder com repercussdes
significativas para o tratamento da questdo social. Em outras palavras, o governo de
Lula da Silva (2003-2006; 2007-2010) e o governo de Dilma Roussef (2011-2015;
2015-2016) implementaram politicas sociais e econdmicas distintas que deram
respostas diferentes aos problemas vividos pela classe trabalhadora se comparadas
com 0s governos anteriores. (p. 64)

Teofilo (2023, p. 85) destaca que a politica de criacdo de escolas no sistema
penitenciario somente “comecou a ser implementada a partir do ano de 2006 a partir das agdes
desencadeadas pelo governo nacional durante 0 mandato do Presidente Luiz Inacio Lula da
Silva e do movimento nacional pela implantagao da EJA para pessoas privadas de liberdade”.
Corroborando tais assertivas, Santos (2021) ressalta que as politicas voltadas para a educacao
prisional alcangaram maior relevancia quando a Unido Federal passou a promover seminarios
nacionais pela educacao nas prisoes, nos anos de 2006 e 2007. Esses eventos, resultantes dos
seminarios regionais, representaram um marco significativo na construcéo de politicas publicas
educacionais para 0 contexto prisional e culminaram na aprovacdo da Resolucao n° 03/2009,
do CNPCP, que dispde sobre as Diretrizes Nacionais para o Oferta de Educacdo nos
estabelecimentos penais. Sobre tal resolucdo, o autor complementa:

O ato normativo em tela destaca a necessidade de atender aos trés eixos pactuados no
I Seminario Nacional de Educacdo nas PrisGes, quais sejam: a) gestdo, articulagdo e
mobilizacdo; b) formacdo e valorizacdo dos profissionais envolvidos na oferta de
educagdo na prisdo; e c) aspectos pedagdgicos. Estabelece ainda que a oferta de
educagdo nas prisdes deve ser resultado de esfor¢os conjuntos entre Ministérios da
Educacéo e da Justica, bem como Secretarias Estaduais e Distritais de Educacéo e
Administracao Prisional, além dos Municipios e Sociedade Civil. Estabelece ainda a
necessidade de oportunizar financiamentos por meio dos 6rgaos estaduais e federais,
associar-se a agdes de incentivo a leitura e fortalecimento de bibliotecas para atender
a populacdo prisional e profissionais de atuam nas prisdes, além de estabelecer a
necessidade de promover o envolvimento da comunidade e dos familiares dos
custodiados. (Santos, 2021, p.62)

A Resolucdo n. 02/2010 e o Decreto 7626/2011 também sdo considerados marcos
legislativos de significativa contribuicdo para a temética. A Resolucdo n. 02, de 19 de maio de
2010, foi publicada ap6s discussdes em audiéncia publica convocada pelo Ministério da
Educacéo e dispGe sobre as Diretrizes Nacionais para a oferta de educacdo para jovens e adultos
em situacao de privacado de liberdade nos estabelecimentos penais. Dentre as inovagdes trazidas,
podemos destacar: respeito as normas de educacgéo béasica e especificidades da modalidade EJA,
previsdo de oferta de alfabetizag&o, ensino fundamental, ensino médio e, quando possivel,
educacédo profissional, bem como programas complementares, como arte, cultura, esporte e
lazer; estruturagdo de um ambiente pedagdgico adequado dentro do estabelecimento prisional;
financiamento pelo Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educagéo Basica (FUNDEB);

formac&o inicial e continuada para os profissionais de educacdo que atuem em presidios;
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garantia de processos avaliativos regulares; estimulo a parceria com organizagdes da sociedade
civil e outras entidades para fortalecer politicas educacionais (Brasil, 2011).

Ja o Decreto 7626, editado em 24 de novembro de 2011 pelo governo Dilma Roussef,
instituiu o Plano Estratégico de Educacdo no ambito do Sistema Prisional e, segundo seu artigo
1°, tem “a finalidade de ampliar e qualificar a oferta de educagédo nos estabelecimentos penais”
(Brasil, 2011). Logo, o estudo de Tedfilo (2023) ainda destaca, como marcos relevantes das
politicas publicas no &mbito educacional prisional, a Portaria 317/2009, do Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP, que instituiu o0 Exame Nacional
do Ensino Médio para as Pessoas Privadas de Liberdade — ENEM PPL, e a Lei 12.433/2011,
que alterou a Lei de Execucdo Penal (LEP). Esta ultima passou a permitir que, além do trabalho,
0 estudo também fosse considerado para fins de remicdo de pena® (beneficio previsto na
legislacdo que permite ao condenado reduzir sua pena em determinados casos). A possibilidade
de diminuicdo de pena por meio da educacdo consolidou-se como resultado de esforgos e
reivindicagdes de diversos movimentos sociais junto aos Ministérios da Justica e da Educacao.

Em 2013, a Resolucdo n. 44 instituiu a possibilidade de os apenados reduzirem seus dias
de pena mediante a leitura de obras literarias, enquanto a Resolucdo n. 391/2021 estabeleceu
novas diretrizes para o incentivo a remicdo de pena por meio da leitura em unidades prisionais.
Essa medida consolidou e ampliou préaticas anteriormente implementadas de forma isolada em
algumas unidades, com o0 objetivo de padronizar procedimentos e assegurar 0 acesso a esse
direito em ambito nacional. De forma pragmatica, transcendeu a questdo da remicao de pena e
reafirmou a educacdo como politica pablica de carater transformador. A resolucdo, de forma
mais sistematica e inclusiva, amplia o reconhecimento do direito & remigdo de pena por meio
de préticas sociais educativas assim consideradas: as atividades escolares (organizadas
formalmente pelos sistemas oficiais de ensino); as ndo escolares (as de natureza cultural,
esportiva, de capacitacdo profissional, de saude, dentre outras); e a leitura de obras literérias. E,
para ir além do campo tedrico, 0 CNJ por meio de seu Departamento de Monitoramento e
Fiscalizagdo do Sistema Carcerario e do Sistema de Medidas Socioeducativas ainda publicou a

9 A Lei de Execucdo Penal (n. 7210/84), em seus artigos 126 a 129, assim disp8e sobre a remicéo de pena: Art.
126. O condenado que cumpre a pena em regime fechado ou semiaberto podera remir, por trabalho ou por estudo,
parte do tempo de execugdo da pena. § 12 A contagem de tempo referida no caput serd feita a razdo de: I - 1 (um)
dia de pena a cada 12 (doze) horas de frequéncia escolar - atividade de ensino fundamental, médio, inclusive
profissionalizante, ou superior, ou ainda de requalificagdo profissional - divididas, no minimo, em 3 (trés) dias; Il
-1 (um) dia de pena a cada 3 (trés) dias de trabalho.
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Orientacdo Técnica 1/2022, que estabelece pardmetros e orienta magistrados das varas de
execucdo penal para implementar tais programas de remicdo de pena.

Apesar do significativo avanco legislativo na area da educacdo prisional, os desafios
para a implementacdo e concretizacdo das politicas publicas ainda sdo imensos e perpassam
pela auséncia de infraestrutura das unidades prisionais, caréncia de profissionais qualificados
para atuarem nesse contexto, instabilidade politica que compromete a continuidade das politicas
publicas, dentre outras. A educacdo intramuros ainda enfrenta desafios histéricos e estruturais
que limitam seu potencial transformador, fazendo-se necessario o fortalecimento de
mecanismos de implementagdo préatica e ampliacdo das politicas educacionais, por meio de
articulacGes entre os sistemas de ensino e o sistema prisional, investimentos em infraestrutura
e formacdo docente, e a promocao de uma mudanca cultural que reconheca a educacdo como

direito humano e instrumento de reintegracdo social. Nesse sentido Santos conclui:

Embora exista abundancia normativa quanto a temética educacdo de jovens e adultos
em privacao de liberdade, o fato € que o estado de coisas que se observa nas prisdes
por todo o pais € algo completamente distante na normatividade imposta. Existe um
verdadeiro abismo entre a proclamacdo oficial estatal e a realidade observéavel nas
prisdes, conforme dados oferecidos pelo Levantamento Nacional de Informag6es
Penitenciarias. (Santos, 2021, p. 76).

Segundo relatério do DEPEN, a maior parte da populacdo carceraria brasileira é
composta por pessoas do sexo masculino, pretas e pardas, entre 35 e 45 anos. O cenério
educacional dos privados de liberdade revela uma realidade preocupante em que, de um total
de 689.331 presos e presas, quase metade deles, cerca de 302.687, ndo conseguiram completar
sequer o Ensino Fundamental. Outros finalizaram essa etapa, enquanto 124.780 iniciaram o
Ensino Médio, mas ndo chegaram a conclui-lo. Somando aqueles que concluiram o Ensino
Médio e os que tiveram algum contato com niveis educacionais superiores, mesmo sem
completa-los, chega-se a apenas 121.476 encarcerados (Senappen, 2025).

Essa distribuicdo evidencia como individuos com menor escolaridade sdo os mais
afetados pelo sistema penal, que ainda mantém o encarceramento como seu principal meio de
controle. E naquele ambiente, com a auséncia de politicas publicas educativas eficazes, 0s
apenados acabam submetidos tdo somente ao poder disciplinar do Estado que, segundo
Foucault (1987), busca produzir “corpos ddceis e uteis”. Nesse sentido, a prisdo opera como
um instrumento de administracdo de marginalidades e ndo como instrumento de
ressocializacdo. A falta de iniciativas capazes de oferecer novas perspectivas para quem esta
privado de liberdade acaba perpetuando esse quadro preocupante.

Em sintese, a populagdo carceraria € majoritariamente formada por individuos que,

segundo a perspectiva de Paulo Freire (1987), sempre estiveram entre 0s oprimidos, a quem
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historicamente foi negada a possibilidade de “ser mais” ou apena de “ser”, de se reconhecerem
como sujeitos plenos. Como afirma o autor: “Como poderiam os oprimidos dar inicio a
violéncia, se eles sdo o resultado de uma violéncia? Como poderiam ser os promotores de algo
que, ao instaurar-se objetivamente, os constitui?” (Freire, 1987, p. 58).

Em razdo desse cenério de ndo concretizagdo de direitos basicos, no ano de 2015, o
partido Socialismo e Liberdade (PSOL) prop6s, no Supremo Tribunal Federal, a Arguicdo de
Descumprimento de Preceito Fundamental (ADPF) n° 347, buscando, em carater liminar, o
reconhecimento do “Estado de Coisas Inconstitucionais” do sistema carcerario brasileiro.
Originario do Direito Constitucional Colombiano, o conceito de estado de coisas
inconstitucionais se refere a constatacdo de reiteradas e sistematicas violagcdes de direitos
fundamentais em determinado contexto. (Quadros, 2024)

Ao analisar a questdo, em decisdo cautelar, o STF reafirmou seu papel de guardido dos
direitos fundamentais, declarando a existéncia do estado de coisas inconstitucionais no sistema
penitenciario brasileiro. Na decisdo, o 6rgdo destacou o colapso do sistema, caracterizado
pelas condi¢bes degradantes das unidades prisionais, ao ndo oferecem o minimo necessario
para garantir direito basicos. Tal faléncia estrutural e a despreparo dos governantes em lidar
com a crescente populacdo carceréria tém consequéncias graves, incluindo o agravamento da
criminalidade. A superlotacdo, a precariedade e a insalubridade das prisfes transformam
penas em verdadeiras punicOes cruéis e degradantes, em flagrante desrespeito as garantias
individuais asseguradas pela Constituicdo Federal de 1988 e pelos tratados internacionais
ratificados pelo Brasil (Ferreira et. al., 2022). Nesse contexto, o sistema prisional brasileiro
enfrenta dificuldades significativas em desempenhar seu papel ressocializador, pelo contrario,
0 que se observa é uma alta taxa de reincidéncia e o fortalecimento de organizacGes criminosas
operando dentro das unidades. A ocorréncia de rebelides, fugas e episddios de violéncia,
incluindo mortes, revela a precariedade das politicas de seguranca publica e a caréncia de
estratégias adequadas para combater a criminalidade no ambiente carcerario. O Relator,
Ministro Marco Aurélio, ao descrever a situacgdo, afirmou:

A maior parte desses detentos estd sujeita as seguintes condic¢Bes: superlotacdo
dos presidios, torturas, homicidios, violéncia sexual, celas imundas e insalubres,
proliferacdo de doencas infectocontagiosas, comida imprestavel, falta de &agua
potavel, de produtos higiénicos basicos, de acesso a assisténcia judiciaria, a
educagdo, a salde e ao trabalho, bem como amplo dominio dos carceres por
organizac@es criminosas, insuficiéncia do controle quanto ao cumprimento das penas,
discriminacéo social, racial, de género e de orientagdo sexual. (BRASIL, 2015, p. 5)

Em 8 de junho de 2021, o Supremo Tribunal Federal deu inicio ao exame do mérito da
ADPF 347, processo que culminou em sua decisdo final em 4 de outubro de 2023. O
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posicionamento majoritario do julgamento reconheceu o cardter estrutural das questdes
debatidas e determinou ac¢Oes concretas para implementar a solugéo. Entre as medidas, destaca-
se a obrigacdo da Unido de formular um plano estratégico que permita superar o Estado de
Coisas Inconstitucional (ECI) no periodo méaximo de trés anos incluir métricas para monitorar
sua execucgdo e organizar as agoes em trés frentes principais: diminuicdo da superlotacdo nas
prisdes, aprimoramento das condigBes das vagas existentes e controle efetivo do fluxo de
entrada e saida de detentos. Além disso, cabera ao Conselho Nacional de Justica a realizacao
de um levantamento detalhado e o estabelecimento de normas para que a criacdo de varas de
execucao seja proporcional ao nimero de varas criminais e ao total de pessoas encarceradas.
Do ponto de vista pragmatico, a deciséo relativa 8 ADPF 347 teve um impacto determinante ao
trazer para o centro das discussdes publicas a alarmante realidade do sistema carcerario
brasileiro, evidenciando suas falhas estruturais. Com isso, 0s Poderes Executivo e Legislativo
foram pressionados a desenvolver estratégias para enfrentar os inimeros problemas que afetam
0 setor.

No ambito educacional, embora o texto da ADPF 347 ndo trate expressamente da
educacdo no carcere, € possivel compreender essa tematica como uma medida estrutural
indispensavel para a garantia de direitos. A exemplo disso, temos que o Governo Federal incluiu
metas especificas para a area no projeto Pena Justa — Plano Nacional para Enfrentamento do
Estado de Coisas Inconstitucional nas Prisdes Brasileiras, lancado em fevereiro de 2025. O
documento foi elaborado pelo Ministério da Justica e Seguranca Publica (MJSP) e pelo
Conselho Nacional de Justica (CNJ) e reine uma série de medidas para combater e reverter
violagOes de direitos humanos nos presidios brasileiros. O plano foi homologado em dezembro
de 2024 pelo Supremo Tribunal Federal (STF) e deve guiar a atuacdo de todas as Unidades
Federativas nos proximos anos. Essas medidas tém sido de extrema importancia para colocar
em evidéncias a tematica de ressocializacdo e direitos humanos no carcere, que por anos foi
negligenciado pelo Estado, tornando-se, atualmente, objeto de debate e recebendo especial
atencdo de todos os Tribunais de Justica do pais. Ao se discutir tais temas, a abordagem

educacional se torna inevitavel, afinal, ndo ha que se falar em ressocializacdo™® e reintegracio*

10 Processo educativo e transformador durante o cumprimento da pena, com o objetivo de alterar comportamento
e aumentar as chances de reinser¢do bem-sucedida na vida pos-carcere. A ressocializacdo reflete 0 compromisso
do Direito com a humanizagéo das penas, reconhecendo que os individuos privados de liberdade continuam sendo
titulares de direitos fundamentais (Jesus, 2023).

1 Processo de reinsercéao do egresso do sistema prisional a sociedade, garantindo-lhe um retorno harménio e digno
ao convivio social, conforme prevé a propria Lei de Execugdo Penal (1984): “Art. 1° A execugdo penal tem por
objetivo efetivar as disposicBes de sentenca ou decisdo criminal e proporcionar condi¢cGes para a harmdnica
integracdo social do condenado e do internado.” Segundo Lima (2022), a reintegracdo social € o processo de
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social sem discutirmos e colocarmos em préatica a¢des voltadas a &rea educacional, sobretudo
ao se levar em consideracdo o perfil dos privados de liberdade que atualmente fazem parte desse
sistema. O Estado, ao oferecer educacgédo de qualidade e oportunidades de trabalho dentro das
unidades prisionais, ocupa 0 tempo ocioso dos privados de liberdade e, para além disso, fornece
novas perspectivas de vida para os que restaram excluidos e que acabaram se enveredando pelo
caminho do crime.

Diante dessa precariedade a que estd submetida a populacéo carceraria, que em algum
momento retornara ao convivio social, é que discussdes como essa se tornam essenciais para as
mudancas que pretendemos na nossa comunidade. O objetivo aqui ndo é eximi-los da culpa que
carregam por terem cometido crimes, mas buscar caminhos para que eles ndo voltem a cometé-
los. E nesse contexto, as oficinas de leitura podem ser grandes aliadas ao processo de
reintegracdo social daqueles que se encontram em privacdo de liberdade. Como outrora
mencionado, a Resolugéo n. 391/2021 do CNJ prevé que a pessoa presa que deseja reduzir sua
pena pode fazé-la por meio de leituras de livros emprestados pela biblioteca prisional.
Entretanto, essa acdo bastante assertiva quanto a formacao e ao resgate humano tdo necessario
nos espacos de carcere, esbarra em muitos desafios como o proprio desconhecimento do
programa de remicdo de pena e, sobretudo, a baixa escolaridade da maioria da populacdo
carceraria; o que representa dificuldades preliminares na agdo de ler e de se beneficiar da leitura;
e ainda a dificuldade dos docentes em perceberem o ato de ler como uma agéo de recepcao do
texto, o que requer uma formacao aprofundada na inicia¢do de novos leitores e na promocéo da
leitura como elemento transformador. Diante disso, trazemos a tona 0s seguintes
questionamentos: essa realidade inviabiliza a leitura nos espacos prisionais brasileiros? A
remicdo e a ressocializacdo por meio da leitura sdo acessiveis apenas para um grupo seleto e
letrado? A leitura realizada nesses ambientes tem atingido sua fungéo social?

Para pensarmos tais questdes, torna-se urgente e relevante o desenvolvimento de estudos
e pesquisas académicas que deem visibilidade a acdes e politicas publicas inovadoras nesses
ambientes. E & justamente por esse propdsito que o objeto desta pesquisa € o0 Projeto
TESSITURAS, com foco nas praticas pedagdgicas aplicadas pelos professores durante sua
execucao, e com objetivo de elaborar um guia que permita a replicacdo dessas praticas em

contextos similares. Espera-se que pesquisas como essa possam subsidiar politicas publicas

preparacdo, apoio e inclusdo de ex-detentos na sociedade apds o cumprimento de sua pena, com a reconstrucao de
lagcos familiares, acesso ao mercado de trabalho, educacdo e suporte psicoldgico, para que, assim, tenham
condic@es de levar uma vida longe da criminalidade.
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voltadas para as pessoas privadas de liberdade e servir de referéncia para futuros mediadores

de leitura no carcere.

1.2.A leitura como ponte entre o Direito e a Educacao: reflexdes sobre a experiéncia com
0 Projeto TESSITURAS

Durante minha trajetoria profissional, atuando com processos de execucao penal, tive
contato com algumas acdes voltadas a educacdo prisional, em especial as relacionadas a
remicdo de pena pela leitura. Por meio delas, pude observar que a prética da leitura pelos
apenados se dava de forma superficial, visto que os resumos que chegam até 0s processos, na
grande maioria das vezes, tratavam-se de meras transcri¢6es de trechos dos livros, sem qualquer
analise critica do que havia sido lido. Tal atitude revelava ndo apenas a auséncia de um
verdadeiro interesse pelo contelido, mas também a falta de comprometimento do sistema
prisional com a efetiva ressocializacdo dos privados de liberdade, evidenciando uma lacuna
entre a proposta juridico-pedagogica do instituto da remicdo de pena e sua execucao pratica.

Segundo os professores Leonice, Fernado e Monica, que idealizaram o Projeto
TESSITURAS, a iniciativa nasceu com o desejo de “transbordar, ou seja, sair da borda, estender
os limites, ampliar horizontes” (IF Goiano, 2024). Para isso, os idealizadores apresentam aos
privados de liberdade uma proposta de leitura de obras literarias classicas, em forma de oficinas
de leitura cuidadosamente planejadas, com a curadoria de textos classicos da literatura brasileira
e mundial. Mais do que cumprir requisitos legais, o projeto foi se desenvolvendo com o desejo
de promover um despertar de consciéncias, tendo como objetivo unir acesso a leitura artistica,
por meio da literatura cléssica, e o exercicio da tessitura da prépria vida. O ensino da literatura
é ali o elemento mobilizador de conhecimento de técnicas de letramento e reflex6es profundas
sobre 0 humano, a vida e 0 mundo em que vivemos. Além de problematizar o ato de ler; por
meio da selecéo, recepcdo, analise e reflexdes promovidas pela leitura, relaciona as praticas de
leitura com a relacdo corporal, por meio da consciéncia da mente e do corpo, COmo um processo
educativo de reabilitagdo, epifania e o entendimento da vida e do mundo, dando profusdo a
dimensdo mais simbdlica do ser humano.

Para tanto, consideram as reflexdes apontados por Michele Petit (2009) no livro A arte
de ler que pretende refletir e tracar diretrizes na formagédo de leitores ideais, por meio da
“leituroterapia”, ou seja, quando a leitura literaria é capaz, por meio de viés estético, alcancar a

dimensdo mais simbdlica do ser e fazer um percurso ético da construcao da vida humana e das

24



suas relagcbes com o mundo. Para isso, a curadoria dos textos selecionados é cuidadosamente
preparada para atender a demanda de leitura existente, ou seja, sdo trabalhados textos que
possibilitassem a insercdo dessas pessoas em situacao de vulnerabilidade no universo da leitura,
além da insipiente habilidade com o processo de letramento, quando nao de alfabetizacao
também, ha a pouca familiaridade com o ato de ler, sendo considerada uma a¢do muito
complexa e voltada para poucos capazes de entender o que 1€, embora estdo quase todos e todas
as reeducandas e reeducando inseridos no programa de remicao de pena por leitura, ou seja,
participam de um direito garantido por lei, mas que nem sempre estdo em condi¢Oes de acessar
a obra literaria com a complexidade que o ato de ler exige e proporciona.

O projeto tem previsdo de 30 encontros quinzenais para cada turma, de uma hora e meia
cada encontro, em trés etapas progressivas de textos para serem lidos em sala de aula, em voz
alta, com a mediagio®® de professores, em uma perspectiva de docéncia compartilhada e
interdisciplinar, possibilitando também a formacdo docente como, para além de nossas
disciplinas comuns, a formacéo de intelectuais organicos, como define Gramsci (1989), em uma
pratica que visa pensar o professor um ser leitor, acima de tudo. Para tanto, os textos
selecionados estdo entre diferentes géneros textuais como poemas, contos, crénicas, trechos de
romances e até textos documentais. Assim, a proposta metodoldgica relaciona-se a oficinas de
leituras dirigidas, com curadoria especial dos textos escolhidos pelos professores, de acordo
com o processo de letramento objetivado pelo projeto. As leituras sdo feitas em voz alta e
discutidas pelos professores em um processo de compreensdo da dimensdo ética e estética do
texto, ampliando para questdes biograficas, histdricas e filosoficas, entre outras questdes, que
atravessam os textos e a sua hermenéutica. Outra questao relevante, é a centralidade nos textos
classicos da literatura brasileira e internacional, o desafio de pensar a leitura e a formacédo de
um leitor ideal, capaz de entender a literatura como representacao da vida humana e das nossas
aflicbes e angustias, em uma perspectiva totalizadora do ser, holistica, dialética e omnilateral.
Séo noventa minutos de oportunidade de fruicdo em contato com a arte literéria para, por meio
do texto literario, acessar a humanidade humana em sua plenitude artistica, em contato com a
linguagem, a lingua e a cultura, na perspectiva interdisciplinar e compartilhada de professores

leitores, que pretendem, para além da leitura da palavra, a “leitura da palavramundo” (Freire,

12 No campo educacional, pode ser entendida como o conjunto de técnicas e estratégias utilizados por
professores para facilitar o processo de aprendizagem, tornando-o mais participativo, reflexivo e critico.
Segundo Vigotsky (2007), nesse processo o professor é responsavel por organizar 0 ambiente onde se da a
aprendizagem, ja que é nesses espagos de educacdo (formais e ndo formais) e nas situacdes ali geradas que o
conhecimento é produzido, caracterizando esses docentes como mediador e criador de situacBes de
aprendizagem.
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1989). Em cada encontro é trabalhado o material TEXTO e o material ATIVIDADE, uma lista
de exercicios relacionada ao texto lido, as reflexdes em sala de aula e as relagdes inerentes as
experiéncias vividas, sdo atividades voltadas também para o exercicio da escrita e da expressdo
de sentimentos e de concepcbes de mundo, também aberto a expressdo por meio de outras
linguagens, como desenhos.

Ainda segundo os idealizadores, a motivacdo inicial para esse trabalho envolve trés
aspectos importante e especificos de acbes educacionais empreendidas em unidades prisionais,
primeiro voltar-se para uma populacdo invisibilizada e comumente discriminada, segundo,
rever 0s processos de leitura que permeiam, inclusive, as atividades de remicdo de pena,
terceiro, impactar a subjetividade das pessoas que ali estdo privadas de liberdade (IF Goiano,
2024). E pensando nesses trés aspectos iniciais, muitos outros se movem, como pensar a
educacdo intramuros, em espaco ndo convencional de educacdo, pensar a atuacdo docente nesse
contexto peculiar e as formas de compartilhamento e intercambio de saberes relevantes por
meio da mediag&o do texto literario ou, mais amplamente, da arte.

Em um pais marcado por profundas desigualdades sociais e educacionais, um projeto
de leitura voltado a pessoas privadas de liberdade e conduzido por professores doutores de uma
instituicdo publica de ensino superior, representa uma iniciativa ousada e transformadora. E a
inovacdo esta justamente neste ponto, trata-se de uma acdo que ja apresenta resultados
concretos, mas que desafia paradigmas e contraria 0 senso comum, especialmente diante de
uma sociedade que muitas vezes, em uma Visdo preconceituosa, enxerga os privados de
liberdade como individuos ndo merecedores de direitos fundamentais, como 0 acesso a
educacéo de qualidade, por exemplo. Para parte da sociedade, investir tempo e recurso em agoes
educativas dentro do sistema penitenciario é ainda visto como desperdicio, em uma visdo
retrégrada que ignora o potencial de mudanca e ressocializacdo que a educacéo pode promover,

Desafiando tais concepcdes, 0 projeto ja tem alcancado resultados expressivos ainda
dentro da unidade prisional, ao se revelar em tdo pouco tempo uma ferramenta poderosa na
reconstrucdo da identidade e mudanca de comportamento dos participantes, sendo que a
reducdo de comportamentos problematicos entre os detentos ja é percebida pela propria Policia
Penal (IF Goiano, 2024). Ao serem inseridos no universo da leitura literaria, esses sujeitos
passam a enxergar 0 mundo sob novas perspectivas, refletindo sobre si mesmos, sobre 0 mundo,
o0 sistema prisional e sobre eles inseridos nesse ambiente. A leitura torna-se, assim, um
instrumento de inser¢do simbolica e também de mobilizagdo e libertagdo interior, capaz de

aprofundar a superficialidade (antes percebida nos resumos apresentados ao Poder Judiciario),
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romper com ciclos de violéncia, acabar com o sentimento de marginalizagdo e de estimular
mudancas significativas de comportamento.

O objetivo central do Projeto TESSITURAS é promover a reintegracdo social e o
desenvolvimento pessoal dos participantes, por meio do acesso a educacdo e a leitura,
estimulando a aprendizagem continua e a transformacéo individual. Seus valores fundamentais
(respeito a dignidade humana, inclusdo social e educacional, igualdade de oportunidades,
educacdo e arte como ferramentas de ressocializa¢ao, autonomia e emancipacao, colaboracao e
solidariedade) sustentam uma proposta humanista, inspirada em Paulo Freire, que reconhece o
papel da educacdo como direito universal e como ponte para a reconstrucao de histérias (IF
Goiano, 2024).

E nesse cenario que entendo ser imprescindivel e urgente a replicacio de acdes como
essa em outras unidades prisionais do pais. E preciso que as praticas educativas no sistema
prisional realmente transbordem, transcendam o mecanismo juridico da remicdo de pena e
alcancem resultados concretos na vida dos privados de liberdade. Embora a remigéo represente
um importante instrumento de incentivo aos encarcerados, tornando-se um ponto de partida
legitimo, ela ndo pode limitar o potencial ressocializador da leitura no carcere. A educacdo ndo
pode ser vista apenas como moeda de troca para reducdo de tempo de pena, mas sim como um
direito fundamental e um instrumento de transformac&o.

Em uma breve reflexéo pessoal, ndo na condicdo de pesquisadora, mas como servidora
do Poder Judiciario, posso afirmar a partir da perspectiva vivenciada tanto no ambiente do
carcere quanto nos corredores do forum de Pires do Rio, que o projeto em questdo tem
extrapolado os limites da sala de aula e rompido barreiras antes consideradas intransponiveis.
A Unidade Prisional de Pires do Rio, antes praticamente invisibilizada no cenério institucional,
hoje é reconhecida e respeitada pelas demais instituicdes do sistema de justica (Ministério
Publico, o Tribunal de Justica e a Policia Penal). Mesmo os servidores desses 6rgaos, que até
entdo mantinham uma visdo restrita e predominantemente técnica sobre as possibilidades de
ressocializacdo dos encarcerados, passaram a ter um olhar mais sensivel e humanizado sobre a
educacao prisional, fruto direto dos impactos concretos j& gerados por essa iniciativa.

As transformacBGes, no entanto, ndo se limitaram ao campo ideoldgico e
comportamental, mas também se estenderam ao campo estrutural. Por meio do Projeto
TESSITURAS, o presidio de Pires do Rio conseguiu recursos financeiros que viabilizaram
melhorias significativas, como: reformas no predio, aquisi¢do de dezenas de livros, implantacéo

de uma biblioteca, renovacdo de mobiliario em geral, compra de equipamentos eletronicos,
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além de atividades como uma turma de alfabetizacdo e acompanhamento de egressos. Ha
ramificacbes importantes no ensino; com varias aulas realizadas, formacdo de curriculos,
processos didaticos pedagogicos especificos para unidade prisional (como selecdo dos alunos,
por exemplo), certificacdo (com validade para remicdo de pena); assim como na pesquisa, na

orientagdo de mestrados e especializagdes tendo como objeto o Projeto Tessituras.

1.3.0 Sistema Prisional Goiano: a abertura institucional para praticas educativas

Importante deixar aqui registrado que a implantacdo de projetos como o0
TESSITURAS exige contextualizacdo no ambito do sistema prisional goiano. Isso porque até
poucos anos atras isso seria inimaginavel dentro de unidades prisionais e s6 tem sido possivel
devido a uma abertura institucional, parcerias com instituicdes educacionais e reconhecimento
do Poder Judiciario.

O sistema penitenciario brasileiro historicamente enfrenta desafios na efetivacdo de
direitos fundamentais, dentre eles o direito a educacdo. No caso do sistema penitenciario do
Estado de Goids, sua histéria é marcada por lacunas documentais, por uma administracao
fragmentada e pelo apagamento de informac6es, 0 que compromete a compreensdo integral da
trajetoria do cércere goiano (Sabino, Luterman e Almeida, 2023). Segundo Sabino, Luterman

e Almeida:

ndo h4 um dominio publico devido a implacdvel negligéncia sofrida pelos sujeitos
infames, como os(as) encarcerados(as). (...) Ocorre, historicamente, um apagamento
das informacfes em documentos por parte desses drgaos, que poderiam contribuir
com a pesquisa, demonstrando, pois, mais uma regularidade enunciativa na formacéo
discursiva penal goiana, ao menosprezar e relegar a invisibilidade a comunidade car-
ceraria. (...) Em Goiéas, a implacavel reestruturagdo constante do sistema penitenciario
demonstra uma instabilidade politica, governamental e estatal em relacdo ao modo
como se estrutura o funcionamento discursivo desses territorios que regularmente ins-
crevem-se na ordem do apagamento corporal dos sujeitos infames, considerados es-
cdrias da sociedade (Sabino, Luterman e Almeida, 2023, p. 26 e 46).

De acordo com os autores, “nio hé interesse em documentar a Historia dos homens infames,
dos corpos encarcerados de Goids” (Sabino, Luterman e Almeida, 2024, p. 174). E esse desinteresse se
torna um tanto quanto 6bvio se pensarmos que tal apagamento de dados ¢ uma forma de nédo tornar
publico a falta de cumprimento de politicas publicas e as recorrentes violagBes de direitos dessa popu-
lagdo. Trata-se, portanto, de mais uma estratégia de invisibilizacdo que dificulta o reconhecimento dos
privados de liberdade como detentores de direitos fundamentais.

O primeiro estabelecimento prisional goiano de que se tem registro € a Casa de Camara e

Cadeia de Pirendpolis, construida em 1733 e demolida em 1919. Mas s6 em 1962 é que se tem registros
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do inicio de estruturacdo do sistema prisional goiano, com a criacdo do Centro Penitenciario de Ativi-
dades Industriais do Estado de Goias — CEPAIGO, em Aparecida de Goiania/GO, atual Complexo Pri-
sional da cidade (Borges e Nascimento, 2023). Ja o inicio de uma politica penitenciaria estadual se
deu somente em 2002, com a criagdo da Agéncia Goiana do Sistema Prisional (AGESP) que
centralizou a gestdo das unidades prisionais, até entdo administradas de forma independente
pela Policia Civil de cada municipio (Sabino, Luterman e Almeida, 2023).

A partir de entdo, observa-se um movimento de reorganizagao administrativa do sis-
tema prisional goiano, que gradualmente se afasta do seu historico de fragmentacdo. Tal pro-
cesso se intensifica, sobretudo, a partir de 2018, com a criacdo da Diretoria-Geral de Administra-
cao Penitencidria, vinculada a Secretaria de Seguranca Publica do estado, importante avango para a
institucionalizagdo e racionalizagdo da gestdo penitenciaria, considerando que a institui¢do passou a ter
autonomia administrativa, orcamentaria e organizacional do sistema (Borges e Nascimento, 2023).

Outro relevante marco nesse processo de fortalecimento institucional foi a promulgacédo da
Emenda Constitucional n°® 104, em 04 de dezembro de 2019, que alterou o inciso XIV do caput do art.
21,08 4°do art. 32 e 0 art. 144 da Constituicdo Federal, criando as policias penais federal, estaduais e
distrital. Como consequéncia, o artigo 121 da Constituicdo do Estado de Goias foi alterado, por inter-
médio da Emenda & Constituicdo Estadual de n® 3647/2020, que instituiu a Policia Penal como 6rgédo da
Seguranca Publica, estabelecendo sua gestéo por um servidor de carreira.

Nesse cendrio de abertura administrativa é que se destaca o papel da atual gestdo da Direto-
ria-Geral da Policia Penal (antiga DGAP), exercida, desde 2022, pelo policial penal Josimar Pires Ni-
colau do Nascimento, cuja formagéo em Direito e Pedagogia sustenta uma perspectiva mais humanizada
do sistema prisional. Sua atuacdo tem reiteradamente reconhecido a educagdo como importante instru-
mento de ressocializagcdo, como faz questdo de destacar em muitos eventos dos quais participa (Goias,
2023).

E é nesse contexto de reconfiguracdo institucional que a¢des educativas dentro de unidades
prisionais goianas tém ganhado incentivo e visibilidade. A realiza¢&o de iniciativas como a do Projeto
TESSITURAS pressupde autorizacdo e interesse da instituicao, além de organizacgdo do espaco fisico e
ajustes na rotina do presidio. Em sintese, decisGes administrativas influenciam diretamente na concreti-
zacdo ou nao de préaticas educacionais no carcere. Ainda longe de ser um sistema prisional com condi-
¢Oes adequadas, mas deve-se reconhecer que sdo passos significativos na construcdo de um sistema mais
humanizado e no fortalecimento de politicas publicas educacionais no carcere.

No ambito da justica social, por recomendacdo do CNJ, a partir de 2022, as Unidades
prisionais precisam ser reestruturadas com o objetivo de implementar a¢Ges de ressocializagao
das pessoas no carcere, com foco no retorno a sociedade e no resgate da cidadania. O Projeto

Tessituras representa essa iniciativa nas unidades em que esta presente e, por meio das parcerias
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firmadas, possibilita repensar esse espaco de tensdo e abandono a partir de iniciativas na
recuperacdo da escuta e da voz que pode ressurgir por meio das leituras em sala de aula e que
se estendem para os ambientes das celas, por meio das atividades e do préprio relato da
experiéncia feito pelos privados de liberdade que participam das aulas. Esses avancos
beneficiaram ndo apenas os participantes das oficinas do Projeto TESSITURAS, mas toda a
comunidade prisional, incluindo os servidores e os outros internos, o que reforgca o alcance
coletivo e a importancia de projetos como 0 TESSITURAS.

Acompanhar e estudar a conducdo desse projeto inovador me propiciou um profundo
crescimento profissional e pessoal. O meio juridico, por sua natureza, € muito formal e técnico,
nos acostumamos a lidar com processos, legislac@es e calculos de pena. Uma vez inserida no
campo da pesquisa, passei a enxergar para além dos cddigos e normas. Com um olhar mais
empatico e acolhedor, percebi uma realidade muitas vezes negligenciada na nossa rotina
intensa: por tras de cada processo existem vidas e essas vidas podem ser tocadas e
transformadas pela educagéo. Longe de justificar condutas ou eximir responsabilidades pela
pratica dos atos dos que ali estdo, mas quando se tem uma visdo do todo, ultrapassando o que
estd narrado nos processos, é possivel se ter uma compreensdo mais ampla das causas sociais
que permeiam o mundo da criminalidade, passamos a perceber trajetorias individuais, historias
marcadas por desigualdade, dor e auséncia de oportunidades. Foi a partir dessa proposta de
articular direito, educacéo e pesquisa, e levar esse olhar humanizado a outras esferas do sistema
judiciario e penitenciario, que concentrei meus esfor¢os na producdo do produto educacional
(PE) e na elaboracdo desta dissertacéo.

O presente trabalho esta estruturado em quatro secGes, além das consideracdes finais. A
primeira secao corresponde a esta introducdo, na qual apresento a tematica pesquisada de forma
contextualizada, destacando a motivacdo, problematica, objetivos, dentre outros importantes
pontos relacionados. Ainda aqui foi apresentado o referencial tedrico que embasou o presente
estudo e alguns aspectos histdricos do sistema prisional goiano. A segunda secdo, por sua vez,
foi destinada aos aspectos metodologicos, descrevendo o Projeto TESSITURAS, o local de
pesquisa e os procedimentos utilizados. Em seguida, trouxe informagdes acerca da natureza, do
tipo e dos sujeitos da pesquisa, a descri¢do dos instrumentos de construcéo de dados, além dos
aspectos éticos que foram observados ao longo dos trabalhos. A terceira secdo foi dedicada a
apresentacdo e andlise dos resultados, em que foram apresentados os dados colhidos em campo,
obtidos a partir da observagdo, das anotagdes e das aulas transcritas. Além da apresentacao, foi

feita a analise qualitativa dos dados por meio da proposta de Bardin (2016). Por fim, a quarta
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secdo apresenta o produto educacional, com destaque para o processo de elaboragdo. Encerro o
trabalho com as consideragdes finais, seguidas dos anexos.

2. PERCURSO METODOLOGICO: da observacao a sistematizacéo das praticas

Como ja exposto, esta pesquisa integrou um projeto de maior abrangéncia: a agdo de
extensado intitulada “TESSITURAS - Tecendo a vida, narrativas e livros: a materializacdo da
leitura e do corpo no carcere”, desenvolvida por um grupo de professores e técnicos do Instituto
Federal Goiano - Campus Urutai, em parceria com o Ministério Publico do Estado de Goias
(MPGO) e a Diretoria Geral da Policia Penal do Estado de Goias (DGPP). O TESSITURAS
tem como objetivo promover oficinas de leitura literaria voltadas a pessoas privadas de
liberdade no Presidio de Pires do Rio, Goias, criando espacos de formacéo leitora, de didlogo e
de reconstrucdo simbdlica de trajetorias.

Ainda em andamento, o TESSITURAS ja alcancou resultados importantes, tanto sob a
perspectiva da educacdo, incluindo a formacéo basica de alfabetizacdo e letramento, quanto do
ponto de vista juridico e penal, pois atua efetivamente nos processos que buscam a
ressocializacdo e de remicdo de pena de varios privados de liberdade, com notavel potencial de
retorno exitoso a sociedade. A presente pesquisa foi considerada um “braco” dessa acao e teve
como proposito analisar as sequéncias pedagdgicas utilizadas, em um processo de organizacao
e reflexdo, o qual subsidiou a elaboracdo de um guia instrucional para novos educadores, com
a finalidade de expansao e replicacdo do TESSITURAS em outros espacos de privacdo de
liberdade, principalmente na EJA prisional, para que se torne uma préatica permanente dentro
do sistema penitenciério.

O percurso metodoldgico se deu em trés etapas:

1) Revisédo bibliogréfica sobre a literatura especifica: leitura literaria em contextos

prisionais, educagao em espagos restritivos e mediagéo de leitura;

2) Consulta a documentos legais e normativos nacionais, com foco nas politicas

publicas destinadas a educagao no sistema prisional;

3) Coleta de dados in loco, realizada por meio da observacao participante, em dez

aulas ministradas na primeira turma do Projeto TESSITURAS ao longo de cinco

meses, na Unidade Prisional de Pires do Rio.
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Tratou-se, portanto, de uma pesquisa participante de natureza qualitativa, conforme o0s
pressupostos de Bogdan e Biklen (1994). Para esses autores, o contexto natural é a principal
forma de coleta de dados, sendo o investigador o principal instrumento do processo
investigativo, que compreende o fendmeno de forma integrada. Essa abordagem foi escolhida
por possibilitar a compreenséo integrada do fendmeno educativo, considerando a experiéncia e
a interacdo entre sujeitos, préaticas e significados.

Vale ressaltar ainda que, a investigacao teve carater descritivo e interpretativo, em que
buscou-se reproduzir a realidade, conhecida pela pesquisadora por meio da imerséo direta no
contexto do presidio e reproduzida em forma de palavras, textos e reflexfes, bem como os
significados atribuidos e seus significantes. Houve uma preocupacdo constante em
compreender as perspectivas dos participantes, a fim de dar sentido ao fenémeno estudado. A
escolha dessa abordagem justificou-se pelo interesse em compreender as praticas pedagogicas
em contexto prisional a partir da escuta, observacao e analise das interaces entre educadores e

educandos no cotidiano escolar intramuros.

2.1. O campo de pesquisa: o local, os participantes e a observacao

A pesquisa foi conduzida na Unidade Prisional de Pires do Rio, GO (UPPR), situada na
Rua Francisco Rodrigues Naves, n. 99, Centro, CEP: 75200-000. A UPPR foi selecionada como
local de pesquisa, por sediar, desde outubro de 2023, as atividades do Projeto TESSITURAS.
O estudo, previamente aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP/IF Goiano),
acompanhou a primeira turma do Projeto TESSITURAS, composta por 20 (vinte) presos que
cumprem pena em regime fechado e por 9 (nove) professores do IF Goiano, Campus Urutai.

O projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal Goiano,
por meio do Certificado de Apresentacio para Apreciacio Etica (CAAE) n°
86082625.7.0000.0036.

Os encontros ocorreram quinzenalmente, as tercas-feiras, pela manhd, em datas
previamente aprovadas pela DGPP, para que tais atividades ndo interferissem em outras
atividades ou na rotina da UPPR. A direcdo da unidade prisional disponibilizou uma sala
adaptada, com carteiras escolares e um quadro branco para a realizacdo das oficinas de leitura.
Nas datas e horarios previamente agendados, os alunos eram conduzidos para esta sala. O
espaco reservado aos professores ficava separado por uma grade metalica, e, em alguns

encontros, um policial penal acompanhava as atividades, garantindo a seguranca. O material
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autorizado para uso incluia copias impressas dos textos e lapis, rigorosamente controlados
quanto a quantidade. Vale ressaltar que cada etapa do projeto foi planejada para ocorrer em 10
encontros, totalizando trés etapas por turma, com 144 horas de atividades realizadas, o que
resulta em 48 dias de remicédo de pena para os participantes.

A pesquisa envolveu a anélise documental e os dados colhidos durante as aulas do
projeto, isto &, tudo o que foi proposto e discutido pelos professores em sala de aula foi fonte
de pesquisa e utilizado para a producdo de dados. Foram acompanhadas 10 aulas ao longo de
cinco meses. Ao longo deste periodo, as observacdes foram realizadas de forma ativa, sendo
realizados todos os registros necessarios para o levantamento de dados que subsidiaram as
andlises posteriores. Vale ressaltar que, antes de qualquer intervencdo ou etapa pratica, este
projeto foi submetido a analise e aprovacdo pelo CEP/IF Goiano. A observacdo dos docentes
foi o principal instrumento de coleta de dados, com registros em &udio (previamente
autorizados) pelo celular e anota¢des em diario de campo.

Esses dudios foram posteriormente transcritos, utilizando-se ferramenta do aplicativo de
gravacdo do proprio celular desta pesquisadora, analisados qualitativamente. A andlise e
tratamento dos dados foi feita de forma criteriosa, os dados foram analisados em forma de
categorias e foram direcionados a busca de respostas aos objetivos propostos pela pesquisa.

A andlise das dez aulas observadas foi conduzida conforme a Andlise de Contetdo
proposta por Bardin (2016), em trés etapas:

- pré-andlise, com a leitura inicial de todo o material;

- exploracdo do material, com a categorizacdo das principais tematicas abordadas, ou
seja, a transformacédo dos dados brutos em unidades de anélise significativas para a pesquisa; e

- interpretacdo dos resultados, com a articulacdo das categorias as teorias que
fundamentam esta pesquisa.

O corpus foi constituido, entdo, pelas dez aulas do Projeto TESSITURAS, gravadas e
transcritas, que abordaram temas diversos. Na etapa da pré-analise, foi realizada a leitura
flutuante de todo o material, o que possibilitou a identificacéo preliminar de algumas tematicas

recorrentes, manifestagcbes emocionais e articulagGes entre texto e realidade.

2.2. A categorizacdo dos dados e identificacdo das praticas pedagogicas recorrentes: as

etapas de exploracéo e interpretacao
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Para Laurence Bardin (2016), a categorizagao consiste em um processo de classificagdo
que visa agrupar elementos do corpus a partir de caracteristicas comuns, ¢ “uma operagao de
classificacéo de elementos constitutivos de um conjunto por diferenciagéo e, seguidamente, por
reagrupamento segundo o género (analogia), com critérios previamente definidos™ (p. 145).
Ainda segundo a autora, os critérios de categorizacdo podem ser semantico (categoria temética,
por exemplo), sintatico, 1éxico e expressivo.

Na fase de exploracdo, os audios obtidos na fase de coleta de dados foram reanalisados
diversas vezes e as transcri¢des foram devidamente corrigidas, vez que a versao inicial, gerada
pelo celular, continha varios erros. Feitas tais correcfes, procedeu-se a leitura aprofundada do
material, ocasido em que foram definidas como unidades de registros os trechos de falas mais
significativos, que expressavam acles pedagogicas. Essa parte de isolamento das unidades de
registro € chamada por Bardin de inventario (primeira etapa da categorizacéo).

Na etapa seguinte, chamada de classificagdo ou agrupamento, as unidades de registro
foram entdo agrupadas por aproximagdo semantica, pelo critério de analogia, ou seja, foram
reunidas as falas com significados semelhantes. A partir desse processo, emergiram as seguintes
categorias mais recorrentes: docéncia compartilhada e interdisciplinaridade; trabalho lexical,
textual e estético; acolhimento e afetividade; e curadoria de textos.

A titulo de exemplificacdo, reproduzimos abaixo algumas partes dessa categorizacao:

Quadro 01 — Exemplificac@o do Processo de Categorizagédo

. Unidades de Aproximagéo Categoria tematica
Trecho da transcrigéo Registro Semantica
(Dado bruto) (Sintese) (Interpretaco)

‘gosto de dar aula e

Expressdo de

Relacdo pedagdgica

Acolhimento e

gosto de dar aula para | vinculo afetivo | marcada pelo afeto e afetividade
vocés...é bom que a na pratica incentivo a participacéo
gente ofere¢a 0 maximo docente
de oportunidades'
(Aula 1)
'aterra, antes de tudo | Discusséo sobre | Pratica pedagdgica de Docéncia

tem uma funcéo social’

funcéo social da

integracdo de saberes de

compartilhada e

(Aula 2) terra diferentes areas interdisciplinaridade
'vocés se ajudaram? Incentivo a Estratégia pedagdgica Acolhimento e
Essa devolutiva é muito | colaboracdoea | baseada no didlogo afetividade
importante pra gente' escuta

(Aula 3)

‘a pornografia é
diferente de eroticidade’
(Aula 4)

Diferenciacéo
conceitual

Prética pedagdgica de
explicar conceitos

Trabalho lexical,
textual e estético

‘a literatura ajuda a
construir nossa
subjetividade'

Valorizagéo da
literatura

Avrticulacéo entre texto e
realidade dos
participantes

Curadoria de textos
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(Aula 3) | | |

Como se pdde observar, as categorias emergiram do proprio material, por meio dos
agrupamentos, de maneira indutiva (a posteriori), ou seja, as categorias ndo foram previamente
definidas, elas foram emergindo da leitura progressiva do corpus. E os critérios adotados foram
de regularidade e recorréncia, observando-se a presenca sistematica de cada pratica ao longo
das dez aulas acompanhadas. Todas as categorias foram construidas respeitando 0s principios
propostos por Bardin (2016) como forma de assegurar o rigor cientifico: o da homogeneidade;
o0 da exclusdo mutua; o da pertinéncia e o da objetividade.

Ap0s todo o processo de categorizacdo, passou-se a Ultima etapa proposta por Bardin
(2016), a da interpretagcdo. As interpretacfes alcangadas foram subsidiadas por referenciais
tedricos da educacdo critica e humanista, com destaque para Paulo Freire, Judith Butler, Rildo
Cosson, dentre outros, cujas contribuicbes fundamentam a leitura como pratica de liberdade,
formacéo e transformagao social.

Importante consignar que durante todo procedimento metodoldgico os principios éticos
foram rigorosamente respeitados. Os participantes foram devidamente informados sobre os
objetivos do estudo e todas as falas analisadas neste estudo foram de docentes, ndo havendo
qualquer identificacdo ou possibilidade de identificacdo de privados de liberdade, o que
garantiu anonimato, sigilo das informacdes e liberdade de participacdo. Relevante também
destacar que todo o processo de andlise dos dados foi conduzido com rigor metodoldgico,
restringindo-se ao contetido encontrado no corpus da pesquisa, sem qualquer selecdo arbitraria
ou distorcdo de dados, em consonancia com os principios de integridade cientifica.

Ressalta-se, por fim, que no desenvolvimento deste trabalho foi utilizada inteligéncia
artificial (ChatGPT versdo GPT-5.3) tdo somente para revisdo textual e organizacéo do abstract,
com posterior conferéncia da pesquisadora. Todas as demais etapas (colheita, analise e
interpretacdo de dados; construcdo tedrica; elaboracdo e interpretacdo dos resultados) foram
integralmente conduzidas pela pesquisadora.

2.3. O produto educacional como parte do percurso metodologico

O produto educacional (PE) pode ser considerado o principal resultado desta pesquisa,
representando a materializacdo do dialogo entre teoria e pratica construido ao longo do percurso
metodoldgico. Ele foi concebido a partir da observagdo sistematica das aulas do Projeto

TESSITURAS e da analise das sequéncias pedagogicas e materiais utilizados pelos professores,
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com o objetivo de organizar, aprimorar e disponibilizar subsidios didaticos que possam orientar
novas agOes formativas em contextos similares.

O PE, concretizado por meio da presente pesquisa, consiste em um guia, no formato de
e-Book, intitulado “TECENDO HORIZONTES: Um caminho pedagdgico da cela a liberdade”.
O material foi elaborado com o propdsito de subsidiar a replicacdo do Projeto TESSITURAS
em outras Unidades Prisionais do pais ou em outros contextos marcados pela marginalizacéo e
vulnerabilidade, mantendo-se, contudo, as raizes e principios do projeto inicial. Muito além de
reproduzir préaticas pedagogicas, 0 PE busca preservar a esséncia humanizadora, critica e
libertadora que fundamenta e diferencia o Projeto TESSITURAS dos demais projetos de leitura
ja existentes no carcere.

Ante a caréncia de referenciais pedagogicos nesses ambientes, que orientem docentes
gue atuam em espacos marcados pelo intenso controle institucional e por normas disciplinares
extremamente rigidas, buscou-se, com o material elaborado, mostrar caminhos possiveis para
uma mediacdo de leitura sensivel e humanizada, sugerindo, para tanto, estratégias de
acolhimento e abordagens dialdgicas que reconhecam a singularidade de cada participante.
Assim, a proposta do PE foi fornecer um roteiro fundamentado na experiéncia observada, para
fortalecer e embasar futuras atuacGes docentes. Trata-se, portanto, de um material voltado a
professores e educadores que atuam em espacos ndo-formais de ensino, especialmente aos
profissionais da Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) do sistema prisional.

O caderno foi estruturado com base nos dez encontros acompanhados na UPPR. As
praticas pedagdgicas registradas foram transcritas, analisadas e categorizadas conforme a
técnica de analise de conteudo de Bardin (2016), o que possibilitou identificar estratégias de
mediacdo, interacdes e principios pedagdgicos recorrentes nas praticas adotadas pelos
professores que participam do Projeto TESSITURAS. Com base nessas analises, o material foi
elaborado com o0s seguintes capitulos: Apresentacdo, Publico-alvo, Metodologia, Projeto
Tessituras, Roteiro de Aulas e Consideragdes Finais. Cada um dos encontros acompanhados foi
descrito e sistematizado de acordo com 0s seguintes topicos: texto literario trabalhado; tema
predominante; categorias de andlise (Bardin); estratégias de mediacdo utilizadas, falas
significativas dos professores; falas e reacdes dos participantes; observacdes da pesquisadora;
orientagdes para replicacdo da aula; e sugestao de textos que podem ser utilizados para trabalhar
0 mesmo tema.

E importante frisar que o material didatico foi elaborado com grande potencial de

replicacdo. Sua estrutura adaptavel permite que seja implementado em diferentes unidades
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prisionais e até mesmo em outros espacos de educacdo (formais e ndo-formais). E de facil
acesso e seu formato permite a divulgacdo em versdes digitais e impressas. Dessa forma, o
material se projeta como um instrumento de divulgacdo e multiplicacdo de praticas,
contribuindo para uma educagdo mais inclusiva, dialogica e humanizadora, principalmente nos
espacos de privacgéo de liberdade.

No processo de elaboragdo do produto, foram utilizadas ferramentas de apoio
tecnoldgico, incluindo o aplicativo Canva e inteligéncia artificial (ChatGPT, ChatGPT verséo
GPT-5.3), exclusivamente como instrumentos auxiliares para o design grafico do guia e criacédo
de imagens. O contetdo do material desenvolvido é resultado da analise e interpretacdo dos
dados desta pesquisa, conduzida integralmente pela pesquisadora, garantindo a autoria e
originalidade do guia.

Cumpre esclarecer que o produto educacional foi avaliado por duas professoras que
atuam na EJA prisional na UPPR, que responderam dez perguntas sobre o PE por meio de um

formuléario avaliativo.

3. RESULTADOS E DISCUSSAOQ: da pratica a reflexdo

Seguindo uma tendéncia nacional, fortemente incentivada pelo Conselho Nacional de
Justica— CNJ, de buscar formas de ressocializa¢do da populacao carceraria por meio de praticas
educacionais, docentes do IF Goiano - Campus Urutai, no ano de 2023, na Unidade Prisional
de Pires do Rio/GO, deram inicio ao projeto de extensao que, por meio de encontros quinzenais,
levam aos privados de liberdade praticas de leituras compartilhadas, a fim de tornar a leitura a
mais integral e enriquecedora possivel, abordando temas que levem a profundas reflexdes que
possam gerar mudangas de comportamento.

Como anteriormente destacado, referido projeto, vinculado a uma acdo de extensédo
universitaria, nasceu da ideia de que a leitura literaria, quando mediada pelo dialogo e pela
escuta, pode se tornar um poderoso instrumento de busca pela reconstrucdo de sentidos em
contextos de privacdo de liberdade. Por meio das oficinas de leitura, promove o didlogo
interdisciplinar com diversas areas do conhecimento, favorecendo discussdes que ampliam o
horizonte dos participantes. Essa troca de vivéncias e experiéncias entre 0s participantes
estimula o crescimento critico e afetivo dos envolvidos.

Pelo ineditismo e pela eficacia de tais praticas, ja evidenciada no referido projeto, é que

justificamos a importancia de relatar em detalhes e transcrever em um guia a experiéncia de
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acompanhar dez das aulas ministradas por docentes que integram o projeto, graduados em
diferentes &reas. Juntos, esses professores adotaram uma abordagem compartilhada e
interdisciplinar, conectando as areas de suas respectivas formacgdes aos temas das leituras,
enriquecendo as discussdes e as interacdes com os privados de liberdade.

A andlise dos dados colhidos nesses encontros foi baseada na proposta metodologica
acima descrita, centrada na organizacao, categorizacéo e interpretagdo de dados qualitativos a
partir de temas centrais que emergiram do material trabalhado (corpus). Para tanto, na primeira
etapa (pré-analise do material colhido), foi realizada a leitura das transcri¢es das gravacoes
obtidas durante dez aulas do Projeto Tessituras; a segunda fase foi a de exploragdo
(categorizacdo de trechos significativos); e, por ultimo, foi feita a interpretacdo dos dados
(integracdo dos resultados com os referenciais tedricos).

A categorizacdo levou em consideracdo as praticas pedagogicas mais recorrentes e
relevantes utilizadas pelos professores do TESSITURAS, com a descrigdo do como se ensinou
(métodos e praticas pedagdgicas, estratégias de mediacdo e modos de interacdo), mas também
foi feita a categorizacdo das tematicas centrais de cada aula, a fim de se verificar o que se
ensinou. Das aulas observadas emergiram quatro praticas pedagdgicas predominantes:

1. Docéncia compartilhada e interdisciplinaridade;

2. Trabalho lexical, textual e estético;

3. Afetividade e acolhimento;

4. Curadoria de textos.

A analise das aulas revelou que as préaticas ali desenvolvidas materializam a educacao
defendida por grandes tedricos como Freire, Vigotsky, Cosson, Wallon, Adorno e Gramsci.

Convém ressaltar que ndo se pretendeu com este estudo elaborar um conjunto de
atividades isoladas ou um roteiro fixo a ser seguido, mas sim demonstrar o potencial replicavel
do projeto, inclusive em outros contextos de vulnerabilidade, evidenciando que o projeto
observado vai muito além do mero ensino do ato de ler. A educagdo critica e dialogica foi
evidenciada pela analise do conteudo de cada aula, e pela anélise do corpus foi possivel
identificar padrdes e tendéncias comuns, destacando-se alguns temas recorrentes e complexos,
quais sejam: diversidade e respeito as diferencas; formacdo do sujeito; educacdo para a
liberdade; criticas aos padrdes impostos pela sociedade; criticas a estrutura patriarcal; criticas
ao modelo capitalista, temas estes que podem ser tratados inclusive por meio de outras

estratégias e outros textos.
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Na fase inicial de acompanhamento das aulas, ja logo nos primeiros encontros, foi
possivel verificar o que considero o ponto central do projeto: as praticas educativas ali adotadas
rompem com o modelo transmissivo tradicional de educacdo. As aulas foram integralmente
mediadas pelo didlogo, pelo acolhimento e pela escuta. Os privados de liberdade eram tratados
e reconhecidos como sujeitos ativos, em total consonancia com a dialogicidade freiriana, na
qual educador e educando aprendem em uma relagéo de libertacdo e ndo de domesticacdo
(Freire, 1989). Ao provocar reflexdes coletivas (‘O que representa o ato de ler antes do projeto
e 0 que representa agora?'; 'O que vocés acham?'®), dar voz aos encarcerados (*Como se
sentem aqui?'Vocés sentem medo?'; 'O que vocé gostaria de viver quando estiver em liberdade?
Vocé pode escrever, refletir e desenhar; '‘Como vocés veem a vida de vocés? O que vocés acham
que vocés sao?') e valorizar suas experiéncias ("Me conte da sua infancia..."; 'Vocé vai fazer um
relato pensando na sua vida'), os participantes eram, a todo momento, convidados a refletir
sobre si, sobre 0 mundo, sobre sua participagdo na sociedade, abrindo-se caminho para uma
efetiva ressignificacdo de sentidos e comportamentos, por meio de uma pedagogia contra-
hegeménica.

Na parte metodoldgica, verificou-se que o método adotado pelos docentes do projeto
guarda estreita relacdo com a proposta de Rildo Cosson (2016) sobre a sequéncia bésica de
letramento literario. A leitura € um instrumento de suma importancia na formacao de sujeitos
criticos, especialmente em ambientes como o carcere, extremamente marcado pelo controle e
pela disciplina. E nesse processo formativo, o letramento literario, que é a habilidade de
compreender e utilizar o que esta escrito, surge como uma etapa fundamental para que o leitor
ultrapasse a mera decodificacdo de signos, tornando-se capaz de interpretar e dialogar com 0s
diversos significados presentes nas obras literarias. O letramento literario € definido por Rildo
Cosson (2011) como “uma experiéncia de dar sentido ao mundo por meio de palavras que falam
de palavras, transcendendo os limites de tempo e espago”, referindo-se a formagcao de leitores
capazes de compreender, interpretar e apreciar textos de forma critica e reflexiva, que os levem
a uma relacdo prazerosa e significativa com o que é lido. N&o basta ler, para a leitura ser
completa e efetiva, o letramento literario deve ser organizado em sequéncia didatica e adotar
certos principios técnicos.

Nessa perspectiva, Cosson (2016) propde as quatro etapas que séo seguidas no Projeto
TESSITURAS e ampliam seu alcance: Motivacéo, Introducéo, Leitura e Interpretacdo. Todas

13 ContribuicGes dos docentes do Projeto Tessituras. A partir deste ponto, essas falas serdo apresentadas neste
formato. Optou-se por ndo nominar, uma vez que o objetivo é captar percepgdes e indagagdes coletivas, e ndo
destacar opinides pessoais.
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as aulas observadas seguiram uma sequéncia metodoldgica estruturada nessas etapas, que
favoreciam a participacdo dos privados de liberdade. Inicialmente, havia uma conversa inicial,
na qual os mediadores buscavam conhecer e valorizar 0s conhecimentos prévios dos
participantes a respeito do tema a ser discutido, permitindo a aproximacao entre o universo dos
alunos e o conteudo a ser trabalhado. Na sequéncia, desenvolvia-se a contextualizagdo histérica
do texto e do autor, situando a obra em seu tempo. Essa etapa permita compreender ndo apenas
a estrutura e a forma da producdo literaria, mas também suas conexdes com diversas outras
areas, ampliando o horizonte interpretativo dos participantes. O terceiro momento consistia na
leitura do texto, conduzida pelos docentes de maneira interativa, permitindo pausas para
explicacBes, esclarecimentos ou comentarios, interacbes que contribuiam para reflex6es
criticas. Por fim, a aula era encerrada com a etapa da interpretacdo, na qual privados de
liberdade e docentes expressavam suas impressdes, sentimentos e reflexdes a partir da obra lida,
uma sintese do que foi trabalhado a fim de ressignificar a experiéncia literaria por meio das
vivéncias e percepcdes individuais.

Para Cosson (2020), esse tipo de leitura compartilhada, uma das praticas utilizadas como
metodologia do letramento literario, € uma importante ferramenta pedagdgica que, por meio de
espaco coletivo e colaborativo, cria condi¢cbes para a participacdo ativa do leitor. Os
participantes sdo instigados a contribuirem com suas experiéncias anteriores, fomentando um
envolvimento emocional e afetivo com o texto.

Sobre a leitura compartilhada, Rildo Cosson assim dispGe:

Em primeiro lugar, deve compreender que o compartilhamento precisa envolver todos
os alunos e que todos os alunos contribuem individual e coletivamente para a
compreensdo e interpretacdo do texto literario. Depois, que compartilhar a leitura
literaria significa colocar em discussdo emocdes, impressdes, pressuposicdes e
questionamentos quanto mais auténticos mais valiosos no didlogo com o texto
literario. Também que o objetivo da leitura literaria é desenvolver a interpretacao e
n&o impor ou confirmar uma interpretagéo que do professor ou de qualquer outro leitor
considerado autorizado. Por fim, que ndo ha necessidade de se chegar a uma leitura

nica e consensual para toda a turma, ao contrario as diferentes perspectivas servem
para ampliar e enriquecer a leitura literaria daquele texto. (COSSON, 2020, p. 19)

A leitura literaria ndo deve ser encarada como um processo isolado, restrito a disciplina
de literatura, mas como uma préatica que deve dialogar com outras areas do conhecimento,
envolvendo diversas e variadas disciplinas como historia, sociologia, portugués, filosofia,
geografia e artes. A leitura literaria, segundo Cosson (2020), é um espaco privilegiado para o
desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo, e a interdisciplinaridade potencializa esse
processo ao possibilitar que o estudante compreenda o texto literario em suas maultiplas

dimensdes, como o0 contexto historico-social, o espaco geografico da narrativa, as questdes
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éticas e as implicacBes culturais, as questdes comportamentais dos personagens. Ao reunir
leitores com perspectivas variadas, a pratica interdisciplinar de leitura compartilhada extrapola

os limites da literatura.

3.1. A docéncia compartilhada e interdisciplinaridade

No que tange as praticas pedagogicas, foco principal deste estudo, a primeira a ser
observada foi a docéncia compartilnada, que esteve presente em todos 0s encontros
acompanhados e pode ser considerada um grande diferencial do Projeto TESSITURAS, na
medida em que as aulas sempre eram conduzidas por trés ou mais professores de areas, com
formacdes totalmente distintas. O dialogo entre as disciplinas abordadas (histéria, literatura,
portugués, geopolitica, biologia, etc.) extrapolou as barreiras do conhecimento fragmentado e
imutavel, deixando as interacBes mais interessantes e ampliando reflexdes criticas sobre os
textos trabalhados. Os docentes do projeto atuam como verdadeiros intelectuais organicos
(Gramsci) que discutem o mundo a partir de multiplas perspectivas, a exemplo de algumas falas
dos professores durante a aulas sobre:

- questdes socioculturais e econdémicas: 'a terra tem uma funcgao social’; 'o dinheiro é a
mediacdo universal, mas o acesso a terra sempre foi violento...antes se conquistava com o
exército, hoje com o capital’;

- questdes relacionadas a teologia: 'a Biblia € um compéndio de livros'; ‘A Biblia fala de
semideuses que cairam do céu e coabitaram com os homens da Terra'; 'A Biblia € uma leitura
abstrata para os olhos de um observador finito, ndo pode ler ao pé da letra’;

- questdes relacionadas a psicologia e sociologia: 'Freud, em Totem e Tabu, diz que o
tabu esta nas proibicdes, a cultura do machismo é um tabu'; 'O povo vai dizer assim: o
individuo é o numero que vocé tem no cadastro, mas o sujeito € aquele que se constroi nas
relacdes’;

- questdes relacionadas a antropologia: 'a antropologia se desenvolveu para pensar o
conceito de cultura’; 'a cultura me travessa e eu vou reproduzir aquilo que antepassados
reproduziram’;

- questdes relacionadas a biologia: ‘como sdo 0s gametas sexuais'’; ‘entdo pegando um
gancho nesses assuntos de pragas as lavouras as terras a agronomia’;

- questdes relacionadas a propria literatura: 'Para a literatura catarse é um momento de

grande emocéo ou tensdo da leitura literaria’.
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Essas falas evidenciam que a pratica da docéncia compartilhada no projeto
TESSITURAS ultrapassa a mera exposicéo de conteudos de disciplinas diversas, promovendo
uma abordagem interdisciplinar, capaz de oferecer uma visdo multipla e coerente sobre o tema
trabalhado. Essa pratica, em uma perspectiva de dialogo e colaboracéo, rompe com a logica da
aula expositiva, centrada na autoridade Unica do professor, marcada pelo isolamento disciplinar
e pela verticalidade do ensino.

Nas observacOes realizadas, ficou evidenciado que a atuacdo conjunta de docentes de
areas distintas, por meio da docéncia compartilhada, resultou em aulas dinamicas, visto que as
falas eram didaticamente alternadas e complementares, e em analises maltiplas de um mesmo
texto, expandindo os horizontes e interpretacdes dos participantes.

Nesse contexto, Rodrigues et al. (2025) afirmam que pensar a interdisciplinaridade
pressupde uma disposicdo para a escuta e para o dialogo, reconhecendo a incompletude dos
saberes individuais e a disposicdo em aprender com o outro. Na atuacéo da docéncia, os autores

complementam:

O movimento pela pratica interdisciplinar como uma conduta de se pensar e repensar
as praticas pedagogicas docentes inicia-se por pensar a cada um como um ser
altamente interdisciplinar, que contém em si a relacdo com o disciplinar, mas que
pensa a sala de aula como o0 espaco da prépria vida, portanto tdo interdisciplinar como.
(...) A decisdo pela pratica interdisciplinar é uma decisdo por pensar a vida em sua
totalidade e por significar os espacos de ensinar e aprender na genuinidade da vida e
no seu sentido mais profundo e real. (Rodrigues et al., 2025, p. 163 e 164)

Sob tal aspecto, a pratica da docéncia compartilhada constitui-se como um processo de
construcdo coletiva de novos conhecimentos, sem privilégios, hierarquias ou protagonismos
(Rodrigues et al., 2025), capaz de proporcionar inimeros beneficios como acima disposto.
Todavia, importante destacar que, para que se efetive de maneira organica e coerente, tal pratica

exige planejamento prévio e definicéo clara das funcBes de cada docente.

3.2. Trabalho lexical, textual e estético

Em todos os encontros, cada palavra lida ou dita pelos docentes foi cuidadosamente
trabalhada por eles, por mais Obvias que pudessem parecer. Girias, metaforas, conceitos e
termos foram explorados em seus varios contextos: gramatical, linguistico, filoséfico, estético
e histdrico, contribuindo para que tudo fosse compreendido por todos e de uma forma critica,
contextualizada e profunda em cada texto trabalhado. Como anteriormente afirmado, uma das
especificidades do projeto é o fato de os mediadores irem além da mera decodificacdo das

palavras lidas e ultrapassarem o sentido literal dos textos, sendo que o grande objetivo ali é
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fazer com que os discentes possam alcancar gradativamente a dimensdo simbdlica das obras
trabalhadas, ampliando seu repertorio interpretativo e sensivel.

O trabalho lexical contribuiu para uma leitura que ultrapassa a decodificacao do codigo
escrito, busca a compreensdo do texto como experiéncia estética e formativa. Os mediadores
do projeto ndo se limitavam a explicar o significado das palavras, mas buscavam problematiza-
las e utiliza-las em contextos ampliados de sentido. Assim, o trabalho lexical feito durante os
encontros ndo se reduzia a ampliacdo vocabular, embora esta também estivesse presente, mas
se constituia como um dispositivo de acesso a dimensdo simbolica da linguagem literéria.

No plano textual, os docentes também se dedicavam a andlise dos elementos
constitutivos de cada obra trabalhada (ex.: narrador, espago, tempo, estrutura e linguagem). Ao
identificar esses componentes, buscava-se evidenciar que o texto ndo apenas transmite
informacBes, mas organiza a experiéncia humana, estimulando reflexGes, criatividade e
emoc0es. Essa abordagem dialoga com a perspectiva de Wolfgang Iser, de que o aspecto verbal
do texto dirige, até certo ponto, a reagdo do leitor, impedindo sua arbitrariedade, mas também
estimula sua imaginacéo e sensibilidade (Goulart e Trindade, 2013). Os mediadores, por meio
de indagacOes e reflexdes, conduziam os discentes ao sentido simbolico das palavras,
estimulando a leitura para além do sentido literal, em um exercicio de interpretacdo de mundo.

De acordo com Goulart e Trindade (2013), a experiéncia de leitura se efetiva quando o
leitor é provocado pela estrutura aberta do texto estético, sendo levado a mobilizar seu
repertorio, suas vivéncias e sua imaginacao para dar sentido a obra. No Projeto TESSITURAS,
essa ideia de que a leitura é uma experiéncia ativa e criativa se materializa em préaticas
pedagogicas que valorizam o tempo de leitura, a escuta sensivel e mediacdo qualificada,
sobretudo naquele contexto de privacdo de liberdade, em que o acesso a linguagem simbolica
é historicamente negado.

Nesse sentido, o trabalho lexical, textual e estético desenvolvido no Projeto
TESSITURAS aproxima-se da nogédo de literatura como espago de humanizagdo, conforme
defendido por Antonio Candido, vez que cria condi¢Oes para que 0s sujeitos possam acessar e
ressignificar a literatura como espacgo de expressao, reflexdo e reconstrucdo de si. Ao organizar
a palavra e interpreta-la em um sentido estético, o ensino da literatura atua como forca capaz
de ordenar também o pensamento, ampliar a percepcdo de mundo e favorecer processos de
reconhecimento de si e do outro. Ademais, atua como pratica contra-hegemanica, como pratica
de liberdade, capaz de promover além do desenvolvimento cognitivo, a consciéncia critica e a

dignidade humana.
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Em suma, no Projeto TESSITURAS, pelas aulas analisadas, essa préatica pedagogica foi
fundamental para:

- expansdo de vocabulario: 'heteronormatividade quer dizer o normal, é a concepcao’;
'0 que é falica? Palavrinha boa (...), sociedade falica é uma sociedade ditada por homens por
macho é uma sociedade que o homem comanda’;

- ampliacdo de repertorios culturais: 'Pandega é bagunca, € espeto, as girias da época,
porque a linguagem ela tem variacGes';

- acesso aos sentidos simbolicos das palavras: 'eu queria chamar a atencao de duas
coisas, voz de trovao e jogando o objeto, o que é isso gente? Violéncia simbdlica, gritar,
subjugar, jogar coisa, isso € violéncia gente? '; 'sé que quando ele fala do jantar requentado,
nado é de jantar que ele se refere, ele se refere ao casamento requentado’;

- revelacdo de contradicdes sociais: 'bandido bom é bandido morto*; ‘denegrir’.

3.3. Afetividade e Acolhimento

A afetividade também é parte essencial do projeto estudado. 1sso porque, a construcao
e solidificacdo do vinculo aluno-professor permitiu que os discentes se sentissem confortaveis
e seguros para partilhar vivéncias, angustias, dores, para falarem de suas emocgles e
sentimentos, ou mesmo para que apenas participarem das aulas sem receio de serem julgados
ou ridicularizados.

A medida que esse vinculo foi se intensificando, foi perceptivel que as intera¢des foram
aumentando e o nivel das aulas se aprofundando. Logo, a afetividades pode ser considerada um
elemento essencial da acdo pedagdgica no ambiente prisional. A mediacdo acolhedora néo foi
apenas do conhecimento, foi também de emocdes. Esse aspecto merece especial atencdo em
futuras replicacoes, estando plenamente alinhado aos pressupostos tedricos de Henri Wallon,
que reconhece a dimensdo afetiva como inseparavel do processo educativo (Loos-Sant’Ana e
Gasparim, 2013).

Os docentes atuaram ao longo de toda a experiéncia como verdadeiros mediadores de
sentimentos e de relagdes sociais, instigando os participantes a falarem sobre suas angustias,
dores, medos, vivéncias, a partir de um ambiente de confianca e respeito mutuo. Em um
contexto de condicdes totalmente adversas, marcado pela contengdo fisica, pelas “securas”
afetivas e pela invisibilizacdo de sujeitos, momentos como esses de abertura, acolhimento e

escuta assumem papel fundamental de verdadeiros reguladores emocionais. Tais percepcoes
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foram evidenciadas em varios momentos dos encontros acompanhados, como se percebe pelas
falas extraidas de alguns encontros: '‘Gosto de dar aula e gosto de dar aula pra vocés acho que
vocés aprendem 0 que a gente ensina entdo isso € muito bom'; ‘A gente vai sentir muita falta
porgue é uma turma muito boa muitos questionamentos’; 'E seu texto que esta aqui, vocé é um
artista! '; 'Essa relacao nossa ndo é movida por amor também? Isso € movido pelo que? Vocés
sabem quanto a gente ganha pra ta aqui? Nada, absolutamente nada, absolutamente nada, o
que pulsa aqui qual é essa relacdo? Estamos vendo vocés como sujeitos, isso ndo estabelece
uma relacdo de amor?'.

O afeto como elemento constitutivo do fazer pedagogico € claramente observado
nessas unidades de registro, em estreita relacdo com o que defende Wallon. O teérico tem a
afetividade como tema central de sua obra e a reconhece como processo indissociavel dos
processos cognitivos e motores (Loos-Sant’Ana e Gasparim, 2013), além de influenciar
diretamente a motivacdo, a atencdo e a memaoria. No campo do ensino, a afetividade pedagdgica
emerge do compromisso do docente com o efetivo e significativo aprendizado do discente,
constituindo-se uma ferramenta de facilitacdo da aprendizagem (Loos-Sant’Ana e Gasparim,
2013). Como foi observado em varias aulas acompanhadas, para aléem do campo teorico, 0
professor deve escutar, acolher e valorizar a trajetoria dos alunos, reconhecendo-os como

protagonistas de sua propria formacao.

3.4. Curadoria de textos

A curadoria do curriculo, outra pratica pedagdgica marcante do projeto, orientou a
escolha dos temas e dos textos literarios mais adequados para o contexto prisional e mais
desejosos de serem lidos de forma coletiva e reflexiva, tanto pelos professores quanto pelos
privados de liberdade. Em cada aula foi abordada uma temaética central, cuidadosamente
planejada pelos professores para favorecer o desenvolvimento educacional e promover o
letramento literario. Tal préatica se revelou bastante significativa, na medida em que a escolha
de cada material trabalhado considerou o cotidiano dos participantes, suas vivéncias anteriores
e 0s sonhos que eles projetam para seu futuro fora do sistema prisional. Os docentes, ao
realizarem a curadoria dos textos, atuaram como intelectuais orgéanicos (Gramsci), sendo
capazes de ensinar sem moralizar, estimular sem domesticar e humanizar sem subjugar.

O que se observou na pratica foi que as aprendizagens foram muito além dos limites

pedagogicos, abarcando aspectos sociais, com fortalecimento de relagdes e identidades e
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contribuindo para o equilibrio emocional dos participantes. As interacGes desencadeadas a
partir dos temas propostos favoreceram a construcdo de vinculos de confianca entre alunos e
professores.

Com o objetivo de evidenciar a relevancia da pratica da curadoria de textos no ambito
do Projeto TESSITURAS, apresenta-se nas tabelas abaixo os resultados pedagdgicos
observados, incluindo-se os temas predominantes; as categorias de anélise que emergiram das
discussbes geradas em sala de aula, segundo a perspectiva de Bardin (2016); as estratégias de
mediacdo utilizadas pelos professores; exemplos de falas dos docentes, cujas reflexdes revelam
0 potencial critico e emancipador que a leitura literaria assume quando mediada de forma
consciente; as reacdes dos participantes; algumas observacdes da pesquisadora; e orientagdes

para a replicacdo da aula.

Quadro 02: Andlise da Aula 1

Texto literario
trabalhado

A Moca Teceld — Marina Colasanti

Tema
predominante

Formacao critica do sujeito: tecendo o préprio destino

Categorias de
analise (Bardin)

1. Formacdo critica do sujeito;
2. Género, sexualidade e relagdes de poder (subtema);
3. Educacdo como prética de libertacdo (subtema).

Estratégias de
mediacéo
utilizadas

Estruturantes (recorrentes): roda de conversa; leitura compartilhada;
perguntas abertas; pausas interpretativas; escuta ativa; relacao literatura—vida.
Especificas do texto: metafora da tecelagem; discussao sobre autonomia.
Emergentes: acolhimento de falas; humor; ajustes conforme clima da turma.

Falas
significativas dos
professores

Formacao critica: 'N6s vamos nos constituindo como sujeitos pelo outro'; 'O
meio influencia, mas néo determina’; 'Vocés sdo capazes de se transformarem.’
Género e poder: 'Uma coisa € sexo, outra coisa € género'; 'Ninguém nasce
mulher, se torna mulher'; 'N&o tenho que legislar o corpo do outro’; 'O
machismo mata.'

Educacdo libertadora: 'Nao ha outro jeito de melhorar a sociedade que nao
seja estudando'; 'Precisamos quebrar paradigmas.’'

Falas e reagdes
dos participantes

Surpresa com discussdo sobre autonomia; identificagdo com a metéfora de
tecer o proprio destino; relatos pessoais sobre transformacao.

Observagdes da
pesquisadora

Turma engajada; ambiente seguro; participacdo ativa; texto como gatilho
reflexivo.

Orientacdes para
replicacdo da aula

A aula deve ser conduzida de modo a promover a reflexdo sobre formacao
critica/historica do sujeito, utilizando a metafora presente no texto de “tecer o
proprio destino”. O mediador ndo precisa reproduzir falas especificas, mas
deve manter uma postura dialdgica, acolhedora e provocadora de consciéncia,
articulando a leitura literaria & realidade dos participantes, estimulando
autonomia interpretativa e valorizando as experiéncias de vida trazidas pela
turma.

O texto utilizado buscou incentivar os privados de liberdade a tecerem seus destinos
para além daquele ambiente no qual estdo temporariamente inseridos. Levou-0s a compreensao
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de que o meio influencia, mas ndo determina sua trajetdria e contribuiu para uma reflexdo sobre

as oportunidades que tém de reconstruirem seus caminhos por meio de fortalecimento de

identidade e mudancas de comportamento, mesmo que ndo seja uma tarefa facil, visto que

provavelmente encontrardo uma nova realidade fora dali, talvez bem diferente da que eles

deixaram quando foram presos. Somado a isso, terdo que enfrentar o preconceito de serem

egressos do sistema prisional. A aula, ao acolher falas sem moralizagao e estimular perguntas

abertas, aproximou-se da educacdo problematizadora de Paulo Freire e estimulou uma pratica

cada vez mais raciocinada do que se Ié e do que se vive.

Quadro 03: Analise da Aula 2

Texto literario
trabalhado

Vidas Secas — Graciliano Ramos

Tema
predominante

Sertdo como condigdo existencial

Categorias de
anélise (Bardin)

Sertdo como condigdo existencial (ndo s6 geogréfica);
Funcdo social da terra (subtema);

Consciéncia de classe e desigualdade social (subtema);
Humanizacdo e papel da educacgéo (subtema).

el N

Estratégias de
mediacéo
utilizadas

Estruturantes (recorrentes): leitura compartilhada e em voz alta; ativagdo de
conhecimentos prévios (sertdo, pobreza, desigualdade); pausas interpretativas;
escuta ativa; relacdo literatura—vida (realidade prisional/secura); criacdo de
vinculo.

Especificas do texto: uso de narrativas pessoais dos professores (ex.: racismo
estrutural ‘'ele tinha que levar documento, eu ndo, porque ele é negro');
discussdo sobre movimentos sociais; construgdo coletivo do sentido de sertdo
como condicéo.

Emergentes: participacdo espontdnea dos alunos ao se compararem com
Fabiano; relatos sobre algumas “securas” vivenciadas pelos alunos.

Falas
significativas dos
professores

Sertdo como condigdo existencial: '‘Quando eu penso nas vidas secas eu
penso que a vida é seca porgue eu tenho fome, mas muitas vezes também eu
tenho fome disso aqui, de afeto'; 'A gente discutiu o que é sertdo, o0 sertdo é o
que é seco nds também ndo somos uma espécie de sertdo em determinado
momento? Pensa em vocés aqui'; 'E preciso que haja algo pra regar as nossas
vidas né? Pra ocupar 0 nosso tempo pra trazer sentido a vida... esse projeto
também ndo é um pouco disso? Explorar, regar o sertdo, amenizar o sertdo
gue esta em nos'.

Funcéo Social da terra: 'A perspectiva social da Terra é aquela em que a
Terra cumpre 0 seu a sua importancia na sobrevivéncia humana'; 'a terra
sempre foi motivo de conflitos’

Consciéncia de Classe e desigualdades sociais: 'Nos vamos criando a partir
dai uma sociedade cada vez mais desigual, terra vira dinheiro"; 'Marx vai
chamar isso de consciéncia de classe'; 'Como se para os pobres ndo fosse dada
a oportunidade de sonhar"; 'A meritocracia é pra enganar os pobres'.
Humanizacdo e papel da educacdo: 'As vezes a gente se acha muito feio em
determinado momento e depois a gente se transforma, em uma educagéo por
exemplo com leitura, com amor com afeto com um olhar mais interiorizado
sobre si mesmo'; 'O espaco nosso da escola € espago da esperanga, 0 espago
da expectativa, é 0 espago da humanizacao das pessoas'.
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Identificacdo com a vida de Fabiano; relatos pessoais sobre suas dores e
trajetorias; demonstracdo de indignacdo diante das desigualdades sociais
expostas.

Participagdo ativa; texto como gatilho reflexivo para que os alunos pensassem
suas proprias dores e trajetorias.

A aula deve ser conduzida de modo a promover a reflexdo sobre a condigédo de
sertdo para além do espaco geogréafico, relacionando sempre obra e vida, assim
como os docentes conectaram Vidas Secas a privacéo de liberdade pela qual
os privados de liberdade estdo passando. O mediador deve criar um ambiente
seguro e acolhedor que propicie a troca de experiéncia pessoais. Deve buscar
fortalecer a autonomia e evitar moralizagdes.

Falas e reacgdes
dos participantes

Observacoes da
pesquisadora

Orientacdes para
replicacdo da aula

A leitura feita nesse encontro destacou a experiéncia humana da seca, ndo so a
geogréfica, mas da seca como sinbnimo de escassez de afeto, de empatia, de sentido e de
humanidade. Fazendo tal relagdo, houve uma aproximacéo da obra a realidade dos privados de
liberdade, que vivem todo tipo de secura no carcere: de afeto, de alguns alimentos, de
relacionamentos. Com isso, foi gerada identificacdo e abriu-se espaco para narrativas de
transformac&o. Para futuras replicacdes, € imprescindivel uma escuta acolhedora e a validagéo
de vivéncias, tendo a afetividade como eixo de aprendizagem.

A discussdo critica sobre terra-dinheiro também foi de suma importancia para se
trabalhar as desigualdades estruturais do nosso pais. Quando extraimos do encontro falas como
“A meritocracia é para enganar o0s pobres”, percebemos que ha estreita relagdo com a premissa

gramsciana de que a escola pode servir a hegemonia ou a resisténcia contra-hegeménica.

Quadro 04: Andlise da Aula 3

Textos literarios
trabalhados

Vicente — Miguel Torga
Biblia Génesis 6-9

Tema
predominante

Liberdade e resisténcia

Categorias de
analise (Bardin)

Liberdade;

Arca: protecao ou opressao? (subtema);
Livre-arbitrio e responsabilidades (subtema);
Educacdo como resisténcia (subtema).

Eall A

Estratégias de

Estruturantes (recorrentes): roda de conversa inicial; leitura compartilhada;
pausas interpretativas; exploracdo de metaforas (arca, mar, terra, corvo).
Especificas do texto: discussdo sobre o conceito de liberdade; comparagéo

mediacéo A
o entre arca-protecdo-prisao; analise interdisciplinar.

utilizadas . S . . .
Emergentes: participagdo dos alunos ao analisarem os conceitos de liberdade
e prisdo; analise sobre o conceito de prisdo em varios contextos.
Liberdade: 'O desejo por ser livre é uma questdo premente assim é uma
questdo presente em todos nds ndo sé aqui que vocés estdo privados de

Falas liberdade”; 'Essa liberdade ela é questionavel, ndo existe uma liberdade total,

significativas dos | essa liberdade tem sempre um limite (...) a gente tem esse até onde eu posso

professores falar, ir, as escolhas que eu devo fazer, a gente ndo tem uma autonomia total a

gente tem os limites e esses limites sdo estabelecidos através dos outros que
convivem conosco'; 'pra mim o meu maior tesouro é a liberdade porém é uma
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liberdade limitada como eu néo vivo sozinha eu vivo em sociedade eu tenho
limites nessa liberdade tanto no ir e vir quanto no agir quanto no pensar no
falar né ha limites'; 'mas sé pelo fato de eu ter condicdo de pensar e de
entender eu ja me sinto livre'.

Arca: protecdo ou opressao?: 'Pra eles arca ndo é salvifica ela é prisdo e
como eu vou repreender essa prisdo frente a voz de um ser supremo a Deus";
'E esse espago que nos estamos aqui que vocés estdo mais que nés ndo é de
certa forma uma arca?'.

Livre-arbitrio e responsabilidades: 'Para e pensa olha como esse texto fecha
com essa situacdo que a gente esta aqui isso também ndo € um lugar de
salvacao de reflexdo? Porque um dia vocés vao sair daqui e a escolha é de
vocés'; 'Como eu seguirei a minha vida daqui pra frente, como que eu vou
exercer meu livre arbitrio, vou usar a biblia de novo tudo me é dado mas nem
tudo me convém eu posso fazer tudo que eu quiser mas eu nao devo fazer tudo
que eu quiser".

Educagdo como resisténcia: ' Embora vocés estejam aqui presos né vocés
podem ser livres a partir da leitura a partir dos sonhos a partir da projecéo
do futuro'; 'A leitura fundamental ela é o despertar da alienacéo né descortina
né muita coisa’; 'E nesse elemento que a literatura se faz em nds na nossa
dimensé&o simbolica e € ai que a gente segura a peteca ajuda a construir nossa
subjetividade e faz a gente ser quem a gente é e que essas leituras vao nos
ajudando a construir isso'.

Falas e reagoes
dos participantes

Interpretagdes espontaneas sobre o conceito de liberdade; reflexfes sobre
deficiéncia e prisdo corporal e mental; vérias discussGes sobre trechos da
Biblia.

Observagdes da
pesquisadora

Aula bastante filosofica, mostrou que a liberdade vai além da dimensdo fisica,
atingindo a emocional, social e existencial. A metafora da arca e a construcéo
do conceito de liberdade foram reflexdes muito significativas para aquele
contexto.

Orientacdes para
replicacdo da aula

A aula deve ser conduzida de modo a explorar o conceito de liberdade em suas
varias perspectivas (corpo, mente, escolhas, sociedade). Estimular a
participacdo do aluno com uso de perguntas provocadoras que estimulem a
consciéncia critica (ex. 'o que significa liberdade para vocé?'). Evitar conflito
religioso. Identificar as “prisdes simbolicas” trabalhando as metaforas
existentes no conto trabalhado.

Esta aula abordou outra temética que faz todo sentido para o contexto prisional: a

liberdade. Apesar de parecer contraditoria, a abordagem foi interessantissima para demonstrar

que ndo se deve restringir a discussdo a ideia de liberdade fisica, de ir e vir, mas a liberdade em

outros aspectos que, inclusive, podem impactar a vida intramuros. A liberdade de pensamento,

por exemplo, pode ser um importante aliado dos presos, pois 0 pensar, mesmo no carcere, é

livre, poder circular em varios espacos, mesmo que fisicamente presos, € uma importante forma

de liberdade.

A discussdo abriu ainda caminhos para didlogos com importantes tedricos, como Michel

Foucault, que problematiza o corpo como territorio disciplinado, muitas vezes moldado por

praticas institucionais: “O corpo sé se torna forga 1til se ¢ a0 mesmo tempo corpo produtivo e
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corpo submisso” (Foucault, 1987, p. 29). Ao mesmo tempo, o autor aponta para a possibilidade

de reapropriacdo do corpo pelos sujeitos, ao adotarem formas de resisténcia.

Quadro 05: Analise da Aula 4

Texto literario Cheque de Amor — Nelson Rodrigues

trabalhado

Tema Satira social do conflito do amor idealizado e a realidade materialista
predominante

Categorias de 1. Amor idealizado x realidade materialista;

analise (Bardin) 2. Criticas aos padrdes impostos pela sociedade (subtema);

3. Criticas a sociedade falica (subtema);

4.Educacdo para libertar (subtema).

Estruturantes (recorrentes): conversa introdutoria; leitura compartilhada do
conto; perguntas provocativas para o desenvolvimento dos temas.

Especificas do texto: diferenciagdo entre pornografia e eroticidade;
conceituagdo de sedugdo em varios contextos; critica ao conceito de
heteronormatividade e a difusdo de ideias que quando repetidas passam a ser
tidas como verdades absolutas (‘bandido bom é bandido morto"); discussado
sobre sociedade falica, com a conceituagéo de falico.

Emergentes: Participacdo dos alunos em discuss6es sobre conservadorismo,
moral; debates sobre padrdes sociais; discussdo sobre algumas passagens
biblicas.

Amor idealizado x realidade materialista: 'O dinheiro ndo compra tudo, mas
o dinheiro compra até amor verdadeiro'; 'Objetificagdo do ser humano isso é
uma tendéncia do capitalismo'; 'Porque na verdade esse sistema transformou
a gente em nimero"; 'Uniformizar corpos é uma coisa, colocar todo mundo
sentado do mesmo jeitinho, em fila, isso € uma heranga da ditadura militar,
agora o que o capitalismo nao conseguiu fazer o que ele tenta o tempo todo é
uniformizar mentes'; ‘Dinheiro compra o melhor travesseiro que existe mas
compra o sono? (...) o dinheiro compra o melhor a mulher mais bonita mas
compra o amor dela?"; 'O capitalismo vai virando um rolo compressor que vai
triturando tudo sabe a ponto da gente comecar a achar que as pessoas Sao
coisas a coisificacdo né isso justificou a escravidao isso justifica uma série de
coisas que a gente vive'.

Criticas aos padrfes impostos pela sociedade: 'Ou lapis da cor da pele,
Falas vocés lembram disso? Pele de quem? Pelo que eu saiba a gente vive em uma
significativas dos | sociedade multiétnica’; 'A sociedade estabelece padrdes, é sempre assim';
professores ‘Bandido bom é bandido morto (...) chega uma hora que se ninguém reagir a
IS0, isS0 vira norma, entao é preciso a gente reagir isso'.

Criticas a sociedade félica (subtema): 'Eu penso que esse texto replica uma
sociedade patriarcal em que o homem caca e a mulher é cacada’; 'A mesma
palavra se destinada a mulheres é um emprego e se destinada aos homens é
outro porque é uma sociedade ainda falica que super exalta o desejo do
homem'; 'Mulheres vivem isso aqui e muitas ndo reclamam porque se
reclamam séo demitidas'.

Educacdo para libertar (subtema): 'Como € que a gente entende isso aqui?
como € que esse projeto tenta desconstruir isso aqui? que que a gente vem
falando desde o comeco humanizar e o que que é humanizar? é destruir
nameros'; 'O individuo € um nimero, quando a gente vé vocés o rosto de Vocés,
0 que vocés pensam, vocés sdo transformados em sujeitos'; '‘Porque o dia que
nos tornamos humanos seria uma aberracéo a gente ver uma pessoa morando

Estratégias de
mediacao
utilizadas
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em situacao de rua e achar isso normal o que prova que nds ainda ndo somos
humanos'.

Falas e reacgdes
dos participantes

Reflexdo critica sobre relagbes humanas movidas por conveniéncias;
objetificacdo do ser humano pelo sistema capitalista.

Observacdes da
pesquisadora

Aula equilibrada, mesmo diante de temas sensiveis (sexualidade, moral,
erotismo). Discussdo formativa, historica e critica. A mediacdo valorizou
aspectos complexos da obra, sem limita-la ao campo pejorativo.

Orientacdes para
replicacdo da aula

Deve-se criar um espago de respeito e escuta, ja que o autor trata de temas
sensiveis. E essencial estimular a leitura critica, reduzindo interpretacdes
moralizantes e pejorativas que limitem a aula ao campo do “imoral”. A ironia,
nesse contexto, deve ser trabalhada como recurso de critica das hipocrisias e
contradi¢bes sociais, ampliando a compreensdo para além de julgamentos
valorativos.

Essa aula parece ousada para aquele ambiente, uma unidade prisional masculina, mas

com o enfoque certo, considerando 0s aspectos acintosos da arte e, em especial da literatura,
em suas dimensOes estéticas e éticas, foi possivel abordar com profundidade temas como o
erotismo, hipocrisia social, patriarcado, objetificacdo do corpo feminino e moralidade.

Ao utilizar préticas a partir da l6gica lexical (pornografia x eroticidade; falica) e a
historicizacdo de termos, foi possivel abordar o tema sem desvirtua-lo, desmontando
preconceitos e impedindo leituras moralistas, em estreita relagdo com a assertiva de Antonio
Candido de que “a literatura ndo corrompe nem edifica, mas humaniza em sentido profundo,
porque faz viver” (Candido, 1995, p. 244). As discussoes ultrapassaram o texto ¢ demonstraram
como normas sociais regulam corpos e como padrdes envolvem questdes histéricas e nédo
naturais. A abordagem foi de como Nelson Rodrigues revela o ndo dito da sociedade:
intolerancias, mentiras coletivas, moralismo seletivo, poder do dinheiro, 0 que permitiu aos

alunos reconhecerem seus proprios conflitos e preconceitos.

Quadro 06: Andlise da Aula 5

Texto literario
trabalhado
Tema
predominante
Categorias de
analise (Bardin)

O Relégio de Ouro — Machado de Assis

Paixdes Humanas e Cilimes

1. Paix0es Humanas e cilimes;

2. Criticas a cultura patriarcal e o papel social da mulher (subtema);

3. Criticas ao capitalismo (subtema);

4.0 poder da educacéo e da literatura (subtema).

Estruturantes (recorrentes): leitura compartilhada do conto; perguntas
provocativas para o desenvolvimento dos temas (‘Quanto dos nossos desatinos
ndo estdo organizados ou vinculados as nossas imperfeicdes movidas pelo
instinto, pelas paix@es e pelo ciime em especifico?"); conexdo com a vida dos
encarcerados; sintese conectiva ao final.

Especificas do texto: identificacdo dos pecados capitais; discussdo sobre
cilme e posse; conceituacdo de cultura patriarcal.

Estratégias de
mediacéo
utilizadas
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Emergentes: participacdo ativa dos alunos sobre ciume, poder, violéncia
doméstica; relatos e percepcdes pessoais.

Falas
significativas dos
professores

Paixdes Humanas e cilmes: 'Essa disciplina vai organizando essas paixdes
humanas entdo todo mundo tem um pouco de inveja de ira de luxdria de
soberba de né e a gente vai na medida que a gente vai seguindo educando e se
encaixando dentro daquilo que a cultura nos atravessa'; 'Vocé acha que ciime
¢ sinbnimo de amor? '; 'Cilme é sinbnimo de posse dominio inseguranca e
normalmente vocé achar que o outro te pertence'; 'Que tanto o seu ciime é o
comportamento dela ou que tanto que seu ciime é a sua propria neurose com
as insegurangas?'.

Criticas a cultura patriarcal e o papel social da mulher: "Homens ciumentos
matam mulheres'; 'O que sustenta muitas vezes isso aqui é uma cultura que é
uma cultura do machismo’; 'Qual é o papel do homem qual o papel das
mulheres? Quando as mulheres fogem esse papel comeca entdo a desgovernar
as situacOes’; 'Nesse caldeirdo todo de cultura vocé tem relacGes de poder,
entdo quando por exemplo eu como mulher comeco a querer desestabilizar
essa cultura, a dizer ndo, olha, quem tem o dinheiro sou eu, a cultura ela me
puxa tentando reestabelecer esse lugar'; '‘Mas a cabeca feminina é
administrada pelo perfil masculino as mulheres também estdo submetidas
aquilo que os homens desejam e querem delas'; 'Que tanto que 0 corpo
feminino é administrado pelo desejo dos homens que tanto que as mulheres
guerem se vestir desse jeito, elas se vestem desse jeito porque 0s homens se
agradam dessa vestimenta'.

Criticas ao capitalismo: 'Porque as relacGes de poder é que comanda a
sociedade'; 'Nessa sociedade atual o capitalismo é tdo forte que o poder que
salta aos olhos é o dinheiro'; 'O negdcio é que eu tenho consciéncia que eu té
vendendo facil o que ndo tem prego, mas nesse sistema ndo tem jeito porque
Se eu ndo vender eu 4o como eu ndo sobrevivo eu ndo moro entao a gente se
submete a situacdes'.

O poder da educacdo e da literatura: 'Temos ai uma biblioteca inteira,
conhecimento ndo é poder?'; 'Conhecimento ninguém tira'; 'Falei primeiro
vocé ndo tem que ser perfeitinha, vocé tem que ser o que vocé quiser, e outra
guardar numa caixinha nunca, nunca, vocé é livre. Isso ta na cultura, ta na
musica'; 'A gente também pode repensar as nossas atitudes repensar o jeito da
gente estar no mundo porque a literatura serve pra isso'; ‘Literatura fala das
nossas angustias e das nossas afli¢des'; 'Chico n&o teria conseguido chegar
nesse nivel se ele ndo tivesse lido muito'; 'Vocés acham que é possivel uma
pessoa nascer num cortico, sem educacao formal e esse cara vencer na vida?
Ent&o isso ndo é predeterminado, vocé vai ver que Machado de Assis sai do
Morro da Providéncia pra Academia Brasileira de Letras'; 'Eu acredito
profundamente que a Unica coisa capaz de mudar nosso comportamento em
relacdo a vida social é estudando é pensando é racionalizando 0s nossos
préprios comportamentos é a gente pensar no que a gente faz'.

Falas e reagdes
dos participantes

Interpretagcdo de cilimes como forma de expressar amor; debate sobre limites
entre cilime, posse e violéncia.

Observacdes da
pesquisadora

Participagdo ativa; texto como gatilho reflexivo. A questdo da violéncia de
género ultrapassou a abordagem superficial centrada na culpabiliza¢do
individual e foi contextualizada dentro da estrutura patriarcal na qual vivemos.

Orientacdes para
replicacdo da aula

E preciso auxiliar os alunos a ressignificarem o conceito de citime, refletindo
criticamente sobre suas raizes culturais e implicaces nas relacoes
interpessoais. Deve-se promover vinculos afetivos e acolher relatos pessoais.
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Observa-se que nesse encontro o ciime surgiu como ponto de partida para vérias outras
discussdes: inseguranca, posse, violéncia de género. A mediagdo colocou, a principio, o ciime
como afeto humano, mas problematizou seu uso social. A aula se aconrou em Wallon, ao
valorizar a afetividade e o acolhimento das falas, e em Foucault, ao evidenciar como o discurso
de posse se configura como forma de vigilancia e controle sobre o corpo do outro. Nesse
sentido, o “sentimento de posse” ndo apenas sustenta, mas legitima préaticas violentas, como 0s
feminicidios e as diversas formas de violéncia contra mulheres.

O debate permitiu compreender o cilme ndao como um sentimento positivo, de
demonstracdo de afeto e de protecdo, mas como construcdo social que reforca hierarquias.
dominacdes e desigualdades de género. Ao desconstruir essa logica, foi possivel se abrir espaco
para refletir sobre relagdes construidas em principios como autonomia, respeito e reciprocidade.
Além disso, a discussdo possibilitou aos participantes reconhecerem como eles proprios
reproduzem concepcdes enraizadas, ao defenderem que o ciime, entendido culturalmente como
cuidado, seria um sentimento natural e legitimo. Todavia, uma analise critica revelou que tal
comportamento se configura, na verdade, como pratica de dominacdo. Essa tomada de
consciéncia demonstra a importancia da educacéo critica como instrumento de conscientizagdo
e de transformacéo social.

O texto trouxe momentos surpreendentes e foi possivel explorar as expertises literarias
construidas pelo autor, ou seja, elementos estéticos da narratividade, para alcancar uma
abordagem ética de uma sociedade se que se revela nas entrelinhas do desejo, das paixdes, do
adultério e, especialmente, do cumprimento dos papéis de homens e mulheres na instituicdo do

casamento.

Quadro 07: Andlise da Aula 6

Texto literario Dom Casmurro — Machado de Assis
trabalhado

Tema Cilmes

predominante

Categorias de 1. Ciime como afeto destrutivo;
analise (Bardin) 2. Formagéo do sujeito (subtema);

3. Critica a cultura patriarcal (subtema);

4. Controle das emocdes (subtema).

Estruturantes (recorrentes): leitura intertextual (Dom Casmurro e Otelo);
perguntas provocativas para o desenvolvimento dos temas; relagéo literatura-

Estratégias de vida; mediacdo lexical.
mediacéo Especificas do texto: comparacdo entre Machado de Assim e Shakespeare;
utilizadas debates sobre patriarcado; reflex6es sobre racionalizacdo de sentimentos.

Emergentes: discussdao sobre existéncia do ciume “do bem”; sobre
normatizacao e controle de corpos femininos; e sobre amor passional.

53




Falas
significativas dos
professores

Ciume como afeto destrutivo: 'N6s sentimos ciimes sim, mas como que a
gente administra isso'; 'O corpo da mulher é objetificado, que pertence ao
homem, esse homem é meu essa mulher é minha, é essa relacdo que a gente
tem de posse ne de achar que domina o outro nesse sentido fisico'; 'E a gente
tem também maridos que tem um citime doentio e que acaba em feminicidio ou
nao?'; 'Nos ndo estamos falando que ciime nédo existe nds estamos tentando
encontrar um lugar pra ele e a gente encontra esse lugar dentro da cultura’;
'A partir do momento que eu tenho aquele ciume terrivel fala muito mais de
mim do que do outro, fala da minha fraqueza minha inseguranca’'.

Formacéo do sujeito: 'Aqui vocés deixam de ser individuos e passam a ser
sujeitos'; 'Sao relacGes construidas no ambito do sujeito que é mais que s6 meu
aluno, ele é alguém que daqui a pouco la fora, tem uma familia, tem um
trabalho, transita na rua'; 'E se eu ndo preciso de metade de ninguém se eu
sou inteiro eu ndo preciso de ninguém pra me completar eu comeco a perceber
que eu como sujeito sou um sujeito dono de mim mesmo'; '‘Porque essa historia
gue eu to dizendo que vocé tem que vencer na vida, vocé tem que ser alguém,
é muito facil quando se vem de uma certa classe social, nédo é verdade?'; 'E
esse sujeito (Machado) que tinha tudo pra ndo ser nada, foi tudo. A ponto de
se tornar um capitulo a parte da literatura brasileira’; 'E a gente vai se
constituindo como um sujeito histérico ndo como um sujeito natural e por isso
que a gente pode mudar a hora que a gente quiser né tendo recebido essas
informacGes, recebido essas experiéncias'.

Critica a cultura patriarcal: 'Eu vou dizer pra vocés Libertem as pessoas';
'Isso ndo se chamava feminicidio até um tempo atras, isso se chamava lavar a
honra, mulher vagabunda, malandra, crime em defesa da honra'; 'Agora a
macheza produz uma série de escatologias, se eu ponho a culpa em quem eu
quiser, eu posso buscar justica mas posso buscar vinganca'.

Controle das emocdes: 'A discussdo ndo é propriamente sobre a traicao, a
discusséao é sobre 0s nossos afetos, 0s instintos a nossa relagéo com as pessoas
as dubiedades as incertezas o espaco movedico que é estar com alguém’;
'Vocés olham pra tras e ndo pensam nossa se eu pudesse voltar 1a atras, vocés
ndo pensam nisso? N&o teria feito tal coisa’; 'Quando a gente recebe uma
informac&o a gente precisa racionalizd-la pensa-la e para isso a gente precisa
inserir critica e quando a gente olha praquilo de maneira critica a gente
avalia. Porque a realidade ndo € possivel ver sé com os olhos'.

Falas e reagdes
dos participantes

Confissbes sobre ciumes e relages afetivas. PercepcOes individuais sobre
Capitu e Bentinho.

Observagdes da
pesquisadora

Aula marcada por muitas interagdes, principalmente quanto a possivel trai¢do
de Capitu a Bentinho. Houve ampla participacdo, com relatos pessoais que
exigiram acolhimento.

Orientacdes para
replicacdo da aula

O texto escolhido para a temética deve auxiliar os alunos a ressignificarem o
conceito de ciume, refletindo criticamente sobre suas raizes culturais e
implicacdes nas relagdes interpessoais. Deve-se promover vinculos afetivos e
acolher relatos pessoais.

A exploracdo da narratividade do texto machadiano, como a perspectiva do narrador e

seu envolvimento com o ponto de vista da historia, com quem conta a historia, por exemplo,

entre outros aspectos da propria narratividade e da estética do texto, foram relevantes para

problematizar o entendimento do texto e o proprio entendimento das nossas vidas e 0s

posicionamentos que ela vai tomando. Em Dom Casmurro, o tempo é sempre insuficiente, na
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discussdo da davida e das convicgfes pouco racionais que cada um tem de si mesmo e da vida

que leva.

Quadro 08: Analise da Aula 7

Textos literarios Os Bracos — Machado de Assim

trabalhados Pai Contra Mae — Machado de Assis
Tema Puls@es e Recalques
predominante Negritude e Branquitude

Categorias de
anélise (Bardin)

Pulsbes e Recalques;

Razéo e emogéo (subtema);

Negritude e branquitude;

Discusséo racial e capitalismo (subtema);

. A desumanizacdo (subtema).

Estruturantes (recorrentes): roda de conversa inicial; escuta ativa e perguntas
abertas (‘E uma historias de amor?’; ‘A culpa é dos bragos?’); conexdes
Estratégias de literatura-vida.

mediacdo Especificas do texto: conceitos de Freud (pulsdes, recalques, processo
utilizadas civilizatorio, super-ego); debate sobre branquitude-negritude.

Emergentes: explicacdo cientifica do cabelo crespo; desconstrucdo de falas
preconceituosas; carcere e liberdade do controle.

Pulsdes e Recalques: “Vocés acham que a culpa é dos bragos da Dona
Severina assim como a culpa é da minha saia'?; 'O que nos fazemos com as
pulsdes muitas vezes é recalca-las, ou seja, nem tudo que é possivel nos
convém, nem tudo que eu quero é possivel fazer entdo as pulsdes ela t4 no
ambito do desejo; 0s nossos desejos projetam as coisas esse desejo gera o que
o Freud chama de pulsdes que é as paixdes, movimento de querer realizar,
mas como nem tudo é possivel, n6s temos entdo que reprimir'; 'Essas pulses
que Freud fala nos amimais é meramente reprodutiva, em nés nao, esté ligada
a prazer, educacdo, civilidade, ética, por isso que ndo podemos sair fazendo
tudo o que a gente quer"; 'Freud vai falar que é o controle das perversoes'.
Raz&o e emocéo: 'E uma luta incessante entre razdo e paixdo'; '‘Arazéo e a
paixdo esta nas pessoas numa medida muito misturada'; 'Porque a gente
também se algema a gente também se encarcera nos valores que a gente tem';
‘Nesse momento que vocés tdo projetando né a vida fora daqui as paixGes

S O

Falas precisam existir e elas ndo estdo associadas s6 as paixdes amorosas mas as
significativas dos | paixdes por tudo por um trabalho'.
professores Negritude e branquitude: 'Isso foi impresso a partir da cultura, nés fomos

colonizados por portugueses, qual o padrdo de beleza? O europeu'; 'E é por
isso a dificuldade de se identificar como negro, porque isso ndo foi ensinado
na inféncia, as criancas ndo conseguem se perceber porque elas querem ser
bonitas e preto é sinbnimo de feio’; 'Gente precisa ter cuidado com isso que a
cultura vai estabelecendo isso e vai se tornando um padréo e a gente ndo pode
aceitar'; 'Nesse pais para a banca o preto é a pessoa parada pela policia'.
Discussdo racial e capitalismo: 'Nao ha uma discussao nem de branquitute e
negritude, que é raca, nem de género, que € a questdo de ser homem ou ser
mulher que ndo sejam atravessadas pelas questdes de classe. Entdo o
problema maior nesse pais € ser pobre'; 'Entao a discussao em torno de raca
em torno de género tem os atravessamentos de classe como qualquer discussé@o
dentro do capitalismo'.

A desumanizacao de negros e presidiarios: 'Os portugueses criaram teoria
justificativa pra desumanizar o outro justificar a escraviddo'; 'E 0 que
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acontece com as pessoas la fora em relacdo as pessoas que estdo aqui dentro:
ndo é gente! E aqui quando vira bandido bom é bandido morto, isso reforca o
esvaziamento da humanidade'; 'E assim que pensam |4 fora, determinam quem
é humano e quem nao é. O que a gente faz com a populacéo negra é o que faz
com a populacao carceréria'.

Falas e reacgdes
dos participantes

InteracBes sobre desejo; discussao sobre a culpa ser do brago de Severina ou
da perversdo de Inécio; falas sobre cabelo crespo; autoidentificacdo de cor;
discussGes sobre atitudes que os desumanizam no carcere; surpresa ao
descobrir expressdes discriminatdrias do cotidiano, que reforcam um padréo
de branquitude (‘cabelo normal’, ‘band-aid cor da pele’).

Observagdes da
pesquisadora

A aula abordou dois temas polémicos e gerou varias interagdes; os docentes
falaram muito sobre as questdes das pulsfes, sempre citando Freud, abordando
também o conceito de civilizatério, da necessidade de regularmos nossas
pulsdes. O tema negritude e branquitude gerou vérias discussdes, e as falas
preconceituosas de alguns participantes (‘cabelo ruim’, ‘denegrir’) ndo foram
ignoradas, nem punidas, mas foram desconstruidas pelos docentes de forma
acolhedora e contextualizada. Foram abordadas as questfes da passabilidade e
da interseccionalidade, com a citagdo de Sueli Carneiro para se discutir as
diferentes posigdes das mulheres negras. Outras abordagens interessantes:
racismo estrutural; discurso do ‘bandido bom é bandido morto’; a
desumanizagao dos escravos.

Orientacdes para
replicacdo da aula

A aula deve ser conduzida para que os participantes pensem na questdo das
pulsdes especialmente em um espago como o carcere, onde impulsos, limites e
disciplinas sdo temas cotidianos. Deve-se manter o eixo dialdgico e antirracista
critico; acolher as falas preconceituosas, se for o caso, contextualizando essas
percepgdes, até mesmo historicamente, e convidando-os a repensar o uso de
alguns termos linguisticos e a evitar julgamentos. Legitimar bancas de
heteroidentificacdo e cotas como estratégias para corrigir desigualdades
historicas e sociais. Importante destacar que a mesma logica da desumanizagéo
dos negros é a que hoje desumaniza negros, pobres, presos, etc.

Os contos machadianos desafiaram o leitor na sua capacidade de compreender as

sutilezas das criticas da psique e das pulsGes humanas introjectadas em um texto que narra o

cotidiano e a historia da prépria sociedade e das suas humanidades. Talvez, muitos pensardo

que os ainda “jovens” leitores ndo alcancaram essa profundidade de significados que a narrativa

trouxe, mas essa camada de significado foi revelada no momento em que os detalhes foram

valorizados e se langou “luz” as ironias do texto. Em “Uns bracos” a questao do beijo proibido

foi deslocada para uma reflexdo sobre o desejo e em “Pai contra mae” a discussdo sobre a

sobrevivéncia material foi alterada pela discussdo de uma certa legitimacéo da parentalidade,

ou seja, de quem € o direito de ser pai ou mée? Reflexdes que os alunos relataram nunca terem

imaginado alcancar.

Quadro 09: Andlise da Aula 8

Texto literario
trabalhado

Meus Oito Anos — Cassimiro de Abreu
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Tema
predominante

Infancia

Categorias de
anélise (Bardin)

Infancia e memorias afetivas;

Infancia como construcéo historico-social (subtema);

Violéncia estrutural na infancia (subtema);

Educacdo e infancia como responsabilidades coletivas (subtema).

AwbdE

Estratégias de
mediacao
utilizadas

Estrutu rantes (recorrentes): roda de conversa e antecipacao do tema por meio
de perguntas, que funcionam como gatilhos para maior participacdo (‘aqui tem
festa?’,  ‘voc€s celebram  aniversarios’); leitura  compartilhada;
interdisciplinaridade.

Especificas do texto: leitura metaférica (ex. caderno como objeto e como
lugar de registrar a vida); contextualizacdo historico-literaria; definicdo de
termos técnicos (ex. verso, estrofe)

Emergentes: aproveitamento dos relatos pessoais para discussédo sobre
diversidade cultural (ex. diferentes tipos de vel6rios); uso de relato pessoais
dos docentes como mediagéo afetiva, como forma de promover confianga e dar
abertura para que os discentes também busquem autorreflexdo; conexao do
texto com o contexto prisional.

Falas
significativas dos
professores

Infancia e memorias afetivas: 'A infancia é associada a experiéncia feliz, a
infancia tem um sabor de nostalgia, saudade'; ‘A infancia pra nds é meméria’;
'As vezes, quando a gente t& sofrendo demais, o refugio pode ser um lugar de
memoria feliz'; 'A infancia é responsavel pelo equilibrio da pessoa adulta’; 'Eu
pego uma memoria de infancia feliz e vou pra esse lugar’; 'O que a
gente vivencia nos espacos da infancia sdo vivéncias que vao impactar a vida
toda’'.

Infancia como construgdo histdrico-social: 'N6s somos fruto de uma
experiéncia bio-psico-histérico-social'; 'O que eu vivo, 0 que eu Vvivo na
sociedade, isso impacta a minha vida'; ‘A infancia € o momento de construgéo
das nossas psiques, das nossas emogdes'; ‘A infancia ndo pensa esses dilemas;
isso é da vida adulta’; 'A pessoa que vive uma infancia de traumas isso
reverbera na vida adulta’'.

Violéncia estrutural na infancia: 'O Brasil é um pais que ndo protege a
infancia'; 'Esse pais nunca levou em consideracdo a infancia, nunca protegeu
a infancia'; '"Ha muita crianca que passa fome, ha muita crianca abandonada,
h& muita crianga que trabalha’; 'A infancia é roubada'; 'Agora querem
criminalizar criangas num pais que nem sequer educou essas criangas';
‘Criminalizar crianga pobre, crianca preta, crianca de rua'; 'Estamos todos na
mesma tempestade, mas 0s barcos sdo diferentes'.

Educacéo e infancia como responsabilidades coletivas: ‘Quem educa néo é
sO pai e mae, é todo mundo que esta em volta'; ‘A responsabilidade com a
infancia é de todos nos'; 'O pétrio poder ndo é s6 dos pais'’; 'Se uma crianga
comeca a dar problema, amanh isso vira problema de todo mundo'; 'E
preciso defender a infancia'; 'A gente precisa refutar esse discurso de
criminalizar a crianca'.

Falas e reagdes
dos participantes

Foi a aula que mais gerou reagdes e interacdes dos privados de liberdade, foi
perceptivel a vontade de muitos em relatar vivéncias de suas infancias, de
memorias afetivas e lembranca sensoriais (comidas e cheiros que retem a suas
infancias).

Observacdes da
pesquisadora

O encontro foi marcado pelo acolhimento e afetividades dos docentes para com
os relatos e experiéncias contadas pelos discentes, 0s quais foram usados como
base para discussdes mais profundas, como a falta de prote¢do da infancia
pobre brasileira, direitos e desigualdades das infancias no nosso pais.
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E importante que seja estimulada a participacio dos alunos, para que se sintam
confortaveis em compartilhar experiéncias e memdrias. A exploracdo de
sinestesia e memoria sensorial pode ser utilizada como estratégia para instigar
a interacdo entre os participantes. O uso de textos e musicas que retratam a
infancia auxiliam nesse processo de acolhimento e também funciona como
dispositivo de consciéncia critica para trabalhar temas mais profundos, tais
como: infancia como responsabilidade coletiva; reducdo da maioridade penal,
tratamento dado a infancia pobre no nosso pais; ineficiéncia de politicas
publicas voltadas as criangas e adolescentes; etc.

Orientacdes para
replicacdo da aula

O encontro se encaminhou para uma reflexdo que relembrasse a felicidade de ser
crianca, a alegria da despreocupacdo da infancia. Realmente, a primeira questdo foi a nostalgia
e a importancia da infincia como mecanismo de memoria e de “livramento”, ou seja, 0 tempo
em que eu era “inocente”. Mas, rapidamente, a discussdo foi para infancia como lugar dos
traumas e, a0 mesmo tempo, como experiéncia de maior impacto para a vida adulta, guardando
em si as lembrancas que nos acompanhardo a vida inteira e que, sem exageros, com maior
capacidade de interferir na vida adulta. A infancia € espaco da ingenuidade sim, mas, para além
disso, é espaco de imaginacgdo, experiéncia, compartilnamentos e formagdo do ser humano
integral ¢ minimamente ajustado. “Meus oito anos” foi uma experiéncia de festejar a vida
humana saudavel e protegida.

A aula, com esse tom nostélgico, evidenciou o grande potencial da literatura como
regulador emocional e de reorganizacdo das experiéncias vividas. O texto trabalhado revelou
como os leitores podem ser receptores ativos, ao utilizar vivéncias anteriores na interpretacdo
do que € lido, em um verdadeiro resgate de historias e experiéncias muitas vezes silenciadas
naquele ambiente de isolamento e de rigidez disciplinar.

Todavia, abordar a infancia no carcere pode trazer a tona temas sensiveis, que muitas
vezes nos levam ao enfrentamento das origens sociais do crime: exclusdo, pobreza, negacéo de
direitos. E preciso deixar registrado que tal abordagem ndo busca eximir responsabilidades
pelos atos cometidos pelos que ali estdo, até porque ja se encontram respondendo judicialmente
por seus crimes, mas é uma abordagem que escancara que a entrada nesse mundo vai muito

além do que uma simples escolha pessoal.

Quadro 10: Andlise da Aula 9

Textos literarios Fanatismo — Florbela Espanca

trabalhados Soneto da Separacao — Vinicius de Moraes
Auséncia — Vinicius de Moraes

Quadrilha — Carlos Drummond de Andrade
Tema Auseéncias e separagdes

predominante

58



Auséncia e separagoes

Amor romantico/Amor de poeta (subtema);

Amor e relacionamentos liquidos (subtema);

Direito a tristeza (subtema);

Educacdo como ato de amor (subtema).

Estrutu rantes (recorrentes): roda de conversa e antecipacao do tema por meio
de perguntas, que funcionam como gatilhos para maior participagdo (‘O que
mais assusta vocés na vida?’); leitura compartilhada; interdisciplinaridade;
articulagéo entre literatura, vida pessoal e contexto prisional.

Especificas do texto: ampliacdo do conceito de separacdo (ndo apenas
conjugal, mas também histérica, corporal e simbolica); explicacdo de
metéforas.

Emergentes: acolhimento sobre falas dos participantes sobre medo da morte,
soliddo, abandono; desconstrucdo de discursos moralizantes; aproximacao do
tema auséncia ao contexto prisional (espaco de perdas continuas).

Auséncias e separacdes: 'A vida é uma sequéncia de auséncias'; 'Nds mesmos
ja vivenciamos varias auséncias porque se a gente pensar que o sujeito nunca
¢ mas sempre esta sendo alguma coisa'; 'Um desenlace ndo acontece de
repente, ela vai se processando e a gente vai percebendo’; 'A auséncia s existe
na presenga (posto o que chama)'; 'A vida s&o encontros e desencontros,
segundo Drummond, mais desencontros do que encontros'.

Amor de poeta: 'E amor de poeta, porque na realidade é problematico’; ‘a
gente retoma aquelas ideias de metade de laranja’; 'Essa dimenséo entre amor
e loucura é muito proxima'; 'E porque o amor do poeta é sempre superlativo’'.
Amor e relacionamentos liquidos: 'E qual que é a maxima do tempo eu te
disse que amei ontem e foi verdade eu te amei ontem hoje é um outro dia’;
‘Bauman vai chamar de mundo liquido, ndo temos mais nada solido'; 'As
pessoas trocam o celular e trocam o relégio como trocam pessoas, porque eles
aprenderam que tudo é muito fluido, é a ideia do liquido'.

Direito a tristeza: 'A norma da sociedade hoje é que todo mundo tem que estar
feliz'; 'Se a pessoa ndo esta bem, tem que tomar remédio, gente se ela esta de
luto, tem que estar triste'.

Educacdo como ato de amor: 'A gente encampou esse projeto porque a gente
ama gente'; 'Se a gente lida com gente, a gente tem que amar gente'; 'Educar
€ uma atitude de amor, ou ndo? E isso € uma construcdo o tempo todo'.
Houve muita interacdo entre os participantes; varios relatos pessoais de
vivéncias de separagcbes e de relacionamentos amorosos frustrados;
reconhecimento de vinculos construidos no cércere.

O tema auséncia gerou muitas reagdes. A mediacdo dos docentes transformou
Observacdes da relatos de sofrimentos em profundas reflexdes, fazendo com que os discentes
pesquisadora repensem suas proprias historias. O uso dos textos escolhidos permitiu abordar
temas profundos sem exposi¢do direta ou constrangimentos.

Como se trata de uma temaética extremamente delicada, é importante que o
ambiente seja de acolhimento e confianga. Deve-se conectar 0 assunto ao
cotidiano dos participantes (carcere, familia, tempo). O uso de poesia é
interessante para mediar experiéncias muitas vezes dificeis de serem
expressadas.

Categorias de
analise (Bardin)

a0 E

Estratégias de
mediacéo
utilizadas

Falas
significativas dos
professores

Falas e reagdes
dos participantes

Orientacdes para
replicacdo da aula

A discussdo comegou com uma constatagdo “a vida € a arte dos desencontros”.
Racionalizar a perspectiva dos desencontros € muito importante frente a uma cultura que
fantasia dos romances e 0s encontros como sendo perfeitos e que as pessoas séo feitas como

metades que se encontram. Nas auséncias e nas separagoes estdo as relagdes com o luto, com o
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distanciamento necessario, com a saudade, mas com a naturalidade de uma vida que “vai e
vem”, que estd repleta de imprevistos e surpresas. As leituras de poesias, em sua maioria,
remetem-nos aos elementos liricos e ao encontro com experiéncias catarticas que remontam a
realidade da vida, experimentando o maximo de significados em um minimo de palavras,
considerando que a expressdo poética ndo tem compromisso algum com o universo dos
sentidos. Houve a apresentacdo da poesia em formas variadas, com a transposi¢do para musica

e para outras artes.

Quadro 11: Analise da Aula 10

Texto literario

Encontro das Aguas — Jorge Vercillo

trabalhado

Tema Despedidas

predominante

Categorias de 1. Despedidas e encerramento de ciclos;

analise (Bardin) | 2. Amor e Racionalizagdo de sentimentos (subtema);
3. Masculinidades e feminilidades (subtema);
4. Educacdo como ato de amor.

Estratégias de

Estruturantes (recorrentes): leitura e escuta mediada; exploragdo lexical,
relacdo entre literatura e cotidiano.

Especificas do texto: analise da metafora do encontro das aguas;
desconstrugdo do amor romantico idealizado; interpretacdo das imagens

mediacao poéticas utilizadas na musica trabalhada (rio, mar, etc.).

utilizadas T x S - ) .
Emergentes: discussdo sobre masculinidades e feminilidades; desconstrugao
do amor romantico idealizado.
Despedidas e encerramento de ciclos: 'A gente morre todo dia no sentido de
se despedir das coisas'; "Tudo tem inicio, meio e fim, inclusive as relagoes'.
Amor e Racionalizac¢do de sentimentos: 'O amor é uma invencdo, € uma

Falas construcdo'; ‘Amor ndo mata ninguém, o que mata é ciiime, posse, caréncia’;

significativas dos | 'A gente precisa administrar as proprias demandas'’;

professores Masculinidades e feminilidades: 'lIsso ndo vem da natureza, vem da cultura’;

‘Quanto mais toxico, menos masculino';
Educagdo como ato de amor: 'Se a gente lida com gente, a gente tem que
gostar de gente'; 'Educar é uma atitude de amor".

Falas e reagdes
dos participantes

Reflexdes sobre ciumes, separagdes conjugais e diferentes formas de amor.
Participacdo ativa de véarios discentes, com relatos pessoais sobre despedidas e
contribuicdes sobre os demais temas abordados.

Observacdes da
pesquisadora

A temética da aula contribuiu para a participacdo dos privados de liberdade,
que relataram espontaneamente varias experiéncias pessoais de despedidas e
encerramento de ciclos, demonstrando que a literatura € um importante
instrumento de regulacdo de emocdes, com potencial até mesmo terapéutico.

Orientacdes para
replicacdo da aula

Deve ser garantido um espago de confianga que contribua para relatos
espontaneos e reflexBes sobre o tema. Relacionar literatura, cultura e a
realidade em que estdo inseridos. Trabalhar conceitos e diferenciacdes entre
amor, posse e cilme.
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Nesse momento do projeto, a vida se confundiu com a arte e as fungdes da arte no mundo
dos seres humanos se colocaram como a possibilidade de representacdo da vida humana, com
suas angustias e aflicdes. Assim, o tema da despedida estd no papel, na arte, mas,
principalmente, na vida, na certeza de que viver é transpor fronteiras e atravessamentos,
considerando que h&a muitas chegadas e muitas partidas. A musica proposta foi colocada como
um movimento de dguas que vao e vem com o ritmo e com a certeza de que ndo ha possibilidade
real de controlar o transito da vida. Nesse ponto, foi importante discutir as despedidas
obrigatdrias no momento da chegada ao carcere, assim como as inumeras transformacdes que
aconteceram a partir daquele momento, como a morte, o luto, o fim de um casamento, a
auséncia dos filhos e familiares, a sobrevivéncia precaria e controlada, entre tantos outros
aspectos da chegada no carcere. Aqui novamente fica evidenciado como a literatura atua como
dispositivo de regulacdo de emocdes. Nos encontros 09 e 10, ao serem trabalhados temas que
envolvem separagdes e despedidas, 0s participantes reorganizaram internamente experiéncias
de perdas, encerramento de ciclos, fim de relacionamentos amorosos.

Com aescolha dos textos e tematicas acima descritos, foi possivel sentir na pratica como
a literatura atua simultaneamente como regulador emocional e social, ja que ao mesmo tempo
em que abre caminhos para que os sujeitos elaborem e ressignifiqguem sentimentos complexos
(dor, perdas, luto, ciume, posse, esperanca), também possibilita a reflexdo critica sobre normas
e valores impostos pela sociedade. E nessa dupla funcdo, vai humanizando sujeitos e
contribuindo para a construcdo de uma consciéncia critica, atuando como uma potente
ferramenta de transformacéo. Em sintese, para a replicacdo de projetos como o TESSITURA é
de suma importancia a escolha de textos que dialoguem com o contexto prisional, com temas
relevantes para aquela populacao tdo vulneravel e desumanizada, para que consigam reconstruir
sua autoestima, retomando suas vidas e recalculando rotas. A literatura, nesse cenario, deve ser
usada para atuar ora como espelho, ao refletir a prépria experiéncia dos privados de liberdade;
ora como janela, ao permitir com que eles se vejam e conhecam outras realidades, outros
mundos; e ora como ponte, ao interligar a ficcdo a suas realidades.

A cada escuta atenta e carregada de nostalgia das gravacgdes das aulas acima analisadas,
para a coleta e interpretacdo dos dados, foi perceptivel o quanto as falas registradas revelam a
poténcia transformadora do Projeto TESSITURAS. Em razdo disso, considerei essencial
encerrar este capitulo com uma fala da professora Leonice, que sintetiza com sensibilidade e
precisdo o0 proposito e o carater inovador da iniciativa, reforcando a importancia de sua

replicacdo em outros contextos educacionais:
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O nosso objetivo é esse, nosso objetivo ndo € fazer resumo, ndo é contabilizar nota,
nosso objetivo é que vocés aprendam, € isso! E que esse conhecimento seja relevante
em algum momento da sua vida, vocé vira e fala assim: ah, eu escutei isso aqui, iSso
aqui modifica a maneira de eu estar no mundo, € isso entdo. N&o é nota, ndo é papel
pra certificar, ndo é diploma, ndo é nada disso, é aprendizado efetivo! (Trecho da fala
da professora Leonice registrada durante a Gltima aula observada, gravacédo autorizada
e transcrita na integra pela pesquisadora)

4. O PRODUTO EDUCACIONAL: a materializagdo do potencial de expansdo do
TESSITURAS

Como outrora exposto, essa é uma pesquisa de cunho pedagdgico-educacional, inserida
no campo do ensino, cujo propdsito é contribuir para a area de ensino, em especial na formacéo
de educadores. Além disso, possui profundas relacGes com as questdes judiciarias e se destina
a um publico em situacdo de vulnerabilidade extrema, o que reforca sua relevancia social e
académica. A partir da experiéncia de formacéo educacional por meio de préaticas de leitura ja
realizadas no projeto de extensdo “TESSITURAS. Tecendo a vida, narrativas e livros: a
materializacao da leitura ¢ do corpo no carcere”, foram suscitadas reflexdes que despertam
aspectos voltados para a cidadania, a socializacdo e a formacao humanitéria e humanizadora.
Essa experiéncia utilizou a mediacdo da leitura para alcancar tematicas sensiveis e de extrema
relevancia para os privados de liberdade. Para tanto, tais praticas viabilizaram acfes de
letramento, tanto da palavra como do mundo, em uma dinamica de acesso ao universo do
simbdlico, proprio da arte. Assim, como resultado do presente estudo, apos identificacdo e
sistematizacdo das praticas pedagdgicas observadas, foi produzido um material instrucional
para a promocdo de reflexdes importantes para a sustentacdo e continuidade do projeto,
tornando-o permanente ao ser futuramente implantado como disciplina da EJA prisional em
Pires do Rio/GO e em outros contextos.

A presente pesquisa se materializou no e-book intitulado “TECENDO HORIZONTES:
Um caminho pedagogico da cela a liberdade”. O PE foi elaborado e desenvolvido ap6s uma
experiéncia anterior, por meio de pesquisa, observacdo e acompanhamento do Projeto
TESSITURAS, com o intuito de replicar esse processo educativo também em outras salas de
aula de unidades prisionais de todo o pais. O material instrucional foi planejado e organizado
para formacao de novos instrutores, escrito em linguagem formal, ilustrado, e com sugestéo de
temas, estratégias de mediacdo e de leituras, para uma melhor conducéo das oficinas de leitura.

Tudo isso foi feito ap0ds criteriosa analise dos participantes do projeto, um grupo bastante
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heterogéneo, e pensando na formulagdo dos objetivos de aprendizagem em um espago de
educacao nao formal, respeitando e pensando nas limitagdes pedagodgicas encontradas.

Como ja exposto no capitulo anterior, as estruturas centrais do guia sdo as préaticas
pedagdgicas recorrentes utilizadas pelos docentes do projeto analisado, quais sejam: docéncia
compartilhada e interdisciplinaridade; curadoria de textos; trabalho lexical, textual e estético; e
afetividade e acolhimento.

Por meio do produto desenvolvido, foi colocado no papel aquilo que foi vivenciado e
ensinado nos encontros, com o objetivo de transformar as praticas ali adotadas em um roteiro
replicavel, mas ndo imutével. Isso porque, a intencdo do guia, como ja anteriormente destacado,
ndo é a reproducdo fiel de falas ou 0 uso dos mesmos textos, o objetivo é dar condicGes para
gue, ao manusea-lo, outros docentes ou mediadores de leitura tenham condi¢bes de pensar
naquelas praticas pedagdgicas e nos temas abordados, para reproduzi-los em outros contextos
e sob outras perspectivas, sem, contudo, perder as raizes humanizadoras que deram origem ao
Projeto TESSITURAS. O guia orienta sobre como mediar leituras dialdgicas no céarcere e além
dele, sem moralizacbes ou imposi¢cdes, evidenciando que a leitura literaria pode ser um
importante instrumento de educacdo critica, e ndo apenas um instrumento de transmissdo de
conhecimento e de remicédo de pena.

Os quadros do capitulo anterior, referentes as dez aulas acompanhadas, foram
reproduzidas no guia e, 14, ainda foram acrescentadas sugestdes de outras obras/textos que
podem ser trabalhadas pelos docentes para tratar dos mesmos temas abordados no projeto
TESSITURAS.

Apos a elaboracgdo do Produto Educacional, no inicio do més de abril de 2026, o material
foi encaminhado via e-mail e whatsapp para duas professores que atuam na EJA prisional da
UPPR, juntamente com um formulario contendo dez perguntas objetivas sobre o PE, para sua
avaliacdo pelo publico-alvo. Na oportunidade, foi solicitada a devolucdo do questionario no
prazo de 5 (cinco) dias, o que foi atendido pelas participantes.

Com os formularios em maéos, foi possivel verificar que o PE foi avaliado de forma
positiva pelas professoras da EJA prisional. Quanto a relevancia da leitura literaria no contexto
prisional, ambas responderam a op¢ao “muito importante”. No que se refere ao questionamento
sobre se a contribuicdo do PE para préaticas pedagdgicas de professores da EJA prisional, as
duas indicaram como resposta a opgao “Sim, com certeza”. No tocante a clareza e acessibilidade
do guia, as respostas também foram iguais, apontando que o material é “totalmente claro e

acessivel”.
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Indicaram, ademais, que o PE ¢ “totalmente adequado” para ser utilizado por
professores que atuam no sistema prisional e que contribui para a compreensao sobre praticas
pedagdgicas humanizadoras naquele contexto. Reconheceram também que recomendariam o
material para outros docentes e que as propostas pedagogicas apresentadas sdo coerentes com
a realidade da educacéo prisional. Na indagag&o de numero 9, responderam que o PE apresenta
uma abordagem totalmente respeitosa e sensivel ao contexto dos sujeitos privados de liberdade.

Por fim, na Gltima pergunta do formulario, ambas as docentes avaliaram como excelente
0 guia instrucional TECENDO HORIZONTES: um caminho pedagdgico da cela a liberdade,
indicando que o PE atende o0s objetivos propostos, apresentando-se como um material alinhado
as demandas dos docentes que atuam no sistema prisional.

5. CONSIDERACOES FINAIS: tecendo encerramentos

Diante do problema de pesquisa, analisar e sistematizar as praticas pedagdgicas
desenvolvidas no Projeto TESSITURAS, os resultados deste estudo demonstraram que tal acdo
de extensdo se estrutura a partir de quatro praticas pedagogicas recorrentes: docéncia
compartilhada e interdisciplinaridade; trabalho lexical, textual e estético; afetividade e
acolhimento e curadoria de textos. Tais praticas, articuladas a uma mediacdo sensivel,
evidenciam um fazer pedagogico que ultrapassa o modelo de transmissdo de contetdo e se
aproxima da educa¢do humanizadora e critica.

A andlise de dez oficinas de leitura do Projeto TESSITURAS permitiu descrever, de
forma minuciosa, tanto 0 como se ensinou quanto o que se ensinou em um ambiente prisional.
Ao sistematizar as praticas pedagogicas utilizadas pelos docentes do referido projeto e analisar
reacOes e falas geradas em cada encontro, foi possivel verificar que a pratica da leitura, quando
mediada pela horizontalidade das relaces e pela escuta ativa, atua como reguladora emocional
e como instrumento de reconstrugdo simbdlica dos privados de liberdade. A literatura, naquele
ambiente, foi um instrumento de acolhimento, reflexdo e ressignificacdo, favorecendo o
fortalecimento da dignidade humana e a possibilidade de novos caminhos e recomecos.

O texto literario, como um objeto estético e diferente dos outros discursos, ndo tem a
pretensdo de explicar tudo, ndo entrega respostas prontas e acabadas, pelo contréario, ele abre
espaco para processos interpretativos e para a imaginacao ao trabalhar com metéaforas, siléncios,
ambiguidades. Constitui-se, assim, um poderoso instrumento de regulacdo emocional, que
provoca o leitor a sentir, imaginar, interpretar, permitindo que ele vivencie outras formas de

estar no mundo (Céndido, 2004).
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Nesse contexto, é essencial que projetos como o TESSITURAS sejam replicados, vez
que assumem um carater claramente contra-hegemonico ao resistir a educacdo tradicional,
baseada na mera transmissdo de conteudos, e a massificacdo do pensamento (Gramsci, 1989b).
Ao ter como base tedricos como Anténio Gramsci, Paulo Freire, Judith Butler, Antonio
Céndido, Theodor Adorno e Bell Hooks, referido projeto buscou estimular o pensamento critico
e a leitura do mundo como caminhos possiveis para a liberdade simbolica e social, mesmo em
um espaco marcado pela disciplina, pela contencéo fisica e pela negacdo de direitos basicos.

Ao materializar as principais praticas pedagdgicas utilizadas no Projeto TESSITURAS
em um produto educacional voltado a novos educadores, esta pesquisa se constitui ndo no
desejo de oferecer modelos prontos, mas sim de revelar uma postura pedagdgica baseada nos
referenciais tedricos acima citados, na humanizacédo, no didlogo e no potencial transformador
da literatura, mantendo-se as raizes do projeto inicial. A intencdo ndo é a reproducdo fiel de
falas, metodologias e atividades, mas sim a compreensdo de um modo de fazer que ultrapassa
0 modelo bésico de fazer resumos para remir a pena, ao qual muitos projetos de leitura no
carcere ainda estdo vinculados.

Nesse contexto, € um estudo relevante tanto no campo do ensino, ja que busca formar
novos educadores, quanto no ambito social, considerando que visa contribuir para ampliacéo
de politicas educacionais mais humanizadoras e para o fortalecimento de politicas publicas que
incentivem novos projeto, busque formar docentes para atuarem no sistema prisional e consiga
parcerias institucionais. Nesse processo educativo a formacao dos professores assume um papel
central e decisivo para o éxito de futuras replicacdes. I1sso porque, ndo basta que os docentes
tenham dominio tedrico sobre os temas a serem trabalhados, é preciso que tenham uma
formagdo ética e profissional comprometida com a escuta e com o reconhecimento do Outro
como sujeito histérico, uma formacdo que ndo comporte julgamentos morais e estigmatizacdes.
Essa exigéncia revela-se como uma das principais limitacdes do presente estudo, pois a
replicacdo pretendida pressupde investimento em formacdo continuada e acompanhamento
pedagdgico de professores, sob pena de comprometer a esséncia do projeto original.

A presente pesquisa também néo realizou 0 acompanhamento longitudinal dos privados
de liberdade que participaram do projeto TESSITURAS e foram postos em liberdade, o que
impede a afirmacdo quanto a impactos da acdo no campo da ressocializacdo, da reintegracéo
social ou da diminuicdo da reincidéncia criminal. As evidéncias mencionadas neste trabalho
dizem respeito apenas as interagfes observadas durante os encontros acompanhados e as

declaragdes do diretor da Unidade Prisional de Pires do Rio, registradas no livreto do projeto
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(IF Goiano, 2024). Nesse sentido, abre-se uma oportunidade para pesquisas futuras, voltadas
ao desenvolvimento de estratégias de mensuracdo de impacto do projeto a longo prazo. Tal
preocupacao ja se reflete nos esforcos dos idealizadores do projeto inicial, pois ja deram inicio
ao Projeto TESSITURAS EGRESSOS, que tem como objetivo acompanhar e dar assisténcia
aos egressos do sistema prisional que participaram do projeto TESSITURAS.

Outro aspecto que se impde como desafio a ampliacdo do projeto original, certamente é
0 estabelecimento de parcerias. 1sso porque, a implementacao de a¢des educacionais no sistema
prisional depende, em grande parte, da articulacdo politica e institucional, processo
frequentemente burocrético e lento, que pode inviabilizar ou desestimular a replicacdo em larga
escala, como seria o ideal. E preciso que haja interesse das instituicdes envolvidas e disposicio
de uma gestdo prisional que valorize e estimule iniciativas dessa natureza.

Outrossim, ha os desafios estruturais, vez que muitas unidades prisionais nao dispdem
de espacos minimamente adequados para a realizacdo de atividades educativas, 0 que pode
também impactar na qualidade e regularidade das acGes. Nesse sentido, € preciso reconhecer
que a replicacdo do Projeto TESSITURAS ndo depende exclusivamente da sistematizacéo de
praticas pedagdgicas ou da formacdo docente, ha condicBes institucionais e estruturais que
sustentam sua viabilidade.

Em razdo das limitagbes ora apontadas, reconhece-se que este estudo, apesar de sua
relevancia na area de ensino, na area social e no meio juridico, ndo pretende encerrar reflexdes
sobre a leitura literaria em espacos de privacdo de liberdade. Pelo contrario, busca estimular
novas pesquisas no campo do ensino e da educacgdo prisional, que aprofundem ou abordem
aspectos ndo explorados e contribuam para a ampliacdo de praticas de leitura literaria em
contextos de extrema adversidade.
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resgatando a subjetividade humana, a capacidade critica e rellexiva, problematizando os dramas humanos,
Suas afliches e angustias.

Enderego:  Rua 88, n"280, Prédio SIASS, andar 1émeo

Bairro:  Setor Sul CEP: 74085040
UF: GO Municipio:  SOIANINA
Telefone:  [G2/89226. 9661 Fax: [G52)3605- 3861 E.mail:  cepEilfgoiano edu. b

Pigpra 07 da o6
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Anexo Il. Formularios — Avaliagdo do Produto Educacional

PpgEnEB £
Pg n INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA aae
MESTRADS EM ENEING PARA & ETECNOLOGIA GOIANO - CAMPUS URUTAI '7["“’"’
EOuCAgRe shIICA (17401AND) PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM FORRAL
ENSINO PARA A EDUCACAO BASICA uren

FORMULARIO - AVALIACAO DE PRODUTO EDUCACIONAL

Titulo do Produto: Tecendo Horizontes: um caminho pedagégico da cela i liberdade

Pesquisadora: Flavia Maria Thomazini Olivcira

As questdes deste formulério fazem parte da pesquisa intitulada “LITERARIA NO SISTEMA
PRISIONAL COMO GENESE DE EMANCIPACAO E RECONSTRUCAO SOCIAL NO SISTEMA
PRISIONAL A LUZ DO PROJETO TESSITURAS", desenvolvida por Flivia Maria Thomazin
Oliveira, aluna do Programa de Pés-Graduagio em Ensino para Educagio Bisica (PPGEREB), do
Institwto Federal Goiano - Campus Urutak.

A pesquisa tem como objetivo analisar ¢ sistematizir priticas pedagogicas desenvolvidas no
Projeto Tessituras, um projeto de extensio do IF Goiano jue ofercce oficinas de leitura literdria na
Unidade Prisional de Pires do Rio'GO, resultando na claboragio de um produto educacional, no
formato de guia instrucional (e-hook), destinado a professores que atuam no sistema prisional, em
cspecial na Educagio de Jovens ¢ Adultos (EJA).

O material busca contribuir para a promogio de uma educagio humanizadora, critica ¢
dialégica, fundamentada em referenciais como Paulo Freire, Antonio Candido ¢ outros autores da drea

Ao concordar ¢m responder &s questdes, vood estard colaborando para a avaliagio ¢ vahdagio
do Produto Educacional, contnbuindo para o aprimoramento do matenial. Suas respostas serdo tratadas
de forma andnima ¢ confidencial, sendo utilizadas exclusivamente para fins académicos.

Este formulino ndo requer assinatura do Termo de Consentimento Livre ¢ Esclarecido
(TCLE).
1. Vocé considera importante a utilizagio da leitura liter ' ria no contexto da educagio prisional?
{3 Muito importante
( ) lmportante

( ) Pouco importante
() Nito ¢ importante

2. Voeé acredita que o guia instrucional TECENDO HORIZONTES: um caminho pedagégico da
cela i liberdade pode contribuir para a pratica pedagogica de professores da EJA prisional?
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0 Sim, com certeza
() Sim, em parte

() Ndo tenho certeza
() Nio

3. O material apresenta orientaghes claras ¢ compreensiveis para aplicagiio em sala de aula?

£ Sim, totalmente claro ¢ acessivel
() Sim, mas poderia ser mais claro
() Nito, ¢ confuso ou pouco acessivel

4. O guia contribui para ampliar a compreensio sobre priticas pedagogicas humanizadoras no
contexto prisional?

A Sim

() Em parte
() Niio

5. Vocé considera o material adequado para ser utilizado por professores que atuam no sistema
prisional, em especial na Educagio de Jovens ¢ Adultos (EJA)?

4 Sim, totalmente adequado
() Sim, com algumas adaptagoes
( ) Nio, nito ¢ adequado

6. Vocé recomendaria o uso deste material para outros professores ou instituicies?

04 Sim, sem divida
() Talvez
() Nilo recomendaria

7. O material promove a valorizagio da leitura literiria como pritica de formagio critica ¢
humanizadora?

DA Sim, plenamente

() Sim, ¢m parte

() Nio

8. As propostas pedagbgicas apresentadas sio coerentes com a realidade da educagdo prisional?
19 Sim

() Em parte

() Nio

9. O material apresenta uma abordagem respeitosa ¢ sensivel ao contexto dos sujeitos privados de
liberdade?

(4 Sim, totalmente respeitosa
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( ) Sim, mas pode melhorar
() Nio ¢ adequada

10. Como vocé avalia, de modo geral, a qualidade do produte educacional?

() Excelente
() Boa

( ) Regular

( ) Ruim

PPYEnEB i
Pg n INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAQ, le..\'C!:\ ==l

MESTRADO £ EMSIND PARA A ETECNOLOGIA GOIANO - ('A.\ll'l_’s URUTAL .mmno
EOUCACAD RASICA (IFGOIAND) PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM AL
ENSINO PARA A EDUCACAO BASICA Qs

FORMULARIO - AVALIACAO DE PRODUTO EDUCACIONAL

Titulo do Produto: Tecendo Horizontes: um caminho pedagigico da cela a liberdade

Pesquisadora: Flivia Maria Thomazini Oliveira

As questdes deste formulario fazem parte da pesquisa intitulada "LITERARIA NO SISTEMA
PRISIONAL COMO GENESE DE EMANCIPACAO E RECONSTRUCAO SOCIAL NO SISTEMA
PRISIONAL A LUZ DO PROJETO TESSITURAS”, desenvolvida por Flivia Maria Thomazini
Oliveira, aluna do Programa de Pos-Graduagio em Ensiny para Educagio Bisica (PPGEnEB). do
Instituto Federal Gotano — Campus Urutai.

A pesquisa tem como objetivo analisar ¢ sistematizar priticas pedagdgicas desenvolvidas no
Projeto Tessituras, um projeto de extensdo do IF Goiano que oferece oficinas de lestura literina na
Unidade Prisional de Pires do Rio/GO, resultando na claboraglio de um produto educacional, no
formato de guia instrucional (e-book), destinado a professores que atuam no sistema pristonal, em
especial na Educagio de Jovens e Adultos (EJA).

O matenal busca contnbuir para a promogio de uma educagdo humamzadora, critica ¢
dialogica, fundamentada em referenciais como Paulo Freire, Antonio Candido ¢ outros autores da area,

Ao concordar em responder ds questoes, vood estard colaborando para a avaliagio ¢ validagio
do Produto Educacional, contribuindo para o aprimoramento do material. Suas respostas serdo tratadas
de forma andnima ¢ confidencial, sendo uttlizadas exclusivamente paras fins académicos.

Este formulirio ndo requer assinatura do Term - de Consentimento Livee ¢ Esclarecido
(TCLE).

1. Vocé considera importante a utilizagdo da leitura literdria no contexto da educagiio prisional?

) Muito importante
( ) Importante

() Pouco importante
() Nio ¢ importante

2. Vocé acredita que o guia instrucional TECENDO HORIZONTES: um caminho pedagogico da
cela i liberdade pode contribuir para a pritica pedagdgica de professores da EJA prisional?
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() Sim, com certeza
() Sim, em parte

() Ndo tenho certeza
() Nio

3 3 - z. = * - >
3. O material apresenta orientagoes claras ¢ comprecnsiveis para aplicagio em sala de aula?

() Sim, totalmente claro ¢ acessivel
() Sim, mas poderia ser mais claro
() Nito, ¢ confuso ou pouco acessivel

4. O guia contribui para ampliar a compreensdo sobre priticas pedagogicas humanizadoras no
contexto prisional?

) Sim

() Em parte

() Nio

5. Vocé considera o material adequado para ser utilizado por professores que atuam no sistema

prisional, em especial na Educaciio de Jovens ¢ Adultos (EJA)?

) Sim, totalmente adequado
() Sim, com algumas adaptagdcs
() Nio, ndo ¢ adequado

6. Voot recomendaria o uso deste material para outros p ofessores ou instituigoes?

) Sim, sem davida
() Talver
{ ) Nao recomendaria

7. O material promove a valorizagio da leitura literdaria como pratica de formagio critica ¢
humanizadora?

) Sim, plenamente
() Sim, em parte
{) Nio

8. As propostas pedagoégicas apresentadas siio cocrentes com a realidade da educagiio prisional?
) Sim

() Em parte

{ ) Niio

9. O material apresenta uma abordagem respeitosa ¢ sensivel ao contexto dos sujeitos privados de
liberdade?

0} Sim, totalmente respeitosa

() Sim, mas pode melhorar
() Nio ¢ adequada

10. Como vocé avalia, de modo geral, a qualidade do pro.luto educacional?
04 Excelente
() Boa

() Regular
() Ruim
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