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APRESENTACAO

Prezados professores e coordenadores pedagogicos, este produto
educacional, que se originou a partir da dissertacao “Ensino de Ciéncias e Perspectiva
Freiriana de Educacdo: Uma proposta didatica a partir de um Tema Gerador”, foi
pensado a partir de alguns desafios educacionais que emergem no cotidiano das
escolas e da atividade docente. Muitas vezes os conteudos apresentados parecem
nao fazer sentido para os estudantes, o que pode aumentar as desigualdades
educacionais. Delizoicov e Angotti (1992) apontam que é possivel uma aproximacao
aos modelos e as abstra¢ges contidas no conhecimento cientifico e sua aplicagdo em
situacbes reais. A investigacdo tematica freiriana possibilita a articulacdo e a
valorizacao dos diferentes saberes, ampliando também a possibilidade de se aprender
criticamente. A perspectiva freiriana de educacdo configura uma proposta de
educacdo critica, na qual os temas geradores contemplam problemas reais.

A proposta formativa apresentada neste produto educacional foi elaborada a
partir dos conceitos de Educacdo Problematizadora, Dialogicidade e Tema Gerador,
retirados do livro “Pedagogia do Oprimido”, obra de Paulo Freire que foi concluida em
1968. Sendo esta proposta formativa direcionada a formacéo de professores, a obra
“Pedagogia da Autonomia”, do mesmo autor, também a fundamentou. A organizagao
didatica foi baseada nos Trés Momentos Pedagodgicos de Delizoicov e Angotti (1992).
A pesquisa, que foi desenvolvida junto a um grupo de professores de diferentes
disciplinas em uma escola municipal de Ensino Fundamental, sofreu alguns ajustes
de acordo com as necessidades percebidas, desde seu desenvolvimento didatico até
a elaboracéao do produto educacional. Trata-se de uma proposta formativa que, a partir
de um Tema Gerador (um problema local do bairro onde fica situada a escola),
culminou na elaboracdo de uma proposta didatica interdisciplinar elaborada pelos
professores para os estudantes da escola. Na pratica, a ideia € que os professores
além de participarem da elaboracdo de uma proposta didatica interdisciplinar que
parte de um tema gerador ligado as Ciéncias Naturais, também vivenciem um pouco
da Investigacdo Tematica de Freire.

Dessa forma, a intencionalidade foi elaborar uma proposta formativa que
pudesse inicialmente colaborar com o0 momento de formacao dos docentes, mas que
também pudesse ser frutifera para a aprendizagem dos estudantes, corroborando
assim com a perspectiva em Paulo Freire de uma pratica educativo-critica. No entanto,
a presente proposta formativa ndo € uma sequéncia rigida, pois para o
desenvolvimento da educacdo problematizadora, torna-se necessaria a autonomia
participante. O que se pretende € uma aproximacdo ao fundamento tedrico e
metodolégico, sendo a dialogicidade durante a leitura desse material de fundamental
importancia para que ocorra assim uma articulacdo com os saberes docentes,
discentes e com a realidade local de cada escola. Entdo, vamos iniciar essa
dialogicidade?



PAULO FREIRE E A PRAXIS PEDAGOGICA

A concepcao de educagédo de Paulo Freire ainda se faz atual diante dos
desafios educacionais que emergem no cotidiano das escolas publicas, uma vez que
a aprendizagem precisa se fazer acessivel para todos. Para os conhecimentos serem
apropriados pelos estudantes, é necessario estar constantemente buscando uma
aprendizagem significativa, ou seja, que se relacione aos conhecimentos prévios
discentes, que seja contextualizada e que desperte a curiosidade e a busca por

aprender.

Por vezes, os saberes escolares parecem néo fazer sentido para os estudantes.
Nesse sentido, uma das questdes a serem analisadas é a da fragmentacdo do
conhecimento. Alves e Garcia (2004) apontam que a fragmentacdo do conhecimento
gue ocorreu na sociedade, influenciou a escola e a formacé&o de professores. Para
elas, esse processo teve seu lado positivo, pois surgiram diferentes areas do
conhecimento, que foram sendo ampliadas e aprofundadas, pois quem poderia
armazenar todo o conhecimento produzido em todas as areas? Porém, segundo as
autoras, a fragmentacao levou ao estilhacamento no entendimento sobre os seres
humanos, a natureza e a sociedade. Dessa forma, muitas vezes parece que 0
conhecimento cientifico ou os saberes escolares séo algo distante do real, porém todo

objeto de conhecimento se encontra dentro de um contexto.

Para Freire (1983), € exatamente em suas relacdes dialéticas com a realidade
gue sera discutida a educacao como um processo de constante libertacdo do homem,
sendo que esta educacao nao aceitara nem o homem isolado do mundo (criando este
em sua consciéncia), nem tampouco o mundo sem o homem (incapaz de transforma-
lo). Para Freire a educacado se desenvolve na praxis dos homens, uns com os outros,
no mundo e com o mundo. Praxis na qual a acéao e a reflexdo, solidarias, se iluminam
constante e mutuamente, na qual a pratica, implicando a teoria da qual ndo se separa,
implica também uma postura de quem busca o saber, e ndo de quem passivamente o
recebe.

A PEDAGOGIA DO OPRIMIDO

A obra “Pedagogia do Oprimido” foi concluida em 1968, durante o periodo de
ditadura militar no Brasil, enquanto Paulo Freire se encontrava exilado no Chile. A
Pedagogia do Oprimido esta organizada em quatro capitulos, sendo eles: 1)
Justificativa da pedagogia do oprimido; Il) A concepgéo “bancaria” da educagao como
instrumento de opressdo. Seus pressupostos, sua critica; 1lI) A dialogicidade:
esséncia da educacdo como pratica da liberdade; 1V) A teoria da acéo antidial6gica.
A obra, que comeca descrevendo a relacdo entre opressores e oprimidos, defende a
praxis como instrumento de acao e reflexdo que conduz a transformacéo. Apoés, o
autor adentra na descricdo das concepcfes bancaria e problematizadora da
educacéo, sendo que a primeira esta inserida na l6gica da opressséo, enquanto que
a segunda, na da libertacdo. O conceito de praxis entdo se articula ao processo da
educacdo problematizadora, através da investigagdo tematica, que tem como
objetivo o desenvolvimento da consciéncia epistemoldgica, que também é uma
consciéncia critica.



A PEDAGOGIA DA AUTONOMIA

A obra “Pedagogia da Autonomia”, publicada em 1996, € direcionada a pratica
educativa problematizadora, retomando varios aspectos da Pedagogia do Oprimido.
Ela estd organizada em trés capitulos, sendo eles: 1) Pratica docente: primeira
reflexdo; Il) Ensinar ndo é transferir conhecimento; 1ll) Ensinar € uma especificidade
humana. Os subitens dos capitulos apresentam as exigéncias da tarefa de ensinar, e
entram em consonancia com conceitos contidos na “Pedagogia do Oprimido” como
criticidade, educacédo problematizadora, respeito aos saberes dos educandos,
dialogicidade, apreenséo da realidade. E uma obra que traduz com muita sensibilidade
a atividade docente, tratando também da formacé&o de professores.

Paulo Freire enumera no decorrer da obra diversos pontos sobre as exigéncias
da tarefa de ensinar, articulados a concepc¢éao problematizadora de educacgéo. Alguns
desses saberes foram escolhidos para a composicdo da pesquisa em funcdo da
relagcdo com os conceitos freirianos enfatizados e com a proposta formativa realizada
com os professores, sendo eles: a rigorosidade metddica, a pesquisa, 0 respeito aos
saberes dos educandos, a criticidade, o reconhecimento e a assunc¢ao da identidade
cultural e a reflexao critica sobre a pratica. Para Freire (2024), a pratica docente critica,
implicante do pensar certo, envolve o movimento dindmico, dialético, entre o fazer e 0
pensar sobre o fazer. Para o autor, na formacéo permanente, o momento fundamental
é o da reflexao critica sobre a pratica.

O QUE E EDUCACAO PROBLEMATIZADORA?

“Ja agora, ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a Si
mesmo: 0s homens se educam em comunhao, mediatizados pelo mundo.” (Freire,
2018, p.96)

Essa frase, que afirma que ninguém educa ninguém, pode a principio provocar
um certo estranhamento, mas ndo se a compreendermos a partir da concepcao
problematizadora de educacédo. Para iniciarmos o entendimento sobre a concepcéao
problematizadora de educacéo, faz-se necessario primeiro discutir o que € a educacéao
bancéaria. Paulo Freire (2018) analisa nas relagcbes educador-educandos uma
caracteristica marcante de narracdo, que transforma o narrador em sujeito, enquanto
os educandos em pacientes ouvintes. Seria um falar da realidade como algo parado,
compartimentado e bem-comportado, quando n&o sobre algo completamente alheio a
experiéncia existencial dos educandos. Para o autor, essa concepcao oferece
contetdos que sao retalhos desconectados da realidade, na qual ganhariam
significacao.

Para Paulo Freire, essa narracdo conduz os educandos a memorizacao
mecéanica do conteudo narrado, transformando-os em “vasilhas” a serem “enchidas”
pelo educador. Dessa forma, quanto mais o educador vai “enchendo” os recipientes
com seus “depositos” (conteudos), melhor educador sera considerado. Para o autor,
na educacado bancaria o saber torna-se uma doacédo na qual, em uma posicao fixa, o
educador sera sempre 0 que sabe, e 0s educandos, sempre 0s que ndo sabem. Essa
rigidez nega a educacéo e o conhecimento enquanto processos de busca. Paulo Freire
guestiona profundamente o ensino tradicional, fazendo uma aproximacdo entre a
escola e a sociedade que oprime.



Desta forma, o autor propde uma concepcgao problematizadora e libertadora da
educacéo. Para ele, a acdo do educador deve orientar-se no sentido da humanizacao
de ambos (educador e educando), do pensar auténtico e ndo no sentido da doacéo.
Sua acdo deverd ter profunda crenca nos homens. Paulo Freire esclarece sobre a
necessidade da superacédo da contradicdo educador-educandos, na medida em que
explica que, enquanto a concepc¢ao bancaria nega a dialogicidade como esséncia da
educacdo, a educacdo problematizadora afirma a dialogicidade e se faz dialdgica.
Referindo-se a educacao problematizadora, Freire (2018) aponta que os educandos
deixam de ser recipientes para serem investigadores criticos, em didlogo com o
educador, que é um investigador critico também. Para o autor, ambos s&o sujeitos do
processo e crescem juntos. Ao contrario da educacdo bancéria, que inibe o poder
criador dos educandos, a educacdo problematizadora, que tem caréter reflexivo,
vai desvelando a realidade.

Paulo Freire explica que a educacao bancéria pretende manter a imerséo,
enquanto a educacao problematizadora busca a emerséo das consciéncias, de que
resulte sua insercdo critica na realidade. Ele explica que, quanto mais se
problematizam os educandos, como seres no mundo e com o0 mundo, mais eles se
sentirdo desafiados, o que os levara a responder ao desafio. Dessa forma, captam
0 desafio como um problema em suas conexdes com outros, numa totalidade. A
compreensao tende a ir se tornando cada vez mais critica. A reflexdo proposta é
sobre os homens em suas relacbes com o mundo, entendendo o autor que, nessas
relacdes, consciéncia e mundo se dao simultaneamente.

Nessa perspectiva, retomando a citacdo de Freire que inicia esta secao,
compreende-se que 0 conhecimento nao é repassado, nem memorizado, mas que
€ construido por meio da dialogicidade entre os diferentes saberes, da
problematizacéo, da investigacéo que desvela o mundo, relacionando-se assim aos
conhecimentos prévios e a participacdo ativa do sujeito em seu proprio processo
de aprendizagem.

O QUE E DIALOGICIDADE?

Paulo Freire, na “Pedagogia do Oprimido”, ao tratar sobre a dialogicidade no
terceiro capitulo da obra, ja a intitula como esséncia da educacao como prética da
liberdade. Freire (2024) define o dialogo enquanto palavra e nos traz como seus
elementos constitutivos a acéo e a reflexdo, solidarias numa interacdo radical. Para
0 autor, ndo ha palavra verdadeira que nao seja praxis. Para Freire (2024, p.108),
“existir, humanamente, é pronunciar o mundo, € modifica-lo”, pois para ele n&o € no
siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na acao-reflexao.

A palavra, para Paulo Freire, é direito de todos os homens e, por isso,
ninguém pode dizer a palavra verdadeira sozinho, ou dizé-las num ato de prescri¢éo,
roubando a palavra dos demais. A palavra é encontro dos homens, mediatizados
pelo mundo. Para ele, € preciso que 0s que se encontram negados no direito de
dizer a palavra, reconquistem esse direito.

Dessa forma, para Paulo Freire, o didlogo € uma exigéncia existencial, e ndo
pode se reduzir a um ato de depositar ideias de um sujeito no outro ou tornar-se
simples troca de ideias a serem consumidas. Para o autor, ndo ha dialogo sem um
profundo amor ao mundo e aos homens. Também nao ha didlogo sem humildade.
Neste lugar de encontro, ndo ha sabios absolutos e nem ignorantes absolutos, mas



h& homens que em comunh&o, buscam saber mais.

Para Epoglou (2013), a dialogicidade esta presente de varias maneiras nas
obras de Paulo Freire, desde seu proprio estilo de escrita até sua posicdo ao
defender que uma educacao libertadora somente se estabelece por meio de um
didlogo verdadeiro. Também esta presente no didlogo entre diferentes correntes
tedricas que perpassam sua obra (Gadotti, 2016). Na fundamentacao de suas ideias
pedagdgicas percebemos a dialogicidade na articulagcdo entre teoria e pratica, entre
problemas da realidade e saberes cientificos, dos conhecimentos prévios com o0s
saberes sistematizados. Assim, compreende-se que a aprendizagem vai se
constituindo na dialogiciddae entre os diferentes saberes.

MAS AFINAL, O QUETEMA VER EDUCAQAO PROBLEMATIZADORA COM
O ENSINO DE CIENCIAS?

Paulo Freire, no contexto da educacdo libertadora, que se empenha na
desmistificagdo da relacdo homem-mundo, propde uma investigagdo que parte de
tematicas significativas. Freire (2024) aponta que educacao e investigacao tematica,
na concepcao problematizadora da educacédo, se tornam momentos de um mesmo
processo.

Neres (2020) pontua que Investigacdo Tematica foi o nome atribuido por Freire
ao processo por meio do qual se busca a apreensdo dos Temas Geradores e das
situacOes-limites contidas neles, sendo esse processo composto por cinco etapas:

| — Levantamento preliminar (equipe de investigadores busca fazer um
reconhecimento das condi¢fes da localidade);

Il — Andlise das situacdes e eleicdo das codificacOes (analise das informacdes
obtidas para apreender e eleger as contradicdes a serem utilizadas na elaboracéo das
codificacdes);

[l — Dialogos descodificadores (investigadores retornam a comunidade para
estabelecer os didlogos descodificadores nos “Circulos de Investigagao Tematica”);

IV — Reducao temética (estudo sistematico e interdisciplinar do material obtido,
delimitacdo tematica e planejamento de ensino);

A autora explica que, embora Freire tenha se referido ao desenvolvimento da
guinta etapa da Investigacdo Tematica, que deveria ser colocada em pratica nos
Circulos de Cultura apos a etapa de reducéo, ele ndo a sistematizou. Dessa forma,
Neres (2020) aponta que Delizoicov (1982) prop0e para a quinta etapa a utilizacdo do
“roteiro pedagdgico”, e Angotti (1982) propde os “Conceitos Unificadores”. Assim, a
partir do “roteiro pedagdgico”, cuja nomenclatura passou a ser “Trés Momentos
Pedagogicos” para a sistematizacdo da quinta etapa, com a inclusdo dos Conceitos
Unificadores, a Investigacdo Tematica foi reinventada em decorréncia da sua
contextualizacéo para a educacdao escolar.

Delizoicov e Angotti (1992), no livro “Metodologia do Ensino de Ciéncias”,
citam os Trés Momentos Pedagdgicos. Nessa obra, 0s autores apontam que a critica
ao ensino de Ciéncias por seu excessivo distanciamento ou mesmo desligamento
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dos fendbmenos e das situagbes que constituem o universo dos alunos deve ser
contemplada com seriedade. Os Trés Momentos Pedagdgicos promovem essa
aproximacgdo, desenvolvendo-se nas seguintes etapas:  1°momento:
problematizagdo inicial; 2°momento: organizagdo do conhecimento; 3°
momento: aplicacdo do conhecimento.

Para Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2007), o processo codificacdo -
problematizacao - descodificacdo, proposto por Paulo Freire, estrutura a dinamica da
interacdo na sala de aula. Para 0os autores supracitados, o eixo estruturante € a
problematizagéo dos conhecimentos. Desse modo, problematiza-se o conhecimento
sobre as situacdes significativas que vao sendo colocadas pelos alunos. Identificam-
se e formulam-se adequadamente os problemas que levam a consciéncia e a
necessidade de introduzir e apropriar-se de conhecimentos cientificos. Entao ocorre o
didlogo entre conhecimentos com consequente possibilidade de uma dialogicidade no

processo ensino-aprendizagem de Ciéncias.

OS TEMAS GERADORES NA CONCEPGAO PROBLEMATIZADORA DE
EDUCACAO

Partindo novamente da afirmacgao, segundo a qual “Ja agora, ninguém educa
ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: 0os homens se educam
em comunh&do, mediatizados pelo mundo” (Freire, 2018, p.96), os temas existem
nos homens em suas relacées com o mundo, referidos a fatos concretos (Freire,
2024). Para o autor, faz-se fundamental a presenca critica de representantes do
povo, da andlise da tematica encontrada, que se prolonga na organizacdo do
conteudo programatico da acdo educativa.

Para Freire (2018), o momento desse buscar inaugura o didlogo da educacéo
como pratica da liberdade, sendo também o momento em que se realiza a
investigacdo do que Paulo Freire chamou de universo tematico do povo, ou o
conjunto de seus temas geradores. Para ele, essa investigacdo implica uma
metodologia que nado contradiga a dialogicidade da educacédo libertadora,
proporcionando, ao mesmo tempo, a apreensao dos temas geradores e a tomada
de consciéncia dos individuos em torno desses temas.

Nessa perspectiva, os temas (que se chamam geradores porque contém em
si a possibilidade de desdobrar-se em outros temas), se encontram em ultima
analise envolvidos e envolvendo as “situacdes-limite”, e enquanto nao percebidos
como tais, a acdo histérica dos homens nao se da em termos auténticos. Para Paulo
Freire, neste caso, os temas encobertos pelas “situacdes-limite” se apresentam aos
homens como se fossem determinacdes historicas esmagadoras.

A questdo fundamental, neste caso, estd em que, faltando aos homens
uma compreensdo critica da totalidade em que estdo, captando-a em
pedacos nos quais ndo reconhecem a interacdo constituinte da mesma
totalidade, ndo podem conhecé-la. E ndo o podem porque, para conhecé-
la, seria necessario partir do ponto inverso. Isto &, lhes seria indispensavel
ter antes a visao totalizada do contexto para, em seguida, separarem ou
isolarem os elementos ou as parcialidades do contexto, através de cuja
cisdo voltariam com mais claridade a totalidade analisada. (Freire, 2018,
p.133).
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Paulo Freire continua a analise, afirmando que este seria um esfor¢o que se
caberia realizar, ndo apenas na metodologia da investigagcdo tematica, mas também
na educacdo problematizadora. Seria o esfor¢co de propor aos individuos as
dimensdes significativas de sua realidade, movimento no qual a andlise critica Ihes
possibilitaria o reconhecimento das interacdes de suas partes.

Para o autor, a codificacdo de uma situacdo existencial é a representacao
desta, com alguns de seus elementos em interacdo, e a descodificacdo € a analise
critica da situagdo codificada. Dessa forma, investigar o tema gerador é investigar
o pensar dos homens referido a realidade e investigar seu atuar sobre a realidade,
gue € sua praxis.

Freire (2018) aponta que a metodologia defendida exige que, no fluxo da
investigagdo, se fagcam os investigadores e os homens do povo, ambos sujeitos da
investigacdo, completando que quanto mais assumam 0Ss homens uma postura
ativa na investigacdo de sua tematica, tanto mais aprofundardo sua tomada de
consciéncia. Dessa forma, para Paulo Freire, educacao e investigacao tematica, na
concepcao problematizadora, se tornam momentos de um mesmo pProcesso.
Explicando sobre o processo de descodificacéo, Paulo Freire analisa que cabe ao
investigador ndo apenas ouvir os individuos, mas desafia-los cada vez mais,
problematizando a situacéo existencial codificada e as préprias respostas.

Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2007) analisam que, em sala de aula, o
processo codificacao-problematizacdo-descodificacdo estrutura a dinamica da
interacdo. Para os autores, com base em um cédigo que representa as situacdes
envolvidas nos temas, esse processo deve ser planejado de modo que sejam
exploradas tanto a dimenséo dialdégica do ato educativo, quanto a dimenséao
problematizadora do ato gnosiolégico. Assim, esse processo tem como meta
proporcionar subsidios para a superacéo desse nivel de consciéncia, sendo nesse
aspecto que a cultura elaborada associada a essa dinamica didatico-pedagdgica
tem seu papel a desempenhar.

O TEMA GERADOR: CORREGO DO GERMANO

A proposta formativa, que partiu de um problema local e culminou numa
proposta didatica interdisciplinar elaborada pelos professores para os estudantes da
escola, teve como tema gerador o “Cérrego do Germano”. Apds primeiras buscas na
internet, nas quais ndo foi encontrado um tema ligado as Ciéncias Naturais, foi por
meio de um projeto social do bairro que surgiram informacdes sobre um corrego
poluido nos entornos da escola onde foi desenvolvida a pesquisa. Em novas buscas
na internet, em sites de noticias locais e no YouTube, foi encontrado o Corrego do
Germano, localizado no Jardim Colonial, bairro que fica no Distrito de Sdo Mateus, Sao
Paulo (SP). O corrego, que seria um micro afluente do Rio Aricanduva, perpassa ruas
gue ficam proximas a escola. Pelas fotos encontradas em noticias de jornal, é
perceptivel que o coérrego fica escondido em meio ao mato crescido, passando na
parte que da para os fundos de varias casas.

O Jornal Gazeta Sao Mateus, na data de 14/06/2021, descrevia que mais de
trés mil pessoas tinham medo de perder suas casas, por desabamento ou eroséo,
além de problemas com enchentes e transbordamento de esgoto devido a lixo e
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entulhos. Segundo o jornal, as familias lutavam pela canalizacdo e manutencdo do
corrego. O jornal mostra fotos de enormes rachaduras em paredes e piso de uma casa
préxima. O corrego, hoje poluido, segundo relato dado ao jornal, j& teve aguas limpas,
onde era possivel beber 4gua da bica, criancas se banharem e roupas serem lavadas.
Atualmente, de acordo com noticias recentes, do inicio do ano de 2025, o Cérrego
vem sendo canalizado, acdo de grande importancia para que os moradores nao
percam suas casas.

A questédo do corrego é de ambito social, mas também tem aspectos de ambito
ambiental. Na analise realizada, que de acordo com a descodifica¢do do tema gerador
procura trazer uma contextualizagdo a questéo, vimos que a questao do Cérrego do
Germano néo se limita a um problema local.

Figura 1: Cérrego do Germano

Fonte: Gazeta Sdo Mateus (2021)

A ESTRUTURACAO DA PROPOSTA FORMATIVA

A sequéncia didatica e a proposta formativa foram elaboradas conforme os trés
momentos pedagodgicos (Delizoicov e Angotti, 1992), de forma que, ao mesmo tempo
em que 0s conceitos eram apresentados, os professores também vivenciavam o
processo, para a seguir contribuirem com a elaboracao da proposta didatica. Estavam
contidos nos slides apresentados 0s conceitos acerca da proposta de organizacao
didatica segundo os autores supracitados, sendo as etapas: 1) problematizacao inicial;
2) organizacdo do conhecimento; 3) aplicacdo do conhecimento. A seguir estao
descritos o0os conceitos de cada etapa que foram também apresentados aos
professores durante a formacdo em contexto.

Segundo Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2007), na problematizacao
inicial, apresentam-se situacfes reais que os alunos conhecem e que estdo
envolvidas nos temas. A meta é problematizar o conhecimento que os alunos véao
expondo. O professor concentra-se mais em lancar dlvidas sobre o assunto do que
em fornecer explicacdes. O ponto culminante da problematizacdo é fazer com que o
aluno sinta a necessidade da aquisicdo de outros conhecimentos.

Na organizagdo do conhecimento, 0s autores apontam que os conhecimentos
selecionados como necessarios para a compreensdao dos temas e da
problematizacdo inicial sdo sistematicamente estudados. As mais variadas
atividades sao empregadas para desenvolver a conceituacao identificada como
fundamental para uma compreenséo cientifica das situagdes problematizadas.
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Por fim, na aplicagdo do conhecimento, segundo os autores a meta
pretendida é muito mais a de capacitar os alunos ao emprego dos conhecimentos, no
intuito de forma-los para que articulem, constante e rotineiramente, a conceituacao
cientifica com situagdes reais, do que simplesmente encontrar uma solucao. Variadas
atividades podem ser desenvolvidas, buscando a generalizacdo e até mesmo
formulando os chamados problemas abertos.

DESENVOLVIMENTO DA PROPOSTA FORMATIVA

A proposta formativa foi elaborada previamente e, no decorrer do
desenvolvimento da pesquisa e posterior organizacao deste trabalho, foram feitos
ajustes devido as necessidades percebidas. Este produto educacional é resultado da
necessaria dialogicidade entre pratica e teoria.

1° DIA - PROBLEMATIZACAO INICIAL — Apresentac&o da proposta formativa e
guestionario inicial

-No primeiro dia, € feita uma breve conversa com os professores sobre o que
sera apresentado na proposta formativa. A concepcao problematizadora, pressupde a
participacdo do educando em sua propria aprendizagem, por isso 0s professores
deverdo compreender como ocorrera e 0 que sera desenvolvido na proposta. Apos,
os professores responderdo a um questionario inicial que procurara contextualizar a
concepcao que sera estudada.

-Nesse primeiro encontro € importante uma apresentacédo da proposta formativa,
citando os principais referenciais tedricos e 0s principais conceitos que serao
trabalhados (ver 4°encontro), bem como o cronograma das atividades. Podem ser
apresentadas algumas citacdes como:

« “Ja agora, ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si
mesmo: os homens se educam em comunhdo, mediatizados pelo mundo.”
(Freire, 2018, p.96)

*+ “O que temos de fazer, na verdade, é propor ao povo, através de certas
contradicbes basicas, sua situacdo existencial, concreta, presente, como
problema que, por sua vez, o desafia e, assim, Ihe exige resposta, ndo so
no nivel intelectual, mas no nivel da a¢ao.” (Freire, 2018, p.120)

-Também pode ser mostrado um video de Moacir Gadotti sobre o conceito de
conscientizacao em Paulo Freire, disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=75Q8xEFrhoY

Atividade 1: quadro com questionario inicial

DOCENCIA/ BAIRRO



https://www.youtube.com/watch?v=75Q8xEFrhoY
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a) Ha quantos anos vocé exerce a atividade docente?
b) Ha quanto tempo vocé trabalha em Sdo Mateus?
c¢) Vocé é morador do bairro de Sdo Mateus?

d) Cite os pontos positivos do bairro:

e) Cite alguns desafios enfrentados pelo bairro:

EDUCACAO

f) Na sua opinido, quais sdo os desafios mais frequentes enfrentados no
exercicio da atividade docente?
g) Na sua opinido, qual é a funcéo social da escola?

TEORIA E PRATICA

h) Vocé considera possivel unir teorias pedagdgicas e praticas educacionais?

i) Vocé considera que unir a discusséo de problemas da realidade concreta dos
alunos com os estudos dos contetudos escolares poderia contribuir com a
aprendizagem? Explique brevemente

Fonte: acervo da pesquisa

Atividade 2: Roda de conversa com problematizacdo a partir da seguinte
questéo:

Comente sobre a importancia da conscientizac&do para o processo educativo.

2° DIA - PROBLEMATIZACAO INICIAL - O distrito de Sdo Mateus/ O Corrego do

Germano

Atividade 1: Assistir video
Camara no seu bairro: conheca a regido de Sédo Mateus:
https://www.youtube.com/watch?v=i0S8qgB-nvig

-Em uma perspectiva de dialogicidade entre os diferentes saberes, sera
trabalhado o conceito que é descrito como uma das exigéncias da pratica de ensinar
gue é o reconhecimento e assunc¢ao da identidade cultural, apontada por Freire na obra
“Pedagogia da Autonomia”.

-Roda de conversa, no qual os participantes podem relatar um pouco da

historia, percep¢des ou vivéncias no bairro.

Atividade 2: Assistir video

Entrevista com moradora do bairro sobre o Cérrego do Germano:
https://www.youtube.com/watch?v=hkRoDIg4A-Q



https://www.youtube.com/watch?v=iOS8qB-nvIg
https://www.youtube.com/watch?v=hkRoDIq4A-Q
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-Pode ser mostrado um mapa das ruas do entorno e/ou um mapa hidrogréfico,
para uma melhor percepcao da localizagdo do cérrego.

Quadro 2: Questionario

1. Escreva um pouco sobre sua vivéncia no bairro de Sdo Mateus:
2. Responda sobre o Cérrego do Germano:

a) Vocé ja tinha ouvido falar ou ja conhecia esse corrego? Conhecia 0s
problemas apresentados pelo video?

b) Na sua opinido, € possivel que esse problema esteja presente na vida
de parte dos estudantes matriculados na escola?

c) Na sua opinido, seria possivel unir esse tema aos conteudos
escolares e ao mesmo tempo trabalhar a conscientizagdo emrelagao
a esse problema?

Fonte: acervo da pesquisa

-Neste encontro podem ser brevemente citados os conceitos de educacao
problematizadora, tema gerador, investigacao tematica e trés momentos pedagogicos
(ver 4°encontro).

3° DIA - ORGANIZACAO DO CONHECIMENTO - A formac&o da cidade de S&o
Paulo e os rios

Neste encontro, que corresponde a organizacao do conhecimento, é exibido o
documentario “Entre Rios” (2009), que € um trabalho de concluséo de bacharelado
em audiovisual do SENAC-SP, de Caio Silva Ferraz, Luana de Abreu e Joana
Scarpelini. A problematizacao em relacédo ao tema gerador “Cérrego do Germano”
aponta para o fato de que a poluicdo do cérrego é parte de um contexto mais amplo.
Freire (2024) cita que, no processo de busca da tematica significativa, ja deve estar
presente a preocupacdo pela problematizacdo dos préprios temas por suas
vinculagdes com outros e por seu envolvimento historico-cultural.

Dentro do grande contexto social de desigualdade no qual o tema gerador se
encontra, a histéria da formacdo de uma cidade nos traz uma das faces desse
contexto, que nos ajuda a melhor compreender o problema. A realidade é complexa,
e mesmo se tratando de um tema gerador ligado as Ciéncias Naturais, este se
encontra em um contexto socio-historico construido pelos homens e que, por isso
mesmo, também pode ser transformado a partir de uma nova perspectiva de
sociedade. Nesse sentido, o aprofundamento da questdo nos traz um maior
conhecimento para a aproximacdo critica dessa realidade que inicialmente se
apresentou de forma superficial.
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Podemos analisar que o aterramento e a canalizagdo dos rios de Sao Paulo,
estiveram ligados a uma logica social e econémica de uma época, no qual havia uma
ideia de progresso social vinculada ao progresso tecnolégico e cientifico. Esse
momento, no inicio do século XX, trazia consigo ideais do positivismo e do movimento
sanitarista. Este € um momento de reconfiguracao do sistema econdémico capitalista,
gue trouxe o processo de industrializacdo e urbaniza¢do do Brasil. O documentério
traz um olhar critico em relacdo ao modo como os rios de Sdo Paulo foram sendo
tratados ao longo da histéria, nos apontando para um melhor entendimento dos
problemas que a populacéo enfrenta hoje.

Paulo Freire (2024) afirma que na educagdo problematizadora e na
metodologia da investigacdo tematica, haveria o esfor¢o de propor aos individuos as
dimensbes significativas da realidade, no qual a andlise critica possibilitaria o
reconhecimento das interagcbes de suas partes. A descodificacdo da situacao
existencial provocaria uma ida das partes ao todo e uma volta deste as partes.

Ao analisar o tema gerador “Cérrego do Germano”, vemos que inicialmente o
problema aponta para a necessidade de canalizacdo de um corrego poluido, numa
situacgao-limite de recorrentes enchentes e risco de erosdo do solo e desabamento de
casas proximas. Essa € a problematizacéo inicial.

Freire (2024), ao descrever o processo de preparacao das codificacbes, aponta
que é necessario que estas tenham um maximo de “inclusividade” de outras que
constituem o sistema de contradi¢cdes da area de estudo. Ele cita que, preparada uma
destas codificagdes “inclusivas”, capaz de “abrir-se” em “leque tematico” no processo
de sua descodificagdo, que se preparem as demais “incluidas” nela, como suas
dimensdes dialetizadas. Para o autor, a descodificacdo das primeiras tera uma
iluminacao explicativamente dialética na descodificacdo das segundas.

Assim, o processo de descodificacdo do tema gerador levou a descodificacéao
em relacéo a historia da urbanizacao da cidade, contribuindo para uma nova visdo em
relacéo ao assunto. Freire (2024), aponta que promovendo a percepc¢ao da percepcao
anterior e o conhecimento do conhecimento anterior, a descodificagcdo promove o
surgimento de nova percepcao e o desenvolvimento de novo conhecimento.

Atividade 1: Documentario “Entre Rios”

https://www.youtube.com/watch?v=Fwh-cZf\WNIc

Atividade 2: Roda de conversa com problematizacdo, a partir da seguinte
pergunta:

Qual relacao vocé encontra entre a histéria dos rios de Sdo Paulo e a situacao
do Cdrrego do Germano?

4° DIA - ORGANIZACAO DO CONHECIMENTO —A educac&o problematizadora, a
investigacdo tematica, os temas geradores e 0s trés momentos pedagdgicos:


https://www.youtube.com/watch?v=Fwh-cZfWNIc
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-Neste quarto encontro, sdo apresentados os slides acerca dos principais conceitos que
estruturam a proposta formativa e que também serdo a base da proposta didatica. Eles sdo
enfatizados estrategicamente neste encontro, antes da elaboracéo da proposta didatica que
Vvir4 na proxima etapa. No entanto, alguns conceitos foram sendo apontados no decorrer dos
outros encontros para necesséria articulacéo entre teoria e pratica, ficando também a escolha
do formador o momento ou forma de aponta-los ou retoma-los.

-Neste dia sera organizado um quadro com os contetidos escolares correspondentes ao
gue cada participante considera que sua disciplina pode contribuir para uma melhor
compreensao do tema gerador. Esse quadro podera servir como base para organizar a proposta
didatica.

ATIVIDADE 1 - Exposicéo dos slides (Disponiveis no Apéndice)

ATIVIDADE 2 -Organizacéo do quadro de conteudos (Disponivel no Apéndice)

5°DIA - APLICACAO DO CONHECIMENTO - Elaboracédo da proposta didatica e
percepcdes sobre a proposta:

-Nesse encontro, podem ser retomados alguns pontos em relacdo ao objeto de
estudo, que foram se desdobrando no decorrer da proposta formativa tais como: |)
o fato do tema gerador se apresentar no inicio como algo mais superficial, mostrando
apenas uma parte da realidade (o corrego poluido e a necessidade da canalizacéo
do corrego); Il) posteriormente, a partir da busca de informac6es, um olhar mais
aprofundado para o problema; Ill) a necessidade de olhar o contexto para entender
melhor as partes, que por sua vez também ajudam na melhor compreensdo do
contexto.

-Antes da elaboracdo da proposta didatica, sera mostrado um video sobre o
conceito de interdisciplinaridade de Gaudéncio Frigotto, pois conforme aponta o
autor no video, a realidade é interdisciplinar. Dessa forma cada disciplina apontara
um conteudo escolar que podera ajudar na compreensao do problema apresentado.

-O modelo do planejamento, estruturado conforme os trés 0s momentos
pedagogicos, sera distribuido em folha sulfite para os professores, que poderéao fazer
o planejamento individualmente, em duplas ou em grupos.

-Apos, os professores responderdo a duas perguntas referentes as suas
percepcdes em relacdo a formacao.

ATIVIDADE 1- Assistir ao video sobre interdisciplinaridade, de Gaudéncio
Frigotto:

https://www.youtube.com/watch?v=gFPyge0oWES8



https://www.youtube.com/watch?v=gFPyge0oWE8
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ATIVIDADE 2 - Elaborac¢éo da proposta didatica

Quadro 3: Quadro com modelo da proposta didéatica

Problematizagéo: Apresentacdo do tema “Cérrego do Germano”.

Organizacao do Conhecimento:

Conteldo Objetivos Estratégias

Sugestéo para a aplicagdo do conhecimento (interdisciplinar):

Fonte: Acervo da pesquisadora

ATIVIDADE 3 — Escrever as percepcdes em relacdo a formacao:

Quadro 4: Questionario

1) De acordo com a concepcao freiriana de educacéao, escreva sobre a importancia
da educacéao problematizadora para a praxis educativa.

2) Escreva sobre a vivéncia da investigacao relacionada a perspectiva freiriana.

Fonte: acervo da pesquisadora

-Observacéo: para os participantes visualizarem a proposta como um todo,
seria interessante que, posteriormente, a proposta didatica completa fosse
apresentada em slides.
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APENDICE - SLIDES DA PROPOSTA FORMATIVA

CONCEITOS EM PAULO FREIRE ( 2018, 2024):

» “PEDAGOGIA DO OPRIMIDO”
» “PEDAGOGIA DA AUTONOMIA”

» Teoria e pratica:

» Aobra de Freire vai ao encontro de uma sistematica relagao entre
teoria e pratica, apresentada como praxis pedagoégica (Fortuna, 2015).

» Acao e reflexdo como unidade que nao deve ser separada.

» O processo pedagogico da praxis, para além de produzir
conhecimento, conduz educadores e educandos a tornarem-se
permanentes pesquisadores.
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CONCEITOS EM PAULO FREIRE (2018, 2024):

>
>
>
>
>
>
>
>
-

Concepcado bancaria:

Memorizagao mecéanica.

Conteudos que sao retalhos desconectados da realidade.
Os educandos sao “vasilhas” a serem enchidas.

Doacao dos que sabem aos que nao sabem.
Concepcao libertadora de educacao

Concepcao problematizadora.
Afirma a dialogicidade e se faz dialogica.

Os educandos deixam de ser “recipientes” para serem investigadores
criticos, em dialogo com o educador, que € um investigador critico
também.

Carater reflexivo que vai desvelando a realidade.

CONCEITOS EM PAULO FREIRE (2018, 2024):

¥y ¥y vy vy vy vyYwyy

vy

A dialogicidade:

Esséncia da educacao como pratica da liberdade.

Nao ha palavra verdadeira que nao seja praxis.

O didlogo & uma exigéncia existencial.

A palavra é o encontro dos homens, mediatizados pelo mundo.

Existir humanamente & pronunciar o mundo, & modifica-lo.

A existéncia humana nao pode ser muda ou nutrir-se de falsas palavras.
Reflexao critica sobre a pratica:

A pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento
dialético entre o fazer e o pensar sobre o fazer.

Reconhecimento e assunc¢io da identidade cultural:

Propiciar condi¢tes para os educandos ensaiarem a experiéncia profunda
de assumir-se como ser social e historico, comunicante e transformador.
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CONCEITOS EM PAULO FREIRE (2018, 2024):

» Os temas geradores:

» Mediadores do dialogo problematizador.

» Ponto de partida para a organizagao do conteudo e sistematizacao do
conhecimento.

» Estabelece relacdo entre os saberes curriculares e a experiéncia
social.

» O diadlogo corresponde aos conhecimentos que ambos detém do tema.

» Educacao e investigacao tematica se tornam momentos de um mesmo
processo.

» Compreender a "situagao-limite” em sua globalidade.

» Interagao de suas partes; analise critica da realidade.

CONCEITOS EM PAULO FREIRE (2018, 2024):

» Quanto mais assumam os homens uma postura ativa na investigacao
de sua tematica, tanto mais aprofundarao sua tomada de consciéncia.

» Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2007) analisam que é necessario
conhecer a cultura que o aluno ja detém.

» Explicando sobre o processo de descodificagao, Paulo Freire analisa
que cabe ao investigador nao apenas ouvir os individuos, mas desafia-
los cada vez mais, problematizando a situagao existencial codificada e
as proprias respostas.
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Tema Gerador

» Isto é, Ihes seria indispensavel ter antes a visao totalizada
do contexto para, em seguida, separarem ou isolarem os
elementos ou as parcialidades do contexto, através de cuja
cisao voltariam com mais claridade a totalidade analisada.
(Freire, 2018, p.133).

Investigacao Tematica de Freire (Neres, 2020):

» | -Levantamento preliminar;
» |l - Analise das situacoes e eleicao das codificacoes;

» Il -Dialogos descodificadores (investigadores retornam a comunidade para
estabelecer os dialogos);

» IV - Reducao tematica (estudo sistematico e interdisciplinar, delimitacao
tematica e planejamento de ensino).




DELlZOlCOV, Os trés momentos pedagogicos:

ANGOTTI E Problematizacao inicial
PERNAMBUCO

(2007): | Organizacao do conhecimento

Aplicacao do conhecimento
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Os Trés Momentos Pedagogicos
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2007)

» Problematizagao inicial:

» Apresentam-se situagdes reais que os alunos conhecem e que estéao
envolvidas nos temas.

» A meta é problematizar o conhecimento que os alunos vao expondo.

» O professor concentra-se mais em lancar davidas sobre o assunto do
que em fornecer explicagoes.

» O ponto culminante da problematizacao é fazer com que o aluno sinta
a necessidade da aquisi¢ao de outros conhecimentos.
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Os Trés Momentos Pedagogicos:
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2007)

» Organizagao do conhecimento:

» Os conhecimentos selecionados como necessarios para a
compreensao dos temas e da problematizag&o inicial sao
sistematicamente estudados.

» As mais variadas atividades sdo empregadas, para desenvolver a
conceituacao identificada como fundamental para uma compreensao
cientifica das situagdes problematizadas.

Os Trés Momentos Pedagogicos:

Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2007)

» Aplicagao do Conhecimento

» A meta pretendida € muito mais a de capacitar os alunos ao emprego
dos conhecimentos, no intuito de forma-los para que articulem,
constante e rotineiramente, a conceituacao cientifica com situagoes

reais, do que simplesmente encontrar uma solugao.

» E o potencial explicativo e conscientizador das teorias cientificas que
precisa ser explorado.

» Variadas atividades podem ser desenvolvidas, buscando a
generalizacao da conceituagao e até mesmo formulando os chamados
problemas abertos.




Ajude a montar o quadro com os conteudos que vocé
considera essenciais para uma melhor compreensao do tema
gerador:

TEMA GERADOR: CORREGO DO GERMANO

Lingua Portuguesa:
Artes:

Educacao Fisica:
Matematica:
Historia:
Geografia:

Ciéncias Naturais:
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