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PREFACIO

A obra Ensino de Ciéncias da Natureza: didlogos entre miiltiplos contextos formativos
insere-se de maneira oportuna e necessaria no conjunto de produc¢des que tém buscado
reafirmar a importdncia da formacdo de professores no campo educacional. Em um
cendrio marcado por desafios estruturais, epistemolégicos e pedagégicos, pensar a
docéncia em Ciéncias da Natureza implica reconhecer sua complexidade e a necessidade
de processos formativos que ultrapassem a mera transmissao de contetidos, incorporando
a investigacao como dimensao constitutiva do ensinar e do aprender.

Esta producao se insere, também, no contexto do Projeto de Pesquisa intitulado
“Formacdo de Professores/as de Ciéncias da Natureza: desafios e potencialidades do
educar na e pela pesquisa” que contou com o auxilio financeiro da Fundagao de Amparo a
Pesquisa do Estado de Goias (FAPEG) proveniente da Chamada Publica n? 09/2023 -
Programa de Auxilio a Pesquisa Cientifica e Tecnolodgica - Pré-Licenciaturas. Esse apoio
além de viabilizar a producao e a circulagao do conhecimento, reafirma a relevancia social
e académica de investiga¢des voltadas a formacao de professores e ao fortalecimento da
educacdo cientifica.

Organizada pelas professoras Christina Vargas Miranda e Carvalho e Luciana
Aparecida Siqueira Silva, esta coletanea nasceu do encontro de trajetérias comprometidas
com a formacdo de professores do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
Goiano, Campus Urutai — uma no ambito da Licenciatura em Quimica e a outra na
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

O livro materializa um esfor¢o colaborativo que tem na pesquisa o seu principio
formativo e educativo. Essa perspectiva desloca o papel do professor de um sujeito
reprodutor de saberes para um profissional que investiga, problematiza e intervém na
realidade educacional. Nesse sentido, a pesquisa ndo é tomada apenas como um
procedimento metodolégico, mas como um modo de pensar e de agir que atravessa a
formacao inicial e se projeta na atuagdo profissional. Tal visdo orienta ndo apenas as
praticas formativas dessas professoras, como também as investigacdes aqui reunidas,

desenvolvidas em parceria com licenciandos e professores em exercicio.



As pesquisas, experiéncias e vivéncias que perpassam esta obra, ainda que diversas
em seus objetos, abordagens e contextos, convergem ao evidenciar a poténcia dos espacos
formativos que aproximam os licenciandos da realidade da Educacdo Basica. Seja por meio
do estagio supervisionado, de disciplinas pedagégicas ou da participacdo em programas
de incentivo, apoio e valorizacdo a formacdo docente, observa-se a construcido de
percursos formativos marcados pela investigacdo, pela experimentacdo e pelo didlogo
com os desafios concretos da escola.

Ao longo das paginas que se seguem, o leitor encontrard mais do que resultados de
pesquisas: encontrara processos formativos em movimento, nos quais ensinar, aprender
e investigar se entrelagam de forma indissociavel. Assim, este livro se consolida como uma
contribuicdo significativa para o campo da Educa¢do em Ciéncias, especialmente no que
tange a formacdo inicial de professores. Ao valorizar a pesquisa, o didlogo e a diversidade
de experiéncias, reafirma-se a docéncia como pratica investigativa, situada e

comprometida com a transformacdo da realidade educacional.

Christina Vargas Miranda e Carvalho
Luciana Aparecida Siqueira Silva
Organizadoras?

1 Utilizamos o suporte da ferramenta de Inteligéncia Artificial Generativa ChatGPT (OpenAl GPT-5.3) para
revisdo geral e correcdo textual da obra. Ressalta-se que todas as decisdes conceituais, analiticas e de
conteddo sdo de responsabilidade dos autores.



APRESENTACAO

A obra Ensino de Ciéncias da Natureza: didlogos entre multiplos contextos formativos
resulta de um projeto de pesquisa com fomento da FAPEG que compreende o educar na e
pela pesquisa como principio estruturante da docéncia. Os capitulos que a compde
apresentam um mosaico de pesquisas e relatos de experiéncia oriundos de diferentes
instituicdes de ensino e inseridos em multiplos contextos formativos. Tal amplitude nao
fragmenta o livro; ao contrdrio, reforga seu eixo articulador, ao evidenciar que a formagao
docente em Ciéncias da Natureza se constréi na interseccdo de diversos cendrios
educativos, saberes e praticas.

Em sua maioria, os estudos tém como Ilécus a formacgdo de professores e a Educacao
Basica articulados as Ciéncias da Natureza, evidenciando o papel central das escolas como
campo de atuacdo da profissdo docente e como espago privilegiado de investigacao,
reflexdo e producdo de conhecimento sobre a pratica pedagégica.

O livro inicia-se com o capitulo O educar na e pela pesquisa como principio da
formagdo de professores, de Mayara do Socorro Cavalcante, Adriele do Nascimento Melo,
Hélica Lucivane Silva Assuncdo e Christina Vargas Miranda e Carvalho, que apresenta um
ensaio tedrico voltado a discussdo dos fundamentos da pesquisa como principio educativo
e formativo na docéncia, destacando sua relevancia para a constituicdo do professor-
pesquisador e para a promoc¢do de praticas pedagdgicas criticas e emancipatorias. Na
sequéncia, o capitulo O histdrico do ensino de Ciéncias no Brasil: de 1800 aos dias atuais, de
Ana Heloiza de Fatima Silva, Narreda de Lima Fonséca, Nicole Corréa Alves e Luciana
Aparecida Siqueira Silva, retoma aspectos histéricos do ensino de Ciéncias no pais,
evidenciando seu carater ndo linear e sua relagdo com os contextos politicos, sociais e
educacionais de diferentes periodos.

O terceiro capitulo, intitulado O estudo coletivo como modo de habitAR a
universidade: agenciamentos entre ciéncias, vidas e educagdo, de Fernanda Monteiro Rigue,
Jalia Francisca Gomes Simdes Moita, Lais Cristina Viel Gereti, Roger da Silva Wegner e
Tiago Amaral Sales, apresenta experiéncias do grupo de pesquisa habitAR, propondo
formas plurais de produ¢do do conhecimento cientifico a partir de perspectivas
decoloniais e da valorizagdo da partilha de saberes. Ja o quarto capitulo, Multiculturalismo

e Diversidade Cultural: possibilidades para o ensino de Ciéncias da Natureza nos anos



iniciais do Ensino Fundamental, de Cristiana Barra Teixeira e Beatriz Pereira Lima,
investiga as possibilidades de articulacdo entre diferentes culturas e ensino de Ciéncias,
destacando seu potencial para promover praticas pedagdgicas mais inclusivas e
contextualizadas.

O livro didatico é o campo de investigacdo do capitulo A abordagem do tema
radioatividade em livros diddticos de Quimica adotados no IF Goiano — Campus Urutai no
dmbito do PNLD 2018, de Laiane Pereira Martins e colaboradores, que analisa a presenca
e o tratamento desse conteido em livros didaticos, apontando limitacdes na
contextualiza¢do e na abordagem critica do tema; e também do capitulo, Abordagem do
sistema genito-urindrio feminino nos livros diddticos de Ciéncias da Natureza aprovados
pelo PNLD 2021, de Gabriela Costa Ribeiro e Luciana Aparecida Siqueira Silva,
problematiza a representac¢do da sexualidade feminina em livros didaticos, evidenciando
lacunas e processos de invisibilizacdo que impactam o ensino e a aprendizagem.

Continuando com o Ensino Médio como contexto de pesquisa, o sétimo capitulo,
Projetos Integradores em Ciéncias da Natureza: desafios do ensino por projetos no Ensino
Médio Integrado, de Antonio Carlos Chaves Ribeiro e Sandra Cristina Marquez, apresenta
reflexdes sobre a implementacdo do ensino por projetos, destacando tensdes entre
propostas curriculares e limitagdes do contexto da Educacdo Profissional e Tecnolégica.

Ja nos proximos capitulos, programas governamentais de incentivo a formacao de
professores ocupa o cendrio de investigacdo. O oitavo capitulo, A dimensdo investigativa
na formagdo inicial de professores: o PIBID e a Residéncia Pedagdgica como espagos
formativos da docéncia e da pesquisa, de Amanda Abreu de Jesus Costa, Pamela Oliveira
Martins Borges, Herbert Junior Dias e Christina Vargas Miranda e Carvalho, analisa as
contribuicdes desses programas para o desenvolvimento de competéncias investigativas
e para a construcdo da identidade docente. Na mesma dire¢do, o capitulo Programa
Residéncia Pedagdgica e as prdticas como componente curricular da Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas: relato de uma experiéncia formativa, de Luana Martins Silva e
colaboradores, discute a articulagio entre o programa e as praticas curriculares,
evidenciando desafios e potencialidades na aproximacdo com a realidade escolar.

Na sequéncia, o estagio supervisionado, a disciplina Instrumentagdo para o Ensino
de Quimica e a curricularizagdo da extensdao sdo as componentes curriculares da
Licenciatura em Quimica que receberam o foco das investigacdes. O décimo capitulo O

diagndstico escolar como prdtica investigativa: contribui¢cbes para a formagdo inicial de



professores, de Joceline Maria da Costa Soares e Christina Vargas Miranda e Carvalho,
evidencia o diagndstico escolar como estratégia formativa durante o estagio curricular
supervisionado, ressaltando sua importincia para o desenvolvimento de um olhar
investigativo e para a elaboracdo de interven¢des pedagogicas contextualizadas.

Em continuidade, o capitulo Entre bancadas e salas de aula: articulagdes possiveis
na formagdo de professores de Quimica, de Abda Soares Santana e colaboradores,
apresenta experiéncias que articulam teoria e pratica por meio da elaboragao e aplicacao
de materiais didaticos, incentivando a investigacdo e a aprendizagem significativa. Por fim,
o capitulo A alimentagd@o como eixo articulador da aprendizagem em Quimica: interface
entre ensino, pesquisa e extensdo, de Nataly Aparecida Pereira da Silva e colaboradores,
apresenta uma experiéncia extensionista que integra ensino, pesquisa e extensao,
utilizando a temdtica da alimentacdo para promover a alfabetizacdo cientifica e a
formacao critica de alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A diversidade de abordagens, contextos e perspectivas presentes nesta obra
evidencia a riqueza do campo do ensino de Ciéncias da Natureza e refor¢a a importancia
da pesquisa como principio formativo da docéncia. Ao reunir estudos e experiéncias que
dialogam diretamente com a realidade educacional, o livro contribui para a construgdo de
praticas pedagégicas mais criticas, reflexivas e socialmente comprometidas.

Ao percorrer os capitulos que compoem esta coletanea, o leitor podera explorar os
diferentes olhares e possibilidades formativas aqui apresentados. Que esta obra possa
inspirar novas investigacoes, fortalecer praticas docentes e suscitar interlocucdes que

contribuam para a transformacgao da educagdo em Ciéncias da Natureza.

Cristiana Barra Teixeira?
Universidade Federal do Piaui

2Doutora em Educacdo pela Universidade Federal de Uberlandia (UFU); Professora Adjunta da Universidade
Federal do Piaui (UFPI), Campus Senador Helvidio Nunes de Barros, Picos, PI.
E-mail: cristianabarra@ufpi.edu.br ORCID: https://orcid.org/0000-0003-0727-9406
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Ensino de Ciéncias da Natureza:
didlogos entre miiltiplos contextos formativos

0 EDUCAR NA E PELA PESQUISA COMO PRINCIPIO DA FORMACAO DE
PROFESSORES

Resumo: Este capitulo apresenta um ensaio tedrico que discute os fundamentos que
sustentam a pesquisa como principio educativo e formativo na docéncia, destacando suas
implicagdes para a formacdo de professores e para a constituicio do professor-
pesquisador. A partir de uma abordagem reflexiva, ancorada em autores que defendem a
centralidade da pesquisa na pratica pedagogica, inicialmente apresentamos o
desenvolvimento histérico da investigacdo no contexto educacional e sua consolidacao
como elemento estruturante do ensino. Em seguida, abordamos o conceito de educar na
e pela pesquisa, evidenciando seu potencial para promover a autonomia, o pensamento
critico e a transformacdo da prdatica docente. Por fim, analisamos o papel de espagos
formativos, como o estdgio curricular supervisionado e programas institucionais e
governamentais de incentivo a docéncia, na construcdo de uma postura investigativa.
Concluimos que a integracdo entre teoria e pratica, mediada pela pesquisa, favorece a
formacao de professores criticos, reflexivos e comprometidos com a transformacgao da
realidade educacional.

Palavras-chave: Formacdo docente. Professor-pesquisador. Pesquisa como principio
educativo. Pratica pedagogica. Educacdo superior.

Introducao

A docéncia é uma profissio desafiadora permeada de complexidade e
especificidades, exigindo que, cada vez mais, o professor esteja num continuum aprender
e aperfeicoar. As transformag¢des da sociedade sempre reverberaram nos espagos
escolares e, na contemporaneidade, o avango tecnoldgico tem provocado intensas
mudancas na vida das pessoas que acabam por alterar seus interesses e modos de
comunicar, de interagir e até mesmo de aprender.

Essas mudancas sociais tém ocasionado exigéncias e necessidades de
(re)adequacao da atuacao docente. Por isso, ao pensar no exercicio do magistério, temos
como interface a formacao inicial do professor, que é o ponto de partida para desenvolver
conhecimentos cientificos e saberes docentes, experienciar e vivenciar diferentes
situa¢des pedagogicas, dentre outros aspectos relevantes para a profissao.

Pesce e André (2012, p. 40) afirmam que “a formacao inicial deve proporcionar ao
professor conhecimentos para saber lidar com a complexidade da profissao, preparando-
o para entender a realidade, dar respostas e projetar acées que favorecam a

aprendizagem”.
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Ensino de Ciéncias da Natureza:
didlogos entre miiltiplos contextos formativos

Voltando nossos olhares para a educacao superior, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB) (Brasil, 1996) estabelece, em seu Art. 43, que ela tem por
finalidade “estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo [..] e incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica,
visando o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criagao e difusao da cultura”.

Nesse viés, a pesquisa vem sendo considerada como uma possibilidade de
melhoria do ensino, seja no contexto da educagao basica ou do ensino superior. Ao ser
compreendida como um principio de formacdo dos sujeitos envolvidos, a pesquisa se
revela com grande potencialidade para a superacgdo do ensino tradicional, que utiliza da
transmissdo de conteddos e da reproducdo do conhecimento, que se encontra
predominante no sistema educacional brasileiro até os dias de hoje.

Diante disso, o presente estudo tem como objetivo analisar os fundamentos que
sustentam a compreensdo da pesquisa como principio educativo e formativo na docéncia,
com énfase em suas implicacdes para a formagdo de professores. Trata-se de um ensaio
tedrico que se propde a compreender a realidade da pratica pedagogica por meio da
reflexdo critica do professor sobre sua prépria atuacao. As bases tedricas ancoram-se nas
concepgdes de Zeichner (1998), André (2001, 2006), Liidke (2001), Demo (2011),
Pimenta e Lima (2005, 2017) e Galiazzi (2014), por serem pesquisadores que
argumentam em defesa da importancia de os cursos de formacdao de professores
promoverem o exercicio da pesquisa da pratica pedagdgica.

As discussoes se dividem em trés (03) se¢Oes: a primeira apresenta os principais
marcos historicos que promovem o surgimento do professor-pesquisador enquanto
profissional que estimula os estudantes a praticarem a pesquisa cientifica; a segunda, tece
reflexdes e discussdes sobre o principio do educar na e pela pesquisa e do quanto a
atuacdo do professor-pesquisador tem a potencialidade de promover a transformacao
social, a partir da formacao dos estudantes; a terceira e ultima sec¢do, estabelece didlogos
entre experiéncias na formagdo inicial de professores — especialmente o estagio
supervisionado e os programas institucionais e governamentais — como espacgos
privilegiados para o desenvolvimento de uma postura investigativa sobre a pratica
pedagoégica, além de promoverem a articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo e

contribuirem para a formagao do professor-pesquisador.
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Aspectos historicos da investigacdo como principio educativo

A perspectiva da investigacdo em sala de aula surgiu no final do século XIX, mas foi
John Dewey, em 1916, que propds a pesquisa como estratégia para a educagdo escolar em
Ciéncias (Paula; Harres, 2015). A proposta de Dewey traduzia-se em direcionar o
estudante para uma sequéncia de agdes que caracterizam o processo investigativo, a
partir do método cientifico.

Para Dewey, educador estadunidense, a aprendizagem por investigacdo, do inglés,
inquiry learning, constitui-se “como uma abordagem de ensino com atividades
relacionadas ao mundo real centrada no aluno, aliando os contetidos das ciéncias com o
dominio das atividades humanas” (Batista; Silva, 2018, p. 97). Sua proposta visava que os
alunos deixassem de aprender apenas conceitos técnicos sem entender como esses foram
construidos e partia para o estimulo da construcao de conhecimentos que apresentavam
relacOes entre conceitos, objetos e conduta humana.

Na primeira metade do século XX, a perspectiva investigativa na pratica escolar
proposta por Dewey, mesmo com toda a potencialidade de contribui¢do para o ensino de
Ciéncias, ndo se efetivou, deixando de ser implementada até mesmo nas escolas norte-
americanas. Tal fato estd associado as divergéncias das ideias de Dewey ao modelo
politico econdmico da época (Andrade, 2011; Batista; Silva, 2018).

Importante esclarecer que a perspectiva da investigacdo na escola proposta por
Dewey, no inicio do século XX, considerava a ciéncia regida pelo método cientifico como
era entendido na época, no qual os cientistas ndo sofriam influéncia dos contextos politico,
econdmico e social. Krasilchik (2000) elucida que nos projetos curriculares das décadas
de 1950 a 1970, a ciéncia era considerada uma atividade neutra. Portanto, as etapas do
método cientifico vivenciadas no ensino de Ciéncias eram distorcidas da investigacdo
cientifica praticada atualmente, na qual “a visdo da atividade cientifica como neutra é
considerada ultrapassada tanto por epistemdlogos quanto por educadores” (Japiassu,
1975 apud Batista; Silva, 2018, p. 99).

Com o fim da Segunda Guerra Mundial e o inicio da Guerra Fria, em 1945, a ciéncia
e a tecnologia passaram a ser vistas como enormes fontes de empreendimento
socioecondmico em todos os paises, trazendo uma maior preocupag¢do com o estudo das
Ciéncias nos diversos niveis de ensino (Krasilchik, 2000). Em meados do século XX, a ideia

de trazer a investigacdo para a sala de aula, especificamente para o ensino de Ciéncias, é
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retomada tanto nos Estados Unidos quanto em outros paises, sendo influenciada pelas
reflexdes de John Dewey (Andrade, 2011).

Nessa época, os Estados Unidos passavam por uma crise no desenvolvimento
econémico que resultou em medidas para que a educagao escolar contribuisse para uma

sociedade humanizada.

[...] nos anos 1960, nos Estados Unidos, houve um movimento com o
objetivo de aprimorar o Ensino de Ciéncias para ajudar os alunos a se
tornarem criativos solucionadores de problemas e, com isso, formar
cientistas capazes de competir com os russos em termos tecnoldgicos e
militares. [..] Esses esfor¢os tentaram seriamente transformar a
tradicional abordagem experimental de roteiros estilo “livro de receitas”
em materiais com envolvimento pratico e foco no desenvolvimento de
habilidades de raciocinio (Batista; Silva, 2018, p. 97).

Concomitantemente, na Inglaterra inicia-se um movimento de professores que
culminou na reforma curricular das escolas secundarias modernas, secondary modern
schools. A fim de que a reforma atingisse seus propdsitos, os contetudos curriculares foram
organizados mantendo relacdo com temas da vida diaria, passando-se assim, a considerar
as experiéncias cotidianas dos alunos (Fagundes, 2016).

O Brasil, nas décadas de 1950 e 60, buscava superar a escassez de matéria-prima
e produtos industrializados, levando-o a investir na sua industrializagao, passando
também a depender do progresso da Ciéncia e da Tecnologia. Diante disso, o ensino de
Ciéncias passou por mudangas com o intuito de preparar os jovens para suprir a demanda
de pesquisadores que estavam empenhados em promover o avanc¢o cientifico e,
consequentemente, o progresso nacional (Andrade, 2011).

Esse interesse socioeconomico fez com que, em 1950, o movimento de renovagao
curricular do ensino de Ciéncias no Brasil passasse a ter como meta a transformacao de
um setor do curriculo. Nessa época, as propostas educativas do ensino de Ciéncias
buscavam ndo sé possibilitar aos estudantes o acesso as entdo verdades cientificas, como
também aprimorar o desenvolvimento da maneira cientifica de pensar e agir
(Nascimento; Fernandes; Mendonga, 2010).

A investigacao cientifica que estava em voga nos Estados Unidos e na Inglaterra
passa a ser também desenvolvida no Brasil, com a traducdo de materiais didaticos
produzidos nesses paises na década de 1960. Essa a¢do “buscava o desenvolvimento do
ensino de Ciéncias e vinha de encontro com a crescente valorizacdo da Ciéncia e da

Tecnologia no cenario internacional” (Andrade, 2011, p. 125).
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Nesse contexto, Lawrence Stenhouse sistematiza e organiza um plano curricular
no qual o curriculo se configura como um conjunto de a¢des hipotéticas a serem testadas,
fundamentadas na reflexdo sobre ideias colocadas em pratica, assumindo o professor,
uma fung¢do primordial para essa construcdo. Dessa concepcdo emerge a ideia do
professor como pesquisador, que era defendido por Stenhouse como “produtor de
conhecimento sobre as situagdes vividas em sua pratica docente” (Fagundes, 2016, p.
287) e que “deveria experimentar em cada sala de aula, tal como num laboratério, as
melhores maneiras de atingir seus alunos no processo de ensino/aprendizagem”
(Stenhouse, 1975 apud Liidke, 2001, p. 80).

Fagundes (2016) esclarece que nao ha um modelo de pesquisa-a¢do estruturado
como metodologia de pesquisa para atender as necessidades apresentadas pelos
professores. Entende-se que a pesquisa-acdo nao se constitui como um método pronto,
mas como um processo de inter-relacdo entre professores da Educacdo Basica e
universitarios, que busca a construcdo para e na educagao.

Portanto, “a pesquisa-acdo pode ser considerada uma estratégia que envolve
professores e pesquisadores com o objetivo comum de utiliza-la para criar novas
possibilidades para o ensino e, consequentemente, para o aprendizado do aluno”
(Fagundes, 2016, p. 288). Nessa perspectiva, Cunha e Prado (2007) concebem a pesquisa-
acdo como um meio de fortalecer a aprendizagem profissional e a constituicdo do
professor como pesquisador, atribuindo-lhe o papel de produtor de saberes oriundos de
sua propria pratica docente.

Diante disso, o movimento protagonizado pelos professores ingleses foi
fundamental para a constituicio do professor-pesquisador e da pesquisa-acao,
fortalecendo a compreensdo docente sobre sua propria pratica. Consoante a isso, o ensino
de Ciéncias numa perspectiva investigativa praticado nos Estados Unidos, na Inglaterra,
bem como no Brasil, endossa o fortalecimento da pesquisa da pratica pedagdgica.

Desde o final do século XX, a investigacdo como principio educativo, especialmente
no ensino de Ciéncias, passou a ter como énfase a natureza da Ciéncia e as relagdes e
implica¢des entre a ciéncia e a sociedade, contemplando a “atividade cientifica como uma
atividade humana, histérica e social, vinculada a interesses politicos e econdémicos”
(Andrade, 2011, p. 133). Esse paradigma educacional tem o intuito de contribuir para a
formacao de sujeitos que ndo se posicionem de maneira passiva perante as questoes

cientificas que impactam suas vidas, mas que mobilizem essas discussdes como base para
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a tomada de decisdes e para o fortalecimento de uma sociedade democratica.

0 professor-pesquisador e o educar na e pela pesquisa

A formacgdo docente pautada nos principios do educar na e pela pesquisa auxilia “o
professor na construcdo de sua profissionalidade, na fundamentacdo teérica, na
valorizacdo da experiéncia docente e, consequentemente, propicia mudan¢as em sua
pratica e no contexto em que a escola se insere” (Cardoso; Araujo; Giroto, 2021, p. 2606).
Portanto, é necessdrio proporcionar ao professor em formacao subsidios para que ele seja
“capaz de analisar, criticar, refletir de uma forma sistematica sobre sua pratica docente,
com o objetivo de conseguir uma transformacdo escolar e social e uma melhora na
qualidade do ensinar e de inovar” (Imberndn, 1994, p. 50).

O desenvolvimento da autonomia é um dos principios da pesquisa como
metodologia de ensino, levando o aluno da condi¢do de espectador, que recebe tudo
pronto do professor, para um sujeito auténomo, critico e questionador, tendo no professor
um mediador de conhecimento. No educar pela pesquisa, o professor e os alunos sao
sujeitos ativos no processo ensino-aprendizagem (Demo, 2011; Galiazzi, 2014).

Educar pela pesquisa “é a especificidade mais prépria da educacdo escolar e
académica” e destaca a necessidade de fazer da pesquisa uma atitude cotidiana de
estudantes e professores” (Demo, 2011, p. 7). O autor elucida que “o fazer-se e refazer-se
na e pela pesquisa” (p. 7) é inerente a educacgdo escolar, uma vez que outros agentes e
espacos sao educativos, mas nao educam pela pesquisa.

Para Galiazzi (2014), o professor que trabalha com a educagao pela pesquisa esta
em constante formacdo pois, a pesquisa envolve o desenvolvimento da capacidade de
fazer perguntas e procurar as respostas, construindo argumentos criticos e coerentes para
0S questionamentos.

Assim, a pesquisa também é defendida sob o argumento de que contribui para a
qualificacdo do espacgo de formacao profissional, incluindo a formagdo docente (Maldaner,
2013). Portanto, torna-se fundamental que os cursos de formagdo de professores
preparem os futuros docentes para atuarem com a pesquisa como metodologia de suas

acoOes didatico-pedagogicas.

21



Ensino de Ciéncias da Natureza:
didlogos entre miiltiplos contextos formativos

[...] a pesquisa pode tornar o sujeito-professor capaz de refletir sobre sua
pratica profissional e de buscar formas (conhecimentos, habilidades,
atitudes, relacdes) que o ajudem a aperfeicoar cada vez mais seu trabalho
docente, de modo que possa participar efetivamente do processo de
emancipacao das pessoas (André, 2006, p. 223).

Acerca da pesquisa do professor (ou do professor-pesquisador) Zeichner (1998)
pondera sobre o exercicio de uma pesquisa préxima a realidade do professor que atua na
escola e/ou na sala de aula. Nesse viés, André (2001, p. 22) salienta que “se ndo houver
essa possibilidade no trabalho de formacdo, ndo vamos conseguir que haja o
desenvolvimento de sujeitos autbnomos, pesquisadores”.

Ludke (2001, p. 82), que também é a favor do professor ser um pesquisador da sua
pratica, afirma que Zeichner foi um dos responsaveis pela “acolhida da pesquisa do
professor entre os tipos de pesquisa com cidadania assegurada dentro do importante
campo da educacdo”, devido a sua significincia para a causa que tanto defende, o
Practitioner Research. A autora também tem sido defensora da formacdo do professor-
pesquisador, vendo na formacao inicial a oportunidade de apropriagdao de um recurso que
ira possibilitar que o professor possa questionar sua pratica e o contexto no qual ela esta
inserida; portanto, a pesquisa representa “um recurso de desenvolvimento profissional”
(Lidke, 2001, p. 51).

A pesquisa realizada por professores sobre sua prépria pratica na escola e/ou em
sala de aula tem recebido diferentes designacdes, cujos “os mais comuns sdo ‘pesquisa-
acdo’, ‘investigacdo na ac¢do’, ‘pesquisa colaborativa’ e ‘praxis emancipatéria’ ” (Diniz-
Pereira, 2002, p. 11). Nesse cendrio, a pesquisa pedagégica é definida por Cardoso, Araujo
e Giroto (2021, p. 2595) como sendo “o elemento agregador de qualidade e significado
para a formagdo e, por conseguinte, ao desenvolvimento da autonomia e do trabalho do
professor”.

Para Demo (2011, p. 7) educar pela pesquisa “é a especificidade mais propria da
educacgao escolar e académica” e destaca a necessidade de fazer da pesquisa uma atitude
cotidiana de estudantes e professores. Assim, “o fazer-se e refazer-se na e pela pesquisa”
(p- 7) é inerente a educacao escolar, uma vez que outros agentes e espacos sao educativos,
mas nao educam pela pesquisa.

Corroborando com as argumentag¢des sobre a importancia da pratica da pesquisa
sobre as acdes pedagogicas, Pimenta e Lima (2005, p. 11) destacam que “a universidade é

o espaco formativo por exceléncia da docéncia, uma vez que ndo é simples formar para o
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exercicio da docéncia de qualidade e que a pesquisa é o caminho metodoldgico para essa
formacao”. Entretanto, é necessario reconhecer os limites dessa concepcdao. A
incorporacdo da pesquisa na forma¢do docente nem sempre se efetiva de maneira
substantiva, podendo reduzir-se a exigéncias formais, como a elaboracao de trabalhos
académicos desarticulados da pratica pedagogica. Além disso, as condig¢des institucionais
— como a sobrecarga de disciplinas, a fragmentagao curricular e a limitagdo de tempo —
podem dificultar o desenvolvimento de uma formacdo investigativa consistente.

Assim, a formagdo docente exige mais do que a aquisicdo de técnicas de ensino,
demandando a apropriacdo de conhecimentos cientificos, pedagogicos e culturais que
possibilitem ao futuro professor compreender criticamente a realidade educacional.
Nesse sentido, a universidade se configura como [dcus privilegiado para a articulacdo
entre ensino, pesquisa e extensdo, dimensdo essencial a formacdo docente.

Embora a universidade seja um espac¢o fundamental na formacgao de professores,
sua atuacdo ndo pode ocorrer de forma isolada, sendo imprescindivel a construgdo de
parcerias efetivas com a Escola Basica, reconhecendo-a também como espago formativo.
Essa centralidade atribuida a formacao universitaria é apontada por Zeichner (2010) e
Tardif (2014) como condicdo que causa o distanciado da realidade das escolas,
privilegiando saberes académicos em detrimento dos saberes da experiéncia. Esse
distanciamento contribui para a manutencdo da dicotomia entre teoria e pratica,
fragilizando o processo formativo docente.

E nesse contexto que destacamos, a seguir, componentes curriculares dos cursos
de formacdo de professores, bem como oportunidades que emergem ao longo do percurso
formativo, os quais se configuram como espacos propicios a investigacdo da pratica
pedagobgica, ao mesmo tempo em que articulam ensino, pesquisa e extensdo — triade que

fundamenta a formagdo superior no Brasil

Espacos que favorecem a formacao do professor-pesquisador

No contexto da formacgdo inicial de professores, diferentes experiéncias formativas
tém se consolidado como fundamentais para a construcao de um olhar investigativo sobre
a pratica pedagogica e o ambiente escolar. Dentre essas experiéncias, encontram-se as
atividades desenvolvidas no estagio curricular supervisionado, bem como aquelas

vinculadas a projetos e programas institucionais e governamentais que incentivam,
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apoiam e valorizam a formacdo docente. Na mesma dire¢do da pratica da pesquisa, essas
atividades e programas podem, também, favorecer agdes voltadas ao ensino e
experiéncias extensionistas, promovendo o tripé do ensino superior: Ensino-Pesquisa-
Extensdo e aproximando universidade e escola da Educagao Basica.

Carvalho et al. (2017) destacam alguns desses programas “como espagos hibridos
na formacgdo docente, a medida que promovem a articulacdo entre a teoria e a pratica, bem
como aproximam as escolas da Educag¢do Bdsica e as Institui¢cdes de Ensino Superior”. Os
autores sinalizam essa aproximag¢do também como contribuicdo para indissociabilidade
do ensino, pesquisa e extensdo, pelo acesso dos licenciandos a instituicées externas a
universidade (dimensdo extensdo), como meio de investigar e interpretar o contexto e a
dinamica escolar de forma critica e reflexiva (dimensao pesquisa), para que, ambientados
e adaptados a rotina da escola, possam ministrar aulas, desenvolver projetos e oficinas,
em busca de promover a aprendizagem dos alunos da Educacdo Basica e sua propria
aprendizagem do exercicio da docéncia (dimensao ensino).

No ambito do estagio supervisionado e dos programas de incentivo a docéncia, a
insercdo em espacos reais de ensino, aliada a investigacao sistematica das praticas e das
dindmicas escolares, possibilita que os licenciandos desenvolvam um olhar critico e
reflexivo sobre sua prépria atuagdo. Esse movimento formativo favorece a construcao do
professor-pesquisador de sua prdxis, capaz de analisar, ressignificar e transformar o fazer
pedagogico a partir de evidéncias, questionamentos e reflexdes fundamentadas.

Para Pimenta e Lima (2005, p. 6), o estagio nas licenciaturas “se produz na
interacdo dos cursos de formag¢ao com o campo social no qual se desenvolvem as praticas
educativas”, ou seja, com as escolas de Educac¢ao Bdsica. As autoras defendem que o
estagio supervisionado seja conduzido como um processo investigativo e reflexivo do
contexto educacional, possibilitando a relacdo entre teoria e pratica, sendo, portanto, um
espaco formativo oportuno para se praticar a pesquisa da prdxis docente. Assim, o estagio
deve ser compreendido como um campo de producao de conhecimentos, no qual o futuro
professor investiga, analisa e ressignifica a pratica docente (Pimenta; Lima, 2017).

Nesse percurso, atividades como o diagnéstico escolar, a observacao de aulas, a
regéncia, o desenvolvimento de projetos pedagogicos e de oficinas tematicas, constituem
momentos formativos essenciais da docéncia. O diagndstico escolar, por exemplo, permite
ao licenciando compreender as especificidades do contexto educativo, identificando suas

potencialidades, desafios e dinamicas institucionais.
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J& a observacdo de aulas favorece a andlise critica das praticas docentes, dos
processos de ensino e de aprendizagem e das interacdes estabelecidas em sala de aula,
mobilizando aquilo que Schon (2000) denomina reflexdo na e sobre a acdo. A regéncia,
por sua vez, representa um momento de imersao na pratica docente, no qual o licenciando
assume, ainda que de forma orientada, a condu¢do do processo de ensino. Esse exercicio,
aliado ao planejamento e a execucdo de projetos pedagdgicos e oficinas, possibilita a
experimentacdo de metodologias, a tomada de decisdes pedagogicas e a reflexdo sobre os
resultados obtidos.

Tais experiéncias, quando articuladas a pesquisa, contribuem significativamente
para o desenvolvimento de uma postura investigativa, na medida em que instigam o
licenciando a problematizar sua pratica, buscar fundamentacdo tedrica e construir
respostas para os desafios encontrados. Nessa direcao, Demo (2011) defende a pesquisa
como principio cientifico e educativo, fundamental para a formacao de sujeitos autbnomos
e criticos, enquanto Liidke (2001) e André (2006) reforcam a importancia do professor
como produtor de conhecimento sobre sua prépria pratica.

De modo complementar, iniciativas governamentais como o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagio a Docéncia (PIBID) e o Programa Residéncia
Pedagdégica (PRP), ampliam e potencializam essas vivéncias formativas, ao promoverem a
insercdo sistematica e continua dos licenciandos no cotidiano escolar. Esses programas
favorecem a articulagdo entre teoria e pratica, possibilitando que os licenciandos nao
apenas vivenciem o contexto escolar, mas também o investiguem de maneira critica e
reflexiva. Tal perspectiva dialoga com as contribui¢cdes de Zeichner (1998), ao enfatizar a
necessidade de uma formagdo docente pautada na reflexao critica e na investigacao da
pratica, e também com Galiazzi (2014), que compreende a pesquisa em sala de aula como
um principio pedagégico capaz de potencializar a aprendizagem e a produgdo de
conhecimento.

Além desses programas, outras politicas e acdes voltadas a formagdo docente,
como o Programa Nacional de Formacgao de Professores da Educac¢do Basica (Parfor) e o
Programa de Consolidacdo das Licenciaturas (Prodocéncia), também desempenham
papel relevante na valorizacdo e no fortalecimento da formacgdo inicial e continuada de
professores. Ao promoverem condi¢des institucionais, formativas e financeiras para o

desenvolvimento de propostas inovadoras no dmbito das licenciaturas, esses programas
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contribuem para a qualificacdo dos processos formativos e para a consolidacdo de uma
cultura académica que reconhece a docéncia como campo de investigacao.

Assim, as experiéncias vivenciadas no estagio supervisionado e nos diferentes
programas de incentivo a formag¢do docente configuram-se como espagos privilegiados
para o desenvolvimento do olhar investigativo sobre a pratica pedagogica e o contexto
escolar. Ao possibilitarem a articulacdo entre ensino, pesquisa e pratica, tais experiéncias
favorecem a formacdo do professor-pesquisador como profissional critico, reflexivo e
comprometido com a transformacao da realidade educacional, reafirmando o educar na e

pela pesquisa como principio estruturante da docéncia.

Consideracodes Finais

Ao longo deste ensaio, buscamos discutir os fundamentos que sustentam a
pesquisa como principio educativo e formativo na docéncia, evidenciando sua relevancia
para a constituicdo do professor-pesquisador e para o fortalecimento de praticas
pedagogicas criticas e reflexivas. A andlise realizada permitiu compreender que a insercao
da pesquisa no contexto educacional ndo se limita a uma estratégia metodolégica, mas
configura-se como um eixo estruturante da formacdo docente, capaz de ressignificar o
ensino e promover a construgdo ativa do conhecimento.

A retomada dos aspectos histdricos da investigacdo como principio educativo
revelou que, embora essa perspectiva ndo seja recente, sua consolidagdo no campo
educacional resulta de movimentos teodricos e praticos que tensionam modelos
tradicionais de ensino, marcados pela transmissao e reproducao de conteudos. Nesse
sentido, as contribuicdes de diferentes autores reforcam a compreensdo de que a
pesquisa, quando integrada a pratica pedagogica, favorece o desenvolvimento da
autonomia, do pensamento critico e da capacidade de intervengdo na realidade.

No que se refere a formagdo de professores, destaca-se que o educar na e pela
pesquisa amplia as possibilidades de construcdo da profissionalidade docente, ao
incentivar a reflexdo sistematica sobre a pratica e a producdo de saberes a partir das
experiéncias vividas no contexto escolar. Assim, o professor-pesquisador emerge como
um sujeito que ndo apenas ensina, mas investiga, problematiza e transforma sua acao

pedagogica, contribuindo para a melhoria da qualidade da educacao.
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Ademais, evidencia-se a necessidade de que os cursos de formagdo inicial e
continuada de professores incorporem, de maneira mais efetiva, a pesquisa como
principio formativo, garantindo condi¢des para que futuros docentes desenvolvam
competéncias investigativas e se reconhe¢am como produtores de conhecimento.
Programas institucionais, estagios supervisionados e projetos de ensino, pesquisa e
extensdo configuram-se como espacos privilegiados para a vivéncia dessa perspectiva,
devendo ser fortalecidos e articulados no ambito das politicas educacionais.

Por fim, ressaltamos que a consolidacdo da pesquisa como principio educativo
implica ndo apenas mudangas nas praticas docentes, mas também a superagao de desafios
estruturais presentes no contexto educacional brasileiro, como a precarizag¢do do trabalho
docente e as condi¢des desiguais de ensino. Nesse cenadrio, reafirmamos o potencial
transformador da pesquisa na formacdo de sujeitos criticos e na constru¢do de uma
educacdo comprometida com a emancipac¢do social, o que refor¢a sua centralidade na

formacao e na atuac¢do docente.
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O HISTORICO DO ENSINO DE CIENCIAS NO BRASIL: DE 1800 AOS DIAS
ATUAIS

Resumo: Ao longo da histéria o ensino de Ciéncias no Brasil passou por diversas
mudancas, sempre influenciadas pela realidade histérica do pais. Em vista disso esse
estudo tem como objetivo retomar alguns aspectos relacionados a cronologia histérica do
ensino de Ciéncias no Brasil de 1800 aos dias atuais, a fim de elucidar o processo de
consolidacdo do ensino de Ciéncias no dmbito escolar e de pesquisa. Trata-se de uma
revisdo bibliografica de carater qualitativo, Por meio dessa andlise, foi possivel perceber
que o ensino de Ciéncias no Brasil se constituiu de forma ndo linear, sendo marcado por
transformagdes decorrentes das demandas politicas, sociais e educacionais de cada
periodo histérico.

Palavras-chave: Realidade. Histérico. Influéncia. Ensino de Ciéncias.

Introducao

A educacdo é o processo constante de criacdo de conhecimento a partir da
apreensio da realidade (Freire, 1987). E através da educacédo que os individuos se tornam
seres criticos, questionadores, interativos e transformadores da sociedade. Entretanto,
para se criar conhecimento € preciso, em primeiro aspecto, compreender de forma total a
complexidade do sistema educacional, por meio de sua histéria, considerando sua
formacao, suas singularidades, crises e transformagdes (Souza; Miranda; Souza, 2018).

Ao longo da histéria o ensino de Ciéncias no Brasil passou por diversas mudangas,
sempre influenciadas pela realidade histérica do pais, ou seja, por suas necessidades
politicas e sociais. Sendo assim, para um melhor entendimento acerca dos antecedentes
educacionais que formam o atual eixo didatico e de pesquisa cientifica se faz necessario,
ndo apenas a re(constru¢do) da memoria, como também o conhecimento dos eventos
historicos que alimentaram certas tendéncias cientificistas no pais (Santos; Galletti,
2023).

Deste modo, o estudo do histérico do ensino de Ciéncias no Brasil é imprescindivel
para que se possa entender como a disciplina evoluiu ao longo do tempo e como as
mudancas politicas e sociais afetaram o ensino de Ciéncias no pais (Silva-Batista; Moraes,
2019). Sendo assim, torna-se necessaria uma revisdo constante dos acontecimentos
histéricos que circundam as disciplinas de Ciéncias Naturais, a fim de preencher as

lacunas existentes entre alguns periodos da nossa histdria.
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Nesse sentido, esse estudo tem como objetivo retomar alguns aspectos
relacionados a histéria do ensino de Ciéncias no Brasil de 1800 aos dias atuais, a fim de
elucidar o processo de consolidacdo do ensino de Ciéncias no ambito escolar e de

pesquisa. Ndo temos a inteng¢do de esgotar o tema, tendo em vista sua complexidade.

Metodologia

A estratégia metodologica utilizada para a realizagdo deste estudo consistiu em um
ensaio tedrico de carater qualitativo, em busca de analisar a histéria do ensino de Ciéncias
no Brasil, desde o surgimento até sua consolidacdo, discutindo como esse ensino se
encontra na contemporaneidade. A escolha pela abordagem qualitativa deve-se ao fato
dela possibilitar, reunir e discutir diferentes contribui¢cdes tedricas e documentais sobre
determinado tema, favorecendo a compreensao de seus principais marcos histdricos e
transformagoes ao longo do tempo.

Para a construcdo desta pesquisa, foram utilizados livros, artigos cientificos e
documentos da legislacdo brasileira relacionados a histéria da educagdo e ao processo de
consolidacdo do ensino de Ciéncias no Brasil. Parte dos materiais analisados foi
inicialmente composta por textos disponibilizados no contexto da disciplina de
Metodologia do Ensino de Ciéncias, ofertada no curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, sendo posteriormente complementada por novas referéncias, a fim de
atualizar o recorte temporal do estudo até o ano de 2026.

Os documentos foram escolhidos por meio de uma leitura exploratdria que visava
mostrar de forma sintetizada como se deu a consolidag¢ao do ensino de Ciéncias no Brasil
e quais foram os principais marcos histéricos responsaveis pelas mudancas
metodoldgicas no ensino de Ciéncias. Para a criacdo de uma cronologia da histéria do
ensino de Ciéncias, os documentos selecionados passaram por uma leitura analitica, o que
permitiu a delimitagdo dos pontos mais marcantes existentes no processo de consolidacao
do ensino de Ciéncias no Brasil. Todos os pontos chaves escolhidos em cada época foram
delimitados a partir da coincidéncia de ideias de cada autor/a analisado/a ao decorrer

dessa pesquisa. Ndo temos a inteng¢do de esgotar o tema, tendo em vista sua complexidade.

32



Ensino de Ciéncias da Natureza:
didlogos entre miiltiplos contextos formativos

Desenvolvimento

O inicio - anos 1800

A partir da leitura e andlise dos materiais selecionados, foi possivel perceber que
Almeida (1979), Krasilchik (2000) e Santos; Galetti (2023) concordam que o ensino de
Ciéncias s6 comecou a intensificar-se no Brasil a partir de 1808, com a chegada da familia
real, quando houve a implementacdo de instituicdes cientificas. E foi a partir desse
momento que conteudos cientificos a nivel curricular passaram a integrar o ensino, ainda
de um modo elitizado, em que poucas pessoas tinham acesso a escolariza¢do formal.

Almeida (1979) afirma que depois da proclamagdo da Independéncia anunciava-
se uma nova orientacdo politica educacional, inclusive no que se refere ao
desenvolvimento do espirito cientifico sob o impulso dos ideais da Revolugdo Francesa. A
partir desse acontecimento, as ideias em vigéncia em paises europeus, como a Franca,
passaram a ser reproduzidas no Brasil.

Em 1847, houve a reforma de Narcisse Salvandy na qual oferecia um ensino
técnico-cientifico e um ensino classico na escola secundaria. Em 1852, houve a reforma de
Hippolite Fortoul, que buscava a criagdo de dois planos de estudos. Essas mudancgas
trouxeram um ensino secundario mais cientifico, levando o ensino brasileiro a se
apropriar de metodologias experimentais e demonstracdes praticas dos principios
estudados (Almeida, 1979).

Em 1857, houve uma reformulagdo e o ensino de Ciéncias teve seu total de horas
diminuido, se tornando também restritas as séries intermediarias e finais (Lorenz; Vechia,
2011). No ano de 1862, ocorreu uma nova reforma que se estendeu até 1870, de acordo
com Santos e Galletti (2023) a reforma acabou por abolir o sistema de bifurcacdo dos
estudos em dois cursos (técnico e classico) e instituir um Unico curso de sete anos,
centrado exclusivamente em estudos humanisticos para encaminhar os estudantes aos
cursos superiores. As autoras ainda complementam que foi a partir dessa década que se
viu emergir, com grande intensidade, a influéncia dos debates europeus diretamente na
reforma do ensino secundario, inclusive, pela preocupacdo com a diversificagdo do
curriculo secundario e a necessidade da formagao técnica e cientifica.

A partir de 1890, iniciaram-se diferentes reformas que levaram a diminuicao das
disciplinas classicas e introducdo de novas disciplinas que abrangem o campo de ciéncias

naturais e exatas. Contudo, segundo Santos e Galletti (2023), ndo é possivel afirmar a sua
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manutencdo, ou mesmo o crescimento da carga horaria destinada as disciplinas cientificas
nos anos que se seguiram, pois, a importancia desses componentes curriculares continuou

decrescendo até o final da década.

Os anos 1900

Em 1930, gracas a Reforma Francisco Campos, que buscava conferir uma maior
organizacdo a cultura escolar, as disciplinas de Ciéncias Naturais foram oficializadas no
ensino secunddrio (Marandino; Selles; Ferreira 2009).

Com o fim da Segunda Guerra Mundial e o inicio da Guerra Fria em 1945, a ciéncia
e a tecnologia passaram a ser vistas como enormes fontes de empreendimento
socioecondmico em todos os paises, trazendo uma maior preocupac¢do com o estudo das
Ciéncias nos diversos niveis de ensino (Krasilchik, 2000). Esse interesse socioecondémico
fez com que, em 1950, o0 movimento de renovag¢do curricular do ensino de Ciéncias no
Brasil passasse a ter como meta a transformac¢do de um setor do curriculo. O ensino de
Ciéncias na escola aconteceria durante o entdo 1° grau e o de Biologia, Fisica, Quimica e
Matematica passaria acontecer no 2° grau, voltado a educacao superior (Krasilchik, 2000).
Nessa época, as propostas educativas do ensino de ciéncias buscavam nao sé possibilitar
aos estudantes o acesso as entdo verdades cientificas, como também aprimorar o
desenvolvimento da maneira cientifica de pensar e agir (Nascimento et al., 2010).

No ano de 1951, as transformagdes que vinham acontecendo no dmbito cientifico
puderam se aprimorar com a criacao do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico
e Tecnologico (CNPq) e a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal a Nivel Superior
(CAPES), entidades vistas como fundamentais para efetivacao de agdes educacionais por
meio do incentivo ao intercambio e a concessdo de verbas como bolsas de estudos e
custeios para pesquisa e promocdo de eventos cientificos. Além disso, esses dois 6rgaos
também foram responsaveis pela institucionalizacdo do Instituto Brasileiro de Educacao,
Ciéncia e Cultura (IBECC) em 1952, que viria a se tornar o principal centro de projetos
curriculares em paises ocidentais em 1959 (Nardi, 2014).

Em 1960, a forma como se dava o ensino de Ciéncias no Brasil era estabelecida pelo
Ministério da Educacdo e da Cultura (MEC). No entanto, a promulgacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n. 4024, em 1961, culminou na
descentralizacdao das decisdes curriculares pelo MEC, o que permitiu a flexibilizacdo da

escolha de conteudos a serem ensinados em Ciéncias (Santos; Galletti, 2023).
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O golpe militar em 1964 gerou uma crise no sistema educacional brasileiro que
afetou diretamente o ensino de Ciéncias no pais, uma vez que este se viu aquém das
necessidades formativas dos estudantes, as quais possuiam um carater estritamente
tecnicista. Nesse momento, houve um fortalecimento da concepg¢ao empirista da Ciéncia,
na qual as teorias eram originadas por meio de reproducdes experimentais realizadas em
disciplinas voltadas exclusivamente para o trabalho (Nascimento et al, 2010, Santos;
Galletti, 2023, Krasilchik, 2000).

Em 1965, o MEC criou, com o auxilio de verbas externas, Centros de Ciéncias nos
Estados da Bahia, Minas Gerais, Pernambuco, Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul e Sao
Paulo, a fim de contribuir com a melhoria do ensino de Ciéncias. Em 1967, foi inaugurada
a Fundacdo Brasileira para o Desenvolvimento do Ensino de Ciéncias (FUNBEC), que
buscava produzir ndo sé guias didaticos e de laboratério como também kits para a
reproducao de experimentos que foram bem-sucedidos na Europa, mas que ndo
funcionaram no Brasil devido a precariedade dos materiais (Nascimento et al,, 2010).

Na década de 1970, com a promulgacdo da Lei n® 5.692/1971 (Brasil, 1971), o
ensino de Ciéncias passou a ocupar um espa¢o mais definido no curriculo escolar
brasileiro. No entanto, esse processo ocorreu em meio ao regime militar, favorecendo a
ado¢do de uma abordagem tecnicista (Libaneo, 2013). Conforme apontam Garvao e
Slongo (2019), apesar da ampliacdo da disciplina, ainda predominavam praticas
centradas na transmissao de contetudo. Nesse sentido, Megid e Fracalanza (2003) também
destacam a permanéncia de métodos tradicionais, evidenciando que a expansao
curricular ndo foi acompanhada por mudancas significativas nas praticas pedagogicas.

A década de 1980, por sua vez, foi marcada por transformacgdes relacionadas ao
processo de redemocratizagdo e as criticas ao modelo tradicional de ensino. Segundo
Garvao e Slongo (2019), as discussoes sobre curriculo e praticas pedagégicas ganharam
maior destaque nesse periodo. Autores como Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002)
passaram a defender um ensino mais préximo da realidade dos alunos, enquanto Myriam
Krasilchik (2000) ressaltou a necessidade de superar praticas baseadas apenas na
memorizacdo. Assim, o ensino de Ciéncias comegou gradualmente a se afastar de
abordagens tradicionais.

Entre as décadas de 1980 e 1990, também se fortaleceu a influéncia de teorias
cognitivas, como as de Jean Piaget, que contribuiram para uma nova compreensao do

processo de aprendizagem. O aluno passou a ser visto como sujeito ativo na construcao
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do conhecimento (Piaget, 2006), enquanto conceitos como concep¢bes prévias e
aprendizagem significativa (Ausubel; Novak; Hanesian, 1980) passaram a orientar as
praticas pedagdgicas. Esse movimento resultou na valorizagdo de atividades que
envolvem experimentacao e reflexdo, promovendo maior sentido ao aprendizado. Nesse
contexto, a Constituicao Federal de 1988 (Brasil, 1988) passou a reconhecer a educagao
como direito de todos, refor¢ando a formacao para a cidadania.

A partir da década de 1990, o ensino de Ciéncias no Brasil passou por um processo
de consolidacdo de novas abordagens, impulsionado pelas reformas educacionais do
periodo. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional (Lei n? 9.394/1996) e os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) passaram a orientar um ensino voltado a
formacdo cidada, incentivando a relagdo entre ciéncia, sociedade e cotidiano. Conforme
destacam Garvao e Slongo (2019), os documentos curriculares passaram a valorizar
praticas mais integradas e contextualizadas. Nesse cenario, Chassot (2003) enfatiza a
importancia da alfabetizacdo cientifica, enquanto Marandino, Selles e Ferreira (2009)
ressalta a necessidade de tornar o ensino mais significativo, especialmente nos anos

iniciais.

Os anos 2000 até o momento presente

Entre os anos 2000 e 2010, o ensino de Ciéncias se fortaleceu com a consolidacao
de uma educacao cientifica voltada para todos, inclusive nos anos iniciais. Nesse periodo,
intensificou-se a preocupacdo em desenvolver o pensamento critico e a capacidade de
resolucdo de problemas (Chassot, 2003). Praticas relacionadas a questdes
socioambientais e ao uso de tecnologias ganharam espaco, embora a formac¢ao docente
ainda se mantivesse como um dos principais desafios (Nascimento; Fernandes;
Mendonga, 2010). No ambito das politicas educacionais, a Emenda Constitucional n? 59,
de 2009 (Brasil, 2009), ampliou a obrigatoriedade da educagao basica para a faixa etaria
de 4 a 17 anos, abrangendo desde a educacao infantil até o ensino médio

Nesse contexto, o Plano de A¢do em Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo (CT&I), 2007-
2010, também representou um avango ao direcionar recursos estratégicos para esses
campos, reconhecendo a CT&I como prioridade para o desenvolvimento social no Brasil
(Paiva; Nascimento; Addor, 2025).

No inicio da década de 2010, destacou-se o fortalecimento das discussoes sobre

alfabetizacdo e letramento cientifico nos anos iniciais da educagdo basica, impulsionado
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por politicas publicas educacionais. O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC) e as metas do Plano Nacional de Educacdo refor¢aram a importancia do ensino
de Ciéncias desde o inicio da escolarizagdo, articulado ao desenvolvimento do pensamento
critico e a leitura do mundo (Pereira; Teixeira, 2015). Ainda nesse contexto, a Estratégia
Nacional de Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo (ENCTI), lancada em 2011, passou a incluir a
CT&I para o desenvolvimento social como eixo prioritario, destacando ag¢des voltadas a
popularizagdo da ciéncia, inclusdo social e tecnologias sustentaveis (Paiva; Nascimento;
Addor, 2025).

Entre 2017 e 2018, destacam-se importantes mudancgas, como a implementacdo da
Lein?13.415/2017, que reformulou o Ensino Médio, reorganizando o curriculo por areas
do conhecimento e itinerarios formativos (Silva; Silva; Segundo, 2020). Nesse mesmo
periodo, a homologacdo da Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2018)
representou um avango expressivo ao definir competéncias e habilidades voltadas a
alfabetizacdo cientifica, ao pensamento critico e as praticas investigativas. Na area de
Ciéncias da Natureza, o documento incentiva a construcdo de conhecimentos relacionados
ao cotidiano dos estudantes, favorecendo uma aprendizagem mais contextualizada
(Hacar; Oliveira, 2023).

O periodo de 2020 a 2023 foi profundamente impactado pela pandemia de COVID-
19, configurando um novo cendrio para o ensino de Ciéncias. A adog¢do do ensino remoto
emergencial exigiu adaptacdes rapidas ao uso de tecnologias digitais e metodologias
inovadoras. Nesse contexto, evidenciaram-se desafios relacionados a desigualdade de
acesso e a infraestrutura tecnolégica, ao mesmo tempo em que surgiram avang¢os
metodologicos importantes, como o uso de tecnologias digitais e praticas hibridas (Garcia,
2023).

Por fim, entre 2023 e 2025, observa-se a amplia¢do das discussdes sobre a relacao
entre ciéncia, tecnologia e inclusdo social. O Plano Plurianual 2024-2027 destaca-se nesse
cendrio ao contemplar o Programa 2304 - Ciéncia, Tecnologia e Inova¢do para o
Desenvolvimento Social, que busca democratizar o acesso ao conhecimento cientifico e
tecnoldgico. Essa iniciativa reforca a valorizacdo de praticas colaborativas, da participacao
social e da construcdo de solu¢des educacionais contextualizadas, aproximando o ensino
de Ciéncias das demandas contemporaneas (Brasil, 2024; Paiva; Nascimento; Addor,

2025).
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Consideracoes Finais

A partir deste ensaio é possivel perceber que o histérico do ensino de Ciéncias no
Brasil, desde 1800, foi diretamente influenciado tanto pela realidade, como pelas
necessidades momentaneas do pais e do governo vigente. Portanto, ndo segue uma linha
de desenvolvimento crescente, avancos, retrocessos, reformulagdes e permanéncias.

Ao longo dos anos, observou-se que o ensino de Ciéncias esteve, em diferentes
momentos, associado a interesses politicos, econdémicos e sociais. Inicialmente,
apresentava um carater restrito, elitizado e predominantemente conteudista, sem
priorizar praticas voltadas a reflexdo e ao desenvolvimento do senso critico.

Com o passar do tempo, especialmente a partir da segunda metade do século XX, o
ensino de Ciéncias passou a ocupar um lugar mais consolidado no cenario educacional
brasileiro, impulsionado por marcos legais, reformas curriculares, criagdo de institui¢des
cientificas e ampliagdo da producdo académica na drea. Nesse processo, novas
perspectivas pedagogicas foram sendo incorporadas, como a valorizagdo da alfabetizagdo
cientifica, da contextualizacio do conhecimento, da formacdo cidadd e do
desenvolvimento do pensamento critico.

Nos dias atuais, o ensino de Ciéncias tornou-se mais contextualizado e significativo,
passando a integrar temas atuais, como tecnologia, inclusdo social, sustentabilidade,
cultura digital e participacao social. Dessa maneira, passou a oferecer uma formagdo mais
condizente com as transformagdes pelas quais o mundo vem passando, ndo apenas em
relacdo ao ser humano, mas também a sua relacio com o meio ambiente e com o
ecossistema como um todo.

Assim, conclui-se que compreender o percurso histdrico do ensino de Ciéncias no
Brasil é fundamental para refletir sobre os desafios ainda existentes e sobre a necessidade
de continuidade de praticas pedagdgicas mais criticas, significativas e contextualizadas.
Desse modo, este estudo contribui para a compreensdo da consolida¢cdo do ensino de

Ciéncias no ambito escolar e de pesquisa.
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O ESTUDO COLETIVO COMO MODO DE habitAR A UNIVERSIDADE:
AGENCIAMENTOS ENTRE CIENCIAS, VIDAS E EDUCACAO

Resumo: Este capitulo apresenta a experiéncia do grupo habitAR, integrado por
pesquisadores/as de diversas institui¢des, que dialoga sobre ciéncia, vida e educagao, com
foco em outras formas de fazer ciéncia. A partir da criacdo de estdrias, o estudo discute a
partilha de saberes e a indissociabilidade entre as dreas do conhecimento. O texto
problematiza os efeitos do capitalismo global e das praticas académicas hegemonicas,
propondo uma ciéncia situada, plural e comprometida com perspectivas decoloniais, bem
como com o enfrentamento do Antropoceno, defendendo a importancia de partilhar
saberes e valorizar modos plurais de habitar o mundo.

Palavras-chave: Educacao. Ciéncias. Pesquisa.
Introducao

Neste capitulo, compreendemos o fazer coletivo como agenciamento, o qual,
segundo Liliana da Escéssia e Virginia Kastrup (2005, p. 303), acontece como um
movimento de “[...] criar algo que ndo estd nem em vocé, nem no outro, mas entre os dois,
neste espac¢o-tempo comum, impessoal e partilhavel que todo agenciamento coletivo
revela”. Trata-se de um agenciamento que, enquanto relacdo e plano de producdo de
subjetividades, configura-se como um “[...] modo de funcionamento de um plano coletivo,
que surge como plano de criacdo, de coengendramento dos seres” (Escdssia; Kastrup,
2005, p. 303).

Ao entender o coletivo enquanto multiplicidade, atravessado pelas multiplas
afec¢des (Guattari, 1992), é que esse trabalho toma corpo para dar a ver e pensar sobre
os estudos coletivos na universidade, na multiplicacao de “[...] processos educativos que
investem em experiéncias de afirmacdo da vida (...)” (Rigue, 2021, p. 27).

Estudos estes que tem como principal ponto de encontro o habitAR: grupo de
estudos e pesquisas em educagdo, ciéncia e vida, grupo de pesquisas registrado no Conselho
Nacional Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), vinculado ao Instituto de Ciéncias Exatas e
Naturais (ICENP) da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), Campus Pontal (Ituiutaba
- Minas Gerais). O habitAR reune professores, professoras, estudantes e comunidade
externa que estdo em contato com diferentes campos do conhecimento cientifico, como a
Biologia, Quimica, Matematica, Artes, Administracdo, Servico Social, Letras, Pedagogia,

entre outros, para “[..] pensar, dialogar e tensionar o que temos feito de no6s quando
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dimensionamos ciéncia, vida e educagdo” (Sales; Rigue, 2025, p. 58). De maneiras
presenciais e virtuais, nos reunimos, em circulos, para dialogar, falar, ouvir, sentir, pensar,
experimentar nossas relacées a partir de leituras de interesse, confluindo saberes e
vivéncias (Santos, 2023).

E no ambito do habitAR que nos encontramos e onde emerge o desejo de atentar
para o estudo coletivo como questdo de interesse e saber situado (Haraway, 1995).
Partimos das seguintes perguntas: como € viver a experiéncia de estudo coletivo? De que
maneiras esses momentos de contato com saberes multiplos nos permitem desacelerar
academicamente - aos modos que Isabelle Stengers (2023) nos instiga.

Temos apostado enquanto coletivo que, junto do ato de pausar e desacelerar para
estudar conjuntamente - conversando, dialogando, compondo pensamentos e vidas -
também experimentamos a academia de modos outros. E, com isso, novas perguntas nos

deslocam de onde estavamos:

0 que pode um grupo de estudos e pesquisas que se coloca no movimento
de coletivamente ler, conversar e estudar? O que pode uma
pausa/intervalo na sufocante correria da vida académica? O que podem
os afetos e os sonhos, quando coletivos na/com a/pela educacdo,
formacao, pesquisa? O que pode o ato de experimentar outros modos e
velocidades de pesquisar, de aprender; de cocriar? O que pode o desejo de
engajarmo-nos de formas mais lentas, sinceras, cuidadosas, atentas com
as ciéncias, com a vida, com o mundo? (Sales et al., 2025, p. 194).

Experimentando embebidos com leituras, conversas e compartilhamentos,
também damos vazdo ao pensamento sobre como os estudos coletivos nos atravessaram
- e continuam nos atravessando - em nossa formacdo permanente, a qual, neste texto,
focamos enquanto docentes do ensino superior, ressoando também em nossas acdes
cotidianas.

Assim, também enquanto coletivo, decidimos experimentar uma nova escrita,
assim como temos feito com os estudos. Dessa forma, imergimos neste nosso fazer
escritural, o qual segue a premissa da criagcdo de estdrias, a partir de Donna Haraway
(2023), que “[...] mesclam fato e ficcdo, com especial atencdo a forma da narragao (...)" (p-
17). Criar estorias envolve narracgdes reais que também sdo “[...] fabulacdes especulativas
e realismos especulativos” (Haraway, 2023, p. 25), que maquinam rela¢des multiespécies.

As estdrias sdo “[...] conectadas, partidas e emaranhadas” (Haraway, 2023, p. 51), e
a fabulacdo especulativa trata-se de um modo de rastrear “[...] pratica e processo; é devir-

com reciprocamente em retransmissdes surpreendentes; é uma figura para a
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continuidade (...)” (Haraway, 2023, p. 12). Com elas, damos corpo a uma série de escritos
que nos colocam em condi¢do de proximidade com o estudo coletivo - ndo no sentido de
defini-lo ou representa-lo, mas, ao contrdrio, na direcdo de cartografar suas marcas em
nossos corpos, praticas e vidas. Assim, “Importa com que estdérias contamos outras
estorias” (Haraway, 2023, p. 236).

Envolver-se em grupo de saberes compartilhados é algo além de comungar
experiéncias e partilhar as vivéncias e reflexdes intelectuais. Significa também
transformar a nossa prépria subjetividade em coletivo. Quando, inicialmente, propde o
conceito de “comuns”, a filésofa italiana Silvia Federici (2019) esta se referindo
principalmente a grupos que compartilham a terra e os trabalhos cotidianos; populagdes
extrativistas que ndo estdo submetidas ao capitalismo global e que resistem a expansao
neoliberal que a partir dos anos 1980 avan¢a de forma mais violenta, chegando as regides
mais remotas do planeta e do nosso inconsciente. Federici (2019) acredita que é possivel
alargar a nogdo de comuns e entendé-la como transformadora da realidade - e produtora
de novas subjetividades. Fiando-se na obra da socidloga alemd Maria Mies, Federici
acredita que o trabalho coletivo recombina aquilo que foi separado e constituem aquilo
que passamos a entender como “nossas vidas diarias” (Federici, 2019, p. 404). A
separacdo do trabalho, que é tio caracteristica da modernidade, fragmenta os sujeitos, os
saberes e empobrece o cotidiano.

Nesse sentido, no ambito do habitAR, nos envolvemos com problematicas, autorias
e reflexdes que tensionam os efeitos do capitalismo global sobre as sociabilidades e a
constituicao das subjetividades, tendo como horizonte comum o enfrentamento do que se
convencionou chamar de Antropoceno3. Por isso, a educagdo, a pesquisa, as ciéncias e a
formacao sdo partes inerentes desse envolvimento coletivo.

Envolvemo-nos nas leituras-escritas, nos estudos-experimentagdes, na feitura de
estorias que ndo buscam representar o que vivemos no grupo, mas materializar - e
f(r)iccionar - os movimentos que tém nos atravessados enquanto corpos, viventes,

professores e professoras, seres aprendentes situados em tempos-e-espagos. Importa,

3 0 termo Antropoceno tem sido utilizado para designar uma nova era geolégica marcada pelo impacto
significativo das atividades humanas sobre os sistemas terrestres, em especial a partir da Revolugdo
Industrial. Proposto inicialmente pelo quimico Paul Crutzen e pelo bidlogo Eugene Stoermer no inicio dos
anos 2000, o conceito foi rapidamente incorporado pelas ciéncias humanas como ferramenta critica para
refletir sobre as transformag¢des ambientais, politicas e sociais causadas pela acdo humana em escala
planetaria. Nesse campo, o Antropoceno é mais do que uma datagdo geoldgica. E um dispositivo analitico
que permite interrogar os modos de vida hegemdnicos e imaginar futuros mais justos e sustentaveis.
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entdo, que tanto de nds permitimos misturar em uma ética desejosa com as ciéncias e com

a nossa imersdao conjunta em nossa formagao.

Estorias

)%k

Aprender-com

A individualizagdo é uma pratica recorrente nas vivéncias que tive ao longo da
minha formacgdo escolar e universitaria. Muitas vezes, durante minha frequéncia as aulas,
docentes de diferentes campos do conhecimento afirmavam: “Vocé precisa ser a melhor
no que faz”; “Pense em vocé, em mais ninguém”; “Nao passe colas nas provas”.

Esse modus operandi neoliberal de pensar as relacdes nas instituicdes escolares me
levou, muitas vezes, a estudar sozinha e a ndo compartilhar muitos dos meus achados de
estudo. Quando isso acontecia, partilhava os resumos apenas com meus amigos e amigas
mais préximos - afinal, o sistema me comunicava que “eu precisava ser a melhor”, e quem
cabia nesse horizonte... eram apenas os meus amigos e as minhas amigas.

Essa légica da competicio me isolava quando o assunto era o rendimento,
milimetricamente avaliado por escores obtidos em provas e testes - fato que,
indiretamente, também contribuia para o isolamento quando se tratava de estudar.
Estudar com os colegas durante o Ensino Médio? Ndo era algo que acontecia.

Com o ingresso no Ensino Superior, a realidade ndo mudou muito. A mesma légica
de colegas como concorrentes também era propagandeada. Contudo, conforme fui
construindo lacos de amizade com alguns deles e delas, isso foi se dissolvendo (pelo
menos no que tange a essas relagdes especificas). Juntos e juntas, liamos, estuddvamos e
pesquisavamos sobre diferentes conhecimentos e areas. Passavamos varias horas na
biblioteca partilhando daquilo que sabiamos e sanando a ddvida, uns dos outros.

Na pés-graduagdo, o mesmo se repetiu. Contudo, com a ampliagdo da
hiperespecializacdo do contexto de pesquisa, me fechei ainda mais na légica de
compartilhar aquilo que estudava apenas com os mais préximos. Nas nossas reunides de
pesquisa, em um grupo de amigos em que confluiam confianca e afinidade, estudavamos
textos e compartilhdvamos escritas. O apoio mutuo passou a se tornar a base das nossas
relagdes. Por sua vez, em relacdo aos demais, era perceptivel que esse modo de nos

apoiarmos parecia incémodo.
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No exercicio docente realizado na educagdo superior, isso se metamorfoseou. Com
o cultivo das atividades de um grupo de estudos e pesquisas, passamos a estabelecer,
como intento, o cuidado ético e atencional entre todos os membros. A confianga se
estabeleceu como alicerce para que pudéssemos ler, dialogar e criar juntos. Na leitura
coletiva de textos previamente combinados, passamos a compartilhar nossas percepgoes,
duvidas, inquietacdes, estranhamentos e... e... e... — deixando transparecer, sempre que
necessario, as vulnerabilidades que nos atravessam, aquilo que ndo sabemos e estamos
em vias de dialogar e aprender juntos.

Estabelecer a confianca como ponto de partida para os estudos coletivos nos
fortalece a cada dia. Isso nos permite aprender-com, na medida em que colocamos nosso
corpo em estagio de abertura e presenca para estar-com, em confluéncias.

A enuncia¢do que comunica “quem se encontra ao teu lado é teu concorrente” nao
deixou de ser propagandeada nos ambientes institucionais. O fato é que agora a
convivéncia e o aprender a confiar sdo parte do novo regime de instauracao e musculatura
do corpo que tenho cultivado. Esse é um investimento, uma aprendizagem que nao cessa

e acontece por entre as margens, as frestas, os dias, a rotina.

kkx

Entre Corujas e Araras-azul

Nas terras altas do cerrado, nas margens do grande rio da aprendizagem vivia uma
capivara esfor¢ada e curiosa. Ela havia aceitado a proposta de vivenciar uma jornada de
aprendizado no ensino superior sob orientacdo de uma coruja sdbia, renomada e muito
respeitada por sua experiéncia e inteligéncia em desenvolvimento de procedimentos
metodoldgicos. Durante a realizagdo do doutorado a capivara foi incentivada e desafiada
a criar um instrumento de coleta de dados - um roteiro de uma entrevista - que deveria
ser validada por uma equipe de araras-azul especialistas, guardias do rigor cientifico e da
tradi¢cdo. No entanto, a coruja, por razdes que a capivara ndo entendia na época, solicitou
que ela trilhasse o inicio da etapa de validagdo sozinha, sem sua participacdo e orientacao
direta.

A capivara ficou surpresa com a postura da coruja, porém nao se intimidou e foi
atras de conhecimento. Ela sabia que nao tinha o dominio das teorias da validacao, assim,

chamou seus dois fiéis amigos de estudo: um tamanduda-bandeira que era comunicativo e
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meticuloso com os detalhes, e uma seriema critica e organizada, com uma visdo
penetrante para apontar inconsisténcias. Juntos, desenvolveram um ambiente de estudos
coletivos. Era notério, que havia duvidas, suposi¢cdes e tropecos, mas também havia
acolhimento, troca e um esfor¢o auténtico para aprender juntos.

No percurso da aprendizagem, a capivara e seus amigos descobriram que a cria¢ao
do roteiro de entrevista exigia o parecer positivo do comité das araras-azul, que deveria
avaliar se o instrumento era bom o suficiente para atravessar as margens da
aprendizagem. Assim, a capivara corajosa organizou a reunido com o comité de
avaliadores. No dia marcado, sentou-se diante das nobres araras-azul. A capivara notou
que algumas demonstraram interesse e empatia, mas outros, apresentaram por meio de
sua postura e comunicacdo vaidade, ridicularizando alguns trechos do instrumento sem
procurar entender por completo. A capivara, sem experiéncia e nervosa, conduziu a
reunido com esperanca e esfor¢o. No final, deixou o ambiente aliviado, pois sentia que,
apesar dos obstaculos enfrentados, havia passado pela primeira etapa.

No dia seguinte, ao se encontrar com a coruja, teve seu coragdo esmagado. A coruja,
em tom rude e grosseiro, disse que todo o processo desenvolvido estava errado: os
critérios que avaliaram e a forma da conduc¢ido da reunido. Salientando que nada daquilo
poderia ser utilizado para a pesquisa. As palavras da coruja foram como garras em sua
confianca. Naquele momento, a capivara se sentiu um fracasso ambulante, além de se
achar inutil e pequena. Sem animo e forcas, a capivara passou o dia deitada nas margens
do rio, ela se frustrou, se culpou e chorou. Ficou se perguntando: “Por que fui deixada
sozinha?”, “onde foi que errei?”.

Alguns dias se passaram, a dor que a capivara sentia se tornou um aprendizado. A
coruja, agora mais serena e empatica, aproximou-se e caminhou ao lado da capivara,
buscando realizar novamente as etapas necessarias, desenvolvendo um novo processo de
aprendizado. Com a sua participagdo ativa e orientacao, as araras-azul foram convidadas
novamente para reavaliar o instrumento refeito, a capivara junto com a coruja corrigiu os
erros apontados, e assim, o conhecimento novamente floresceu.

Foi nesse momento, mediante ao segundo ciclo de atividades que a capivara
percebeu algo importante: que estudar em conjunto é importante, mas sem dire¢do e
orientacdo, o esforco pode ndo ser o suficiente. Ela também refletiu que a coruja, sua

orientadora, talvez tenha se afastado por estratégia ou magoa, buscando testar sua
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capacidade de desenvolver as atividades sozinha. Esse teste foi duro, sim, mas os

resultados deixaram a capivara mais forte.

)%k

(Co)habitAR diferengas

HabitAR um grupo de estudos devia ser algo natural no meio universitario. Muitas
vezes, esse encontro acontece cedo, quando na graduagdo, participamos de grupos que
nossos professores geralmente coordenam e nos indicam. Mas nem sempre é assim. Eu
mesma nao tive essa oportunidade, pois na graduacao ainda ndo sabia qual area queria
seguir. Foi somente no mestrado que participei efetivamente de um grupo de estudos e,
desde entdo, continuo participando por acreditar na importancia e na poténcia de estudar
“com”.

Geralmente, participamos de grupos das nossas areas de “formacdo”, mas
participar do habitAR, tem sido uma experiéncia em que muitos estranhamentos (Julio;
Oliveira, 2018; Lins, 2004) e diferencas (Lins, 2008) se atravessam. Isso, porque, o grupo
¢é formado por pessoas de diferentes areas: quimica, biologia, matematica, administragao,
servigo social, entre outras. Sendo assim, me vejo a cada livro lido, a cada discussdo, numa
tentativa de me comunicar com essas pessoas, em que, cada uma, traz os seus proprios
modos de ver, de pensar e de sentir o mundo.

Esse movimento me faz lembrar do inicio do mestrado, que por ainda ndo ter uma
bagagem tedrica suficiente, tinha dificuldade de compartilhar quaisquer significados.
Hoje, ao estudar elementos novos, de outras areas, essa sensac¢ao volta, me vejo um pouco
nesse nebuloso modo de lidar com novos conceitos, o entranhamento diante das
diferencas. Habitar com o outro exige descentramento (Julio; Oliveira, 2018): ler o mundo
também a partir dos modos alheios. E, assim, ao compartilhar meus préprios modos de
(vi)ver, vou me constituindo em coletivo.

Na travessia do habitar, tenho a oportunidade de ir a novos lugares (Lins, 2008),

acolhendo a multiplicidade de outros modos.
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Compor, decompor, recompor

Se paro e penso em minha formacao, sei que essa jamais aconteceu s6. Querendo
ou ndo, me fiz com muitos - e ndo creio ser possivel isso acontecer diferente. Em casa,
mesmo quando sozinho, gibis, livros, programas de televisdo, caes, insetos, plantas,
barulhos, vontades, medos e curiosidades me faziam companhia. Somos feito disso tudo e
muito mais. Também estas companhias nos aterrorizam quando vamos a escola, seja pela
timidez ou, quicd, por praticas de violéncia explicita que passamos nesses duros
territdrios da educagdo formal.

Ao adentrar o ensino superior, imergi nas ciéncias de cabeca e com vontade. Era
um momento para experimentar as aulas, os eventos, as oportunidades ainda com mais
vontade. Nos diretorios académicos me fiz engajado com a militancia; nas festas, com
meus amigos; nas orientagdes, com meus colegas de areas. Fui me fazendo aos poucos e,
quando vi, acabara aquela longa etapa: finalizava a graduacao.

Toda essa conversa para dizer que fui entender o que pode um grupo de estudos e
pesquisas em sua visceralidade quando iniciei o mestrado e prossegui no doutorado. Ler
filosofia e antropologia para quem veio das ciéncias bioldgicas era complexo de um jeito
diferente, e foi junto de tanta gente que aprendi a me soltar, a perder o medo, a deixar ir.
Aprendi a estudar de outros modos também em algumas aulas - da graduacao e da pds -
em que o foco ndo era a nota, as provas e a competicdo, mas o compartilhar.

Que rico é poder aprender com fluidez, confluindo o que nos atravessa, compondo.
Compor é criar juntos e, nos grupos de pesquisa que participei, que coordenei, que cheguei
e até alguns que deixei fui aprendendo um modo outro de habitar a academia. Nao quero
dizer que tudo era - e nem que seja agora - perfeito. Também nos atritos aprendemos a
coexistir. Somamos e multiplicamos vivéncias. Deixamos um tanto para tras e outro tanto
criamos juntos. Eis uma sabedoria fingica: decompor para recompor. Compor juntos,

compostar...

Enredamentos e outras com-sideracoes

O que pode um grupo de estudos criar, incidir e fissurar em um territorio

académico? Retornamos a uma das perguntas que abre este texto ndo com o intuito de
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respondé-la e fecha-la, mas de ver como as experimentacgdes coletivas aqui movimentadas
nas estorias dao a ver atravessamentos que beiram na autobiografia e autofic¢do para sair
do eu e compor um tempo-espaco outro de pensamento, vida e experimentagdo com as
ciéncias.

Etienne Souriau (2020), filésofo e especialista no campo da estética, escreve que
“Instaurar é seguir uma via” (p. 172); é investir na eclosdo, na vontade, no desejo, naquilo
que ainda estd por vir. O que estd em vias de nascer nos convoca e nos desperta para o
inusitado, para o devir. O investimento na criagdo e cultivo de espacos de pensamentos e
didlogos é um fazer que ndo cessa, que nos convida a liberdade e a respons-habilidade
(Haraway, 2023) de habitar-com. Desconstruir e rachar as marcas deixadas pelos afetos
tristes* (Spinoza, 2009) ligados as situagdes de estudo, apostando no que é possivel, no
que é viadvel, no que nos faz querer estudar e pesquisar, no que nos faz agir, é um ato de
coragem que é impulsionado por um ambiente acolhedor, atento e cuidadoso para com os
seres na universidade. Um grupo de estudos e pesquisas pode ser um importante e
generoso territério para a formagdo dos futuros professores e das futuras professoras,
além de um ambiente proficuo para pesquisadores e pesquisadoras que entrarem em
contato com ele.

Com as estorias aprimoramos o pensamento e 0 movimento coletivo, imergindo na
experiéncia de habitar-com enquanto um convite para instaurar encontros e respons-
habilidades (Haraway, 2023), afetos alegres> (Spinoza, 2009) junto de multiplas
subjetividades e campos do conhecimento.

Donna Haraway (2023, p. 69) compreende a responsa-habilidade como “...]
ampliar a capacidade de responder com paixdo e acdo, em vinculacdes e desligamentos.
Isso é também o saber e o fazer coletivos, uma ecologia de praticas”. Por isso, nossa aposta
é de que:

E preciso ativar essa experimentacéo - ao longo de uma existéncia - para
que se possa cultivar e expandir afetos alegres, intensidades e dar
condig¢des para que (...) os educadores e as educadoras se sintam vivos e
presentes intensivamente nas ac¢des, resgatando a forca de instalacdo de

um territério de acolhimento das sensibilidades mais sutis (Rigue, 2021,
p. 26-27).

4Segundo Spinoza (2009), os afetos tristes reduzem o nosso desejo pelo envolvimento, pela agdo, ja que isso
é extraido de nds pelo desejo dos outros, do que é externo a nés pelas a¢des dos outros.

5 Para Spinoza (2009), os afetos alegres ampliam nossa poténcia de acdo, de transformacdo, de movimento,
ja que tem como centro o desejo, a paixdo, a aptiddo de afetar e ser afetado.
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Um grupo de estudos e pesquisas pode ser um, dentre uma infinidade de horizontes
para se estudar, pesquisar e se formar coletivamente na universidade. Um investimento
que permite refazer os modos de imergir e viver na/com educagdo e na/com pesquisa, ja
que com ele é possivel atentar, com vontade e desejo, para muitas das marcas que nos
acompanham ao longo da vida quando o assunto é o ato coletivo de se debrugar no

encontro, compartilhamento e tessitura de saberes.
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MULTICULTURALISMO E DIVERSIDADE CULTURAL: POSSIBILIDADES
PARA O ENSINO DE CIENCIAS DA NATUREZA NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Resumo: Este estudo busca responder a seguinte questdo: quais sdo as possibilidades de
articulacdo entre multiculturalismo e diversidade cultural no ensino de Ciéncias da
Natureza nos anos iniciais do Ensino Fundamental? O objetivo geral consistiu em
investigar tais possibilidades, buscando, de modo especifico, identificar e discutir
abordagens pedagoégicas que valorizem o multiculturalismo e a diversidade cultural, bem
como refletir sobre praticas docentes que exploram essas dimensdes no ensino de
Ciéncias. Trata-se de uma pesquisa como qualitativa, de natureza exploratoria, tendo
como procedimento metodoldgico a realizacdo de entrevistas estruturadas com quatro
professores que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Os dados foram
analisados a luz de referenciais teéricos que discutem multiculturalismo, diversidade
cultural e Educagdo em Ciéncias. Os resultados indicam que os docentes reconhecem a
relevancia do multiculturalismo como elemento potencialmente enriquecedor do ensino
de Ciéncias, sobretudo no que se refere a valorizacdo dos saberes culturais dos estudantes
e a promo¢do de uma educagdo mais inclusiva. Contudo, evidenciam-se limitagdes na
incorporacdo sistemdatica dessas abordagens nas praticas pedagdgicas, as quais
permanecem, em muitos casos, pontuais e pouco intencionalizadas. Observa-se, ainda,
que o didlogo entre conhecimentos cientificos e saberes tradicionais é reconhecido como
significativo, embora careca de maior aprofundamento didatico e teérico. Conclui-se que
o ensino de Ciéncias da Natureza nos anos iniciais possui potencial para constituir-se
como espaco privilegiado de valorizacdo da diversidade cultural, desde que sustentado
por praticas pedagogicas criticas, materiais didaticos adequados e processos de formagao
docente que favorecam a integracao efetiva do multiculturalismo ao cotidiano escolar.

Palavras-chave: Multiculturalismo. Diversidade Cultural. Ensino de Ciéncias da Natureza.

Introducao

O contexto educacional contemporaneo tem sido marcado por intensos debates
acerca da diversidade cultural, das desigualdades sociais e do papel da escola na
constru¢do de uma sociedade mais justa e democratica. Em paises como o Brasil,
caracterizados por uma profunda pluralidade étnica, cultural e social, tais debates
assumem centralidade, sobretudo quando se considera o desafio histérico de garantir
uma educacdo que reconheca e valorize as multiplas identidades presentes no espago
escolar. Nesse cendrio, o multiculturalismo e a diversidade cultural emergem como
categorias fundamentais para repensar praticas pedagogicas, curriculos e processos

formativos, especialmente no ambito da Educag¢do Basica.
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O ensino de Ciéncias da Natureza, tradicionalmente associado a uma concepgao de
conhecimento cientifico universal, neutro e descontextualizado, tem sido interpelado por
perspectivas que questionam essa visdo hegemoénica. Ao longo de sua constituicdo
histérica, a ciéncia escolar foi marcada por uma forte influéncia eurocéntrica, que
privilegiou determinados modos de produzir conhecimento em detrimento de outros,
silenciando saberes populares, tradicionais e culturais produzidos em diferentes
contextos sociais (Santos, 2010). Tal configuragdo contribuiu para o distanciamento entre
o conhecimento cientifico ensinado na escola e as experiéncias concretas vivenciadas
pelos estudantes, especialmente aqueles pertencentes a grupos historicamente
marginalizados.

A incorporacdo do multiculturalismo ao ensino de Ciéncias da Natureza
representa, portanto, uma possibilidade de ruptura com praticas pedagogicas excludentes
e homogeneizadoras. Moreira e Candau (2008) defendem que uma educag¢do orientada
por principios multiculturais deve reconhecer a diversidade cultural como elemento
constitutivo da pratica educativa, promovendo o didlogo entre diferentes saberes e
combatendo desigualdades estruturais. No ensino de Ciéncias, essa perspectiva implica
reconhecer que os estudantes chegam a escola portadores de conhecimentos construidos
em seus contextos familiares, comunitarios e culturais, os quais podem e devem dialogar
com os conhecimentos cientificos sistematizados.

Hall (2003) contribui para essa discussao ao compreender a identidade cultural
como um processo dindmico, em constante construcao e transformacgdo. Segundo o autor,
as identidades sao constituidas a partir das diferencas e dos deslocamentos culturais, o
que exige da escola uma postura aberta a pluralidade de vozes e narrativas. Nesse sentido,
a instituicdo escolar assume um papel estratégico na legitimacdo ou na negacdo das
identidades culturais dos sujeitos, podendo atuar tanto como espaco de reproducdo de
desigualdades quanto como espaco de resisténcia e transformacao social.

No campo da Educagdo em Ciéncias, Fleuri (2003) alerta para os riscos de
abordagens multiculturais superficiais, limitadas a praticas pontuais ou folclorizadas, que
pouco contribuem para a superacdo das desigualdades. Para o autor, uma perspectiva
multicultural critica demanda a construcdo de praticas pedagégicas que valorizem as
diferencas sem reforcar esteredtipos ou hierarquizagdes culturais. Isso exige do professor
uma postura reflexiva, capaz de problematizar os contetidos cientificos a luz das

realidades sociais e culturais dos estudantes.
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A educagdo multicultural ndo se restringe a inclusao de conteudos relacionados a
diversidade, mas envolve a reorganizacao do curriculo, das metodologias e das formas de
avaliacdo, com vistas a formacao de sujeitos criticos, participativos e comprometidos com
valores democraticos. No ensino de Ciéncias da Natureza, essa abordagem amplia as
possibilidades de compreensado dos fenédmenos naturais, ao considerar multiplas formas
de interpretar e explicar o mundo, sem desconsiderar o rigor conceitual préprio da
ciéncia.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, essas discussdes assumem especial
relevancia. Trata-se de uma etapa da escolarizacdo em que os estudantes estio em
processo de construcdo de suas primeiras referéncias sistematizadas sobre o mundo
natural e social. Nesse periodo, o ensino de Ciéncias desempenha papel fundamental na
formacdo de atitudes, valores e modos de pensar, podendo contribuir tanto para a
naturalizacdo de desigualdades quanto para a valorizacdo da diversidade cultural. Ao
reconhecer os saberes que os alunos trazem de seus contextos de vida, o professor cria
condi¢des para uma aprendizagem mais significativa e contextualizada.

Santos (2010) propde a nogdo de “ecologia de saberes” como alternativa a
monocultura do saber cientifico moderno, defendendo a coexisténcia e o didlogo entre
diferentes formas de conhecimento. Essa perspectiva é particularmente fecunda para o
ensino de Ciéncias nos anos iniciais, pois permite articular conhecimentos cientificos com
saberes tradicionais, populares e locais, sem subordinar uns aos outros. Tal didlogo
contribui para o fortalecimento da identidade cultural dos estudantes e para a construgao
de uma relacao mais critica e reflexiva com a ciéncia.

Apesar do reconhecimento teérico da importancia do multiculturalismo e da
diversidade cultural no ensino de Ciéncias, estudos apontam que a incorporac¢do dessas
perspectivas nas praticas pedagogicas ainda enfrenta inimeros desafios. Entre eles,
destacam-se a formacdo inicial e continuada de professores, a escassez de materiais
didaticos orientados por uma abordagem multicultural critica e a persisténcia de
curriculos prescritivos e pouco sensiveis as realidades locais (Candau, 2016). Esses
fatores contribuem para que, muitas vezes, o multiculturalismo permanec¢a no campo do
discurso, sem se materializar de forma consistente no cotidiano escolar.

Diante desse cenario, torna-se fundamental investigar como os professores dos
anos iniciais do Ensino Fundamental compreendem o multiculturalismo e a diversidade

cultural e de que maneira essas concepg¢des se refletem em suas praticas no ensino de
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Ciéncias da Natureza. Compreender as percep¢des docentes permite identificar
potencialidades, limites e desafios para a efetivacdo de praticas pedagogicas mais
inclusivas e socialmente comprometidas.

Assim, este estudo tem como questdo central: quais sdo as possibilidades de
articulacdo entre multiculturalismo e diversidade cultural no ensino de Ciéncias da
Natureza nos anos iniciais do Ensino Fundamental? O objetivo geral consiste em investigar
essas possibilidades, buscando, de forma especifica, identificar e discutir abordagens
pedagdgicas que valorizem o multiculturalismo e a diversidade cultural, bem como refletir
sobre praticas docentes que exploram tais dimensoes no ensino de Ciéncias.

Ao problematizar a relacdo entre ciéncia, cultura e educacgdo, este trabalho
reafirma o potencial do ensino de Ciéncias da Natureza como espaco privilegiado para a
valorizacdo da diversidade cultural e para a formacao de cidadaos criticos, conscientes e
comprometidos com a transformacdo social. Dessa forma, pretende-se contribuir para o
debate académico e para a reflexdo docente, reforcando a necessidade de integrar o
multiculturalismo de maneira efetiva e intencional as praticas educativas nos anos iniciais
do Ensino Fundamental.

A presente pesquisa caracteriza-se como um estudo de natureza qualitativa, de
carater exploratdrio, cujo foco recai sobre a compreensdo das percepgdes e praticas
docentes relacionadas ao multiculturalismo e a diversidade cultural no ensino de Ciéncias
da Natureza nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A abordagem qualitativa mostra-se
adequada por possibilitar a analise aprofundada de significados, concepg¢des e
experiéncias atribuidas pelos sujeitos da pesquisa as suas praticas pedagodgicas,
considerando o contexto social e cultural em que estdo inseridos.

O instrumento de coleta de dados empregado foi a entrevista estruturada. Esse tipo
de entrevista foi escolhido por permitir maior sistematizacdo das informagdes coletadas,
ao mesmo tempo em que assegura a comparabilidade das respostas entre os
participantes, favorecendo a analise dos dados a luz dos referenciais te6ricos adotados.

Participaram da pesquisa quatro professores que atuam nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, identificados no estudo como P1, P2, P3 e P4, com o objetivo de
preservar o anonimato e garantir os principios éticos da pesquisa. Os participantes foram
selecionados considerando sua atuacdo direta no ensino de Ciéncias da Natureza, bem

como a disponibilidade para contribuir com o estudo. As entrevistas foram realizadas em
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ambiente previamente acordado com os docentes, de forma individual, respeitando-se os
aspectos éticos relacionados ao consentimento livre e esclarecido.

O roteiro da entrevista estruturada contemplou questdes relacionadas as
concepgdes dos professores acerca de multiculturalismo e diversidade cultural, a forma
como esses temas sdo abordados em suas praticas pedagdgicas no ensino de Ciéncias, aos
recursos didaticos utilizados e aos desafios enfrentados para integrar essas dimensdes ao
cotidiano escolar. As respostas foram registradas de forma integral, possibilitando uma
anadlise cuidadosa do contetido discursivo produzido pelos participantes.

A andlise dos dados foi realizada por meio da interpretacdo qualitativa das falas
docentes, buscando identificar convergéncias, divergéncias e categorias de sentido
relacionadas aos objetivos da pesquisa. Esse processo foi conduzido a luz do referencial
tedrico sobre multiculturalismo, diversidade cultural e Educacdo em Ciéncias. A discussdo
e andlises os dados permitiu compreender as potencialidades e limitacdes das praticas
docentes investigadas, contribuindo para a reflexdo critica sobre o ensino de Ciéncias da

Natureza nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Multiculturalismo, diversidade cultural e ensino de Ciéncias da Natureza

O debate sobre multiculturalismo e diversidade cultural tem ocupado lugar central
nas discussoes educacionais contemporaneas, sobretudo em contextos sociais marcados
por profundas desigualdades histdricas, étnicas, culturais e econdmicas, como é o caso do
Brasil. A escola, enquanto espaco de socializacdo e producao de conhecimento, constitui-
se como um locus privilegiado para o enfrentamento dessas desigualdades, assumindo
papel estratégico na valorizacdo das diferencas e na promocdo de uma educagdo
comprometida com a justica social. Nesse cendrio, o ensino de Ciéncias da Natureza
desponta como um campo fértil para a problematizacao das relacdes entre ciéncia, cultura
e sociedade.

O multiculturalismo pode ser compreendido como um conjunto de perspectivas
tedricas, politicas e pedagdgicas que reconhecem a existéncia de multiplas culturas em
uma mesma sociedade e defendem a necessidade de valoriza-las no ambito das praticas
sociais e educacionais (Moreira; Candau, 2008). No campo educacional, essa abordagem

rompe com concep¢des homogeneizadoras de curriculo e ensino, questionando a ideia de
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neutralidade do conhecimento escolar e reconhecendo que todo conhecimento é
produzido em contextos historicos, sociais e culturais especificos.

Moreira e Candau (2008) destacam que uma educag¢do orientada por principios
multiculturais deve ir além do simples reconhecimento da diversidade cultural, exigindo
a problematizacao das relagdes de poder que produzem desigualdades e exclusGes no
interior da sociedade e da escola. Para os autores, o multiculturalismo critico propde
praticas pedagogicas que articulem conhecimento, cultura e politica, favorecendo a
construcdo de curriculos mais inclusivos e socialmente comprometidos.

No ambito do ensino de Ciéncias da Natureza, essa discussio torna-se
particularmente relevante, uma vez que a ciéncia moderna foi historicamente construida
a partir de uma matriz eurocéntrica, que se consolidou como referéncia hegeménica na
producdo e validacdo do conhecimento cientifico. Tal hegemonia contribuiu para a
desvalorizacdo e o silenciamento de outros modos de conhecer e explicar o mundo
natural, como os saberes populares, tradicionais e indigenas (Santos, 2010). Ao serem
excluidos do curriculo escolar, esses saberes reforgcam processos de exclusdo cultural e
epistémica, afastando os estudantes de suas proprias experiéncias e identidades.

Santos (2010) propde a nog¢do de “ecologia de saberes” como alternativa a
monocultura do saber cientifico moderno. Essa perspectiva defende o didlogo horizontal
entre diferentes formas de conhecimento, reconhecendo a legitimidade de saberes
produzidos em contextos ndo cientificos, sem negar a importancia da ciéncia. No ensino
de Ciéncias, essa abordagem possibilita a construcdo de praticas pedagogicas mais
contextualizadas, que consideram os conhecimentos prévios dos estudantes e suas
experiéncias culturais como ponto de partida para a aprendizagem cientifica.

Hall (2003) contribui para a compreensado da diversidade cultural ao conceber a
identidade como um processo dinamico e relacional, constituido a partir das diferengas.
Para o autor, as identidades culturais ndo sio fixas ou essencializadas, mas estdo em
constante transformacdo, sendo produzidas nas relagdes sociais e nos discursos. Essa
concepg¢ao tem implicacbes diretas para a educacdo, pois desafia a escola a reconhecer e
valorizar a pluralidade de identidades presentes no espaco escolar, evitando praticas que
reforcem estigmas e exclusoes.

Nesse sentido, o ensino de Ciéncias da Natureza pode assumir um papel
fundamental na construcao de identidades positivas, ao reconhecer os saberes culturais

dos estudantes como parte legitima do processo educativo. Ao dialogar com diferentes
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formas de compreender os fenOmenos naturais, a ciéncia escolar pode contribuir para a
formacao de sujeitos criticos, capazes de compreender o mundo a partir de multiplas
perspectivas.

Fleuri (2003) destaca que o multiculturalismo educacional deve ser compreendido
como um projeto ético-politico, voltado para a valorizacdo das diferencas e para o
enfrentamento das desigualdades. O autor alerta para os riscos de abordagens
superficiais, que tratam a diversidade de forma folclorizada ou pontual, sem questionar
as estruturas sociais que produzem exclusdo. No ensino de Ciéncias, isso se traduz na
necessidade de superar praticas pedagogicas que se limitam a insercao ocasional de temas
culturais, sem integra-los de forma critica e sistematica ao curriculo.

A abordagem multicultural envolve transformacdes profundas no curriculo, nas
metodologias de ensino e nas formas de avaliacdo. A educagao multicultural deve preparar
os estudantes para atuar de maneira ativa e responsavel em sociedades democraticas e
plurais, desenvolvendo competéncias cognitivas, sociais e éticas. No contexto do ensino de
Ciéncias, isso implica promover a compreensdo da ciéncia como empreendimento
humano, permeado por valores, interesses e contextos culturais.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a articulagcdo entre multiculturalismo,
diversidade cultural e ensino de Ciéncias assume especial importancia. Trata-se de uma
etapa da escolarizacdo em que os estudantes constroem suas primeiras concepg¢oes
sistematizadas sobre o mundo natural, ao mesmo tempo em que consolidam valores,
atitudes e formas de se relacionar com o conhecimento. Ao reconhecer os saberes que os
alunos trazem de seus contextos familiares e comunitarios, o professor cria condi¢oes
para uma aprendizagem mais significativa e contextualizada.

Candau (2016) ressalta que a perspectiva multicultural critica exige a formacao de
professores capazes de refletir sobre suas préprias concepgdes, praticas e preconceitos,
bem como de desenvolver estratégias pedagoégicas que valorizem a diversidade de forma
intencional. A autora destaca que a auséncia de formacdo especifica e de materiais
didaticos adequados constitui um dos principais obstaculos para a efetivacdo do
multiculturalismo na escola.

No campo da Educacdo em Ciéncias, estudos recentes apontam um crescimento
significativo das pesquisas que articulam diversidade cultural, multiculturalismo e ensino
de Ciéncias. Nascimento e Gouvéa (2020) evidenciam que essa amplia¢ado esta relacionada

as transformacoes sociais e politicas no contexto brasileiro, bem como a emergéncia de
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debates sobre justica social, direitos humanos e democratizacgdo do conhecimento
cientifico. Segundo os autores, o Encontro Nacional de Pesquisa em Educa¢do em Ciéncias
(ENPEC) tem se consolidado como espaco privilegiado para a problematizacdo dessas
questdes, reunindo investigacdes que abordam temas como género, raga, educacdo
indigena, educagdo do campo e saberes tradicionais.

Entretanto, apesar dos avangos teoéricos e das producdes académicas, a
incorporacdo do multiculturalismo no ensino de Ciéncias ainda enfrenta desafios
significativos. Entre eles, destacam-se a persisténcia de curriculos prescritivos, a
valorizacdo excessiva de conteudos descontextualizados e a dificuldade de promover o
dialogo entre saberes cientificos e culturais no cotidiano escolar. Esses desafios reforcam
a necessidade de pesquisas que investiguem as concep¢bes e praticas docentes,
especialmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Essa discussdo sustenta-se na compreensdo de que o ensino de Ciéncias da
Natureza pode constituir-se como espaco privilegiado para a valorizacao da diversidade
cultural, desde que orientado por uma perspectiva multicultural critica. Ao articular os
aportes teoéricos de Moreira e Candau (2008), Hall (2003), Fleuri (200) e Santos (2010),
busca-se compreender o multiculturalismo ndo apenas como conceito, mas como
principio orientador de praticas pedagégicas comprometidas com a inclusdo, a equidade
e a transformacao social.

Dessa forma, o didlogo entre ciéncia, cultura e educacao assume centralidade neste
trabalho, reforcando a necessidade de repensar o ensino de Ciéncias nos anos iniciais
como pratica social situada, capaz de reconhecer e valorizar as multiplas formas de

conhecer e interpretar o mundo natural.

Anadlise de concepgoes e praticas docentes

A andlise dos dados obtidos por meio das entrevistas estruturadas com os
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental permitiu identificar concepgdes,
praticas e desafios relacionados a articulagdo entre multiculturalismo, diversidade
cultural e ensino de Ciéncias da Natureza. Os resultados evidenciam que, embora os
docentes reconhe¢am a importancia dessas dimensdes para a pratica pedagodgica, sua
incorporacao efetiva no cotidiano escolar ainda ocorre de forma incipiente, marcada por

acdes pontuais e pouco sistematizadas.
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De modo geral, os professores demonstraram compreender o multiculturalismo
como a coexisténcia e o respeito as diferentes culturas presentes no espaco escolar. Essa
concep¢ao aproxima-se de uma perspectiva descritiva da diversidade cultural, centrada
no reconhecimento das diferencas, mas que nem sempre avan¢a para uma
problematizacdo critica das desigualdades sociais e das relagdes de poder que atravessam
o contexto educativo. Tal constatacdo dialoga com Candau (2016), ao afirmar que o
reconhecimento da diversidade, quando ndao acompanhado de intencionalidade
pedagdgica, tende a permanecer no plano do discurso, sem promover transformag¢des nas

praticas educativas.

Concepgées docentes sobre multiculturalismo e diversidade cultural

As falas dos professores indicam que o multiculturalismo é associado, sobretudo, a
valorizacdo das culturas dos estudantes e ao respeito as diferencas. P1, P2, P3 e P4
destacaram a importancia de reconhecer as origens culturais dos alunos como forma de
promover um ambiente escolar mais acolhedor. Essa percep¢do encontra respaldo em Hall
(2003), ao compreender a identidade cultural como um processo em constante
construcdo, constituido nas relacdes sociais e nas diferencas.

Entretanto, observa-se que essa compreensdo ainda se mantém em um nivel mais
geral, sem aprofundamento tedrico consistente. Conforme argumentam Moreira e Candau
(2008), uma perspectiva multicultural critica exige que o professor va além da valoriza¢ao
simbolica da diversidade, incorporando praticas pedagégicas que questionem
desigualdades histdricas e sociais. A auséncia dessa problematizacdo aparece nos relatos
docentes, que raramente mencionam estratégias pedagogicas voltadas ao enfrentamento

de preconceitos ou a discussao critica das relagdes entre ciéncia, cultura e poder.

0 ensino de Ciéncias como espago de valorizagdo da diversidade cultural

Os professores reconhecem que o ensino de Ciéncias da Natureza possui potencial
para dialogar com diferentes contextos culturais, especialmente nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Segundo os participantes, conteddos relacionados a natureza, ao
corpo humano, ao ambiente e aos fendmenos naturais possibilitam a articulagdo com
saberes construidos nas experiéncias cotidianas dos estudantes.

A utilizagcdo da arqueoastronomia foi mencionada por P1 como estratégia para

relacionar observagdes do céu realizadas por diferentes culturas, o que evidencia uma
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pratica que rompe com a visdo hegemodnica da ciéncia. Essa experiéncia confirma a
proposicdo de Santos (2010), ao defender a legitimidade de diferentes formas de
conhecimento e a necessidade de didlogo entre saberes cientificos e saberes culturais. Ao
reconhecer que diferentes povos desenvolveram explicagdes préprias sobre os fenémenos
naturais, o ensino de Ciéncias contribui para ampliar a compreensao dos estudantes sobre
a ciéncia como producao humana e histérica.

Entretanto, os relatos indicam que praticas como essa ainda sdo exce¢des no
cotidiano escolar. A maioria dos professores afirmou que o curriculo prescrito e a carga
de conteddos dificultam a incorporagdo sistematica da diversidade cultural no ensino de
Ciéncias. Essa constatacdo reforca as andlises de Fleuri (2003), ao apontar que o
multiculturalismo, quando nao integrado ao curriculo de forma estruturante, tende a se

manifestar apenas em atividades pontuais.

Saberes tradicionais e conhecimentos cientificos

Outro aspecto recorrente nas falas docentes refere-se a relagdo entre saberes
tradicionais e conhecimentos cientificos. Os professores reconhecem que os estudantes
chegam a escola portadores de saberes construidos em seus contextos familiares e
comunitarios, os quais podem ser mobilizados como ponto de partida para a
aprendizagem cientifica. Em sua resposta, P2 destacou que muitos conhecimentos sao
transmitidos de geracdao em geracao, especialmente em comunidades rurais, contribuindo
para a formacao da identidade cultural dos alunos.

Essa percepcao dialoga diretamente com a no¢ado de ecologia de saberes proposta
por Santos (2010), ao defender que diferentes formas de conhecimento devem coexistir
em condig¢des de legitimidade. No entanto, observa-se que os docentes ainda demonstram
inseguranca em relagcdo a como articular esses saberes com os conteudos cientificos
escolares, o que evidencia lacunas na formacgao docente.

Fleuri (2003) alerta que o reconhecimento dos saberes tradicionais ndo deve
ocorrer de forma romantizada, mas sim a partir de uma abordagem critica, que permita
aos estudantes compreenderem tanto os limites quanto as potencialidades desses
conhecimentos. Nesse sentido, os resultados indicam a necessidade de ampliar a
formacdao dos professores para que possam promover esse didlogo de forma mais

consistente e reflexiva.
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Materiais diddticos e recursos pedagdgicos

No que se refere aos materiais didaticos e recursos pedagdgicos, os professores
mencionaram o uso de livros didaticos, videos, documentdrios, jogos e atividades ltudicas.
Contudo, observou-se uma caréncia de materiais que abordem, de forma intencional, a
diversidade cultural no ensino de Ciéncias. Os docentes relataram que, em muitos casos,
os livros didaticos tratam a ciéncia de maneira descontextualizada, pouco sensivel as
realidades culturais dos estudantes.

Candau (2016) destaca que a auséncia de materiais didaticos orientados por uma
perspectiva multicultural critica constitui um dos principais entraves para a efetivacao
dessa abordagem na escola. Os resultados deste estudo corroboram essa afirmacgao,
evidenciando que os professores, mesmo reconhecendo a importancia do

multiculturalismo, encontram dificuldades para operacionaliza-lo em sala de aula.

Experiéncias pedagdgicas significativas

Apesar das limitacbes apontadas, os professores relataram experiéncias
pedagobgicas consideradas significativas. Atividades que destacam mulheres cientistas de
diferentes origens, como Bertha Lutz, foram registradas na resposta de P2, fato que
contribui para ampliar a representatividade no ensino de Ciéncias e desconstruir
estereotipos de género. A educacdao multicultural deve promover a inclusdo de diferentes
grupos sociais no curriculo escolar.

Essas experiéncias demonstram que, quando o multiculturalismo é incorporado de
forma intencional, o ensino de Ciéncias pode favorecer maior engajamento dos estudantes
e fortalecer sua autoestima. No entanto, os proprios docentes reconhecem que tais
praticas ainda ndo fazem parte de uma proposta pedagoégica continua, sendo

frequentemente realizadas em momentos especificos do calendario escolar.

Desafios e possibilidades para o ensino de Ciéncias multicultural

Os resultados evidenciam que os principais desafios para a incorporagdo do
multiculturalismo no ensino de Ciéncias da Natureza estdo relacionados a formacao
docente, a rigidez curricular e a escassez de recursos pedagégicos adequados. Esses
fatores contribuem para que o multiculturalismo permaneca, muitas vezes, restrito ao

discurso, sem se materializar de forma consistente nas praticas pedagogicas.
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Por outro lado, os dados também revelam possibilidades importantes. A abertura
dos professores para o didlogo com os saberes dos estudantes, o reconhecimento da
diversidade cultural como valor educativo e a identificagdo de experiéncias pedagogicas
exitosas indicam caminhos possiveis para a constru¢do de um ensino de Ciéncias mais
inclusivo e contextualizado.

Nesse sentido, Nascimento e Gouvéa (2020) ressaltam que a Educacdo em Ciéncias,
ao incorporar uma perspectiva multicultural critica, pode contribuir para a formagao de
sujeitos capazes de compreender a ciéncia em sua dimensao social, politica e cultural. Para
isso, é fundamental investir em processos de formacao inicial e continuada que auxiliem
os professores a desenvolver praticas pedagdgicas alinhadas a essa perspectiva.

Assim, a andlise dos resultados permite concluir que o ensino de Ciéncias da
Natureza nos anos iniciais do Ensino Fundamental apresenta potencial significativo para
a valorizacdo do multiculturalismo e da diversidade cultural. Contudo, a efetivacdo desse
potencial depende da construcdo de praticas pedagdgicas intencionais, do fortalecimento
da formacdo docente e da reorganizagdo curricular, de modo a integrar, de forma critica e

sistematica, ciéncia, cultura e sociedade.

Consideracgoes Finais

O presente estudo teve como propdsito investigar as possibilidades de articulacao
entre multiculturalismo, diversidade cultural e ensino de Ciéncias da Natureza nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, a partir das concepgoes e praticas de professores que
atuam nesse nivel de ensino. Ao longo da pesquisa, buscou-se compreender de que
maneira essas dimensdes sdo percebidas pelos docentes e como se materializam ou nao
no cotidiano escolar, considerando os desafios e as potencialidades que atravessam a
pratica pedagégica.

Os resultados evidenciaram que os professores reconhecem o multiculturalismo e
a diversidade cultural como elementos relevantes para o processo educativo,
especialmente no que se refere a valorizacdo das identidades culturais dos estudantes e a
construcdo de um ambiente escolar mais inclusivo. Tal reconhecimento demonstra que o
debate sobre diversidade tem ganhado espa¢o no discurso docente, o que representa um
avanco importante frente a concepgdes homogeneizadoras historicamente presentes na

escola. Contudo, constatou-se que essa compreensio, na maioria das vezes, permanece
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em um nivel mais conceitual e descritivo, sem se traduzir de forma sistematica em praticas
pedagodgicas intencionalmente orientadas por uma perspectiva multicultural critica.

No ensino de Ciéncias da Natureza, observou-se que os docentes identificam
potencial para o didlogo entre conhecimentos cientificos e saberes culturais, sobretudo
quando partem das experiéncias cotidianas dos estudantes. As experiéncias relatadas
indicam que praticas que valorizam diferentes formas de conhecimento podem favorecer
maior engajamento discente e tornar a aprendizagem mais significativa. No entanto, essas
iniciativas ainda se configuram como ag¢des pontuais, ndo integradas de maneira
estruturante ao curriculo escolar.

A pesquisa também evidenciou que a relagdo entre saberes tradicionais e
conhecimentos cientificos é reconhecida pelos professores como um aspecto importante
do ensino de Ciéncias nos anos iniciais. Todavia, a auséncia de formacao especifica e de
apoio pedagogico adequado gera inseguranga quanto a forma de promover esse didlogo
de maneira critica, evitando tanto a hierarquizacdo dos saberes quanto sua abordagem de
forma romantizada. Esse dado refor¢a a necessidade de repensar os processos de
formacdo docente, de modo a contemplar discussdes tedricas e metodologicas que
subsidiem praticas interculturais no ensino de Ciéncias.

Outro ponto relevante refere-se a escassez de materiais didaticos que abordem, de
forma consistente, a diversidade cultural no ensino de Ciéncias da Natureza. Os
professores relataram dificuldades em encontrar recursos pedagogicos que articulem
ciéncia e cultura de maneira contextualizada, o que contribui para a reproducao de
praticas tradicionais e descontextualizadas. Tal cenario aponta para a urgéncia de
investimentos na producdo de materiais didaticos alinhados a uma perspectiva
multicultural critica, bem como na revisdo dos curriculos escolares.

Diante desse contexto, conclui-se que o ensino de Ciéncias da Natureza nos anos
iniciais do Ensino Fundamental possui potencial significativo para constituir-se como
espaco privilegiado de valorizacdo do multiculturalismo e da diversidade cultural. No
entanto, a efetivacdo desse potencial depende de agbes articuladas que envolvam a
formacdo inicial e continuada de professores, a reorganizacdo curricular e o
desenvolvimento de politicas educacionais comprometidas com a inclusdo e a justica
social.

Por fim, este estudo contribui para o campo da Educac¢do em Ciéncias ao evidenciar

a necessidade de fortalecer o dialogo entre ciéncia, cultura e educacao desde os primeiros
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anos da escolarizacdo. Espera-se que os resultados apresentados possam subsidiar
reflexdes e praticas pedagogicas mais criticas e contextualizadas, bem como incentivar
novas pesquisas que aprofundem a discussdo sobre multiculturalismo e diversidade
cultural no ensino de Ciéncias, ampliando as possibilidades de construcdo de uma

educacdo mais democratica e socialmente comprometida.
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A ABORDAGEM DO TEMA RADIOATIVIDADE EM LIVROS DIDATICOS DE
QUIMICA ADOTADOS NO IF GOIANO - CAMPUS URUTAI NO AMBITO DO
PNLD 2018

Resumo: O presente estudo analisa a abordagem do tema radioatividade em livros
didaticos de Quimica aprovados no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) 2018 e
adotados no Instituto Federal Goiano - Campus Urutai. A pesquisa caracteriza-se como
qualitativa, com apoio de dados quantitativos descritivos, envolvendo andlise documental
de quatro coleg¢des didaticas e aplicacdo de questionario a 105 estudantes da 32 série de
cursos técnico integrados ao ensino médio. A andlise dos livros foi orientada por
categorias como contetido, metodologia didatica, contextualizacdo, interdisciplinaridade
e atividades propostas. Os resultados indicam que, embora o tema esteja presente nas
obras analisadas, sua abordagem tende a ser superficial, com énfase em aspectos
conceituais e limitada exploragdo de dimensdes sociais, historicas e tecnoldgicas. No que
se refere aos estudantes, observou-se familiaridade prévia com o tema, porém associada,
em muitos casos, a compreensdes parciais e estereotipadas. Conclui-se que ha
necessidade de uma abordagem mais contextualizada, critica e interdisciplinar do
conteudo de radioatividade no ensino de Quimica, de modo a favorecer a formacao
cientifica e cidada dos estudantes.

Palavras-chave: Radioatividade. Livro Didatico. Ensino de Quimica. PNLD. Educacio
Cientifica.

Introducao

O livro didatico (LD) é compreendido como um recurso pedagégico estruturado,
elaborado intencionalmente para integrar-se ao processo de ensino e aprendizagem,
contribuindo para sua organizacdo e eficacia (Gerard; Roegiers, 1998). Trata-se de um
instrumento que sistematiza contetudos, orienta praticas pedagdgicas e, em muitos
contextos escolares, assume papel central na conducdo do trabalho docente. Nessa
perspectiva, o livro didatico ndo apenas transmite informagdes, mas também influencia
metodologias, formas de abordagem e a prépria construcao do conhecimento escolar.

Para cumprir essa fun¢do formativa, espera-se que o LD utilize uma linguagem
clara, légica e acessivel, possibilitando aos estudantes interpretar criticamente a realidade
em que estdo inseridos. Além disso, é fundamental que os contetidos sejam apresentados
de modo aprofundado e problematizado, superando abordagens meramente superficiais
e favorecendo o desenvolvimento de uma postura analitica e reflexiva por parte dos alunos
(Santos; Martins, 2011).
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Reconhecendo a centralidade desse material no cotidiano escolar, o Governo
Federal instituiu, em 1985, o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD),
com o objetivo de garantir a distribuicdo gratuita e sistemdtica de livros as escolas
publicas de educacdo basica. Coordenado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo (FNDE), o programa estabelece critérios técnicos e pedagdgicos para a avaliagdo
e selecdo das obras, contando com comissodes especializadas compostas por profissionais
de diferentes dreas do conhecimento (Costa; Lima; Santos, 2015). A escolha das colegdes
pelas instituicdes deve considerar o alinhamento com o Projeto Politico-Pedagégico
(PPP), observando aspectos como clareza conceitual, coeréncia metodoldgica,
interdisciplinaridade e relevancia contextual.

Nesse cendrio, torna-se pertinente analisar como temas cientificos de grande
impacto social sdao apresentados nos livros didaticos. Entre eles, destaca-se a
radioatividade, fendmeno que envolve implica¢des cientificas, tecnolégicas, ambientais,
médicas e politicas. Um tratamento adequado desse conteido pode contribuir
significativamente para a formacao de estudantes capazes de compreender criticamente
questdes contemporaneas e tomar decisées fundamentadas.

Do ponto de vista cientifico, a radioatividade consiste na emissdo espontanea de
particulas (alfa e beta) ou radiacdo eletromagnética (gama) por nucleos atdémicos
instaveis, que buscam atingir maior estabilidade energética. Historicamente, o
desenvolvimento desse campo contou com contribuicées decisivas de cientistas como
Wilhelm Conrad Réntgen, responsavel pela descoberta dos raios X em 1895; Henri
Becquerel, que identificou a radioatividade natural do urdnio em 1896; e Marie Curie e
Pierre Curie, que aprofundaram os estudos sobre o fendmeno e descobriram os elementos
poloénio e radio no final do século XIX.

Conforme destacam Patricio, Silva e Melo Filho (2012), a radioatividade possui
amplo espectro de aplicagdes sociais, incluindo o uso de radiois6topos na radioterapia
para tratamento de tumores, técnicas de diagndstico por imagem, irradiacao de alimentos,
datacdo por carbono-14 e geracdo de energia nuclear. Ademais, a prépria energia solar,
fundamental para a manutencao da vida na Terra, resulta de reagdes de fusdo nuclear no
interior do Sol.

Apesar dessas contribui¢des, a radioatividade é frequentemente associada, no
imaginario coletivo, a riscos e destruicado. Faleiro et al. (2013) apontam que tal percepgao

decorre, em grande medida, da repercussdo historica de acidentes e eventos de grande
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impacto, como Windscale (1957), Three Mile Island (1979), Chernobyl (1986), o acidente
com o Césio-137 em Goiania (1987) e Fukushima Daiichi (2011). Soma-se a esses
episodios o uso bélico da tecnologia nuclear nas bombas atémicas lancadas sobre
Hiroshima e Nagasaki, em 1945, eventos que contribuiram para consolidar uma visao
predominantemente negativa do fenémeno.

Diante desse contexto, emerge a seguinte questdo de pesquisa: como o tema
radioatividade é abordado nas cole¢des de Quimica aprovadas no PNLD 2018 e adotadas
no Instituto Federal Goiano - Campus Urutai, e o que essa abordagem revela sobre a
compreensao dos estudantes da 32 série dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio?

Para responder a essa questdo, a presente pesquisa, desenvolvida no dmbito do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), subprojeto Quimica do
Instituto Federal Goiano - Campus Urutai, tem como objetivo analisar a abordagem do
tema radioatividade nessas colecdes, examinando a forma como os conteudos sdo
apresentados, considerando aspectos conceituais, metodologicos e estruturais, bem como
identificar a presenca de contextualizacdo, interdisciplinaridade e relagcdes com
aplicagOes sociais, cientificas e tecnoldgicas. Além disso, busca-se analisar as atividades
propostas nos livros didaticos, investigar os conhecimentos e percep¢des dos estudantes
acerca do tema e relacionar tais compreensdes a abordagem presente nas obras, de modo
a identificar possiveis lacunas e apontar desafios e possibilidades para o ensino de

radioatividade na educacgao basica.

Referencial Teodrico

O livro didatico, enquanto material impresso ou digital, constitui-se como um dos
principais mediadores do processo de ensino e aprendizagem, atuando ndo apenas na
organizacdo e sistematizacdo dos conteudos escolares, mas também na selecdo,
legitimacdo e difusdo de determinados saberes considerados socialmente relevantes
(Bittencourt, 2004; Choppin, 2004). Nesse sentido, ultrapassa a condi¢do de recurso
pedagégico auxiliar, assumindo papel estruturante no curriculo escolar, ao orientar
praticas docentes, definir sequéncias didaticas e influenciar a forma como o conhecimento
é apresentado e apropriado pelos estudantes (Lopes, 1999).

A trajetdria do livro didatico no Brasil acompanha as transformagdes politicas,

sociais e educacionais do pais, evidenciando sua vinculagdo a diferentes projetos de
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formacao e concepgdes de educacgao (Bittencourt, 2008). No periodo colonial e imperial
(1500-1889), os materiais utilizados nas escolas eram majoritariamente importados de
Portugal e fortemente marcados pelo ensino religioso, refletindo a influéncia da Igreja
Catélica na organiza¢do da educagdo (Saviani, 2007). Ja na Primeira Republica (1889-
1930), intensificaram-se os esforcos para a producdo de materiais nacionais, em
consondncia com a consolidacdo de um sistema educacional mais auténomo e com a
ampliacdo das dreas do conhecimento contempladas (Romanelli, 2010).

No inicio do século XX, as reformas educacionais contribuiram para a
reorganizacdo curricular e para a insercdo mais sistemdtica das ciéncias no ensino
secundario. A Reforma Rocha Vaz (1925) representou uma tentativa de modernizagao do
ensino, preparando o terreno para transformagdes mais estruturais. Posteriormente, a
Reforma Francisco Campos (1931), implementada durante o governo de Getulio Vargas,
promoveu significativa reestruturacdo do ensino secunddario, conferindo maior
centralidade as disciplinas cientificas e consolidando um curriculo de carater mais
nacional e organizado (Saviani, 2007), no qual a Quimica passou a ocupar posi¢do mais
definida, especialmente no curso colegial preparatdrio ao ensino superior.

Ao longo das décadas seguintes, o livro didatico foi sendo reconfigurado em funcao
das diferentes conjunturas politicas e dos projetos educacionais em disputa. Durante o
Estado Novo (1937-1945) e o regime militar (1964-1985), observou-se maior
centralizacao das politicas educacionais e controle sobre os conteidos escolares, o que
repercutiu diretamente na producao e circulagao dos livros didaticos (Saviani, 2007;
Germano, 2011). Com o processo de redemocratizacdo, a partir de 1985, ampliaram-se os
debates sobre qualidade da educacgao, democratizacdo do acesso e participacdo docente,
contexto no qual se consolida o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) como
politica publica estruturante.

Instituido em 1985, o PNLD configura-se como uma das principais politicas
educacionais voltadas a garantia de acesso a materiais didaticos nas escolas publicas
brasileiras, assegurando a distribuicdo gratuita e periddica de livros aos estudantes
(Brasil, 2018). Além de ampliar o acesso, o programa estabelece critérios de avaliagao
pedagobgica e técnica das obras, exercendo papel regulador sobre a producdo editorial
(Munakata, 2016). Embora tal politica tenha contribuido significativamente para a
reducdo de desigualdades no acesso a recursos didaticos, sua implementacdo também

suscita debates acerca da padronizacao de conteudos, da influéncia do mercado editorial
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na producdo das obras e dos limites da autonomia docente (Apple, 1995; Munakata,
2016).

No contexto do Ensino Médio, especialmente no ensino de Quimica, os documentos
curriculares nacionais, como os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM), enfatizam a necessidade de abordagens que articulem os conhecimentos
cientificos a realidade dos estudantes, por meio da contextualizagio e da
interdisciplinaridade (Brasil, 2000). A contextualizacdo, nesse sentido, pressupde a
relacdo entre os contetidos quimicos e situacdes concretas da vida social, cultural e
tecnolégica, favorecendo a atribuicdo de significados ao conhecimento escolar e
superando praticas centradas na memorizacao descontextualizada (Santos; Schnetzler,
2010). A interdisciplinaridade, por sua vez, busca integrar diferentes areas do
conhecimento, possibilitando uma compreensdo mais ampla e complexa dos fen6menos
estudados (Fazenda, 2011).

Entretanto, a efetivacao desses principios no livro didatico nem sempre ocorre de
forma consistente, sendo comum a presenga de abordagens fragmentadas, com énfase em
conteudos conceituais desarticulados de seus contextos de producdo e aplicacdo
(Mortimer; Machado, 2014). No caso especifico da Quimica, essa limitacdo pode se
expressar na apresentacdo excessivamente abstrata dos contetidos, na priorizacdo de
calculos e classificagdes em detrimento da compreensao dos fend6menos e na auséncia de
problematizacdo de questdes sociais, ambientais e tecnologicas relacionadas ao
conhecimento cientifico.

Nesse cenario, ganha relevancia a insercdo de temas sociocientificos no ensino de
Quimica, entendidos como aqueles que articulam conhecimentos cientificos a questdes
sociais, politicas, éticas e ambientais, demandando posicionamento critico dos sujeitos
(Santos; Mortimer, 2002). Tais temas favorecem o desenvolvimento da alfabetizacdo
cientifica, ao promover a andlise de situa¢des reais, a argumentacdo e a tomada de
decisdes informadas (Auler; Delizoicov, 2001). Entre esses temas, destaca-se a
radioatividade, cuja abordagem envolve ndo apenas conceitos fundamentais da Quimica e
da Fisica, mas também discussdes relacionadas a sadde, a producdo de energia, aos
impactos ambientais e aos usos tecnolégicos e bélicos.

A radioatividade, enquanto conteddo escolar, apresenta elevado potencial
formativo, na medida em que permite articular dimensdes conceituais, histdricas e sociais

da ciéncia (Santos; Schnetzler, 2010). No entanto, sua abordagem nos livros didaticos
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pode variar significativamente, ora sendo tratada de forma excessivamente técnica e
descontextualizada, ora sendo explorada de maneira superficial, sem contemplar suas
implicagdes sociocientificas (Mortimer; Machado, 2014). Dessa forma, analisar como esse
tema é apresentado nas obras distribuidas pelo PNLD torna-se fundamental para
compreender em que medida o livro didatico contribui para uma formacgdo cientifica
critica e contextualizada.

Assim, ao considerar a centralidade do livro didatico na organizacdo do ensino, o
papel regulador do PNLD e as orientagdes curriculares nacionais para o Ensino Médio,
evidencia-se a relevancia de investigar como a radioatividade vem sendo abordada nas
obras utilizadas nas escolas publicas brasileiras, especialmente no que se refere a

articulacdo entre conceitos cientificos e suas dimensdes sociais, culturais e tecnoldgicas.

Metodologia

Esse estudo envolve uma pesquisa bibliografica que, de acordo com Lima e Mioto
(2007), significa realizar uma interlocugao critica com o material bibliografico disponivel
sobre o tema de estudo. A presente pesquisa caracteriza-se como de natureza qualitativa
(Lidke, M.; André, 1986) com apoio de dados quantitativos de carater descritivo,
articulando procedimentos de pesquisa bibliografica, documental e de campo (Gil, 2002).
Tal abordagem possibilita compreender, de forma integrada, tanto a organizacdo e o
tratamento do contetudo de radioatividade nos livros didaticos quanto as percepgoes dos
estudantes acerca desse tema no contexto escolar.

No que se refere a dimensao documental, o corpus da pesquisa foi constituido por
quatro colec¢des de livros didaticos de Quimica aprovadas no Programa Nacional do Livro
e do Material Didatico (PNLD) 2018 e adotadas nos cursos técnicos integrados ao Ensino
Médio do Instituto Federal Goiano - Campus Urutai. A selecdo das obras considerou sua
efetiva utilizacdo no contexto institucional investigado, assegurando a pertinéncia da
andlise em relacdo a realidade educacional estudada.

A andlise dos livros didaticos foi orientada por categorias analiticas previamente
definidas, a saber: (i) conteudo, considerando a profundidade conceitual, a precisdo
cientifica e a organizacdo dos temas; (ii) metodologia didatica, envolvendo as formas de
apresentacdo do conteudo, os recursos explicativos e as estratégias de mediacao

pedagogica; (iii) contextualizacdo, observando a articulagdo dos conceitos com situagdes
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do cotidiano, aplicacdes tecnoldgicas e questdes sociais; (iv) interdisciplinaridade,
verificando a integracdo do conhecimento quimico com outras areas do saber; e (v)
atividades propostas, analisando o potencial das questdes e exercicios para promover
problematizagdo, reflexdo e aprendizagem significativa.

A definicdo dessas categorias ndo se deu de forma arbitraria, mas foi construida a
partir de um movimento de articulacdo entre o referencial teérico da drea de ensino de
Ciéncias e as orientacdes presentes em documentos curriculares nacionais. No campo
tedrico, estudos sobre ensino de Quimica e educagao cientifica destacam a importancia de
dimensdes como a consisténcia conceitual, as estratégias didaticas, a contextualiza¢do e a
abordagem de temas sociocientificos como elementos fundamentais para a promocao de
uma aprendizagem significativa e critica (Santos; Schnetzler, 2010; Mortimer; Machado,
2014).

Paralelamente, documentos como os Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (Brasil, 2000) e os critérios de avaliagdo do Programa Nacional do Livro e
do Material Didatico (PNLD) evidenciam a centralidade de aspectos como
contextualizacdo, interdisciplinaridade e qualidade das atividades propostas na andlise de
materiais didaticos. Dessa forma, as categorias adotadas nesta pesquisa dialogam tanto
com a producdo académica da area quanto com os referenciais normativos que orientam
a elaboracao e a selecao de livros didaticos no contexto educacional brasileiro.

Além disso, as categorias foram definidas de modo a permitir a operacionalizacao
da andlise do tema radioatividade nos livros didaticos, contemplando diferentes
dimensodes do processo de ensino e aprendizagem — desde a apresentacdo conceitual até
as possibilidades de construcao de sentido pelos estudantes. Assim, constituem-se como
instrumentos analiticos que possibilitam examinar, de forma sistematica e integrada,
como esse conteudo é abordado nas obras selecionadas.

No ambito da pesquisa de campo, foi aplicado um questiondrio a 105 estudantes
da 32 série de cursos técnicos integrados ao ensino médio do Instituto Federal Goiano -
Campus Urutai, abrangendo os cursos de Agropecudria, Biotecnologia e Informatica. O
instrumento de coleta de dados foi composto por questdes abertas e fechadas, com o
objetivo de investigar os conhecimentos prévios, as percep¢des e as compreensdes dos
estudantes acerca do tema radioatividade, bem como identificar possiveis lacunas no

processo de ensino e aprendizagem.
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Os dados obtidos foram analisados por meio de procedimentos de analise
descritiva e interpretativa. As respostas fechadas foram organizadas em frequéncias e
percentuais, possibilitando a visualizacdo de tendéncias gerais, enquanto as respostas
abertas foram examinadas qualitativamente, buscando identificar padrdes de
compreensao, recorréncias e limitagdes conceituais. A andlise dos dados foi realizada de
forma articulada a andlise documental, permitindo estabelecer relacdes entre a
abordagem presente nos livros didaticos e a compreensdo demonstrada pelos estudantes.

A pesquisa respeitou os principios éticos que regem os estudos com seres
humanos, assegurando o anonimato dos participantes e o uso dos dados exclusivamente

para fins académicos, mediante consentimento dos envolvidos (TCLE).

Resultados e Discussao

0 tema radioatividade em livros diddticos de Quimica

Ao analisar os quatro livros didaticos: Viva Quimica (Antunes; Novais, 2016), Ser
Protagonista (Lisboa et al, 2016), Quimica - Ensino Médio (Mortimer; Machado, 2016) e
Quimica Cidada (Santos; M6l, 2016) do PNLD 2018-2020, o foco da investiga¢cdo centrou-
se na abordagem do conteddo, na metodologia didatica empregada, na capacidade de
contextualizar o tema no cotidiano dos alunos, na interdisciplinaridade e nas atividades
sugeridas para refor¢ar o aprendizado do contetdo radioatividade.

Constatou-se que a abordagem do (i) conteudo radioatividade nestas obras é
realizada de forma breve e superficial, relegando-o aos capitulos finais. Esta apresentacao
enfoca principalmente os aspectos negativos, citando eventos como os desastres de
Chernobyl (1986), Goiania (1987) e Fukushima (2010), o que pode fortalecer uma
perspectiva preconceituosa sobre o tema. Aspectos positivos, como a aplicagdo da
radioatividade na conservacdo de alimentos e seu papel socioecon6mico na geracao de
energia, sao negligenciados. Adicionalmente, considerando que o tema é raramente
abordado no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) como assuntos como calculo
estequiométrico, solucdes e isomeria, muitos professores optam por nao se aprofundar
nele. Esse fato, por sua vez, pode diminuir o interesse dos alunos e impedir a formacao de
uma visao critica e equilibrada sobre a radioatividade.

(ii) Quanto a metodologia didatica empregada observou-se que a maneira como o

conteudo é apresentado pode influenciar significativamente a compreensao do material
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estudado pelos alunos. Aspectos considerados importantes e que favorecem a didatica,
tais como sequéncia légica de conteudos, clareza, divisdo em unidades ou capitulos,
ilustracées, adequacao ao publico-alvo e atividades que promovam o pensamento critico
foram consideradas insatisfatérias na maioria dos exemplares analisados.

(iii) Com relacdo a capacidade de contextualizar o tema no cotidiano dos alunos,
ficou nitido a dificuldade que os autores tém de utilizar aplicagdes positivas e benéficas
da radioatividade para a populacdo humana em geral ao longo dos textos, buscando na
maioria das vezes contextualizar o tema apenas utilizando exemplos de acidentes
radioativos tais como, Chernobyl (1986) e Goidnia (1987) e ainda, a utilizacdo bélica da
radioatividade, sendo utilizada para fabricagdo de bombas atémicas e de hidrogénio. Em
contrapartida, nenhum dos livros analisados citou, por exemplo, a utilizacdo de irradiacao
nos alimentos a fim de aumentar o tempo de conservacao, técnica ja bastante difundida
em diversos paises do mundo.

(iv) Em relacdo a interdisciplinaridade ficou evidente que é essencial que os
materiais didaticos promovam uma compreensdo profunda e integrada dos assuntos
académicos/escolares, conectando-os a realidade vivenciada pelos estudantes e
estimulando a andlise critica através de uma abordagem interdisciplinar. Deste modo, os
alunos ndo s6 assimilam o contetido, mas também desenvolvem habilidades essenciais
para a aplicacgdo pratica e reflexiva do conhecimento em diversas esferas da vida.

(v) Quando analisadas as atividades para refor¢ar o aprendizado do contetdo
radioatividade, constatou-se que em muitos dos exemplares nao ha exercicios de fixagao
em outros ha apenas algumas questdes de ENEM de anos anteriores, dificultando para que
o estudante possa compreender as diversas maneiras como esse tema pode aparecer em
provas e processos seletivos que serdo realizados ao final do ensino médio. Tal cenario
exige que o docente dedique um tempo a preparar materiais especificos para essa
finalidade, o que nem sempre acontece e prejudica o aprendizado dos estudantes nesse

tema.

Anadlise dos questiondrios aplicados aos estudantes

0 questiondrio respondido pelos estudantes do 32 ano dos cursos técnicos
integrados ao ensino médio (Agropecuaria, Biotecnologia e Informatica) do Instituto
Federal Goiano - Campus Urutai foi desenvolvido pelos proprios bolsistas do

PIBID/Quimica, objetivando um diagnostico mais assertivo sobre o nivel de conhecimento
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dos estudantes concluintes do ensino médio. Antes de ser aplicado em sala de aula, uma
versao preliminar do questionario foi testada com uma amostra restrita de dois alunos de
cada curso (n = 6), a fim de identificar e corrigir possiveis problemas de interpretacdo das
perguntas, além de avaliar a forma de preenchimento das informagdes e a ordem das
questoes.

Uma vez validado o questiondrio e obtida a autorizacdo dos coordenadores dos
cursos para realizacdo da pesquisa, procedeu-se a aplicacdo do instrumento, de forma
coletiva, diretamente em sala de aula. E importante ressaltar que os estudantes tiveram
total liberdade para responder ao questiondrio, sem qualquer tipo de influéncia ou
interferéncia dos aplicadores, garantindo assim a autenticidade de suas opinides em
relacdo ao tema abordado. Para participar deste estudo, os estudantes precisaram atender
apenas a dois critérios especificos: (i) estar presente em sala de aula no dia da aplicacao
do questionadrio e (ii) concordar em participar voluntariamente da pesquisa.

Ao todo foram entrevistados 105 estudantes, utilizando um questionario impresso,
auto preenchivel e totalmente an6nimo, com perguntas iniciais sobre idade, sexo e mais
16 perguntas objetivas sobre conhecimentos a respeito da radioatividade: (i) Vocé jd ouviu
falar em radioatividade? (ii) Para vocé o tema radioatividade desperta qual tipo de
impressdo? (iii) Como vocé julga seu conhecimento sobre radioatividade? (iv) Vocé jd
estudou sobre radioatividade? (v) Na sua opinido, a radioatividade é um processo natural
ou artificial? (vi) Vocé conhece a historia da descoberta da radioatividade? (vii) Qual a tinica
alternativa referente aos principais tipos de radiagées nucleares; (viii) Qual a importdncia
do casal Marie e Pierre Curie para a ciéncia? (ix) Vocé sabe o que é um radioisétopo? (x) Vocé
sabe o que é tempo de meia vida? (xi) Qual a principal diferenca entre fissdo e fusdo nuclear?
(xii) Qual o simbolo que identifica substdncias radioativas? (xiii) Em qual cidade do Brasil
aconteceu o acidente do Césio-137? (xiv) Em qual ano aconteceu o acidente do Césio-
137?(xv) Qual o seu nivel de conhecimento sobre a energia nuclear? (xvi) Assinale a
alternativa correspondente ao acidente nuclear mais recente.

Entre os 105 estudantes que participaram voluntariamente da pesquisa, 69,52%
(n=73) sdo do sexo masculino e 30,48% (n = 32) sdo do sexo feminino, com distribui¢do
de faixa etdria entre 16 e 18 anos e predominancia (60%, n=63) de estudantes de 17 anos
de idade. A predominancia do sexo masculino corrobora com a realidade encontrada na
maioria das instituicdes de ensino localizadas em zona rural e vocagao tradicionalmente

agraria, como € o caso do Instituto Federal Goiano - Campus Urutai, pensado desde a sua
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fundacdo para formar mao de obra qualificada para o trabalho agrario na regido sudeste
de Goias e historicamente mais frequentado por homens que por mulheres (Issa, 2018).

Com relagdo ao grau de informagdo sobre o tema radioatividade, 90,47% (n = 95)
dos entrevistados declararam que ja ouviram falar, 86,6% (n = 91) responderam que nao
conhecem praticamente nada e 80% (n = 84) afirmaram ter uma primeira impressao
negativa/indiferente, demonstrando que ter acesso a informacdo ndo é possuir
conhecimento e ainda que, a depender da fonte da informacao, esta pode reforcar visdes
errbneas do senso comum, levando a criacdo de preconceitos e esteredtipos sobre
determinado assunto, como verificado nesse caso. Ou seja, os estudantes ja ouviram falar
sobre o tema, mas provavelmente de maneira informal/casual, através da televisao, das
midias sociais e até mesmo através de algum relato aleatério em ambientes fora da escola.

Tais resultados indicam a necessidade de se repensar a maneira como esse tema
tdo importante tem sido trabalhado pelos docentes, e sdo confirmados quando apenas
pouco mais da metade dos entrevistados (53%; n = 56) relataram ja ter estudado sobre
esse tema na escola. Os resultados obtidos demonstram que a escola e o professor de
Quimica tém importante papel nesse processo de tratar o tema radioatividade de forma
adequada, contribuindo para uma compreensao consciente e contextualizada do assunto
por parte dos estudantes.

Tal constatacdo é preocupante e pode ser a explicagio para a maioria dos
entrevistados (80,94%; n = 85) ter declarado possuir uma impressdao negativa ou
indiferente sobre o tema, isto €, os estudantes em algum momento de sua vida ja ouviram
falar sobre o assunto provavelmente através de relatos dos familiares, de conversas com
os amigos, das midias sociais, de reportagens de jornais e revistas, mas ndo tiveram a
oportunidade de estudar de forma aprofundada, correta e adequada sobre a
radioatividade com um professor de Quimica em sala de aula. Tal combinacao de fatores,
contribuem para que esses estudantes, mesmo apds trés anos de contato com a disciplina
de Quimica no Ensino Médio, ndo sejam capazes de construir uma nova visao sobre o tema,
onde seja possivel perceber todas as aplicagdes, utilidades e beneficios da radioatividade
para a sociedade.

A falta de conhecimento dos estudantes concluintes do ensino médio sobre o tema
radioatividade verificada nas respostas anteriores é preocupante e foi confirmada em
diversos outros itens do questionario investigativo: apenas 9,52% (n = 10) demonstraram

conhecer bem sobre energia nuclear, 67,61% (n = 71) declararam ndo conhecer a historia
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da descoberta da radioatividade, 91,4% (n = 96) afirmaram ndo saber o que é um
radioisétopo, 95,23% (n = 100) declararam nao saber o que é tempo de meia vida, 61,90%
(n = 65) afirmaram que os tipos de radiacdo nuclear sdo micro-ondas, raios-x, ultravioleta
e ondas sonoras, demonstrando ndo conhecer as radiagdes nucleares do tipo alfa, beta e
gama e com relacdo aos processos de fusdo e fissdo nuclear, menos da metade dos
entrevistados, 45,71% (n = 48), responderam corretamente sobre esses dois processos.

Por outro lado, percebeu-se que para as perguntas relacionadas a temas menos
especificos, as respostas foram consideradas relativamente satisfatérias: 54,28% (n = 57)
reconhecem a radioatividade como um processo tanto natural quanto artificial, 67,61%
(n=71) atribuem corretamente ao casal Marie e Pierre Curie o titulo de descobridores da
radioatividade dos elementos radio e poldnio, 64,76% (n = 68) reconhecem o trifélio como
o simbolo que identifica substancias radioativas. Com relagdo ao acidente radioativo com
0 Césio-137 em Goiania, 90,47% (n = 95) demonstraram saber sobre o ocorrido, mas em
relacdo ao ano de ocorréncia, apenas 53,33% (n = 56) afirmaram saber que foi no ano de
1987. Em outra pergunta, 41,90% (n = 44) ainda responderam que esse foi o acidente
radioativo mais recente.

Os dados obtidos revelam que a abordagem dos temas em sala de aula tem sido de
forma superficial, provavelmente em funcdo da formagcdo dos professores e da pouca

profundidade do assunto no LD.

Consideracgoes Finais

Reconhecendo a relevidncia da radioatividade no contexto social, torna-se
imprescindivel que os educadores de Quimica abordem essa tematica de maneira critica,
reflexiva e aprofundada em sala de aula, especialmente no ensino médio. Este enfoque visa
ndo apenas ampliar o horizonte de conhecimento dos estudantes, mas também contribuir
para a desmistificagdo de visdes negativas previamente estabelecidas sobre o assunto.

Neste contexto, é essencial que o professor de Quimica possua uma sdlida
formacdo na area, e que o livro didatico selecionado aborda a radioatividade com a
importancia e a seriedade que o tema demanda. Esses elementos sdo essenciais para
fomentar uma compreensdo aprofundada e fundamentada, permitindo que os estudantes

desenvolvam uma perspectiva mais bem equilibrada e informada.
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Lamentavelmente, essa situacdo ideal ainda esta distante da realidade vivenciada
em muitas instituicdes de ensino basico no Brasil. Frequentemente nos deparamos com
professores que ndo possuem a formacao adequada para tratar do tema de radioatividade,
e com livros didaticos que falham em conferir a devida aten¢do ao assunto. Como
resultado, perpetua-se uma visdo estereotipada e distorcida sobre a radioatividade,
privando os estudantes de uma compreensdo completa e responsavel sobre um tema de

grande importancia social e cientifica.
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ABORDAGEM DO SISTEMA GENITO-URINARIO FEMININO NOS LIVROS
DIDATICOS DE CIENCIAS DA NATUREZA APROVADOS PELO PNLD 2021

Resumo: A representacdo do corpo feminino nos livros didaticos de Ciéncias da Natureza
ainda apresenta lacunas que reforgcam uma visdo predominantemente reprodutiva da
sexualidade, silenciando aspectos relacionados a anatomia do clitéris e comprometendo
a autonomia do corpo feminino e o processo de ensino e aprendizagem. O presente
capitulo tem como objetivo analisar como a sexualidade feminina esta representada nas
colecdes de livros didaticos aprovados pelo Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD) de 2021 e identificar se ha omissdo na anatomia do clitéris. Realizou-se
uma pesquisa bibliogréfica, de carater documental e abordagem qualitativa baseada em
Laurence Bardin, analisando 42 livros de sete cole¢des. Os resultados mostraram um
padrao histérico de invisibilizagdo, uma vez que o contetudo referente ao sistema genito-
urindrio feminino foi localizado em apenas quatro volumes. Conclui-se que essas cole¢des
abordam o sistema genito-urinario de forma superficial. O PNLD precisa de novos
métodos avaliativos, e € urgente uma visao bioldgica correta e inclusiva do sistema genito-
urindrio feminino nos livros didaticos para garantir o conhecimento dos estudantes.

Palavras-chave: Sexualidade feminina. Sistema genito-urindrio feminino. PNLD 2021.
Livros didaticos. Educacdo Basica.

Introducao

0 livro didatico (LD) é um dos principais instrumentos de ensino que faz parte da
rotina dos estudantes e professores, especialmente das escolas publicas brasileiras. Ele
possui um grande potencial educacional, sendo considerado uma fonte de pesquisa em
que os estudantes podem desenvolver o seu conhecimento por meio da leitura e da
resolucao de atividades, dentro e fora da rede publica de ensino.

No Brasil, ele é fornecido e distribuido pelo Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD). Dessa forma, considerando a importancia do LD para os
estudantes e professores na rede publica de ensino, e que muitos s6 tem acesso a
informacao através do LD, sua analise se justifica pela necessidade de investigar como os
Livros de Ciéncias da Natureza aprovados pelo PNLD de 2021 abordam o sistema genito-
urinario feminino.

Os corpos apresentados nos LD da atualidade tendem a ensinar a sexualidade com
foco exclusivo na reproducdo, em que o masculino é tomado como padrao e o feminino

como sua variag¢do (Schiebinger, 2001). Essas representa¢des ainda moldam muitos livros,
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que tendem a reforcar padrdes corporais (brancos e magros) que refletem uma sociedade
patriarcal, heteronormativa e excludente.

Portanto, essa pesquisa busca propor ajustes na forma como o conhecimento
acerca da sexualidade feminina chega a milhares de estudantes de escolas publicas
brasileiras, contribuindo para a autonomia em relacdo aos préprios corpos e para “a
capacidade dos professores de contextualizar e adaptar o conteddo a realidade de seus
alunos” (Furtado, 2025, p. 32).

Esse estudo busca responder a seguinte questdo investigativa: De que modo os
livros didaticos de Ciéncias da Natureza aprovados pelo PNLD 2021 abordam o sistema
genito-urinario feminino? A partir desse questionamento, o objetivo geral da pesquisa foi
analisar como a sexualidade feminina estd representada nessas cole¢des de livros e
identificar se ha omissdo na anatomia do clitoris.

O objetivo geral se desmembrou nos seguintes objetivos especificos: (i) avaliar
imageticamente as abordagens do sistema genito-urinario feminino, especificamente
quanto a presenca e detalhamento do clitéris; (ii) analisar o contexto de utilizacdo do
termo ‘clitéris’ nos textos dos capitulos sobre reproducdo e sexualidade feminina,
classificando as cole¢des de acordo com a presenca e o grau de detalhamento do tema;
(iii) identificar auséncias na representacdo da anatomia feminina nesses livros didaticos

e propor ajustes para melhorar as descri¢des anatémicas no contexto educacional.

Referencial Teodrico

0 livro diddtico de Biologia e as abordagens sobre sexualidade

O livro didatico de Biologia e as abordagens sobre sexualidade ali produzidas
concentram-se em normas que indicam como os corpos devem ser, em vez de
considerarem a diversidade de como eles realmente sdo. Conforme Silva (2022, p. 184)
destaca, o corpo feminino nas colegdes de livros didaticos aprovados pelo Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) de 2012-2018, é marcado pela falta de
algum componente biomédico, “seja ele um cromossomo, um horménio ou um 6rgao”.
Essa auséncia reforca a ideia de que o masculino é o padrdo e o feminino é apenas uma
variacdo, contribuindo para o silenciamento de suas particularidades como, por exemplo,
a anatomia do clitéris e o prazer sexual feminino.

Desse modo, essa mesma autora também aponta que, ao abordar assuntos como a
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intersexualidade, os livros didaticos “organizam e apresentam proposicoes e formulagdes
atinentes a modos de ver e pensar a intersexualidade atrelado a processos culturais,
politicos e educativos que reiteram a reproducao de saberes e de relagdes de poder
assimétricas” (Silva, 2022, p. 202). Ou seja, esse tipo de abordagem focada em discursos
normativos acaba contribuindo diretamente para a exclusdo de corpos que fujam da
légica binaria dentro das instituicdes, fazendo com que essa variagcdo bioldgica seja
incompreendida e tratada como algo a ser modificado ou curado.

Nessa mesma perspectiva, o discurso sobre métodos contraceptivos também
presente nos livros didaticos de Biologia contribui para a responsabilizacdo
exclusivamente das mulheres. Silva e Fernandes (2021, p. 151) afirmam que a mulher nos
livros didaticos é colocada como a principal responsavel pelo uso desses métodos, o que
expressa um “modo de existéncia da mulher, vinculando-a as fung¢des reprodutivas,
encerrando o ser mulher a um corpo, destinado a se reproduzir, o que esta diretamente
relacionado a reproducdo de um padrdo social”. Assim sendo, o processo de decisdo
reprodutiva mencionada nos livros acaba excluindo a responsabilidade dos homens,
retratando-os como um provedor da familia.

Os livros didaticos ainda utilizam uma abordagem puramente limitada e biomédica
acerca da sexualidade feminina, que ignora o corpo para além de suas fung¢des biolégicas,
fazendo com que enxerguemos “corpos fatiados, fragmentados e, especificamente no que
se refere aos corpos com vaginas” (Silva; Fernandes, 2021, p. 148). Essa fragmentacao faz
com que as vivéncias das mulheres para além do processo reprodutivo sejam ensinadas

de forma parcial e sem aprofundamento.

A relagdo entre o prazer feminino e o machismo na ciéncia

Historicamente, a sexualidade foi sobretudo estudada e compreendida no ambito
da ciéncia a partir da perspectiva e das experiéncias masculinas, estabelecendo-se como
o principal ponto de referéncia. Assim, qualquer desvio em relacdo ao padrdao masculino
foi visto como problematico e até normalizado como inferior. As mulheres, por exemplo,
foram interpretadas sob uma visdo preconceituosa em que eram percebidas como
incompletas quando comparadas aos homens. Tais argumentos serviram de base para a
producao de nog¢des que as colocavam em posicdo de subordinacdo na sociedade.

Nesse sentido, Schiebinger (2001, p. 216) afirma que “o corpo masculino foi

tomado como o objeto basico de pesquisa. Os corpos femininos foram considerados um
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desvio da norma masculina, e os estudos convergiam para sua singularidade reprodutiva”.
Entretanto, essa singularidade reprodutiva foi muitas vezes usada para reduzir a mulher
a sua funcdo biolédgica, o que resultou em um descaso e ma compreensdo de outros
aspectos, como o prazer feminino desde aquela época.

Tal descaso e ma compreensdao também influenciaram a interpretacdo das
mulheres nos livros didaticos e manuais de Biologia em meados da década de 1970. Ainda
segundo pesquisas dessa mesma autora, durante sua analise de textos e descricdes acerca
de temas que tratavam sobre concepgao e fertilizagdo nesses materiais de Biologia,
constatou-se que o 6vulo por ser caracteristico de pessoas que tém utero, era retratado
como algo “passivo” e “Bela adormecida”. Enquanto isso, o esperma, que faz parte da
fisiologia masculina, era constantemente tratado como algo “ativo” e “heréi”, o que
visivelmente reforcava os estereétipos de género.

Dito isso, Schiebinger (2001, p. 273) ressalta que “o 6vulo ndo é apenas energizado;
ele é masculinizado, isto é, atribui-se a ele as caracteristicas valorizadas ‘ativas’ do
esperma”. Ou seja, essa masculinizacdo do 6vulo ndo s6 impunha uma visdo de
superioridade masculina, mas também consolidava um padrao imposto pela sociedade
que moldou a forma como a prépria biologia era interpretada e ensinada.

Outro ponto que merece destaque, inserido nessa légica de masculinizagdo da
ciéncia, € a rotulacdo de partes celulares, como o nucleo e o citoplasma, conforme
apontado por Schiebinger (2001). O nucleo, tal como o esperma, era visto como o
elemento ativo e masculino. Em contrapartida, o citoplasma tinha um papel passivo e
receptor, cuja funcao era “receber as informagdes para o desenvolvimento a partir do
nucleo” (Schiebinger, 2001, p. 275). Por se tratarem de materiais genéticos ligados a
ancestralidade feminina, pesquisas sobre o Acido Desoxirribonucleico (DNA)
mitocondrial e o Acido Ribonucleico (RNA) materno também foram deixadas de lado na
época, pois para os pesquisadores, as contribuicdes biolégicas femininas eram

consideradas menos relevantes que as masculinas.

Interface entre livros diddticos e a masculinizag¢do da ciéncia

No ambiente escolar, as abordagens acerca do sistema genito-urinario feminino
sdao fundamentais para o conhecimento das/dos alunas(os) acerca do proprio corpo,
principalmente durante a adolescéncia, que é uma faixa etaria na qual ocorrem mudancas

fisicas e sociais (Moura Junior, 2023). No entanto, livros didaticos de Ciéncias da Natureza
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e suas Tecnologias (CNT) abordam em seus capitulos referentes a sexualidade humana, a
anatomia do clitoris de forma superficial, o0 que compromete uma compreensdo ampla da
sexualidade e da autonomia do corpo feminino, conforme afirmado por Melo, Schmitt e
Tavares (2024). Consequentemente, prejudica o processo de ensino e aprendizagem, por
estar parcialmente representando a anatomia clitoriana (Bandeira, 2018).

Essa falta de informagdo é marcada por estigmas e por normas sociais e culturais
que historicamente, e ainda nos dias de hoje, associam o corpo das mulheres unicamente
a sua funcdo reprodutiva (Schweig, 2022). Nesse sentido, Schiebinger (2001, p. 222)
ressalta que, por muito tempo, pesquisadores médicos assumiram “que a ‘saude das
mulheres’ referia-se a sadde reprodutiva - envolvendo atencao a partos, contracepcao,
abortos, cancer de mama e de utero, sindromes pré-menstruais e outras doencas”.
Estudos como o de Orso e Pumariega (2022) afirmam que isso acaba gerando
desinformacgdo entre muitas adolescentes, o que as levam a acreditar que a vagina é o
6rgdo do prazer feminino.

Os autores ainda ressaltam que, essa funcdo é desempenhada pelo clitoris, sendo
considerado “uma area extremamente sensivel, podendo ser ainda mais sensivel do que
0 olho humano” (Orso; Pumariega, 2022, p. 57). Isso demonstra a falta de conhecimento
acerca do corpo feminino, e reforca a necessidade de uma andlise mais completa desse
orgdo nos livros didaticos, a fim de corrigir as desinformacoes, superar os estigmas e
fortalecer a educacgao sexual de maneira respeitosa dentro da realidade escolar do Brasil.

A abordagem completa do sistema genito-urinario também auxilia para a
prevencao de vulnerabilidades sociais dos/as estudantes, para discussdes sobre
identidade de género, diversidade cultural e prevencao de Infeccoes Sexualmente
Transmissiveis (ISTs) (Morais, 2020). Considerando isso, o guia do PNLD 2021 destaca
sobre a importancia de respeitar o pluralismo de ideias e concepgdes pedagogicas, bem
como a diversidade social, cultural e regional (Brasil, 2021).

Vale ressaltar que, a Base Comum Curricular (BNCC) também enfatiza sobre a
importancia de uma educacgdo inclusiva e sem preconceito (Brasil, 2018). Seguindo esse
raciocinio, a andlise dos livros se torna necessaria para compreender como o assunto é
tratado nos materiais didaticos distribuidos gratuitamente por todo o pais e que ndo tem
levado as informagdes de modo adequado ao publico estudantil, o que causa fragilidades

no ensino de Biologia.
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O PNLD como politica publica educacional

O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) é um dos maiores
“programas de aquisicdo e distribuicao de livros do mundo” (Vitiello e Cacete, p. 9). Ele
surgiu através da criagcdo de 6rgaos como o Instituto Nacional do Livro (INL) que, em
1929, tinha como objetivo aumentar a distribuicdo e a producao dos livros didaticos.
Dessa forma, em 1938 durante o Governo de Getulio Vargas, surgiu a primeira legislacao
regulamentada pelo Decreto-Lei n? 1.006 de 30 de dezembro de 1938 (Brasil, 1938), que
atuou no desenvolvimento desses materiais. Contudo, apesar das negligéncias sofridas
pelo livro didatico durante anos, ele passou a ser observado como “um objeto de pesquisa
bastante significativo” (Santos; Prado, 2017, p. 144).

Ainda segundo Santos e Prado (2017, p. 144), o PNLD s6 foi consolidado em 1997
pelo Decreto-Lei n? 8.460/1945 (Brasil, 1945), ap6s as “indmeras a¢des governamentais
e mudancgas de tantas ordens com relacdo aos programas para o livro didatico”. Isso
ocorreu apds o fim da Fundagdo de Assisténcia ao Estudante (FAE), que havia sido criada
em 1983, logo apds o declinio da Fundagdo Nacional do Material Escolar (FENAME).
Assim, o PNLD passou a ser administrado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacao (FNDE), que inicialmente ndo possuia verbas suficientes para custear os LD
para todas as institui¢cdes publicas.

A partir de 2016, a politica de livros didaticos para o Ensino Médio no Brasil passou
por uma reestruturacao. O governo de Michel Temer que teve inicio em 12 de maio de
2016, editou a Medida Provisoria n? 746 de 22 de setembro de 2016 (Brasil, 2016), que
se tornou a Lei n? 13.415 de 16 de fevereiro de 2017 (Brasil, 2017), uma das principais
legislacoes para a reforma do Ensino Médio. Em seu Art. 36, essa medida provisoria
(Brasil, 2016) estabelece que “o curriculo do ensino médio serd composto pela Base
Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos especificos, a serem definidos
pelos sistemas de ensino”.

Essa legislacdo também alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDBEN) determinada pela Lei n? 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Brasil, 1996). Apos
areforma, “as disciplinas basicas sofreram uma reducao drastica em suas cargas horarias,
dando espago para os itinerarios formativos, forcando o professor a lecionar contetido
fora da sua area de formacdo para completar sua jornada de trabalho” (Jeronimo, 2024, p.
28).

Contudo, essa mudanca interferiu diretamente na edicdao das cole¢des aprovadas
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pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD de 2021) cujos editais
normativos para elaboragdo e avaliagdo foram publicados e distribuidos durante o
governo de Jair Messias Bolsonaro (2019-2022). Dessa maneira, o material didatico
passou a ndo ser mais dividido por componentes curriculares e objetos do conhecimento
individualmente, mas sim por areas do conhecimento e temas interdisciplinares, sendo
fornecidos em seis exemplares para os trés anos, refletindo a nova organizacgao curricular.
Essa reestruturacao, conforme Selles e Oliveira (2022) mencionam, esta interligada com
quem decide o que é ensinado e quem se beneficia financeiramente disso.

Essa nova organiza¢do dos LD por area do conhecimento, como a de Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias, integra os conteudos de Biologia, Quimica e Fisica, fazendo
com que o material se torne superficial e sucinto Diante disso, Marin (2022, p. 63)
argumenta que “o processo de aprendizagem do(a) aluno(a) ndo pode ser resumido a uma
construcdo de novos conceitos [..] ou simplesmente um bom desempenho nas provas
corriqueiras da escola”.

Dessa forma, percebemos que essas modificacdes na organizacao dos LD foram
negativas pois, além de prejudicarem a forma com que os alunos aprendem e
desenvolvem seu desempenho na escola, elas afetaram a autonomia e a formag¢ado do/a
professor/a, bem como a percepc¢do e organizacao de seu trabalho. Leal (2021, p. 4)
reforca essa visdo afirmando que, embora partes das disciplinas se conectem, ndo é
possivel fazer isso com outras, “como no caso da Biologia no ensino médio”. A referida
reforma, portanto, demonstra a precarizacao do ensino, pois a Biologia, uma ciéncia que
possui sua propria epistemologia, conforme destaca Torres e Mota (2023, p. 88), deixa de
ser ensinada de forma aprofundada, e sua separacao curricular fragiliza sua base, ja que a

disciplina perde seu espago e seus métodos para se misturar a outras.

Procedimentos Metodologicos

O presente trabalho consistiu em analisar como a anatomia e fisiologia do sistema
genito-urindrio feminino esta representada nas coleg¢des de livros didaticos e identificar
se ha omissdo na anatomia do clitdris. Trata-se de uma pesquisa bibliografica feita por
levantamento documental, de carater descritivo e abordagem qualitativa.

De acordo com Severino (2017), as pesquisas bibliograficas sdo aquelas realizadas

a partir de investigacbes provenientes de pesquisas anteriores disponiveis em
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documentos impressos, livros, artigos, teses e relatorios. Nesse tipo de pesquisa, visa-se
obter informagdes e evidéncias sobre um contetido em especifico. A escolha dessa
abordagem pode ser definida como “qualquer tipo de pesquisa que produza resultados
ndo alcancados através de procedimentos estatisticos ou de outros meios de
quantificacao” (Strauss e Corbin, 2008, p. 23).

Para compor o corpus documental desta pesquisa, foram analisados todos os livros
didaticos aprovados de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (Brasil, 2021) do Ensino
Médio de escolas publicas brasileiras, de acordo com o PNLD de 2021. Foram analisadas
as sete (07) colecoes disponiveis no site do Guia Digital do PNLD (Brasil, 2021) fornecido
pelo Ministério da Educagao (MEC), totalizando 42 livros analisados, correspondentes aos
seis (06) volumes de cada uma das cole¢des aprovadas (Quadro 1). Assim, as obras foram
analisadas em sua totalidade, buscando identificar os capitulos e volumes que continham

informacdes especificas sobre a anatomia do clitoris.

Quadro 1. Colegdes de livros didaticos aprovados pelo PNLD 2021 de Ciéncias da natureza e suas
tecnologias

Codigo| Colecido e Editora Volume Unidade e Capitulo Autores
M.oderna Plus [Vol. 3] Unidade 1 —NCapltulo 11: José Mariano
[Editora Moderna] ) Reprodugdao humana: .
C1 a1 ax Humanidade e . Amabis
12 edigdo -Sao Paulo, . Pudendo feminino,
ambiente . , etal
2020 vagina e Utero.
Matéria, Energia e
vida: uma [Vol. .5] Unidade 3 - Capitulo 6:
abordagem Desafios C
. A n Aspectos biologicos da Eduardo
C2 interdisciplinar contemporan A .
. .. adolescéncia: sistema | Mortimer et al.
[Editora Scipione] eos das enital feminino
12 edi¢do -Sao Paulo, juventudes & )
2020
Conexdes: Ciéncias
da Natureza e suas .
. Miguel
c3 Tecnologias i i Thompson
[Editora Moderna] o tc?l
12 edicado - Sao Paulo, '
2020
Dialogo: Ciéncias da
Natureza e suas Kelly
ca Tecnologias i i Cristina dos
[Editora Moderna] Santos
12 edigdo - Sdo Paulo, etal
2020
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Ciéncias da [Vol. 5]
Natureza - Lopes & Cor- o Unidade 1- Tema 6:
Rosso p Adolescéncia, puberdade| Sonia Lopes e
C5 Humano e
[Editora Moderna] Vida e saude reprodutiva: Sergio Rosso
12 edicdo - Sdo Paulo, . sistema genital feminino
Saudavel
2020
Leandro
Pereira de
cn l\/!ultlversos, [Vol. 2] Unidade 4 - Tema 2: Godoy,
Ciéncias da Natureza . . . Rosana
. Movimentos e Sistema genital e .
Cé6 [Editora FTD] ey . Maria
a s ~ Equilibrios na puberdade: sistema ,
12 edicdo - Sao Paulo, Natureza enital feminino Dell’Agnolo
2020 & e Wolney
Candido de
Melo
Ser Protagonista -
Ciéncias da
Natureza e suas Jodo Batista
C7 Tecnologias - - :
: Aguilar et al.
[Editora SM]
12 edi¢do - Sao Paulo,
2020

Fonte: Elaboracgdo proépria. Extraido do Guia digital do PNLD 2021 (Brasil, 2021).

Este processo de andlise seguiu as orientacdes propostas por Bardin (2016), que
consiste na andlise de conteido por meio de suas divisdes em trés (03) etapas, sendo: (i)
Pré-analise (conteddo selecionado por meio de uma leitura rapida para se ter uma visao
geral da obra e de sua abordagem); (ii) Exploracdao do material (busca identificar trechos
do texto para analisar de forma mais aprofundada por meio da categorizagdo) e (iii)
Tratamento dos resultados (interpretacdo de informagdes analisadas e criacdo de dados
organizados em quadros).

Desse modo, na etapa de (I) pré-analise, foram analisados os sumarios de todos os
42 livros didaticos, buscando identificar os capitulos referentes ao sistema genito-
urinario feminino que tratam de educagao sexual, sexualidade e anatomia feminina.

Correspondendo a etapa de (II) Exploracao do Material, foi feita a leitura de cada
texto, analisando como os conceitos e as tematicas foram abordadas pelos autores, para
auxiliar na busca de respostas para o problema de pesquisa. Dessa forma, foram
selecionados exclusivamente os LD que abordam a tematica, com o objetivo de verificar a
profundidade das informagdes apresentadas. A analise consistiu em comparar a presenca
dos conceitos acerca da anatomia do clitoris e da anatomia genital externa, observando se
a abordagem ocorria de forma explicita, aprofundada e ndo fragmentada.

Para a etapa de (III) Tratamento dos Resultados, as informac¢des coletadas foram
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organizadas de modo a permitir a interpretacao critica e comparativa. A analise foi
estruturada em trés eixos principais em relagdo: (i) ao Conceito - para a verificacdo das
defini¢cdes terminolégicas adotadas e a precisdo biologica dos termos; (ii) ao Contetdo -
para a andlise da profundidade na abordagem textual; e, (iii) as Ilustra¢des - para a

realizacdo de um levantamento da presenca ou auséncia do tema.

Resultados e Discussao

Os textos dos volumes das sete (07) colecdes foram analisados e avaliados. Os
conceitos e conteudos encontrados em seus respectivos capitulos acerca do sistema
genito-urindrio feminino estao transcritos no Quadro 2, que apresenta a sistematizacao

dos dados.

Quadro 2. Analise dos conceitos e contetidos textuais sobre o sistema uro-genital feminino

Colecdo Analise: pagina/contetido transcrito
[p-132] “O pudendo feminino[..] localiza -se na regido baixa do

ventre/...] sendo constituido pelos ldbios maiores e menores, pelo
clitéris e pelo vestibulo vaginal” [...] perto da jungdo entre os ldbios
menores, localiza--se o clitdris, 6rgdo dotado de grande sensibilidade
tdtil e cuja regido exposta tem cerca de 1 cm de comprimento. [...]é
constituido por tecido erétil que, durante a excitagdo sexual, recebe
grande afluxo de sangue e fica intumescido. [...] origina -se da mesma
estrutura embriondria que o pénis, mas, diferentemente deste, ndo é
percorrido pelo canal uretral.

[133] “A vagina é um tubo de paredes fibromusculares, com cerca de
10 cm de comprimento, que vai do vestibulo vaginal a base do
utero/...]. Durante a excitagdo sexual, as paredes da vagina se dilatam
e as glandulas vestibulares secretam substdncias lubrificantes, que
facilitam a penetragdo do pénis.

(C1) Moderna Plus

(C2) Matéria, Energia e
Vida: uma abordagem
interdisciplinar

[p.135] “Os orgdos de reprodugdo da mulher incluem os ovdrios...],
as tubas uterinas, o ttero, a vagina e o pudendo (ou vulva)’.

[p.66] “vagina - estrutura que recebe o pénis durante a relagcdo
sexual [..]. A abertura da vagina para o exterior do corpo é
circundada por uma membrana denominada himen’.

(C5) Ciéncias da [p.67] “Pudendo Feminino - estrutura externa [...] formada por dois
Natureza Lopes & Rosso | tipos de dobras adiposas da pele, os ldbios maiores e os ldbios
menores, que protegem a abertura da vagina e da uretra, e pelo
clitoris, um orgdo erétil importante na estimulacdo sexual da
mulher”
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[p-131] “O sistema genital feminino é constituido [...] pela vagina e
(C6) Multiversos pelo pudendo feminino, que ¢é o conjunto de dJrgdos
genitais|...Jexternos.”

Fonte: Elaboracdo prépria. Trechos retirados dos respectivos livros didaticos aprovados pelo PNLD 2021.

Por meio das informacdes sistematizadas no Quadro 2, é possivel observar que ha
uma predominancia de abordagens voltadas exclusivamente a fun¢do reprodutiva na
maioria das cole¢des analisadas. Os capitulos encontrados que tratam acerca do sistema
genito-urindrio feminino sdo separados em temas como adolescéncia, puberdade e saude
reprodutiva e mostram o quanto a abordagem carece de informag¢des importantes para a
educacgao sexual.

Buscando compreender os impactos pedagogicos e sociais das abordagens
identificadas, os resultados foram organizados em categorias de andlise (Bardin, 2016),
de acordo com as unidades de significados que emergiram das anadlises, que foram: (i)
conceito - (ii) conteddo; e, (iii) ilustracdes. A seguir, essas categorias sdo apresentadas e

discutidas.

(i) Conceito

O conceito acerca do sistema genito-urinario feminino foi representado de formas
distintas entre as colecdes, revelando em sua maioria uma permanéncia de termos
técnicos antigos no silenciamento da linguagem socialmente apropriada. Refletindo ainda
nos dias de hoje as questdes ideoldgicas e politicas que permeiam o sistema educacional
no Brasil. Conforme observado no Quadro 2, as colegdes (C1) Moderna Plus, (C5) Ciéncias
da Natureza, Lopes & Rosso e (C6) Multiversos, Ciéncias da Natureza utilizam
exclusivamente o termo ‘pudendo feminino’ para nomear a vulva, seguindo a
nomenclatura padrao, mas ignorando o termo ‘vulva), que é mais acessivel e adequado.

A terminologia ‘pudendo’ em latim era chamada de “pudendum”, vindo do verbo
“pudere”, que significa ter vergonha, ou seja, esse termo carrega um estigma histdrico
social de ocultamento do corpo feminino, diferentemente da terminologia masculina.
Nesse sentido, Silva (2022) discute como esse silenciamento e essa invisibilidade reforca
a visao do corpo feminino como algo a ser escondido ou até mesmo corrigido, sendo que
o entendimento do corpo vai além de sua dimensao bioldgica.

A colegdo (C1) Moderna Plus destaca-se como a mais completa, descrevendo o
clitéris como um 6rgao de grande sensibilidade tatil, com cerca de 1 cm de comprimento
na regido exposta. Essa colecdo é a inica que menciona a origem embriondria comum ao
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pénis e o fato de ser constituido por tecido erétil que fica intumescido durante a excitagao.
Percebe-se também como o contetiido esta com um detalhamento desigual nas colegdes,
com uma abordagem funcional e reducionista que foca apenas na utilidade do corpo para
a reproducdo e procriacdo, transformando o corpo feminino em um objeto oculto. Essa
sub-representacdo é apontada por Melo, Schmitt e Tavares (2024) como um obstaculo
pedagogico a compreensao integral da anatomia, resultando no ocultamento do prazer e
na repressao da sexualidade feminina.

A colecgdo (C2) Matéria, Energia e Vida, por sua vez, apresenta uma aproximacao da
terminologia de forma mais adequada. Embora o termo ‘pudendo’ tenha sido utilizado, a
obra introduz a variacdo entre parénteses quando menciona que “os Orgdos de
reproducao da mulher incluem [..] a vagina e o pudendo (ou vulva)” (Mortimer et al,
2020, p. 135).

Ja a colecdo (C5) Ciéncias da Natureza, mantém uma abordagem exclusivamente
técnica, definindo o ‘pudendo’ apenas como “estrutura externa [...] formada por dois tipos
de dobras adiposas” (Lopes; Rosso, 2020, p. 67), sem fazer criticas a nomenclatura
utilizada ou expandir para conceitos mais amplos acerca da sexualidade, tratando de
maneira diluida e genérica. Na colecdo (C6) Multiversos, Ciéncias da Natureza, também é
mencionado a terminologia ‘vulva’ acompanhada da terminologia ‘pudendo feminino’

« z

para se referir aos “Orgaos genitais externos” (Godoy; Agnolo; Melo, 2020, p. 132).

(ii) Contetido

Em relacdo a profundidade dos conteddos sobre a anatomia do clitéris e sua
funcao, as colecdes apresentaram algumas diferencas entre si, variando entre uma visao
reprodutiva/passiva e uma visdo voltada para o prazer feminino.

A colecado (C5) Ciéncias da Natureza, Lopes & Rosso, mostra uma visdo anatomica
reducionista. O texto define a vagina pela sua funcao no ato sexual e reproducado, em que
a “vagina - estrutura que recebe o pénis durante a relacao sexual” (Lopes; Rosso, 2020, p.
66). O destaque dado a presenca do “himen”, refor¢ca uma narrativa voltada para a
virgindade e a receptividade ao masculino, silenciando a autonomia sexual da mulher.
Essa visdo de receptividade passiva é analisada por Schiebinger (2001) como um reflexo
de como a ciéncia historicamente masculinizou os processos biologicos e reduziu a

mulher unicamente a sua fung¢ao reprodutiva.
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Em contrapartida, a colecao (C1) Moderna Plus, apresenta de forma explicita e
aprofundada a anatomia do clitoris. O livro descreve o clitéris ndo apenas como uma parte
do ‘pudendo feminino’, mas detalha sua fisiologia como sendo um “6rgdo dotado de grande
sensibilidade tatil [...] constituido por tecido erétil que, durante a excitacdo sexual, recebe
grande afluxo de sangue” (Amabis et al, 2020 p. 132). O texto ainda menciona e explica
sobre o fato de o clitdris e o pénis serem 6rgaos homélogos, afirmando que ele “origina-
se da mesma estrutura embriondria que o pénis” (p. 132).

Essa abordagem insere a colecdo (C1) dentro dos parametros ideais de educagao
sexual propostas pela BNCC acerca de uma educagdo sem preconceitos (Brasil, 2018), pois
valida biologicamente o prazer feminino. Segundo Orso e Pumariega (2022), esse
detalhamento é importante para que os/as adolescentes nao tenham uma visao distorcida
de sua propria fisiologia, acreditando que a vagina é o seu principal érgao sexual e
desconhecendo todas as funcionalidades e o potencial do 6rgdo do prazer.

De maneira oposta, a colecao (C2) Matéria, Energia e vida: uma abordagem
interdisciplinar, ndo traz um detalhamento sobre o sistema genito-urinario feminino,
abordando o tema de forma superficial. A vagina é mencionada apenas como parte do
6rgao reprodutor da mulher. Ou seja, as informacgdes apresentadas sdo limitadas, o que
contribui para o ocultamento do corpo feminino ao privilegiar apenas os aspectos
reprodutivos, representando a pessoa que possui uUtero e vagina como um sujeito
reprodutor.

De forma semelhante, a colecao (C6) Multiversos, Ciéncias da Natureza, cita apenas
que o sistema genital feminino é “constituido [...] pela vagina e pelo pudendo feminino”
(Godoy; Agnolo; Melo, 2020, p. 131), sem detalhar as fung¢des ou a estrutura erétil, o que
dificulta a compreensdo dos/das estudantes sobre o corpo feminino. Para Bandeira
(2018), essa fragmentacdo compromete o processo de formagdo dos/das estudantes,
resultando no que Silva e Fernandes (2021) descrevem como ‘corpos biomedicalizados’,
invisibilizando a vivéncia integral da mulher, impedindo que entendam sobre o seu papel
histoérico social que vai além da maternidade, tratando as ilustragées apenas como um

conjunto de 6rgaos.

(iii) Ilustracoes
No que se refere as Ilustragées, foram selecionados como critérios: a

estrutura/composicao, a veracidade cientifica e o detalhamento da anatomia feminina.
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Foram avaliadas as ilustragdes dispostas nos livros de maneira geral, observando que a
maioria esta organizada ao longo dos textos, com cores atrativas e legendas. Contudo, as
divergéncias entre as colegcdes revelam aprofundamentos distintos no que tange a
visibilidade do corpo feminino.

A colecdo (C1) Moderna Plus demonstrou a representacao mais completa (Figura
1). Além do texto explicativo e das ilustracdes em trés vistas complementares, a obra

utiliza esquemas que permitem identificar a estrutura interna do tecido erétil.

Figura 1. Representacdo do sistema genital na colegdo Moderna Plus
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Fonte: Amabis et al. (2020, p. 132) - Moderna Plus.

Descricdo da Figura: Representacdo do sistema genital feminino humano. (A) Vista frontal do

pudendo feminino, ou vulva. (B) Vista lateral e em corte da regido pélvica mostrando o sistema

genital feminino. (C) Vista frontal e em corte dos drgdos genitais internos e da vulva. A tuba direita

estd representada fora da posi¢do normal para melhor visualizagdo. A bexiga urindria, o reto e o

anus, apesar de indicados nas figuras, ndo fazem parte do sistema genital. (Representacio fora de

proporgdo; cores meramente ilustrativas).

O destaque positivo esta no detalhe (Figura 1B), que exibe o corte sagital com a
presenca e nomenclatura ‘clitéris’ posicionada corretamente nas estruturas internas, e no
detalhe (Figura 1A), que nomeia as estruturas externas. Desta forma, essa visibilidade
combate o problema levantado por Orso e Pumariega (2022), de que a falta de informacao
visual nos LD leva os/as adolescentes a desconhecerem a propria anatomia.

Nessa perspectiva, torna-se de grande importancia a consolidacdo de um curriculo
escolar que viabilize a educag¢do para a Sexualidade enquanto pratica pedagogica
cotidiana, garantindo que o conhecimento sobre o corpo feminino ultrapasse a barreira
tedrica e se torne uma ferramenta de autonomia e saber para os/as estudantes.

Por outro lado, a ilustracdo da colecdo (C2) Matéria, Energia e Vida: uma
abordagem interdisciplinar (Figura 2), apresenta uma representacdo que carece desse

aprofundamento técnico especifico que foi apresentado na colecao (C1) Moderna Plus.
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Figura 2. Representac¢do do sistema genital na colecdo Matéria, Energia e vida: uma abordagem
interdisciplinar
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. uretra
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ﬁ’c\) o. tero
Fonte: Mortimer et al. (2020, p. 135) - Matéria, Energia e vida: uma abordagem interdisciplinar.
Descricdo da Figura: Representagdo esquematica dos 6rgaos internos (a) e das estruturas externas
(b) do sistema genital feminino. Os elementos ndo estdo representados em propor¢do. Cores
fantasia.

A anatomia estd separada em duas vistas: a interna (Figura 2a) e a externa (Figura
2b). Embora o clitéris esteja nomeado na parte externa, a ilustracdo nado revela sua
extensdo interna, como os bulbos do vestibulo e os ramos. Assim, essa fragmentagao visual
corrobora com a critica de Bandeira (2018), que alerta que representar a anatomia
clitoriana apenas parcialmente prejudica o processo de ensino-aprendizagem, pois nao
permite que os/as estudantes compreendam a dimensao real do 6rgdo, mantendo-o como
um mistério ou apenas um ‘botao’ sem fun¢do que faz somente parte do sistema genital.

Ja a ilustracao da Colecdo (C5) Ciéncias da Natureza (Figura 3), prioriza a vista do
sistema genito-urindrio em corte lateral, destacando em tamanho maior os 6rgaos
reprodutivos internos como o utero, tubas uterinas, ovario e a vagina. Nota-se que o
clitéris é representado apenas em sua por¢ao externa e pequena, sem destaque para sua
estrutura interna. Nessa mesma perspectiva, essa representacdo visual afirma a
problemdatica apontada por Silva (2022) sobre a fragmentacdo dos corpos nos livros
didaticos, onde a énfase recai sobre a fungdo reprodutiva em negligéncia da anatomia do
clitéris, fazendo com que ocorra somente uma memorizacdo de drgaos voltados a

procriagao.
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Figura 3. Representacdo do sistema genital na colecao Ciéncias da Natureza, Lopes & Rosso
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Fonte: Lopes e Rosso (2020, p. 66) - Ciéncias da Natureza, Lopes & Rosso.

Descricdo da Figura: representacdo esquematica em vista lateral e em corte do sistema genital
feminino e de algumas estruturas de outros sistemas do corpo (bexiga urindria, uretra, 0ssos, reto
e anus). (Imagem sem escala; cores-fantasia.

E importante compreender que para as mulheres, reproducéo e prazer nao estio
diretamente correlacionados. E essencial que os/as estudantes acessem esse
conhecimento no ambiente escolar por meio dos LD, reconhecendo que o prazer ocorre
de forma desassociada da func¢do reprodutiva, sendo sentido pelo clitéris. Este é o tnico
6rgdo humano dedicado exclusivamente ao prazer, sem interferéncia direta nos processos
reprodutivos.

Na representacdo do sistema genito-urindrio feminino presente na Cole¢do (C6)
Multiversos, Ciéncias da Natureza, o clitéris também é mostrado sem aprofundamento,
sendo referido apenas como um ponto externo. A ilustracdo dessa cole¢do (Figura 4) nao
favorece uma visualizacdo adequada do 6rgao, ja que a seta de identificacdo é posicionada
atrapalhando a sua observacgdo, o que resulta em interpretacdes equivocadas por parte

dos/das estudantes por estarem lidando com uma representacao superficial desse drgao.

Figura 4. Representacdo do sistema genital na cole¢do Multiversos, Ciéncias da Natureza
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Fonte: Godoy, Agnolo e Melo (2020, p. 132) - Multiversos, Ciéncias da Natureza.
Descricdo da Figura: representacdo esquematica das estruturas do pudendo feminino (imagem
sem escala; cores-fantasia).
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Essa superficialidade refor¢ca os trabalhos de Melo, Schmitt e Tavares (2024),
evidenciando que a sub-representacdo do clitoris ainda é uma lacuna que invisibiliza a
autonomia sexual feminina na educac¢do basica. Dado o exposto, a escassez de detalhes
sobre o clitdris nessas ilustracdes ndo é uma falha meramente estética, mas reflete uma
ciéncia que historicamente, negligenciou o corpo feminino. Como afirma Schiebinger
(2001), a biologia ndo é neutra, e a énfase visual na fun¢ao reprodutiva em omissdo do
prazer reafirma um viés sexista que ainda persiste nos materiais didaticos
contemporaneos.

Observa-se uma incoeréncia entre as diretrizes e o material didatico analisado. O
Guia do PNLD 2021(Brasil, 2021) exige que o material didatico promova o
desenvolvimento da autonomia, do autocuidado e do respeito a pluralidade. Contudo,
constata-se que as cole¢des (C5) Ciéncias da Natureza, Lopes & Rosso e (C6) Multiversos,
Ciéncias da Natureza sdo as que mais abordam a sexualidade feminina de forma
superficial e reducionista, reforcando uma cultura heteronormativa dominante que
prioriza a reproducdo em detrimento do autoconhecimento.

Portanto, essa negligéncia limita o direito dos/as estudantes de compreenderem
seus préprios corpos e contribui para a perpetuacao da hegemonia cultural. Esse cendrio
contradiz diretamente o que é proposto pela BNCC (Brasil, 2018) quanto a importancia de
uma educacdo inclusiva e sem preconceitos, uma vez que o ocultamento do prazer
feminino nos livros didaticos mantém estigmas e silenciamentos histéricos no ambiente

escolar.

Consideracgoes Finais

O presente estudo teve como objetivo geral analisar como a sexualidade feminina
estd representada nas coleg¢des de livros didaticos de Ciéncias da Natureza aprovados pelo
PNLD/2021 e identificar se ha omissdo na anatomia do clitéris. Conclui-se que o
desenvolvimento desta pesquisa teve seus principais objetivos alcan¢ados, comprovando-
se que as sete (07) colegdes de livros didaticos aprovados pelo PNLD/2021 ndo seguem o
que é proposto pela BNCC e nem pelo préprio Guia do PNLD, abordando o sistema genito-
urindrio feminino de forma superficial sem aprofundamento e detalhamento no tema, o

que dificulta o contetido ensinado nas salas de aula.
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Essa omissdo perpetua silenciamentos que impedem que os/as estudantes
recebam uma educagdo voltada para o autoconhecimento e a autonomia do corpo, e
abrem lacunas em uma perspectiva de educacdo que respeite a diversidade e promova a
igualdade. Esse fato é preocupante, visto que em pleno século XXI contetidos relacionados
a essas tematicas ainda geram intolerancia e constrangimento. No ambiente escolar, por
exemplo, a principal abordagem utilizada é predominantemente focada no contexto
biologico e reprodutivo, negligenciando na maioria das vezes as discussdes sobre
sexualidade, género e o contexto social.

A andlise realizada nos 42 livros didaticos que compdem as sete (07) colecoes
aprovadas pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) de 2021
demonstra um padrdo histérico de invisibilizagdo, uma vez que o conteido que faz
referéncia ao sistema genito-urindrio feminino foi localizado em apenas quatro (04)
volumes, que foram (C1) Moderna Plus - Editora Moderna; (C2) Matéria, Energia e Vida:
Uma Abordagem Interdisciplinar - Editora Scipione; (C5) Ciéncias da Natureza, Lopes &
Rosso - Editora Moderna; e (C6) Multiversos, Ciéncias da Natureza - Editora FTD.

Esses quatro (04) volumes de LD falham em apresentar a anatomia completa do
clitéris e, muitas vezes, se referem a vulva com termos em desuso como ‘pudendo’
feminino. E a abordagem é feita de maneira superficial, sem se aprofundar nos detalhes
da fisiologia e sem estabelecer a separacdo de conteudos entre sexualidade e reproducao.

J& em relacdo as representagdes visuais, as ilustracoes que focam nos cortes
anatomicos laterais, representando o Utero e ovarios, possuem destaque nos livros
analisados, enquanto o clitéris é representado apenas como um ponto externo. Isso
mostra que o corpo feminino, para além da reproducdo, ndo importa e que o autocuidado
e a anatomia feminina ndo devem ser discutidos no ambiente escolar.

Dessa forma, a superficialidade dos contelddos acerca da sexualidade feminina,
principalmente sobre a anatomia e a representacdo do clitéris nos livros didaticos,
contribui para o silenciamento do ensino da educacdo sexual no ambiente escolar,
excluindo o direito dos/das estudantes de se autoconhecerem. Os textos focam na
reproducdo e procriacdo, o que também contribui, ainda nos dias de hoje para a
invisibilidade histérica do feminino dentro da sala de aula.

Dentre as cole¢des analisadas, merece destaque a (C1) Moderna Plus - Editora
Moderna, que apresenta um conteudo positivo quando comparada com os outros volumes

analisados. Essa colecdo mostra a estrutura interna e o tecido erétil do clitoris, e explica
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sobre sua homologia com o 6rgao masculino. Isso contribui, tanto para os/as estudantes,
quanto para os professores em formacgdo, para que aprendam sobre a anatomia feminina
de forma correta, de modo a superar visdes distorcidas acerca da fisiologia da mulher.

E de grande urgéncia que as préximas edi¢des do PNLD revisem essas abordagens,
incorporando uma visdo biologicamente correta, inclusiva e diversa. Somente assim a
educacdo para a sexualidade poderd, de fato, contribuir para a formacdo de sujeitos
criticos, garantindo a eles o direito de conhecer e decidir sobre seus proprios corpos livres
de estigmas e silenciamentos histdricos, promovendo a unido entre a escola, os/as
estudantes, a comunidade e a familia, para que todos juntos possam refletir e discutir
sobre tais tematicas.

As proximas cole¢oes de LD devem incluir a representacdo anatémica completa do
clitéris, considerando ndo apenas sua por¢do externa, mas também suas representacdes
internas, de modo a possibilitar uma compreensdao mais fundamentada da anatomia
genital feminina. Ainda, que utilizem do termo biolédgico correto ‘vulva por se tratar de
uma nomenclatura mais adequada e acessivel, que ndo carrega estigmas historicos
associados ao corpo da mulher.

O uso de materiais didaticos complementares ao LD é importante para
contextualizar e exemplificar o ensino da sexualidade nas aulas de Ciéncias e Biologia,
levando em conta que muitos professores da Educacdo Basica ainda enfrentam
dificuldades ao abordar essa tematica em sala de aula. Varios estudantes s6 tem acesso a
esse tipo de explicagdo nas escolas, muitas vezes pela prépria auséncia de conhecimento
dos pais e responsaveis em abordar esses assuntos. Considerando que o LD é o material
mais acessivel aos professores e estudantes da rede publica, ele interfere diretamente na
forma como ocorre o aprendizado acerca da anatomia do sistema genito-urinario
feminino, o que reforca a necessidade de recursos didaticos complementares, bem como,
de revisdes e aprimoramentos em obras futuras por parte das editoras e autores de livros

didaticos aprovados pelo PNLD.
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PROJETOS INTEGRADORES EM CIENCIAS DA NATUREZA: DESAFIOS DO
ENSINO POR PROJETOS NO ENSINO MEDIO INTEGRADO

Resumo: O objetivo geral deste texto é apresentar e discutir os principais desafios do
trabalho por projetos, no ambito da disciplina de Projetos Integradores em Ciéncias da
Natureza, perpassando pela estruturacdo dos trabalhos entre os docentes e o desafio de
desenvolver as atividades propostas no material didatico selecionado pelo grupo de
professores. O projeto e execugdo da atividade sdo descritos e os desafios e dificuldades
enfrentadas sdo explicitados, levando a algumas considerag¢des acerca do contraste entre
o0 sistema e suas limitag¢des e os objetivos da BNCC.

Palavras-chave: Ensino por Projeto. Projetos Integradores. Ciéncias da Natureza.
Educacgdo Profissional e Tecnoldgica.

Introducao

Em dezembro de 2018, o Conselho Nacional de Educa¢dao (CNE) aprovou e o
Ministério da Educa¢do (MEC) homologou a Base Nacional Comum Curricular - BNCC
(Brasil, 2018). As etapas da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental ja estavam
estabelecidas desde 2015, mas as demandas oriundas da aprovacao do Novo Ensino
Médio acabaram atrasando a publicacdo dessa etapa da BNCC para 2018. Esperava-se que
até 2020 os curriculos das escolas ja atendessem aos principios estabelecidos no
documento, no entanto ha desafios postos que inviabilizam a sua efetiva implementacao.

A BNCC tem como objetivo promover uma formacgao integral, profunda e critica aos
jovens, defendendo uma educacdo pautada em uma sociedade justa, democratica e
inclusiva. Este é um documento “de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo
das etapas e modalidades da Educagdo Basica” (Brasil, 2018, p. 9). Ela se organiza em duas
partes: a Formagdo Geral Basica, contemplando os contetidos das areas do conhecimento
focando em desenvolver diversas competéncias e habilidades; e os Itinerarios Formativos
que possibilitam o aprofundamento em uma area ou assunto de interesse para o estudante
(Brasil, 2018).

No ambito da Formacao Geral o documento organiza o curriculo em quatro areas
do conhecimento: Linguagens e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias,
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias e por fim, Matematica e suas Tecnologias. Dentre

elas, nosso olhar se voltou a Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, sendo objeto deste
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relato a atividade denominada Projeto Integrador (PI), proposto e contemplado nos

Itinerarios Formativos. Segundo o artigo do grupo Prosa Nova (2025) trata-se de

[.] uma atividade pedagédgica que envolve a unido de saberes de
diferentes dreas do conhecimento para resolver um problema ou propor
uma solucdo concreta. Ele convida os estudantes a criarem um produto
final — que pode ser uma campanha, um podcast, um video, uma
exposicdo, entre outros formatos — a partir de uma situacdo real ou
simulada (Prosa Nova, 2025, s.p.).

No desenvolvimento do PI, o professor ocupa o papel de orientador, apenas
direcionando os alunos a buscar a solucdo dos projetos propostos no material didatico
construido e distribuido pelas editoras. Ao invés de entregar respostas prontas, o
professor estimula perguntas e promove autonomia (Prosa Nova, 2025).

Para consolidar o trabalho com os Projetos Integradores apresentados na BNCC,
foram elaborados materiais didaticos que atendessem essa demanda. Segundo o
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) as obras a serem apresentadas

como material didatico para Projetos Integradores

[..] ttm como objetivo tornar a aprendizagem dos alunos mais concreta
ao explicitar a ligacdo entre diferentes componentes curriculares e areas
de conhecimento conectando-os a situag¢des vivenciadas pelos alunos em
suas comunidades. O projeto integrador proposto deve contribuir para
contextualizar a aprendizagem e para que o conhecimento construido ao
longo de seu desenvolvimento faca sentido para o aluno, podendo
contemplar contextos locais e abordagens regionais (Brasil, 2019, p. 49).

O documento exigiu que cada livro contivesse seis projetos separados em temas
integradores e contemplasse as disciplinas da area a que se destina, bem como o
desenvolvimento de competéncias especificas. Brasil (2019) destaca quatro temas
obrigatorios STEAM (do inglés Science, Technology, Engineering, Arts, Mathematics) -
Ciéncia, Tecnologia, Engenharia, Arte e Matematica; Protagonismo Juvenil; Midia e
Educacado; Mediacdo de Conflitos e dois temas de livre escolha desde que aborde os temas
anteriores e respectivo grupo de competéncias correlatas; ou tema novo, enfocando
obrigatoriamente trés competéncias gerais, desde que necessariamente englobe a
competéncia 7 (argumentac¢do) da BNCC.

Esse trabalho pode ser muito desafiador no contexto das escolas publicas onde os
professores ndo dispdem de muito tempo para se preparar para orientar seus alunos,
direcionando o trabalho, mobilizando criatividade, plasticidade e conhecimento

interdisciplinar. Neste contexto, este artigo apresenta o trabalho desenvolvido por um
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grupo de professores, com alunos da terceira série do Ensino Médio Integrado ao curso
técnico de uma escola publica federal do estado de Goias, no ambito da disciplina de
Projeto Integrador de Ciéncias da Natureza.

O objetivo geral deste texto é apresentar e discutir os principais desafios do
trabalho por projetos, no dmbito da disciplina de Projetos Integradores em Ciéncias da
Natureza, perpassando pela estruturacdao dos trabalhos entre os docentes e o desafio de
desenvolver as atividades propostas no material didatico selecionado pelo grupo de
professores.

Nas se¢des seguintes passa-se a descrever a dindmica adotada, as dificuldades e os
impactos decorrentes da execugdo dos projetos pelos estudantes, pautando as analises no
material produzido durante as atividades e as mudancas de comportamento verificadas
posteriormente ao trabalho desenvolvido por meio de andlise de contetido e observacao

participativa.

O Ensino por Projetos - uma proposta de Projeto Integrador em Ciéncias da

Natureza

Ha tempos os pesquisadores em Ensino de Ciéncias buscam formas de desenvolver
um ensino contextualizado e interdisciplinar, que possibilite uma aprendizagem ampla,
util e efetiva. Estes estudos apontam ou buscam metodologias que estejam em
consonancia com os objetivos da educagao nacional, que promovam a cidadania, o senso
critico e a autonomia dos estudantes. Documentos como os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) (Brasil, 2000) ja defendiam a adog¢do da Interdisciplinaridade e da
Contextualizacdo como forma de aproximar os conteudos ensinados em sala de aula ao
cotidiano dos estudantes, sem perder o aspecto cientifico.

A posteriori as pesquisas em ensino passaram a propor metodologias que levassem
ao alcance dos objetivos propostos nos documentos norteadores da educagdo. Dentre
tantas propostas, destacamos o ensino por projetos (EP) e aprendizagem baseada em
problemas (ABP), nos quais nos pautamos no desenvolvimento da disciplina de Projeto
Integrador, foco do trabalho aqui descrito.

A Metodologia por Projetos (MP) ou Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) é
uma alternativa pedagodgica que promove a aprendizagem coletiva, a reflexdo e o

desenvolvimento de competéncias e habilidades aos estudantes de forma a atuarem
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efetivamente na sociedade onde estao inseridos. Segundo Rosa (2020) a aprendizagem
ocorre por meio das atividades desenvolvidas e o conhecimento mobilizado para se
alcancar os objetivos estabelecidos. O aluno aprende a problematizar, analisar, levantar
hipéteses, tomar decisdes e atuar coletivamente sob a orientacdo do professor.

Essas metodologias emergiram da necessidade de fortalecer a autonomia e o
protagonismo dos estudantes e de formar cidadaos criticos e participativos, em
atendimento as demandas atuais da educacgdo, sendo também endossados pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Segundo Bernardo (2022), a ideia central da ABP (ou
MP) é

[...] envolver os estudantes em um projeto, que pode durar semanas ou
meses, partindo de um problema ou uma necessidade concreta para que
eles construam solugdes de maneira criativa e colaborativa, resultando
em um produto final. Como um dos objetivos é que eles possam agir de
fato, e ndo ficar apenas nas discussdes tedricas, o ideal é que seja algo o
mais proximo possivel da realidade dos alunos - isto é, alguma questio
da comunidade escolar, do bairro ou da cidade (Bernardo, 2022, s.p.).

Neste contexto faz-se necessdrio reforcar que os componentes curriculares, bem
como os diferentes aspectos e processos de intervenc¢ao devem se articular para propor
um projeto comum que conduza a formacado integrada dos estudantes. Isso requer uma
disponibilidade e envolvimento da equipe de professores para que o projeto se consolide
como colaborativo e seja exitoso para todos os estudantes e, também, por toda a equipe

de professores (Simas; Carreta; Amaral, 2024). Os autores reforcam ainda que

A falta de integracdo entre as disciplinas impede os alunos de estabelecer
e compreender as conexdes entre elas, fazendo com que sejam vistas
como gavetas isoladas, que se abrem e fecham em si mesmas, sem
possibilidade de intercomunicacdo. A escola sempre assumiu que os
alunos seriam capazes de realizar essa integracdo por conta prépria, o
que ndo tem sido observado ao longo da histdria escolar, especialmente
agora, com a crescente especializacdo e ampliacdo dos contetidos dos
programas (Simas; Carreta; Amaral, 2024, p.06).

Uma das vantagens do trabalho com projetos, principalmente quando abrange
diferentes componentes curriculares (disciplinas), é levar os alunos a compreender que o
conhecimento ndo é fragmentado e o que aprendem na escola pode ter uma aplicacao
concreta na sociedade, ou seja, um ensino util e aplicado para a solugdo de problemas

reais.
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Implementar esse tipo de trabalho tem se mostrado desafiador no contexto
educacional defasado que se verifica nas escolas brasileiras. Todas as dificuldades
percebidas no trabalho docente se evidenciam em uma proposta de trabalho por projetos.
Embora essas dificuldades ndo sejam o objetivo da presente discussdo, elas acabam por
impactar nas metodologias aqui descritas. Esses desafios ficaram evidentes durante o
desenvolvimento de nossa proposta e serd abordado na apresentacao e discussiao dos
resultados, no avangar do texto.

Os Projetos Integradores (PI) possuem a possibilidade de serem implementados
na escola como disciplinas a serem ofertadas de forma integrada, ou ainda “como
unidades de estudos, médulos, atividades, praticas e projetos contextualizados e
interdisciplinares ou diversamente articuladores de saberes, desenvolvimento
transversal de temas ou outras formas de organiza¢ao” (Brasil, 2012, p. 5 apud Rosa, 2020,

p.20). Segundo os autores,

[..] o projeto integrador pode ser delineado de diferentes formas, sejam
elas como uma disciplina ou projetos pedagdégicos dos campi, nas diversas
opgoes de efetivagdo é considerado como uma metodologia articuladora
da integracdo curricular uma vez que promove a pratica profissional
integrada, quando permite o didlogo dos diferentes campos do
conhecimento em prol de uma determinada problematica (Rosa, 2020, p.
20).

Na organizacdo dos PI, os professores devem priorizar propostas que partam de
problematicas relacionadas ao contexto social, produtivo, ético e politico em que o aluno
esta inserido. Flemming (2011) sugere que na organizacdo e planejamento do trabalho o
professor deve se orientar pelas seguintes etapas: escolha do tema, problema ou questdo
norteadora, planejamento das a¢des didaticas, desenvolvimento do projeto, avaliacdo do
processo de aprendizagem, organizacao dos documentos necessarios e divulgacdo dos
resultados para a comunidade.

Com a aprovacao da BNCC e a defini¢do dos eixos norteadores para os Itinerarios
Formativos, as editoras langaram um total de 13 (treze) cole¢des de livros didaticos
contemplando os projetos integradores, com temas variados que facilitam a organizacao
dos projetos. O PNLD 2021 sugere que os livros didaticos (LD) de Projetos Integradores
“tém como objetivo tornar a aprendizagem mais concreta ao explicitar a ligacdo entre

diferentes componentes curriculares e areas do conhecimento, conectando estudantes a

situac¢des vivenciadas por eles em suas comunidades” (Brasil, 2019, p. 62).
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Nas obras distribuidas pelo PNLD, para Pls, propéem-se seis projetos contendo
textos para motivagdo dos temas, atividades individuais e coletivas para levantar reflexdes
e requerem o desenvolvimento de produtos nos mais diversos formatos (Simas; Carreta;
Amaral, 2024). No entanto todos os LD se organizam nos temas: STEAM (Ciéncia,
Tecnologia, Engenharia, Arte e Matematica; Protagonismo Juvenil; Midia e Educacao;
Mediacdo de Conflitos e dois outros temas envolvendo assuntos contemporaneos.

A partir desses temas propostos nos Pls se estabelecem as “conexdes entre os
componentes e as areas de conhecimento e sua aplicabilidade no cotidiano, por meio de
uma contextualizacdo e problematizacao que ajudam os alunos a agirem e pensarem em
como lidar com as situa¢des de maneira ativa” (Teixeira, 2022). Podemos inferir que o
material didatico no PNLD facilita o planejamento do professor, por ja trazer a proposta
de atividades sugerida, com todos os passos bem delimitados, de forma a atingir os
objetivos propostos para o PL

O material didatico contempla inclusive as atividades avaliativas, por meio de
produtos integrativos com a comunidade escolar, que conduzam a aprendizagem e
divulgacdo do conhecimento cientifico. Por se caracterizar como uma atividade
diversificada, que mobiliza o trabalho coletivo, a aprendizagem colaborativa e auténoma,
os PIs devem ser avaliados de forma diferenciada, ndo se limitando as avaliacGes

tradicionalmente aplicadas no Ensino Médio. Segundo Rosa (2020)

[..] avaliagdo do projeto integrador deve ser concebida como processo
formativo e desenvolvida ao longo do tempo e espago destinado a
execucdo do projeto, numa perspectiva dialoégica. A pratica avaliativa
considera o sujeito em processo de permanente aprendizagem, portanto,
ndo deve ser excludente. Ao contrario, serve para diagnosticar tanto os
saberes construidos como os novos conhecimentos a serem aprendidos
para tomada de novas decisées (Rosa, 2020, p. 20).

Diversos sdo os assuntos possiveis e interessantes para a proposta da disciplina de
PI aqui descrita. Ao reunir com a equipe de Ciéncias da Natureza para delimitar o tema
geral houve o consenso em trabalhar os conceitos de Educagdo Ambiental, com o
desenvolvimento de projetos voltados a problemas ambientais em geral, no ambito dos
conhecimentos de Quimica, Fisica e Biologia, além das areas especificas dos cursos

técnicos envolvidos.
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Nascimento de uma proposta de PI em Ciéncias da Natureza - superar o modelo
tradicional
Este trabalho traz uma discussao sobre a experiéncia de aplicacdo da Metodologia

de Projetos (MP) na disciplina de Projetos Integradores de Ciéncias da Natureza para os
estudantes das terceiras séries de trés cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio de
uma escola publica federal do estado de Goias.

Apés a aprovacdo da BNCC, houve a necessidade de adequar a matriz curricular
dos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio de nossa instituicdo em conformidade
com o exigido na base nacional. Essa reorganizacdo da matriz curricular foi feita de forma
a contemplar um PI para cada area do conhecimento em cada uma das séries, sendo
Ciéncias da Natureza abordada nas terceiras séries.

No ano de 2025 foi a primeira execu¢do da disciplina com os estudantes das
terceiras séries. Por se caracterizar como uma disciplina a ser ofertada na forma de
projeto, a equipe de Ciéncias da Natureza se reuniu para deliberar sobre a condug¢do do
trabalho, foi proposto que seria definido uma tematica principal (Educagdo Ambiental) e
a partir dela, as equipes deveriam propor suas ideias para a disciplina. Segundo o Projeto

Politico dos Cursos Técnicos

[..] buscar-se-4 a integracdo dos componentes curriculares do Nucleo
Tecnoldgico (ou Profissional) com o Nucleo Basico mediante a adogdo de
um Nucleo Articulador (ou Politécnico). Este Nucleo sera a base para
viabilizar esta integracdo e é constituido de eixos tematicos conectados
com a realidade social, econémica e politica do pais e da regido onde
atuardo os futuros profissionais formados por esta Instituicdo
considerando, sobretudo, a realidade concreta dos estudantes (Brasil,
2022, p. 32).

Definida a tematica central, focou-se na condugdo coletiva da disciplina. Mediante
a dificuldade de conciliar os horarios de aula de todos os professores da area, agravada
com a auséncia de outros, e ainda pela necessidade de se comegar o trabalho, decidiu-se
em reunido remota que cada bimestre seria conduzido por uma disciplina.

Apoés tentativas de um trabalho colaborativo, ndo se verificou flexibilidade e
disponibilidade, sendo acatada a sugestao menos impactante nos objetivos da disciplina
de PI. A Carga horaria de 40 horas seria distribuida igualmente para as equipes de
professores de Quimica, Fisica, Biologia e da area técnica de cada curso, que executariam
as atividades conforme achassem pertinente. As equipes se disponibilizaram a oferecer

suporte aos estudantes que necessitassem e os procurassem para orientacdo em horarios
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a combinar posteriormente. O Quadro 1 apresenta essa distribuicao de carga horaria e o

numero de professores envolvidos na disciplina de PI.

Quadro 1. Atividades propostas para a disciplina de Pl em 2025

Periodo 12 Bimestre 22 Bimestre 32 Bimestre 49 Bimestre
Disciplina Quimica Biologia Fisica Area Técnica
Dois Trés Trés Um
Professor(es) . .
2o - (conduzindo (revezando (revezando (voluntariamente
Responsaveis . . .
juntos) semanalmente) | semanalmente) disponivel)

Fonte: Os autores.

Apés a distribuicdo das cargas horarias, cada disciplina conduziu seu préprio
planejamento e suas tarefas, sem intervenc¢des, compartilhamento de informacgdes ou
tentativas interdisciplinares, com a equipe da area de Quimica. Acreditamos que a
propostaideal, em conformidade com os pressupostos legais e tedricos, seria a abordagem
conjunta dos professores das disciplinas envolvidas, juntamente com os docentes da area

técnica de cada curso, aplicada ao projeto escolhido por cada grupo de estudantes.

A descoberta de novas relacées entre os conteidos escolares e as
atividades desenvolvidas no projeto vinculadas ao dia a dia exercitam
sistematicamente a interdisciplinaridade. Cabe ao professor ficar alerta
para nio criar rupturas nesse processo e mediar o caminho rumo a sua
disciplina, mas sem negar as possibilidades interdisciplinares (Flemming,
2011, p. 30).

0 trabalho interdisciplinar esbarra nessas questoes de compatibilidade entre os
membros da equipe e aqui se mostrou como um desafio enorme ao andamento das
atividades e alcance dos objetivos estabelecidos para a disciplina de PI.

Os professores de Quimica, optaram pelo trabalho conjunto entre os dois docentes,
concomitantemente, na conducdo de todas as atividades. Houve estranheza por parte dos
estudantes ao serem orientados por dois docentes na sala de aula, fato inédito para eles.

Diante da temadtica central definida pelos professores da area, optou-se por
desenvolver projetos sugeridos nos livros didaticos disponibilizados pelo PNLD. Como
forma de democratizar a escolha dos temas, foram apresentadas sete op¢oes de projetos
e as turmas escolheram dentre todos, aqueles com maior aceitacao e afinidade. Os temas
dos projetos foram: Sustentabilidade e Meio Ambiente; Impactos Ambientais do Telefone

Celular; Alimentagdo Sustentavel; Uma escola Mais Sustentavel.
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Os estudantes se organizavam em grupos de trabalho, de acordo com o nimero de
etapas em que o projeto estava dividido. Vale lembrar que esta organizacao em grupos foi
uma forma de distribuir as atividades, mas cada grupo deveria se relacionar com os
demais, para a troca de informagdes e conclusdo das atividades (etapas) propostas.

A cada semana a turma executava tarefas, previstas no cronograma do projeto,
direcionadas a obteng¢do do produto. No entanto, houve necessidade de interveng¢des dos
orientadores devido a dificuldade de alguns grupos se envolverem nas atividades
previstas para a aula. Muitos desconheciam o método cientifico ou desconheciam os
passos para realizacdo de suas etapas e ficavam sem “saber o que fazer”, pois ndo
entendiam a esséncia do trabalho por projetos. Optou-se pela aplicagdo de uma aula
expositiva sobre o método cientifico e classificagdo de variaveis, com a intenc¢do de
minimizar essa dificuldade.

Outros autores ja observaram essa lacuna no conhecimento de método cientifico
pelos estudantes e comparam as etapas do ensino por investigacdo com as etapas de um
PI (Carvalho; Oliveira; Bizerra, 2018, p. 11), concluindo que os pressupostos do primeiro
se alinham aos objetivos do segundo e capacitam o estudante, ndo apenas a iniciacao
cientifica, mas a uma aproximacao a formacao integral (Carvalho; Oliveira; Bizerra, 2018,
p.12).

0 desenvolvimento do projeto teve a duracdo de dez (10) semanas e culminou com
a I Mostra de Projeto Integrador de Quimica (I Mostra PIQ), realizada para toda a
comunidade escolar, com apresentacdo dos resultados obtidos em cada projeto
desenvolvido sob a orienta¢do dos professores de Quimica. Na mostra estavam presentes
os gestores do campus, que se impressionaram com os levantamentos e sugestdes
realizadas, se dispondo a contribuir para a aplicacdo das propostas de melhoria do

ambiente escolar em termos de sustentabilidade ambiental.
Reflexdes sobre ousar e desafiar o que é posto

Quando se propode a fazer algo diferente ou tentar algo novo, mesmo que
subsidiado pelos referenciais legais, verificam-se desafios e resisténcias do proéprio

sistema. Durante a tentativa de atender ao exigido na BNCC, por meio dos PIs, percebeu-

se o quao desafiadora essa experiéncia se torna ao(s) docente(s).
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Os desafios foram muitos, em varios aspectos, desde a organizagao da disciplina
até a execucdo da [ Mostra PIQ. O préprio sistema e regulamentos se constituiu em um
obstaculo ao bom desenvolvimento do projeto. Dentre os diversos obstaculos e
dificuldades encontradas pela equipe, destacamos aqueles que se alinham aos objetivos
deste texto. Qutros relatos, abordando outras experiéncias deste trabalho estdo em fase
de elaboragdo e devido a extensdo das reflexdes que emergiram da experiéncia, outras
anadlises estdo em producao.

Muitas dificuldades foram explicitadas desde o momento da organizacdo da
disciplina. Dentre as mais importantes pode-se citar o receio dos professores das turmas
de terceira série, em se engajar na iniciativa interdisciplinar e realmente fazer algo
realmente integrado e significativo para a comunidade escolar. Nao foi possivel conduzir
o trabalho de forma efetivamente interdisciplinar, mesmo em um contexto em que as
condi¢des do trabalho docente sdo melhores, como no caso de uma instituicao federal,
com carga horaria disponivel para planejamento e atendimento individualizado aos
estudantes. A participacao de todos os professores nos projetos desenvolvidos poderia
enriquecer ainda mais o aprendizado e produzir resultados mais impactantes para a
comunidade escolar.

Defendemos que é possivel ministrar disciplinas de forma compartilhada com mais
de um docente concomitantemente em sala de aula. As ferramentas de comunicagdo e
colaboragdo digital auxiliam o planejamento das aulas facilitando essa docéncia
compartilhada, mas deve haver intencdo de todos os envolvidos em fazer “dar certo” e ndao
o comportamento estudantil de “cada um faz o seu e a gente junta”. Tornou-se evidente
que o sistema tradicional de ensino ainda nao estimula praticas de trabalho colaborativo
e os discentes terminam sua formagdo com essa lacuna, ainda que o trabalho colaborativo
seja preconizado na BNCC.

Quanto aos obstaculos oriundos do préprio sistema de ensino e da gestao escolar,
destacamos a inflexibilidade do sistema avaliativo adotado, pois a Metodologia de Projetos
requer a avaliacdo continua, com instrumentos que possibilitem a verificacdo das
competéncias e habilidades, elencadas na BNCC e delimitadas para o trabalho proposto.
No entanto, ao tentar “inovar” e promover uma avaliacdo qualitativa e diaria, houve a
necessidade de utilizar uma aula do cronograma de atividades para a avaliagdo bimestral,

obrigatoéria em todas as disciplinas de nossa instituicdo. Embora houvesse a possibilidade
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de avaliar de forma escrita o trabalho dos estudantes, a avaliacdo pontual restringe o
conhecimento efetivamente mobilizado durante o projeto.

Vale destacar que apesar do uso da docéncia compartilhada como modelo de aula,
foi necessario compulsoriamente manter o sistema avaliativo tradicional, evidenciando a
necessidade de adequacgdo, por parte da gestdo escolar, para acomodacdao de novas

propostas metodolégicas, que superem o modelo tradicional de ensino.
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A DIMENSAO INVESTIGATIVA NA FORMACAO INICIAL DE
PROFESSORES: O PIBID E A RESIDENCIA PEDAGOGICA COMO ESPACOS
FORMATIVOS DA DOCENCIA E DA PESQUISA

Resumo: Este estudo analisa as contribuicdes do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e do Programa Residéncia Pedagégica (PRP) para a formacgao
inicial de professores, a partir de uma abordagem qualitativa de carater interpretativo,
fundamentada em relato de experiéncia. A pesquisa foi desenvolvida com base nas
vivéncias de uma licencianda em Quimica, contemplando atividades como andlise de
livros didaticos, observacdo e regéncia de aulas, além da participacdo em projetos
pedagoégicos. Os resultados evidenciam que a inser¢do no ambiente escolar, além de
favorecer o desenvolvimento de competéncias didaticas, reflexivas e investigativas,
contribui para a constru¢do da identidade docente. Destaca-se, ainda, a importancia da
articulacdo entre teoria e pratica, bem como da mediacdo de professores experientes no
processo formativo. Conclui-se que programas como o PIBID e o PRP desempenham papel
fundamental na qualificagdo da formacdo docente, ao promoverem experiéncias
contextualizadas e socialmente relevantes, corroborando demasiadamente para o
desenvolvimento e aprimoramento da pratica de investigacao cientifica.

Palavras-chave: Formacdo docente. Pratica pedagégica investigativa; Identidade
docente; Pesquisa cientifica.

Introducao

Para que a formacao inicial de professores se constitua de maneira consistente, ndo
se limita a mera assimilacdo de conteudos tedricos, mas demanda a integracdo entre
saberes conceituais, praticos e reflexivos. A luz da literatura especializada sobre formacéo
docente, compreende-se que esse processo requer vivéncias praticas que possibilitem ao
licenciando compreender, de forma situada, os desafios do cotidiano escolar, por meio do
contato direto com a realidade educacional.

Nesse contexto, assume-se como pressuposto que a insercao no ambiente escolar
favorece a problematizacdo das praticas pedagoégicas e a construgdo de saberes
profissionais (Tardif, 2014), promovendo a diversificacdo de estratégias de ensino e a
ressignificacdo das relagdes entre professores e os saberes educacionais.

Tal perspectiva ancora-se em abordagens investigativas da formag¢do docente, nas
quais a pratica é concebida como objeto de andlise critica e sistematica (Liidke, 2001;

Pimenta; Lima, 2006). Para No6voa (1995a), a formagdo docente envolve processos
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investigativos articulados as praticas educativas, o que reforca a necessidade de
compreender a docéncia como um campo de producao de conhecimento.

A formacgao pedagoégica pode ocorrer em diferentes modalidades, como cursos de
licenciatura, pés-graduagdo em educagdo e formagdo continuada. Independentemente da
modalidade, destaca-se a necessidade de processos formativos fundamentados em
evidéncias e orientados para o desenvolvimento de competéncias profissionais, de modo
a qualificar a atua¢do docente. Nesse sentido, estudos como os de Stes e Petegem (2014)
indicam que docentes que participaram de programas estruturados de formacgdo
pedagdgica apresentam concep¢des mais consistentes e praticas de ensino mais efetivas,
quando comparados aqueles sem essa formacgao.

No dmbito da formacao inicial, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a
Docéncia (PIBID) e o Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) configuram-se como espacos
formativos que possibilitam a articulagdo entre teoria e pratica por meio de experiéncias
imersivas e orientadas, contribuindo para o desenvolvimento da identidade docente.
Ambos foram concebidos com o objetivo de reduzir o distanciamento entre universidade
e escola e promover uma formagdo contextualizada e alinhada as demandas da Educacao
Basica.

O PIBID integra a Politica Nacional de Formacdo de Professores e visa fomentar a
iniciacdo a docéncia por meio da colaboracao entre Institui¢des de Ensino Superior (IES),
redes de ensino e escolas. De forma complementar, o PRP foi estruturado para
potencializar o estdgio supervisionado por meio de uma imersdo sistematica e
progressiva no contexto escolar. Embora atualmente descontinuado, o PRP permanece
relevante enquanto objeto de anadlise, considerando os impactos formativos relatados por
seus participantes.

Corroborando com essa compreensao, Mello e Arrais (2021, p. 508) destacam que
“a formacao é um processo coletivo, que deve ser garantido pelas escolas, universidades,
equipes pedagdgicas, secretarias de educacdo e Governo Federal, tendo como pardmetro
o contexto social, politico, econémico e educacional”.

Para No6voa (1995b), a formagdo docente deve ocorrer em estreita relacdo com o
contexto profissional, valorizando a interacdo entre pares como elemento central na
construcdo da identidade docente. Nesse sentido, a formagdo assume carater processual,

investigativo e colaborativo.
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Diante desse cendrio, o presente estudo tem como objetivo analisar, a luz de
referenciais tedricos da formagao docente, as contribui¢des dos programas PIBID e PRP
para a construcdo da identidade profissional docente, a partir das experiéncias
vivenciadas por uma licencianda do curso de Licenciatura em Quimica do Instituto Federal

Goiano - Campus Urutai.

Metodologia

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa de natureza
interpretativa (Gil, 2002), ancorada no método de investigacdo narrativa e reflexiva, tendo
como base um relato de experiéncia sistematizado a luz de referenciais teéricos da
formacdo de professores, tais como Novoa (19953, b), Pimenta e Lima (2006) e Tardif
(2014).

Do ponto de vista metodoldgico, adotou-se uma abordagem analitico-reflexiva, na
qual as experiéncias vivenciadas foram organizadas, descritas e interpretadas como dados
empiricos, permitindo a articulacdo entre teoria e pratica. A producao dos dados ocorreu
por meio da rememoracdo das vivéncias, registros académicos e participacdo nas
atividades dos programas, sendo posteriormente submetidos a um processo de analise
interpretativa.

As atividades analisadas compreenderam: analise de livros didaticos, ambientacao
diagnostica, observacao e regéncia de aulas, bem como o desenvolvimento de projetos
pedagogicos, tendo como ldcus dessas vivéncias, os Cursos Técnicos Integrados ao Ensino
Médio do Instituto Federal Goiano — Campus Urutai. A analise dos dados foi orientada por
aspectos emergentes relacionados ao desenvolvimento de competéncias docentes, tais
como: planejamento pedagdgico, mediacdo didatica, gestdo da sala de aula, reflexdo critica

e construc¢do da identidade docente.

Resultados e Discussao

A inserc¢do nos programas de formacdo docente teve inicio no ambito do PIBID,

sendo inicialmente realizada a analise de livros didaticos de Quimica adotados pelo

[FGoiano e utilizados no Ensino Médio, considerando critérios como a organizacdo dos
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conteudos, a abordagem metodologica e o alinhamento a Base Nacional Comum
Curricular - BNCC (Brasil, 2018).

Essa atividade foi concebida como uma etapa diagndstica e investigativa,
permitindo compreender o papel do livro didatico como mediador do processo de ensino
e de aprendizagem. Além disso, possibilitou o desenvolvimento de um olhar critico sobre
os materiais didaticos disponibilizados pelo Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD).

Ao longo da participagdo no programa foram desenvolvidas diversas atividades
formativas, incluindo participacdo em eventos académicos, palestras e discussdes
tematicas, que contribuiram para a ampliacdo da compreensao sobre o campo profissional
da docéncia e aprimoramento da escrita cientifica. A duracdo prolongada da participacao
da licencianda (24 meses) favoreceu um processo formativo continuo e sistematico, em
consondancia com estudos que apontam a relevancia de experiéncias formativas de longa
duragdo (Darling-Hammond et al., 2009). Tais a¢des, evidenciam o PIBID como propulsor
da pesquisa como principio formativo e educativo na docéncia.

No ambito do Programa Residéncia Pedagogica (PRP), observou-se um
aprofundamento do processo formativo, caracterizado por maior organizacao,
estruturacdao e planejamento das a¢des e ampliacdo do protagonismo da licencianda,
evidenciando uma transi¢ao gradual da posicdo de observadora para a de agente ativa no
processo educacional. Tal movimento pode ser interpretado como indicativo do
desenvolvimento progressivo da autonomia docente, elemento central na
profissionalizagcdo do magistério.

A escola-campo, o Instituto Federal Goiano - Campus Urutai, configurou-se como
um espaco formativo privilegiado, considerando sua infraestrutura fisica e pedagédgica. A
presenca de laboratdrios, biblioteca, espagos esportivos e tecnoldgicos possibilitou a
diversificacdo das praticas pedagdgicas e a implementacdo de estratégias didaticas
inovadoras, o que contribuiu para a amplia¢do das experiéncias formativas.

Importante destacar o quanto é necessario que o ambiente escolar tenha estrutura
adequada, para que se desenvolva uma educac¢do de qualidade que consiga favorecer as
relacdes sociais, estimulando e propiciando um melhor aprendizado (Miranda; Pereira;
Rissetti, 2016).

No que se refere a organizacdo pedagogica, verificou-se que a escola apresenta uma

estrutura alinhada aos pressupostos de uma educacdo de qualidade, contemplando
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aspectos administrativos, curriculares e didatico-pedagogicos. Essa organizacdo
favoreceu a insercdo da licencianda no cotidiano escolar, permitindo a compreensao
sistémica do funcionamento da instituicao.

Apés a ambientacdo da escola, iniciou-se a etapa de observacdo de aulas, que
constituiu-se como um momento investigativo fundamental, no qual a licencianda pdde
analisar criticamente a pratica docente, considerando aspectos como estratégias de
ensino, gestdo da sala de aula e interagdo professor-aluno. A observagao foi orientada por
um olhar analitico, voltado a identificacdo de padroes e a compreensao da complexidade
do trabalho docente, superando uma postura meramente descritiva.

Conforme apontam Pimenta e Lima (2006), a observacao critica permite ao futuro
professor compreender as multiplas dimensdes da pratica pedagégica. Nesse estudo, essa
etapa revelou-se essencial para subsidiar a fase subsequente de regéncia, funcionando
como base empirica para a tomada de decisdes pedagdgicas.

Aregéncia de aulas, por sua vez, configurou-se como um espaco de experimentacao
e validagdo dos conhecimentos teodricos, possibilitando a licencianda planejar, executar e
avaliar praticas pedagogicas em contexto real. Os dados evidenciam que essa etapa
contribuiu significativamente para o desenvolvimento de competéncias didaticas, tais
como planejamento, mediacdo do conhecimento, avaliacdo da aprendizagem e gestdo da
diversidade em sala de aula. Para Piconez (1991), esses momentos formativos da docéncia
representam para os licenciandos uma oportunidade de verificar o acerto de sua escolha
profissional, ja que é o momento em que a situacdo ensino-aprendizagem se realiza em
toda a sua plenitude.

Além disso, a necessidade de adaptacdo as diferentes demandas dos estudantes
evidenciou a importancia da flexibilidade pedagdégica e da sensibilidade as especificidades
do contexto educacional, aspectos fundamentais para a atuacdo docente. Esse processo
pode ser compreendido como uma construgdo situada do saber docente, conforme
proposto por Tardif (2014).

Outro eixo relevante identificado refere-se ao desenvolvimento de projetos
pedagogicos com temadtica transversal, especialmente relacionados a saide mental. No
contexto do PIBID, o projeto “Janeiro Branco” foi desenvolvido como uma estratégia de
intervencdo pedagogica voltada a promoc¢ao do bem-estar emocional dos estudantes. As

atividades incluiram oficinas, rodas de conversa e producdo de materiais educativos,
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configurando-se como praticas interdisciplinares que articulam conhecimento cientifico
e dimensdes socioemocionais.

Ja no ambito do PRP, o projeto “A Quimica das Emog¢des” ampliou essa abordagem
ao integrar contetidos da Quimica com discussdes sobre neurotransmissores e saude
mental, promovendo uma aprendizagem contextualizada e significativa. A participagdo
dos estudantes na construcao dos materiais didaticos e na apresentacdo em evento
cientifico indica um processo de aprendizagem ativa e colaborativa, alinhado as
abordagens contemporaneas de ensino.

Essas experiéncias evidenciam que a integracdo entre ciéncia e temas socialmente
relevantes potencializa o engajamento dos estudantes e contribui para uma formacao
mais critica e humanizada, tanto para discentes quanto para licenciandos. Segundo Tardif
(2014), a profissionalizacdo do magistério envolve a apropriacdo de saberes provenientes
da experiéncia, da pratica e da formacdo. Para além da teoria, o futuro docente precisa ser
inserido em contextos reais, vivenciando os desafios e potencialidades da sala de aula.

No que tange aos resultados formativos, observou-se o desenvolvimento
progressivo de competéncias pedagdgicas e investigativas, incluindo a capacidade de
anadlise critica da pratica, tomada de decisées didaticas fundamentadas e reflexdo sobre o
préprio processo de formacdo. A andlise de livros didaticos, realizada no inicio do PIBID,
também se destacou como um elemento importante da formagao docente, ao possibilitar
a compreensao da importancia da selecao e uso adequado de materiais didaticos.

De acordo com Vanzuita e Guérios (2025), atividades desenvolvidas no ambito de
programas de iniciacdo a docéncia propiciam situa¢cdes que estimulam os saberes
docentes durante a formacao inicial. Assim, tudo o que é experienciado nesse periodo
pode impactar na formacao e atuacdo docente, refletindo diretamente a construcao da
identidade profissional.

As atividades de observacdo, regéncia e intervencdo pedagdgica revelaram-se
como dimensdes estruturantes da formag¢do docente, promovendo a integracdo entre
teoria e pratica. Novoa (1995a) ressalta que a identidade docente se constréi no fazer, no
refletir e no interagir com a pratica. Nesse sentido, o PIBID e o PRP funcionam como um
campo fértil para esse processo formativo ao favorecer o desenvolvimento de uma postura
reflexiva, critica e investigativa, essencial para o exercicio da docéncia na

contemporaneidade.
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Por fim, destaca-se que as experiéncias vivenciadas contribuiram para uma
transformacao gradual da identidade da licencianda, marcada pela transi¢cdo de estudante
para professora em formacgao. Esse processo foi evidenciado pelo aumento da autonomia,
seguranc¢a na conducdo de aulas, capacidade de imprevistos e construcao de uma postura

ética e profissional, aspectos que configuram a base da identidade docente.

Consideracoes Finais

Os resultados deste estudo evidenciam que a participagdo nos programas PIBID e
Residéncia Pedagdgica constitui um elemento central na formacdo inicial docente, ao
proporcionar experiéncias formativas que articulam teoria e pratica de maneira
sistematica e contextualizada.

A andlise das vivéncias permitiu identificar que tais programas favorecem o
desenvolvimento de competéncias pedagogicas, investigativas e reflexivas, essenciais para
a atuacdo no contexto educacional contemporaneo. Destaca-se, especialmente, o papel das
experiéncias de imersdo no ambiente escolar na constru¢do da identidade docente,
possibilitando ao licenciando compreender a complexidade da profissao.

Além disso, as atividades desenvolvidas, como analise de materiais didaticos,
observacdo, regéncia e execucdo de projetos pedagdgicos, configuram-se como
dispositivos formativos que promovem a aprendizagem e a autonomia profissional.

A abordagem investigativa adotada neste estudo permitiu compreender a
formacdo docente como um processo dinamico, continuo e situado, no qual os saberes sao
construidos a partir da interacdo entre experiéncia, reflexdo e fundamentagao teodrica.
Nesse sentido, os achados reforcam as contribuicdes de autores tomados para
fundamentacdo tedrica, ao evidenciar que a docéncia se constréi no fazer e no refletir
sobre a pratica.

Por fim, conclui-se que programas como o PIBID e o PRP desempenham um papel
estratégico na qualificacdo da formacgdo inicial de professores, contribuindo para a
formacao de profissionais mais criticos, reflexivos e comprometidos com a transformacao
da realidade educacional.

Como implicacao, sugere-se a ampliacdo e fortalecimento de politicas publicas que

promovam a inser¢do qualificada dos licenciandos no ambiente escolar, bem como o

128



Ensino de Ciéncias da Natureza:
didlogos entre miiltiplos contextos formativos

desenvolvimento de pesquisas que aprofundem a compreensiao dos impactos desses

programas na formagao docente.
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PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA E AS PRATICAS COMO
COMPONENTE CURRICULAR DA LICENCIATURA EM CIENCIAS
BIOLOGICAS: RELATO DE UMA EXPERIENCIA FORMATIVA

Resumo: O presente estudo visou analisar a experiéncia formativa do Estagio Curricular
Supervisionado (ECS) propiciada pelo Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) e sua
relacdo com as Praticas como Componente Curricular (PCC) no curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas do IFGoiano, Campus Rio Verde. O estudo adota um perfil qualitativo,
baseado em observagao e andlise do portfélio, tendo como fundamento a pesquisa como
principio educativo na formacdo de professores. Conclui que, apesar do potencial do PRP,
as PCCs ainda ndo se aproximam suficientemente da realidade escolar. Neste cenario,
defende-se que essas praticas dialoguem mais com a realidade da educagdo basica e se
articulem a atividades desenvolvidas no estagio, favorecendo a construcdo da identidade
docente.

Palavras-chave: Estagio Curricular Supervisionado. PRP. Saberes Docentes. Formacgdo de
Professores.

Introducao

A formacgdo de professores exige uma articulagdo equilibrada entre o saber e o
fazer, visando preparar os licenciandos e torna-los aptos para enfrentar os desafios da
sala de aula, instigando “a compreensao dos futuros professores sobre o seu papel como
professor, do papel social da educacdo e da escola, das metodologias escolhidas e
conteudos a serem ensinados, bem como as relagdes com os alunos” (Paniago, 2017 p.
29).

Particularmente no curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas do Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Goiano, Campus Rio Verde (IF Goiano, Campus
Rio Verde), se faz crucial a integracdo, de forma eficaz e inovadora, do conhecimento dos
conteudos especificos quanto das metodologias pedagogicas. Neste cendrio, o Programa
de Residéncia Pedago6gica (PRP) surge como uma iniciativa essencial, proporcionando
aos futuros docentes uma imersao pratica que complementa e enriquece a formacao
tedrica adquirida ao longo do curso, conforme Art. 4 da Portaria n? 82, de 26 de abril de
2022 (Brasil, 2022) que dispde sobre o PRP, os objetivos do programa incluem: fortalecer
e aprofundar a formacao tedrico-pratica dos licenciandos; contribuir para a construgao
da identidade profissional docente; estabelecer corresponsabilidade entre institui¢cdes

de ensino superior, redes de ensino e escolas na formacdo inicial de professores;
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valorizar a experiéncia dos docentes da educacgao basica na preparac¢do dos licenciandos
para sua futura atuacdo profissional; e incentivar a pesquisa colaborativa e a producao
académica com base nas experiéncias em sala de aula.

Paniago, Nunes e Belisario (2020) além de problematizar os desafios do PRP,
destacam que o programa possibilita indmeras possibilidades de aprendizagens da
docéncia, que perpassam a interacdo com os estudantes da educac¢do basica em sala de
aula, desenvolvimento de regéncia, projetos educativos a participacdo em eventos e
atividades de gestao.

Neste contexto, o Parecer CNE/CP n® 04/2024 (Brasil, 2024) indica que a teoria-
pratica ndo se distanciam, mas sim, acontecem em um movimento continuo em busca da
resolucdo e administracdo de situacbes comuns ao ambiente escolar. Essa ideia é

reforcada no parecer, ao definirem que,

IV - a articulacdo indissociavel entre a teoria e a pratica no processo de
formacdo dos(as) profissionais do magistério, fundamentada no
exercicio critico e contextualizado das capacidades profissionais, a
partir da mobilizacdo de conhecimentos cientificos, pedagdgicos,
estéticos e ético-politicos, assegurados pela indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensao e pela inser¢do dos(as) licenciandos(as) nas
instituicdes de Educacdo Basica, espaco privilegiado da praxis docente
(Brasil, 2024, p. 25)

Assim, ao instituirem a pratica como componente curricular, com o propdsito de
articulacdo com o estagio supervisionado para a construcdo da aprendizagem e da
identidade docente, se oportuniza a ligagdo entre as disciplinas de contelido especifico e
as de contetudo pedagogico, condi¢do importante na formacdo docente inicial, pois pode
auxiliar o desenvolvimento das aprendizagens necessdrias a atividade docente (Boton e
Tolentino, 2019).

Diante do exposto, o presente estudo tem como objetivo analisar a experiéncia
formativa do Estagio Curricular Supervisionado (ECS) propiciada pelo PRP e sua relacao
com as Praticas como Componente Curricular (PCC) no curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas do IF Goiano, Campus Rio Verde. Para tanto, para organizacgao textual,
neste relato, apresentamos o percurso metodoldgico para o estudo, seguido dos aspectos
tedricos quanto aos saberes docentes para a formacgao de professores.

Logo em seguida apresentamos o estudo realizado da proposta das PCCs na

matriz curricular na Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, acompanhada de um didlogo
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com algumas experiéncias formativas do ECS vivenciadas no ambito do PRP e os saberes

para a aprendizagem da docéncia.

Percurso Metodoldgico

O presente estudo adotou uma abordagem qualitativa, de maneira a investigar as
contribuicbes do PRP para a integracdo entre os conhecimentos tedrico-praticos
adquiridos durante a graduacdo. Neste contexto, Ludke e André (2018) enfatizam a
importancia da pesquisa qualitativa como um meio eficaz para a investigacdo das
complexidades da educacdo. Destacam ainda que “o uso das abordagens qualitativas na
pesquisa suscita primeiramente uma série de questdes éticas decorrentes da interacao
do pesquisador com os sujeitos pesquisados” (Ludke; André, 2018. p. 58).

Ludke e André (2018), pontuam que a pesquisa qualitativa prioriza a obtengdo de
dados majoritariamente descritivos obtidos por via direta do pesquisador com a situacao
estudada. Neste contexto, os instrumentos de recolha de dados utilizados em pesquisa de
abordagem qualitativa e que foram utilizados neste estudo, conforme pressupoe Ludke e
André (2018), forma a busca e leitura de elementos tedricos, estudo da matriz curricular
da Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do IF Goiano, Campus Rio Verde (Brasil, 2018),
para identificar como sdo propostas as PPCs, bem como as narrativas registradas em
portfélio, material produzido durante a vivéncia do PRP. Essas acdes levam os estudantes
a praticarem o exercicio da pesquisa cientifica durante seu processo formativo, principio
educativo que defendemos para os cursos de formacgado de professores.

Para realizar o estudo, iniciamos com a andalise dos documentos oficiais da
instituicdo, o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), especialmente, a matriz curricular e
ementas, focando nos objetivos educacionais previstos para o curso. A partir desse
entendimento, mergulhamos nos objetivos das disciplinas para compreender os
conteudos e verificar como cada uma delas contribui para o desenvolvimento das
competéncias e habilidades dos licenciandos.

Fizemos também um levantamento dos contetidos especificos e das metodologias
descritas, considerando como cada disciplina se articula com as PCCs, como isso pude
identificar as estratégias pedagodgicas adotadas para aproximar os estudantes da

realidade profissional, além de observar de que forma as PCCs refor¢cam o aprendizado
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pratico e como se alinham com as perspectivas de saberes necessarios a docéncia
defendidas por Paniago (2017) e Paulo Freire (1996).

Como principal fonte de recolha de dados durante o PRP foi utilizado a
observacdo com registro em didrio de campo, porque, “possibilita um contato pessoal e
estreito do pesquisador com o fendmeno pesquisado, o que apresenta uma série de
vantagens [...] o observador pode recorrer aos conhecimentos e experiéncias pessoais
como auxiliares no processo de compreensdo do fenomeno estudado” (Ludke; André,
2018, p. 30).

Assim, o caderno de campo ou didrio de campo, é um instrumento utilizado
durante a observacao, em que se faz anotagdes a respeito do que esta sendo observado,
trazendo informacdes importantes, que, por Ludke e André (2018), é selecionado
conforme o interesse do observador, e servira de base para posterior andlise e tabulagdo.
Deste modo utilizaremos entdo, minhas narrativas registradas em diario de campo que
posteriormente foram organizados em portfélio, onde descrevo as nuances, os detalhes
das agoes e as observacdes das acoes didaticas desenvolvidas durante o PRP.

A utilizacdo do portfélio é corroborada por Paniago, Nunes e Ramos (2020)
quando dizem que este é uma estratégia didatica riquissima para o processo de ensino-
aprendizagem e ainda colabora para o desenvolvimento da capacidade de reflexdo e
escrita, muito necessarios a educacdo cientifica. Assim sendo, o portfélio foi o
instrumento para identificacdo dos registros de dados obtidos para a construcdo deste
estudo, posto que este permite que o licenciando em pratica docente possa refletir sobre
suas ac¢oes, pois, “contribui para que o professor reflita sobre a sua estratégia didatica
em sala de aula” (Paniago; Nunes; Ramos, 2020, p. 23).

Para tanto, foi realizada uma anadlise das praticas pedagogicas desenvolvidas no
ambito do PRP, bem como das percepg¢des observadas sobre a influéncia das PCCs em
minha formacdo. Nesta direcdo, busquei compreender como essas experiéncias
contribuem para a construgdo da aprendizagem docente pautada num docente mais

critico e reflexivo, capaz de enfrentar os desafios da educagao contemporanea.
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Resultados e Discussao

Aspectos tedricos quanto aos saberes docentes para a formagado de professores

A formacgdo de professores é um processo que demanda a integracao de multiplos
saberes, combinando teoria-pratica de maneira indissocidvel. Neste contexto, é essencial
compreender as contribuicdes de autores fundamentais que discutem a importancia e a
natureza dos saberes docentes. Paniago (2023, p. 3) destaca que a docéncia é uma
profissdo de interacdo humana complexa, fato que “obriga os professores a estarem
constantemente, revendo, (res)significando, enfim, inovando a sua praxis docente, de
modo a acompanhar o intenso movimento de metamorfose da escola”.

Paulo Freire (1996), um dos educadores mais relevantes do século XX, destaca a
importancia de uma pedagogia que promova a autonomia dos educandos, enquanto
Paniago (2017) defende a pedagogia de forma problematizadora e enfatiza a
importancia da reflexdo e criticidade na preparacdo de futuros educadores. Assim,
conforme endossado por Freire (1996, p. 11) “o formando, desde o principio mesmo de
sua experiéncia formadora, assumindo-se como sujeito também da producao do saber,
se convenga definitivamente de que ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua produg¢ao ou sua constru¢ao” e assim promovam uma
aprendizagem de maneira significativa e transformadora.

Em seu livro, Freire (1996) apresenta sob sua perspectiva os saberes necessarios
a pratica educativa, assim como Paniago (2017) em suas discussdes sobre a formagdo
docente, complementa a perspectiva de Freire, aos quais destacamos alguns a seguir:

Saberes de experiéncia: Referem- se ao conhecimento adquirido ao longo da
vida e em pratica cotidianas, assim ensinar exige respeito aos saberes dos educandos, ha
se a necessidade de respeito aos saberes dos educandos construidos em pratica
comunitaria, Freire (1996) indica a utilizacdo destes em discussdes com relacdo ao
ensino de conteddo. Outrossim, para o autor ensinar exige risco, aceitacao do novo e
rejeicdo a qualquer forma de discriminacdo e ensinar exige a corporeificacdo das
palavras pelo exemplo, onde pensar certo é fazer certo.

Saberes de conhecimento de contetido: Paniago (2017) define em sua rosa de
saberes, O conteudo: referente a area de formacao, essencial a docéncia. Freire (1996, p.
36), vem argumentar a necessidade do dominio dos contetudos especificos ao determinar

que ensinar exige seguranca, competéncia profissional e generosidade - “como professor
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ndo me é possivel ajudar o educando a superar a sua ignorancia se nao supero a minha.
Nao posso ensinar o que ndo sei”. O autor complementa a ideia ao dizer que ensinar exige
rigorosidade metddica, a necessidade de que os educadores reforcarem a curiosidade
dos educandos, a capacidade critica e, portanto, os educadores ao trabalhar o rigor
metodico, aproxima os educandos dos objetos cognosciveis.

Saberes de reflexdo: Freire (1996) e Paniago (2017) ressaltam que, o educador
precisa ter uma solida base tedrica e cientifica para ensinar com competéncia, assim
praticas de reflexdo e investigacdo: envolvem a capacidade de refletir criticamente sobre
a propria pratica, identificando todas as nuances e areas de melhoria. Paniago (2017)
argumenta que a reflexdo continua é fundamental para o desenvolvimento profissional
dos professores, promovendo uma pratica educativa transformadora. Freire (1996)
corrobora ao definir que ensinar exige pesquisa: sem a pesquisa nado é possivel o ensino
e vice-versa, dispde ainda, “[..] o que ha de pesquisador no professor ndo é uma
qualidade ou uma forma de ser ou de atuar que se acrescente a de ensinar. Faz parte da
natureza da pratica docente a indagacdo, a busca, a pesquisa. O de que se precisa é que,
em sua formacao permanente, o professor se perceba e se assuma como pesquisador”
(Freire, 1996, p. 13).

Saberes pedagoégicos: Incluem as metodologias e estratégias de ensino que
permitem ao professor mediar o processo de aprendizagem, e assim, conforme Paniago
(2017), a pedagogia do conteudo, inclui os conhecimentos pedagoégicos, didaticos e
metodologicos que permitem ao professor planejar, executar e avaliar o processo de
ensino-aprendizagem de forma eficaz. A autora destaca o curriculo sobre as Ciéncias da
Educacdo, a importdncia de uma formag¢ao continua que mantenha os educadores
atualizados e preparados para os desafios da pratica docente. Outrossim,

Freire (1996, p. 17) argumenta que ensinar exige reflexdo critica sobre a pratica
sendo esse um momento importante, pois é a partir da reflexdo critica sobre a pratica
que é possivel reelaborar novas estratégias, “porisso é que, na formagdo permanente dos
professores, o momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando
criticamente a pratica de ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica”.

Saberes de relacdo: Referem-se a capacidade de estabelecer relagdes
interpessoais positivas e construtivas no ambiente escolar. Para Paniago (2017), a
educacdo é uma acao coletiva que requer o didlogo e respeito entre professores e alunos.

De acordo com a autora o contexto e a comunidade educativa e sobre o aluno e como ele
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aprende referem-se ao conhecimento do contexto escolar e das condigdes socioculturais
dos alunos, compreender o ambiente onde ocorre o ensino é crucial para adaptar as
praticas pedagogicas as realidades especificas de cada comunidade.

Sobre inter e transdisciplinaridade, Paniago (2017) ressalta a importancia de
trabalho colaborativo entres professores, na busca do desenvolvimento da reflexdo e da
pesquisa, ao fazer a integracdo e interacdo entre diferentes disciplinas, sendo este
essencial para enfrentar os desafios da sociedade atual. Para Freire (1996), “ensinar
exige saber escutar”, “somente quem escuta paciente e criticamente o outro, fala com ele.
[...] O educador que escuta aprende a dificil licdo de transformar o seu discurso, 4 vezes
necessario, ao aluno, em uma fala com ele” (p. 42), assim como, “ensinar exige
disponibilidade para o didlogo” e, “é no respeito as diferencas entre mim e eles ou elas,
na coeréncia entre o que faco e o que digo, que me encontro com eles ou com elas” (p.
49).

Paniago (2017) vem complementar a perspectiva de Freire ao destacar a
importancia da ndo dissociagdo entre teoria-pratica na formacgao inicial dos professores
e, portanto, se faz a necessidade de adquirir novas posturas: Postura critica e politica na
busca pela valorizagdo e ndo opressdo; Postura transdisciplinar ao adotar uma
sensibilidade afetiva e olhar amoroso para melhor compreensao do aluno e sua forma de

aprender, como forma de respeito as diferencas.

A proposta das Prdticas como Componente Curricular (PCC) na Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas
As disciplinas que englobam as PCCs tém o papel de conectar os conhecimentos

tedricos das areas especificas com as praticas pedagdgicas, proporcionando aos futuros
professores ferramentas metodoldgicas e didaticas para a construgcdo de suas
identidades profissionais (Paniago et al., 2021). As autoras pontuam “apesar de serem
momentos distintos no processo formativo de professores, a PCC e o ECS podem articular
as atividades do curso com as praticas da escola ou outros espagos nao-formais que
promovam a vivéncia da socializacdo a docéncia e a constru¢do da identidade docente”
(Paniago et al., 2021, p. 7).

Desta forma, ao correlacionarmos os saberes propostos por Paniago (2017) e

Freire (1996) as disciplinas como PCCs, obtemos a sintese apresentada no Quadro 1.
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Quadro 1. Saberes, PCCs e suas contribuicdes para a formag¢do docente

Saberes Disciplinas Contribui¢des para a formacao docente
Abordam metodologias e estratégias de
Didatica ensino especificas para a Biologia, ajudando
Saberes de N . X ..
. Todas as disciplinas de os licenciandos a desenvolverem técnicas
experiéncia ., . . )
conteddo que possuem PCCs. | pedagdgicas eficazes e inovadoras para
mediar o processo de aprendizagem.
Anatomia Vegetal, Histologia,
Zoologia de Invertebrados I e
I1, Fisiologia Vegetal, Zoologia : - .
‘ Oferecem conhecimentos tedricos nas areas
Saberes de de Vertebrados, Morfologia A 1 . .
. ) de ciéncias bioldgicas, essenciais para que
conhecimento Vegetal, Anatomia

de conteudo

Comparada, Microbiologia,
Evolugdo, Imunologia,
Fisiologia Comparada de
Vertebrados.

os futuros professores possam dominar os
conteudos especificos que irdo ensinar.

diretas de
do ECS,

Proporcionam experiéncias
ensino em escolas, através

Saberes de Pesquisa e Praticas de permitindo a aplicacdo de teorias em
reflexao Intervengdo I e Il situagdes reais e a reflexdo sobre a pratica
docente a  partir das  vivéncias
experienciadas.
Fornecem uma compreensio ampla do
Gestdo e Organizagdo do contexto escolar, das politicas educacionais
Saberes Trabalho Pedagégico/Docente; | e das questdes ambientais, preparando os
pedagdgicos | Educagdo Ambiental; Politicas | licenciandos para adaptar suas praticas
Educacionais pedagogicas as realidades especificas das
escolas.
i . ~ Exploram os aspectos relacionados ao
Psicologia da Educacao I e II; p . b N ~
> ~ desenvolvimento humano e as interacdes
Saberes de Educacao, cultura e Relacoes . . .
~ o . sociais no ambiente escolar, capacitando os
relaciao Etnico-Raciais;

Sociedade, Cultura e Educagdo

futuros docentes a estabelecerem relacoes
positivas com os alunos.

Fonte: Adaptado de Freire (1996) e Paniago et al. (2017). Elaborado pelos autores.

As disciplinas indicadas no quadro acima nao possuem horas destinadas as PCCs

segundo documentos disponiveis no site do [FGoiano, Campus Rio Verde, em relacdo a

matriz vigente (Brasil, 2018). No entanto, tais disciplinas se adequam e atendem aos

saberes estudados e elencados neste texto, posto que

[..] para além de dominar o contetddo especifico de sua drea, é preciso
que os professores saibam mobilizar estratégias que favorecam a
aprendizagem dos alunos, o que implica no conhecimento dos
referenciais tedricos e epistemoldgicos das ciéncias da educagio, com
vistas a compreender os diversos aspectos que influenciam a sua forma
de aprender, de ser e de conviver (Paniago et al,, 2021, p. 9).

Segundo o PPC da Licenciatura em Ciéncias Biolégicas do IF Goiano, Campus Rio

Verde (Brasil, 2018), as Praticas como Componente Curricular (PCC), visam
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proporcionar aos licenciandos uma aproximag¢do com o ambiente escolar sem que haja
a dissociacdo entre a teoria-pratica, visto que estas estdo atreladas em ambos os
momentos, durante a formagdo e na atuagdo profissional, conforme descrito no Parecer
CNE/CP n2 09/2001 “]implica vé-la como uma dimensdo do conhecimento, que tanto
estad presente nos cursos de formagcdo nos momentos em que se trabalha na reflexao
sobre a atividade profissional, como durante o estdgio nos momentos em que se exercita

a atividade profissional” (Brasil, 2001, p. 22).

Experiéncias formativas e os saberes para a docéncia: problematizagéo sobre
PCCs para a aprendizagem da docéncia
Para o processo de selecio das experiéncias registradas em portfélio

apresentadas abaixo, parti por identificar momentos registrados no portfélio quanto: a
propostas de acoes pedagogicas de regéncia e/ou projetos que se articulavam a matriz
curricular das disciplinas de PCCs; e os registros de vivéncias na escola que
possibilitaram a percep¢ao da inter-relacdo entre os saberes para a aprendizagem da
docéncia e a PCCs da Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

No inicio do estagio foi realizada a leitura do Projeto Politico Pedagoégico (PPP),
onde se encontram todas as informacgdes sobre a escola e sua identidade. Portanto,
sempre se faz necessario o estudo e o planejamento como € visto em meu portfélio,
relatando todo o processo de planejamento, assim como de minhas frustragdes, quando
percebo que nem tudo que se almeja poderia ser posto em pratica na escola. Diante deste
cendrio, recorro ao saber docente que se proclama, os saberes pedagogicos
corroborados por Paniago (2017) quando destaca a importdncia do conhecimento
pedagogico de modo a se manter atualizado e preparado para a pratica docente.

Ao desenvolver planejamentos e projetos em sala nas PCCs de carater pedagogico
como na disciplina de Pesquisa e Praticas de Intervencao em Educacao, fez com que, de
forma indireta, as leituras dos documentos que compdem o curriculo escolar se
tornassem um pouco mais compreensiveis. Isso esta descrito em sua ementa
“planejamento e desenvolvimento de projetos de pesquisa interventiva no contexto
escolar da educagdo basica” (Brasil, 2018, p. 11), o que permite uma maior clareza sobre
as intencoes pedagdgicas da escola, aproximando-nos da vivéncia escolar durante a

formacgao docente.
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A condicao em que o aluno est4, sobre e como ele aprende, tudo isso é importante
e se faz necessario compreender o ambiente onde ocorre o ensino para assim adaptar as
praticas pedagogicas as realidades existentes. Partindo deste pressuposto, pude notar
no projeto denominado “Busca Ativa”, projeto esse que tinha por intencdo diminuir a
evasdo dos alunos na escola em que atuei durante o estagio, e assim participando dele
pude me aproximar das adversidades enfrentadas pelos alunos e auxiliar na busca de
solugdes para contornd-las, experiéncia que me fez articular o saber de relacao, que
busca explorar os aspectos relacionados ao desenvolvimento humano e as interagdes
sociais no ambiente escolar.

Ja o saber de conhecimentos de conteddo, se fez notavel durante minhas
regéncias, pois é referente a area de formacdo e essencial a docéncia, e assim foi
evidenciada, principalmente, na regéncia intitulada “microscopia” onde pude ver
claramente sua ndo dissociagdo entre a teoria-pratica. Compreendo que no exercicio da
docéncia demonstrei o conhecimento e dominio dos contetdos especificos - partes
componentes e manuseio do microscopio - e a partir da experiéncia da producao do
microscopio durante a graduacao pude reformular sua utilizacdo para contornar uma
adversidade da escola de estagio.

Argumento assim, que através da minha criatividade foi possivel alinhar tal
pratica a realidade daquela escola ao reformular sua proposta pedagoégica,
possibilitando a inser¢do de uma pratica de ensino inovadora para aquela situacgao,
atingido o ideal propdsito da PCCs, previsto na matriz curricular que € oportunizar a nos
licenciandos a aproxima¢dao dos conteudos apreendidos no IF Goiano com o futuro
campo de atuagdo profissional, a escola de Educac¢ao Basica.

Ao analisar minhas narrativas registradas em portfélio, percebo que por mais que
me sinta preparada, sempre havera intervenientes no cotidiano escolar aos quais ndo
podemos prever. Durante a participacao do PRP, ao me aproximar da escola de Educacao
Basica, pude inferir que é possivel nos deparar com indmeros desafios que se colocam no
ambiente escolar, tais como, como se portar diante da falta de interesse, desanimo e
descaso dos alunos conforme relatado em meus registros no portfélio.

Esta experiéncia exigiu de mim momentos de reflexdo, nos quais busquei extrair
ao maximo as informagdes que, por vezes, s6 poderiam ser processadas e entendidas
com um olhar aprofundado. Tal atividade vai ao encontro aos saberes de reflexao de

Freire (1996), que ressalta a importancia da capacidade do formando/docente de refletir
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criticamente sobre a prépria pratica, identificando todas as nuances e areas de melhoria.
Neste caso, pude propor uma pratica de regéncia mais participativa com os alunos.

Apesar das varias disciplinas de contetido especificos das Ciéncias Biolégicas do
curso de Licenciatura ofertarem PCCs, nem todas vdo abranger os eixos tematicos que
sdo ofertadas na Educacdo Basica. Ao revisitar minhas narrativas registradas quanto ao
meu processo formativo no ESC, vivenciado por meio do PRP, percebo que ndo fago
menc¢do, de modo direto, aos contributos das PCCs para minha formacao, fato que denota
a urgéncia das discussdes sobre a necessidade de aproximacdo destas com a escola.

Em consonancia com as ideias de Freire (1996), a verdadeira problematizacao deve
desenvolver uma integragdo entre o conhecimento tedrico-pratico adquirido durante a
formacao e a teoria-pratica vivenciada no ambiente escolar, “a PCC ndo pode ficar restrita
ao espago de IES; ao contrario, deve-se alongar a escola de educacgao basica e prever varias
situagdes de aprendizagem da docéncia” (Paniago et al, 2021, p. 8). Portanto, a reflexdo
constante sobre o que ocorre em sala de aula, aliada ao conhecimento pedagdgico
adquirido ao longo da formacao, é fundamental para o desenvolvimento de uma pratica

docente critica e transformadora.

Consideracgoes Finais

Ao objetivar neste estudo, buscou identificar os contributos da interrelacao de
saberes para a aprendizagem docente e, analisando as experiéncias vivenciadas na
interacao das PCC nas a¢des formativas, enquanto estagiaria/residente durante do PRP,
é possivel aferir que grande parte do que foi discutido se alinha a parte dos saberes
necessarios a docéncia descritos neste texto, no entanto, foi ndo possivel encontrar
evidéncias diretas da influéncia das PCCs em minha experiéncia durante o estagio
realizado por meio do PRP.

A andlise do portfélio produzido no ambito do PRP evidencia que a articulagdao
entre as PCCs e o ECS é um elemento fundamental para a consolidacdo dos saberes
docentes, mesmo que ndo tenha sido possivel essa associacdo de forma clara. As
experiéncias vivenciadas, tanto nas regéncias quanto nos projetos pedagdgicos,
mostraram que a aproximacdao com o ambiente escolar favorece o desenvolvimento de

competéncias essenciais, como a capacidade de adaptar conteuidos a realidade dos
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alunos, a compreensdao do contexto educacional e a aplicacdo criativa de recursos
didaticos.

Constatou-se, ainda, que a vivéncia no espagco escolar proporcionou
oportunidades significativas de reflexdo critica sobre a prépria pratica. O enfrentamento
de desafios reais, como a evasdo escolar e a falta de engajamento discente, impulsionou
a busca por estratégias inovadoras e inclusivas. Essas situagdes reforcam a necessidade
de o discente assumir uma postura investigativa, capaz de problematizar a realidade e
propor solugdes contextualizadas. Assim, o estdgio e as PCCs, quando articulados,
configuram-se como espacos de formacgao integral, nos quais se desenvolvem ndo apenas
os conhecimentos técnicos, mas também os saberes relacionais e éticos indispensaveis
ao exercicio da docéncia.

Por fim, a experiéncia relatada confirma que a integracdo entre o processo
formativo nas licenciaturas e a pratica escolar é imprescindivel para a construcdo de uma
identidade docente soélida e critica. Cabe, portanto, as instituicées formadoras e aos
programas de estdgio potencializarem essa articulacdo, de modo que as PCCs ndo se
restrinjam ao espaco académico, mas se estendam efetivamente a escola basica,
promovendo aprendizagens significativas e preparando o futuro professor para lidar

com as complexidades e demandas reais do contexto educacional.
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0 DIAGNOSTICO ESCOLAR COMO PRATICA INVESTIGATIVA:
CONTRIBUICOES PARA A FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES

Resumo: O presente estudo analisa o diagndstico escolar como uma agado investigativa no
contexto do Estagio Curricular Supervisionado em cursos de formacao de professores.
Desenvolvido a partir de uma abordagem qualitativa, do tipo relato de experiéncia, o
trabalho envolveu a utilizacdo de andlise documental, entrevistas e observacao direta para
a compreensao da realidade de uma escola de Educacao Basica. Os resultados evidenciam
que o diagndstico escolar, ao mobilizar a coleta e andlise sistemdtica de dados, contribui
para a construg¢do de um olhar critico e investigativo por parte do licenciando, favorecendo
a identificacdo de fragilidades e potencialidades do contexto educacional. Além disso,
destaca-se seu papel na orientacdo de interveng¢des pedagdgicas mais contextualizadas e
fundamentadas em evidéncias. Conclui-se que o diagndstico escolar, ao articular
investigacdo e pratica pedagogica, configura-se como uma importante estratégia
formativa, contribuindo para a aproximacdo entre universidade e escola e para a
qualificacao da formacao docente.

Palavras-chave: Diagnostico. Realidade escolar. Formagdo de professor. Estagio
Supervisionado. Pratica investigativa.

Introducao

A qualidade da formagdo docente oferecida pelos cursos de licenciatura no Brasil
tem sido tema recorrente em estudos cientificos, especialmente diante dos desafios
relacionados a articulagdo entre teoria e pratica e as politicas educacionais
contemporaneas (Rego; Fontoura, 2024; Venancio et al, 2024; Martins; Martins;
Machado, 2025). Um dos aspectos muito discutidos tem sido o distanciamento existente
entre as instituicdes formadoras e as escolas de Educacao Basica (EB), contexto de
atuacao dos futuros professores (Zeichner, 2008; Paixao, 2026).

Evidencia-se que maiores esforcos no sentido de promover a alfabetizacdo
cientifica podem se configurar como estratégia relevante para diminuir tal
distanciamento. De acordo com Chassot (2003), a alfabetizagdo cientifica pode ser
considerada como uma das dimensdes para potencializar alternativas que privilegiam
uma educagdo mais comprometida.

Outro aspecto apontado tem sido a falta de interesse apresentada pelos estudantes
da EB com relacdo ao estudo das Ciéncias da Natureza (Chassot, 2014). Nessa perspectiva,
faz-se necessario que os cursos de formacao inicial de professores de Ciéncias da Natureza
incorporem abordagens contextualizadas e investigativas, de forma que os conteudos

146



Ensino de Ciéncias da Natureza:
didlogos entre miiltiplos contextos formativos

ensinados tornem-se mais significativos para quem aprende e conduza a uma formagao
mais humanizada e socialmente comprometida (Cachapuz et al, 2011; Sasseron, 2015).

Diante de tal realidade, o Estagio Curricular Supervisionado (ESC) possibilita a
insercao do licenciando no contexto das escolas da EB para que observem a realidade
escolar, as aulas, os modos como os docentes lecionam e o desenvolvimento da pratica da
docéncia. Nesse viés, a imersdo do estudante da licenciatura torna-se propulsora da
aproximacdo entre universidade e escola. Segundo Wiebusch e Ramos (2012), percebe-se
que a ligacdo entre universidade e escola propicia uma parceria na formacao dos futuros
professores.

Perceber a rotina da escola é um fator importante para a eficacia do planejamento
das acdes pedagogicas. De acordo com Carvalho e Borges (2010), a realidade escolar
refere-se aos efeitos das praticas pedagdgicas, somadas ao cotidiano dos alunos,
professores e funcionarios dentro e fora das escolas, que se refletem nos indices de
aprovacao, reprovacdo e desisténcia escolar. Por conseguinte, Melo e Junqueira (2012)
afirmam que a realidade dos alunos e toda acdo educativa interferem no aprendizado, por
isso os educadores devem ser criteriosos ao planejar as agdes que irdo desenvolver.

Assim, diagnosticar a realidade escolar anteriormente ao planejamento das
atividades torna-se a¢do indispensavel para garantir que a execu¢ado das praticas didatico-
pedagogicas esteja alinhada as reais necessidades do contexto escolar. Libaneo (1994),
Pimenta e Lima (2004) e Gil (2008) ressaltam que o planejamento de uma pratica
pedagogica eficiente deve ser precedido do diagnostico da realidade.

Nessa perspectiva, o diagnostico escolar pode ser compreendido ndo apenas como
uma etapa técnica do planejamento pedagdgico, mas como uma pratica investigativa que
se aproxima dos pressupostos da pesquisa cientifica, na medida em que envolve a coleta
sistematica de dados, sua andlise e interpretacdo critica da realidade educacional. Tal
processo mobiliza no licenciando um olhar investigativo, possibilitando a
problematiza¢do do contexto escolar e a construgao de interven¢des fundamentadas em
evidéncias.

De acordo com Santos e Varela (2007), o diagnéstico escolar é uma pesquisa,
projecdo e retrospecc¢do da situacdo de desenvolvimento do aluno, o que contribui para a
verificacdo do que aprendeu e como aprendeu. Nesse processo educacional podem-se
verificar as medidas dos conhecimentos anteriores que ocorreram e o que se faz

necessario planejar para selecionar dificuldades encontradas, reajustando-se o plano de
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acdo. Este processo deve acontecer no inicio de cada ciclo de estudos, pois ocorrem
mudancas na realidade escolar, o que pode favorecer ou prejudicar as trajetdrias
subsequentes, caso ndo ocorra uma reflexdo constante, critica e participativa.

Todavia, o diagndéstico nao deve ser voltado exclusivamente para fatores inerentes
as dificuldades de aprendizagem, fazendo-se necessario que as agdes planejadas sejam
adequadas ao espaco fisico e disponibilidade de recursos materiais na escola, como
garantia de que as expectativas de aprendizagem sejam alcan¢adas.

Portanto, para que o licenciando consiga realizar a imersao no cotidiano da escola
de EB de forma eficiente, inicialmente deve ser realizado o diagndstico. Paniago, Nunes e
Cunha (2021, p. 216) argumentam que o estagio nos cursos de licenciatura “configura
como um momento-chave na formagdo que se operacionaliza por meio de estudos,
reflexdes e investigacdes” sendo a fase de diagndstico “terreno fértil para o inicio da
pratica investigativa”.

Nesse contexto, é imprescindivel a relacdo do aprendizado académico com os
conhecimentos adquiridos na vivéncia da realidade escolar, a partir do convivio com os
alunos, professores e profissionais da escola. Segundo Wiebusch e Ramos (2012), muitas
vezes os licenciandos se deparam com situacées em que nao sabem como agir na pratica
da sala de aula, fato quer pode estar relacionado a ndo correlacdo entre teoria e pratica
durante seu processo de formagdo docente.

Diante do exposto, este estudo tem como objetivo analisar o diagnostico escolar
como uma ac¢do investigativa no ambito do Estagio Curricular Supervisionado,
evidenciando suas contribui¢cdes para a compreensao da realidade educacional e para a

elaboracdo de intervencoes pedagdgicas contextualizadas.

Metodologia

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem qualitativa, do
tipo relato de experiéncia, com carater investigativo, desenvolvida no contexto do Estagio
Curricular Supervisionado do curso de Licenciatura do Instituto Federal Goiano - Campus
Urutai. Para a coleta de dados foram utilizados os seguintes instrumentos: andlise
documental, entrevistas e observacao direta.

Sobre a analise documental, Gil (2008) considera que as fontes escritas sao ricas

em informacdes e possibilitam o acesso a dados relevantes para a investigacdo social.
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Nesse estudo, foram analisados documentos institucionais com vistas a compreensao da
organizacdo e funcionamento da escola, contemplando os seguintes aspectos: dados da
secretaria, estrutura fisica, organizacdo social, gestdo escolar, coordenacdo pedagdgica,
perfil dos alunos e histoérico da escola.

O processo de diagnéstico foi realizado durante um més, configurando-se como
uma etapa sistematica de levantamento e andlise de dados, com o objetivo de subsidiar o
planejamento de agdes pedagogicas alinhadas as necessidades identificadas no contexto
escolar.

Para a realizacdo das entrevistas, considerou-se que, de acordo com Yin (2001),
estas constituem uma importante fonte de evidéncias, especialmente em estudos que
envolvem aspectos humanos. Vergara (2009) define a entrevista como uma interacao
verbal que possibilita a produ¢do de conhecimentos, enquanto Creswell (2007) destaca
sua flexibilidade quanto as formas de aplicagdo.

Durante toda a pesquisa foi realizada a observacao direta que, segundo Lakatos e
Marconi (1992), consiste na utilizacdo dos sentidos para a apreensdo de aspectos da
realidade, permitindo examinar fen6menos no contexto em que ocorrem.

A articulacdo entre esses instrumentos possibilitou a triangulacdo dos dados,
conferindo maior consisténcia a andlise da realidade escolar e reforcando o carater

investigativo do diagndstico.

Resultados e Discussao

O diagnostico teve como ldcus uma escola publica da Rede Publica de Ensino,
situada no interior do Sudoeste Goiano. Moreira (2007) destaca que, a partir do
conhecimento da realidade escolar, torna-se possivel compreender as estratégias mais
adequadas para a atuacdo pedagogica. Nessa perspectiva, o diagnoéstico escolar configura-
se como uma etapa investigativa fundamental, pois permite ndo apenas descrever, mas
analisar criticamente o contexto educacional, subsidiando a tomada de decisGes
pedagoégicas fundamentadas em evidéncias.

Ao assumir esse carater investigativo, o diagnoéstico aproxima-se dos pressupostos
da pesquisa cientifica, na medida em que envolve a coleta sistematica, organizacao e
interpretacdo de dados, contribuindo para a producdo de conhecimentos sobre a

realidade escolar. Pode-se dizer que o diagndstico escolar permite dimensionar a distancia
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entre o ponto de partida — representado pela realidade observada — e os objetivos
educacionais almejados.

Pesquisar sobre o histérico da escola teve como finalidade possibilitar a estagiaria
conhecer o percurso da instituicdo, desde sua criacdo até o momento atual,
compreendendo sua influéncia na comunidade local e no contexto social. Essa andlise
histoérica contribui para uma leitura contextualizada da institui¢do, evidenciando aspectos
socioculturais que interferem diretamente nas praticas pedagogicas.

Trata-se de uma escola inserida em um bairro periférico da cidade, atendendo
prioritariamente alunos com baixo poder aquisitivo e pouco acesso a recursos didaticos
diversificados. Tal caracterizacdo evidencia a importancia de considerar as condi¢cbes
socioeconOmicas dos estudantes como varidvel relevante na analise educacional,
reforcando o carater contextual da investigacdo realizada. Esses conhecimentos tornam-
se de suma importancia por apresentar aos licenciandos as influéncias que a escola exerce
na comunidade a qual esta inserida. De acordo com Escolano (2001) posicao da escola no
contexto urbano, seus elementos simbdlicos e a organizacdo de seus espacos internos e
externos expressam padroes culturais e pedagogicos que a crianga vivencia, internaliza e
aprende.

Apés leitura e andlise do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e do Plano de
Desenvolvimento da Escola (PDE), realizou-se a investigacdao dos dados da secretaria,
especificamente sobre o rendimento académico das turmas do Ensino Médio. A analise
desses documentos institucionais constitui uma importante estratégia de pesquisa
documental, permitindo identificar padroes de desempenho e possiveis fragilidades no
processo de ensino-aprendizagem. Foram identificadas as componentes curriculares com
mais recuperac¢do (Quadro 1), ou seja, aquelas em que os discentes apresentaram baixo

rendimento escolar.

Quadro 1. Componentes curriculares do Ensino Médio identificadas com os menores rendimentos
escolares

Turma Componente Curricular

12 série Biologia, Fisica, Histéria, Lingua Inglesa e Quimica

22 série Biologia, Fisica, Geografia, Matematica e Quimica

32 série Geografia, Historia, Matematica, Lingua Portuguesa e Quimica

Fonte: Dados da pesquisa.
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Percebe-se que as componentes curriculares das Ciéncias da Natureza (Biologia,
Fisica e Quimica) foram recorrentes entre aquelas com maiores indices de baixo
rendimento, com destaque para a Quimica, presente em todas as séries analisadas. Esse
achado evidencia um problema recorrente e aponta para a necessidade de intervenc¢des
pedagogicas especificas, fundamentadas em metodologias que promovam maior
engajamento e compreensao dos contetdos cientificos.

Diante do constatado, a estagiaria podera contribuir com a aprendizagem dos
conteidos de Quimica por meio de propostas diferenciadas. Ressalta-se que tais
propostas ndo emergem de forma aleatéria, mas sao resultado da andlise sistematica dos
dados coletados, o que reforca a relagdo entre diagnoéstico, investigacao e intervencao
pedagoégica. Marandino et al. (2009) destacam o potencial das atividades diferenciadas
para a aprendizagem dos estudantes.

Quanto a estrutura fisica, foram realizadas observacgdes diretas e entrevistas com
professores e profissionais da escola. A utilizagdo de multiplas fontes de dados evidencia
a adocdo de uma estratégia de triangulacdo, caracteristica importante em pesquisas
qualitativas, aumentando a confiabilidade das analises realizadas.

Foram identificadas deficiéncias estruturais que ndo dependem diretamente da
gestdo escolar, como auséncia de quadra coberta; falta de local apropriado para que as
refeicOes sejam realizadas com maior comodidade; inexisténcia de um auditério; falta de
acessibilidade a alguns ambientes; limita¢cdes na biblioteca que esta alocada em um sala
pequena em que as estantes ficam muito préximas dificultando a escolha das obras e as
mesas impedem que o estudante fique confortavel para leitura ou estudo, devido a
proximidade com outros estudantes. Tais aspectos demonstram como as condi¢bes
materiais influenciam diretamente as possibilidades de desenvolvimento das praticas
pedagoégicas, constituindo-se como elementos relevantes na andlise do contexto
educacional.

Um aspecto relevante observado foi a existéncia de um laboratoério de Ciéncias
desativado. Apesar de conter alguns equipamentos, vidrarias, modelos didaticos, jogos e
kits experimentais, o espaco era utilizado como depdsito de materiais diversos e
mobilidrio em desuso. Esse dado evidencia uma contradi¢do entre a disponibilidade
potencial de recursos e sua efetiva utilizacdo pedagogica, o que constitui um achado
significativo do diagndstico e aponta possibilidades concretas de interveng¢do. Ribeiro

(2004) afirma que
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[...] o espago escolar deve compor um todo coerente, pois é nele e a partir
dele que se desenvolve a pratica pedagogica, sendo assim, ele pode
constituir um espaco de possibilidades, ou de limites; tanto o ato de
ensinar como o de aprender exigem condi¢des propicias ao bem-estar
docente e discente (p. 105).

A escola apresenta um calendario referente a eventos e atividades considerados
tradicionais, que acontece paralelamente ao calendario escolar. A participacdo da
estagidria nesses eventos configura-se como uma oportunidade de inser¢do ativa no
contexto escolar, favorecendo ndo apenas a observacdo, mas a interacdo e a produgdo de
conhecimentos sobre a dinamica institucional, além de propiciar a aproximacao
universidade/escola. Alguns eventos presentes nesse calendario estdo dispostos no

Quadro 2.

Quadro 2. Eventos e atividades previstos anualmente de acordo com o calendario escolar
‘tradicional’

Més Evento/Atividade
Abril Pascoa; Dia dos Povos Indigenas; Semana da Saude
Maio Dia do Trabalhador; Dia das Maes; Concurso de redacdo
Junho Simulado semestral; Semana da matematica; Exposicdo de tangran; Festa
unina
Agosto Dia do estudante; Dia dos pais; Feira de Ciéncias
Setembro Comemoragdes civicas; Semana da patria
Outubro Semana do meio ambiente; Feira cartografica; Noite goiana; Dia do professor
Novembro Simulado semestral; Aniversario da cidade; Concurso de poesia
Dezembro Prevencdo a AIDS

Fonte: Dados da pesquisa.

No que se refere a gestdo escolar e a coordenacdao pedagogica, foram coletadas
informacdes sobre suas fun¢des e organizacdo. Essa etapa contribui para a compreensao
da estrutura administrativa da escola, aspecto essencial para a viabilizagdo de propostas
de intervencdo e para a atuacdo do licenciando de forma ética e contextualizada.

Para a identificacdo do perfil dos alunos, foram realizadas conversas informais, nas
quais se evidenciou o interesse por atividades praticas e lddicas. Embora de carater
exploratdrio, essas interagdes configuram-se como importante fonte de dados
qualitativos, contribuindo para a compreensdo das expectativas dos estudantes e
subsidiando a elaboracao de estratégias pedagogicas mais alinhadas as suas demandas.

Ap6s a conclusao do diagnéstico, houve a socializagdo dos resultados com outros

estagiarios do curso de Licenciatura em Quimica e o debate em forma de roda de conversa
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para sugestdes de acdes futuras. Esse momento evidencia o carater formativo e
colaborativo do processo investigativo, no qual os dados produzidos sdo compartilhados
e analisados coletivamente, favorecendo a construcdo de propostas pedagdgicas mais
consistentes.

As agdes/projetos de interven¢do propostos na refletem diretamente os dados
levantados no diagndstico. Tal articulacdo refor¢ca a compreensdo do diagnéstico como
etapa essencial da pesquisa aplicada a educagdo, na qual o conhecimento produzido
orienta intervengdes concretas no contexto escolar.

As vivéncias e experiéncias adquiridas com o diagndéstico escolar contribuem
significativamente para a formac¢do do licenciando. Ao mobilizar um olhar investigativo
sobre a realidade escolar, o estudante deixa de assumir uma postura passiva e passa a
atuar como sujeito produtor de conhecimento, aproximando-se da légica da pesquisa
cientifica.

Nesse sentido, o diagnoéstico escolar contribui para a identificacao de fragilidades
e potencialidades do contexto educacional, possibilitando a¢des mais efetivas para a
aprendizagem. Além disso, favorece a articulacdo entre teoria e pratica, uma vez que os
conhecimentos académicos sdo mobilizados para interpretar e intervir na realidade
concreta.

Assim, as a¢Oes desenvolvidas no ambito do estagio cumprem sua finalidade de
inserir os licenciandos no contexto escolar. Destaca-se que essa insercdo, quando
orientada por uma perspectiva investigativa, potencializa a formacdo docente, tornando-
a mais critica, reflexiva e fundamentada em evidéncias. Dessa forma, os licenciandos
conseguem construir uma formag¢do mais solida, compreendendo a complexidade do

ambiente escolar e fortalecendo a relacdo entre universidade e escola.

Consideracoes Finais

O desenvolvimento deste estudo permitiu compreender o diagndstico escolar
como uma etapa fundamental no processo formativo de licenciandos, especialmente no
contexto do Estagio Curricular Supervisionado. Mais do que um procedimento inicial de
levantamento de informagdes, o diagndstico revelou-se como uma pratica investigativa,
alinhada aos pressupostos da pesquisa cientifica, ao envolver a coleta, andlise e

interpretacdo sistematica de dados sobre a realidade educacional.
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A imersao da estudante-estagiaria no cotidiano escolar possibilitou ndo apenas o
conhecimento das condi¢des estruturais, pedagdgicas e sociais da instituicdo, mas
também a constru¢do de um olhar critico e reflexivo sobre os desafios presentes no
contexto da Educacdo Basica. Esse movimento evidencia a importancia da formacao
docente pautada na investigacao, na qual o licenciando assume o papel de sujeito ativo na
producdo de conhecimentos sobre a pratica educativa.

Os resultados obtidos demonstraram que o diagnéstico escolar contribui
significativamente para a identificagdo de fragilidades e potencialidades da escola,
subsidiando a elaboracdo de intervenc¢des pedagdgicas mais contextualizadas e coerentes
com as demandas reais dos estudantes. Nesse sentido, reforca-se a compreensao de que
praticas pedagoégicas fundamentadas em evidéncias tendem a apresentar maior
efetividade, uma vez que emergem da andlise concreta da realidade.

Além disso, o processo investigativo desenvolvido favoreceu a articulagdo entre
teoria e pratica, aspecto essencial na formagdo de professores. Ao mobilizar referenciais
tedricos para interpretar os dados coletados, o licenciando amplia sua capacidade de
analise e interven¢do, superando uma formag¢do meramente técnica e aproximando-se de
uma perspectiva critico-reflexiva.

Outro aspecto relevante refere-se a contribuicio do diagndstico para o
fortalecimento da relacdo entre universidade e escola. Quando compreendido como
pratica investigativa, o estagio deixa de ser apenas um espac¢o de observacao e passa a se
constituir como campo de produg¢do de conhecimento, promovendo uma aproximacao
mais significativa entre os saberes académicos e a realidade escolar.

Por fim, destaca-se que o diagnostico escolar, ao ser concebido como uma atividade
de natureza investigativa, potencializa a formacdo de professores mais auténomos,
criticos e comprometidos com a transformacdo da realidade educacional. Dessa forma,
reafirma-se a necessidade de que os cursos de formacao inicial valorizem praticas que
integrem ensino e pesquisa, contribuindo para a consolidacao de uma formagdo docente

baseada na reflexdo, na investigacdo e na acao pedagogica fundamentada.
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ENTRE BANCADAS E SALAS DE AULA: ARTICULACOES POSSIVEIS NA
FORMACAO DE PROFESSORES DE QUiMICA

Resumo: Este capitulo apresenta uma experiéncia desenvolvida na componente
curricular “Instrumentac¢do para o Ensino de Quimica”, com licenciandos do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Tridngulo Mineiro (IFTM), Campus
Uberaba. Trata-se de um relato de experiéncia que envolveu a criacdo e a aplicacao de
atividades e materiais didaticos como alternativa as abordagens tradicionais dos livros
didaticos no ensino de Ciéncias da Natureza na Educa¢do Basica. Fundamentada na
pesquisa como principio educativo, a experiéncia articulou teoria e pratica, incentivando
a investigacao, a aprendizagem significativa e a reflexdo critica, com impactos positivos
na formacgao docente e nas praticas pedagogicas.

Palavras - chave: Formacdo docente. Ensino de Quimica. Pesquisa como principio
educativo.

Introducao

Apesar da relevancia dos contetidos abordados nas componentes curriculares
dos cursos de Licenciatura, muitos desses componentes curriculares nao conseguem
alcangar plenamente seus objetivos formativos. Essa limitacao, frequentemente, esta
relacionada a forma como sao conduzidas, priorizando abordagens teéricas dissociadas
das realidades escolares. Ainda que os contetdos estejam solidamente fundamentados
em teorias educacionais, é imprescindivel que sua abordagem dialogue com os desafios
e contextos da Educacdo Basica. Como enfatiza Freire (1996, p. 43), “a pratica sem teoria
é ativismo vazio. A teoria sem pratica € puro verbalismo”, destacando a necessidade de
uma articulacao efetiva entre teoria e pratica no processo de formagdo docente.

Considerando que os licenciandos, em sua maioria, vivenciam o ambiente escolar
apenas na condicao de estudantes, é fundamental que, enquanto futuros professores,
tenham oportunidades de experienciar, analisar criticamente e propor alternativas
pedagoégicas que contribuam para a melhoria do ensino de Quimica. Perrenoud (2001,
p. 223 ) reforc¢a essa ideia ao afirmar que “aprende-se a ser professor praticando o oficio
em situagdes reais e refletindo sobre ele”, apontando para a urgéncia de vivéncias
formativas que aproximem os licenciandos da complexidade do cotidiano escolar.

Este capitulo apresenta uma experiéncia didatica desenvolvida no ambito da
componente curricular “Instrumentac¢do para o Ensino de Quimica”, com uma turma do
72 periodo do curso de Licenciatura em Quimica do Instituto Federal de Educacao,
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Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro (IFTM), Campus Uberaba. A proposta centrou-
se na elaboracao de atividades e produc¢do de materiais didaticos voltados ao ensino de
Quimica, a partir da andlise critica dos livros didaticos utilizados por trés escolas
publicas de Uberaba, vinculadas ao subprojeto de Quimica do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacao a Docéncia (Pibid).

A experiéncia buscou fortalecer a integracdo entre teoria e pratica, tendo a
pesquisa como principio pedagdgico e formativo essencial na trajetoria dos
licenciandos. Ao promover a analise critica dos materiais didaticos, a realizacdo de
experimentos com diferentes niveis de complexidade e a adaptacao dessas atividades a
realidade das escolas publicas, a proposta contribuiu significativamente para o
desenvolvimento de uma pratica docente mais reflexiva, contextualizada e

comprometida com a qualidade do ensino de Quimica.

Contextualizacdao da Experiéncia

A componente curricular “Instrumentacao para o Ensino de Quimica” tem como
foco o ensino por experimentacdo, abordando seus objetivos, fundamentos tedricos e os
principais desafios enfrentados no Ensino Médio. Entre os temas trabalhados, destacam-
se arelacao entre a Quimica e o cotidiano dos estudantes, o planejamento e execucao de
aulas praticas, a organizacao e funcionamento do laboratério escolar, bem como as
normas de seguranca e o uso adequado de materiais. A disciplina também contempla a
criacdo e adaptacao de materiais alternativos, permitindo a realizacao de experimentos
compativeis com a realidade das escolas publicas.

A proposta pedagogica foi estruturada em trés momentos interdependentes, com
o objetivo de fortalecer a articulacdo entre teoria e pratica na formagao dos licenciandos:

(i) Analise critica dos livros didaticos adotados nas escolas participantes;

(i1)) Execucdo de uma atividade experimental em laboratério com base nas
propostas selecionadas;

(ii1) Adaptacao e aplicacao de uma atividade pratica em sala de aula,
considerando as condi¢des estruturais das instituigdes de ensino.

Todos os discentes matriculados na disciplina eram bolsistas do Programa

Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) e atuavam em trés diferentes
escolas publicas. Foram organizados em grupos de acordo com ainstituicdo de origem, de

modo a favorecer a integracdo entre a pratica pedagégica e a reflexdo tedrica. Essa
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vivéncia situada contribuiu para uma formagao mais critica e contextualizada, uma vez
que, como destacam Tardif e Lessard (2005), a pratica docente se constrdi na interagdo
com o cotidiano escolar e seus desafios concretos, sendo fundamental que os futuros

professores estejam inseridos nesses espacos desde a formacao inicial.

Resultados e Discussao

Anadlise do Livro Diddtico

Com o intuito de aproximar teoria e pratica, propos-se aos licenciandos a
realizacdo de uma analise critica dos livros didaticos utilizados nas escolas em que
atuavam. De acordo com Libaneo (1994), o livro didatico exerce um papel central na
mediacdo dos conteudos escolares, sendo fundamental que o professor em formagao
desenvolva uma postura critica diante desse recurso, reconhecendo suas
potencialidades e limita¢des a luz dos objetivos pedagogicos.

Considerando que, em muitas escolas publicas, o livro didatico representa o
principal — e muitas vezes o unico — recurso didatico disponivel, e que sua estrutura
sofreu modificagdes significativas com a implementacdo do Novo Ensino Médio,
passando a adotar uma abordagem mais interdisciplinar e contextualizada, a primeira
etapa da atividade consistiu em uma exposicdo teodrica sobre a historia e as
transformacdes recentes nesse tipo de material.

Em seguida, os licenciandos analisaram os livros adotados para area das Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias, aprovados pelo Plano Nacional do Livro e do Material
Didatico, PNLD-2021 (Brasil, 2021), em suas respectivas escolas com o auxilio de um

roteiro orientador apresentado no Quadro 1.

Quadro 1. Roteiro orientador para andlise dos livros didaticos das Ciéncias da Natureza e suas
Tercnologias aprovados pelo PNLD-2021 e adotado nas escolas publicas em Uberaba, MG

Aspectos obervados nos livros didaticos

e Quais e quantos capitulos abordam conteudos relacionados a Quimica;

e Quais e quantos capitulos apresentam propostas de atividades experimentais;
e Em que parte do capitulo essas atividades sdo inseridas (inicio, meio ou final);
e Seas atividades experimentais exigem estrutura laboratorial especifica;

e Seas atividades podem ser realizadas em sala de aula com recursos acessiveis.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Os resultados foram sistematizados e apresentados em formato de semindrio
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(Figura 1), promovendo o intercambio de percepg¢des entre os grupos e possibilitando a
andlise comparativa das diferentes propostas pedagogicas presentes nos livros

avaliados.

Figura 1. Apresentacdo resultado da andlise dos experimentos em livros didaticos

Fonte: Arquivo pessoal.

Implementagdo de Atividades Experimentais no Laboratdrio

A segunda etapa da proposta iniciou-se com uma exposicdo tedrica conduzida
pelo professor da disciplina, abordando os fundamentos do ensino por experimentacao,
seus objetivos pedagogicos, a classificagdo das atividades experimentais, o planejamento
de roteiros, a elaboragao de questiondrios investigativos e as normas de seguran¢a no
ambiente laboratorial.

Conforme argumentam Delizoicov e Angotti (1992), a experimentacao deve ser
concebida ndo como uma simples atividade demonstrativa, mas como uma pratica que
favorece a problematizacao e a construcdo ativa do conhecimento. De modo semelhante,
Hodson (1994) ressalta que experiéncias bem planejadas contribuem para o
desenvolvimento de habilidades investigativas e para uma compreensdo mais
aprofundada da natureza da ciéncia.

Apés a fundamentacdo tedrica, os grupos selecionaram uma atividade
experimental presente nos livros didaticos analisados e a executaram no laboratdrio,
simulando uma aula destinada a estudantes do Ensino Médio (Figura 2). A simulacao

permitiu aos licenciandos vivenciar situacbes proximas a realidade escolar,
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possibilitando uma reflexao critica sobre os desafios e possibilidades da aplicagdo de

atividades experimentais no contexto das escolas publicas.

Figura 2. Experimento realizado no laboratério

Fonte: Arquivo pessoal.

Implementagdo de Experimentos Adaptados para a Sala de Aula

0 ensino de Quimica por meio da experimentag¢do é amplamente reconhecido por
tornar o processo de aprendizagem mais concreto, dindmico e significativo para os
estudantes. Entretanto, a auséncia de laboratérios e de materiais especificos nas escolas
publicas representa um desafio recorrente, exigindo criatividade e capacidade de
adaptacao por parte dos professores.

Carvalho (2004) defende que a experimentacdo, mesmo com recursos simples,
pode contribuir significativamente para o desenvolvimento do pensamento cientifico,
da curiosidade e da capacidade de observacao e analise critica. Para a autora, a
experimentacdo nao deve ser vista como um luxo, mas como uma estratégia
indispensavel a formagdo do aluno como sujeito ativo na constru¢dao do conhecimento
cientifico(Carvalho, 2004).

Nesse sentido, o uso de materiais alternativos e de facil acesso ndo deve ser
interpretado como uma limitacdo, mas sim como uma oportunidade pedagogica.
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2007) ressaltam que a pratica experimental ndo
depende exclusivamente da existéncia de laboratérios sofisticados, mas da
intencionalidade pedagdgica com que o professor organiza e conduz a atividade.

Com base nessa perspectiva, os licenciandos foram orientados a adaptar a
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atividade desenvolvida em laboratério para uma aplicacdo viavel em sala de aula,
considerando a infraestrutura disponivel em suas escolas de atuacao (Figura 3). Essa
etapa favoreceu o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas mais inclusivas,
reafirmando o compromisso com uma formacao critica, criativa e voltada a superacao

das desigualdades educacionais.

Figura 3. Experimento realizado em sala de aula

Fonte: Arquivo pessoal.

A analise dos livros didaticos permitiu aos licenciandos identificar a persisténcia
de uma abordagem disciplinar fragmentada, com contetidos de Quimica pouco
integrados as demais areas, contrariando a proposta interdisciplinar do Novo Ensino
Médio e os principios da BNCC (Brasil, 2018). Essa constatacdo reforca o alerta de
Libaneo (1994) sobre a necessidade de uma mediacdo docente critica frente aos
materiais didaticos, que muitas vezes nao correspondem as demandas pedagégicas
atuais.

Ao longo das atividades, os estudantes compreenderam que o ensino
experimental exige mais do que a execucdo de procedimentos: envolve planejamento,
intencionalidade pedagégica e adequag¢do ao contexto escolar, como defendem
Delizoicov e Angotti (1992). A elaboragdo de roteiros com perguntas investigativas
revelou-se um desafio, especialmente diante da auséncia de uma cultura investigativa
consolidada na formacao inicial.

Outro obstaculo relatado foi a dificuldade em adaptar a linguagem e a abordagem
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das atividades ao nivel de compreensdo dos alunos da Educacao Basica. Essa tensdo
entre o saber académico e o saber escolar estd alinhada com as reflexdes de Tardif
(2002), ao destacar que a docéncia exige a tradu¢do do conhecimento em praticas
acessiveis e significativas.

Apesar dessas dificuldades, os licenciandos destacaram o impacto positivo da
experiéncia para sua formacgao. O contato direto com o planejamento e a execugdo de
atividades praticas oslevou a repensar o papel do professor, reconhecendo a docéncia
como uma pratica complexa e reflexiva, como apontam Schon (1987) e Perrenoud
(2001). O engajamento nas atividades e a troca entre pares favoreceram o
desenvolvimento de uma postura critica, investigativa e mais consciente das reais

condi¢des do ensino de Quimica nas escolas publicas.

Consideracoes Finais

A experiéncia didatica desenvolvida na componente curricular “Instrumentagdo
para o Ensino de Quimica”, evidenciou o potencial formativo de praticas que articulam
teoria e pratica de maneira significativa. Ao realizarem a andlise critica de livros
didaticos, a execucdo de atividades experimentais em laboratério e a adaptacdo dessas
praticas a realidade das escolas publicas, os licenciandos ampliaram sua compreensao
sobre os desafios concretos da docéncia e sobre a complexidade do planejamento
pedagogico.

Esse percurso formativo dialoga com Freire (1996), ao defender que a pratica
educativa exige reflexao critica e compromisso com a transformacdo da realidade. Do
mesmo modo, Schon (1987) e Tardif (2002) destacam a importancia da aprendizagem
pela acao e da reflexao constante para a construcao da identidade profissional docente.
A experimentacdo, por sua vez, quando planejada com intencionalidade pedagogica,
mesmo com recursos simples, mostrou-se uma estratégia poderosa para promover o
pensamento cientifico, a curiosidade e o engajamento dos alunos (Carvalho, 2004;
Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2007).

Como resultado concreto desse processo, ao final da disciplina foi elaborado um
documento digital intitulado “Laboratério de bolso: Quimica ao alcance de todos”,
contendo propostas de experimentos simples e acessiveis, adaptados a realidade das

escolas publicas. O material foi disponibilizado as escolas parceiras participantes do
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subprojeto Pibid, com o objetivo de ampliar o acesso ao ensino experimental e apoiar os
professores na construcao de uma pratica mais contextualizada, criativa e inclusiva.
Dessa forma, a experiéncia relatada neste capitulo reforca a importancia de
propostas formativas que superem a dicotomia entre teoria e pratica, promovendo a
construcdo de saberes docentes comprometidos com a qualidade da educacao cientifica

e com a equidade no acesso ao conhecimento.
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A ALIMENTACAO COMO EIXO ARTICULADOR DA APRENDIZAGEM EM
QUIMICA: INTERFACE ENTRE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO

Resumo: Este capitulo apresenta um relato de experiéncia, de abordagem qualitativa e
reflexiva, desenvolvido no ambito da componente curricular “Alfabetizagdo Cientifica
na/para/em Quimica” de um curso de Licenciatura em Quimica, vinculada a
curricularizacdo da extensao. O objetivo consistiu em promover a Alfabetizacdo Cientifica
de estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental, por meio de atividades
extensionistas fundamentadas na tematica da alimentacgdo. As a¢des foram organizadas
em duas etapas: uma teodrica, voltada ao estudo e discussdo de referenciais sobre
Alfabetizacdo Cientifica, e outra pratica, que envolveu o planejamento e a execucdo de
atividades como peca teatral, rotacdo por estacdes e mostra culindria. O desenvolvimento
das atividades possibilitou a articulagdo entre ensino, pesquisa e extensao, favorecendo a
construcdo de conhecimentos cientificos, o desenvolvimento do pensamento critico e a
aproximacdo entre universidade e comunidade. Além disso, evidenciou-se o papel da
pesquisa cientifica no processo formativo dos licenciandos, ao promover uma postura
investigativa e reflexiva sobre a pratica pedagdgica. Conclui-se que a integracdo entre
Alfabetizacao Cientifica, extensao e pesquisa contribui significativamente para a formagao
docente e para a promoc¢ao de uma educac¢do mais critica e contextualizada.

Palavras-chave: Alfabetizacdo Cientifica. Alimentacdo. Ensino de Quimica. Formacao
Docente. Pesquisa como principio formativo.

Introducao

A Alfabetizacdo Cientifica (AC) contribui para a compreensdo dos conceitos
cientificos, favorecendo o desenvolvimento do pensamento critico e auxiliando na tomada
de decisoes fundamentadas. Dessa forma, possibilita uma participacdo mais ativa e
consciente do individuo em questdes que envolvem a comunidade e a sociedade em geral.
Nesse contexto, destaca-se que o desenvolvimento da pesquisa cientifica, na formacao
inicial de professores, constitui elemento central para a consolidacdo da AC, ao favorecer
a construg¢do do conhecimento de forma investigativa e critica pelos estudantes.

O conceito da AC surgiu no século XX, em meados da década de 1950, vindo por
meio do professor Paulo Hurd, que recebeu o seu titulo de primeiro pesquisador nesta
area. Hurd utilizava muito o termo “Scientific Literacy” que traduzido para o portugués
significa letramento cientifico. Ele possui o livro escrito de autoria proépria intitulado
“Science Literacy: Its Meaning for American Schools’, que foi publicado no ano de 1958, que
é uma obra bastante procurada quando desejamos discutir sobre a AC (Sasseron;

Carvalho, 2011).
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Segundo Schwan, Malesczyk e Wenzel (2017) é necessario ndo apenas
compreender o que acontece, mas também saber posicionar-se diante dos
acontecimentos. O individuo que adquire o conhecimento cientifico desenvolve uma
maior capacidade de refletir e posicionar-se criticamente frente ao conhecimento
apresentado. Tal capacidade é potencializada quando o estudante é inserido em praticas
de pesquisa cientifica, que o colocam como sujeito ativo na produgdo do conhecimento.

A AC, muitas vezes, ndo é devidamente enfatizada ao longo da vida escolar do
aluno, ocorrendo, em grande parte, apenas durante a forma¢do no ensino superior. No
entanto, segundo Costa, Ribeiro e Zompero (2015), a AC ocorre durante toda a vida e pode
ser desenvolvida, especialmente, no processo de escolarizacdo, desde a Educagao Infantil.
Essa perspectiva refor¢a a importancia de inserir a AC em todos os niveis de ensino,
promovendo uma formacao critica e consciente desde as etapas iniciais da educacao. Nos
cursos de licenciatura, essa formacao se fortalece quando articulada ao desenvolvimento
de competéncias investigativas, fundamentais a formacao do futuro professor.

No contexto do ensino superior, a Resolugdo CNE/CES n° 07/2018 (Brasil, 2018)
implementa a curricularizacdo da extensdo que estabelece que, no minimo 10% da carga
horaria total dos cursos de graduacdo deve ser ofertada em atividades de extensdo. A
curricularizacdo da extensdo surge com a proposta de promover a integracdo mais direta
e sistematizada das atividades de extensao no curriculo académico dos estudantes. Assim,
a extensao desempenha papel crucial ao redefinir a relacdo entre teoria e pratica,
permitindo a construcdo, desconstrucao e reconstrucdo de conhecimento (Almeida;
Sampaio, 2010). Além disso, possibilita a articulacdo entre ensino, pesquisa e extensao,
triade preconizada pelo ensino superior, favorecendo a insercao dos licenciandos em
praticas investigativas contextualizadas.

De acordo com Arruda-Barbosa et al. (2019, p. 318), a extensdo “é o principal
instrumento utilizado pela universidade para a efetivagdo do seu compromisso social [...]
além de aproximar a universidade e a comunidade, proporcionando beneficios e
conhecimentos para ambas as partes”. Assim, trabalhar a AC em escolas da Educacao
Basica, por meio de atividades extensionistas, é uma possibilidade de promover o
pensamento critico e a aquisicdo de conhecimentos de diferentes dreas e em diferentes
perspectivas. Nesse movimento, a pesquisa cientifica emerge como eixo estruturante,
permitindo que os licenciandos investiguem sua propria pratica e o contexto no qual estdo

inseridos.
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Diante do exposto, esse trabalho tem como objetivo relatar as experiéncias
vivenciadas por estudantes do curso de Licenciatura em Quimica, no contexto de
atividades extensionistas fundamentadas na tematica da alimentagdo, com vistas a

promover a Alfabetizacdo Cientifica de crianc¢as dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Metodologia

Esse estudo refere-se a um relato de experiéncia de abordagem qualitativa,
descritiva e reflexiva. Além disso, incorpora elementos da pesquisa-formacgao, na medida
em que os licenciandos participaram ativamente de processos investigativos articulados
as praticas extensionistas.

As experiéncias que aqui serdo relatadas ocorreram durante a componente
curricular “Alfabetizacdo Cientifica na/para/em Quimica” do curso de Licenciatura em
Quimica do Instituto Federal de educacdo, Ciéncia e Tecnologia Goiano (IFGoiano),
Campus Urutai. O lécus de desenvolvimento das atividades é uma escola da Rede
Municipal de Ensino de Urutai, GO, e o publico-alvo sdo criancas dos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

A componente curricular “Alfabetizacdo Cientifica na/para/em Quimica” é parte da
curricularizagdo da extensao (Brasil, 2018) do curso e tem como finalidade promover a
articulacdo de conhecimentos tedricos e praticos da AC em didlogo com o contexto da
comunidade externa. No caso do curso supracitado, o percentual exigido pela Resolucao
CNE/CES n° 07/2018 é atendido por meio de cinco componentes curriculares de
extensao, entre as quais tem-se a ‘Alfabetizacdo Cientifica na/para/em Quimica’.

Essa disciplina esta estrategicamente situada no 42 periodo do curso, poisa é
ofertada no semestre apés a componente curricular Metodologia Cientifica, o que favorece
a mobilizacdo de conhecimentos relacionados a pesquisa cientifica, tais como
levantamento bibliografico, analise de dados e elaboracao de propostas investigativas no
contexto educacional.

As agdes da disciplina foram organizadas em duas etapas: uma tedrica, voltada ao
estudo e discussdo de referenciais sobre Alfabetizacdo Cientifica, envolvendo a leitura e o
estudo de artigos cientificos, a realizacdo de rodas de conversa e a apresentacdo de
trabalhos; e outra pratica, que envolveu o planejamento e a execugdo de atividades como

peca teatral, rotacdo por estacdes e mostra culinaria, junto a um grupo da comunidade,
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possibilitando a aplicagdo dos conhecimentos construidos ao longo da formacao
académica dos licenciandos. Ao final das duas etapas realizamos uma avalia¢do, em
conjunto, sobre desenvolvimento do projeto, e uma autoavaliagdo sobre o préprio
envolvimento e engajamento nas agoes desenvolvidas.

Importante destacar que essa base tedrica prévia facilita a compreensdo dos
conteudos trabalhados na disciplina, bem como contribui para o desenvolvimento de uma
postura investigativa por parte dos licenciandos, que passam a compreender a pesquisa
como principio formativo e ndo apenas como exigéncia académica.

Para além disso, a fundamentacdo tedrica auxilia o planejamento e aprimoramento
das atividades desenvolvidas ao longo da componente curricular. Além disso, o
conhecimento construido possibilita refletir sobre formas acessiveis e claras de levar a
ciéncia a comunidade, especialmente aquelas pessoas que ndo possuem alfabetizacao
formal e, por isso, tém maior dificuldade em compreender determinados temas cientificos
e promove, também, a inclusdo e a democratizacdo do saber cientifico. Essas agdes

caracterizam o didlogo entre ensino, pesquisa e extensao.

Resultados e Discussao

Detalhando cada etapa da componente curricular

Ao planejarmos e desenvolvermos uma atividade de extensao, nosso objetivo
envolveu tanto o aprendizado pessoal quanto a partilha desse conhecimento com a
comunidade. Nesse contexto, o estudo e o planejamento se apresentam como
fundamentos essenciais, garantindo que as ac¢des sejam eficazes, estruturadas e
significativas para todos os envolvidos. Esse processo também envolveu a elaboragdo de
estratégias investigativas, nas quais os licenciandos precisaram levantar hipéteses,
selecionar conteudos relevantes e definir metodologias adequadas ao publico-alvo.

Ter um referencial tedrico é de suma importancia; por isso, a primeira atividade da
disciplina foi desenvolvida de forma interativa, com momentos de discussao e reflexdao
coletiva entre os licenciandos e os docentes responsaveis pela disciplina. Vale ressaltar
que a disciplina foi conduzida na dindmica de docéncia compartilhada. Inicialmente,
respondemos em nossos cadernos a seguinte pergunta: “Para vocé, o que é Alfabetizacao

Cientifica?”
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Ap0s o registro individual das respostas, realizamos uma roda de conversa na qual
foram compartilhadas as ideias e percep¢des de cada aluno sobre o tema. Na sequéncia,
foram distribuidos artigos cientificos entre os alunos e, cada licenciando organizou
pequenas apresentacées em formato de semindrio, nas quais destacaram os principais
pontos e conceitos relevantes acerca da AC. Esse estudo foi realizado de forma
colaborativa, a partir da leitura de artigos cientificos. Cada aluno ficou responsavel por
buscar, ler e analisar materiais que abordassem a AC no contexto da educagdo basica.
Posteriormente, reunimos o maior nimero possivel de informagdes e as compartilhamos
em grupo. Essa etapa, realizada em formato de roda de conversa, foi fundamental para o
compartilhamento de ideias e para o aprofundamento coletivo sobre o tema e, também,
possibilitou a compreensao da pesquisa como pratica colaborativa e formativa.

A discussado por meio de semindrios é uma estratégia que favorece a compreensao
de um determinado tema a partir de diferentes perspectivas e reflexdes. Segundo Souza,
Fernandes e Ferreira (2013, p. 459) “o semindrio é uma técnica de ensino que envolve
pesquisa e partilha, sendo, por esse motivo, uma pratica constante no ensino superior”. A
pesquisa realizada por cada estudante contribuiu para a constru¢do de conceitos, ao
mesmo tempo em que promoveu o desenvolvimento de habilidades essenciais a formacao
cientifica, como a andlise critica de fontes, a sistematizacdo de informacdes e a
comunicacgao de resultados.

Ao concluir a etapa de estudos sobre o eixo tematico e avangar para a segunda
etapa, a parte pratica, torna-se necessario definir um ponto de partida, como a tematica
principal e as atividades a serem desenvolvidas. Isso pois, no ambito educacional, o
aspecto fundamental consiste nas agoes que se desejam realizar e, para que elas sejam
efetivas, o estudo e o planejamento prévio sdo de extrema importancia. A tomada de
decisdo sobre o tema, as atividades e o publico-alvo ocorreram por meio de reuniées em
formato de roda de conversa. Como destacam Figueirédo e Queiroz (2012), as rodas de
conversa proporcionam ao grupo a oportunidade de se expressar, constituindo-se, assim,
em uma excelente estratégia para o estudo coletivo e a tomada de decisoes.

A etapa subsequente consistiu em discutir qual tema poderiamos relacionar a AC,
integrando-o a Quimica por meio da interdisciplinaridade. Ap6s longas conversas e trocas
de ideias, chegamos ao consenso de que o tema trabalhado seria a relacdao entre Quimica
e Alimentacdo. Com o tema definido, decidimos que o publico-alvo das ac¢des seria

composto por alunos da Educacdao Basica, especificamente dos anos iniciais Ensino
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Fundamental (EF I), abrangendo turmas do 32 ao 52 ano, com estudantes entre 8 e 11 anos
de idade. Em seguida, procuramos a direcdo de uma institui¢cdo de ensino da cidade de
Urutai/GO, que autorizou o desenvolvimento das atividades em suas dependéncias.

Chegamos a decisdo de que o projeto teria como titulo “Alfabetiza¢do Cientifica por
meio da Alimentacdo” e que as atividades desenvolvidas seriam: uma peca teatral;
diferentes atividades lidicas dispostas pela metodologia ativa rota¢do por estagdes; e, por
fim, uma mostra culindria. Essas atividades ocorreram ao longo de trés semanas
consecutivas do més de novembro de 2024.

Optamos pelo desenvolvimento de pecas teatrais e jogos interativos por trazerem
contribuicdes significativas para o aprendizado das criancas pois, nessa fase de formacao
e desenvolvimento do conhecimento. Tais atividades estimulam o raciocinio, a
criatividade e a compreensdao dos conteiudos de forma mais prazerosa e dinamica.
Importante salientar o quanto é necessario estabelecer um ponto de referéncia para que,
a partir disso, todo o planejamento das atividades possa ser desenvolvido de maneira
coerente e direcionada.

Em cada atividade foram observadas as reagdes dos alunos, o que permitiu aos
licenciandos refletirem sobre os resultados da intervencdo, caracterizando um
movimento de andlise da pratica fundamentado em principios de pesquisa. Nesse
contexto, os licenciandos passaram a atuar como pesquisadores de sua prépria pratica,
analisando as possibilidades das escolhas metodolégicas e suas implicagdes no processo
de ensino-aprendizagem acerca da AC.

A primeira atividade desenvolvida, a pega teatral, consistiu em contar a histéria de
um garoto que, devido a ma alimentagdo, ndo tinha animo nem para brincar. A segunda
atividade, a rotacdo por estacdes, envolveu o desenvolvimento de cinco jogos ludicos e
interativos. Por fim, a terceira atividade, a mostra culindria, consistiu na producao de

cartilhas com informacdes relevantes sobre o tema.

Detalhando cada etapa do projeto de extensdo

O primeiro obstaculo que encontramos para a criacdo e o desenvolvimento da peca
teatral foi a ndo localizacdo de materiais de referéncia, como artigos ou midias visuais, que
pudessem nos auxiliar nesse processo. Diante disso, tivemos que elaborar a peca teatral e
o primeiro ponto a ser definido foi: qual informacao desejavamos transmitir aos alunos e

quais objetivos pretendiamos alcangar.
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A parte mais importante de uma peca teatral é, sem duvida, o roteiro (script), pois é
nele que estdo descritas as falas e as acdes de todos os personagens. Apos diversas
tentativas de busca sem sucesso, iniciamos a constru¢ao da ideia central, que consistiu na
criacdo de um personagem com habitos alimentares inadequados, o que lhe causava falta
de disposicdo e energia para estudar e brincar. Com a ajuda dos “superalimentos”,
apresentados pelos demais integrantes do grupo, o personagem conseguiu recuperar sua
energia e bem-estar. A peca teatral foi intitulada “O mistério da energia perdida”.

Apés a finalizacdo do roteiro, passamos a confeccdo das roupas temadticas dos
“superalimentos”. Durante a apresentacdo, cada participante se caracterizou conforme o
personagem que interpretaria. Essa confeccdo foi realizada com materiais alternativos,
como TNT (tecido ndo tecido) e EVA, sendo de responsabilidade individual a producao da
prépria fantasia.

No dia da apresentagdo teatral (Figura 1), apds todas as preparagdes, seguimos
para a escola onde a peca seria desenvolvida. Assim que a apresentacdo teve inicio, os
alunos demonstraram grande interesse, permanecendo atentos e euféricos com a histéria
e cada um de seus detalhes. Ao final, realizamos uma interagdo com os estudantes,
propondo perguntas como: O que estava acontecendo com o personagem principal? Por que
ele estava sem energia para brincar? O que ele fez para superar essa situagdo? O resultado
foi bastante positivo, pois os alunos conseguiram compreender e descrever com clareza o

contexto apresentado durante a peca teatral.

Figura 1. Em (A) Participacdo das criancas durante a peca teatral “O mistério da energia perdida”.
Em (B), personagens do teatro: Tido - o capitdo limao; Lucas - o menino da energia perdida, Chicdo
- o feijdo; Ana - a banana; Elis - a brdcolis; Clara Olivia - o ovo; Tita - a tomatita/tomate; Dulce
Maria - docinho de chocolate; Tonha - a pamonha; Agatha - a 4gua.

Fonte: Arquivo dos autores.
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A atividade subsequente foi a rotacdo por estacdes (Figura 2), que consistiu em seis
estacOes com jogos e atividades ludicas relacionados a tematica da alimentacao articulada

com a promog¢ao da AC.

Figura 2. Em (A), estudantes e professores do curso de Licenciatura em Quimica. Em (B),
orientacdes sobre o percurso das estac¢des e distribuicdo dos alunos em 5 grupos

bk v rilis N g — ==

Fonte: Arquivo dos autores.

Essa atividade ficou sob a responsabilidade dos alunos, desde a criagao dos jogos e
de suas regras até a confeccdo e aplicacdo deles. As esta¢des foram denominadas: estagdo
semaforo, estacdo domind, estacdo digital, estacdo lanca e aprende, estacdo refeitdrio e
estacdo final. Para essa atividade os alunos foram divididos em 5 grupos e cada um ficou
numa estacdo. Apds determinado tempo, um dos professores falava “roda estacao” e os
grupos passavam para a préoxima estagdo, até que todos os alunos participassem das cinco
estacOes. A dltima, a estagdo final, foi realizada uma dindmica com todos os alunos.

Na Estacdo Semdforo (Figura 3), os alunos tiveram acesso a uma piramide

alimentar, na qual estavam representados os alimentos que podem ser consumidos com
maior e menor frequéncia. A segunda parte da atividade envolvia um desenho de semaforo
com as cores verde, amarela e vermelha, e a terceira parte continha figuras de diferentes
tipos de alimentos. O jogo consistia em os alunos associarem os alimentos as cores do
semaforo, conforme a frequéncia recomendada de consumo: verde para alimentos que
podem ser consumidos em maior quantidade e frequéncia, pois sdo benéficos a saude;
amarelo para alimentos que devem ser consumidos com moderag¢ao, ja que o excesso pode
causar prejuizos; vermelho para alimentos que devem ser evitados ou consumidos
raramente, por serem menos saudaveis. Os alunos utilizaram a piramide alimentar como

suporte para o desenvolvimento da atividade. A cada acerto ao relacionar corretamente
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os alimentos aos seus respectivos lugares, os participantes pontuaram, tornando a

dinamica mais envolvente e interativa.

Figura 3. Registros da “Estacdo Seméforo”

Fonte: Arquivo dos autores.

Na Estacdo Dominé (Figura 4), as pecas do jogo foram adaptadas: em vez dos

pontos tradicionais, elas continham imagens de alimentos e frases relacionadas a
alimentacdo saudavel. O objetivo dos alunos era jogar o dominé estabelecendo relagdes
semelhantes as do jogo original, associando corretamente os alimentos e as mensagens

conforme o sentido proposto em cada peca.

Fi

— s

Fonte: Arquivo dos autores.

Na Estacdo Digital (Figura 5) foram desenvolvidos dois tipos de jogos interativos.

O primeiro consistia em um labirinto, no qual o aluno deveria conduzir determinado
alimento pelo caminho até a palavra que o classificava como saudavel ou ndo saudavel. O
segundo jogo apresentava toupeiras escondidas, cada uma exibindo um alimento
diferente. O desafio dos alunos era identificar quais desses alimentos eram saudaveis,
promovendo de forma lidica o aprendizado sobre alimentacao equilibrada. Nessa estagdo

tinha 4 computadores instalados com o acesso a internet feito pelo roteamento dos
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aparelhos de celular dos professores e de estudantes. Além disso, um dos computadores
tinha sua tela projetada num teldo para que os demais integrantes desse grupo pudessem

assistir, enquanto quatro dos alunos jogavam.
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Fonte: Arquivo dos autores.

Na Estacdo Lanca e Aprenda (Figura 6), os alunos deveriam associar figuras a
alimentagdo saudavel. Consistia em um jogo semelhante a um boliche, confeccionado com
garrafas PET decoradas com frutas, legumes, fast foot, refrigerantes, alimentos fritos, etc
em sua parte frontal. O objetivo dos alunos, que foram divididos em dois grupos, era
acertar o maior numero possivel de garrafas associadas a alimentacdo saudavel,
acumulando pontuag¢des conforme o desempenho. Ao acertarem alimentos ndo saudaveis,

o grupo perdia ponto. Era vencedor o grupo com maior pontuagao.

Figura 6. Registro da “Estacdo Langa e Aprenda”

Fonte: Arquivo dos autores.

Na Estacdo Refeicdo (Figura 7) os alunos receberam alimentos saudaveis e ndo

saudaveis, cada um acompanhado de sua quantidade de calorias. O desafio consistia em
montar dois pratos: um saudavel e outro ndao saudavel, ambos devendo conter a mesma

quantidade total de calorias, que era previamente estipulada. A atividade teve como
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objetivo demonstrar que é possivel equilibrar as calorias, mas que a qualidade dos

alimentos escolhidos influencia diretamente na satide e no bem-estar.

1

Figura 7. Registro da “Estacdo Refeicdo’

-

o #
Fonte: Arquivo dos autores.

Na Estacdo Final (Figura 8), todos os alunos participantes da atividade foram
distribuidos em dois grupos: o grupo dos legumes e o grupo das frutas. Essa divisao foi
realizada a partir da entrega de lapis personalizados, confeccionados pelos préprios
licenciandos. Apds a formagdo dos grupos, deu-se inicio a dindmica, que consistia em
realizar perguntas aos participantes, os quais deveriam responder levantando os lapis
personalizados correspondentes aos respectivos alimentos. Todas as perguntas estavam
relacionadas as estacdes percorridas e a peca teatral desenvolvida na semana anterior, por
meio da qual foram abordadas informacdes relevantes sobre os alimentos e a importancia

da alimenta¢do saudavel.

Figura 8. Registros da “Estacdo Final”

Fonte: Arquivo dos autores.
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Durante a realizacdo da ultima etapa do projeto, a Mostra Culinaria, elaboramos
uma cartilha informativa (Figura 9) sobre alimentacdo, sendo possivel reaproveitar
conteddos previamente desenvolvidos, realizando apenas alguns complementos quando
necessario. A cartilha configura-se, ainda, como um produto de divulgacdo cientifica,
evidenciando o papel da pesquisa na socializagdao do conhecimento produzido no contexto

académico.

Figura 9. Cartilha Informativa elaborada pelos licenciandos e entregue na Mostra Culinaria
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Fonte: Arquivo dos autores.
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A Mostra Culindria envolveu a realizagdo de uma feira com diferentes frutas e
legumes para degustacdo dos estudantes. Cada “barraca” apresentava as informacgoes
nutricionais dos alimentos que ali estavam disponiveis e a cartilha informativa foi
distribuida para os alunos participantes.

A cartilha teve como objetivo abordar o tema da alimentacao sob a perspectiva da
AC, sendo produzida em seu formato digital, para que posteriormente fosse publicada e
divulgada, podendo também ser impressa possibilitando a divulgacao cientifica acerca da
tematica alimentacao.

O material produzido era bastante colorido e ludico, contendo uma linguagem
simples e acessivel, de modo que todos os alunos pudessem compreender a importancia
da alimentacdo saudavel e a contribuicdo de diferentes alimentos para a saide e bem-

estar das pessoas, especialmente, das criangas.
Consideracgoes Finais
As experiéncias relatadas neste estudo evidenciam o potencial das atividades

extensionistas como espaco privilegiado para a promoc¢ao da Alfabetizacdo Cientifica e
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para a articulacdo entre ensino, pesquisa e extensao no contexto da formacao inicial de
professores de Quimica. Ao longo do desenvolvimento das a¢des, foi possivel observar que
a abordagem da tematica alimentacao, aliada a estratégias lddicas e interativas, favoreceu
o envolvimento dos estudantes da Educacdo Basica, contribuindo para a construcdo de
conhecimentos cientificos de forma significativa e contextualizada.

No que se refere a formagdo dos licenciandos, destaca-se que a participacdo na
componente curricular “Alfabetizacdo Cientifica na/para/em Quimica” possibilitou o
desenvolvimento de uma postura investigativa e reflexiva, na medida em que os
estudantes foram envolvidos em processos de estudo, planejamento, execugao e avaliacao
das atividades. Esse movimento evidenciou a pesquisa cientifica como elemento
formativo, permitindo que os futuros professores analisassem criticamente sua pratica e
compreendessem o ensino como um processo dindmico, passivel de constante
(re)elaboracao.

Além disso, a vivéncia extensionista contribuiu para a aproximagdo entre
universidade e comunidade, reafirmando o compromisso social da educag¢do superior e
possibilitando a construcdo coletiva de saberes. As acées desenvolvidas demonstraram
que a integracdo da Quimica com diferentes dimensdes da formacdo académica
potencializa ndo apenas a aprendizagem dos sujeitos envolvidos, mas também a produgao
e a socializacao do conhecimento cientifico em contextos reais.

Por fim, ressalta-se que a insercdo da pesquisa como principio formativo,
articulada as praticas extensionistas, constitui um caminho promissor para o
fortalecimento da formagdo docente, sobretudo no que se refere ao desenvolvimento da
autonomia, do pensamento critico e da capacidade de intervencao na realidade. Nesse
sentido, iniciativas como a apresentada neste estudo indicam a necessidade de ampliacao
e valorizacdo de propostas formativas que integrem ensino, pesquisa e extensao,
contribuindo para a constru¢do de uma educacdo mais critica, reflexiva e socialmente

comprometida.
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