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RESUMO

Historicamente, a educagéo de pessoas com deficiéncia no Brasil surgiu timidamente
em meados do século XIX, ainda de maneira excludente e assistencialista. Ao longo
dos anos, as lutas pelos direitos das pessoas com deficiéncia provocaram avangos na
legislacdo, o que tem contribuido para o aumento do ingresso de pessoas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) na escola comum, nestes ultimos anos. No
entanto, permanece o desafio de assegurar a permanéncia desse estudante no
ambiente escolar, o que pode estar diretamente atrelado a oferta de servigos
especializados a esses educandos. Nesse sentido, este estudo tem como eixo central
analisar como esta sendo materializada a oferta de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) aos educandos com autismo nos campi do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia Baiano (IF Baiano). Para isso, foi realizada uma
pesquisa aplicada, de carater descritivo e exploratério, com abordagem qualitativa e
quantitativa, utilizando o estudo de caso como procedimento técnico. A coleta de
dados se deu por meio de entrevista semiestruturada direcionada a professores do
AEE que atuam com estudantes com autismo no IF Baiano, que foi transcrita para
apreciagao por meio da Andlise de Conteudo de Bardin (1977), com aporte tedrico da
literatura sobre inclusdo na Educagao Profissional e Tecnolégica (EPT) e autismo,
iniciando-se assim a analise dos dados, cujos resultados subsidiaram o
desenvolvimento da pesquisa. Os resultados indicaram que ha uma organizagao dos
docentes para o desenvolvimento do AEE, em que cada profissional estrutura seu
trabalho, de acordo com a realidade de seu campus, mas em consonancia com as
diretrizes do Regulamento do AEE da Instituicdo. Essa organizagao abrange, desde a
anamnese, realizada no primeiro contato com a familia, até as articulagcoes entre os
diferentes setores institucionais e setores externos. Além disso, ficou claro que os
desafios enfrentados ndo se restringem ao atendimento, foram pontuadas a falta de
documentos normativos da instituicdo, que garantam as adaptag¢des de grande porte
e a extensa carga horaria dos professores que tem dificultado momentos de trocas e
formacdes em locus. No ambito das estratégias delineadas, foi elaborado um caderno
de inspiragdes para o Atendimento Educacional Especializado de estudantes com
Transtorno do Espectro Autista na Educacéo Profissional e Tecnolégica como Produto
Técnico-Tecnologico. Conclui-se que a realizagdo do AEE aos educandos com

autismo no IF Baiano apresenta uma organizacdo de acgdes e intervencgdes



sistematizadas. No entanto, a efetivagao do processo inclusivo exige agdes integradas,
gque nao dependem unicamente da atuacdo do docente de AEE. Requer, ainda,
investimento em formacdo e qualificacdo de toda a comunidade escolar, o que
representa um dos principais desafios para ampliacdo e efetividade das acodes
realizadas o AEE. Desse modo, espera-se que os resultados dessa pesquisa possam
contribuir para o desenvolvimento da dindmica do Atendimento Educacional
Especializado ao estudante com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no IF Baiano e
discutir sobre estratégias e metodologias que apoiam praticas inclusivas no contexto
da EPT.

Palavras-chave: inclusao; Transtorno do espectro autista; Atendimento educacional
especializado; Educagao profissional e tecnoldgica.



ABSTRACT

Historically, the education of persons with disabilities in Brazil began timidly in the mid-
nineteenth century, still marked by exclusion and an assistentialist approach. Over the
years, the struggle for the rights of persons with disabilities has led to significant
advances in legislation, contributing to the growing enrollment of individuals with
Autism Spectrum Disorder (ASD) in mainstream schools in recent years. However, the
challenge of ensuring the continued participation of these students in the school
environment persists, which may be directly linked to the availability of specialized
educational services for these learners. In this context, the central aim of this study is
to analyze how the provision of Specialized Educational Assistance (AEE) for autistic
students has been implemented across the campuses of the Federal Institute of
Education, Science and Technology of Bahia (IF Baiano). To this end, an applied,
descriptive, and exploratory research was conducted, employing both qualitative and
guantitative approaches, and adopting the case study as the technical procedure. Data
were collected through semi-structured interviews with AEE teachers who work with
students with autism at IF Baiano. The interviews were transcribed and analyzed using
Bardin’s Content Analysis, supported by theoretical contributions from the literature on
inclusive education in Vocational and Technological Education (VTE) and autism. This
process initiated the analysis of data, the results of which informed the development
of this research. The findings revealed that AEE teachers demonstrate an organized
structure in their professional practice, in which each educator designs their work
according to the specific context of their campus, while remaining aligned with the
institutional AEE Regulations. This organization encompasses actions ranging from
the anamnesis conducted during the initial contact with families to the coordination
between different institutional and external sectors. Furthermore, regarding the
challenges involved in the schooling of students with Autism Spectrum Disorder, the
study found that there is no specific training at the specialization level in this area. It
also became evident that the difficulties faced go beyond the scope of direct
educational support. The absence of institutional normative documents ensuring large-
scale adaptations, as well as teachers’ excessive workloads, were identified as factors
that hinder opportunities for collaboration and on-site professional development. As

part of the proposed strategies, an Inspiration Notebook for Specialized Educational



Assistance for Students with Autism Spectrum Disorder in Vocational and
Technological Education was developed as an educational product. It is concluded that
the implementation of AEE for students with autism at IF Baiano reveals a systematic
organization of actions and interventions. However, the effectiveness of the inclusive
process requires integrated efforts that go beyond the individual work of the AEE
teacher. It also demands investment in the training and qualification of the entire school
community, which remains one of the main challenges for the expansion and
effectiveness of AEE practices. Therefore, it is expected that the results of this
research will contribute to strengthening the dynamics of Specialized Educational
Assistance for students with Autism Spectrum Disorder (ASD) at IF Baiano and foster
discussions on strategies and methodologies that support inclusive practices within the

context of Vocational and Technological Education.

Keywords: Inclusive aducation; Autism spectrum disorder; Specialized educational
assistance; Vocational and technological education.
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APRESENTAGAO

O interesse pela pesquisa sobre o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) aos estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) surgiu, a partir das
minhas inquietagdes, enquanto professora da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM)
e de recentes observacbes acerca da quantidade expressiva de pessoas
diagnosticadas com o TEA no espaco escolar. Nos dois ultimos anos tenho observado
na unidade escolar em que atuo um crescimento significativo do numero de
estudantes diagnosticados com tal transtorno. Este fato tem me inquietado, enquanto
professora do AEE, gerando reflexdes acerca das nossas condigdes de trabalho e a
importancia de uma rede de apoio. Foi, também, a partir disso que suscitou meu
interesse acerca da oferta do AEE aos discentes com autismo, em compreender os
conceitos referentes as pessoas com desenvolvimento neurodivergente e, na
oportunidade do mestrado, em analisar e refletir sobre aspectos inerentes a este
atendimento nos campi do |F Baiano.

Além disso, toda a minha trajetéria académica e profissional teve relagao direta
com a tematica da inclusdo das Pessoas com Deficiéncia (PcD), pois desde a
graduagédo em Licenciatura em Pedagogia ja me interessava pelo tema, logo apés a
conclusao do curso fui lecionar em uma escola da rede publica e, em 2010, essa
escola foi contemplada com uma Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) para
realizacdo do AEE. Com a instalacdo da SRM, fui chamada para trabalhar nesse
ambiente como docente e, diante dessa proposta da diregcao escolar, dos nossos
dialogos sobre os desafios do novo (no caso, um trabalho da SRM) e as fragilidades
de uma escola inserida no campo, nao hesitei em aceitar o desafio em atuar com estes
estudantes.

Sabiamos que a oferta do AEE naquele espacgo impactaria, positivamente, na
aprendizagem dos nossos educandos, no convivio e promogdo do respeito a
diversidade. Por esse motivo, coloquei-me a disposicao frente ao desafio de trabalhar,
exclusivamente, no contexto da educacgao especial em uma perspectiva inclusiva, mas
que sempre me interessei, e foi assim que compreendi que meu propdsito estaria
apenas comegando.

Junto com esse desafio, veio a necessidade de buscar qualificagdo profissional
e, sobretudo, formacgdes especificas na area da educagao especial. Assim, iniciei uma

pos-graduagdao em Atendimento Educacional Especializado semipresencial pela
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Universidade Estadual de Maringa (UEM), a qual foi de extrema relevancia para minha
experiéncia profissional, visto que impactou diretamente no meu fazer pedagdgico no
AEE e contribuiu para ampliar meus conhecimentos acerca do conceito de deficiéncia,
suas caracteristicas e especificidades; sobre a politica da educacédo especial na
perspectiva inclusiva como um todo e, principalmente, a refinar meu olhar para o outro
— um olhar de possibilidades e n&do das limitacbes. Nesse mesmo periodo, fui
convocada para trabalhar no Centro de Atencdo Psicossocial da Infancia e
Adolescéncia (CAPSia) na cidade de Salvador, no qual pela primeira vez tive a
oportunidade em atender alguns adolescentes com autismo. Naquela Instituicdo, atuei
por quatro anos. Atualmente, tenho atuado como docente do AEE em escola da rede
publica, no municipio de Feira de Santana-BA.

Entendendo que a formacao continuada para o docente se apresenta como
uma necessidade constante, estudei sobre Educacéo e Tecnologia Assistiva, em um
Programa Educacional ofertado pela Universidade Federal da Bahia. Posteriormente,
na Universidade Estadual da Bahia, participei do Programa de Extensao Universitaria
estudando sobre Abordagens socioeducacionais da deficiéncia.

Todas essas experiéncias tém possibilitado (re)construir conceitos referentes
ao processo inclusivo e, principalmente, direcionar minha pratica profissional para
uma abordagem mais humana e adequada com os principios que norteiam a inclusao
das pessoas com deficiéncia. Bem como, favorecer “agao/reflexdo” da minha praxis,
enquanto profissional da Sala de Recursos Multifuncionais, uma vez que a formacgao
continuada do professor permite aos educadores ressignificarem o seu saber/fazer
tendo em vista a promogao de uma educacgao voltada para o respeito as diferengas, a
dignidade humana e ao convivio democratico, mais equanime para todos, sobretudo
para os nossos estudantes da escola publica, onde estdo os filhos da classe dos
trabalhadores.

Entendendo que a formacao continuada para o docente se apresenta como
uma necessidade constante, estudei sobre Educagao e Tecnologia Assistiva, em
programa educacional ofertado pela Universidade Federal da Bahia. Posteriormente,
na Universidade Estadual da Bahia, participei do programa de extensao universitaria
estudando sobre Abordagens socioeducacionais da deficiéncia.

Todas essas experiéncias tém possibilitado (re)construir conceitos referentes
ao processo inclusivo e, principalmente direcionar minha pratica profissional para uma

abordagem mais humana e adequada com os principios que norteiam a incluséo das
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pessoas com deficiéncia. Bem como, favorecera “acao/reflexdao” da minha praxis
enquanto profissional da Sala de Recursos Multifuncionais, uma vez que a formagéao
continuada do professor permite aos educadores ressignificarem o seu saber/fazer
tem em vista a promog¢ao de uma educacgao voltada para o respeito as diferencas, a
dignidade humana e ao convivio democratico, mais equanime para todos, sobretudo
para os nossos estudantes da escola publica, onde estdo os filhos da classe dos
trabalhadores.

Diante do meu desejo em desconstruir e (re)construir novos conhecimentos
num movimento dinamico, que se da no fazer e no pensar sobre minha atuacao
enquanto professora do AEE, problematizando e confrontando com a realidade a qual
estou inserida, suscitou a necessidade de estar em um espacgo de dialogo, discussao
e transformacdo propiciado pelo mestrado em educagdo, o Programa de Pods-
Graduacao em Educacao Profissional e Tecnologica (ProfEPT).

Ao longo desses anos, enquanto professora do AEE, tenho me debrugado
sobre tematicas voltadas a Educacao Especial e, recentemente, aos estudos acerca
da escolarizagao de educandos com TEA no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia Baiano, objeto deste estudo.

O Instituto Federal de Educagéao, Ciéncia e Tecnologia Baiano (IF Baiano) é
uma autarquia da Rede Federal de Educacéao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica,
criado em 2008, através da Lei 11.892 (Brasil, 2008b), surgindo a partir da integracao
das antigas Escolas Agrotécnicas Federais (EAFs). Posteriormente, em 2010,
agregou as antigas Escolas Médias de Agricultura da Regido Cacaueira (EMARCSs),
que eram mantidas pela Comissdo Executiva do Plano da Lavoura Cacaueira
(CEPLAC), 6rgao vinculado ao Ministério da Agricultura. De acordo com dados do
Plano de Desenvolvimento Institucional (2015-2019) do Instituto Federal Baiano, a
historia do Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia Baiano (IF Baiano)
teve inicio no final do século XIX, na cidade de Catu, com a primeira oferta de ensino
profissional voltada para a area Agraria na Bahia, implantada pelo Governo da Bahia,
iniciando seu processo de federalizagao no ano de 1918 (Brasil, 2014).

Atualmente, o IF Baiano configura-se como uma instituicdo Multicampi no
estado, integrando 14 campi que oferecem Educacao Profissional e Tecnolégica, por
meio de cursos técnicos de nivel médio, graduagdo, pos-graduacédo e cursos de
qualificacao profissional. Sua proposta € integrar teoria e pratica para que seus

estudantes possam desenvolver uma visdo abrangente do conhecimento académico
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e profissional, podendo atuar em diferentes frentes (mundo do trabalho, carreira
académica, terceiro setor etc.). Dessa forma, o IF Baiano busca compromisso social
e cultural tendo em vista a indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a extensao,
proporcionando itinerarios formativos, promovendo verticalizacdo dos estudos,
pensando na formagéao integral do(a) estudante, preparando-o(a) para o mundo do
trabalho e o exercicio da cidadania (IF Baiano, 2020).

Diante das mudangas no mundo do trabalho, a profissionalizagdo ganha cada
vez mais o centro das discussdes, uma vez que esta € uma exigéncia para o ingresso
em qualquer setor profissional. Nesse contexto, a discusséo acerca da escolarizagao
e formacao da pessoa com deficiéncia torna-se imperiosa se considerarmos que as
exigéncias de competéncias agravam a problematica da inclusao dessas pessoas.

Segundo Ferreira (2023, p. 23), referente aos Institutos Federais, “[...] o
processo de inclusdo escolar se da por meio de politicas publicas e praticas
pedagdgicas que buscam garantir 0 acesso, a permanéncia e a aprendizagem de
alunos com deficiéncia”. Assim essas instituicoes devem oferecer condigdes para
promover a participacdo desses educandos, considerando suas peculiaridades e
potencialidades, promovendo uma cultura escolar para diversidade e inclusao.

Segundo Vilaronga et al. (2022), muitos dos IFs enfrentam caréncia de recursos
financeiros, humanos e materiais, restringindo sua capacidade de atuacéo em relagéo
a garantia de acesso, permanéncia e éxito dos estudantes com deficiéncia. No entanto,
a autora destaca que apesar das dificuldades e limitagoes estruturais, muitos IFs tém
desempenhado um papel importante na promocé&o da inclusdo educacional da PcD.

Isto porque os IFs democratizam o acesso aos cursos oferecidos e tém
buscado considerar as diversas formas de aprendizado, oferecendo servigos de
apoios aos educandos com deficiéncia e prestado grande contribuicdo na sua
formacao cidada para o mundo do trabalho conforme prescrito na Lei Brasileira de
Inclusao/ Estatuto da Pessoa com Deficiéncia — Lei n.° 13.146 (Brasil, 2015a).

Embora saibamos que as determinacbes legais representem avangos
significativos em relacdo a inclusdo da PcD, Leopoldino e Coelho (2017, p. 141),
salientam em sua pesquisa que: “[...] os resultados sugerem que os dispositivos legais
nao foram acompanhados de estruturas para a implantagdo do processo inclusivo, e
deveriam estimular a preparacdo de autistas para a atuacdo profissional e sua
contratacdo”. Ou seja, ainda ha lacunas no processo formativo que garantam a

inclusdo dos sujeitos com autismo no mundo do trabalho.
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Conforme apontado por Araujo e Dourado (2022), a formag&o e a educagao
dos sujeitos TEA podem ser complexas e exigir novas formas de atuagao por parte,
tanto da Instituicdo, quanto dos docentes — o que nem sempre acontece. De acordo

com as palavras do autor:

[...] todo o processo de formacgao e capacitagao das pessoas com TEA
pode muitas vezes, ndo acontecer de forma linear, isso porque nem
todos chegam a ter formagao escolar adequada, [...]. Essa auséncia
de continuidade do processo educacional de TEA tem “formado”
pessoas com limitacdes de desempenho, o que impossibilita sua
atuagado em atividades laborativas (Araujo; Dourado, 2022, p. 298).

Muitas vezes a etapa escolar € marcada por grandes dificuldades para o
estudante com autismo, comprometendo a sua formacéao, limitando dessa forma o
desenvolvimento de suas potencialidades, autonomia e suas habilidades sociais e
académicas. Por conseguinte, atender aos critérios e as exigéncias do mercado de
trabalho torna-se um grande obstaculo.

Essas afirmagdes estdo em consonancia com as proposi¢des mencionadas por
Rosa, Matsumura e Squassoni (2019), ao pontuar em seu estudo que dificuldades
relatadas acerca da escolarizagdo de pessoas com autismo estavam relacionadas a
insercdo e permanéncia destes alunos nas instituicoes escolares, assim como a
qualidade dos servicos ofertados a eles.

O acesso e permanéncia de pessoas com TEA na escola regular, aliada a oferta
de atendimento educacional especializado ou outro servigo dessa natureza, bem
como o apoio multiprofissional da rede de saude, sdo fundamentais para promover a
inclusdo, o desenvolvimento académico, social e emocional desses individuos.

Dessa forma, o acesso de pessoas com TEA e, sobretudo a garantia da sua
permanéncia na escola regular pode estar diretamente atrelada a oferta de servigos
especializados a esses educandos. Nesse sentido, na condigdo de docente do
Atendimento Educacional Especializado, tenho voltado meu interesse ao estudo

dessa tematica na tentativa de responder muitas inquietagdes.
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1 INTRODUGAO

A Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988) e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Brasileira — Lei n. 9.394 (Brasil, 1996) estabelecem que a educagao é um
direito de todos e garantem o atendimento as pessoas com deficiéncia de forma a
inclui-las nas turmas de escolas de ensino regular. Nessa perspectiva, Mantoan (2003)

salienta que:

A nossa Constituicdo Federal de 1988 respalda os que propdem
avancgos significativos para a educagao escolar de pessoas com
deficiéncia, quando elege como fundamentos da Republica a
cidadania e a dignidade da pessoa humana (art. 1°, incisos Il e lll) e,
como um dos seus objetivos fundamentais, a promogao do bem de
todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminacgéao (art. 3°, inciso IV). Ela garante ainda o
direito a igualdade (art. 5U) e trata, no artigo 205 e seguintes, do direito
de todos a educacdo. Esse direito deve visar ao “pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para a cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho”. [...] No Capitulo Il — Da Educacéo, da
Cultura e do Desporto —, artigo 205, a Constituicdo prescreve em seu
artigo 208 que o dever do Estado com a educacao sera efetivada
mediante a garantia de [...] atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino (Mantoan, 2003, p. 22).

A autora segue apontando que a Constituigdo garante a educagdo como um
direito para todos — o que significa que nao ha excegdes — e esta nao pode ser ofertada
em ambientes segregados independentemente das condi¢des dos sujeitos (Mantoan,
2003).

Além disso, o Capitulo Ill, art. 4°, inciso Ill da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional — Lei n.° 9.394 (Brasil, 1996), preconiza que é dever do Estado
garantir o “[...] atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
necessidades especiais?, preferencialmente na rede regular de ensino” (Brasil, 1996).
Essas determinagdes legais devem convergir para assegurar o direito de todos a
educacao, pois:

[...] quando garante a todos o direito a educacao e ao acesso a escola,
a Constituicdo Federal ndo usa adjetivos e, assim sendo, toda escola
deve atender aos principios constitucionais, ndo podendo excluir

nenhuma pessoa em razdo de sua origem, raga, sexo, cor, idade ou
deficiéncia (Mantoan, 2003, p. 22).

Segundo Kubaski (2014), a discussao sobre a inclusdo no Brasil se iniciou a

! Terminologia utilizada a época da promulgagao da referida Lei para se referir as PcDs.
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partir da Declaracéo Universal dos Direitos Humanos em 1948. Esse documento foi
um dos pioneiros a tratar da inclusdo escolar e, a partir dela, foram criados
documentos mais especificos no campo da educagéo especial. O artigo 26 da referida
Declaracdo exalta o direito de todos a instrugcdo, informando que esta devera ser
gratuita e obrigatoria, ter como objetivos proporcionar o desenvolvimento pleno da
personalidade humana, possibilitar a propagagdo dos direitos humanos e das
garantias fundamentais, promover a compreensao, a tolerancia e a amizade entre os
povos das diversas nagdes, grupos raciais ou religiosos, contribuindo com a
manutengdo da paz (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 1948).

No entanto, a inclusdo das PcDs ganhou forga de fato a partir de 1994 — 46
anos mais tarde — com a Declaragdo de Salamanca (Brasil, 1994), advinda da
Conferéncia Mundial sobre Necessidade Educativas Especiais realizada na cidade de

mesmo nome que, conforme destaca Mahl (2021):

[...] direcionou os pensamentos e acbes sob o viés inclusivo,
reforcando o direito a educacao para todos, podendo estar associado
a questdo do acesso, participacao, facilidades ou dificuldades de
aprendizagens, deficiéncias, necessidades de servicos e recursos,
mas também estar associada a questdes de pertencimento, aceitacao,
respeito da diferenca ou diversidade, dentre tantas outras questdes
(Mahl, 2021, p. 12).

A Declaragao de Salamanca (Brasil, 1994) defendeu, entre outros principios, o
direito de todos a educacéao, independentemente das diferencas individuais. Para
tanto, o documento orienta que as escolas devem reconhecer e considerar as diversas
necessidades dos educandos, respeitar os seus estilos e ritmos de aprendizagem,
assegurando-lhes uma educagao de qualidade, através de curriculo apropriado,
modificagdes organizacionais, estratégias de ensino e uso de recursos. Acrescenta
ainda que no proprio espago das escolas, os educandos com necessidades
educacionais especiais? deveriam receber qualquer apoio extra que possam precisar
para garantir-lhes uma educacgao efetiva.

Como ¢é possivel observar, essa proposta de educagao inclusiva vem sendo
defendida por organizagdes internacionais ha algum tempo e tem refletido nas
politicas publicas no Brasil, caracterizando-se como um movimento mundial pela

inclusdo que traduz uma “[...] acdo politica, cultura, social e pedagogica

2 Terminologia utilizada na época da promulgagao da Declaragio de Salamanca para se referir as
PcDs.
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desencadeada em defesa dos direitos de todos os alunos de estarem juntos,
aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminag&o” (Brasil, 2008c).

Nesse cenario, a discussido sobre educacgdo especial® se intensifica e ganha
mais forga apos a promulgacgéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional-
Lei 9.394 (Brasil, 1996). Com o capitulo V, destinado a Educagao Especial, o artigo 58
aponta que a Educacido Especial deve ser oferecida, preferencialmente, na rede
regular de ensino. Além disso, a referida Lei destaca no paragrafo unico do art. 60 que
o poder publico adotara como alternativa preferencial a ampliagcdo do atendimento dos
estudantes PcDs na rede publica de ensino?. Esses destaques na Lei e compromisso
do Estado refletem grandes avangos para educagao inclusiva dos estudantes PcDs,
pressupondo a oferta de atendimento especializado desde a Educacéo Infantil.

Outro documento que teve importante repercussdo na educagao das PcDs foi
a Convencédo de Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo Decreto n.° 3.956
(Brasil, 2001a), para a eliminacao de todas as formas de discriminagao contra PcDs.
O texto do referido decreto reafirma que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos
direitos humanos e liberdades fundamentais que as outras pessoas. Desta forma, o
acesso a educacao ficou ainda mais assegurado a essa parcela da populagéo.

Para Corréa (2012) esse decreto exigiu uma nova interpretagao da educagéao
especial, ainda compreendida no contexto da diferenciagéo, e orientou procedimentos
no sentido de tomar medidas de carater legislativo, social, educacional, trabalhista e
de qualquer outra natureza, a fim de eliminar a discriminagao e favorecer a integracao
social da PcD.

Nessa perspectiva de contribuir com inclusao social e a cidadania das pessoas
com deficiéncia, em 2015 foi promulgada a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia — Lei n. 13.146 (Brasil, 2015a) que instituiu o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, destinada a assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade, o
exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais (Brasil, 2015a).

A referida lei fortalece a escolarizagao das PcDs ao prescrever em seu artigo

3 Embora sejam termos associados, educagio especial e educagao inclusiva carregam conceitos
diferentes. Educagdo Especial se refere a um conjunto de recursos materiais € humanos para
atender as necessidades educacionais dos estudantes com deficiéncia durante sua escolarizagao.
Ja o termo Educacéo Inclusiva se refere a um modelo educacional equitativo, no qual todos os
estudantes possam aprender, participar e usufruir de todos os espacgos educativos juntos.

4 O texto original da Lei n. 9.394 (Brasil, 1996) se refere aos estudantes TEA como Transtornos Globais
do Desenvolvimento. No entanto, este termo caiu em desuso ha algum tempo, embora ainda seja
possivel encontra-lo em varias publicagdes de relevancia sobre o assunto.
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27, que a educagao constitui um direito, que os sistemas de ensino devem ser
inclusivos em todos os niveis, e que o aprendizado deve ocorrer ao longo de toda a
vida de forma que os sujeitos desenvolvam seus possiveis talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, conforme suas caracteristicas, seus
interesses e necessidades de aprendizagem.

Para Rodrigues (2018), o pais reafirmou o compromisso com os direitos das
pessoas com deficiéncia com a promulgacdo da Lei 13.146 (Brasil, 2015a) e,
continuamente, ao longo do tempo, vem participando e envolvido nas orientagbes
mundiais sobre inclusdo e implementando leis que representam conquistas
consideraveis. Nesse sentido, a autora salienta que essa lei se constituiu como um
marco para aprovacao de outras leis consolidadoras de agdes inclusivas das pessoas
com deficiéncia.

No contexto historico das iniciativas internacionais sobre educagao para todos,
podemos destacar a recente Declaragcéo de Incheon (UNESCO, 2015), documento
desenvolvido no Férum Mundial de Educacgao de 2015 ocorrido na cidade de mesmo
nome na Coreia do Sul. O evento reuniu mais de 100 paises e o Brasil participou
ativamente deste evento representado pelo entdo Ministro da Educacdo Renato
Janine Ribeiro. Esse documento estabeleceu, como objetivo geral, a qualidade
equitativa e inclusiva da educagao e a promogao de oportunidade de aprendizagem
para todos. A referida declaragao determinou referéncias, principios e desafios que
serao traduzidos em um macro objetivo e metas para a educagao mundial de 2016
até 2030.

Todos esses documentos orientam para uma educagao como direito de todos,
evocando um olhar para diversidade e inclusdao. No entanto, € necessario que se faga
uma reflexao sobre essa realidade. Segundo Dall’Acqua e Carneiro (2014, p. 11): “[...]
no aspecto escolar, embora os documentos prevejam que a educacgéo é um direito de
todos, a escola nunca foi para todos”.

A existéncia de documentos legais por si s6 nao é suficiente. As leis devem ser
construidas, a partir de um panorama geral da realidade educacional do pais, visando
superar suas limitagcdes. Como destaca Ciriaco (2020, p. 6): “[...] apesar de se falar
em educacao para todos, temos que analisar como essa educagao vem acontecendo
e se ela esta realmente preparada para incluir a todos sem deixar lacunas no que se
refere a um trabalho para a diversidade”.

Importante observar que, apesar dessas lacunas, a proposta de educacgao
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inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na concepgao de direitos
humanos, que busca respeitar as diferengas de cada individuo e favorecer a igualdade
de oportunidade. Assim, esse paradigma tem favorecido o acesso de estudantes com
autismo as escolas comuns.

Corroborando com debate sobre a garantia de direitos da pessoa com TEAe o
seu processo de inclusao na escola comum, a Lei Berenice Piana, Lei n.° 12.764
(Brasil, 2012a) institui a Politica Nacional de Prote¢cdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista. Essa Lei reconhece que a pessoa com Transtorno do
Espectro Autista é considerada Pessoa com Deficiéncia, para todos os efeitos legais.
Portanto, a partir dessa Lei, o individuo com autismo tem sua inclusao no espaco
escolar legalmente garantido e com direito a acompanhamento especializado sempre
que necessario.

A palavra autismo deriva da palavra grega “autos”, que significa aquela pessoa
voltada a si mesmo e apresentando isolamento e pouca interagdo social. De acordo
com Panek e Grandin (2015), o conceito de autismo surgiu em 1943, quando Leo
Kanner publicou em um artigo na revista The Nervous Child em que expunha um
estudo de caso com onze criangas que apresentavam um conjunto de sintomas como
necessidade de uniformizacao, isolamento e solidao extrema.

Em 1944, Hans Asperger publicou A Psicopatia Autista na Infancia (Panek;
Grandin, 2015) ampliando a compreensao acerca das caracteristicas manifestadas na
pessoa com autismo, transtorno na interacdo social, as estranhas pautas
comunicativas e desajeitamento motor. A partir de entdo, ao longo dos anos foram
surgindo mais estudos, passando a se discutir e compreender os conceitos acerca da

condicao do Autismo, sob os diferentes pontos de vista tedricos.

De acordo com o Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais-
DSM-V da Associacdo Psiquiatrica Americana (AMERICAN PSYCHIATRIC
ASSOCIATION, 2014), a pessoa com Transtorno do Espectro Autista apresenta as

seguintes caracteristicas:

[...] déficits persistentes na comunicagao social e na interacao social
em multiplos contextos, incluindo déficits na reciprocidade social, em
comportamentos nao verbais da comunicacdo usados para interagéo
social e em habilidades para desenvolver, manter e compreender
relacionamentos. Além do déficit na comunicacao social, o diagndstico
do transtorno do espectro autista requer a presenca de padrdes
restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades
(AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014, p. 32).
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Na atualidade, o conhecimento sobre autismo tem se ampliado e o termo
“espectro” foi adotado para abarcar as variadas caracteristicas que a pessoa com
autismo possa apresentar como, por exemplo, déficit na comunicagéo, prejuizo na
interacdo social, atraso no desenvolvimento motor, comportamentos repetitivos,
dentre outros. Rodrigues (2018, p. 42) explica que: “[...] os individuos sdo agora
diagnosticados em um unico espectro com diferentes niveis de gravidade. O DSM-V
passa a abrigar, entdo, todas as subcategorias da condicdo em um unico diagndstico

guarda-chuva denominado TEA”.

Assim, de acordo com a Organizagdo Mundial da Saude (OMS), o TEA € um
conjunto de condigdes caracterizadas por dificuldade na comunicacgédo, interagao
social, interesses especificos e comportamentos repetitivos que surgem ainda na

primeira infancia. Mello (2004) aponta trés principais caracteristicas do autismo:

1. Dificuldade de comunicagao — caracterizada pela dificuldade em
utilizar sentido todos os aspectos da comunicagao verbal e nao
verbal [...].

2. Dificuldade de sociabilizagao — este € o ponto crucial no autismo e
o mais facil de gerar falsas interpretacées [...].

3. Dificuldade no uso da imaginagdo — se caracteriza por rigidez e
inflexibilidade e se estende as varias areas do pensamento,
linguagem e comportamento da  crianga. Exemplo:
comportamentos obsessivos e ritualisticos (Mello, 2004, p.114).

Apesar das dificuldades de comunicagao e socializagcéo registradas, muitas
pesquisas demonstram que a inclus&o escolar de alunos com autismo traz uma série
de beneficios, tanto para os proprios alunos atipicos, quanto para a comunidade
escolar como um todo. Incluir o sujeito com autismo no sistema comum de ensino
favorece a escola um ambiente mais diversificado, trazendo uma realidade da nossa
sociedade contribuindo assim, para reduzir o estigma que Ihe é imputado e, promover
o respeito a diversidade. Além disso, as estratégias de ensino, muitas vezes,
beneficiam, também, aos outros estudantes e favorecem aos educandos com autismo
o desenvolvimento de habilidades sociais e académicas, dentre outros beneficios.

Estudos realizados pelo Instituto Alana® que tratam sobre beneficios a inclusdo
escolar para estudantes com e sem deficiéncia, apontam que um dos beneficios diz
respeito ao desenvolvimento de empatia, enriquecimento cultural e a percepgéao da

diversidade como um valor para “[...] pessoas sem deficiéncia que estudam em

5 Organizagao sem fins lucrativos localizada na cidade de Sdo Paulo que se dedica a educagéo de
criangas em varios ambitos como sustentabilidade, justica social, democracia, direitos humanos,
diversidade e pluralidade, dentre outros.
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ambientes inclusivos tém menos opinides preconceituosas e sdo mais receptivas as
diferencas” (Hehir et al., 2016, p. 2).

Portanto, garantir o direito de inclusao contribui para uma sociedade mais justa
e equitativa. E, para tanto, um processo inclusivo bem-sucedido exige, politica publica
especifica e muito bem articulada, organizagdo, planejamento, recursos e apoio
adequado as necessidades e especificidades de cada educando com autismo.

Nessa perspectiva da inclusdo é que o Ministério de Educacgao, via Secretaria
de Educagdo Continuada, Alfabetizagédo, Diversidade e Inclusédo (SECADI)® vem
construindo politicas publicas promotoras de uma educacao de qualidade para todos
os alunos tracando diretrizes para educacéo inclusiva.

Para materializar essas diretrizes, a Politica Nacional de Educagao Especial na
Perspectiva da Educagado Inclusiva apresentou como um de seus objetivos a
implementacgéo de Sala de Recursos Multifuncionais para o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), o qual consiste um conjunto de atividades, servigcos e recursos
de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucionalmente, prestado de forma
complementar ou suplementar a formagao desses educandos no ensino comum

visando sua autonomia e independéncia (Brasil, 2008c, 2015a).

Para tanto, foi promulgado o Decreto n. 7.611 (Brasil, 2011), o qual dispbs sobre

a Educacéao Especial e o AEE, que tem como objetivo:

| - complementar a formacdo dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, como apoio permanente e
limitado no tempo e na frequéncia dos estudantes as salas de recursos
multifuncionais; ou Il - suplementar a formacao de estudantes com
altas habilidades ou superdotagao (Brasil, 2011).

Além disso, é importante salientar que este Decreto, em alinhamento com os
demais documentos que defendem a educagao como um direito de todos, destaca a
necessidade de que haja orientagbes para a construgido de espacos educacionais
inclusivos, capazes de garantir as pessoas com deficiéncia o seu ingresso e

participagao no sistema de ensino, conforme propde seu art. 1°, incisos | e lI:

6 Ao longo da historia da educagao especial no Brasil, esta secretaria ja teve diferentes denominagées
como Centro Nacional de Educagdo Especial (CENESP) — érgdo que funcionava dentro do
Ministério da Educacgao para tratar da educacao especial que posteriormente foi transformado em
Secretaria de Educagao Especial (SESPE), depois Secretaria de Educagéo Especial (SEESP), e
atualmente Secretaria de Educagéo Continuada, Alfabetizagao, Diversidade e Inclusdo (SECADI).
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O dever do estado com a educacdo das pessoas publico-alvo da
Educacdo Especial sera efetivado de acordo com as seguintes
diretrizes:

| — garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis,
sem discriminagdo e com base na igualdade de oportunidade [...];

Il —ndo exclusdo do sistema educacional geral sob alegacédo de
deficiéncia (Brasil, 2011).

Conforme determinou a Politica Nacional de Educacgao Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008c), o AEE ¢ destinado aos alunos que apresentam,
ao longo de sua aprendizagem, alguma necessidade educacional especifica,
temporaria ou permanente. Esse atendimento tem como fungao identificar, elaborar e
organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participagdo dos estudantes seja nas escolas publicas ou privadas,

considerando suas necessidades especificas.

Em relacdo ao AEE a ser ofertado a pessoa com autismo, ndo podemos perder
de vista que a inclusao perpassa por mudangas de paradigma, adaptagdes
curriculares, estratégias, avaliagdo, desafios, atitudes, procedimentos e formacéao
continuada. Nesse sentido, compreender que cada pessoa aprende de um jeito, que
possui uma maneira unica de se relacionar com o conhecimento, faz-se essencial para
verificarmos que pessoas com TEA podem alcancgar beneficios relevantes para seu
desenvolvimento adaptativo, melhorando e ampliando as rela¢des sociais. Portanto,
o trabalho com pessoas com autismo deve envolver organizagao, planejamento e
objetivos bem definidos e “[...] uma vez selecionados os objetivos a serem trabalhados,
o préximo passo € igualmente importante: definir, de modo descritivo, o que se espera
do individuo dentro de cada area de desempenho” (Mello et al., 2013, p. 85).

Corroborando com essa afirmacao, Oliveira (2020) orienta que:

[...] o docente deve observar seu aluno e incentiva-lo com entusiasmo,
aproximando-se devagar e sempre com um objetivo tracado [...].
Muitas ideias vao surgindo quando se conhece e motiva o aluno. O
processo pode parecer lento, porém, torna-se eficaz a partir de uma
aula planejada e direcionada por metas e objetivos preestabelecidos
(Oliveira, 2020, p. 2).

Além da organizacdo de um planejamento pedagogico bem detalhado, o
espaco fisico, também, requer atencado quando se trata da escolarizagcao do educando

com TEA, conforme orienta Schwartzman (1995):



28

]

a — O ambiente deve dar informacdes sobre o que € solicitado ou
esperado naquele espaco, de uma forma clara com acesso facil
da crianga ao objeto de que fard uso ou o trajeto que devera
realizar; pode-se utilizar divisérias que ajudem a crianga a
entender onde cada area de trabalho comeca e termina, bem
como colaborar para estabelecer o contexto integrado das
atividades;

b — Minimizar distracdes visuais e auditivas a fim de possibilitar que o
estudante preste atencdo no conceito € ndo nos detalhes
(Schwartzman, 1995, p. 240).

Outro fator que aponta a relevancia do AEE para os alunos TEA é que este
servico promove o trabalho em conjunto entre o professor da sala comum e o

professor do apoio especializado. De acordo com Pinto, Godoy e Costa (2022):

E preciso uma troca de saberes entre professores do ensino comum e
de educacao especial, pois os do ensino comum sao especialistas em
conteudo especifico de determinada disciplina escolar, enquanto os da
educacdo especial sdo especialistas em avaliacbes e conteudo
especifico sobre a educagao especial necessarios para a elaboracéo
das adaptacgdes curriculares (Pinto; Godoy; Costa, 2022, p. 14).

Para que esse trabalho colaborativo entre o professor especialista do AEE e o
professor da sala comum tenha éxito, é imprescindivel um espaco de trocas e didlogo
constante, que considere as especificidades do TEA, respeitando as peculiaridades
de cada educando, pois “[...] como as pessoas com TEA sdo muito diferentes entre si,
cada uma precisa de condigdes individualizadas de ensino, com diferentes graus de
adaptacao e apoio” (Mello et al., 2013, p. 59).

O educando com TEA precisa de um olhar, que ndo veja apenas as suas
dificuldades, mas que reconhega as singularidades de modo a centrar-se em suas
potencialidades, de uma escola disponivel e estruturada, de uma equipe disposta a
contribuir com seu desenvolvimento na sua totalidade, sentir-se seguro e acolhido e
ter a garantia de um compromisso com 0s encaminhamentos das suas necessidades.

No entanto, apesar dos avangos nas ultimas décadas e das leis que vém
promulgando o direito ao acesso e permanéncia de estudantes com desenvolvimento
atipico, ainda persistem desafios a serem superados no que concerne ao respeito as
condicbes de oportunidades e a qualidade dessa equidade. Por isso, nos
debrucaremos sobre o Atendimento Educacional Especializado a estudantes com
autismo na Educagéo Profissional Tecnoldgica (EPT).

A EPT tem como premissa ser um espago que oferte formagao humana integral

e omnilateral por meio de uma pratica educativa humanizadora e capaz de promover
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a “[...] inclusdo social, laboral e politicas dos sujeitos, numa perspectiva integrada”
(Medeiros Neta; Assis; Lima., 2016, p. 108), combatendo dessa forma, as praticas que
sejam excludentes e condigdes de desigualdades. Posto isso, Kokkonen, Barbosa e

Batista (2022) destacam que:

A inclusdo educacional de estudantes autistas na EPT demanda,
portanto, estimulo continuado a partir de estratégias e recursos
diversos, que ensinem nao s6 a técnica e as operacoes que terao de
desenvolver, mas a reflexdo sobre o mundo do trabalho, sobre a
estrutura de classe, que marca nossa sociedade, as cisdes que se
impuseram sobre a organizac¢ao social e sobre a propria organizagao
do conhecimento escolar e académico (Kokkonen; Barbosa; Batista,
2022, p. 38).

Dada a importdncia da compreensao e reflexdo acerca das nuances que
envolvem o mundo do trabalho, um dos grandes desafios na formag¢ao do sujeito com
autismo esteja talvez relacionado a sua subjetividade. Kokkonen, Barbosa e Batista
(2022) destacam em seus estudos, que dentre os principais fatores, que dificultam o
processo de inclusdo escolar de estudantes com TEA estdo as dificuldades de
concentracao e abstracio.

Segundo Silva e Rozek (2019, p. 340), “[...] o desenvolvimento da subjetividade
€ um processo continuo e permanente, de diferentes configuragdes subjetivas, que se
constroem nos mais variados espacos sociais”. Nesse sentido, o servico de AEE pode
ser um desses espagos para contribuir significativamente nesse processo do
desenvolvimento da subjetividade dos estudantes com TEA ao ampliar sua
capacidade de abstracao e favorecer a compreensao das relagdes sociais existentes
no mundo que o cerca, contribuindo para sua formagao profissional e cidada,
finalidade da Educagao Profissional e Tecnoldgica.

Sendo assim, este trabalho de pesquisa apresentado ao Programa de Pds-
Graduacao Stricto Sensu em Educacao Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), se
propds a investigar a oferta do AEE a estudantes TEA nos diversos campi do Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Baiano.

O AEE é um servico essencial para promog¢ao da inclusdo de educandos
atipicos, uma vez que ao fornecer acesso a recursos especializados, estratégias
pedagdgicas adaptadas e suporte individualizado, pode contribuir significativamente
na melhoria da qualidade de vida e no sucesso académico desses estudantes.

Diante do exposto, a presente proposta de pesquisa se orientou por meio do

seguinte problema: como esta sendo ofertado o AEE a estudantes TEA nos campi do
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Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia Baiano? Para tanto, assumiu

como objetivo geral analisar como esta sendo materializada a oferta de AEE a

educandos com autismo nos campi do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e

Tecnologia Baiano. E como objetivos especificos:

a) Conhecer a dinamica do AEE no IF Baiano;

b) Compreender como se organizam os AEE dos alunos TEA,;

c) Analisar a maneira como os estudantes TEA estdo sendo incluidos nos campi;

d) Desenvolver um caderno de inspiragdes para a realizagado do AEE de alunos TEA
na EPT.

Isto posto, no referencial tedrico, o qual compde a segunda secdo deste
trabalho, apresentamos um breve histérico sobre o Transtorno do Espectro Autista,
bem como o Atendimento Educacional Especializado e algumas reflexdes sobre a
formacao do estudante TEA na Educacgao Profissional e Tecnoldgica.

A terceira segdo apresenta o percurso metodolégico que foi adotado para
realizacédo deste estudo, como sua caracterizagao e o tipo de pesquisa. Em seguida,
descrevemos o cenario da pesquisa, os participantes e os procedimentos utilizados
para coleta e analise dos dados.

A quarta sec¢éao traz os resultados da pesquisa juntamente com sua analise e
discussao, relatando situagdes e condi¢gdes nas quais acontece o AEE aos educandos
com autismo no IF Baiano e a maneira como esses estudantes e professores tém
vivenciado o processo de inclus&do na Institui¢ao.

A quinta seg¢do apresenta o Produto Técnico-Tecnolégico, um caderno de
inspiracdes para o AEE na EPT, descrevendo a sua finalidade, o seu processo de
escolha e idealizagdo, as bases tedricas que o sustentam, sua aplicagdo aos
participantes da pesquisa.

E na sexta e ultima sec¢ao sado apresentadas as consideracgoes finais, nas quais
se discutem as principais contribuigdes alcangadas com este estudo, retomando a
trajetéria da pesquisa, destacando os aprendizados, as reflexbes provocadas ao longo

do processo e os possiveis desdobramentos para a pratica docente no AEE.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 UM BREVE HISTORICO SOBRE O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

Conforme ja informado anteriormente, etimologicamente a palavra Autismo
deriva do grego “autos”, que significa voltar-se para si mesmo, traduzindo uma
condicdo do ser humano, onde o mesmo vive para si proprio. Caracteristicas
semelhantes as apresentadas no autismo foram estudadas pela primeira vez pelo
meédico Jean Marc Itard no inicio do século XIX e sua analise foi relacionada ao campo
da esquizofrenia, ao observar um menino de 12 anos de idade, que havia sido
encontrado na floresta de Aveyron, no sul da Franga. A crianga apresentava quadro
de isolamento, dificuldade de interagao social e comunicacdo. Itard publicou suas
analises em Paris no ano de 1801, as quais ficaram registradas como primeiro manual
de educacgdo para deficientes mentais’, sendo considerado o pai da educacdo
especial por ter sido o pioneiro a usar métodos sistematicos para o ensino de pessoas
com este tipo de deficiéncia (Mazzotta, 2011).

Apods o trabalho inicial de Itard, outros pesquisadores, também, se dedicaram a
estudos que contribuiram para a compreensao do quadro clinico caracterizado por
manifestagcdes hoje reconhecidas como semelhantes ao autismo. Segundo Lourenceti
(2015), em 1908, o Dr. Theodore Heller descobriu aquela que ficou conhecida como
Sindrome de Heller — mais tarde denominada como Transtorno Desintegrativo da
Infancia (TDI). Heller observou o caso de seis criangas que apds os trés primeiros
anos de vida apresentaram uma perda das habilidades sociais e comunicativas,
semelhantes ao quadro de sintomas de autismo registrados na época e acabou

denominando essa condi¢do como deméncia infantil.

Mercadante, Van Der Gaag e Schwartzman (2006, p. 20) salientam que a

definicdo de “deméncia infantil” atribuida a essa condicao € insatisfatéria, pois:

7 O termo Deficiéncia Mental/Deficientes Mentais esta em desuso desde 2004, quando a Associagéo
Americana de Retardo Mental mudou seu nome para Associacdo Americana de Deficiéncia
Intelectual ao identificar que as limitagdes estavam presentes no funcionamento intelectual e no
comportamento adaptativo dos sujeitos.
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Primeiro, porque a condi¢do ndo € comparavel a deméncia, no sentido
de que as caracteristicas de perda de memodria e de habilidades
executivas ndo sido proeminentes; e, em segundo lugar, porque
nenhuma causa organica da trajetéria do prejuizo pode ser encontrada
(Mercadante; Van Der Gaag; Schwartzman, 2006, p. 20).

De acordo com Panek e Grandin (2015), o termo autismo apareceu pela
primeira vez em 1908, através das analises do psiquiatra suico Eugen Bleuler ao
caracterizar a fuga da realidade para um mundo interior, sintomas presentes em
pessoas diagnosticadas como esquizofrénicas na época, somados ao quadro de
isolamento e dificuldade de interacdo social. Ainda de acordo com os autores, as
comprovacoes realizadas por Bleuler ndo despertou muita atengao na época e muitos
anos se passaram até o termo ser revisitado por outros pesquisadores.

Em 1933, Howard Potter, médico do New York State Psychiatric Institute and
Hospital, publicou um trabalho no qual ele apresentou casos de seis criancas, entre 4
e 12 anos de idade, com quadro clinico semelhante as caracteristicas descritas por
Bleuler em 1911, denominando de esquizofrenia infantil. Os sintomas incluiam
isolamento ao mundo externo, alteracbes no comportamento e dificuldade de
adaptabilidade ao ambiente social (Maluf, 2023).

Novos estudos foram realizados e em 1943 o pediatra e psiquiatra austriaco
Léo Kanner observou onze criancas entre 2 e 11 anos de idade que apresentavam
dificuldade de comunicacgao, interacdo social, estereotipias e fixagdo por objetos
especificos. A partir dessas observagdes: “[...] a comunicagdo de uma categoria
diagndstica chamada Autismo Infantil foi realizada pela primeira vez a comunidade
médica” (Mas, 2018, p. 16).

Em 1944, o meédico austriaco Hans Asperger observou criangas com
caracteristicas similares as descritas por Kanner, porém identificando sintomas mais
leves, maior capacidade de interagdo e comunicagao, denominando como sindrome

de Asperger. De acordo com Maluf (2023), Hans Asperger:

[...] valeu-se da exposicdo de determinados estudos clinicos,
diferenciando histéria familiar, aspectos fisicos e comportamentais e
performance nos testes de inteligéncia, além de destacar a
preocupacgao com o enfoque educacional desses sujeitos. Ambos os
estudos destacaram-se na bibliografia mundial; no entanto, em
periodos diferentes (Maluf, 2023, p. 28).

No ano de 1949, Kanner, em suas pesquisas, notou outras caracteristicas
comuns a maioria dessas criangas observadas tais como, “[...] sérias dificuldades de

contato com as pessoas; ideia fixa em manter os objetos e as situagées sem varia-
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los; fisionomia inteligente; alteragdes na linguagem do tipo inversdo pronominal,
neologismos e metaforas” (Rodrigues; Spencer, 2010 apud Maluf, 2023, p. 28).
Denominando, a partir dessas novas descobertas, o que havia chamado
primeiramente de “autismo” de “autismo infantil precoce” e decidindo, entido, separar
autismo de esquizofrenia infantil, mas mantendo ambas as perturbacdes pertencentes
ao grupo das psicoses infantis e destacando a necessidade de compreender o
autismo como sintoma primario, afastando o mesmo de outros quadros organicos e
psiquicos.

Ainda no ano de 1949, Leo Kenner publica um estudo associando a natureza
do autismo a relacéo afetiva dos pais, o que ficou conhecido como a “teoria da mae
geladeira”. A partir esse periodo até a década de 1970, um dos psicanalistas que se
destacou foi Bruno Bettelheim ao propagar essa teoria, afirmando que a causa do
autismo estava ligada a personalidade de mé&es distantes emocionalmente. Por alguns
anos os pais de criangas com autismo se sentiram responsabilizados, convivendo com
essa culpa injusta. Contudo, na década de 60, novas evidéncias refutaram essa teoria
e Kanner tentou se retratar explicando que havia sido mal interpretado e sua
suposicao revelou-se totalmente infundada no meio cientifico (Maluf, 2023).

Juntamente com o psiquiatra infantil Eisenberg, Kanner, em 1956, constatou
gue os sintomas do autismo poderiam se apresentar depois de um desenvolvimento
aparentemente normal da crianga (Maluf, 2023).

A partir do inicio dos anos de 1960, novas pesquisas foram efetivadas e, diante
do numero de evidéncias encontradas em todo o mundo, foi constatado que o autismo
pode ser um transtorno neurobiolégico presente desde a infancia, ocorrendo em todas
as classes sociais (Valente, 2020), que nao estava atrelado as questdes étnicas,
culturais ou sociais.

Em 1963, Gerald Gasson, pai de uma pessoa com autismo e membro do
National Autistic Society em Londres, criou o quebra-cabega para representar a
complexidade do autismo e simbolizar as dificuldades de compreensao enfrentadas
pelos individuos com o autismo (Maluf, 2023).

Diagnosticada com Sindrome de Asperger, Mary Temple Grandin, nascida em
1947, cria a “Maquina do Abrago” no ano de 1965. O aparelho simulava um abracgo e
foi idealizado para acalmar pessoas com autismo (Panek; Grandin, 2015).

Temple Grandin revolucionou as praticas de manejo e abate de animais em

fazendas e se tornou referéncia internacional prestando consultoria para a industria
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pecuaria em manejo, instalagdes e cuidado de animais. Além disso, autora de diversos
livros que trata do autismo, a partir de suas vivéncias pessoais, Temple Grandin
ministra palestras enfatizando a importancia do apoio as criangas com autismo para
descobrir seus talentos e desenvolver suas potencialidades. Toda a sua histéria foi
retratada no filme Temple Grandin, em 2010 (Panek; Grandin, 2015).

Sob o enfoque das teorias psicanaliticas da época, o psicanalista Bruno
Bettelheim publica um livro sobre o autismo infantil intitulado A fortaleza vazia, em
1967. De acordo com Maluf (2023), apds a publicagao desse livro, Bettelheim ganha
notoriedade como especialista em criangas com autismo. O livro € um ensaio que traz
um estudo com trés criancas com autismo que estavam, sob os cuidados da Escola
Ortogénica, fundada por Bettelheim.

No ano de 1975, pela primeira vez, o termo autismo foi publicado oficialmente
na Classificacéo Internacional de Doengas no CID-9 e categorizado como psicose da
infancia. Nesse periodo os psiquiatras Michael Rutter e Israel Kolven apontaram
caracteristicas diferentes entre o autismo que havia sido descrita por Kanner e a
esquizofrenia. Assim, no ano de 1980, ja na terceira publicagdo do Manual Diagndstico
e Estatistico de Transtornos Mentais, o autismo deixou de fazer parte do quadro das
esquizofrenias. Segundo Maluf (2023), as produgdes cientificas de Rutter acerca do
autismo impactou na edicdo do manual, no qual “o autismo foi reconhecido pela
primeira vez como uma condicdo peculiar e posto em uma nova categoria, a dos
transtornos invasivos do desenvolvimento (TID)” (Maluf, 2023, p. 33).

Outro momento da trajetdria histérica do autismo que merece destaque diz
respeito as proposi¢coes de Michael Rutter no ano de 1978 ao classificar o autismo e
indicar sua definicao, a partir de quatro critérios: atrasos e desvios sociais, problemas
de comunicacdo, comportamentos incomuns (estereotipias, por exemplo) e
manifestacao destes critérios antes dos 30 meses de idade (Valente, 2020).

Em 1979, a psiquiatra inglesa e mae de uma pessoa com autismo, Lorna Wing,
definiu a triade da sintomatologia do transtorno ao definir o autismo como uma
sindrome que apresenta comprometimentos em trés areas do desenvolvimento
humano: na comunicagcdo e imaginacado; na interacdo social e nos interesses e

comportamentos restritos (Brasil, 2015a; Valente, 2020).

Essas contribui¢des de Wing sobre a sindrome descrita por Hans Asperger em

1944 marcaram o inicio dos anos 1980, pois:
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Apds modificar parte da descricdo clinica feita por Asperger, Wing
(1981) defendeu que tanto o autismo quanto aquela sindrome
compartilhavam da mesma triade sintomatica. [...]. O artigo de Wing
(1981) propiciaria o gradual fortalecimento da no¢ao de continuum ou
“espectro do autismo” nos anos e nas décadas seguintes e contribuiria
para que a “sindrome de Asperger” fosse incorporada a classificagao
psiquiatrica nos anos 1990 (Brasil, 2015a).

Essa triade descrita por Lorna Wing foi inserida na 4% versdo do Manual
Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM IV — Diagnostic and Statistical
Manual of Mental Disorders), passando a caracterizar o autismo pela dificuldade
na comunicacdo, dificuldade na interacdo social e alteragdes no comportamento.
Nessa edicdo, o autismo e condigdes relacionadas passaram a ser classificados como
Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD). Quase vinte anos depois, foi
publicada a 5% edicdo do DSM?®, na qual todos os transtornos e sindromes que
envolvem os comportamentos autistas — Asperger, Rett, Transtorno Invasivo do
Desenvolvimento, entre outros — foram incluidos em uma unica categoria denominada
Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) e definiu uma diade para caracterizar o
autismo: 1. déficits na comunicagdo e 2. padrdes restritos e repetitivos de
comportamento (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 1994; 2014).

Essas mudancas, na 5% edicdo do DSM, se deram em razao dos dados
alcancgados, a partir da realizagado de novos estudos no campo das pesquisas sobre o
autismo, fazendo com que este quadro clinico passasse a ser definido como
Transtorno do Neurodesenvolvimento, o qual é caracterizado pelas dificuldades de
comunicacgao e interagao social e por comportamentos restritos e repetitivos (Brasil,
2015a).

Ainda na década de 1983, foi fundada, pelo psiquiatra Raymond Rosenberg, a
primeira Associagao de Maes Autistas do Brasil, a Associagado de Pais e Amigos do
Autista (AMA). De acordo com Maluf (2023), essa organizacdo se deu diante da
angustia de alguns pais acerca do diagnostico de autismo dos seus filhos e da falta
de pesquisa e tratamento no pais naquela época.

No ano de 1988, o psicologo noruegués, Ole Ivar Lovas, estudou a analise
comportamental no tratamento de criangas com autismo entre 4 a 5 anos de idade, se

sobressaindo como um dos primeiros pesquisadores a modelar o comportamento de

8 O Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais teve 5 edigbes publicadas: 12 edigdo em

1952, 22 edicdo em 1968, 3? edigdo em 1980, 32 edicdo revisada em 1987, 42 edicdo em 1994 e a
52 edicdo em 2013.
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autistas através da analise do comportamento aplicada, o que conhecemos hoje como
terapia comportamental.

Nesse mesmo ano, o langamento do filme Rain Man se destacou por ser a
primeira exibicdo de um filme a narrar a histéria de um personagem com autismo. O
referido filme de origem norte-americana foi sucesso de bilheteria, ganhou seis
estatuetas do Oscar, foi relevante no processo de conscientizacdo acerca do autismo,
embora ndo contemplasse de forma mais abrangente a realidade diversa dessa

condigao.

De acordo com informagdes no documento, lancado pelo Ministério da Saude,
chamado “Linha de Cuidado para a Atencéo as Pessoas com Transtornos do Espectro
do Autismo e suas Familias na Rede de Atencdo Psicossocial do Sistema Unico de
Saude”:

Desde 1980, no campo psiquiatrico, o autismo deixou de ser incluido
entre as “psicoses infantis” e passou a ser considerado um “transtorno
invasivo do desenvolvimento” (TID). Nas classificacdes mais
difundidas — a CID-10, da Organizacdo Mundial da Saude (1992), e o
DSM-IV, da Associacdo Psiquiatrica Americana (1994) —, séao
descritos, além do autismo, a sindrome de Asperger, o transtorno
desintegrativo, a sindrome de Rett e os quadros atipicos ou sem outra
especificagdo. Na quinta versdo do DSM (DSM-V), a ser langada em
2013, a denominagao utilizada passara a ser “transtornos do espectro

do autismo”, localizados no grupo dos ‘“transtornos do
neurodesenvolvimento” (Brasil, 2015b, p. 28).

Diante da diversidade de sintomas e niveis de suporte® que as pessoas com
autismo apresentam e necessitam, esse termo “espectro” foi inserido ao nome do
Transtorno Autista para que abarcassem todos esses sintomas relacionados as
desordens do desenvolvimento neurolégico em uma mesma condigao compondo um
grande espectro de sintomas.

Assim, os novos padrdes de caracterizagao do Transtorno do Espectro Autista
no DSM - V (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014), se deram dos
seguintes niveis:

a) Nivel 1: ndo demonstra interesse em se relacionar ou apresenta dificuldade na
interacao social; geralmente precisa de pouco suporte;
b) Nivel 2: pouca interagdo social e busca por terceiros; déficit aparente na

comunicagao verbal e ndo verbal; apresenta um grau de suporte razoavel;

% Niveis de suporte sao classificagdes utilizadas para identificar as caracteristicas e necessidades que
cada individuo com autismo pode apresentar.
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c) Nivel 3: conhecido como autismo severo: alta dificuldade na comunicagéo, tanto
verbal quanto n&o verbal; necessita de grau substancial de suporte; auséncia na
interacao social; apresenta interesses restritos e comportamentos repetitivos.

Picharillo e Elias (2023) ressaltam que todos os niveis do espectro autista
precisam de apoio podendo variar sua intensidade e, independentemente do grau de
comprometimento funcional ao qual a pessoa com autismo é acometida, seus direitos
estdo assegurados legalmente.

Ainda em 1999, o cientista Andrew Wakefield publicou um polémico artigo na
revista britanica The Lancet, o qual associava vacinas a incidéncia de autismo, o que
gerou uma desconfianga internacional. Essa publicagcdo foi banida dos estudos
cientificos, Wakefield perdeu sua licenca médica, mas esse mito de que vacinas
podem causar autismo ainda € reproduzido.

De acordo com Souza e Ruela (2022), a década de 1990 foi marcada por
transformacgdes significativas na politica educacional brasileira, sob influéncia das
discussdes e de documentos internacionais em relacao a inclusao da PcD, fazendo
com que a Educacao Especial no Brasil passasse a ser orientada a partir da Politica
Nacional de Educacgéo Especial (1994), de acordo com os principios da Constituigao
Federal (1988), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao — Lei n. 9.394 (1996), o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990) e o Plano Decenal de Educagéao para
Todos (1993). Surgindo nesse cenario, 0 movimento em prol da inclusdo escolar que
trouxe novas perspectivas na politica da Educacgao Especial para os individuos TEA
(Souza; Ruela, 2022).

Seguindo esse ideal de uma sociedade mais inclusiva, através da promocéao da
conscientizagao e a aceitagdo da condicdo do Autismo, no dia 18 de junho de 2005,
foi celebrado pela primeira vez o Dia do Orgulho Autista nos Estados Unidos e logo
ganhou uma propor¢ao mundial. De acordo com Maluf (2023), a criagcao desse evento
deveu-se ao grupo Aspies for Freedom (AFF), que “inspirou-se no movimento do
Orgulho LGBT+. O sinal do infinito colorido pelas cores do arco-iris € usado como
simbolo desse dia, representando a diversidade, com variagdes infinitas e infinitas
possibilidades” (Maluf, 2023, p. 35).

De natureza similar, no ano de 2007, outro evento de dimensao global foi criado
pela Organizagao das Nagbes Unidas (ONU) e instituido no Brasil através da Lei n.°
13.652 (Brasil, 2018), diz respeito ao dia 2 de abril que celebra o Dia Mundial de
Conscientizagao do Autismo. Em 2018, essa data passou a fazer parte do calendario
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brasileiro oficial como o Dia Nacional de Conscientizagdo sobre o Autismo.

O objetivo da data é reduzir o preconceito e a discriminagdo por meio da
conscientizagcdo sobre o TEA e as necessidades e os direitos das pessoas com
autismo. Esse evento traz como referéncia a cor azul, porisso chama-se de campanha
Abril Azul. A escolha da cor se deu devido ao movimento norte-americano Light It Up
Blue (llumine em Azul) que tem como objetivo conscientizar para inclusdo de pessoas
com autismo. Além disso, 0 azul se tornou simbolo porque o autismo é predominante
em meninos do que meninas, em uma proporgao de quatro meninos para uma menina.
Essa tonalidade, também, esta relacionada a sensacao de equilibrio e ao estimulo do
sentimento de calma em que o azul auxiliaria as pessoas que tém o TEA diante de
situacgOes perturbadoras que a desregulasse emocionalmente.

Ainda no ano de 2007, foi escolhido o dia 18 de fevereiro como o Dia
Internacional da Sindrome de Asperger, em homenagem ao aniversario de Hans
Asperger, o pediatra de origem austriaca que identificou a sindrome. Essa sindrome
passou a fazer parte do espectro autista, a partir de 2013, quando foi langado o quinto
Manual de Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5) que unificou
varios transtornos no Transtorno do Espectro Autista (Maluf, 2023).

Ha pouco mais de uma década foi promulgada no Brasil a Lei Berenice Piana-
n.° 12.764 de 27 de dezembro de 2012 (Brasil, 2012a), que estabeleceu a Politica
Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa com TEA, representando um marco
importante na luta em defesa dessas pessoas ao determinar o acesso a servigos de
saude tais como: diagndstico precoce; terapias; tratamentos e medicamentos por meio
Sistema Unico de Saude; estabelecer o acesso a educacao e assisténcia social.

As mudangas introduzidas pelo DSM-5, especialmente ao unificar os
transtornos do desenvolvimento na categoria de Transtorno do Espectro Autista (TEA),
influenciaram revisdes posteriores em sistemas classificatérios internacionais. Nesse
contexto, as mudancas introduzidas pelo DSM-5 (APA, 2014), especialmente ao
unificar os transtornos do desenvolvimento na categoria de Transtorno do Espectro
Autista (TEA), influenciaram revisbes posteriores em sistemas classificatorios
internacionais. Assim, a Classificacdo Estatistica Internacional de Doencas e
Problemas Relacionados a Saude, em sua 112 edicao (CID-11), publicada pela
Organizacao Mundial da Saude em 2018 e apresentada oficialmente em 2019, passa
a adotar uma organizagao semelhante, reunindo condi¢gdes anteriormente distintas em

um unico diagnéstico, identificado pelo codigo 6A02 (OMS, 2019).
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Em 18 de julho de 2019 foi aprovada a Lei n.° 13.861 (Brasil, 2019), que alterou
a Lei n.° 7.853 (Brasil, 1989), para incluir as especificidades inerentes ao transtorno
do espectro autista nos censos demograficos (Brasil, 2019). Dessa forma essa nova
regra podera contribuir para subsidiar politicas publicas direcionadas as pessoas com
autismo.

Exatos seis meses apds a determinagao legal para incluir as especificidades
do TEA nas pesquisas de recenseamento demografico, em 18 de janeiro de 2020, é
sancionada a Lei 13.977 (Brasil, 2020) conhecida como Lei Romeo Mion. Essa
legislagédo cria a Carteira de Identificagdo da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista (CIPTEA), de expedicdo gratuita, sob responsabilidade de estados e
municipios. A CIPTEA é um documento que, além de poder ser substituido pelo o
atestado médico, também, visa assegurar prioridade no atendimento e o acesso a
servigos publicos e privados aos sujeitos com autismo (Brasil, 2020).

Com alguns objetivos comuns ao regimento reportado anteriormente, uma
outra lei foi sancionada em 17 de julho de 2023, n.° 14.624 (Brasil, 2023) formalizando
0 uso da fita com desenhos de girasséis como simbolo de identificagdo das pessoas
com deficiéncias ocultas. Ambas as leis focam na identificagcdo de pessoas com TEA
e reforgcam a garantia que essas pessoas tenham acesso a atendimentos prioritario.

Sob esse enfoque na identificagao de sujeitos com TEA, no dia 17 de julho de
2024 foi assinado o Decreto n.° 12.115 (Brasil, 2024), que instituiu o Sistema Nacional
de Cadastro da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (SisTEA). Trata-se de um
sistema informatizado gerido pelo Ministério dos Direitos Humanos e da Cidadania,
que gera relatorios acerca do numero de pessoas com autismo em todo territério
nacional que estdo cadastradas no sistema, com vistas a formular, implementar,
monitorar e avaliar politicas publicas. Ademias, o decreto prevé que os Estados,
Distrito Federal e Municipios que firmarem adesdo ao SisTEA poderdao expedir a
Carteira de Identificagdo da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (CIPTEA)
com validade em todo territorio nacional.

Recentemente, em 17 de abril de 2025, o Centro de Controle e Prevencgao de
Doencas (CDC), referéncia internacional em epidemiologia e vinculado ao governo
dos Estados Unidos, divulgou que a prevaléncia do Transtorno do Espectro Autista
(TEA) no pais é de um caso para cada 31 criangas de 8 anos, com base em dados de
2022, o que corresponde a aproximadamente 3,22% dessa populagdo. Quando

comparado com estudos anteriores, observa-se uma tendéncia de crescimento


http://autismoerealidade.org.br/2021/03/29/um-ano-da-lei-romeo-mion/
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progressivo: em 2004, estimava-se a prevaléncia de 1 caso para cada 150 criangas
(com base em dados de 2000), enquanto, em 2020, o indice foi de 1 para 36
(divulgado em 2023). Esses dados evidenciam um aumento continuo nos registros de
TEA ao longo das ultimas décadas. Além disso, a estatistica permanece indicando
que, para cada quatro meninos diagnosticados com autismo, apenas uma menina
recebe o mesmo diagnostico (CDC, 2025). Além disso, a estatistica permanece
indicando que, para cada quatro meninos diagnosticados com autismo, apenas uma
menina recebe o mesmo diagndstico.

Autores como Teixeira et al. (2025) e Desiderio e Frutuoso (2023) destacam
que, no Brasil, ainda falta um mapeamento com dados mais completos sobre o TEA,
capazes de fornecer informagdes mais precisas. Todavia, estes mesmos autores
ressaltam que: “[...] estudos em andamento, como os conduzidos por pesquisadores
da Universidade de Sao Paulo (USP), sugerem que a prevaléncia pode ser ainda
maior do que a apontada pelos estudos internacionais” (Teixeira et al., 2025, p. 4464).

Conforme mencionado, anteriormente, nesta secdo, a aprovacao da lei que
determinou a inclusdo de dados sobre o TEA no mapeamento realizado pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) possibilitou que o Censo Demogréfico de
2022 identificasse mais de 2,4 milhdes de pessoas no Brasil que declararam ter
diagnéstico de Transtorno do Espectro Autista, o que representa 1,2% da populagéo
(INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (IBGE), 2025).

Todas essas mudangas, implementagdes de leis, bem como os esforgos dos
diversos personagens aqui mencionados, a evolugao do diagnaostico, o progresso das
pesquisas € 0s movimentos sociais que cercam o autismo fazem parte de um
processo histérico continuo muito importante para os avangos do que hoje
conhecemos como Transtorno do Espectro Autista.

Esta retomada histérica, aqui apresentada faz-se necessaria para
contextualizar o transtorno que é abordado nesta pesquisa e para compreender uma
parte dessa diversidade de significados que cercam o TEA, assim, apresentamos um
recorte da sua trajetoéria historica abordando elementos/informagdes relevantes para

contextualizagcao e enriquecimento desta pesquisa.
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2.2 O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

De acordo com a histéria, a educacido de pessoas com deficiéncia no Brasil
surgiu timidamente a partir do século XIX, ainda de maneira excludente e
assistencialista. No contexto histérico internacional, as primeiras iniciativas para a
educacado de pessoas com deficiéncia nasceram na Franca no ano de 1620
direcionada aos surdos. Nesse periodo, foram criadas na capital francesa instituicdes
especializadas que faziam uso do chamado “Método de Sinais”, criado pelo abade
Charles Eppé. Ja no ano de 1834, foi criado o sistema de escrita e leitura em relevo
por Louis Braille, nomeado de Sistema Braile, a fim de atender as necessidades da
populagao cega (Brasil, 2006).

No ambito educacional das pessoas com Deficiéncia Intelectual (DI), o pioneiro
foi o médico francés Jean Marc Itard que, no século XIX, criou uma técnica de ensino
que consistia na repeticdo de experiéncias positivas. No entanto, a primeira instituicao
publica destinada a educagcao de criancas com DI foi residencial, idealizada pelo
médico francés Edward Seguin, o qual sistematizou uma técnica de cunho
educacional baseada na neurofisiologia, a qual consistia no uso de recursos didaticos
com musicas e cores (Brasil, 2006).

Em nosso pais, a primeira iniciativa de escolarizagdo de pessoas com
deficiéncia diz respeito a uma escola especial fundada no Rio de Janeiro no ano de
1854, nomeada de Imperial Instituto de Meninos Cegos. Logo apés, em 1857, foi
fundada outra escola especial, o Instituto Imperial de Educacao de Surdos, situada
também na cidade do Rio de Janeiro.

Portanto, foi no inicio do século XIX que escolas especiais comegaram a ser
instaladas, principalmente na Europa e nos Estados Unidos, posteriormente, no
Canada. Ja no Brasil, esse movimento comegou a ganhar mais forca no século
seguinte. Entretanto, apesar de que estas iniciativas representem avangos

significativos, a educacéao ofertada possuia carater médico e clinico.

Segundo a publicacao “Saberes e Praticas da Inclusao” disponibilizada pelo
Ministério da Educacao e Cultura (MEC):
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Em decorréncia do avango cientifico, as causas e origem das
deficiéncias foram investigadas e esclarecidas na segunda metade do
século XX, rompendo assim com a visdo mitica e maniqueista entre o
bem e o mal. Embora esses avangos tenham colaborado para a
compreensao da deficiéncia como condicdo humana e expressao da
diversidade entre os homens e natureza, os preconceitos continuam
fortes — eles oscilam entre a patologizagéo ora inerente ao individuo,
ora ao ambiente. Assim, a idade contemporanea é marcada pelo
paradigma da cientificidade, do psicologismo, da valorizagdo dos
testes quantitativos, do treinamento sensorial e motor (Brasil, 2006).

Entretanto, ao longo do tempo, este modelo biomédico (modelo médico e
clinico), em que a deficiéncia era interpretada como uma desvantagem natural e se
buscava a reparacao desse corpo com impedimentos, através de reabilitacdo ou
praticas educacionais, foi perdendo espagco para o modelo social de educagao das
PcDs, na qual a deficiéncia € compreendida como uma manifestagcao da diversidade
humana e a auséncia da oferta de recursos que garantam a equidade promove a
opressao e experiéncia de desigualdade.

De acordo com Diniz (2007, p. 23), o modelo social discute a deficiéncia como
uma “[...] relacdo de dependéncia entre o corpo com impedimentos e o grau de
acessibilidade de uma sociedade”. Segundo a autora, ampliar essa compreensao de
deficiéncia, para além das caracteristicas de um corpo, representou relevante
contribuicdo do modelo social. Nessa perspectiva, apesar das lacunas, as politicas
publicas tém tragado diretrizes que perpassam pelos direitos humanos, de reparagdes
de injusticas e promocado da inclusdo. Neste interim, a oferta do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) pode ser compreendida como uma politica publica
de fundamental importancia para o processo de inclusdo educacional e social dos
individuos com PcD.

A compreensao que possuimos hoje sobre a natureza do AEE comecgou a ser
construida, a partir da promulgagcao da Politica Nacional de Educagéo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva no ano de 2008 (Brasil, 2008c), embora tenha sido
mencionado, anteriormente, na Constituicado Federal (1988). De acordo com o referido
documento, o AEE € destinado aos alunos que apresentam, ao longo de sua
aprendizagem, alguma necessidade educacional especifica'® podendo ser temporaria
ou permanente. Esse atendimento deve ser realizado no periodo oposto ao que o

estudante frequenta a classe comum e preferencialmente na instituicdo escolar.

10 O termo Necessidades Educacionais Especificas ou Especiais era utilizado na época da
promulgacgéo da Politica Nacional de Educac&o Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva para
se referir as demandas educacionais dos alunos das PcDs.
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Ademais, tem por objetivo complementar e/ou suplementar o que o estudante aprende
na sala de aula, ndo podendo jamais atuar como substitutivo das ac¢des e atividades
que acontecem na sala de aula comum e em conjunto com os demais alunos. Apos a
publicacdo da referida Politica Nacional de Educacido Especial na Perspectiva da
Educacédo Inclusiva (Brasil, 2008c), publicada em janeiro do citado ano, outras
normativas foram apresentadas, a fim de regulamentar o servigo a ser oferecido.
Dessa forma, de acordo com o Decreto n.° 6.571 (Brasil, 2008a), em seu Art.
1°, § 1°, o Atendimento Educacional Especializado € um “[...] conjunto de atividades,
recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucionalmente, prestado
de forma complementar ou suplementar a formagéo dos alunos no ensino regular”.
Como é possivel constatar, o referido decreto reafirmou que a atuagao do AEE deve
compreender a complementacdo e/ou a suplementacdo dos conteudos estudados
pelos alunos PcDs nas salas de aula comuns e implicou a responsabilidade das

instituicdbes na organizacao e oferta deste atendimento.

A Resolugcdo CNE/CBE n.° 4 de 2 de outubro de 2009 (Brasil, 2009), a qual
instituiu as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacao Basica, na modalidade Educacao Especial, enfatizou que as escolas devem
matricular os alunos com deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas
habilidades/ superdotagcdo em suas classes comuns do ensino regular e no AEE. Este
documento destaca, também, que o AEE tem como fungdo complementar a formagéao
do aluno disponibilizando lhe servigos, recursos de acessibilidade e estratégias que
eliminem as barreiras e possibilitem sua plena participagdo na sociedade e o
desenvolvimento de sua aprendizagem. Dessa forma, o Atendimento Educacional

Especializado tem por obijetivo:

| - prover condigbes de acesso, participagdo e aprendizagem no
ensino regular e garantir servicos de apoio especializados de
acordo com as necessidades individuais dos estudantes;

Il -garantir a transversalidade das a¢des da educacéo especial no
ensino regular;

lll -fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos
que eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem;

IV -assegurar condi¢des para a continuidade de estudos nos demais
niveis, etapas e modalidades de ensino (Brasil, 2011).

O professor do AEE deve atuar, em parceria e de forma colaborativa com o
professor da classe comum, dialogando e tragando estratégias e acdes pedagdgicas
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que favorecam o acesso aos educandos ao curriculo, eliminando ou amenizando
barreiras que os impegam de aprender e participar da vida escolar. Conforme destaca
0 inciso 2° do Artigo 2° do Decreto n. 7.611 (Brasil, 2011):

O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta
pedagdgica da escola, envolver a participagdo da familia para garantir
pleno acesso e participacao dos estudantes, atender as necessidades
especificas das pessoas publico-alvo da educacao especial, e ser
realizado em articulagdo com as demais politicas publicas (Brasil,
2011).

Assim, analisar e discutir as reais possibilidades e limitacbes do AEE no
processo de ensino e aprendizagem tornou tarefa imprescindivel para todos aqueles
compromissados com a educagdo, uma vez que se exige que as escolas estejam
preparadas para lidar com as diferengas, que seus profissionais sejam capazes de
oferecer oportunidades de atendimento educacional, que atendam as necessidades
de seus educandos, que sejam consideradas as potencialidades e os interesses de
cada aluno, individualizando, desta forma, o ensino de acordo com sua necessidade

especifica.

Em meio a essa diversidade exige-se um professor polivalente, dinamico, um
especialista nas mais diversas deficiéncias que se apresentam no espaco escolar. No
entanto, cabe ao poder publico analisar quais possibilidades e condi¢cbes reais de
trabalho que estdo sendo oferecidas a este profissional. Neste sentido, cabe aqui

salientar que, conforme colocou Ribeiro (2010):

o sistema de educacao e os 6rgaos publicos podem e devem contribuir
com a pratica do e no cotidiano escolar, transformando este espacgo de
modo a possibilitar a todos a acessibilidade e condi¢gbes plenas para
um bom ensino, aspectos que devem ser alvo de aprofundamento e
reflexdo (Ribeiro, 2010, p. 8).

Essa discussdo é relevante porque coloca em pauta a responsabilidade do
poder publico e as reais condi¢gdes de trabalho das instituicdes de ensino. A oferta de
um servico como o AEE requer do sistema educacional investimentos em
infraestrutura, materiais didaticos adequados e capacitagao docente.

Nesse quesito, Medeiros (2019), em sua pesquisa com seis professores de
AEE nos campi do Instituto Federal Farroupilha (IFFar), pioneiro entre os IFs na
implantacdo da oferta do AEE, destaca que a instituicdo ja possui regulamentacao
propria no tocante ao AEE e conta com professores da Educacao Especial/AEE. A
implementagao do AEE no IFFar foi estabelecida com a nomeacgao de professores de
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educacéo especial (AEE) em 2014. A partir dessa nomeacao, esses profissionais, em
colaboracdo com a Coordenacdo de Acgdes Inclusivas da Reitoria, elaboraram o
regimento do IFFar, que foi aprovado pela Resolugéo n.° 15 (IFFar, 2015): “[...], mas
ainda apresenta grandes fragilidades que precisam ser revistas, para que esse
atendimento se efetive institucionalmente” (Medeiros, 2019, p. 156).

Dentre essas fragilidades, a pesquisa revelou que, além de serem nomeadas
para a fungdo de professora do AEE, estas encontram-se ocupando o cargo de
professora de Educacéo Basica, Técnica e Tecnoldgica, mostrando uma sobrecarga

de trabalho devido a tantas atribui¢cdes que essas professoras tém assumido.

Destacamos algumas das atividades desenvolvidas por esses
profissionais nos seus respectivos campi: realizar atividades de
docéncia no Ensino Superior, Coordenacgao de Agdes Inclusivas (que
incluem 3 Ndacleos), Presidéncia do NAPNE, integrar colegiados,
participar de diversas comissdes como de permanéncia e éxito e
também o Nucleo Pedagdgico Integrado, além de projetos de ensino,
pesquisa e extensdo. Também realizam o AEE, que compreende
atender ao aluno no contra turno, levantar o nimero de estudantes
com deficiéncia matriculados no campus, receber encaminhamentos,
proceder nos processos de avaliagdo e elaboragido do Plano de AEE,
realizar o acompanhamento e registro da vida académica desses
sujeitos, proceder na orientacdo dos demais professores quanto a
adaptagdes, manter contato com os demais setores relacionados ao
ensino, buscando o atendimento a suas necessidades de modo que
se garanta a permanéncia e o éxito nos processos de formacéo, além
de formagdo nos campi visando a inclusdo, bem como a criagao e
adaptagao de materiais, quando necessario (Medeiros, 2019, p. 149).

Além dessa multifuncionalidade desenvolvida por esses profissionais, o estudo
de Medeiros (2019) revelou, também, como o desconhecimento do trabalho que os
professores do AEE vém desenvolvendo, bem como a falta de conhecimento acerca
dos documentos que orientam o AEE na Institui¢cao, a falta de materiais acessiveis, a
falta de uma carga horaria especifica pra esse atendimento, um espaco fisico mais
apropriado para o desenvolvimento do AEE em alguns campi e momentos de troca de
experiéncia entre os campi que possuem esses profissionais. Em suas consideragdes

Medeiros (2019) destaca que:

[..] analisando os discursos que constituiram as falas das
protagonistas da pesquisa, evidenciamos que em todas elas que a
instituicdo ainda se encontra em uma caminhada inicial quanto a
institucionalizacdo do AEE, mas tem procurado investir nas questées
ligadas a inclusao (Medeiros, 2019, p. 155).

Analisando mais estudos, observamos que a falta de um espaco fisico
estruturado especificamente para realizacdo do AEE faz parte da realidade de alguns
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IFs, como é o caso do IF Baiano Campus Bom Jesus da Lapa. Outro desafio em
comum esta relacionado a demanda e oferta: “[...] no Campus Lapa, e provavelmente
em outros da rede, o numero de cursos e estudantes €& incompativel com o de
profissionais de AEE, visto que sdo muitas demandas para poucas cabecgas e poucos
bracos” (Francga, 2021, p. 55).

Ainda de acordo com Franga (2021), a idealizagdo do Campus Lapa nao
contemplava em sua arquitetura espacgo proprio para a realizagdo do AEE, pois “em
2013, quando a sede nova foi inaugurada, ja existiam a Nota Técnica- SEEP/GAB/n.°
11/2010, a Resolugao n.° 4, de 2 de outubro de 2009 e a Resolugado n.° 12, de 09 de
outubro de 2012” (Franga, 2021, p. 55).

Afalta de unidade entre o que versa a legislagado que normatiza o AEE e a oferta
deste servico nos Institutos Federais de Educacado, também, foi destacado em
pesquisa bibliografica realizada Santos e Chaves (2021, p. 102): “[...] o que vemos é
cada instituicdo desenvolvendo sua prépria trajetéria para garantia de oferta da
educacao inclusiva. Porém, todas as pesquisas marcam a auséncia do profissional de

AEE como uma fragilidade na atuagédo dos NAPNES e na oferta do AEE”.

Os autores seguem explicando que, ao analisar a politica de inclusao do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de S&o Paulo (IFSP), os
documentos da criagdo do Nucleo de Atendimento as pessoas com Necessidades
Especificas (NAPNE) e a implementacdo do AEE no IFSP é possivel observar uma

organizagao. No entanto:

[...]a educacéo Inclusiva é concebida com principios integracao, e isso
se da devido o AEE se configurar por meio das agdes afirmativas no
Napne, sem a presenca do profissional de AEE, sem a existéncia das
salas de recursos e o atendimento em contraturno (Santos; Chaves,
2021, p. 102).

Ao que parece, essas fragilidades fazem parte de uma vasta realidade nos IFs
em que concerne a oferta do AEE, pois essas instituicdes ainda enfrentam desafios a
niveis estruturais e pedagogicos. A criagao de espaco fisico com implementacéo de
recursos multifuncionais para o desenvolvimento do AEE, a presenca do docente do
AEE, a definicdo de uma carga horaria especifica para o a realizacdo dos
atendimentos e a formacao continuada de professores sao alguns dos elementos que
podem favorecer a melhoria da inclusdo nessas instituigoes.

Além disso, Zerbato, Vilaronga e Santos (2021) destacam que ha

particularidades em relacao a configuracado do AEE no contexto dos IFs por se tratar



47

de um ambiente educacional que atua nos diferentes niveis de ensino com utilizacao
de tempo integral, diferentemente da proposta da Educacéo Basica da rede municipal
e estadual. Aforma de implementacdo do AEE apontada nos documentos normativos
e nas politicas de inclusdo no ambito nacional para a Educacédo Basica orientam a
pratica do docente especialista em uma sala de recursos multifuncionais no
contraturno do estudante matriculado no AEE (horario oposto ao das aulas regulares),
0 que acaba restringindo a efetivagao desse atendimento e engessando o servigo ao
limitar a esse docente as oportunidades de observar o ambiente da sala de aula desse
educando e tecer as devidas intervencgdes e orientagdes.

Por outro lado, algumas experiéncias fundamentais para garantir o direito a
educacéao inclusiva, tém mostrado avangos significativos, a partir da pratica de
docentes do AEE nos Institutos Federais tais como, receber demandas e
encaminhamentos de alunos com deficiéncia que foram matriculados no campus;
fazer levantamento dos estudantes que necessitam do servico do AEE; verificar os
laudos médico e relatdrios; realizar reunides e didlogo com os pais desde o inicio e
em todo decorrer do ano letivo; dialogar com o estudante para conhecer sua histéria
e trajetoria académica e apresentar a proposta do AEE e material disponivel para
realizacdo desses atendimentos; realizar atividades diagndsticas e posteriormente
organizagao do plano de AEE acompanhando e registrando toda a sua trajetoria
académica; dialogar com os gestores da instituicdo; construir espagos de dialogos,
parceria e articulagao através do Ensino Colaborativo como estratégia pedagdgica
com os professores dos componentes curriculares de forma colaborativa visando
garantir oportunidades de aprendizagens dos saberes abordados aos estudantes
assistidos no AEE; manter contato e dialogar com a turma desse estudante
provocando reflexdes acerca do respeito as diferengcas e construindo ambiente de
aprendizagem colaborativa (Mahl, 2021; Medeiros, 2019).

Nesse viés, € possivel perceber que apesar das fragilidades, o servigco do AEE
vem se organizando e institucionalizando no contexto dos IFs, contribuido, assim, para
acdes de inclusado nessas instituicdes. Diante do que foi relatado, ressaltamos que é
preciso fortalecer a oferta do AEE para que este possa ser um apoio diferencial na
garantia do acesso ao direito a escolarizagdo, a permanéncia e a formacgao integral
dos estudantes PcDs. Para tanto, € imprescindivel ampliar o quadro de docentes
especializados em AEE com criacdo de codigo de vagas para esse profissional,
promover formacao docente, garantir espaco fisico apropriado para a realizagao dos
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atendimentos, implementar recursos multifuncionais adequados para atender as
necessidades educacionais desses estudantes e que nao haja hiatos entre a
legislagcdo que normatiza o AEE e a oferta deste servigo no Institutos Federais de

Educacao.

2.3 AFORMAGCAO DO ESTUDANTE COM TEA NA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

De acordo com o Censo Escolar da Educag¢do Basica divulgado anualmente
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira (INEP), o numero de
alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) matriculados em classes comuns
tem aumentado substancialmente nos ultimos anos (Brasil, 2023). Isso pode ser
considerado um importante reflexo da luta de pais e responsaveis pelos direitos das

pessoas com TEA.

Outra conquista relevante para os estudantes com TEA diz respeito a
determinacgao feita pela Lei n.° 13.409 (Brasil, 2016a) ao estabelecer que as pessoas
com deficiéncia fossem incluidas no programa de cotas de Instituicbes Federais de

Educacao Superior. Tenente (2019) destaca que:

O aumento no numero de matriculas acompanha uma exigéncia legal:
pelos principios constitucionais, nenhuma escola pode recusar a
entrada de um aluno por causa de uma deficiéncia [...]. Ha, inclusive,
uma politica nacional especifica para pessoa com TEA, sancionada
em 2012. Pela Lei Berenice Piana, como é conhecida, € direito da
pessoa com autismo o0 acesso a educagcdo e ao ensino
profissionalizante (Tenente, 2019, p. 1).

Esses dados revelam avangos importantes no campo da educagao, em diregao
ao principio da inclusao, refor¢cando o ideal democratico de educagao para todos os
presentes nos documentos de direitos humanos nacionais e internacionais e na
legislacao brasileira de educacao.

Em sua pesquisa sobre “Praticas educativas e escolarizagdo de alunos com
transtorno do espectro autista na educacao profissional”, Vasconcellos (2019)
destaca o percurso escolar de um educando com autismo marcado pelas dificuldades
concernentes a esta condigao e pelos avangos relevantes decorrentes da participacao
familiar e das acgdes realizadas pela instituicdo técnica no processo educativo do
estudante. A autora elencou como aspectos que dificultavam o processo de
escolarizagao desse estudante, a dificuldade de adaptacao inicial por conta da carga
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horaria do Ensino Técnico Integrado; pouca interagédo social e sinais de isolamento,
mesmo com as agdes de integracao realizadas pela instituicdo. Como consequéncia,
necessidade de acompanhamentos especializados mais frequentes e aumento
medicamentoso.

A autora pontuou, também, modalidades de intervencao para escolarizagao do
educando no Ensino Técnico Integrado tais como, “[...] acbes de apoio aos alunos;
trabalho colaborativo; flexibilizac&o curricular; monitoria individualizada; propostas de
ensino e procedimentos didaticos [...]” (Vasconcellos, 2019, p. 94). Salientando que,
dentre essas intervencdes, a flexibilizagao curricular e a monitoria individualizada mais
se destacaram, Vasconcellos (2019, p. 91), também, ressaltou que, “[...] além disso,
intervencdes foram planejadas a partir das condi¢des existentes na instituigao federal,
tendo em vista a falta de alguns recursos previstos na legislagao”.

Rosolem e Vicentini (2020), ao descreverem o processo de flexibilizagdo
curricular de um estudante com TEA da rede de Educacgéao Profissional e Tecnolégica,
relataram o desconforto e situacbes de crises desse estudante ao chegar na
instituicdo com as quais os profissionais enfrentaram dificuldades de como proceder.
As autoras destacaram como resultado da sua pesquisa:

[...]

(i) necessidade do trabalho coletivo no ambiente escolar;

(i) importancia da atuagdo dos Napnes com equipe multiprofissional
na Rede Federal;

(iii) evidéncia de sucesso na mediacdo da codocéncia em parceira
com os docentes dos demais componentes curriculares;

(iv) necessidade de flexibilizagdo curricular para respeitar as
especificidades dos estudantes, com o intuito de possibilitar a
permanéncia e éxito escolar (Rosolem; Vicentini, 2020, p. 175).

Esses resultados convergem com os obtidos em outras pesquisas sobre a
formacao do aluno com TEA na educacéo profissional, como por exemplo, os estudos
realizados por Ferreira (2023) em um dos campi do Instituto Federal da Bahia, nos
quais, também, se evidenciou a importancia do trabalho docente e dos profissionais
de apoio na promocao de agdes inclusivas e a adequacgao curricular ao sugerir a
implementacéao de um curriculo funcional.

Além disso, Ferreira (2023) ainda ressaltou como facilitadores do processo de
escolarizagao inclusiva, a qualidade da relacdo entre docentes e os estudantes, bem
como a participagdo ativa da familia de alunos com autismo na luta pelo acesso e
permanéncia na escola. Esses elementos mostram-se fundamentais para a

construcéo de um percurso educacional mais acolhedor e significativo, na medida em
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gue fortalecem o apoio ao estudante e favorecem seu desenvolvimento académico e
social. Outro achado da autora adverte sobre a necessidade de uma “[...] orientacao
mais assertiva [...]" a esses educandos quanto a escolha profissional, ao destacar que
“[...] as falas dos estudantes com TEA pontuam o processo de escolha do curso que
nao foi alinhada ao que eles gostariam [...]" (Ferreira, 2023, p. 86).

As analises dessas experiéncias acerca da escolarizacdo de aluno com TEA na
Educacao Profissional e Tecnoldgica indicam, tanto para a possibilidade de acdes
inclusivas, mesmo sendo construidas lentamente, quanto para os desafios que tem
operado como barreiras para o seu pleno desenvolvimento académico, social e
emocional.

Os avangos na legislacdo acerca dos direitos sociais as pessoas com
deficiéncia tém contribuido para o aumento do numero de matriculas de pessoas com
autismo na escola comum nestes ultimos anos, no entanto, permanece o desafio de
oportunizar a permanéncia desse estudante com apoio necessario que reverbere as
garantias previstas nas politicas de inclusdo, construindo dessa forma, um ambiente
inclusivo, promovendo a valorizagao da diversidade e a igualdade de oportunidades

na Educacéao Profissional e Tecnolégica.

2.3.1 Principios da Educagao Profissional e Tecnoldégica e a inclusdo do

educando com Transtorno do Espectro Autista

A escolarizagao de pessoas TEA no contexto da EPT € um tema que envolve
diversos desafios, principalmente, no que diz respeito a inclusdo e ao atendimento
das necessidades especificas desses estudantes. Com base nesse debate,
abordaremos a questao ontolégica que guia a educacgao profissional e como ela pode
interagir com as caracteristicas do TEA, em direcdo a promoc¢édo da inclusdo do
educando com TEA.

Tanto a formagdao da EPT, quanto a Educagao Especial em nosso pais,
apresenta similaridades em seu processo de constituicdo. Estas que, historicamente
foram negligenciadas e marginalizadas ao longo dos anos nos processos de
formulacao e implementagao de politicas publicas educacionais.

Ambas as modalidades de educacao fizeram parte de um cenario que foi
marcado por um modelo educacional dualista, assistencialista e excludente, que

serviu para reforcar ainda mais a distingao de classes, destacando as desigualdades



51

sociais em nosso pais.

Nesse cenario de marginalizagéo e desigualdade, a formacgao profissional era
destinada as classes populares e aos desocupados para atender as demandas do
mercado, o ensino propedéutico era ofertado as classes dominantes (Kuenzer, 1985).
Ja a Educacéo Especial surgiu, a partir de agdes isoladas, muitas destas por iniciativa
da sociedade civil, algumas filantrépicas, destinada a pessoas com deficiéncia de
modo a segrega-las e exclui-las do sistema educacional comum (Jannuzzi, 2004a,
2004b).

Essa estrutura excludente e assistencialista ofertava as classes populares um
ensino voltado ao treinamento para atividades manuais e mecanicas, ao invés de uma
formacéao integral que contemplasse o desenvolvimento global do individuo. Com o
objetivo de superar essa dicotomia educacional, a educagéo profissional brasileira
avancgou ao incorporar, simultaneamente, a formacéao profissional e o ensino da cultura
geral fundamentada na proposta de uma estrutura que tem em sua base o trabalho
como principio educativo e formagao humana integral (Moraes; Diemer, 2019). De
acordo com Marx (2013, p. 255):

O trabalho ¢é, antes de tudo, um processo entre 0 homem e a natureza,
processo este em que o homem, por sua prépria acao, media, regula
e controla a natureza e nela, e por meio dela, constitui-se, assim como
mediante a inter-relacédo entre os homens (Marx, 2013, p. 255).

Assim, o trabalho se apresenta como uma expresséo da condigdo humana no
mundo, uma forma de objetivagao integral do préprio homem e categoria primordial a
perpetuacdo humana a medida em que os homens modificam a natureza eles vao
acumulando, partilhando e aprimorando conhecimentos técnicos e habilidades
laborais construidas ao longo dos anos e, por meio dessas agdes, modificam a se
mesmo expressando, dessa forma, a sua esséncia.

Ao longo do tempo, o homem foi transformando seu modo de viver, tornando
cada vez mais complexa a vida em comunidade, modificando as suas relagdes sociais
e econdmicas e, assim, determinando novas configuracdes de trabalho.

Nesse interim, o trabalho, que antes era exclusivamente ontologico, passou a
ser fragmentado por essas relagdes e pela forca do capital. Essa fragmentacao
resultou em um componente que, historicamente, reflete as mudancas no sistema de
producdo em que a totalidade da execucao do trabalho é parcelada em tarefas

repetitivas e, muitas vezes desumanas, estamos no referindo a categoria trabalho no
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sentido histdrico vinculado ao modo de producgdo. Sob o aspecto social, essa divisao
€ caracterizada por desigualdades no acesso ao conhecimento e hierarquias na
distribuicdo de poder, divisdo de tarefas de pensar e de executar, distanciando cada
vez o sujeito de uma formagdo humana integral.

Conjugar desenvolvimento técnico e formagdo humana integral exige um
ensino que visa ir além da preparacao para o mercado de trabalho, mas que forme
individuos capazes de entender e transformar as realidades que os cercam de forma
critica e consciente em relacdo as condi¢des sociais e politicas. Uma proposta de
educacéo pautada em principios de igualdade de oportunidades, democratizagao e
inclusado social.

Nessa perspectiva, a EPT tem como premissa desenvolver a formagao integral
dos individuos. Uma educacdo que va além da simples aquisicao de conteudos
técnicos, abrangendo aspectos éticos, sociais e culturais. No contexto do TEA, esse
principio pode ser muito importante, pois promove uma abordagem mais holistica, que
olha para o sujeito como um todo, considerando as dimensdes afetivas, emocionais e
cognitivas dos estudantes com autismo. Assim, essa modalidade de educagao segue
na tentativa de conjugar o ensino de habilidades técnicas e, ao mesmo tempo, o
desenvolvimento da capacidade critica e reflexiva em um ambiente de aprendizagem
que valoriza a interdisciplinaridade entre os diversos campos do saber e a articulagao
entre teoria e pratica, ou seja, a pesquisa como principio educativo.

Essa abordagem permite a implantagao de um curriculo mais flexivel, adaptado
as necessidades e aos interesses especificos de cada estudante e pode ser muito
importante para os educandos com TEA, pois pode ser adaptado de maneira a
explorar os diversos interesses e habilidades dos estudantes, oferecendo a
possibilidade de uma formacéo diversificada.

Além disso, diversas pessoas com TEA apresentam habilidades
notaveis/singulares como hiperfoco em determinada area do conhecimento, memodria
visual mais aprimorada, habilidades artisticas, habilidades mais avangavas em
tecnologia, capacidade de organizacao e precisao e outros centros de interesses que

podem ser reconhecidos e valorizados no ambiente profissional.

Uma formagédo que busca desenvolver todas as dimensdes dos individuos,
partindo das suas potencialidades pode ser uma via eficaz para promog¢ao da inclusao
de pessoas com TEA, tendo em vista que estas apresentam desafios relacionados a
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condicdo do transtorno, mas também, potencialidades que precisam ser identificadas
e exploradas e podem ser o caminho de acesso para desenvolver suas dimensdes-
intelectual, emocional, social, fisica e moral- respeitando as particularidades desses
individuos. Refletindo sobre a categoria trabalho, Souza, Lopes e Maia (2014)

destacam o trabalho:

[...] como base para solidificacdo do individuo, mesmo que esse
individuo ndo tenha em sua completude as fungbdes fisicas ou mentais,
o trabalho ainda é o ponto de reconhecimento identitario na sociedade,
assim ele ndo pode ser negado a condicdo humana. Se nao pode ser
negada a condi¢ao humana, a educacgao profissional inclusiva tem que
estd inserida nessa contenda. Porém, na sociedade capitalista quando
falamos de inclusdo mesmo com uma série de amparo juridico, ainda
o direito ao trabalho para quem esta no campo da deficiéncia é longo
€ penoso, pois s6 agora estamos construindo um caminho de direito
legitimo a cidadania (Souza; Lopes; Maia, 2014, p. 4).

Nesse contexto, a categoria trabalho compreendida como principio educativo,
da qual originou-se as demais categorias da EPT, “[...] remete a relagdo entre o
trabalho e a educagdo, no qual o carater formativo do trabalho e da educacgao se
confirma como agado humanizadora por meio do desenvolvimento de todas as
potencialidades do ser humano” (Ciavatta, 2008, p. 408).

As pessoas diagnosticadas dentro do espectro do autismo apresentam grau de
comprometimentos que podem variar muito. O TEA é caracterizado por apresentar
prejuizos no desenvolvimento das habilidades sociais e de comunicagao, além de
afetar a organizacdo de pensamentos, sentimentos, emog¢des e, com isso, gerar
respostas comportamentais limitadas, repetitivas e, as vezes, inadequadas
socialmente. Esses fatores podem implicar no contexto de sua escolarizagéo e torna-
se mais complexo quando a escola ndo o valoriza em sua totalidade, enquanto ser
humano, quando avaliada como pessoa incapaz de ser um agente ativo e produtivo
na sociedade e vista de forma estereotipada em que as caracteristicas do espectro se
sobrepdem ao sujeito, uma visao reducionista do individuo que pode criar barreiras a
sua plena participacgao.

Essas conotagdes nos remetem a escolarizagdo que foi destinada por muito
tempo as pessoas com deficiéncia que estiveram, ao logo da histéria, a margem de
uma educacgao digna e igualitaria, vistas como incapazes, sem cultura, ligadas a ideia
de incapacidade e limitagdo. De acordo com Sousa, Lopes e Maia (2014, p. 5), a
capacidade de produzir “[...] € vinculada ao longo da histéria exclusivamente por

pessoas ‘saudaveis’, que supostamente podem produzir na velocidade do sistema que
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estamos imersos”.

Ao negar as pessoas a sua capacidade de aprender e de realizar tarefas com
autonomia em virtude de sua deficiéncia, evidencia o quanto a sociedade é capacitista,
modelo sustentado no modo de producgao capitalista que determina orientagdes das
politicas neoliberais, em que a educacgao deixa de ser democratica para seguir a légica
do mercado e n&o deixam de considerar, também, os interesses e movimentos
politicos que determinam os rumos do sistema educacional. Logo, presente nos
espacos de formacdo, sendo, “[...] a escola por sua vez, um instrumento de
interiorizagao e reproducao da estrutura de valores que contribui para perpetuar uma
concepgao de mundo baseada na sociedade mercantil” (Mészaros, 2006, p. 12).

Assim, o interior da profissionalizagdo foi marcado historicamente pela ciséo
entre teoria e pratica e distingdo entre o trabalho manual e trabalho intelectual. Dado
essas condicdes, podemos reportar a obra de Acacia Kuenzer que, ao sistematizar
um estudo sobre as relagbes entre educacgado e trabalho intitulado “Pedagogia da
Fabrica”, aponta duas pedagogias “[...] uma pedagogia para ensinar a teoria € uma
pedagogia para ensinar o conteudo do trabalho ao trabalhador, como uma forma
separada da educagao como um todo” (Kuenzer, 1985, p. 47).

Trazendo essa discussao acerca da educacao e formacao e, analisando a
escolarizagao ofertada as minorias, em foco a educacao de pessoas com TEA, a
“pedagogia da fabrica” poderia representar o modelo educacional que, muitas vezes,
é ofertado a esses educandos, que transmite conhecimento de forma padronizada e
fragmentada, desconsiderando as necessidades individuais, a criatividade e o
pensamento critico desses estudantes. Em contraposicdo, uma perspectiva
humanista de educacao, conforme defendida por Gramsci (2001), compreende a
escola como um espago de formacao integral do sujeito que visa o desenvolvimento
critico, intelectual e social de todos, superando praticas excludentes e meramente
instrutivas. Essa perspectiva se aproxima de uma educacgao inclusiva, que valoriza a
diversidade e visa oferecer uma formagcdo em condicbes de igualdade de
oportunidade com as demais pessoas.

Isso significa que as atividades profissionais e praticas precisam ser planejadas
de forma a respeitar o ritmo e as particularidades dos estudantes com TEA, como a
sensibilidade aos estimulos sensoriais, dificuldades de comunicacao ou de interagao
social, por exemplo.

Nesse sentido, o trabalho, enquanto principio educativo, por ser base para
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solidificagdo da identidade do individuo na sociedade e aproxima-lo dos ideais da
educacdo inclusiva. Ambos buscam integrar e valorizar as diversas formas de
aprender e de participar da sociedade, respeitando as diferencas individuais. Assim,
quando o ensino concebe o trabalho como principio educativo, ele reconhece a
diversidade de habilidades e potencialidades dos individuos, incentivando o
desenvolvimento, através de praticas que sejam acessiveis a todos, incluindo aqueles
com diferentes desafios.

Além disso, ao integrar o trabalho como ferramenta de aprendizado, promove-
se a autonomia e a constru¢cao de competéncias de forma pratica também, o que pode
ser, especialmente, importante para o educando com TEA. Essa abordagem, ao
valorizar o trabalho como uma experiéncia formativa e significativa, contribui para uma
educacgao mais inclusiva, que reconhece e estimula as capacidades de cada individuo.

Uma educacdo verdadeiramente inclusiva requer um direcionamento
pedagogico estruturado, pautado no respeito as diferengas e na promogao de uma
cultura educacional equanime. A compreensao da trajetoria historica da EPT e da
Educacao Especial permite refletir criticamente sobre os desafios da escolarizacao e
da formacdo de pessoas com deficiéncia, evidenciando a necessidade de uma

educacado comprometida com a justiga social e a inclusao efetiva.



56

3 METODOLOGIA

3.1CARACTERIZACAO DA PESQUISA

A partir da problematiza¢ao do trabalho e dos objetivos, buscando compreender
a realidade, este estudo se caracterizou quanto a sua natureza, como pesquisa
aplicada por gerar conhecimento para uso imediato, respondendo as demandas
especificas de interesse locais, territoriais e regionais. No que diz respeito ao género,
esta pesquisa apresenta como procedimento técnico o Estudo de Caso; quanto aos
objetivos, caracterizou-se como uma pesquisa descritiva e exploratdria e, quanto a
sua abordagem de investigacao, tratou-se de uma pesquisa quantitativa e qualitativa.

Leite e Carmo (2021, p. 35) destacam que:

Ao longo da histéria, duas correntes paradigmaticas, qualitativa e
quantitativa, ttm impulsionado as pesquisas sociais, humanas e das
ciéncias: a primeira com perspectiva idealista e mais subjetiva e a
segunda com um olhar mais realista e objetivo. Ambas com
particularidades metodolégicas que quando unidas podem ser
consideradas complementares, visto que atuam como ferramentas
necessarias em cada realidade de investigacao (Queiroz, 2006), o que,
na visdo de Lefevre e Lefevre (2006), remete a uma abordagem de
dupla representatividade (Leite; Carmo, 2021, p. 35).

Assim, visando elucidar a problematica da pesquisa e atender aos objetivos
propostos, a combinagao dessas duas abordagens de forma complementar contribuira
para compreensao dos diversos tipos de informag¢des e dados que venham surgir, a
fim de eximir lacunas na interpretagdo de dados. Dessa forma, a utilizagdo do
componente qualitativo nessa pesquisa foi empregado para compreender questdes
referentes a dados que nao poderiam ser mensurados estatisticamente; por sua vez,
a abordagem quantitativa mediu variaveis com técnicas estatisticas para tratar
opinibes e dados quantificaveis, permitindo “[...] maximizar a quantidade de
informacdes incorporadas ao desenho de pesquisa, favorecendo o seu
aprimoramento e elevando a qualidade das conclusdes do trabalho” (Paranhos et al.,
2016 apud Leite e Carmo, 2021, p. 38).

Quanto ao seu carater descritivo, este se justifica pelo fato de que a pesquisa
buscou coletar informagdes mais especificas e detalhadas acerca de caracteristicas
e fendbmenos de um determinado grupo, buscando fornecer representacao

sistematizada da realidade observada e/ou buscando relagdes entre as variaveis.
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Além disso, “[...] uma de suas caracteristicas mais significativas esta na utilizagao de
técnicas padronizadas de coleta de dados, tais como o questionario e a observacao
sistematica” (Gil, 2002, p. 42).

Por n&o objetivar um simples reconhecimento de relagédo entre variaveis, esta
pesquisa descritiva se aproximou de um estudo de cunho exploratdrio, pois a medida
que se objetiva determinar a natureza dessa relagéo, a pesquisadora apresenta maior
familiaridade com o universo do objeto de estudo de forma a revela-lo. Para tanto,
envolveu entrevistas com as docentes do AEE, a fim de se alcangar os objetivos

propostos.

3.2 TIPO DE PESQUISA

Considerando os procedimentos técnicos, esta pesquisa delineou o desenho
metodolégico de um Estudo de Caso. Nao ha um consenso sobre a origem do estudo
de caso como técnica de pesquisa e o seu pluralismo conceitual tem impossibilitado
uma definicdo unica. Contudo, elegeremos caracteristicas acerca desse tipo de
pesquisa apresentadas por Gil (2002) e Yin (2005).

Segundo Gil (2002, p. 54), o estudo de caso “[...] consiste no estudo profundo
e exaustivo de um ou poucos objetos, de maneira que permita seu amplo e detalhado
conhecimento, tarefa praticamente impossivel mediante outros delineamentos ja
considerados”. Além disso, a finalidade do estudo de caso € “[...] proporcionar uma
visao global do problema ou de identificar possiveis fatores que o influenciam ou séo
por ele influenciados” (Gil, 2002, p. 55).

De acordo com Yin (2005, p. 39), “[...] o estudo de caso é uma investigagao
empirica que investiga um fendbmeno contemporaneo em profundidade e em seu
contexto de vida real, [...]". Nesse sentido, compreendemos que tanto Gil (2002)
quanto Yin (2010) caracterizam esse método como técnica que permite investigacao
densa e séria e para isso requer um caso bem definido, delimitacdo de suas fronteiras

e rigor no processo de analise.

3.3 PARTICIPANTES E O LOCAL DA PESQUISA

Quantos aos participantes, conforme ja mencionado anteriormente, foram

entrevistados professores/as do Atendimento Educacional Especializado (AEE) dos
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diversos campi do Instituto Federal Baiano, com exce¢do do Campus Catu. Isto
porque a professora do AEE é orientadora deste estudo e sua participacao
configuraria conflito de interesse.

Por se tratar de uma pesquisa com seres humanos, este projeto foi submetido
a avaliacdo do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos e foi aprovado
conforme Parecer de numero 7.645.721.

Seguindo procedimentos éticos e orientagdes metodoldgicas, utilizamos

pseuddnimos, a fim de preservar a identidade dos participantes.

3.4 COLETA DE DADOS

Como procedimento para coleta de dados para esta pesquisa, foi utilizada
entrevista on-line individual semiestruturada, realizada por meio do instrumento da
plataforma Google Meet, considerando as orientagdes da Comissdo Nacional de Etica
em Pesquisa (CONEP) e respeitando suas normas descritas no documento
Orientagdes para Procedimentos em Pesquisas com Qualquer Etapa em Ambiente
Virtual, sendo assegurado que todos os participantes assinaram o Registro de
Consentimento Livre e Esclarecido (RCLE) (APENDICE B), conforme os preceitos

éticos vigentes.

Essas entrevistas foram gravadas em audio e, posteriormente, transcritas
literalmente para a realizagdo da analise de conteudo. Segundo Fontana e Rosa
(2023):

[...] como técnica de construcdo de dados, a entrevista é vista como
instrumento mais usual em pesquisas na area de educacgdo. Isso
porque ela coloca o entrevistador proximo ao problema investigado,

permitindo-lhe, assim, conhecer melhor o objeto de pesquisa (Fontana;
Rosa, 2023, p. 118).

Nesse sentido, a entrevista € uma técnica em que o pesquisador se aproxima
do investigado ao lhe formular perguntas sobre determinado conteudo, a fim de obter

dados de interesse da investigacao (Gil, 2010).
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3.5 ANALISE DOS DADOS

Ap0s transcricao das entrevistas, o processo de analise dos dados se deu por
meio da Analise de Conteudo de Bardin (1977), por se tratar de um método que analisa
de forma sistematica as comunicacdes por meio de técnicas de interpretagdo com a
finalidade de descrever os conteudos das mensagens, revelando criticamente o
sentido das comunicacdes, o que esta explicito nas falas e analisando as possiveis

hipéteses. Conforme Bardin (1977, p. 42) define, se trata de:

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando
obter, por procedimentos sistematicos e objectivos de descrigdo do
conteudo das mensagens, indicadores (quantitativos ou nao) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de
producao/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens (Bardin,
1977, p. 42).

A escolha do referencial para analise dos dados, constituido durante essa
pesquisa, foi validada pelo fato de se apresentar mais coerente com os objetivos da
pesquisa e melhor poder contribuir para a interpretacao e descricdo do conteudo que
sera analisado e por possibilitar uma e categorizagao rigorosa e sistematizagéo dos

dados, a qual se estrutura em trés fases:

a) pré-analise (leituras, selegao dos documentos, formulagao dos indicadores, entre
outros);
b) exploragdo do material, categorizagdo ou decodificagcéo (criagao das categorias);
c) tratamento dos dados e interpretacao (interpretacdo dos resultados) (Bardin,
1977).
No entanto, cabe ressaltar que as fronteiras entre essas etapas (coleta das
informacdes, o inicio do processo de analise e a interpretacdo) nao sao tao rigidas,

permitindo ao pesquisador retomar a etapa anterior, quando necessario.
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4 ANALISE DOS DADOS (RESULTADOS E DISCUSSOES)

No momento da escrita desta secdo, o IF Baiano estava contando com a
presencga de 16 (dezesseis) docentes do AEE, distribuidas em seus campi, de acordo
com o numero de alunos com deficiéncia matriculados. Assim, alguns campi ja contam
com 2 (duas) ou mais docentes. A docente do AEE do Campus Catu n&o participou
por se tratar da orientadora desta pesquisa. Isto posto, o grafico 1 a seguir apresenta
a relacao entre o numero de docentes do AEE, no momento da coleta de dados e o

numero de adesodes a pesquisa.

Grafico 1 — Docentes do Atendimento Educacional Especializado no IF Baiano
no momento da coleta dos dados

Docentes de AEE no IF Baiano
no periodo da pesquisa

m Docentes de AEE participantes da
pesquisa

Docentes de AEE que ndo
participaram da pesquisa

Fonte: elaborado pela autora (2025)

Descrigcao: Grafico de pizza intitulado “Docentes de AEE no IF Baiano no periodo da
pesquisa”, dividido em dois setores. O setor azul representa os docentes de AEE que
participaram da pesquisa e ocupa a menor parte do grafico. O setor amarelo representa os
docentes de AEE que nédo participaram da pesquisa e ocupa a maior parte. O grafico indica
gue a maioria dos docentes de AEE do IF Baiano n&o participou da pesquisa.

As entrevistas foram bastante longas, com a participagdo das docentes
ofertando dados que podem ser considerados de grande importancia para a

construcdo de uma compreensao significativa sobre o trabalho do AEE no
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atendimento de estudantes com TEA nos IFs.
Diante deste cenario, apds a transcricdo das entrevistas e exploracdo do
material, emergiram as seguintes categorias tematicas:
a) Praticas que favorecem a inclusado e a interagao social dos estudantes TEA,;
b) Identificac&o das habilidades, potencialidades e das necessidades dos estudantes
com autismo que precisam ser atendidas durante o AEE;
c) Arealizagdo do AEE para discentes com TEA nos IF Baiano;
d) Ainclusdo educacional dos estudantes TEA no IF Baiano.
As categorias de analise emergentes de cada categoria tematica estao

descritas no Quadro 1, a seguir:



Quadro 1 — Categorias de Analise
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Categorias Tematicas

Categorias de Analise

Praticas que favorecem a inclusdo e a

interacao social dos estudantes TEA

Orientacao aos discentes;
Orientacao aos docentes;

Conhecendo o estudante TEA.

das habilidades,

potencialidades e das necessidades dos

Identificacao

estudantes com autismo que precisam

ser atendidas durante o AEE

Atividade diagnostica inicial,

Anamnese com a familia e com o
estudante;

Observacao direta no atendimento e na
rotina escolar;

Atuagao colaborativa com os docentes
da sala de aula comum;

Consulta a documentagao e histérico

escolar.

Arealizacao do AEE para discentes com
TEA nos IF Baiano

Organizagao horaria do AEE;

Processo de Avaliacédo e elaboragao do
Plano de Atendimento;

Perfil e Necessidades Individuais dos
Estudantes com TEA;

Metodologias e praticas no AEE;
trabalho

Articulacdo intersetorial e

colaborativo.

A inclusdo educacional dos estudantes
TEA no IF Baiano

Documentos normatizadores;
Formacéo e qualificagcao profissional;
Infraestrutura, recursos humanos e
pedagogicos;

Curriculo inclusivo e desenho universal
para aprendizagem;

Colaboragao e trabalho em rede;

Concepcgao critica de inclusao.

Fonte: elaborado pela autora (2025)

Nas subsecbes, a seguir, discutiremos cada Categoria de Anadlise e suas

unidades de analise. O Quadro completo contendo estas categorias e suas unidades
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de analise se encontram no APENDICE A deste trabalho.
Entretanto, consideramos fundamental iniciar as discussées, a partir dos dados
coletados sobre a formacgao e a experiéncia das participantes antes de apresentarmos

a analise das entrevistas.

4.1 SOBRE AFORMACAO E A EXPERIENCIA DAS PROFESSORAS DO AEE DO IF
BAIANO

No momento da coleta dos dados, o IF Baiano contava com 16 (dezesseis)
docentes para o AEE distribuidos em seus campi. Aceitaram participar deste estudo 7
(sete) docentes. Isso significa uma adesao de 43,75% das profissionais.

Com base nos dados coletados, foi possivel observar o perfil dos docentes do
AEE que participou da pesquisa, o qual é formado majoritariamente por mulheres.
Esse levantamento apresenta similaridade com os dados observados em uma
pesquisa com professores do AEE no IF Farroupilha, realizada por Medeiros (2019),
em que a totalidade desses professores era composta por mulheres. Esses dados
estdo compativeis com as informacdes do Censo Escolar que indica uma tendéncia
de padrao nesse aspecto é realizado em sua grande maioria por mulheres (Brasil,
2023).

As docentes de AEE do IF Baiano possuem um perfil diversificado de
formacgdes. A seguir, apresento uma andlise detalhada, considerando os aspectos
mais relevantes para a pesquisa sobre esse tema. O Quadro 2, a seguir, ilustra a

formacéao e experiéncia das participantes do estudo.






Quadro 2 — Formacao e experiéncia das participantes

Nome
Ficticio

Formagao

Tempo de
atuagao
docente

Lécus
atuagao
docente

de

Niveis de atuagao
docente

Experiéncia
Profissional
em anos

em AEE

Experiéncia
Profissional
no

IF Baiano em anos

no AEE

PZ

Licenciatura em
educacao
especial;
Mestrado e
Doutorado em
educacao
especial

11 anos e 6
meses

Educacéao
basica

Ensinos
fundamentais | e Il

11 anos e 6 meses

6 anos e 6 meses

TL

Pedagogia,
Espec. em libras;
Psicopedagogia,
Mestrado em
educacao e
diversidade;
Cursos
complementares,
de extensao,
livres dentro
dessa area de
educacao
especial.

12 anos

Educacéao
basica

Ensino Médio;
Ensino médio-
profissionalizante

6 anos

6 anos

EM

Magistério;
Licenciatura e
bacharelado em
educacao fisica;
Licenciatura em
pedagogia;
Especializacao

24 anos

Educacéo
basica

Educacéo basica;
Ensino superior

6 anos e 6 meses

6 anos e 6 meses

65
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em educacao
fisica inclusiva,
em atendimento
educacional
especializado;
Especializagao,

Mestrado e
Doutorado em
educacao
especial.
AR Pedagogia; 9 anos Educacao Ensino Mais de 6 anos 6 anos
Curso de basica fundamental;
extensdo na area Ensino médio
de atendimento
especializado
para estudantes
com surdez;
Especializagdo na
area de educagao
especial inclusiva;
Mestrado em
educacao
inclusiva e
diversidade.
CL Pedagogia; 24 anos Educacao Educacao infantil; | 6 anos 6 anos
Bacharelado em basica Educacéo de

direito.
Especializagdes:
Psicopedagogia;
Atendimento
educacional
especializado;
Educacéo
especial; Gestao

jovens e adultos;
Educacéo especial




pedagogica e em

politica do
planejamento
pedagdgico:
didatica, curriculo
e avaliagao;
Mestrado em
teologia com
enfoque em

educagdao com o
tema de pesquisa
na area de
educacgao
especial.
Atualmente
cursando
doutorado em
ensino, filosofia e
historia das
ciéncias,
pesquisando
sobre a inclusao
escolar dos
estudantes do IF
Baiano.

CM

Magistério;
Pedagogia.
Especializacao
em educacao
inclusiva,
psicopedagogia e
educacao
inclusiva: clinica,
institucional.

Aproximada
mente 24
anos

(@ docente
nao precisou
datas)

Educacéao
basica;
Ensino superior

Educacao infantil;
Ensino
fundamental

8 anos

5 anos

67
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Mestrado.
CT Graduacdo em | 10 anos Educacéao Educacéo infantil; 10 anos 6 anos
letras; basica Centro de apoio
Especializagéo pedagdgico
em libras, em (realizava o AEE
educacao para estudantes
especial inclusiva; surdos)
Mestrado em
educacao
cientifica,
inclusao e
diversidade.
EA Graduacdo em | 9 anos Educacéao Educacéo infantil; 9 anos 6 anos
pedagogia; basica Ensino
Especializagéo fundamental
em libras; Ensino Médio
Mestrado em

educacao com
énfase na politica
de educacao
especial.

Fonte: elaborado pela autora (2025)
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Nas seg¢des, a seguir, vamos analisar cada um dos dados apresentados no

referido Quadro.

4.1.1 Sobre a formacao

A formacdo das professoras € variada e combina areas distintas, mas que
convergem para um foco em Educagao Especial e Psicopedagogia. Formagdes em
Pedagogia sdo predominantes, com varias especializagdes focadas em educagéao
especial, educagao inclusiva e AEE, cursos comumente exigidos e considerados
essenciais para o exercicio desta fungao.

A Politica Nacional da Educagdo Especial na Perspectiva Inclusiva (Brasil,
2008c) estabelece que os sistemas de ensino devem garantir a formacgédo de
professores para o AEE e demais profissionais da educacéo para a inclusdo escolar.
Nesse mesmo viés, a Resolugao n.° 4, de 2 de outubro de 2009, que Institui Diretrizes
Operacionais para o AEE na Educacido Basica, Modalidade Educacao Especial
determina em seu Art. 12 que “[...] para atuacao no AEE, o professor deve ter formacao
inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e formagao especifica para a

Educacao Especial” (Brasil, 2009).

Em conformidade com a legislagdo oficial, o Regulamento do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), no ambito do IF Baiano, aprovado pela Resolugao
n.° 19 (IF Baiano, 2019, p. 10), estabelece no Art. 5° que para atuar no AEE, “[...] 0
docente devera ter formacéo inicial e/ou continuada em Educagao Especial e Inclusiva
que o habilite para o exercicio da docéncia, conforme a legislacdo vigente”.
Concordamos com Silva, Alves e Soares (2022) quando discorrem que:

[...] o Servico de Atendimento Educacional Especializado ¢ uma
demanda educacional contemporanea, desta forma, é preciso colocar a
formacéao do professor em pauta, ja que se faz necessario evidenciar a
necessidade de se conhecer procedimentos e técnicas préprias para
atender as necessidades especiais dos estudantes, deste modo,
necessitando de uma formagdo especifica na area educacional
especializada. Entende-se que um professor quando bem formado,
tanto a nivel inicial ou continuo, seja cada vez mais capaz de atender

satisfatoriamente a demanda social contemporanea (Silva; Alves;
Soares, 2022, p. 8).

O exercicio da docéncia do AEE requer formagao constante do professor, a sua
capacitacao deve ser um processo ininterrupto, ao longo de sua trajetoéria profissional,

principalmente, no chdao da escola onde favorecera troca de experiéncias entre
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educadores, permitindo o compartilhamento de praticas bem-sucedidas e desafios
enfrentados no cotidiano escolar. Uma formacgao solida permite que os professores
desenvolvam competéncias especificas para promover a inclusdo efetiva dos
estudantes com deficiéncia, atendendo as demandas atuais desse cenario, visto que
a educacao inclusiva exige que os educadores estejam preparados para lidar com a
diversidade e responder adequadamente as necessidades dos alunos, que podem
variar amplamente em termos de habilidades e desafios.

Assim, compreendemos a necessidade de docentes com formacéo especifica
para atuarem no AEE que conhegam os fundamentos politicos, sociais e cientificos
da educacgao especial e as concepgdes sobre o processo de aprendizagem desse
aluno e as abordagens de ensino adequadas (Silva; Alves; Soares, 2022).

Ainda sobre a formagao, observamos que as docentes entrevistadas possuem
Mestrados e algumas delas tém formagdo em Doutorado; ambos em Educagao
Especial, Educacgao Inclusiva e areas afins.

Em relacdo aquelas que possuem primeira formacdo fora do campo da
pedagogia, podemos inferir que a formagdo em Educacéo Fisica, com especializagéo
em Educacéo Fisica Inclusiva, como no caso da professora EM, pode colaborar em
propostas que exercitem o desenvolvimento motor e social de alunos com autismo,
além de promover a inclusao por meio de atividades fisicas adaptadas.

Trés das docentes participantes tém formagao na area de Letras-Libras (Lingua
Brasileira de Sinais), essencial para o atendimento de estudantes com surdez, mas
também, pode ser util para os estudantes com autismo que apresentam desafios na
linguagem verbal, uma vez que a Libras oferece uma base para lidar com questdes
de comunicacgao e pode ser uma forma alternativa de comunicagao para o educando
TEA. De acordo com Whitman (2015), a lingua de sinais pode ser uma alternativa
eficaz para criancas com TEA, desde que compativel com suas habilidades. Por ser
acessivel, pode facilitar a comunicagao, especialmente, com o apoio da familia e da
equipe profissional envolvida.

A experiéncia em psicopedagogia e educacao inclusiva de varios participantes,
também, €& relevante, pois permite lidar com as diversas dificuldades de
aprendizagem, questbes comportamentais e emocionais dos estudantes com
autismo.

Nesse contexto, os saberes da area da psicopedagogia podem contribuir por
ser uma area de atuacdo multidisciplinar que traz conhecimentos da pedagogia e
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psicologia educacional com vistas a investigar, identificar, diagnosticar e desenvolver
estratégias, tanto para prevengdo, quanto superagdo das dificuldades
comportamentais e de aprendizagem. Assim, “[...] sua preocupagéo relaciona-se com
questdes relacionadas ao desenvolvimento psiquico e cognitivo, psicomotor e afetivo,
que estdo compreendidas no complexo processo de aprendizagem” (Martins, 2024, p.
401).

Em se tratando do autismo, Pereira e Costa (2025) fazem o seguinte destaque

acerca da contribuicdo da psicopedagogia:

A psicopedagogia contribui na compreensao, relagao interpessoal,
socioafetiva, assimilacdo e orientacdo comportamental, no intelecto,
na autoestima, possibilitando aos pacientes um novo padrao de se
relacionar com o mundo e até mesmo a quebra de paradigmas
(Pereira; Costa, 2025, p. 25).

A intervengdo psicopedagdgica pode ajudar a identificar e atender as
necessidades do educando com autismo, promover o enriquecimento curricular,
favorecer o desenvolvimento dos processos mentais superiores, adequar materiais
didaticos, buscar estratégias mais adequadas as necessidades desses alunos entre
outras possibilidades.

Para Silva e Oliveira (2016), a cada dia se faz mais urgente a qualificacéo
profissional para atuar na perspectiva da inclusdo social. Essa demanda tem se
destacado nos espacos de discussdes sobre aspectos praticos e teoricos para que os
professores sejam capazes de responder aos desafios que decorrem do processo de
inclusao.

Essa urgéncia, mencionada pelos autores, reflete a realidade de um sistema
educacional que necessita atender a uma diversidade de necessidades, exigindo que
os professores estejam bem-preparados, tanto em aspectos tedricos, quanto praticos.
Portanto, investir em formag¢des em educagao inclusiva € um dos pilares fundamentais

para a construcao de um sistema educacional inclusivo e eficaz.

Cabe aqui destacar que a educacgao inclusiva diz respeito a um modelo
educacional que visa atender a todos os alunos, independentemente de suas
caracteristicas (fisicas, sociais intelectuais, econémicas, dentre outras), em espacos
de aprendizagem, eliminando qualquer forma de exclusao, respeitando e valorizando

a diversidade humana.

A educagdo inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentado na concepgao de direitos humanos, que conjuga
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igualdade e diferenga como valores indissociaveis, e que avanga em
relacdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias
histéricas da producédo da exclusdo dentro e fora da escola (Brasil,
2008).

Assim, compreende-se que a educagao inclusiva visa oportunizar
aprendizagem real a todos os alunos. Logo, contempla também aqueles estudantes

publico da educacéao especial:

Uma modalidade nao substitutiva da escolaridade regular, que
perpassa, como complemento ou suplemento, todas as etapas e
niveis de ensino. Essa acao é constituida por um conjunto de recursos
educacionais e de estratégias de apoio colocados a disposi¢cdo dos
estudantes publico-alvo, proporcionando-lhes diferentes alternativas
de atendimento, de acordo com as necessidades especificas.
Compreende a eliminacdo gradual e sistematica de barreiras que
impedem o acesso a escolarizagdo por meio do Atendimento
Educacional Especializado (Brasil, 2018).

Dessa forma, enquanto a educacéo inclusiva busca garantir que todos os
alunos tenham acesso a uma educacao de qualidade e oportunidade de desenvolver
todo seu potencial, a educacgio especial se concentra em atender as necessidades
especificas de alunos que podem precisar de suporte complementar (acessibilidade a
espacos, profissional de apoio etc.) e suplementar (enriquecimento curricular,
realizacdo de projetos e promocado educacional para alunos com altas
habilidades/superdotagao).

O documento Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (Brasil, 2008c) representa um marco significativo na abordagem
da educagao especial no Brasil ao deixar de ser concebida como um servico isolado
e passando a ser incorporada ao ambito da educacao inclusiva, fortalecendo a
admissao de estudantes com deficiéncia e altas habilidades/superdotagao no sistema
regular de ensino (Silva; Alves; Soares, 2022).

No entanto, no ano de 2020, o entdo governo federal publicou a Politica
Nacional de Educagao Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da
Vida (PNEE), estabelecida pelo Decreto n.° 10.502 (Brasil, 2020), instituindo uma nova
Politica de Educacéao Especial. Pouco tempo depois, a medida foi suspensa por uma
decisao cautelar do Supremo Tribunal Federal, que argumentou que o decreto
favorecia a segregacao em instituicdes filantropicas privadas, o que fortalecia um
modelo de segregacdo com a volta das escolas especiais. Além de desrespeitar o
principio de educacéo inclusiva no ambito dos Direitos Humanos, essa proposta se
alinha ao discurso econdmico liberal que defende a diminuigdo da responsabilidade
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do Estado, sugerindo que as familias teriam a liberdade de escolher o tipo de
educacdo que almejam para seus filhos (Pletsch; Souza, 2021).

Pletsch e Souza (2021) relataram que muitas associagdes cientificas, familiares
de pessoas com deficiéncia, congressistas, Ministério Publico Federal, pesquisadores,
professores, dentre outros criticaram esse decreto, criando moc¢éao de repudio. Por fim,
este decreto foi revogado em janeiro de 2023 pelo atual governo.

Essa situacao reforca a importancia de uma formacédo adequada dos docentes
com vistas ao pensamento critico e a compreensao dos principios da educacao
inclusiva, capaz de resistir as propostas que possam retroceder na garantia do direito
a essa educacao. Uma formacgao critica que ajude a combater discursos e politicas
que favorecem a segregacéo, fortalecendo a compreensao de que a inclusdo nao é
apenas uma questdo de legislagdo, mas uma mudanga cultural, uma pratica
pedagdgica e ética que deve ser defendida quando idealizamos a construgdo de uma
sociedade mais justa e comprometida com os direitos humanos.

Corroborando com a importancia da formagao sob uma perspectiva critica,

Souza e Zamperetti (2023, p.478) destacam que:

[...] a formacao docente (inicial e continuada) contribui na perspectiva
de permitir analises criticas de contextos reais sobre a complexa
realidade (sociocultural, histérico, econdmico, ambiental, politico) do
ambiente educativo no que tange ao aprendizado e as experiéncias
dos sujeitos e aos objetivos institucionais implicitos ao processo
formativo (Souza; Zamperetti, 2023, p. 478).

Embora a formagao geral em educacéo inclusiva seja um bom ponto de partida,
cursos e especializagdes especificos sobre autismo e suas caracteristicas
educacionais seriam um diferencial relevante para a realizagcdo do AEE; porém, a
formacdo das participantes se mostrou generalista em alguns pontos, foco em
algumas deficiéncias que em outros, mas nao foi mencionada formagao especifica
para atuacdo com TEA.

A presencga de cursos complementares, cursos livres e de extensao na area de
educacgao especial por parte de varios participantes sugere que ha um movimento
para se atualizar e aprimorar constantemente. Assim, cursos especificos na area do
TEA podem possibilitar compreensdao aprofundada e pratica especifica para o
atendimento de estudantes com autismo. Isso refor¢ca a necessidade de programas
de formagao continua que contemplem temas mais especificos sobre o Transtorno do
Espectro Autista (TEA).
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4.1.2 Sobre o tempo de atuagao na docéncia

Em relacdo ao tempo de atuacédo na docéncia dos participantes da pesquisa,
podemos observar uma diversidade significativa na experiéncia de cada um deles, o
que pode impactar diretamente a dindmica da sala de aula comum e a inclusdo de
alunos com deficiéncia.

A professora EM, com 24 anos de atuagdo, é a mais experiente do grupo
entrevistado. Essa longa trajetoria traz uma bagagem valiosa na pratica pedagdgicas,
podendo indicar um rico conhecimento sobre a dinamica da sala de aula, as
metodologias de ensino e as adaptagbes necessarias para atender alunos com
necessidades especiais, além de uma capacidade de adaptacdo as mudancas nas
politicas educacionais ao longo dos anos.

As professoras TL (12 anos), PZ (11 anos e 6 meses) e EA (10 anos) possuem
uma experiéncia consideravel, o que sugere que ja enfrentaram diversos desafios e
situagdes em sala de aula. Essa vivéncia pode contribuir para uma abordagem mais
sensivel e adaptativa as necessidades doas alunos, especialmente, em contextos de
inclusao.

A professora CL iniciou sua trajetéria docente desde o segundo ano do seu
curso de Pedagogia, demonstrando desde cedo um comprometimento com a
educacdo. Essa experiéncia pode ter proporcionado uma formagao pratica que
complementa sua formacgao tedrica, permitindo uma compreensao mais profunda das
necessidades dos alunos desde o inicio de sua carreira.

Comecando sua jornada na educagao com apenas 16 anos durante a formacéao
no curso de Magistério do Ensino Médio e possui 12 anos de docéncia, a Professora
CM demonstra um forte compromisso com a profissdo. Sua experiéncia em concursos
e a continuidade na sala de aula refletem uma dedicagdo que pode ser inspiradora
para outros educadores. Sua vivéncia pode ser particularmente util na implementacao
de praticas inclusivas, dado seu longo tempo de atuagao.

As professoras AR e EA, ambas possuem 9 anos de atuagao docente. Embora
tenha menos tempo de experiéncia em comparagdo com as outras participantes,
ainda assim, o tempo de vivéncia € um periodo significativo que pode proporcionar

uma base solida para a pratica docente.

A troca de experiéncias e a colaboragdao entre educadores com diferentes
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trajetérias podem resultar em praticas pedagogicas mais eficazes e inclusivas. O
didlogo em rede entre esses profissionais e o compartilhamento de suas vivéncias e
estratégias podem enriquecer sua pratica do AEE e contribuir para um ambiente de
aprendizado mais acolhedor e adaptado as necessidades dos alunos, conforme
constataram Teixeira, Graup e Copetti (2023) ao analisarem pesquisas acerca de

propostas de formacgao de professores sobre a tematica da Educacgao Inclusiva:

[...] a formacao colaborativa e a potencializagdo do dialogo e
articulacdo entre os professores e equipe escolar, podem ser um
potencial estratégia para a formagao profissional docente e para a
construcdo de praticas pedagdgicas inclusivas. Do mesmo modo,
considera-se fundamental que as propostas de formacao considerem
as demandas da pratica profissional dos professores [...] (Teixeira;
Graup; Copetti, 2023, p. 17).

Acreditamos que a experiéncia da docéncia na sala de aula comum contribui
para atuacado desses professores do AEE pelo fato de favorecer uma compreensao
real do complexo contexto escolar e da dindmica da sala de aula, enriquecendo as
adaptacdes de estratégias de ensino as realidades dos alunos. Além disso, essa
experiéncia docente possibilita o desenvolvimento de habilidades pedagdgicas e
didaticas essenciais, como planejamento e gestdo de comportamento, que podem ser

transferiveis para o AEE.

Infere-se, também, que o repertério adquirido na experiéncia possibilita
identificar melhor as necessidades individuais dos alunos, o que é fundamental para
oferecer suporte personalizado; facilita a colaboragdo com outros educadores,
essencial para o trabalho em equipe no AEE e contribuiu para o desenvolvimento de
um olhar mais sensivel e empatico as demandas da educacéo especial, criando um

ambiente de aprendizado acolhedor. De acordo com Isaia e Bolzan (2007):

A profissao docente envolve um processo que se constréi ao longo da
trajetéria formativa dos sujeitos. Compreende a trajetoria pessoal e
profissional, sendo esta ultima atravessada pelos anos iniciais de
formacao, bem como pelo exercicio continuado da docéncia em um
unico ou em variados espacos institucionais, nos quais a
professoralidade podera se desenvolver (Isaia; Bolzan, 2007, p. 161).

As autoras adotam a definicao de professoralidade proposta por Oliveira (2003),
que a entende “[...] como o processo de constru¢ao do sujeito professor ao longo de
sua trajetéria pessoal e profissional, envolvendo espacos e tempos em que o
professor reconstroi sua pratica educativa” (Isaia; Bolzan, 2007, p. 161).

A ideia de que a profissionalizacdo docente se constréi ao longo do tempo
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reforca que a experiéncia, a pratica e a reflexdo constante s&o essenciais para o
crescimento profissional. Considerando que a identidade do professor se consolida e
evolui através de diferentes contextos e experiéncias, a formagdo nao termina na
faculdade, mas € um processo de aprendizado ao longo de toda a carreira.

A constituicdo da profissionalizacdo docente se da, também, a partir da sua
praxis, no sentido de pratica diaria que estd sempre em transformacéo. Conforme
perspectiva freiriana, a praxis é “[...] acao e reflexdo dos homens sobre 0 mundo para
transforma-lo” (Freire, 2013, p. 52). Assim, a experiéncia docente deixa de ser apenas
uma pratica, tornando-se autoconsciente, sendo uma fonte de aprendizado e reflexao
(Novoa et al, 2011).

A agao de ensinar, que envolve conhecimentos pedagdgicos e especificos e
saberes praticos, € central para a profissionalidade do professor, que deve estar em
constante reflexao e atualizagédo (Isaia; Bolzan, 2007). Assim, os saberes docentes
vém de diversas fontes, incluindo formacao inicial e experiéncia. Esta € uma fonte
valiosa de aprendizado e crescimento profissional, pois pode ajudar o professor a
desenvolver e aprimorar seus conhecimentos especificos e pedagodgicos e saberes
praticos. Quanto mais tempo ele passa em sala de aula, mais oportunidades tém de
refletir sobre suas praticas, aprender com suas experiéncias e se atualizar. Essa
experiéncia continua contribui para a sua constituicao profissional, tornando-o mais
preparado para enfrentar desafios, adaptar suas estratégias e aprimorar sua pratica

pedagogica.

4.1.3 Sobre I6cus e niveis de atuagao anteriores

Em relagdo ao Ilocus e niveis de atuagdo anteriores das participantes,
observamos que a maioria atuou na Educacgao Basica, abrangendo desde a Educagao
Infantil até o Ensino Médio, tendo alguns atuado no Ensino Superior. No entanto, ha
duas mencgdes especificas das professoras TL e EA, as quais relataram que aturam
em uma escola de Educacéao Profissional antes de ingressar como docente do AEE
no IF Baiano.

A professora PZ atuou na Educacao Basica, especificamente, nos Ensinos
Fundamentais | e Il. A professor EM tem um campo de atuagao bastante amplo,
atuando, tanto na rede publica, quanto na privada, na Educacgao Basica e, também,
no Ensino Superior, o que a permitiu trabalhar com diferentes publicos e em diferentes
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niveis de ensino. A docente AR atuou na Educacado Basica, especificamente, no
Ensino Fundamental e Ensino Médio. Assim, ela também trabalhou com estudantes
de diferentes idades. Ja a professora CL atuou na Educacdo Basica, incluindo
Educacao Infantil, Educacéo de Jovens e Adultos e Educacao Especial. Ela tem uma
atuacdo bastante diversificada, atendendo, desde os menores, até adultos com
deficiéncia.

A docente CM atuou na Educagéo Basica e no Ensino Superior, abrangendo
desde a Educacdo Infantil. A docente tem uma atuagdo bastante abrangente,
passando por varias etapas de ensino.

Todos esses professores ja atuavam na Educagéao Basica, mas cada um com

suas especificidades de niveis e contextos de atuacgao.

4.1.4 Sobre a experiéncia profissional e a experiéncia no AEE

Em relagcdo ao tempo de atuagdo no AEE, os professores tém experiéncias
variadas, que vao de 6 anos a mais de 11 anos. Sendo que a professora com maior
tempo de atuagao no AEE é a docente PZ, com 11 anos e 6 meses, 0 que indica uma
vasta experiéncia na area de educacgao inclusiva, assim como a professores CT, que
possui uma experiéncia significativa com 10 anos de atuagao no AEE.

Mais especificamente no contexto do IF Baiano, podemos observar que a
maioria dos professores possui exatamente 6 anos de atuagao no AEE no IF Baiano,
0 que sugere uma atuacgao continua e consolidada na instituicao e data o periodo da
convocacgao desses profissionais, através do primeiro concurso para selegao de
docente do AEE.

Comparando o tempo de experiéncia geral entre o tempo de atuagao no IF
Baiano, constatamos que quase metade desses profissionais, aproximadamente
42,86%, registra que todo o seu tempo de experiéncia no AEE foi adquirido
exclusivamente no |IF Baiano.

Além disso, verificamos que para a maioria, a experiéncia no AEE no IF Baiano
€ bastante proxima ou igual a experiéncia geral, o que demonstra que esses
professores atuam na instituicdo por um periodo consideravel, consolidando seu
trabalho no instituto. Por exemplo, a professora CM tem 8 anos de experiéncia no
AEE, sendo 5 anos no IF Baiano, indicando que parte de sua experiéncia foi adquirida

fora da instituicdo, mas ainda assim com uma presenga significativa na mesma.
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Em relacdo a experiéncia profissional dessas professoras ha uma gama de
experiéncias praticas que variam de anos de docéncia em diversas modalidades de

ensino a atuacéao especifica em contextos de Educacao Especial e AEE.

No tocante a atuacdo no AEE a experiéncia € ampla, tanto em termos de anos
de atuagao quanto em variedade de contextos educacionais. A maioria possui mais
de 5 anos atuando no AEE no contexto do IF Baiano, como foi possivel observar.

Conforme explicam Neuenfeldt, Mazzarino e Silva (2021):

A experiéncia docente diz respeito aos saberes construidos enquanto
professor, na relacao professor-aluno, na relagdo com a escola e no
confronto com o curriculo escolar; tratam-se de saberes inerentes a
cada professor, individuais e intransferiveis. Cada professor precisa
construir sua prépria experiéncia docente (Neuenfeldt; Mazzarino;
Silva, 2021, p. 725).

Freire (2001, p. 11) sublinha que “Pensar a pratica enquanto a melhor maneira
de aperfeicoar a pratica. Pensar a pratica através de que se vai reconhecendo a teoria
nela embutida”. E necessario refletir e problematizar a pratica para entender as teorias
e conceitos que as sustentam. O que requer reconhecer e valorizar os espagos de
pratica como lugar de transformacao, desenvolvimento profissional e formagéao de
saber conectados a realidade da pratica docente.

Na experiéncia docente, isso significa que cada aula, cada interagdo com os
estudantes, deve ser uma oportunidade de reflexdo critica, onde o professor avalia
suas agdes e a corrente pedagogica que subsidia sua pratica, sempre buscando
integrar teoria e pratica de forma consciente. Assim, o professor se torna um
profissional que aprende e se desenvolve a partir de sua propria pratica, promovendo
uma educacgao mais reflexiva, critica e transformadora.

Outro fato interessante acerca desses ambientes ricos em aprendizado diz
respeito a experiéncia em Instituicbes Especializadas. Varias participantes
mencionam atuacdo em instituicbes especializadas, como Associagdao de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAE), Pestalozzi e a Associacdo AMA, que séao
referéncias em educacao especial. A experiéncia em instituicbes especializadas é
particularmente importante para o trabalho com estudantes com autismo, pois esses
ambientes geralmente contam com uma equipe multiprofissional, ttm uma abordagem
focada nas necessidades individuais dos alunos e oferecem estratégias adaptadas,
como terapias, métodos de ensino diferenciados, apoio psicolégico dentre outros. A

experiéncia nessas instituicbes pode contribuir para o desenvolvimento e
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planejamento de praticas mais especializadas no AEE direcionado ao TEA, como por
exemplo, o aprimoramento de uma escuta qualificada, reunides periddicas com outros
profissionais que acompanham o caso, compartilhamento dos atendimentos com
outras categorias profissionais, estudo dos casos com equipes provenientes de outros
setores como parte da educagao permanente dos profissionais (Andrade, 2019).

No que concerne a formacao e capacitagao continua, pudemos observar que a
experiéncia continua desses professores em pesquisa e extensao, especialmente no
IF Baiano, € um indicativo de que esses profissionais estdo em constante atualizacao
e buscam sempre novas formas de melhorar suas praticas pedagdgicas. A formagéao
continua é essencial para lidar com as necessidades de estudantes com autismo, pois
a pesquisa sobre o autismo e as melhores praticas pedagdgicas nesse contexto
exigem constante evolugdo, pois a escolarizagdo de pessoas TEA € uma demanda
contemporanea que ainda apresenta muitos desafios a serem estudados para atendé-
la de forma plena.

A experiéncia profissional desses professores no AEE é diversificada, com uma
forte presenca de atuagao em instituicoes especializadas, educacéao inclusiva e gestao
pedagodgica que podem proporcionar grandes contribuigcdes para o desenvolvimento
de estratégias de ensino adaptadas as necessidades de estudantes com autismo na
EPT.

4.1.5 Sobre a experiéncia no AEE do IF Baiano

Ao relatarem suas experiéncias, enquanto docentes do AEE no IF Baiano em
artigo publicado, Mahl, Oliveira e Zutido (2020, p. 5) destacam estratégias
realizadas/adotadas em seus respectivos campi, sob os pilares dos dialogos,
sensibilizagao e direcionamentos especificos “[...] para que seja possivel a equidade
para o0 acesso, permanéncia e oportunidades de aprendizagem no espago escolar”.

O primeiro pilar é o dialogo com os responsaveis pela Secretaria de Registros
Académicos (SRA), a fim de conhecer os estudantes publico do AEE, através de
relatérios apresentados por eles a SRA e, se for o caso, fazer os devidos
direcionamentos mediante dialogo com os proprios estudantes e seus responsaveis.

Em seguida, o contato com o estudante para ouvi-lo, conhecer sua historia,
expectativas e apresentar o AEE. Apds esse dialogo, € agendado um momento com
0s responsaveis, onde é feita anamnese, dialogo sobre a participacao e autorizagao
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do estudante no AEE. Entao, inicia-se, sob o pilar referente aos direcionamentos
especificos, os atendimentos aos estudantes com o objetivo de observar quais suas
dificuldades e facilidades através de observacdes em diversos espacos e atividades
diagndsticas.

Mediante esses dados, € organizado o AEE de forma complementar ou
suplementar a esses estudantes e, a partir desse momento, iniciam-se os dialogos
com os professores da sala de aula comum por meio do Ensino Colaborativo.

Além dessas intervengdes, ha os dialogos com a equipe gestora, outros setores
e todos os professores da instituicio para discutir questdes acerca da inclusao desses
estudantes.

De acordo com as autoras, os dialogos com os professores sdo constantes e
pautados pelo Ensino Colaborativo, sob o pilar referente aos direcionamentos
especificos. A partir dessas interagdes que sera desenvolvido o Planejamento
Educacional Especializado (PEI), caso o educando carega de adaptacdes de grande
porte.

Outro tipo de intervencgao relatada pelas autoras, diz respeito ao pilar da
sensibilizagao trabalhado através do dialogo, sao realizadas vivéncias com os demais
estudantes, mediante autorizacdo do educando do AEE e seus responsaveis, para
seus colegas conhecerem suas caracteristicas, bem como os motivos pelos quais sao
assistidos no AEE, a fim de propiciar reflexdes sobre a diversidade humana, orienta-

los e fortalecer atitudes empaticas e colaborativas entre pares.

Assim, as autoras ressaltam que essas estratégias relatadas, a partir de suas
experiéncias:

[...] tém por objetivo propiciar espacos de discussdes e compreensdes

sobre a importancia de todos que se propde a pensar e agir sob o viés

inclusivo conhecerem sobre o aporte tedrico, legal, clinico, pedagdgico,

social e humano que sdo necessarios para a efetividade da inclusao
no espacgo escolar (Mahl; Oliveira; Zutiao, p. 12).

Relatos de experiéncias como esses sao importantes para compreensao de
que a inclusao escolar vai muito além de permitir o acesso dos estudantes com
deficiéncia no ambiente escolar e como essas experiéncias podem contribuir para
estimular o desenvolvimento de ac¢des inclusivas em outras instituicdes educacionais
e até promover discussdes que avancem para compreensdo da necessidade de
politicas e/ou projetos institucionais que incentivem a socializagédo de praticas

inclusivas e as apoiem como formacao de maneira continua e integrada.



81

Para fortalecer essas praticas, acreditamos que seja importante investir na
formacéao continua dos profissionais, na valorizagao das experiéncias docentes e dos
estudantes, na participagdo da comunidade escolar e no didlogo com as familias,

tornando a inclusdo uma acao realmente coletiva e transformadora.

4.2 SOBRE AS ENTREVISTAS REALIZADAS

Nesta secdo e suas subsegdes apresentamos a analise das entrevistas
realizadas conforme cada categoria tematica, categorias de analise e suas unidades

de analise.

4.2.1 Praticas que favorecem a inclusao e a interagao social dos estudantes com
TEA

Nesta categoria tematica, as participantes foram questionadas sobre as formas
pelas quais favorecem a inclusao e incentivam a interagao social dos estudantes TEA.
O objetivo desse questionamento foi identificar e compreender as praticas inclusivas
desenvolvidas pelas docentes do AEE no contexto do IF Baiano.

A partir das respostas dos entrevistados, foi possivel evidenciar as seguintes
categorias de analise: a realizagao de ac¢des voltadas para a orientagédo dos discentes
e a orientagao dos docentes e o aprofundamento do conhecimento sobre o estudante
com TEA.

Conforme observado no Regulamento do AEE do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia Baiano (IF Baiano, 2019), as praticas mencionadas pelas
docentes estdo alinhadas com as diretrizes descritas no documento. De acordo com
o regulamento, cabe aos professores de AEE orientar os estudantes do Publico-Alvo
da Educacao Especial (PAEE), oferecer suporte aos docentes do ensino regular,
identificar as necessidades especificas dos estudantes, entre outras atribuicdes, com
o objetivo de oferecer condicbes de permanéncia e o éxito em seu processo formativo
de aprendizagem nos cursos oferecidos pelo IF Baiano.

Os participantes destacaram a orientagao aos discentes como uma pratica
relevante para o processo de inclusdo do educando com autismo, uma vez que €
necessaria a construcdo de um ambiente acolhedor e respeitoso. Nesse contexto,

Desiderio e Frutuoso (2023, p. 19) ressaltam que, “as barreiras atitudinais surgem
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decorrentes do preconceito e exclusdo que cercam as pessoas que ndo conseguem
perceber a deficiéncia alheia tal como ela €, uma deficiéncia”. Essa afirmacéao
evidencia a importancia de agbes que contribuam para desmistificar estigmas e
provocar reflexdes sobre convivéncia e promover de atitudes colaborativas entre os
estudantes.

No que se refere a orientagcdo dos docentes, observou-se que as professoras
de AEE atuam de forma colaborativa ao ensino realizado em sala comum,
desempenham um papel mediador no processo de formacido continuada e
sensibilizacao dos professores. Essa pratica, também, foi evidenciada na pesquisa de
Lima (2023), realizada no IF Baiano, cuja pesquisa aponta que, diante da auséncia de
apoio institucional por parte da reitoria, da escassez da carga horaria destinada a
formacéo continuada e da desmotivagao de alguns servidores, essa formagao tem
ocorrido, principalmente, durante os encontros de orientagdo pedagdgica, voltados as
intervencgoes especificas para os estudantes atendidos pelo AEE.

As participantes desta pesquisa enfatizaram, também, o conhecimento
aprofundado sobre o estudante com TEA como base para a implementacao de acoes
efetivas, a partir do levantamento de informacdes sobre o perfil do estudante,
interesses, mapeamento da sua trajetéria escolar e social. Tal compreensédo é
corroborada por Poker et al. (2013, p. 22), ao afirmarem que “[...] uma educagao
verdadeiramente inclusiva reconhece a diversidade do seu alunado e, por isso mesmo,
adapta-se as suas caracteristicas de aprendizagem, mas, para isso ocorrer, O
professor precisa conhecer tais caracteristicas”.

Apesar dos desafios institucionais, foi possivel observar que os profissionais
tém se reinventado na pratica, articulando saberes, experiéncias e colaboragao para
garantir praticas inclusivas e agdes que promovam a interagao social dos estudantes
TEA no IF Baiano.

4.2.1.1 Orientagdo aos discentes

Além disso, acbes de sensibilizacdo e orientagdo dirigidas a comunidade
discente, destacaram-se como estratégia central para a promogao da convivéncia
inclusiva, uma vez que contribuem para a constru¢gao de um ambiente mais empatico
e respeitoso as diferencas. Nesse sentido, a parceria entre profissionais da equipe

multidisciplinar do Instituto se concretiza por meio da realizagcdo de dinamicas e rodas
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de conversa com as turmas que acolhem estudantes com autismo, buscando

promover empatia, desmistificar comportamentos atipicos e combater o capacitismo.

Tais praticas sao indicativas de um compromisso institucional com a formacao
ética dos estudantes para a convivéncia na diversidade. Além disso, ha relatos de
intervencdes especificas com os colegas de turma para tratar diretamente sobre as
caracteristicas do estudante com autismo, o que sugere uma postura ativa e dialégica
dos profissionais no enfrentamento de preconceitos e na mediacdo de conflitos,
conforme podemos observar nas falas das participantes:

[...] coleto informagdes também com a turma e eu fago com todas as turmas que
tenham alunos assim de casos que tem como caracteristicas mais peculiares,

especificas que as vezes podem nao ser compreendidas, eu fago intervengdes nas
turmas. Entdo eu fago intervengbes nas turmas do estudante também. (EM)

Além disso, em todas as turmas que entram no Instituto nés fazemos uma agéo do
NAPNE em parceria com o nucleo pedagogico e o nucleo de Psicologia aqui do
Instituto, entdo a gente entra na sala, a gente leva dinédmicas, a gente discute sobre a
questéo das diferengas. (PZ)

O Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE),
criado em cada instituicido da rede federal de ensino, desde de 2001 no contexto das
iniciativas promovidas pelo Programa Educacéao, Tecnologia e Profissionalizagao para
Pessoas com Necessidades Especificas (TEC-NEP), possui um regimento no ambito
do IF Baiano aprovado pela Resolugéo n.° 03, de 18 de fevereiro de 2019 (IF Baiano,
2019). Este Regimento norteia as agdes do Nucleo prevendo a sua organizagao,
funcionamento, competéncias e atribuicdes. De acordo com esse Regimento, o
NAPNE tem natureza propositiva, consultiva e executiva, sendo parte integrante da
Politica de Diversidade, Equidade e Inclusdo do IF Baiano, tendo como misséao
garantir condi¢gdes equanimes de aprendizagem, fomentando uma cultura institucional
plural e inclusiva, 0 que exige acdes integradas e por isso prevé a atuagdo de uma
equipe multiprofissional ou multidisciplinar, da qual, também, faz parte o docente da

area de Educacao Especial e Inclusiva.

Como podemos verificar, as agdes do AEE vao muito além do apoio direto ao
educando realizado na sala do atendimento especializado. Espera-se que o docente
especializado promova espacos de dialogo continuo com a sala regular incluindo toda
a turma, atuando de forma preventiva a toda manifestacdo de preconceito e
contribuindo para que a comunidade escolar em geral esteja consciente do seu papel
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nesse processo. “E preciso gerar mais empatia e menos barreiras atitudinais. O
conhecimento desempenha um papel fundamental na consecugéo a desse objetivo”
(Desiderio; Frutuoso, 2023, p. 15).

Intervengbes com esse objetivo s&o necessarias e contribuem para que a
escola seja reconhecida como um espaco heterogéneo, suscitando no grupo reflexdes
acerca de valores fundamentais, como o respeito ao outro e a convivéncia ética. Assim,
o docente de AEE configura-se como um agente responsavel por articular praticas
inclusivas, contribuindo para construcdo de um ambiente escolar mais acolhedor,
empatico e preparado para atender a diversidade. Sob esse prisma, os autores
seguem ratificando que “[...] para incluir € preciso educar, [...]. Da recepg¢ao da escola
até os alunos'!, quanto mais informacdo, mais empatia as pessoas terdo para incluir
a pessoa com TEA e respeita-la no seu processo de ensino-aprendizagem” (Desiderio;
Frutuoso, 2023, p. 52).

4.2.1.2 Orientagdo aos docentes

A segunda categoria de analise, referente a orientagdo aos docentes, revela
uma pratica pautada no trabalho colaborativo, o que nos remete ao conceito do ensino
colaborativo. De acordo com Capellini e Zerbato (2019), o ensino colaborativo na
educacéo inclusiva € uma abordagem de trabalho em parceria entre o professor de
ensino comum e o professor de Educacdo Especial, os quais compartilham
responsabilidades no planejamento, desenvolvimento e avaliagdo das estratégias
pedagogicas utilizadas para garantir o acesso ao curriculo escolar e promover a
aprendizagem dos estudantes PAEE.

No ambito do IF Baiano, o Regulamento do AEE (IF Baiano, 2019) prevé que o
docente de AEE atue de forma articulada com os professores do ensino comum,
oferecendo suporte nas adaptacbes de matérias e recursos pedagdgicos, nas
avaliacoes e estratégias pedagogicas para garantir aos estudantes com deficiéncia a
participacao e o acesso ao curriculo.

E possivel observar que os profissionais do AEE atuam como mediadores entre
os saberes especializados sobre o autismo e as praticas pedagdgicas cotidianas dos
professores regentes. As agdes vao desde a orientacdo durante as jornadas

11 Grifo nosso.
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pedagodgicas até o acompanhamento continuo durante o semestre, com destaque

para o ensino colaborativo e a personalizac&o das estratégias pedagogicas:

[...] e também auxilio os professores. Entdo oriento na questdo das adaptacées. A
gente logo na jornada pedagdgica, no inicio de todos os semestres, a gente faz uma
conversa com 0s professores. Eu apresento o que eu coletei na primeira conversa
com o0s pais e com os estudantes. E ai apresento as possibilidades de adaptacées e
acompanho. (PZ)

[...] eu atuo, também, fazendo a colaboragcdo com os professores das disciplinas dos
cursos dos quais eles estdo matriculados. Entdo entra ai na inspiragdo no ensino
colaborativo que a gente chega a fazer [...] (TL)

[...] trabalho colaborativo, orientacdo aos docentes em relagcdo as especificidades
desse estudante, de que forma o professor pode estar auxiliando nesse processo de
inclusdo dentro da sala de aula [...] (CT)

Além disso, os dados, também, sugerem alguns desafios, como a resisténcia a
formacéao continuada por parte de alguns docentes dos componentes curriculares e a
sobrecarga de trabalho dos profissionais envolvidos, aspectos que devem ser

considerados em reflexdes futuras sobre o fortalecimento do AEE na Instituicio:

Eu busco oferecer primeiro processos formativos [...]. Entdo a gente tem que oferecer
educagédo na area da inclusdo e isso € um processo arduo porque muitas pessoas nao
querem patrticipar da formagédo. Entdo acha que néo precisa, eu ja estou muito
ocupada, tem muitas demandas. E ai é o primeiro. (CM)

Oferecer processos formativos voltados a tematica da inclusdo para os
professores tém se mostrado importante para tornar a educagdo mais acessivel.
Nesse contexto, € valido destacar que a atuagdo docente de AEE perpassar pela
responsabilidade de apoiar e orientar os demais professores, inclusive por meio de
formacodes realizadas no préprio ambiente escolar. Essa formagao em /6cus permite
que as discussoes estejam diretamente ligadas a realidade da instituicao, favorecendo
uma aproximagao entre teoria e pratica. No entanto, como aponta a participante, ainda
ha resisténcia por parte de alguns profissionais em participar dessas formacdes, seja
pela sobrecarga de trabalho ou pela percepcgéo de que ja estarem preparados. Essa
resisténcia representa um desafio importante que pode comprometer a consolidacao

de praticas inclusivas no cotidiano escolar.

Ao debaterem sobre a educacao inclusiva e a formagao do professor, Batista e
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Barbosa (2022) destacam que:

Autores como Glat (2007) e Sampaio (2009) indicam que nas
licenciaturas os professores adquirem conhecimento muito superficial
de como trabalhar com o publico-alvo da Educacdo Especial. Isso
pode provocar nesses profissionais atitudes negativas ante aos
estudantes com deficiéncia por duas razdes: falta de informacdes
apropriadas e falta de contato com estudantes com deficiéncia
(Batista; Barbosa, 2022, p. 30).

Mesmo diante das lacunas de uma formagao inicial, é possivel ressignificar a
pratica e repensar concepgdes. Superar essas barreiras exige compromisso continuo
com o desenvolvimento profissional, seja por meio das especializagbes, formagdes
complementares e, especialmente, as agdes de formagao continuada no préprio
ambiente de trabalho. Quando promovida em lécus, essa formacao, também, pode se
dar sob a orientacdo do docente de AEE, fortalecendo as construcdes coletivas de
saberes, o dialogo e reflexdes, além do compartilhamento de duvidas e o aprendizado

para lidar com a diversidade de forma mais segura e empatica.

Ainda sobre as atitudes negativas ante aos estudantes com deficiéncia

provocadas pela falta de contato com essas pessoas, Silva (2006) reitera que:

A convivéncia na diversidade nao significa assumir a posi¢cao de
espectador passivo e tolerante. O pressuposto essencial esta em
admitir que cada individuo tem direito de combinar experiéncias
pessoais de vida com a coletividade, imprimindo, todavia, uma
identidade particular que constitui sua individualidade. E importante
reafirmar que esse direito se encontra impedido de ser realizado na
atual sociedade, que dispensa as singularidades individuais (Silva;
2006, p. 432).

Em uma sociedade que ainda impdem padrdes desvaloriza as diferengas e as
formas singulares de ser a aprender, o professor desempenha um papel estratégico
na promocgao de uma nova cultura escolar. Para isso, € fundamental que barreiras
atitudinais serem superadas no corpo docente, permitindo que os professores estejam
realmente dispostos a compreender e conviver com a diversidade presente no
cotidiano escolar. Essa abertura inclui a escuta sensivel e a colaboragdo com o
docente do AEE, reconhecendo seu papel como parceiro na construgao de praticas

pedagogicas mais inclusivas.
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4.2.1.3 Conhecendo o estudante com autismo

Esta categoria aponta para um processo cuidadoso de escuta ativa e
investigacéo da trajetéria académica, clinica e social do estudante. Os profissionais
relatam a realizacdo de anamneses, entrevistas com familiares, contato com escolas
de origem e aplicagdo de avaliagdes diagnédsticas, a fim de tragar um plano de
atendimento individualizado. A compreensao da singularidade de cada estudante —
elemento reiterado por diversos participantes — reforca o entendimento de que a
inclusdo efetiva demanda ndo apenas adaptagdes genéricas, mas intervengdes
baseadas em dados concretos, construidas, a partir de um olhar técnico e, ao mesmo

tempo, humanizado e aprofundado sobre aquele estudante:

Entéo, primeiro eu fago todas as anamneses da vida social desse estudante, da vida
clinica, da histéria académica. Entao eu fago isso por meio de uma entrevista com o
proprio estudante e com 0s responsaveis legais. E as vezes também eu entro em
contato com as escolas anteriores que eles estudaram para saber como que era esse
nivel de suporte Ia, o que eles tinham, ndo tinham etc. (EM)

[...] a gente vai verificando primeiro qual é a dificuldade que esse estudante tem e a
partir dai a gente vai trabalhando dessa forma, tanto dentro da sala de recursos por
meio de atividades especificas para desenvolver essa questao de socializagdo, de
estimulagdo cognitiva, trabalho raciocinio l6gico, linguagem. (CT)

[...]. Entdo a partir da necessidade do estudante eu planejo o atendimento individual e
procuro trabalhar as potencialidades a serem desenvolvidas. (CM)

A elaboracdo de um plano de atendimento individual, com base nas
caracteristicas especificas da pessoa com TEA, parte do reconhecimento da
diversidade do espectro autista e do respeito as singularidades desses educandos.
De igual modo, o planejamento das agdes do AEE deve estar alinhado a Resolugao
CNE/CEB n.° 49 (Brasil, 2009), que reafirma que o AEE deve "[...] identificar, elaborar
e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para
a plena participacao dos alunos".

Nesse contexto, € fundamental que o planejamento dessas a¢des considere as
peculiaridades de cada estudante TEA dado que “[..] cada um deles sera afetado em
intensidades diferentes, resultando em situagdes bem particulares” (Silverio, Santana,
Jesus, 2023, p. 881).
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Como foi pontuado anteriormente na fundamentagao tedrica deste trabalho, o
TEA engloba diferentes niveis de suporte que vao desde os mais leves, em que o
individuo pode apresentar certa autonomia, com dificuldades menores, necessitando
de apoio pontuais, até os mais intensos (APA, 2014). No entanto, além dos niveis, tém
questdes da subjetividade de cada um, pois mesmo entre os individuos classificados
no mesmo nivel de suporte, existem variagdes significativas nas formas de interacao,

de comunicagéao, nos interesses, por exemplo. Diante disso, (Magalhaes, 2021):

No que tange a pratica docente, é preciso compreender que o respeito
do(a) professor(a) em relagao aos diferentes ritmos e necessidades de
cada estudante indicara o caminho a ser seguido para ©
desenvolvimento de um plano pedagégico inclusivo. Ao iniciar o
trabalho com um(a) estudante com TEA, cabe ao profissional buscar
conhecimentos prévios sobre os sintomas relacionados ao transtorno
de modo que possa planejar agdes que ajudem na superacado de
limitacdes (Magalhaes, 2021, p. 82).

A compreensdo dos sintomas e das formas de expressao do TEA, bem como
das particularidades de cada individuo ndo pode ser desconsiderada no processo
educativo, especialmente no AEE, cuja proposta é superar ou anemizar as barreiras
que comprometam o processo inclusivo no ambito escolar. Portanto, uma pratica que
almeja ser inclusiva deve articular a compreensédo objetiva acerca dos niveis de
suporte que compde o TEA, considerando a sua complexidade, e uma compreensao
sensivel das dimensdes subjetivas de cada educando com autismo. Dessa forma,
conhecé-lo para além de um diagndstico implica em acolher estudante como individuo
unico, com histdrias, potencialidades e desafios préprios.

Sob esse prisma, esta subsecao conclui destacando a importancia de praticas
intencionais e colaborativas para favorecer a inclusao e socializagao dos estudantes
com TEA no IF Baiano. As agdes de orientagdo aos docentes, as intervengdes junto
aos discente e o conhecimento aprofundado sobre as trajetérias dos estudantes
revelam um compromisso desses professores do AEE com a inclusdo, baseada em
estratégias que promovem a inclusao e a interagcédo social no contexto do IF Baiano,
bem como o reconhecimento dos desafios enfrentados, como a necessidade da
formacao continuada e a sobrecarga de trabalho, é fundamental para fortalecer e

aprimorar continuamente as praticas de inclusao.
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4.2.2 Identificagdo das habilidades, potencialidades e das necessidades dos

estudantes com autismo que precisam ser atendidas durante o AEE

De acordo com Brussieri et al. (2025, p. 58), “[...] o funcionamento atipico do
cérebro em pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) pode influenciar uma
variedade de habilidades e comportamentos, resultando em uma maneira unica de
perceber e interagir com 0 mundo ao seu redor”. Nesse sentido, cada individuo com
TEA manifesta um conjunto particular de competéncias e desafios, “[...] portanto,
quanto mais informagdes o educador tiver sobre a singularidade da pessoa que esta
educando, melhor podera planejar a estratégia de ensino-aprendizagem” (Desiderio;
Frutuoso, 2023, p. 54).

Dessa forma, para que o AEE atenda de maneira efetiva as especificidades dos
estudantes com autismo, & necessario que o professor conheca profundamente as
condi¢gdes que impactam sua trajetéria educacional, uma vez que, a partir da
identificacdo das formas singulares de aprender e interagir, bem como dos desafios
enfrentados, o professor de AEE podera planejar intervengdes que fortalecam
habilidades, valorizem potencialidades e oferecam um suporte condizente com as

reais necessidades do educando. Conforme destaca Campbell (2009):

[...] professor eficiente é aquele que observa seus alunos, percebendo
suas dificuldades, potencialidades, e desenvolvendo praticas que
visam, ao maximo, ao desenvolvimento de cada um e de todos, utiliza
métodos diferenciados de ensino e de avaliagao, respeitando as
limitacbes de cada um [...] (Campbell, 2009, p. 159).

O processo de conhecimento acerca do estudante com TEA no IF Baiano,
conforme dados da pesquisa, estrutura-se a partir de diversas estratégias, como
escuta qualificada, avaliagao diagndstica inicial, consultas aos relatérios e historico
escolar, e agdes colaborativas entre os diversos sujeitos escolares.

Estratégias desse tipo podem enriquecer o trabalho desenvolvido no
Atendimento Educacional Especializado, pois, além de fornecer informacdes técnicas
sobre o percurso educacional do discente, permitem que o professor adote um olhar
mais atento e contextualizado, relevantes para identificacdo das potencialidades e

desafios desse individuo.
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4.2.2.1 Avaliagéo diagndstica inicial

As avaliacbes iniciais fornecem informacbdes importantes sobre os
conhecimentos prévios dos estudantes, quais sejam seus estilos de aprendizagem,
possibilidades e necessidades especificas, cumprindo o papel fundamental na
identificagdo dos caminhos metodolégicos e na proposicdo de estratégias
pedagodgicas que podem ser seguidos. Conforme destacado por Luckesi (2011, p. 115)
acerca da avaliagao, esta “[...] devera ser assumida como um instrumento de
compreensao do estagio de aprendizagem em que se encontra o aluno, tendo em
vista tomar decisdes suficientes e satisfatérias para que possa avangar no seu
processo de aprendizagem”.

Em consonancia com o excerto acima, Kraemer (2005) ressalta que a avaliagao
busca identificar o estagio atual de desenvolvimento do estudante e seus
conhecimentos prévios, “[...] havendo sempre, no processo de ensino/aprendizagem,
um caminho a seguir entre um ponto de partida e um ponto de chegada” (Kraemer,
2005, p. 4).

Esse processo exige intencionalidade e organizagdo, conforme afirmam
Roveda e Schmidt (2025), pois a avaliagao inicial assume papel importante na
organizacao do AEE. Os dados obtidos por meio desse instrumento irdo compor o
estudo de caso e subsidiardo a elaboracdo Plano do Atendimento Educacional
Especializado (Plano do AEE)*?, no qual serdo definidas as intervengées pedagogicas
realizadas pelo professor.

Analisando os relatos das participantes, de modo geral, foi possivel observar
que, apos a realizagdo da anamnese com a familia, uma das primeiras agdes
realizadas pelos profissionais do AEE ao receber um estudante com TEA, é a
aplicagcdo de avaliagdes diagnosticas. Essas avaliagbes nao se restringem a
verificacdo de conteudos académicos, mas abrangem diferentes aspectos do
desenvolvimento cognitivo e socioemocional, psicomotoras e comunicacionais.

O primeiro contato do estudante com o AEE se da por meio de um momento
diagndstico, no qual se aplicam atividades que envolvem interpretagao textual, escrita,
operacdes matematicas basicas, raciocinio l6gico, elementos de linguagem oral e

escrita e avaliagdo da coordenacao motora. Conforme pontuado por participantes da

2 Importante considerar que o Plano do Atendimento Educacional Especializado (Plano do AEE) € um
instrumento diferente do Plano de Ensino Individualizado (PEI).
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pesquisa:

Primeiro eu fago as avaliagbes diagnosticas. Entdo essas avaliagbes compreendem o
qué? Avaliagbes que verificam questéao de raciocinio I6gico, de linguagem, a questdo
escrita, atividades que trabalham a questao da oralidade para eu ver como é que é a
comunicagéo. (CT)

[...] eu fagco uma um roteiro de sondagem pedagdgica onde eu fagco uma avaliagcédo das
habilidades linguisticas, das habilidades logico-matematica, faco depois uma
avaliagdo das habilidades cognitivas no sentido de planejamento, memorizacéo,
atencao, flexibilidade cognitiva, velocidade na realizacdo das tarefas, dos aspectos
relacionados a recepgéo da informagéo e também habilidade nas areas sociais, socio
emocionais, como é que o estado de animo dele, a que geralmente ele esta presente,
como ele patrticipa, como ele se envolve nessas atividades de sondagem que eu estou
fazendo, se ele demonstra né uma abertura ao erro ou ndo, e esses sao alguns dos
aspectos emocionais. Fagco também algumas investigacbes em relacdo as suas
habilidades de competéncias de estudo, além também da coordenagdo motora. (EA)

O relato revela uma avaliacdo que busca considerar a complexidade e
heterogeneidade caracteristica do autismo ao incluir nesse instrumento aspectos
relacionados a flexibilidade cognitiva, aspectos socioemocionais e comportamentais,
dentre outros. Posto que, diante da grande diversidade de caracteristicas e
manifestacbes do TEA, o processo avaliativo desses educandos demanda uma
avaliacao cuidadosa pois, “[...] ao considerar as grandes diferengas entre um aluno
com autismo e outro, o processo avaliativo se torna ainda mais complexo, exigindo
um olhar apurado do professor” (Roveda; Schmidt, 2025, p. 4).

Além disso, os autores constataram em sua pesquisa que ha uma caréncia,
tanto de suporte pratico ao docente de AEE, quanto no referencial tedrico relacionado
ao processo de avaliacao do estudante com autismo. Essa falta de referéncia impacta
no modo de implementar um atendimento personalizado ao estudante TEA (Roveda;
Schmidt, 2025).

No tocante a oferta de um ensino personalizado, o Regimento do AEE do IF
Baiano (2019) prevé a elaboracdo do Plano de AEE, a partir da identificacdo das
necessidades especificas dos estudantes como uma das atribuicdes do docente do
AEE: “[...] IV- elaborar e executar o Plano do Atendimento Educacional Especializado
de acordo com as necessidades especificas de cada estudante [...]” (IF Baiano, 2019,
p. 11).

Nessa perspectiva, ao indicar que as praticas pedagodgicas devem ser
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pensadas, a partir das necessidades especificas de cada estudante, o documento
reafirma o compromisso institucional com uma educacio que reconhece e acolhe a
diversidade humana.

Com efeito, uma avalicdo que busca compreender o educando em sua
totalidade, ndo se enquadra em testes padronizados, pois estes, em geral,
desconsideram as suas singularidades. Um levantamento diagnostico no AEE exige
um olhar criterioso do docente para as multiplas dimensdes do desenvolvimento,

considerando a diversidade de perfis presentes dentro do espectro autista.

4.2.2.2 Anamnese com a familia e com o estudante

Outra acdo importante pontuada pelos docentes participantes diz respeito a
realizacdo de entrevistas com os responsaveis e com os proprios estudantes. Essa
escuta busca conhecer ndao apenas o histérico escolar, mas também, os modos de
interagao, as adaptacgdes ja vivenciadas e as percepgdes que o proprio estudante tem

sobre seu processo de aprendizagem. Como afirmou uma das docentes:

Também faco uma entrevista, onde eu escuto o estudante. Escuto a familia primeiro,
mas depois eu quero ouvir do estudante. Entao quais as principais dificuldades dele,
quais as habilidades, o que ele ja passou e experiéncias anteriores na escola, se ele
tinha adaptagédo ou ndo, quais adaptagbes ele acha necessario. (PZ)

Essa pratica esta em consonancia com o principio da educacgao inclusiva, que
valoriza o protagonismo do sujeito como agente ativo no processo educativo e a
participacdao da familia, conforme destaca a propria Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008c), ao orientar que os
sistemas de ensino busquem a participagao da familia e promova a participacao do
educando durante todo o processo educativo. Tal pratica esta alinhada com relato de
experiéncia no AEE apresentado por Mahl, Oliveira e Zutido (2020, p. 7) ao pontuarem
que “[...] nos dialogos com os pais e/ou responsaveis seguimos a mesma linha do que
€ apresentado aos estudantes sobre o AEE, mas aproveitamos para realizar uma
anamnese mais apurada da histéria pessoal, académica e clinica do(a) estudante [...]".

Referente ao envolvimento da familia, Borba et al. (2024, p. 1002) ressalta que
“[...] a inclusdo escolar ndo € um processo que deve ser responsabilidade exclusiva

das instituicdes de ensino. E relevante que a familia compreenda a importancia de
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sua participacao e se envolva de maneira continua e proativa”.

4.2.2.3 Observagéo direta no atendimento e na rotina escolar

Além das avaliagdes formais, os profissionais do AEE, também, fazem uso da
observacado direta durante os atendimentos e nas interagcdes cotidianas com os
estudantes. Esse acompanhamento constante permite ndo apenas a identificagao de
habilidades emergentes, mas também, a analise de estratégias que favorecem o

aprendizado:

A gente vai observando a evolugégo... ja no terceiro atendimento percebi mudangas.
(CT)

No préoprio atendimento a gente propée atividades e observa as devolutivas. (AR)

Essas observagoes, também, sao feitas juntamente com o professor da sala de

aula comum na dinamica da rotina escolar:

A gente também vai buscando... ver junto também aos professores quais as
habilidades que esse aluno mostra na sala de aula, o que é que ele tem ai
desenvolvido, quais as dificuldades que ele apresenta. Entdo a gente busca tentar né,
vamos dizer assim, estudar esse aluno em todos os ambitos as fontes de informagao
que a gente tem, familia, as professoras do ensino comum, o proprio estudante para
que a gente consiga ver estratégias e no proprio atendimento mesmo. Entdo se propée
uma estratégia para ele e eu vou observar como é devolutiva dele para mim. (AR)

A colaboragdo com docentes do ensino comum aparece como elemento
recorrente nos relatos, demonstrando uma compreensao ampliada do processo
educativo e reforgando o principio do trabalho colaborativo. Uma das profissionais

aponta:

Combino também horarios com professores para discutir estratégias. (CT)

Eu também fagco uma intervengao junto com o professor da disciplina para saber nivel
de competéncia, como € que esta, peco uma avaliacdo de materiais escolares sempre
que possivel para avaliar como esse aluno se organiza. (EA)
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Essa articulagdo entre profissionais da educagdo comum e especial é
importante para a construgao colaborativa do conhecimento sobre o aluno e reforga a
nog¢ao de corresponsabilidade entre os docentes, um dos fundamentos do ensino

colaborativo, essencial a efetivacao da inclusao.

4.2.2.4 Atuagéo colaborativa com os docentes da sala de aula comum

Ao longo dessa pesquisa pode-se verificar que a atuagao junto aos professores
da sala comum tem se revelado como agao essencial para a construcido de praticas
inclusivas no contexto do IF Baiano, como foi observado nessa categoria de analise,
a partir das falas das professoras entrevistadas. Nota-se que o processo de
identificacdo das potencialidades e dos desafios dos educandos com TEA ocorre de
maneira compartilhada entre os docentes envolvidos.

O diadlogo e a troca de informagdes com o professor da sala de aula comum
sdao fundamentais para que o docente do AEE possa identificar com precisdo as
habilidades e necessidades do estudante com TEA. Uma vez que € na pratica escolar
que as dificuldades mais se evidenciam, e cabe ao AEE atuar no sentido de eliminar
ou minimizar as barreiras que comprometem sua aprendizagem e participagao.

A professora AR destaca que a compreensao sobre o educando se da de
multiplas formas e uma dela é através das informagdes sob o olhar dos professores

do ensino comum:

A gente também vai buscando... ver junto também aos professores quais as
habilidades que esse aluno mostra na sala de aula, o que é que ele tem ai
desenvolvido, quais as dificuldades que ele apresenta. Entdo a gente busca tentar né,
vamos dizer assim, estudar esse aluno em todos os ambitos as fontes de informagéo
que a gente tem, familia, as professoras do ensino comum, o proprio estudante para
que a gente consiga ver estratégias e no proprio atendimento mesmo. Entdo se propée
uma estratégia para ele e eu vou observar como é devolutiva dele para mim. [...]
converso com os professores para saber o que o aluno desenvolve em sala. (AR)

De modo semelhante, a fala da docente CT revela a importadncia do
planejamento em conjunto, ao relatar que acorda momentos de dialogos com os

docentes das disciplinas:

Combino também horarios com professores para discutir estratégias. (CT)
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Essa pratica reforca a ideia de que o trabalho colaborativo se sustenta nos
espacgos de trocas constante e na correspondéncia entre os profissionais. Como
afirmam Vilaronga, Mendes e Zerbato (2016), o trabalho em parceria possibilita a
integracdo de conhecimentos diferenciados, promove a corresponsabilidade entre os
profissionais e auxilia o professor de AEE a compreender o contexto em que o
processo de escolarizagao do seu estudante ocorre.

A fala da professora EA complementa essa compreensdao, ao destacar
acompanhamento sistematico do desenvolvimento do estudante, solicitando materiais

e observando sua forma de organizagao e resposta as atividades:

Eu também fago uma intervengéo junto com o professor da disciplina para saber nivel
de competéncia, como € que esta, peco uma avaliagdo de materiais escolares sempre
que possivel para avaliar como esse aluno se organiza. (EA)

Esta postura se aproxima da concepg¢ao de Vilaronga, Mendes e Zerbato (2016),
ao compreender que o Atendimento Educacional Especializado deve se artic-+-ular
com o ensino regular. Nessa perspectiva, conforme destacado pelas autoras,
evidencia-se a importancia da cooperagao pedagogica entre os profissionais, em que
o conhecimento do professor especialista atua de forma complementar, contribuindo
para o fortalecimento das praticas desenvolvidas em sala comum e para a
participagao do estudante no cotidiano escolar.

Essas falas revelam que a atuagéo colaborativa entre os docentes € necessaria
para o acompanhamento do estudante e ndo se resume a um momento de troca
pontual de informagdes, mas uma pratica que deve ser continua para melhor entender
o educando, suas formas de aprender, suas habilidades e desafios. Custdédio e
Pessoa (2025) reforgcam essa ideia ao afirmar que a inclusdo depende, também, da
criacao de redes de apoio e dialogo entre os profissionais da escola, pois sdo nas
acdes coletivas que se fortalecem as condigbes de acesso, permanéncia e sucesso
dos estudantes com TEA.

Assim, o didlogo e o trabalho conjunto com os professores da sala de aula
comum podem ser compreendidos como um exercicio constante em que o
conhecimento sobre o estudante é discutido coletivamente a partir das dinamicas de
ensino que caracterizam, tanto a sala de aula regular, quanto o espa¢co do AEE,
permitindo que diferentes olhares se complementem na compreensdo das

singularidades de cada educando. Conforme evidenciado nas falas das docentes
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participantes, compreender o estudante para identificar suas potencialidades e
necessidades é um processo que se desenvolve de maneira constante e dialdgica,
sustentado pelo compartilhamento de observacdes que revelam aspectos de sua
subjetividade. A partir desse entendimento, o professor do AEE pode delinear
estratégias que favorecam o desenvolvimento das habilidades do aluno e contribuam
para minimizar ou eliminar as barreiras que dificultam sua aprendizagem e

participacdo no contexto escolar.

4.2.2.5 Consulta a documentacgéao e historico escolar

Por fim, destaca-se a busca por relatérios anteriores, histéricos escolares e,

quando possivel, visitas as instituicdes de origem dos estudantes:

Recebemos todos os relatorios que o aluno possa ter. Buscamos a escola de origem.
(TL)

A gente chega a ir na escola que esse estudante estudava anteriormente para buscar
informacgdes [...]. (AR)

De acordo com Gongalves (2008, p. 74):

A escola produz, em seu cotidiano, diversos tipos de documentos e
registros, exigidos pela administragdo e pelo cotidiano burocraticos,
que perpassam inclusive seu ambito pedagdgico. Ha toda uma
legislacdo que orienta essa produgdo, como exigéncia para a
legalidade das acgbes da instituicdo, envolvendo seu funcionamento e
a organizacao e controle de suas atividades (Gongalves, 2008, p. 74).

Essa exigéncia de registros pedagdgicos encontra respaldo, também, no
Regulamento do Atendimento Educacional Especializado (AEE) do IF Baiano (2019),
que prevé a obrigatoriedade da elaboracao de relatorios, portfélios e outros tipos de
registros sistematicos como parte complementar das atribuicdes do professor de AEE.

Essas informagdes contribuem para o mapeamento do percurso formativo do
estudante, servindo de fonte importante para conhecer as suas dificuldades,
conquistas e habilidades, orientando ao docente do AEE no planejamento de
estratégias pedagodgicas individualizadas mais assertivas e contextualizadas. Nesse
sentindo, Goncalves (2008, p. 72) ressalta que, “[..] os arquivos escolares,

compreendidos como locais de memoaria, fundamentais para o estudo dos processos
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de escolarizagao”.

4.2.3 Arealizacao do AEE para discentes com TEA no IF Baiano

O atendimento aos estudantes da Educacao Especial, especialmente aqueles
com TEA, exige praticas pedagdgicas diferenciadas, fundamentadas em estudos e
estratégias especificas que possibilitem a identificagdo de suas necessidades e a
construgdo de percursos viaveis de aprendizagem e desenvolvimento. Trata-se de
uma agao necessaria para viabilizar praticas inclusivas, cujas decisbes e
encaminhamentos demandam avaliagdes individualizadas e cuidadosa. Nesse
contexto, o AEE se destaca como um dos principais servigos de apoio pedagdgico a
inclusdo desses estudantes. No ambito da rede federal sua oferta configura uma
iniciativa politica relevante, que trouxe impactos significativos na formacéo profissional
de pessoas com deficiéncia.

Considerando o IF Baiano como o recorte da investigacdo e a analise dos
dados referentes a essa categoria tematica revelam aspectos sobre a pratica do AEE,
destinada aos educandos com autismo, destacando a sua forma de organizagao,
estratégias adaptativas, busca constante por articulagées colaborativas e desafios
estruturais que permeiam essa pratica. A seguir, serao discutidas as categorias de
analise: organizacao horaria do AEE, avaliagao e elaboragao do plano de atendimento,
compreensao do perfil e das necessidades dos estudantes com TEA, metodologias
utilizadas no AEE e articulagédo com demais segmentos da instituicao.

No contexto do IF Baiano, esse atendimento tem buscado superar praticas
meramente compensatdrias, assumindo uma postura colaborativa e integradora, em
articulagdo com os demais setores pedagogicos, com o objetivo de promover nao
apenas o0 acesso, mas a permanéncia e a participagao ativa dos estudantes com TEA

na vida académica.

4.2.3.1 Organizag¢do horaria do AEE

De acordo com alguns depoimentos, o agendamento do AEE depende de uma
articulagao com a grade curricular dos cursos regulares, sendo necessario um esforgo
para integra-lo aos horarios dos estudantes, a fim de evitar sobreposicdo com outras
atividades académicas como aulas e reposi¢cdes. Segundo as profissionais
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entrevistadas, ha uma tentativa de garantir que o AEE conste na grade oficial da turma,
evitando prejuizos decorrentes de remanejamentos e auséncias. Essa pratica visa
assegurar a frequéncia do estudante e a continuidade do atendimento. Contudo, a alta
carga horaria dos cursos integrados e a escassez de horarios livres tornam essa
organizagdo um entrave recorrente, especialmente, quando o numero de alunos

atendidos é elevado. De acordo com o relato das participantes:

Depois desse estudo que é realizado do caso, ai nds vamos conversar com 0O
coordenador do curso para tentar locar uma carga horaria de AEE dentro da grande
mesmo de horarios da turma. Porque se a gente ndo garante esse horario dentro da
grade de horarios da turma, o que que acontece, as reposi¢cées de aula acabam
inviabilizando o atendimento, troca de horarios dos professores. Entdo, a gente faz
questédo que o AEE esteja sinalizado dentro da grade de horario da turma daquele
aluno. (TL)

O AEE dependendo do curso, ele se torna um pouco mais desafiador. Entdo os cursos
integrados ele ¢ um curso que a gente tem uma dificuldade de fazer o AEE no
contraturno. (EA)

No Instituto Federal é muito complexo, porque os alunos aqui estudam o dia todo né,
entdo eles tém uma carga horaria muito pesada, eles tém em torno de 17 a 19
disciplinas. Aqui no Campus de Alagoinhas eles tém as vezes uma tarde livre, duas
tardes. E ai uma das tardes é a tarde que nés professores somos obrigados a
participar de todas as reuniées. Entdo quarta-feira eu ndo consigo atender o aluno, ai
sobra uma outra quarta, uma outra sexta-feira. S6 que na sexta-feira eu tenho que
atender 21 alunos, eu ndo consigo atender 21 em uma unica tarde. (EM)

De acordo com o Art. 9° do Regulamento do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) no ambito do IF Baiano (2019), a oferta do AEE deve estar
explicitamente prevista no Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) dos campi do Instituto
Federal Baiano. O paragrafo unico do referido artigo destaca que, “Quando o
estudante se encontrar matriculado em curso de periodo integral, o atendimento
podera ser durante o periodo em que ele estiver no campus, no horario em que nao
esteja em aula e/ou em atividade da sala comum” (IF Baiano, 2019). Entretanto,
conforme o relato das participantes, podemos inferir que ha dificuldades em articular
o horario de atendimento, em razado da prépria dinamica de funcionamento da
instituicao, pois além da carga horaria extensa e densa, ha ainda compromissos que
as docentes do AEE devem cumprir para com o campus. Além disso, por se tratar de
uma instituicdo de ensino de periodo integral, ndo ha a possibilidade de se atender o
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discente no contraturno.

Outra questdo observada diz respeito a uma abordagem individualizada, na
qual o planejamento do atendimento é cuidadosamente ajustado as necessidades
especificas de cada estudante, com a definicdo de horarios e duracédo das sessdes.
Essa pratica demonstra uma preocupacdo com a personalizacdo do atendimento,
fundamental para o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas eficazes para

estudantes com TEA:

A gente marca o horario com o estudante por exemplo, dependendo de cada caso, é
uma vez na semana, duas vezes na semana, uma hora, duas horas e ai eu preparo o
atendimento. (AR)

Por outro lado, o relato da professora CM, abaixo, destaca as dificuldades
decorrentes da alta demanda de atendimentos, que impactam diretamente na
frequéncia e na quantidade de sessdes realizadas. A limitagdo de uma a duas vezes
por semana, devido ao volume de estudantes e a sobrecarga de trabalho, evidencia
um desafio estrutural que compromete a continuidade e a profundidade do
acompanhamento individualizado. Além disso, a mencéo ao atendimento em duplas
funcionais e em coletivo sugere uma tentativa de ampliar o alcance do suporte,
embora também indique uma adaptacao as condigbes de trabalho impostas pelo

contexto institucional:

[...] é feito o atendimento individual semanal. Devido a grande demanda, porque a
gente ndo atende s6 TEA, devido a grande demanda, infelizmente a gente consegue
uma, no maximo duas vezes por semana. Entdo quando chega uma questao de duas
vezes, as vezes é no sentido de atendimento em duplas funcionais, atendimento em
coletivo. (CM)

A pratica de marcar horarios especificos e adaptar as estratégias de
atendimento as possibilidades existentes revela uma postura proativa dos
professores. Mas evidencia, também, a urgéncia de melhorias estruturais que possam

ampliar a efetividade do suporte oferecido aos estudantes com autismo.
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4.2.3.2 Avaliagéo e elaboracdo do Plano do Atendimento Educacional Especializado

De acordo com as participantes, a elaboragdo do Plano do AEE parte de uma
avaliagéo pedagdgica inicial, com vistas a identificar as demandas especificas de cada
estudante. A construcdo desse plano é pautada em critérios individualizados,
considerando as particularidades do desenvolvimento e das condicbes de
aprendizagem de cada discente. Apos essa etapa, define-se o cronograma de

atendimentos, priorizando a flexibilidade e a adequacéo as rotinas dos estudantes.

Apds esse processo de avaliagdo de natureza pedagodgica com o estudante, a gente
vai fazer o plano de atendimento e marca, obviamente, ali o atendimento com o
estudante, porque tem aquele que vai demandar. (AR)

Essa pratica esta em consonancia com o Capitulo IV do Regulamento do AEE,
no ambito do IF Baiano, trata das atribuicdes do docente de AEE, entre elas esta o

inciso IV que traz como destaque:

[...] elaborar e executar o Plano do Atendimento Educacional
Especializado de acordo com as necessidades especificas de cada
estudante PAEE, mantendo um registro das ac¢des e dos resultados
alcangados por meio de portfélio ou de outro suporte” (IF Baiano,
2019).

De acordo com Santos (2019):

O planejamento da acao didatica na Educacgao Especial consiste na
elaboragdo das agdes (atividades, recursos, procedimentos
metodolégicos) a serem desenvolvidas para cada perfil de aluno
ingressante no atendimento especializado, onde devem ser alinhadas
no Plano de Atendimento Educacional Especializado ou simplesmente
Plano de AEE (Santos, 2019, p. 99).

Dessa forma, compreendemos que a elaboracédo do Plano do AEE configura-
se como uma etapa fundamental na organizagao do trabalho pedagdgico realizado
pelo docente de AEE, que define um plano de agdes estratégicas, contando com
avaliagao diagnéstica, planejamento e intervengdes sistematizadas. Trata-se de um
documento obrigatorio, especifico do AEE, planejado e executado pelo docente de
AEE, que detalhara as atividades que serao realizadas durante o atendimento do

estudante pela professora do AEE.

E importante destacar que o Plano de AEE e o Plano Educacional
Individualizado ou Plano de Ensino Individualizado (PEI) se referem a instrumentos
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distintos. Frequentemente confundido com o Plano de AEE, o Plano de Ensino
Individualizado (PEI) configura-se como um documento mais abrangente, com
adaptacdes de grande porte dentro da algada politico-administrativa, uma vez que,
“[...] envolve decisdes que fogem do ambito de competéncia dos docentes (Brasil,
2020).

Embora apresentem naturezas distintas, esses instrumentos sao
complementares e compartilham principios comuns voltados a promog¢ao da inclusao
e a valorizagao das singularidades dos estudantes PAEE, aspectos fundamentais para
assegurar-lhes o0 acesso ao curriculo, a participagao e a aprendizagem.

Dessa forma, mais do que um documento formal, o Plano de AEE representa
um instrumento essencial de planejamento que orienta o atendimento pedagdgico
personalizado ao estudante com deficiéncia. Sua elaboragao deve partir de uma
avaliacdo cuidadosa, sem perder de vista o respeito e a valorizacdo das

singularidades desses sujeitos.

4.2.3.3 Perfil e necessidades dos estudantes com TEA

Os relatos demonstram uma compreensao sensivel das multiplas expressdes
que compdem o espectro autista. Sdo citados casos de estudantes com baixa
autonomia, dificuldades de socializagdao, ndo alfabetizados ou com necessidades
socioemocionais especificas. Picharillo e Elias (2023) explicam que essa
heterogeneidade é uma caracteristica marcante do espectro com autismo, o que
requer praticas educacionais mais individualizadas e adaptadas, pois “[...] elas
necessitam de estratégias e instrumento que permitam a pratica das atividades
esperadas” (Picharillo; Elias, 2023, p. 24).

E ai a gente realiza o atendimento geralmente na sala do AEE e o atendimento em si
vai depender do caso, do que o aluno necessita naquele momento. Hoje, por exemplo,
a gente tem dois alunos que nao sao alfabetizados. Entdo a demanda deles é essa
mesmo, é a alfabetizagéo, é a maior demanda. Ndo que eles ndo tenham outras, mas
essa é a maior. Tem um outro que é a socializagcao dele que é muito dificil, a propria
aceitagcédo dele enquanto pessoa com autismo, entdo a gente tem que trabalhar essa
quest&o, e é por ai. E o caso do aluno que diz como proceder. (TL)
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Nés temos uma estudante que ela tem essas questées mais afloradas em termos de
buscar no relacionamento amoroso e tudo mais, entéao eu trabalhei com histoéria social
voltada para relacionamentos, como se comportar em um aniversario, as regras
sociais ali né; a gente ja tem um estudante que ja ndo se sente bem aniversarios.
Entao a gente vai tentando a partir do perfil do aluno, criando essa histéria social com
imagens e tudo, e trabalhando com o estudante. Também tem jogos, aqueles jogos
que trabalham a questao de (...) aqueles livros caixa né. Jogos que trabalham tomada
de decisées, que trabalham empatia. Consequi elaborar por exemplo, umas situacées
problemas e ai o aluno pega a situacédo problema e diz olha “o que é que vocé faria
nesse caso?” Principalmente situacées que envolvem relacionamentos, resolu¢cédo de
conflito, tomadas de decisbes. Entdo a gente vai trabalhando com esse estudante o
que eles requerem, pelo desenvolvimento que eles tém. (AR)

Podemos observar que para atender as necessidades de seus educandos com
TEA, os docentes de AEE desenvolvem intervengdes diversificadas e adotam
abordagens centradas na singularidade de cada caso, utilizando recursos como
histérias sociais, jogos que estimulam a empatia e a tomada de decisdes, além de
situacoes-problema adaptadas a realidade dos estudantes.

As praticas mencionadas parecem dialogar com os fundamentos da educagao
inclusiva, ao priorizarem o respeito as diferengas e a valorizagao das particularidades
no processo de aprendizagem. Picharillo e Elias (2023, p. 6) ressaltam que “[...] o
respeito pela pessoa precisa ser o guia de todas as decisdes. [...] a ndo observagao
das diferengas pode resultar no cerceamento de um direito garantido por lei, 0 que

configura descumprimento da lei”.

4.2.3.4 Metodologias e praticas no AEE

As praticas pedagodgicas do AEE envolvem, principalmente, atendimentos
individualizados, adaptacao de atividades e orientagdo a docentes. Conforme a fala

de uma das participantes:

Noés temos la, além da orientagdo aos docentes, adaptagcbes das atividades e o
atendimento individual. (CM)

Aresposta da docente evidencia trés frentes importantes do AEE no IF Baiano
no trabalho para a inclusdo de estudantes com TEA, indicando uma estrutura minima

de suporte:
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a. O atendimento individualizado € uma pratica marcante do AEE, que visa
potencializar o desenvolvimento das habilidades dos estudantes com deficiéncia ou
TEA, respeitando seu ritmo, estilo de aprendizagem e perfil comportamental,

b. A orientacdo aos docentes aponta para uma acédo fundamental do AEE, que é o
apoio a pratica pedagogica dos professores da sala de aula comum, e

c. A mencao as adaptacdes das atividades revela que ha um esforco em buscar
metodologias e estratégias para favorecer o acesso ao curriculo e promover o
desenvolvimento de competéncias académicas e sociais dos educandos.

Essa fala, portanto, pode ser usada como um indicador de boas praticas, como
também, como um ponto de partida para analise critica sobre a efetividade da politica

de inclusdo do IF Baiano no contexto do TEA.

4.2.3.5 Articulagéo intersetorial e trabalho colaborativo

A articulagcéo entre os docentes AEE e os demais segmentos da instituicao

apresentaram-se como um desafio, conforme apontado pela seguinte participante:

E dificil também porque a gente ndo tem horarios em comum com os professores para
dar essas devolutivas. Entdo geralmente eu procuro fazer nas reuniées pedagogicas
as devolutivas com os professores, eu que tenho que geralmente correr atras dos
professores para ficar dando essa devolutiva, de “olhe esse seu aluno esta precisando
disso, precisando daquilo”. Por mais que venha batendo sempre o pé para que 0S
professores me procurem para gente trabalhar na perspectiva da colaboragdo entre
professor da sala e a professora de educacgéo especial. (EM)

E possivel observar que a escassez de horarios comuns entre os professores
dificulta a realizagcdo de reunides para devolutiva sobre resultados alcangados e
planejamento conjunto. Ainda assim, os relatos evidenciam que ha um esforgco em
promover uma atuagdo conjunta com iniciativas de ensino colaborativo, com
participacao ativa de docentes da sala comum, coordenagéo pedagdgica e, em alguns

casos, outros profissionais de apoio, como psicélogos e psiquiatras:

Eu estou com um aluno aqui que ele nao sabe de jeito nenhum montar um Seminario
de Tecnologia de Alimentos. N&do é minha responsabilidade ajuda-lo, mas assim como
€ que eu ndo vou ajuda-lo se ndo tem ninguém para dar suporte. Entdo eu vou
orientando como que ele vai montar esse seminario, converso com a professora, tento
montar um atendimento individualizado com a professora para ajudar esse aluno.
(EM)



104

O nosso trabalho aqui é isso, essa parceria colaborativa tanto com professor com a
equipe pedagdgica, os profissionais sdo importantes, essa equipe multidisciplinar, as
terapias também com psicologos, com psiquiatra. (CT)

Entao esse estudante ele tem o professor da sala de aula sendo orientado o tempo
todo sobre quais séo as potencialidades, as necessidades dele. (CM)

E o ensino colaborativo que também é uma questao que a gente realiza nesse ensino
colaborativo que também por exemplo, esse mesmo estudante que eu citei foi muito
interessante o trabalho colaborativo com a professora de sociologia, n6s temos um
trabalho legal, foi muito bom, junto com a propria coordenagéo. (CM)

Ele tinha o suporte do NAPNE. O NAPNE estava acompanhando ele, enquanto
NAPNE, enquanto equipe do NAPNE, a gente acompanhava esse aluno o tempo todo
através de dialogo com professores. Entdo os professores tinham essa abertura para
entrar em contato, falar sobre esse aluno. Mas nesse periodo ndo foi necessario, é
apenas através dessa forma que eu ja citei: em reuniao semanal com tutora dele que
Jja estava com ele desde o inicio do curso, desde o primeiro ano. Ent&o ja conhecia
bastante ele, sabia como conduzir bem esse processo para ele por exemplo, nao ficar
fora de um trabalho em grupo por exemplo, esta no mesmo grupo que ele. Entao foi
bem interessante essa forma que o Campus se encontrou de prestar esse
atendimento a ele no sentido de trabalhar as habilidades sociais. (CL)

O trabalho conjunto com docentes, equipe pedagdgica e profissionais como
psicologo e assistente social sdo valorizados como essenciais para garantir a inclusao.
A atuacdo do NAPNE, também, aparece como um suporte importante, mantendo
dialogo com professores e tutores, contribuindo para o acompanhamento sistematico
dos estudantes e a mediagao entre diferentes setores da Instituicdo. Tais praticas
parecem estar em consonancia com o inciso | do Art. 8° do Regimento do NAPNE que
destaca uma das finalidades do nucleo, fomentar agdes que viabilizem “[...] |- o
processo inclusivo dos(as) estudantes com necessidades especificas, mediante a
constituicao de redes de apoio” (IF Baiano 2019, p. 5).

A analise aqui apresentada permite observar que a pratica do AEE, voltada aos
estudantes com TEA no IF Baiano € um processo dinamico e, ao mesmo tempo,
desafiador que demanda sensibilidade, planejamento, personalizacdo dos

atendimentos e articulacao entre diferentes setores da Instituicao.
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4.2.4 Ainclusao educacional dos estudantes TEA no IF Baiano

Ainclusao de estudantes TEA no contexto da educacéo profissional representa
um desafio e, a0 mesmo tempo, uma oportunidade de reafirmar o compromisso das
instituicobes com a equidade e a valorizacao da diversidade. Nesse cenario,
compreender as percepgdes e experiéncias dos professores que atuam no AEE torna-
se fundamental para identificar caminhos e estratégias que favorecam a construgao
de uma educacao inclusiva de fato.

Ao serem questionadas sobre os elementos considerados essenciais para a
inclusdo educacional de estudantes com TEA no Instituto, as professoras de AEE
destacaram diferentes aspectos, que se sobressaem a necessidade de infraestrutura
adequada, a formagao continuada da equipe e a relevancia de uma atuacao
colaborativa entre os diversos atores da Instituicdo. A seguir, sdo analisados os

principais pontos mencionados.

4.2.4.1 Documentos normativos

As falas das professoras TL e CM revelam compreensées que, embora
expressem diferentes frentes, se complementam ao abordar aspectos estruturais e

politico-pedagogicos da inclusao.

Citar uma coisa so é até complicado. Precisa de normativas que garantam adaptagcbes
de grande porte. Esse é um ponto muito importante a considerar. (TL)

A professora TL, ao destacar a necessidade de “normativas que garantam
adaptacdes de grande porte”, chama atencdo para o fato de que a inclusdo de
estudantes com autismo no instituto requer sustentacéo legal e institucional da pratica
inclusiva, sugerindo que muitas das adaptacbes necessarias vao além do nivel
individual ou pontual, exigindo mudancas estruturais que dependem de respaldo legal,
como por exemplo, da acessibilidade fisica e de recursos humanos especializados,
dentre outros que séo consideradas de grande porte, ou seja, “[...] acdes que sdo da
competéncia e atribuicdo das instancias politico-administrativas superiores, ja que
exigem modificacbes que envolvem acdes de natureza politica, administrativa,

financeira, burocratica, etc.” (Brasil, 2020).



106

A mencdo a dificuldade de citar "uma coisa s6", também, revela uma percepgéo
da complexidade envolvida na construgédo de um ambiente realmente inclusivo — um
processo que depende da articulagcao de diversos fatores. Essa concepcgdo esta em
consonancia com Mantoan (2003), ao considerar que a inclusdo escolar constitui um
processo complexo que envolve superacao de paradigmas e implica mudancas na
cultura escolar como um todo. Essas transforma¢cdes abrangem, desde as praticas
pedagdgicos, até as questdes politicas institucionais e educacionais que sustentam
uma escola verdadeiramente inclusiva.

A fala da professora CM, ao indicar “processos afirmativos”, como ponto de
partida, também, traz um olhar para uma perspectiva mais politica e critica da

inclusao:

Em primeiro lugar, processo afirmativos. (CM)

Nessa perspectiva, a inclusédo precisa comecgar por reconhecer desigualdades
historicas e promover ac¢des intencionais que garantam o acesso e a permanéncia de
pessoas com deficiéncia, especialmente pessoas com autismo, no espaco
educacional. A despeito disso, Mantoan (2003, p. 15) argumenta que “[...] a escola ndo
pode continuar ignorando o que acontece ao seu redor. Nao pode continuar anulando
e marginalizando as diferencas — culturais, sociais, étnicas — nos processos pelos

quais forma e instrui os alunos”.

Podemos relacionar essa critica a criagdo da politica de cotas adotada pelos
Institutos Federais, que busca justamente enfrentar as desigualdades historicas e
garantir 0 acesso a educacdo a grupos socialmente marginalizados. No entanto,

Zerbato, Vilaronga e Santos (2021) salientam que:

[...] assegurar apenas o ingresso do estudante PAEE, por meio da
matricula comum ou pelo sistema de cotas (Lei n°® 12.711, 2012) nos

s

IFs, ndo é suficiente para promover a inclusdo escolar nesses
espacos, pois ndo garante a implementacao de acdes previstas em lei,
nem mesmo a equidade nos processos de ensino e de aprendizagem
(Zerbato; Vilaronga; Santos, 2021, p. 332).

Ao analisar as politicas de inclusdo de estudantes com deficiéncia em trés
Institutos Federais do estado do Rio Grande do Sul, Trevisan e Ziliotto (2023)
evidenciaram que, embora exista consonancia entre as diretrizes institucionais e a
legislacdo nacional, ainda se faz necesséria a elaboragcdo de programas que

promovam agdes concretas voltadas a esse publico.
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Além disso, os autores ressaltam a importancia da formulacdo de politicas
publicas nacionais que considerem as particularidades dos Institutos Federais, em
didlogo com os principios da educacdo inclusiva. Nessa perspectiva, também,
destacam que:

[...] para além do ingresso, observamos que a chegada de um grupo
maior de PCDs traz consigo a demanda de formacao e contratacdo de
servidores, dialogo, reflexdes e novas politicas publicas (ou
regulamentos e resolugBes no sentido de aprimorar as anteriores)
(Trevisan; Ziliotto, 2023, p. 13).

Relacionando com os relatos das professoras participantes desta pesquisa,
infere-se que suas falas evidenciam um contexto marcado pelo ideal normativo da
inclusdo e os desafios vivenciados na pratica cotidiana do AEE na Instituicdo. Dessa
forma, a existéncia do servico de AEE, por si s6, ndo é suficiente e, na percepc¢ao das
professoras; a inclusdo desses estudantes ainda enfrenta desafios para além do
ambito pedagogico, mas também nas estruturas institucionais e nas politicas publicas
de educacéo.

Diante do exposto, conclui-se que a inclusdo ndo deve ser compreendida como
uma concessao ou apenas como um esforco individual ou setorial, mas afirmada como
um direito que precisa ser garantido por meio de politicas concretas e articuladas,
capazes de enfrentar, tanto as barreiras que impedem o acesso a educacao desses
estudantes como cidadaos de direitos, quanto os obstaculos cotidianos que dificultam

sua participacdo, permanéncia e o0 seu pleno desenvolvimento.

4.2.4.3 Formacdao e qualificacao profissional

A qualificacdo profissional influencia diretamente o dia a dia do trabalho
docente, contribuindo para o desenvolvimento de habilidades que sdo constantemente
exigidas na pratica pedagogica. Ao se aprimorar, o professor torna-se mais preparado
para lidar com os desafios de sua profissdo e contribuir com uma educacdo mais
significativa.

Nessa perspectiva, a categoria de andlise “Formacdo e qualificacao
profissional” emergiu como um dos pilares essenciais para efetivacédo da incluséo de
estudantes com autismo no contexto dos IF Baiano, conforme fala da professora
abaixo ao ser questionada o que considerava essencial no processo inclusivo dos

educandos com autismo no Instituto:
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Precisa de formacéo da equipe e de professores para poder operacionalizar essas
adaptacfes, porqgue ndo basta ter o documento, é preciso que se saiba fazer, que
saiba operar esse documento. (TL)

Essa fala deixa claro que a simples elaboracdo de documentos orientadores
ndo garante, por si sO, a inclusdo, uma vez que sua eficacia depende da capacidade
dos profissionais em transforma-los em praticas pedagdgicas concretas. No entanto,
Mantoan (2003, p. 43) alerta que:

A reviravolta — que é bem mais complexa do que se pensa — na
preparacdo de professores para a inclusdo ainda ndo foi bem
assimilada pelos que elaboram politicas publicas de educacéo, pelos
gue planejam acdes para concretiza-las, e é por essas e outras razdes
que estdo sendo oferecidos cursos de especializacéo lato sensu sobre
educacdao inclusiva e que se sugere a inser¢éo da disciplina Educacéo
Inclusiva em cursos de formacéo de professores e profissionais de
areas afins: Psicologia, Fisioterapia, Fonoaudiologia, Terapia
Ocupacional e outras. Falta apenas ser criada uma habilitacdo
especifica nos cursos de Pedagogia! (Mantoan, 2003, p. 43).

Os dados obtidos nas entrevistas confirmam os desafios ja evidenciados no
estudo realizado por Batista e Barbosa (2022), ao pontuarem que 0s professores
reconhecem a necessidade de qualificarem-se e solicitam formacdo na area da
educacédo inclusiva, embora muitos, também, apontem a falta de tempo ou de
oportunidades para participar dessas formacdes. No entanto, a autora da pesquisa
revelou controveérsia nos depoimentos, apos fala da professora de AEE, que relatou
pouca aderéncia por parte dos professores aos eventos sobre o tema inclusao.

No contexto dos Institutos Federais, ainda € observada a problematica quanto
a formacao dos docentes, considerando que muitos ndo séo licenciados na area da
docéncia e, em sua formacao inicial, tiveram pouco ou nenhum contato com
disciplinas que tratassem da Educacéo Especial, especialmente, no que diz respeito
ao TEA. Moura (2014) ressalta, que muitos profissionais, que estdo lecionando no
contexto da Educacéo Profissional, ndo possuem formacdo que os habilitem para
exercer a docéncia, muitos sdo arquitetos, engenheiro, bacharéis, graduados em
cursos superiores de tecnologia, dentre outras formacoes.

Diante dessa complexidade, no ano de 2012, a Resolucdo CNE/CEB n.° 6
(Brasil, 2012b), que define Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao
Profissional Técnica de Nivel Médio, admite a possibilidade de uma segunda
licenciatura em &rea distinta da formacgé&o original, a qual o habilite esses professores

graduados, nédo licenciados que estivessem em efetivo exercicio na profissdo docente
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ao exercicio docente. Além disso, estabelece um prazo para a formagédo pedagdgica
dos mesmos até o ano de 2020, admitindo a esses professores o reconhecimento de
saberes profissionais em processos destinados a formacdo pedagdgica ou a
certificacdo da experiéncia docente, equiparados as licenciaturas por meio de pés-
graduacdo lato sensu de carater pedagogico, cujo trabalho final envolva um projeto
de intervencgdo na préatica docente; e reconhecimento de saberes profissionais para
docentes com mais de 10 anos de experiéncia na Educacao Profissional, por meio da
Rede CERTIFIC (Brasil, 2012b).

Com a publicagao da Resolugdo CNE/CP n.° 1 (Brasil, 2021), a qual estabelece
as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (EPT), o prazo para o reconhecimento de saberes profissionais foi
reduzido para cinco anos e essa norma foi estabelecida de maneira definitiva, sem
prazo para findar. De acordo com o Art. 53 dessa Resolucéo, a formacéo docente para
a EPT deve ocorrer em cursos de graduacdo, licenciaturas ou em outras formas
previstas pela legislacdo. O documento reconhece o direito de professores graduados
gue nao sao licenciados, que ja atuam na docéncia, de complementarem sua
formacdo pedagogica, por meio de programas de licenciatura, cursos de pos-
graduacéo lato sensu de carater pedagogico ou processos de certificacéo de saberes
profissionais. Este ultimo pode ser considerado equivalente a licenciatura, desde que
o docente possua, no minimo, cinco anos de experiéncia comprovada na Educacao
Profissional.

Observa-se, portanto, a complexidade que envolve a formacdo desses
profissionais, a comecar pelo que € essencial, a formacéo inicial para o exercicio da
docéncia na educacéo profissional; e, em seguida, pode-se destacar a caréncia de
gualificacdo para lidar diante dos desafios relacionados a escolarizacdo dos
educandos com TEA.

Mantoan (2003) argumenta que a formacdo docente para atuar em uma
perspectiva inclusiva ndo se pode se restringir a cursos pontuais, como “[...] uma
especializacdo, extensao ou atualizacdo de conhecimentos pedagdgicos” (Mantoan,
2003, p..43). Essa qualificacdo deve ser concebida como um processo continuo,
articulado a trajetoria profissional do professor, desde a formacédo inicial até a
formac&o em servicgo, pois envolve mudancgas estruturais na maneira de ensinar e de

compreender a diversidade.
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De acordo com Silva (2010 apud Batista; Barbosa, 2022), os professores que
atuam com alunos com deficiéncia ndo podem esperar que apenas a graduacéo
venha atender as demandas da inclusdo, ja que ela ndo abrange todas as
especificidades da Educacédo Especial. No entanto, é essencial que os cursos de
licenciaturas oferecam espacos para discussdo e conhecimento sobre recursos e
estratégias de ensino inclusivo. Nessa perspectiva, Mantoan (2003, p. 24) defende
que “[...] todos os niveis dos cursos de formacdo de professores devem sofrer
modificacbes nos seus curriculos, de modo que os futuros professores aprendam
praticas de ensino adequadas as diferencas”.

Dessa forma, entende-se que a qualificagdo docente voltada a inclusao escolar
deve configurar-se como um processo formativo continuo, que ultrapasse a graduacéo
e nNao se restrinja aos cursos pontuais ou aos modelos tradicionais de formacao inicial.
Esse processo precisa ocorrer, sobretudo, no contexto do trabalho, considerando as
condicles reais do l6cus educativo. Trata-se de um requisito essencial para que a
escola avance de um modelo tradicional e segregador para uma perspectiva
verdadeiramente inclusiva, capaz de responder as diferentes necessidades dos

estudantes.

4.2.4.3 Infraestrutura, recursos humanos e pedagogicos

De acordo com o Decreto n.° 7.611 (Brasil, 2011), o AEE ¢é “[...] compreendido
o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados
institucional e continuamente [...]” que deve ser garantido pela educacgao especial com
a finalidade de eliminar as barreiras que possam limitar o processo de escolarizagao
de estudantes com deficiéncia.

Alinhadas com essa compreensao, as condi¢coes estruturais e de suporte a
inclusao emergiram como elementos fundamentais para a inclusao do educando TEA
no IF Baiano, conforme apontado nas falas das professoras entrevistadas,
destacando-se a estrutura fisica (como a sala de recursos) e profissionais

especializados, além de equipamentos e materiais pedagogicos:

E preciso também que a gente tenha uma sala de recursos bem equipada, sendo que
a gente ainda esta numa trajetoria, mas ainda nédo ta o suficiente né, a gente precisa
de mais recursos pedagogicos para poder ta trabalhando com esses alunos. (TL)
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Afala da docente TL evidencia uma preocupacao com a qualidade dos recursos
pedagodgicos disponiveis para que possa atender as demandas especificas dos
estudantes com TEA, ressalvando que, ha uma trajetéria em curso.

Em consonéancia com a ideia de que a inclusdo € uma realidade recente e que
ainda esta em consolidagao, Desiderio e Frutuoso (2023, p. 62), destacam que “[...] a
inclusdo ainda € um processo em andamento [...]; no entanto, essa construcéo
demanda o apoio de medidas concretas, fundamentadas na escuta daqueles que
vivenciam o cotidiano escolar, valorizando o que os proprios professores reconhecem
como essencial para tornar a inclusdo possivel.

A participante CM, considerou também os recursos humanos e materiais,
reconhecendo que ambos s&o igualmente essenciais a inclusdo escolar. Essa fala
demonstra uma percepgao integrada de elementos que refletem diretamente na
qualidade do processo inclusivo, principalmente para os educandos TEA, cujas
necessidades demandam respostas diferenciadas e, muitas vezes, de acordo com

Desiderio e Frutuoso (2023), interdisciplinares:

Segundo lugar, infraestrutura e quando eu falo infraestrutura, recursos humanos,
recursos materiais. (CM)

A participante EM, também, destaca o suporte institucional, tanto material,
quanto profissional, como essenciais. A docente amplia essa discussao ao destacar a
importancia do fortalecimento da equipe multidisciplinar do NAPNE, particularmente
com a presenga de profissionais como psicologos, que poderiam oferecer suporte
mais qualificado no acompanhamento dos estudantes. Além disso, a docente aponta
para a necessidade de equilibrio entre recursos materiais e humanos, uma vez que a
simples disponibilizagdo de equipamentos nao sera eficaz se nao houver profissionais

preparados para utiliza-los:

A gente precisa fortalecer a equipe do NAPNE também, hoje tem alunos por exemplo,
que demandava de um olhar do psicologo por exemplo, e ele ndo tem na equipe, entéo
S80 questbes que impactam na qualidade dessa inclusdo do aluno e, para além disso
também, recursos, equipamentos, materiais e tudo mais. S6 que também néo adianta
ter recursos se néo tiver esses profissionais, entao eu acho que é um equilibrio das
duas coisas. (EM)

Observa-se que esses elementos considerados como essenciais revelam uma
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certa relacdo com os desafios estruturais e institucionais enfrentados no cotidiano de
alguns campi da Instituigdo. Essa constatagcdo emerge dos depoimentos, que, ao
ilustrar situagdes vivenciadas no processo inclusivo de estudantes com autismo no
instituto, evidenciam uma percepcao lucida e coerente por parte das professoras
entrevistadas. Assim, nas palavras de Magalhaes (2021, p. 82), “[...] uma educagéao
que prima pela inclusdo como principio institucional deve ter investimentos em
materiais pedagdgicos, em qualificagdo dos trabalhadores da educagdo e em
infraestrutura adequada [...]".

Diante do exposto, as falas das professoras indicam que a efetivacdo da
inclusdo requer um conjunto de condigdes materiais € humanas para que 0 processo
se concretize. Esses elementos, muitas vezes, estdo interligados, de modo que é
necessario um equilibrio entre a oferta de recursos materiais e operacionais

disponiveis para que os profissionais envolvidos possam atuar.

4.2.4.4 Curriculo Inclusivo e Desenho Universal para a Aprendizagem

A construgcao de um curriculo inclusivo esta diretamente alinhada aos marcos
legais que orientam a educacgéo brasileira. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao
Nacional — Lei n.° 9.394 (Brasil, 1996) — destaca que os sistemas de ensino devem
assegurar as pessoas com deficiéncia “[...] os curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizacao especificos para atender suas necessidades [...]" (Brasil,
1996), o que pressupde a construgdo de um curriculo acessivel. Em consonancia com
esse dispositivo, o Capitulo IV da Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia
— Lei n.° 13.146 (Brasil, 2015a) — refor¢ca esse compromisso, ao afirmar o direito a
educacao e garantindo as pessoas com deficiéncia o pleno acesso ao curriculo em
condigdes de igualdade, promovendo sua independéncia e autonomia.

Essa compreensao, também, aparece nas falas das profissionais que atuam
diretamente no contexto da Educacéao Especial. Uma das docentes entrevistadas, ao
refletir sobre os caminhos para a efetivacdo da inclusdo de estudantes com TEA,

destacou:

Entéo, pensar num curriculo ja com desenho acessivel. Entdo eu acho que precisa
dessa compreensao do curriculo, ndo um curriculo diferenciado para esse estudante.
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Mas um curriculo que seja aberto, acessivel e diversos para todos os estudantes. (EA)

A fala evidencia uma concepgao de curriculo que ndo dependa de adaptacdes
posteriores, mas que seja planejado desde o inicio de modo a atender, de forma
equitativa, a diversidade dos sujeitos escolares, 0 que sugere a necessidade de uma
mudang¢a no modo como o curriculo é concebido. Além disso, percebe-se uma critica
a ideia de um curriculo adaptado apenas para o estudante com deficiéncia. Ao invés,
disso, ela defende um curriculo "aberto, acessivel e diverso para todos os estudantes",
0 que dialoga diretamente com os pressupostos do Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA).

Segundo Mainardes e Casagrande (2022), esse conceito foi desenvolvido no
campo da arquitetura do Desenho Universal nos anos de 1980 e, posteriormente,
incorporado a educacgéao, propondo que o ensino fosse planejado com o objetivo de
promover o acesso ao curriculo dos estudantes com deficiéncia, em seguida, conclui-
se que essa abordagem beneficiava a todos os estudantes.

Vilaronga, Mendes e Zerbato (2016) ressaltam que ndo ha uma féormula pronta
para ensinar a todos os estudantes, especialmente, quando se busca respeitar as
singularidades de cada um. No entanto, mesmo diante dessa complexidade, alguns
principios podem orientar os educadores na construgcao de praticas mais eficazes e
inclusivas. Nesse contexto, ganha relevancia a abordagem do DUA que tem sido
amplamente debatida nos ultimos.

Assim, as autoras explicam que o DUA se configura como um modelo pratico
voltado a ampliagdo das oportunidades de aprendizagem para todos, pois requer
processos de organizacgao curricular acessiveis, oferece suporte aos educadores na
definicio de objetivos de aprendizagem mais adequados, na escolha e
desenvolvimento de materiais pedagogicos diversificados, requer emprego de
metodologias variadas e formacao continuada dos professores, além de contribuir
para a elaboragdao de formas de avaliagdo mais justas e aprimoradas (Vilaronga;
Mendes; Zerbato, 2016; Mainardes; Casagrande, 2022).

Todavia, quando aplicado exclusivamente aos estudantes PAEE, desvinculado
de uma perspectiva ampla de inclusdo, o DUA limita seu potencial de promover a
equidade no ambito escolar. Isto porque esta proposta estratégica para o ensino
orienta para a construgdo de uma abordagem curricular acessivel que contempla, ao

mesmo tempo, o coletivo e o individual.



114

Mainardes e Casagrande (2022) salientam a complexidade que envolve a
implementagdo do DUA considerando o contexto da educagéo brasileira, pontuando
desafios para sua efetivagdo tais como: a). inclusdo do DUA na formacgao inicial e
continuada de professores, bem como estudo aprofundado por parte da equipe
escolar, pois trata-se de uma abordagem complexa que requer um amplo processo de
formacéo; b) efetivacdo do DUA exige investimento em infraestrutura e melhoria das
condi¢des de trabalho docente; e c) necessidade de desenvolver curriculos locais
mais flexiveis, que possibilitem a aplicacdo do DUA. Isso se contrapde a padronizagao
colocada diante das mudangas para se adaptar as orientagcdes da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), que limitou a autonomia das redes de ensino e dificultou
a adaptacao do curriculo as necessidades de todos os estudantes.

Dessa forma, entende-se que a adogao efetiva de uma abordagem curricular
condizente com os principios da educacéo inclusao exige reorganizagao curricular e
metodoldgica, a incorporagao de praticas pedagodgicas inovadoras, 0 uso de recursos
didaticos diversos e o investimento em formagao dos docentes, de modo a romper
com modelos padronizados e poucos responsivos a diversidade presente nas escolas.
No entanto, ainda enfrenta muitos desafios estruturais e pedagoégicos que evidenciam

a complexidade dessa abordagem.

4.2.4.5 Colaboracgéo e trabalho em rede

A colaboragcdo em rede surgiu como ponto importante para que a incluséo se
efetive na percepcao das professoras, evidenciando que a inclusdo de alunos com
autismo ndo se resume a presenca fisica no espago escolar, nem apenas ao suporte
pedagdgico individualizado. As falas das entrevistadas apontam para a natureza
interdisciplinar que envolve o processo inclusivo que, muitas vezes, ultrapassam do
ambito pedagdgico e demandam suporte especializado, conforme a fala da

participante a seguir:

Parceria com instituicbes de saude, parceria com a familia, parceria com a
comunidade, parceria com a comunidade académica. Falta isso, parceria, trabalho
coletivo, ensino colaborativo, parceria. (CM)

Essa fala aponta para quatro eixos fundamentais de colaboragdo, os quais

envolvem a parceria entre instituicbes de saude, familia, comunidade externa e
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comunidade académica. A participante CM parece compreender a inclusdo como
processo que exige uma rede de apoio intersetorial para atender as multiplas
dimensdes do desenvolvimento dos estudantes TEA.

O depoimento da participante EM destaca a necessidade de fortalecer o
NAPNE como espaco multiprofissional, pois a caréncia de profissionais, como
psicélogos por exemplo, pode comprometer a qualidade do acompanhamento e,
consequentemente, afeta a experiéncia educacional dos estudantes com autismo que,
muitas vezes, requerem um acompanhamento sensivel as especificidades do

espectro.

A gente precisa fortalecer a equipe do NAPNE também, hoje tem alunos por exemplo,
que demandava de um olhar do psicologo por exemplo, e ele ndo tem na equipe, entao
sdo questbes que impactam na qualidade dessa inclusdo do aluno [...]. (EM)

Afala da participante pode ser interpretada como um chamado por colaboracéo
efetiva de um trabalho em rede e um convite para que a responsabilidade pela
inclusdo nao recaia unicamente sobre o AEE, mas seja partilhada entre diferentes
profissionais, setores e instancias da instituicdo conforme, também, foi sublinhado na

fala da participante EA:

Nao achar apenas que o atendimento, o professor especializado tem a
responsabilidade com aquele aluno. Mais a importancia do colaborativo, com a equipe
pedagogica, com os professores. (EA)

Essa fala, também, demonstra uma critica a centralizagao do trabalho inclusivo
no professor do AEE, ao mesmo tempo em que, destaca a necessidade de articulagao
entre os diferentes profissionais da escola. Essa perspectiva tem respaldo em Zerbato,

Vilaronga, Santos (2021) ao apontarem que:

[...] aimplantacao da cultura colaborativa e inclusiva na instituicao faz-
se necessaria para que todos os atores tenham clareza sobre os
objetivos da instituicdo de ensino e qual o papel de cada profissional,
pois “na auséncia da implementacao de politicas publicas atrelada [a]
falta de uma discussao aprofundada que envolva comunidade interna
e externa, os principios inclusivos acabam se tornando frageis e o
processo educacional inclusivo vulneravel” (Zerbato, Vilaronga,
Santos, 2021, p. 332).

Essa necessidade de atuagao conjunta e bem definida entre os profissionais

da escola demanda, ndo apenas organizacao interna, mas também investimento em
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formacédo continuada. Sob essa perspectiva, Lima e Silva (2025, p.183), também,
sugerem a formagao continuada, especialmente, ao professor do ensino comum e
argumentam que “[...] a formagéao poderia contribuir para a desconstrugéo da viséo de
que a responsabilidade pelo estudante PAEE recai exclusivamente sobre o docente
de AEE, promovendo a compreensao de que a inclusdao € uma responsabilidade

institucional”.

Diante do exposto, percebe-se que as falas analisadas apontam para uma
compreensao da inclusdo como um processo coletivo, que vai além de praticas
pedagodgicas isoladas e da atuagdo docente centrada em agdes individuais,
desconectadas entre si. A efetivacido da inclusédo é processo que transcende os muros
da escola, conforme relataram as professoras, e demanda a articulacdo de uma rede
de apoio colaborativa, onde os saberes e responsabilidades sejam compartilhados

entre profissionais da educacgao, saude, gestao e familia.

4.2.4.6 Concepcao critica de inclusao

Essa categoria de analise surgiu, a partir da fala da professora AR ao revelar
uma compreensao profunda e critica dos pressupostos que sustentam a Educacéao

Especial na perspectiva inclusiva:

Primeiramente esse olhar inclusivo, essa abertura para nova pratica, para uma nova
forma de fazer educacédo. Eu acho que é o principal, é a gente tentar romper com
esses estigmas que a gente criou ao longo do tempo sobre qual é o lugar que a pessoa
tem que estar né. Essa visdo que a gente tem de educacdo mais homogeneizadora,
de uma turma que tem um nivel, que esse aluno tem que se adequar a esse nivel, a
percepcdo as vezes de educacdo somente como uma forma de preparar para o
mercado de trabalho né. A educacao vai muito além, forma o individuo como ser
completo, de forma integral. Entdo acho, o que eu acho que é isso, € um novo olhar
mesmo sobre educag¢do e sobre o individuo, entendendo a diferengca, ndo como a
diferenca em relagcdo a essas pessoas, mas entender que a diferenca é inerente é
todo ser humano. A gente nunca vai ter uma turma heterogénea, mesmo que ela néo
tenha uma pessoa com autismo. Realmente no olhar é uma nova forma de enxergar
a educacdo, de enxergar o individuo, e de me enxergar como profissional. (AR)

A participante inicia destacando a importancia de um “olhar inclusivo”, o que
pode remeter a necessidade de se repensarem praticas pedagdgicas e concepgdes
historicamente enraizadas na escola tradicional, rompendo com modelos

homogéneos e excludentes que impdem uma ideia do que seria o “lugar adequado”
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para determinadas pessoas, especialmente aquelas que fogem de um padréo
normativo estabelecido. Nesse sentido, a professora suscita uma reflexao critica sobre
a légica da adequacéao do estudante a turma, ao chamar atengéo para a concepgao
equivocada, marcada por estigmas historicos, de que cabe ao sujeito com deficiéncia,
como € o caso do estudante com autismo, se moldar a um padrao previamente
estabelecido.

Nas palavras de Glat (2018, p. 10), ressignificar essa concepgao que associa o
estudante com deficiéncia a esteredtipos de limitagao, “[...] € um processo complexo,
por ndo se tratar apenas da criagdo de um novo modelo ou paradigma tedrico
conceitual, mas, sim, de uma reconfiguragao, sobretudo subjetiva da nossa profissao”.

De acordo com a autora Glat (2018), essa reconfiguragdo subjetiva do
profissional de Educacéo Especial implica um reposicionamento diante das demandas
contemporaneas da inclusdo, exigindo dele a ressignificagdo do papel da Educagao
Especial, deixando de ser concebida como um sistema paralelo ou separado para de
fato integrar a educagdo comum, levando a transformagao de atitudes e posturas
profissionais, o que implica repensar fungdes e relagdes no fazer pedagadgico.

Outro aspecto relevante da fala da docente entrevistada é a critica a visao
instrumental da educacgao, reduzida a preparagao para o mercado de trabalho em
detrimento de um processo formativo integral, que considera o estudante em sua
totalidade como ser humano. Essa perspectiva se alinha mais aos principios da
educacao inclusiva e humanizadora. Nesse sentido, a inclusdo de estudantes com
autismo ndo pode se restringir as adaptagdes curriculares pontuais, mas requer uma
transformacgao mais ampla na forma como se concebe o processo educativo.

A partir desse relato € possivel observar que a professora reconhece que esse
novo olhar ndo se restringe ao estudante ou a instituicao, mas também, implica um
reposicionamento do docente diante do processo educativo. Esse € um processo
complexo, por nao se tratar apenas da criagdo de um novo modelo ou paradigma
tedrico conceitual, mas, sim, de uma reconfiguracao, sobretudo, subjetiva da nossa
profissao.

Ao afirmar que ¢, também, sobre “me enxergar como profissional”, ela traz uma
dimenséo reflexiva e transformadora da docéncia. Logo, o docente que trabalha em
uma perspectiva inclusiva é aquele que deve estar aberto a repensar sua pratica, suas
concepgdes e seus saberes, reconhecendo-se como parte ativa na construgdo de
escola mais democratica e equitativa (Glat, 2018).
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Em suma, a fala da professora convoca a escola a superar praticas
homogeneizadoras, reconhece a singularidade de cada estudante, questiona
finalidades limitadoras da educagéo e se coloca como sujeito de transformagao. Sua
visdo parece apontar para uma pratica pedagdgica comprometida com a dignidade

humana e o respeito ao direito de todos a educacéo.
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5 PRODUTO TECNICO-TECNOLOGICO

Desde o inicio do planejamento do estudo, vislumbrou-se a materializagéo de
um Produto Técnico-Tecnoldgico, voltado a pratica do AEE, que pudesse contribuir
com a inclusido escolar de educandos com TEA no IF Baiano. Para tanto, tracamos
como um dos objetivos do estudo desenvolver uma Caderno de Inspiragdes com
sugestdes para o AEE para estudantes TEA na EPT.

O Produto Técnico-Tecnoldgico elaborado neste trabalho faz parte do Mestrado
Profissional em Educacéo Profissional e Tecnolégica em Rede Nacional (ProfEPT) e
foi proposto em formato de um caderno com sugestées com o objetivo de disponibilizar
informacdes sobre o TEA, atencdo e assisténcia do ponto de vista de sua
escolarizagao, promovendo acessibilidade e sugerindo algumas orientagdes para que
a pessoa com autismo possa participar das mais diversas situagdes no contexto
educacional. Além disso, sugerimos alguns jogos para estimular o desenvolvimento
das fungdes executivas e selecionamos algumas atividades adaptadas ja
experenciadas no contexto do TEA, focando nas habilidades de leitura e escrita e em
outros conteudos do componente curricular como quimica e matematica.

A escolha do caderno se deu em razdo de que ele possa servir como um
recurso para inspirar professores do AEE ao compartilharem orientagcbes e praticas
possiveis de serem realizadas no AEE, estratégias pedagogicas, informagdes sobre
adaptagdes curriculares e sugestdes de atividades que promovam a inclusdo e o
desenvolvimento de estudantes com autismo no contexto da EPT.

A intensdo néao foi fornecer uma “receita pronta” para o professor, mas um
recurso que pudesse inspirar professores, colaborar e enriquecer a pratica
pedagogica, a partir da socializagao das experiéncias dos participantes, sugestdes de
estratégias, adaptacdes, elaboragcdo de materiais e diversas possibilidades de
intervencdes no AEE e informacgdes relevantes que contribuam para a incluséo de
educandos com autismo.

Ademais, a selecdo e organizagao dos conteudos presentes no caderno se deu
com base nas informacgdes prestadas pelas participantes da pesquisa durante a coleta
de dados por meio das entrevistas. O referido caderno se encontra apresentado a

sequir.
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APRESENTACAO

Este caderno esta associado a pesquisa chamada “O Atendimento
Educacional Especializado a estudantes com Transtorno do Espectro Autista nos
campi do Instituto Federal Baiano”, submetida ao Programa de Pds-graduacéo
em Educacao Profissional e Tecnolégica (ProfETP), disponibilizado pelo Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Baiano - campus Catu.

O "Caderno de Inspiragbes: O Atendimento Educacional Especializado a
estudantes com Transtorno do Espectro Autista na Educag&o Profissional e
Tecnologica", elaborado como um recurso educacional, integra os resultados de
uma pesquisa realizada durante um mestrado profissional. Esse material foi
desenvolvido para colaborar com a aplicacdo pratica do conhecimento em
situacOes reais, servindo como uma fonte de ideias para a implementacdo do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) para educandos com autismo.

No inicio do planejamento da pesquisa, foi identificado o desejo de criar
um recurso educacional focado na pratica do AEE, com o intuito de auxiliar na
inclusdo de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no Instituto
Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia Baiano (IF Baiano). Assim, um dos
objetivos especificos do estudo foi elaborar um Caderno de Inspiracdes que
oferecesse recomendacdes para o AEE destinado a educandos com TEA na
Educacéo Profissional e Tecnolégica (EPT).

Este documento apresenta informacBes relevantes sobre as
caracteristicas do TEA, atencdo e suporte em relacdo ao seu processo de
escolarizacao, incluindo recomendacdes que podem servir de inspiracao para o
trabalho de educadores de AEE no que diz respeito a inclusdo de individuos com
TEA no ambiente escolar.

O objetivo ndo é apresentar um "manual definitivo" para os educadores,
mas sim oferecer um recurso que possa motivar, auxiliar e aprimorar a atuacao
pedagogica dos professores de AEE, com propostas para atender alunos
autistas no ambito da Educacgéo Profissional e Tecnoldgica.

A disposicao dos assuntos aqui expostos resultou da troca de vivéncias

com os docentes envolvidos na pesquisa que originou este Caderno.
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INTRODUCAO

O debate sobre o Atendimento Educacional Especializado para alunos
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na Educacdo Profissional e
Tecnologica (EPT) emerge como um novo campo de pesquisa, especialmente
considerando os desafios que essa condicdo apresenta para a inclusdao no
ensino. A necessidade por métodos pedagdgicos que sejam acessiveis e
ajustados, somada a diversidade dos perfis cognitivos e comportamentais dos
estudantes com TEA, esta crescendo e se tornando urgente. Contudo, ainda
existem poucas publicacdes que oferecam sugestdes e ideias pedagodgicas para
atender esse grupo. Nesse contexto, a criacdo deste caderno se propde a ser
uma colaborac&o ou um apoio para ajudar a preencher essa lacuna.

A inclusdo de estudantes TEA nas instituicbes da Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica tem chamado a atencdo de
professores e pesquisadores, especialmente apdés a promulgacdo da Lei n°
13.409/2016 (BRASIL, 2016) que determina a reserva de vagas para pessoas
com deficiéncia nos cursos técnicos e superiores das instituicdes federais,
facilitando o acesso de estudantes com TEA as formagdes profissionais.

Conforme afirmam Batista e Barbosa (2022), a escola vai além de ser
apenas um local de preparacao para a carreira, atuando como um espaco que
forma individuos éticos, criticos e cientes de sua funcdo social. Seu papel
abrange também a promocéao de valores relacionados a sustentabilidade e ao
bem comum, ajudando os estudantes a se tornarem agentes responsaveis e
transformadores na sociedade.

Nessa perspectiva, a Educacédo Profissional e Tecnologica parte do
principio de constituir-se como um espaco de formacdo humana integral,
pautado em uma prética educativa humanizadora e orientada para a promocao
da “[...] inclusdo social, laboral e politicas dos sujeitos, numa perspectiva
integrada” (NETA; ASSIS; LIMA, 2020, p. 108).

Logo, compreende-se que essa modalidade de ensino assume um
compromisso que vai além da formacdo técnica, ao propor uma formacao
humana integral que mais se aproxima dos principios de uma educacao
inclusiva. Pois trata-se de uma perspectiva que reconhece e valoriza a

diversidade, buscando assegurar condi¢cdes de igualdade de oportunidades e




promovendo processos formativos capazes de contemplar todos 0s sujeitos em
sua singularidade.

Sob esse prisma, a presenca de estudantes com TEA nas instituicdes de
EPT demanda praticas pedagogicas que rompam com modelos padronizados e
“[...] praticas pedagogicas homogeneizadoras e, portanto, segregadoras do
diferente [...]” (PAIXAO; PAPIM; OLIVEIRA, 2018, P. 225).

Nesse contexto, o AEE representa um servigo fundamental para promover
a inclusao desses alunos, conforme afirma a Nota Técnica n°® 24/2013 (BRASIL,
2013). Esse documento orienta os sistemas educacionais na execucao da Lei n®
12.764/2012 (BRASIL, 2012), que aborda os direitos das pessoas com TEA.
Alinhada a Politica Nacional da Educacédo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, a Nota Técnica ressalta que o AEE é um direito dos estudantes com
TEA e reconhece sua relevancia para a concretizacdo do processo de inclusédo
nas escolas regulares, sublinhando que esse servico deve operar de maneira
integrada e institucional, respeitando as particularidades de cada educando
autista.

Assim, mais do que apenas garantir o acesso ao AEE, é fundamental
proporcionar condigbes efetivas para a aprendizagem, envolvimento e
desenvolvimento das competéncias dos educandos. Isso requer suporte
institucional, colaboracdo entre setores internos e externos, trabalho conjunto
entre o professor da turma regular para implementar o coensino e o
planejamento colaborativo, além de uma parceria ativa com as familias. Deste
modo, apresentaremos a seguir algumas recomendacbes para o AEE,
oferecendo modelos de fichas estruturadas que podem ser utilizadas na pratica,
como instrumentos para a anamnese, diagnosticos pedagdgicos, a elaboracao
de um estudo de caso, o Plano de AEE, o modelo de Plano de Ensino
Individualizado (PEI) e sugestfes para adaptacbes de menor complexidade.
Esses recursos orientam as fases do atendimento, facilitam a organizagdo do

planejamento e o acompanhamento das intervengdes, contribuindo para a

efetivacdo do trabalho pedagogico no AEE.
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1 O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

No contexto da Politica Nacional de Educacdo Especial voltada para a
Inclusdo Educacional (BRASIL, 2008), diversas diretrizes, normativas,
regulamentacdes e legislacdo abordam o AEE, detalhando os critérios e
métodos de execucdo para assegurar que alunos com deficiéncia tenham
acesso ao apoio necessario. Alinhado a essas normativas, o IF Baiano formulou
um regulamento para a organizacdo e oferta do AEE na instituicdo, o qual foi
sancionado pela Resolucao n° 19/2019 (IF BAIANO, 2019).

Dentro do IF Baiano, o AEE atua como um servigco que complementa as
iniciativas do Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas
(NAPNE) em cada um dos campi. Embora haja uma colaboracéo entre as duas
areas, a forma como o AEE é organizada e implementada difere de um campus

para outro de acordo com as diferentes necessidades de suas comunidades.

Esse ndcleo tem a
responsabilidade de
coordenar e executar acdes
gue assegurem 0 acesso € a
permanéncia dos alunos com

necessidades especificas
INSTITUTO FEDERAL DE

NUCLEO DE ATENDIMENTO AS PESSOAS nos cursos disponibilizados
EDUCAGAD IENGIA ETECNOLOGH BB GO NECESSIDADES ESPECIFCAS pela instituicdo (IF BAIANO,

2019).
Fonte: Portal IF Baiano
Disponivel em: https://www.ifbaiano.edu.br/unidades/catu/2022/04/26/if-baiano-
comemora-0s-20-anos-da-lei-10436-2002-que-reconheceu-a-lingua-brasileira-de-sinais/

Audiodescricdo: Logotipo do NAPNE composto pelas letras “NAPNE” em cores
variadas. Acima das letras, ha cinco icones circulares que representam diferentes
deficiéncias: fisica, visual, auditiva, intelectual e mobilidade reduzida. Abaixo do
logotipo, 1é-se o texto “Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia — Nucleo
de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas”.

O AEE é um servico da educacéo inclusiva cuja finalidade é reconhecer,
desenvolver e organizar ferramentas pedagoégicas e de acessibilidade para
remover obstaculos, assegurando a plena participacdo de alunos com
deficiéncia, TEA e altas habilidades/superdotacdo (AH/S). Esse atendimento
deve ocorrer em horarios alternados aos das aulas regulares e,

preferencialmente, na préopria escola. Além disso, busca complementar ou
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suplementar o aprendizado do aluno nas atividades realizadas em sala de aula,
sem jamais substituir as a¢des e praticas que acontecem nas turmas comuns em
colaboracdo com os outros estudantes.

O servico de AEE deve alinhar- se ao Projeto Politico-Pedagogico (PPP)
da instituicdo, conectar-se com outras politicas publicas e envolver a
colaboracgéo das familias e de toda a comunidade escolar. Ele deve atender as
demandas especificas do publico da educacao especial, conforme estabelecido
pelo Decreto n® 7.611, de 17 de novembro de 2011 (BRASIL, 2011).

A colaboracéo é um fator crucial para a eficacia do AEE, pois esse servico,
por sua esséncia de mediacdo e suporte, ndo funciona de forma isolada, mas
em constante comunicacao e intercambio com os diversos participantes do
processo educacional. O trabalho em conjunto reforca a responsabilidade
compartilhada das instituicdes na busca por uma educacao justa. Na auséncia
dessa conexao, a prestacdo do AEE pode se tornar uma acdo desconexa,
comprometendo sua intencdo pedagogica e seu poder de transformacdo no
ambiente escolar.

Assim, pode-se perceber que o AEE, como um servico estabelecido na
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(BRASIL, 2008), se apresenta como uma medida crucial para assegurar o direito

a educacédo dos alunos da Educacéo Especial na EPT.




2. SOBRE O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

A palavra autismo tem sua origem no termo grego “autos”, que se refere
a ideia de voltar-se para si mesmo, refletindo uma condicdo em que o individuo
se encontra mais concentrado em seu préprio mundo. O entendimento do
autismo como o conhecemos atualmente comecou a se desenvolver ao longo do
século XX, com observacdes e descricbes clinicas iniciais, obtendo uma
definicdo diagndstica mais clara somente na década de 1940, gracas ao trabalho
pioneiro de psiquiatras como Leo Kanner, nos Estados Unidos, e Hans Asperger,

na Australia.

Hans Asperger
(fonte: https://I1ng.com/tJ4Ha)

Leo Kanner
(Fonte: https://autismuk.com/leo-

Audiodescricéo: Fotografia em preto e

Audiodescricdo: Fotografia em preto e branco de um homem branco usando
branco de um hFJmem branco usando terno 6culos e terno escuro. Ele tem expressio
escuro. Ele esta de frente, com expresséo séria e cabelo curto.

séria, sobre fundo neutro.

Segundo Fadda e Cury (2016), ambos realizaram descri¢des separadas
de caracteristicas observadas em crian¢as, que mais tarde foram identificadas
como autismo. Com o tempo, diversos estudos foram identificando a variedade
e a complexidade da condicdo. Varias interpretagbes foram surgindo,
contribuindo para um entendimento mais profundo das caracteristicas

associadas ao autismo, levando a evolucdo do conceito para o que hoje
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conhecemos como Transtorno do Espectro Autista, conforme estabelecido nas
classificacdes diagndsticas atuais, como o DSM-5 (APA, 2014).

Conforme a quinta versdo do Manual Diagndstico e Estatistico de
Transtornos Mentais (DSM-V) da American Psychiatric Association (APA),
individuos com Transtorno do Espectro Autista possuem as seguintes

caracteristicas:

[...] déficits persistentes na comunicagéo social e na interagdo social
em multiplos contextos, incluindo déficits na reciprocidade social, em
comportamentos ndo verbais da comunicacdo usados para interagdo
social e em habilidades para desenvolver, manter e compreender
relacionamentos. Além do déficit na comunicagéo social, o diagnéstico
do transtorno do espectro autista requer a presenca de padrfes
restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades
(APA, 2014, p. 32).

O conhecimento sobre o autismo tem evoluido, e o termo “espectro”
passou a ser utilizado para representar a diversidade de manifestacées que
podem estar presentes nos individuos com autismo, como dificuldades na
comunicacdo, na interacdo social, no desenvolvimento motor, além de
comportamentos repetitivos, entre outros aspectos. Nessa perspectiva, 0
Transtorno do Espectro Autista corresponde a um conjunto de condi¢gdes que se
manifestam, em geral, nos primeiros anos de vida e se caracterizam por desafios
na comunicacdo e na interacdo social, além de interesses restritos e
comportamentos repetitivos.

As caracteristicas identificadas como indicativos do TEA tém se
manifestado de maneira crescente nos dados clinicos e estatisticos no Brasil.
Segundo o Censo Demogréfico de 2022, realizado pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), aproximadamente 2,4 milhfes de individuos
foram diagnosticados com TEA no pais, 0 que representa cerca de 1,2% da
populacdo total, com uma taxa de prevaléncia maior entre criancas e
adolescentes — alcancando 2,6% na faixa etaria de 5 a 9 anos. Além disso,
notou-se uma incidéncia mais elevada de diagnosticos em homens (1,5%) em
comparacao as mulheres (0,9%) (IBGE, 2025).

O Censo Demografico de 2022 trouxe, pela primeira vez, informacdes
referentes a individuos com TEA, fruto da insercdo de questionamentos
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especificos nas pesquisas realizadas pelo IBGE. Essas informacdes revelaram
dados novos sobre a educacao de pessoas que receberam esse diagnostico.

Conforme os dados apresentados, a taxa de escolarizacdo entre
individuos com TEA a partir de 6 anos é de 36,9%, superior a da populacdo em
geral, que é de 24,3%. Isso pode sugerir que ha uma maior incidéncia de
diagnosticos em idades mais precoces, coincidindo com o periodo de educacéo
bésica obrigatéria. Em contrapartida, a situacdo educacional dos adultos com
TEA a partir de 25 anos mostra grandes disparidades: 46,1% deles né&o
completaram o ensino fundamental, sendo este namero consideravelmente
maior do que os 35,2% da populacdo geral. Além disso, somente 15,7%
conseguiram finalizar o ensino superior, em comparacdo com 18,4% da
populacdo total. Esses dados sugerem que existem barreiras para a
continuidade e avanco em niveis de educacdo mais elevados a medida que
esses estudantes envelhecem (SANTOS et al., 2025).

De acordo com Santos et al. (2025), a insercdo de perguntas especificas
relacionadas ao TEA no censo aumentou a Vvisibilidade do tema e,
simultaneamente, destacou a imediata necessidade de politicas publicas ao
revelar desigualdades, principalmente no que se refere ao acesso e a
permanéncia na educacao.

Dessa forma, nota-se que, apesar dos diversos obstaculos, o TEA tem
conquistado maior visibilidade nas ultimas décadas. Um dos elementos que se
demonstrou relevante para esse progresso € 0 avanco nas pesquisas e o
aumento da compreensdo do conceito de autismo, resultando na utilizacdo do
termo “espectro” para englobar a variedade de sintomas que o autismo pode
manifestar, reconhecendo a individualidade de cada pessoa. Como salienta
Desiderio e Frutuoso (2023, p. 54), “[...] se vocé conhece alguém com autismo,
saiba que essa pessoa € Unica, ndo havera nenhuma outra pessoa autista igual
a ela. Entender isso, levou mais de um século! ”.

A compreensao de que, embora compartilhem de uma condigdo comum,
cada pessoa com TEA possui caracteristicas, habilidades e desafios distintos, é
primordial para possamos promover uma abordagem mais empética,
individualizada e eficaz no apoio, na educacao e na inclusédo social, garantindo

gue cada individuo seja reconhecido e valorizado por sua propria singularidade.
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3. A INCLUSAO DO ALUNO COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA
NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

A discusséo sobre a inclusdo de estudantes com TEA na EPT ainda € um
tema recente, devido aos desafios que essa condicdo apresenta para a
implementacdo de praticas inclusivas nesta modalidade de educacéo. Estes
desafios indicam a necessidade de pesquisas adicionais que explorem, de
maneira mais aprofundada, como a EPT pode atender de forma eficaz a esse
publico.

Em investigacdes realizadas por Desiderio e Frutuoso (2023) e Custddio
e Pessoa (2025), foi identificado que ha uma lacuna significativa de estudos
nesse campo. “‘Em relagcdo ao estado atual do conhecimento sobre o tema
‘inclusdo educacional de alunos autistas na EPT’, é relevante mencionar que ha
uma escassez de pesquisas académicas disponiveis sobre essa questao” [...]
(CUSTODIO; PESSOA, 2025, p. 209). Diante desse cenario, os autores
continuam afirmando que, ao realizarem uma pesquisa bibliografica sobre a
inclusdo de estudantes TEA na EPT, encontraram apenas oito trabalhos que
realmente abordavam essa tematica.

Com efeito, os autores salientam que,

[...] a escassez de estudos sobre a inclusdo escolar de estudantes
autistas evidencia uma cultura de excluséo que ao longo do tempo tem
invisibilizado pessoas com TEA e negligenciado suas necessidades,
com poucas excecdes pontuais. Contudo, esse vazio académico
também reflete as politicas anteriores aplicadas a EPT. Em seus
primordios, a educacéo profissional no Brasil era desvinculada do
sistema de educacao geral e apresentava um carater assistencialista

(Silva; Dore, 2016). (CUSTODIO; PESSOA, 2025, p.212)
Historicamente, tanto a Educacdo Profissional quanto a Educacao
Especial no Brasil comegaram com iniciativas isoladas e assistencialistas,
caracterizadas por discriminacdo e exclusdo. Nesse cenario, Villaronga et al.
(2022) enfatizam que essas duas modalidades estéo interligadas. As instituicbes
formadoras para o trabalho foram estabelecidas com o objetivo de atender
jovens de menor renda, considerados incapazes de se envolver com a educagéo
tradicional devido a sua situagao social ou a possiveis deficiéncias (VILARONGA

et al.,, 2022; COSTAS; ARANTES, 2025).
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A ruptura com esse raciocinio comecou a se consolidar a partir de
“diversas reformas que modificaram seus objetivos, formas de organizagéo e
oferta. Como resultado, pode-se observar a alteracéo gradativa do perfil discente
nas instituicdes federais de ensino técnico e tecnoldgico” (VILARONGA et al.,
2022, p.19).

A trajetdria da educacéo profissional técnica no Brasil revela um extenso
percurso marcado por desafios e conquistas significativas. Recentemente, a EPT
tem se esforcado para ultrapassar o modelo assistencialista que a caracterizou
por tanto tempo, especialmente ao incorporar politicas de educacéo inclusiva e
iniciativas que valorizam a diversidade dos individuos. Da mesma forma, a
abordagem da Educacao Especial no pais passou de um modelo segregador
para uma visdo inclusiva, especialmente com a implementacdo da Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, em 2008
(BRASIL, 2008), que redefiniu a fungéo da Educagéo Especial dentro do sistema
educacional, conforme apontam Trevisan e Ziliotto (2023).

Entre os avancos mencionados, Magalhdes (2021) ressalta algumas
acOes governamentais significativas para promover a acessibilidade e a inclusédo
de alunos com deficiéncia no ambito educacional brasileiro: em 2003, foi lan¢cado
o Programa Educacéo Inclusiva: Direito a Diversidade, que tinha como objetivo
transformar os sistemas de ensino em espacos inclusivos. Em 2005, surgiu o
Programa Incluir, que visava implementar medidas de acessibilidade nas
Instituicdbes Federais de Ensino Superior (IFES) e estabelecer nucleos de
acessibilidade para oferecer suporte a esses alunos. Em 2007, foi criado o
Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais, destinado a
auxiliar os sistemas de ensino na organizacéo e oferta do AEE, contribuindo para
a efetivacdo desse servico, que foi regulamentado no ano seguinte por meio de
um decreto.

A Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica iniciou
sua trajetoria na insercdo de alunos da Educacdo Especial com o Programa
Educacao, Tecnologia e Profissionalizacdo para Pessoas com Necessidades
Educacionais Especiais (TECNEP), que foi lancado em 2000. Este programa
criou os primeiros Nucleos de Apoio as Pessoas com Necessidades Especificas
(Napne) nos Institutos Federais, com a finalidade de implementar politicas que

garantissem a entrada, a permanéncia e 0 sucesso académico desses
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estudantes. O ndcleo tem como meta principal cultivar uma cultura institucional
gque promova a convivéncia, a aceitacdo da diversidade e, acima de tudo,
trabalhar para eliminar barreiras de acessibilidade arquitetbnica, educacional,
comunicativa e comportamental. Segundo Magalhdes (2021), essa acéo
representou um marco importante nas iniciativas da Rede Federal direcionadas
a construcéo de uma cultura inclusiva na EPT.

Ainsercao de individuos com TEA na sociedade e no mercado de trabalho
tornou-se viavel, do ponto de vista juridico, devido ao desenvolvimento de
politicas publicas mais inclusivas, junto a implementacdo de legislacéo
especifica para essa populacdo, como a Lei n® 12.764/2012 (BRASIL, 2012),
conhecida como Lei Berenice Piana. Essa lei estabelece a Politica Nacional de
Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista,
assegurando direitos essenciais, como o0 acesso a educacdo, saude e
oportunidades profissionais, além de reconhecer o TEA como uma deficiéncia
para fins legais.

Assim, ao expandir e fortalecer os direitos ja estabelecidos, a Lei Brasileira
de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI) — Lei n° 13.146/2015 (BRASIL,
2015), também chamada de Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, fortalece essas
garantias ao compreender o TEA como uma deficiéncia. Isso assegura que
individuos diagnosticados possam usufruir das politicas de inclusdo em varias
esferas, incluindo educacao, saude, assisténcia social, mercado de trabalho,
entre outras.

Na area educacional, especialmente na EPT, a formacédo de individuos
com TEA ainda é vista como uma “experiéncia desafiadora” (CUSTODIO;
PESSOA, 2024, p. 216), mas também apresenta uma chance para desenvolver
praticas mais justas e inclusivas. A natureza da EPT, que esta relacionada com
um modelo de educacdo focado no desenvolvimento humano completo e na
cidadania, pode se conectar com essa vivéncia, promovendo inclusdo e
atendendo as necessidades particulares desses estudantes.

E uma visdo de educacdo que vai além da simples preparacdo para o
mercado de trabalho, visando o aprimoramento do individuo em todas as suas
facetas, considerando-o de forma integral. Essa abordagem permite que se
identifiguem e valorizem as capacidades e os potenciais distintos que cada aluno

com TEA pode demonstrar. Assim,
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Ao oferecer oportunidades de desenvolvimento de habilidades
profissionais e pessoais, a educacdo profissional para pessoas com
TEA contribui para que elas se tornem agentes ativos na sociedade,
capazes de transformar a prépria vida e participar plenamente da
comunidade em que estdo inseridas. (CUSTODIO; PESSOA, 2025,
p.220).

Nesse contexto, a EPT desempenha uma fungdo significativa na
promocdo da inclusdo e no fortalecimento da cidadania para individuos com
TEA, desafiando assim as ideias capacitistas que tém raizes histéricas no
sistema educacional. Ao proporcionar formacao que considera as caracteristicas
e habilidades Unicas dessas pessoas, a EPT ajuda a criar ambientes mais
acessiveis e inclusivos, que celebram a diversidade.

Pesquisas mostram que a integracdo de alunos autistas nas escolas tem
efeitos benéficos amplos para toda a comunidade escolar, beneficiando ndo
apenas o0s alunos com desenvolvimento neurodivergente, mas também
promovendo o aprimoramento das competéncias sociais e emocionais e

melhorando o rendimento académico em geral.

Os beneficios que a educacdo inclusiva traz para os alunos com e sem
deficiéncia dizem respeito ao desenvolvimento de valores e atitudes de
reconhecimento, respeito e valorizagdo da diferenca e a promocao de
atitudes de solidariedade, contribuindo para a constru¢do de contextos
sociais saudaveis e acolhedores. Estas consequéncias positivas
advindas da convivéncia entre esses alunos sdo uma vertente destes
beneficios. Outra vertente diz respeito ao aspecto cognitivo. Um
processo educacional inclusivo, organizado de forma consciente e
planejado com procedimentos pedagdgicos variados, com formas
diversificadas de organizacéo da sala de aula e a introducéo de alguns
recursos especializados, certamente beneficiara a totalidade da classe.
(BRASIL, 20123, p. 23).

No entanto, Santana (2025, p. 18) destaca que,

Muitos professores sentem-se despreparados para lidar com alunos
com necessidades educacionais especificas e essa dificuldade tende
a se acentuar quando se trata de alunos autistas, visto a escassez de
estudos sobre o tema em algumas modalidades de ensino e etapas da
educacéo. [...]. Esta lacuna de estudos gera questionamentos sobre as
condi¢Bes de acesso e permanéncia escolar destes alunos nas etapas
finais da educacéo e em outras modalidades de ensino, o que precariza
o atendimento do estudante autista nas instituicdes escolares e expde
os professores que atuam junto a este publico a uma situacdo de
inseguranca constante, uma vez que ha poucas informacbes que
respaldem suas praticas pedagdégicas.
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Portanto, ao refletirmos sobre a implementacao de praticas educacionais
inclusivas para pessoas com TEA, é fundamental entender esse transtorno em
suas diversas formas de manifestacdo e caracteristicas. I1sso nos ajuda a
perceber que cada individuo possui uma subjetividade Unica, tornando-se assim
um ser singular. A adocdo de uma visdo abrangente, que reconhece a
particularidade de cada pessoa no espectro, facilita a elaboracéo de estratégias
pedagdgicas mais adequadas as necessidades especificas dos alunos,
garantindo o direito a aprendizagem de todos e celebrando a diversidade
humana.

Diante do exposto, pode-se afirmar que a inclusdo de alunos com TEA na
EPT € um processo ainda em desenvolvimento, marcada por progressos
normativos e diversos desafios (estruturais, pedagodgicos e culturais). A trajetoria
histérica dessas modalidades de ensino demonstra um movimento gradual de
quebra com um paradigma assistencialista e excludente, que priorizava a
ocupacdo em detrimento da emancipacao, e esta se direcionando para praticas
educativas mais democraticas e libertadoras. Nesse contexto, a EPT, ao
valorizar as particularidades de cada aluno e reconhecer suas potencialidades,
se estabelece como um espaco que transcende a formacao técnica, assumindo
a responsabilidade pela formacao integral do ser humano. Essa perspectiva
amplia as oportunidades para o desenvolvimento da autonomia e da participacéo

social de individuos com TEA, contribuindo de maneira significativa para a

construcdo de uma sociedade mais justa, equitativa e inclusiva.




4. O ATENDIMENTO DO ESTUDANTE TEA: POR ONDE COMECAR?

Nesta secdo apresentamos algumas sugestfes para organizar o0

atendimento do estudante TEA no AEE.
4.1 ANAMNESES

A origem da palavra anamnese deriva do grego “anamnesis”, onde “ana”
significa “trazer de novo” e “mnesis” significa “memdéria”. Portanto, partindo da
sua etimologia, o termo anamnese esta associado ao ato de trazer de volta a
mem©éria, rememorando fatos.

No AEE, a anamnese ou entrevista inicial, como alguns preferem chamar,
€ realizada pelo docente do atendimento em uma conversa inicial com os
responsaveis pelo educando com a pretensdo de colher informagdes
complementares e subjetivas sobre aquele estudante. E um momento que vai
além de uma simples coleta de informacgfes, mas um momento de acolhimento,
escuta ativa humanizada e empatica.

A ficha de anamnese € composta inicialmente por identificacdo do
educando podendo seguir com topicos especificos contendo a queixa principal,
diagnéstico, histérico de sintomas autuais, historico clinico, dados sobre a
gestacdo e histérico do desenvolvimento, desenvolvimento biopsicossocial do
educando, resgate do histérico académico, potencialidades e interesses
observados no contexto familiar, situacdo socioeconémica da familia,
expectativas dos responsaveis em relacdo ao AEE e ao curso técnico ou
formacdo profissional, e, por fim, outras observagbes, ou seja, alguma
informacao importante que a familia queira considerar.

Essas informacdes servirdo de base para compor o estudo de caso e
assim construir um plano de atendimento mais individualizado, adotando
condutas mais eficientes nas intervencdes do caso. Importante salientar que
informacdes mais particulares ou intimas da familia devem ser tratadas com
confidencialidade, sendo armazenadas de forma separadamente e segura,
mantendo o sigilo e o respeito a privacidade.

Considerando o exposto, apresentaremos um modelo de anamnese como

sugestao.
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Sugestdo de Modelo de Anamnese

ANAMNESE ANO:
1. FILIACAO
Nome do Pai: Idade: Religido: Etnia:
Grau de Instrucao: Profissdo: Local de Trabalho:
Horario de trabalho:
Nome da Mae: Idade: Religido: Etnia:
Grau de Instrugdo: Profissao: Local de Trabalho:

Horario de trabalho:

O pai e a mae moram no mesmo endere¢o? ( ) Sim ( ) Nao

Quem mora com a crianga?

2. COMPOSICAO FAMILIAR (MORA NA MESMA RESIDENCIA, EXCECAO DOS PAIS E DA CRIANCA)

Nome Idade Sexo Grau de Parentesco

3. ANTECEDENTES
Idade em que foi constatada a deficiéncia: Gestacdo planejada () Sim () Nao.
Tratamento pré-natal () Sim () Ndo. Ameaca de Aborto () Sim () Nao.

Como a made reagiu a noticia da gravidez? (Sensagdes psicoldgicas):

Como o pai reagiu a noticia da gravidez? (SensacGes psicoldgicas):

Problemas relevantes e doencas no periodo da gravidez:

Problemas na familia (cite parentesco)

Deficiéncia: () Suicidio: () Alcoolismo: ()
Dificuldades escolares: () Drogas ilicitas: ()

Asma: () Crise nervosa: () Depressdo: ()
Outros:

4. NASCIMENTO DO (A) FILHO (A)

Tipo de parto: Pré — maturo? ( )Sim ( )Ndo. Tempo:
Houve algum problema no parto? () Ndo () Sim. Qual?

Houve algum problema nos primeiros meses? () Ndo () Sim. Qual:
Observagdes:
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Ordem de nascimento: () 12 filho () Filho do meio () Cagula Outros:

5. DESENVOLVIMENTO PSICOMOTOR

Apresenta dificuldades de locomogao, postura, coordenac¢do? () Ndo () Sim. Tipo:
Estatura atual:

Cai com facilidade: ( ) Sim () Ndo. Perde-se com facilidade: ( ) Sim ( ) Nao.
Dificuldades motoras: ( ) Sim ( ) Nao.
Cadeirante? ( )Sim ( ) Ndo. Observacdo:
6. HABITOS ALIMENTARES

Peso atual: . Compativel com a idade e altura? ( )Sim ( ) Nao.

Quais alimentos prefere? O que ndo gosta de comer?

Faz as refeicOes regularmente? ( )Sim ( ) Ndo. Comesozinho? ( )Sim ( ) Nao.
Come em quantidade suficiente? ( )Sim ( ) Nao.

Observacdes:
7. LINGUAGEM

E estimulado a falar? ( ) Sim ( ) N3o. Tem acesso a livrinhos de literatura? ( ) Sim ( ) N&o.
Dificuldades de linguagem:
8.SONO

InsOnia ( ) Acorda varias vezes a noite ( ) Pesadelo constante ( ) Sono agitado ( )
Hipersonia (excesso de sono) ( ) Sono regular ( ) Apneia ( ) Dificuldades para acordar ( )
Outros:

Que horas costuma dormir? _____. Que horas costuma acordar? ___. Dorme durante o dia?
Dorme em quarto individual? ( ) Ndo ( ) Sim. Com quem?
Da trabalho para ir para cama? Por qué?
9. SAUDE

Faz acompanhamento médico? ( ) Nado ( ) Sim. Quais (os) especialista (s)?

Vacinasem dia? ( )Sim ( ) Ndo. Fezalgumacirurgia? ( )Nado ( ) Sim. Qual (is):
Doengas da infancia:

Sarampo ( ) Convulsdo ( ) Varicela ( ) Alergias ( ) Traumatismo ( )

Coqueluche ( ) Epilepsia ( ) Desmaios ( ) Caxumba (papeira) ( )

Infecgdo de ouvido ( ) Bronquite ( ) Asma ( ) Diabetes( )

Obesidade ( ) Incontinéncia urinaria ( ) Pneumonia ( ).

Outros:

Dificuldades na visao:

Inclina cabeca para olhar ( ) Aproxima objetos ( ) Afasta os olhos ( ) Franze atesta( )
Lacrimejamento excessivo ( ) Vermelhiddo constante ( ) Coceira excessiva ( )

Movimento excessivo dos olhos ( ) Visdo turva ( ) Dores de cabeca ( ).

Usa 6culos: . Outros:
Movimento excessivo dos olhos Visdo turva Dores de cabeca
Dificuldades de audi¢ao

Reclamagdes: . Exames: . Percebe e distingui bem os sons?
10. EMOCIONAL

Apresenta iniciativa? ( ) Afetivo? ( ) Auto-disciplina? ( )

Apresenta bloqueios? ( ) Apresenta ciime? ( )Aceita regras? ( )

Apresenta forca de vontade? ( ) Apresenta panico? ( )

Agressivo? () Bondoso? ( ) Bem humorado? ( ) Curioso? ( )

Criativo? ( ) Contente? ( ) Compassivo? ( ) Cortés? ( )

Amigo? ( ) Determinado?( ) Deprimido? ( ) Ansioso? ( )

Dependente? ( ) Egocéntrico? ( ) Apatico? ( )

Entusiasmado? ( ) Empatico? ( ) Altruista? ( )
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Grato? ( ) Hostil? () Isolado? ( ) Apresenta autonomia? ( )

Infantil? ( ) Indeciso? ( )Inseguro? ( ) Interativo? ( ) Manipulador? ( )

Movimentos estereotipados? ( ) Maos frias, suantes? ( )

Medo de falar e agir? ( ) Olhar baixo? ( )

Postura corporal tensa? ( ) Paciente? ( ) Possessivo? ( )

Rebelde? ( ) Ressentido? ( ) Raivoso? ( ) Resiliente? ( )

Sem limites? ( ) Suspiros, voz trémula? ( ) Triste? ( )

Outros:

12. RELACIONAMENTO FAMILIAR

Conflitos familiares mais comuns:

A crianca é mais protegida por quem? .Einaceita? ( )Ndo () Sim. Por
quem?

Com quem fica quando os pais saem?
Fica tranquila aos cuidados de outras pessoas? ( ) Sim ( ) Nao.
Como é o relacionamento com:

Pai:

Mae:

Irmaos:

Avos:

Outros familiares:

Qual o familiar que mais conversa, brinca e interage?
E aplicada alguma medida disciplinar pelos pais? ( ) Ndo ( ) Sim. Que tipo?
Os pais cedem a todos os gostos? ( ) Sim ( ) Nao.

Como reage quando é contrariado?
13. MEIO SOCIAL

Onde a crianga vive tem:

Agua encanada ( ) Coleta de lixo ( ) Luz elétrica ( ) Rede de esgoto ( )

Fossa séptica ( ) Rua asfaltada ( ) Parquinho ( ) Coleta de lixo ( )

Praca ( ) Casa propria ( ) Casa alugada ( )
Tem contato com computador, televisdo, videogame, celular? ( ) Sim ( ) Nao.
Qual o meio de locomogao para vir a escola?

Onibus coletivo ( ) Apé ( ) Transporte escolar alugado ( )
Transporte escolar publico ( ) Carro dos pais ( ) Carro da familia ( )

Frequenta igreja, e/ou associacdo de bairro? ( )
Tipos de passeios e lazer mais comuns:
14. DADOS ESCOLARES

Ha quanto tempo frequenta esta escola?
Antes de estudar nesta escola, estudava em outra escola? ( ) Ndo ( ) Sim. Qual?
Ja frequentou:
Classe especial: ( )Ndo ( ) Sim. Onde?

Escola especial: ( ) Nao ( ) Sim.Qual?
Salade AEE: ( )Ndo ( ) Sim. Qual?
Outras institui¢des: ( ) Nao ( ) Sim. Quais?

Opinido sobre professora da classe regular:

Expectativas quanto a escola:

Queixas daescola: ( )Ndo ( ) Sim. Quais?

Ja foireprovado?: ( ) Nao ( ) Sim. Qual(is) série(s):

Observagoes:

Fonte: MPPB (2018, p. 15).
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Podem ser incluidas informac¢fes adicionais neste formato, visando
ampliar o acesso a dados sobre o aluno. Isso possibilitar4d a elaboracdo de
estratégias e propostas de acolhimento e suporte que se alinhem mais
efetivamente as suas necessidades educacionais. O quadro a seguir oferece um

guia de conversa com a familia para coletar essas informacdes.

Sugestdo de roteiro para entrevista com a familia

Didlogo com a familia
Histérico Escolar e de Desenvolvimento
- A escola ja sinalizou a familia alguma preocupacdo em relacdo ao desenvolvimento ou
comportamento do estudante?
Perfil e interesses
- Quais as caracteristicas do perfil do estudante consideram relevante compartilhar?
- O que ele gosta?
-0 que ele ndo gosta?
Comunicagao
- O estudante se comunica verbalmente? Se sim, de forma clara e funcional?
- Usa recursos alternativos de comunicacdo (PECs)?
- Compreende linguagem figurada, ironia ou piadas?
Aspectos sensorias
-Tem restricdo alimentar?
- Sensibilidade a barulho?
Comportamento e Regulagdo emocional
-Como reage a mudancas na rotina?
-Ha situacBes especificas que costumam gerar crises ou desregulacdo emocional no
estudante?"
-Em momentos de crises, quais estratégias a familia utiliza para auxiliar o estudante na
autorregulacdo?"
Acompanhamento Familiar e Rede de Apoio
- De que forma a familia participa nas atividades diarias e de estudo?
- Existem profissionais de salde envolvidos atualmente?
Expectativas
-Quais sdo as expectativas em relagdo ao curso e a experiéncia na EPT?
-Quais as expectativas da familia em relacdo ao atendimento educacional?

Fonte: Autoria prépria
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Segundo Weiss (2007, p. 70),

Deve-se investigar em que medida a familia possibilta o
desenvolvimento cognitivo da crianga— facilitando a construcdo de
esquemas e deixando desenvolver o equilibrio entre assimilagao e
acomodacao- e qual carga afetiva coloca nesses processos.

Nesse sentido, a anamnese nao se resume a uma entrevista estruturada
voltada a familia do estudante, mas constitui um instrumento que possibilita uma
compreensao ampla por meio de uma analise profunda e individualizada de cada
caso. Ela permite observar como se configuram as relacdes parentais e de que
forma essas influéncias repercutem no desenvolvimento do educando. Identificar
as oportunidades e necessidades do estudante em seus diferentes contextos é
essencial quando se pretende oferecer intervencbes pedagdgicas

personalizadas.

4.2DIAGNOSTICOS PEDAGOGICOS

A avaliacao diagndstica permite ao professor conhecer o desenvolvimento
do aluno, se este esta alfabetizado, seu nivel de escrita, seu estilo de
aprendizagem, se ha sinais de dificuldade no processamento da informacéo,
comprometimento motor, suas habilidades, interesses, entre outros. Essas
sondagens séo realizadas por meio de instrumentos diversos que podem
envolver algum jogo, atividades escritas, brincadeiras, dindmicas, observacoes,
entre outros.

Em se tratando do TEA, além dos aspectos cognitivos, € importante que
esses diagnosticos também considerem outros aspectos essenciais para
compreender suas singularidades: habilidades sociais, aspectos sensorios e
emocionais. Isso porgque o Transtorno do Espectro Autista se apresenta de forma
muito particular em cada individuo, que varia, por exemplo, quanto a interacdo
social, sensibilidade a estimulos, habilidades cognitivas e regulacdo emocional.

O levantamento diagnéstico permitira ao professor identificar os niveis de
desenvolvimento conceituados por Vygotsky (2010), Desenvolvimento Real do
educando (o que o individuo ja faz com autonomia) e o Desenvolvimento
Potencial (o0 que ele pode alcancar através do auxilio do outro). A distancia entre
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esses dois niveis foi conceituada como Zona de Desenvolvimento Proximal,
onde a intervencao pedagdgica deve atuar de forma intencional e planejada para
que ocorra aprendizagem, pois envolve aquelas habilidades que se
desenvolverdo, encontrando-se ainda em um estagio inicial que dependera do
auxilio do outro para serem transformadas. De posse desses dados, podera
planejar as intervencbes e adaptacbes necessarias para favorecer a
aprendizagem e participacao do estudante.

Destarte, as aplicacbes dos diagnosticos pedagogicos no AEE séo
essenciais para que o docente possa conhecer o educando; identificar seus
conhecimentos prévios, suas potencialidades, interesses e dificuldades. Além
disso, os resultados desses diagndsticos servirdo como ponto de partida para
acompanhar o desenvolvimento do estudante no decorrer dos atendimentos e,
assim, por meio de uma analise cuidadosa e continua, avaliar o planejamento de

atendimento individualizado fazendo as alteragdes necessarias.

Fonte: Autoria néo identificada
Disponivel em: https://www.jusbrasil.com.br/artigos/a-inovacao-na-administracao-publica-
ocorrera-de-fora-para-dentro/647073137.
Audiodescrigdo: llustragdao de uma lampada sobre fundo branco, formada por pegas de quebra-
cabega multicoloridas encaixadas entre si, enquanto a base é preta e simplificada.

Sugestdo de modelo para registro da avaliacdo diagnéstica pedagogica
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Instrumento de Avaliacdo Pedagédgica — AEE para estudante TEA
Identificaciao
Nome do Educando:

Idade:

Curso:

Etapa/Formagao:

Data da Avaliagdo:

Nome do Professor do AEE:

Outros profissionais envolvidos (se houver):

1- Perfil de Aprendizagem

Estilo de aprendizagem predominante (visual, auditivo, cinestésico):
Nivel de concentragdo ¢ atengao:

Capacidade de seguir instrugdes simples e complexas:

Preferéncia por atividades individuais ou em grupo:

Facilidade/dificuldade para generalizar aprendizados:
2- Habilidades Académicas

Leitura e interpretacdo de textos técnicos:

Escrita (clareza, organizacéo, legibilidade):

Compreensdo de conteidos teoricos:

Aplicacéo de conceitos na pratica (laboratorio/oficina):

Uso de ferramentas, maquinas ou softwares (quando aplicavel):

3- Funcgoes Executivas

Planejamento e organizacéo de tarefas:

Flexibilidade cognitiva (adaptacdo a mudancas):
Iniciativa/autonomia:

Memoria de trabalho (Iembrar e aplicar informagdes):
Regulacdo emocional e comportamental:

4- Comunicacdo e Interacdo Social

Tipo de comunicacdo predominante (oral, escrita, alternativa):
Clareza na expressao de ideias:

Compreensdo de linguagem verbal e ndo verbal:

Interacdo com colegas, professores e técnicos:

Participacdo em atividades colaborativas:
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5- Interesses e Potencialidades

Areas de maior interesse (ex: tecnologia, artes, mecanica):
Foco em temas especificos ou detalhismo em tarefas:
Criatividade e pensamento original:

Perseverancga em tarefas de interesse:

Competéncias ja desenvolvidas em contextos praticos:

6- Necessidades de Apoio e Barreiras Identificadas

Necessidade de recursos de acessibilidade (tecnologia assistiva, comunicacdo
alternativa, etc.):

Barreiras pedagogicas (metodologia, contetdo, avaliacao):

Barreiras atitudinais (preconceito, isolamento, etc.):

Barreiras fisicas ou ambientais:

Tipos de apoio necessarios no contexto profissionalizante:

7- Consideracdes do Professor do AEE

Pontos fortes do educando:
Desafios a serem enfrentados:
Estratégias que tém funcionado:

Sugestdes para o Plano de Ensino Individualizado (PEI):

8- Encaminhamentos e Parcerias

Participagdo da familia (quando possivel):
Necessidade de articulagdo com professores do curso técnico:
Envolvimento de equipe multiprofissional:

Recomendac6es para acompanhamento futuro:

9- Outras observacdes pertinentes:

Professor de AEE Data

Fonte: Autoria propria
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Por meio da avaliacao diagnoéstica, o professor do AEE pode realizar uma
andlise profunda e individualizada do estudante no que tange a sua
aprendizagem, compreendendo como ele interage e se relaciona com a
construcdo do conhecimento. A partir dessa compreensao, torna-se possivel
elaborar propostas pedagdgicas e planejar o AEE de forma direcionada,
tracando estratégias de intervencéo e definindo metas mais adequadas ao peffil
do educando, de modo a favorecer o desenvolvimento de suas habilidades e a
superacao das barreiras que possam surgir em seu processo de aprendizagem.
Assim, essa avaliagdo ndo se encerra em si mesma, mas marca o inicio de um
processo continuo de compreensao do educando, que orienta o planejamento e
as intervencdes pedagdgicas no AEE.

4.3 ESTUDO DO CASO

A construcdo do atendimento como um estudo de caso esta prevista na
LBI. Conforme disposto no Capitulo IV, que versa sobre o direito a educacéo, o
artigo 28, inciso VII, orienta que o planejamento do estudo de caso constitui uma
medida a ser garantida pelo Poder Publico (BRASIL, 2015).

A realizacao do estudo de caso nédo deve ser compreendida apenas como
o cumprimento de uma exigéncia legal, mas como um instrumento essencial para
o reconhecimento das necessidades particulares de cada estudante. Para que
esse processo seja efetivo, torna-se imprescindivel a realizacdo de analises
aprofundadas, a promocdo de debates entre os profissionais envolvidos e o
engajamento coletivo na construcdo de estratégias promotoras de praticas
pedagdgicas inclusivas. Em se tratando do TEA, Mantoan (2008, p. 85) salienta

que,

Ao receber uma crianga com autismo, evidencia-se a impossibilidade
de atuarmos sob a légica da prontiddo de objetivos e planejamentos
pré-concebidos, com a organizacdo de espacgos e tempos rigidos. Faz-
se necessario investir tempo no conhecimento desse aluno através do
cotidiano escolar para que se possa estabelecer estratégias
pedagbgicas e reconhecer as possibilidades de aprendizado.
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Dessa forma, a efetivacdo do estudo de caso requer tempo e
planejamento, de modo a possibilitar uma construgdo coletiva entre os
profissionais envolvidos. Esse processo requer uma escuta atenta e sensivel,
capaz de reconhecer as singularidades do estudante a partir da sistematizacéo
de informacdes provenientes de diferentes fontes como as entrevistas iniciais,
os relatorios clinicos e pedagogicos, diagnosticos pedagdgicos e registros das
observacdes realizadas pelos docentes da sala de aula regular, entre outras
informacdes relevantes.

Participam desse momento o professor de AEE, professor da sala de aula
comum, a equipe gestora e, se possivel, com a colaboracdo de outros
profissionais que assistem ao educando. Esses profissionais analisaréo
cuidadosamente o caso buscando conhecer aquele estudante para além da sua
deficiéncia, compreender sua relacdo com o processo de aprendizagem e seu
contexto familiar e social. Também observardo se além dos atendimentos no
AEE o estudante necessitara de outros encaminhamentos (psicélogo,
neurologista, fonoaudiélogo, entre outros profissionais), quais estratégias
pedagogicas e adaptacbes necessitam serem feitas, quais recursos
pedagdgicos mais adequados, se ha barreiras fisicas e atitudinais, entre outras
consideracgoes.

Esse estudo de caso antecedente a elaboracdo do plano de atendimento

individualizado de atribuicdo do docente de AEE. Segundo Verde, Poulin e

Figueiredo (2010), o estudo de caso envolve algumas etapas:




22 - Analise e clarificacdo do problema: andlise dosdados e da
relacdo entre eles, podendo recorrer a pesquisa bibliogréfica
para aprofundar a compreensdo da problematica

V

3¢ - Estudo e identificacdo do problema:identificacdo do tipo e
da natureza do problema; formulacdo de hipoteses e
identificacdo dos que afetam a aprendizagem do estudante,
considerando também os aspectos positivos no aluno ou no seu
ambiente

N

4° - Solugao do problema: discussao e apresentacao de
estratégias pedagogicas, recursos materiais @ humanos,
estratégias e parcerias possiveis na escola e na comunidade
que podemn contribuir para enfrentar os problemas
identificados.

Os autores ainda apresentam uma quinta etapa, a qual se sucede ao
estudo de caso. Essa etapa diz respeito a elaboracdo do Plano de AEE, a qual
trataremos no tépico seguinte.

Verde, Poulin e Figueiredo (2010) sugerem este roteiro para a constru¢ao
de estudo de caso:

Sugestéo de roteiro para Estudo de Caso
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ROTEIRO PARA PROPOSICAO DE UM CASO
As questdes abaixo tém por objetivo orientar o professor do Atendimento Educacional Especializado - AEE para propor um
caso. Trata-se de um roteiro e, portanto, o professor ird utiliza-lo sem a preocupacgdo de responder pontualmente as
perguntas e nem mesmo limitar-se a elas.
A proposi¢do do caso ndo devera abordar apenas a queixa da professora e o tipo de deficiéncia do aluno, ou dados clinicos
a seu respeito. Ele devera conhecer e descrever o contexto educacional ao qual estd inserido o aluno, abordando suas
dificuldades, habilidades, desejos, preferéncias, entre outras questdes relacionadas ao seu cotidiano escolar.
A coleta de dados para a descrigdo do caso pode ser feita por meio de observagGes diretas, entrevistas, gravagdes, avaliagdo
escrita, analise de documentos, pareceres pedagdgicos e clinicos, entre outros. Esse material também é importante para a
223, Etapa do estudo de caso: analise e clarificagdo do problema.
O roteiro ndo deve ser respondido como um questionario.
As questGes abaixo tém por objetivo orientar o professor do Atendimento Educacional Especializado - AEE para propor um
caso. Trata-se de um roteiro e, portanto, o professor ird utiliza-lo sem a preocupagdo de responder pontualmente as
perguntas e nem mesmo limitar-se a elas.
A proposi¢do do caso ndo devera abordar apenas a queixa da professora e o tipo de deficiéncia do aluno, ou dados clinicos
a seu respeito. Ele devera conhecer e descrever o contexto educacional ao qual esta inserido o aluno, abordando suas
dificuldades, habilidades, desejos, preferéncias, entre outras questdes relacionadas ao seu cotidiano escolar.
A coleta de dados para a descrigdo do caso pode ser feita por meio de observagGes diretas, entrevistas, gravagées, avaliacdo
escrita, analise de documentos, pareceres pedagdgicos e clinicos, entre outros. Esse material também é importante para a
22, Etapa do estudo de caso: analise e clarificagdo do problema.
O roteiro nao deve ser respondido como um questionario.
A- Informacgées referentes ao aluno: idade, série, escolaridade, tipo de deficiéncia, outros.

B- Informagées coletados do/sobre o aluno:

O aluno gosta da escola? Tem amigos?

Tem um colega predileto?

Quais as atividades que ele gosta mais de fazer? Para ele, que tarefas sdo mais dificeis?
Por qué?

O aluno é capaz de expressar suas necessidades, desejos e interesses? De que maneira?

O aluno costuma pedir ajuda aos professores? Por qué? Qual é a opinido do aluno
sobre seus professores?

Por que ele acha importante vir a escola e estudar nela?

Esta satisfeito com os apoios (material pedagdgico especializado, equipamentos, informatica acessivel,
intérprete, outros atendimentos) que dispde no momento? Desejaria ter outros? Quais?

C - Informagées coletadas da/sobre a escola:

O aluno participa de todas as atividades e interage em todos os espagos da escola? Como? Se ndo
participa, por qué?

Das atividades propostas para a turma, quais ele realiza com facilidade e quais elendo realiza ou realiza
com dificuldades? Por qué?

Como ¢é a participagdo do aluno nas atividades propostas a sua turma? Participa das atividades
integralmente, parcialmente ou nao participa?

Quais sdo as necessidades especificas do aluno, decorrentes da deficiéncia? Quais
sdo as barreiras impostas pelo ambiente escolar?

Que tipo de atendimento educacional e/ou clinico o aluno ja recebe e quais sdo os profissionais
envolvidos? O que os professores pensam sobre interesses e expectativas do aluno em relagado a sua formagao
escolar?

Como é esse aluno do ponto de vista social, afetivo, cognitivo, motor, familiar e outros?

Qual a avaliagdo que o professor de sala de aula faz sobre o desempenho escolar desse aluno?

Quais as preocupacGes apontadas pelo professor de sala de aula e quais os apoios que ele sugere para
que o aluno atinja os objetivos educacionais tracados para sua turma? Como a comunidade escolar percebe a
interacdo do aluno com seus colegas de turma? Quais as expectativas escolares do professor em relagdo a esse
aluno?

Quais sdo as principais habilidades e potencialidades do aluno, segundo os professores?
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Qual é o motivo que levou o professor de sala de aula solicitar os servigos do AEE para esse aluno?

A escola dispGe de recursos de acessibilidade para o aluno, tais como: mobilidrio, materiais
pedagdgicos, informatica acessivel, outros?

Quais os recursos humanos e materiais de que a escola nao dispde e que sdo necessarios para esse
aluno?

Quem avaliou os recursos utilizados por esse aluno? Eles atendem as suas necessidades? Como é
o envolvimento afetivo, social da turma com o aluno?

Qual é a opinido da escola (equipe pedagodgica, diretor, professores, colegas de turma) sobre seu
desenvolvimento escolar?

D. Informagées coletadas da/sobre a familia:

Qual é a opinido da familia sobre a vida escolar do aluno?

A familia se envolve com a escola? Participa de reuniGes, de comemoragdes entre outras atividades
da escola?

Tem consciéncia dos direitos de seu filho a educacdo inclusiva? Exige a garantia de seus direitos?

A familia identifica habilidades, necessidades e dificuldades na vida pessoal e escolar do aluno?

Fonte: Verde, Poulin e Figueiredo (2010, p. 44).

Assim, o estudo de caso no AEE é uma etapa que precede a elaboracéo
do plano de intervencgdes, pois constitui uma etapa essencial para identificacéo
da natureza do problema, formulacéo de hipoteses e a busca de solucdes a partir
da andlise dos dados, possibilitando a individualizacdo do atendimento e a
personalizacdo de estratégias e recursos. Esse processo favorece uma reflexédo
critica e colaborativa sobre as necessidades e potencialidades de cada
educando, promovendo uma compreensao mais ampla de seu desenvolvimento

e de suas formas de aprender.

4.4 PLANO DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
(Plano de AEE)

Apos a organizagéo e a finalizacdo de todas as fases do estudo de caso,
é responsabilidade do docente do AEE criar o Plano de AEE, que também pode
ser chamado de Plano de Atendimento Individualizado (PAI), Plano de
Atendimento Personalizado (PAP) ou Plano de Desenvolvimento Individual
(PDI).

Vérios autores referem-se a esse plano de maneiras distintas, e ele
também é conhecido por diferentes nomes em diversas regiées do pais, 0 que
ocorre por varias razdes, como a adocdo de uma abordagem especifica de um
determinado estudioso, em razdo da preferéncia de um grupo de professores ou
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equipe técnica, entre outros fatores. Diante desse contexto, utilizaremos a
nomenclatura Plano de Atendimento Educacional Especializado (Plano de AEE)
para se referir ao documento. No entanto, chamamos a atengcdo que também
utilizaremos as nomenclaturas utilizadas por alguns pesquisadores quando estes
forem citados.

De qualquer forma, esse relatorio, elaborado com base nas analises e
debates provenientes da pesquisa sobre o histérico do estudante, serve como
guia para estabelecer metas, estruturar acdes e planejar atividades direcionadas
a atender as necessidades particulares identificadas. Conforme estipulado pela
Resolucdo CNE/CEB n. 4/2009 (BRASIL, 2009),

Art. 9° A elaboracdo e a execucdo do plano de AEE sao de
competéncia dos professores que atuam na sala de recursos
multifuncionais ou centros de AEE, em articulagdo com os demais
professores do ensino regular, com a participacdo das familias e em
interfface  como trabalho da Sala de Recursos Multifuncional
propriamente dito os demais servicos setoriais da saude, da
assisténcia social, entre outros necessarios ao atendimento (BRASIL,
2009, p. 2).

De acordo com Poker et al. (2013)?, o Plano de AEE é uma espécie de
guia das acgbes do professor do atendimento e sua finalidade é atender as
singularidades do estudante, propondo estratégias que possibilitem superar ou
minimizar as barreiras de aprendizagem que foram identificadas. Nesse sentido,

Mantoan e Santos (2010) salientam que,

Os contetdos dos planos de Atendimento Educacional Especializado
ndo sédo os mesmos da educagdo comum e n&o poderiam ser, pois a
politica trata de uma educacgéo especial que ndo substitui 0 ensino
escolar para os seus alunos. Esses contetdos séo selecionados apés
um estudo de cada aluno, levando-se em conta os problemas
referentes as barreiras impostas pelo meio escolar as necessidades
especificas dos aprendizes [...] (MANTOAN E SANTOS, 2010, p. 31)

Poker et al. (2013) definem o Plano de AEE como uma ferramenta
voltada para a avaliacdo e intervencdo pedagodgica adaptada a cada situacao.
Os autores sugerem que o plano seja estruturado em duas sec¢des. A primeira é

! Estes autores fazem uso da nomenclatura Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) para se referir ao
Plano de AEE.

ey N S




voltada para informacdes e avaliacbes que auxiliardo o professor a identificar
tanto as dificuldades quanto as habilidades do aluno. Essa secdo é dividida em
cinco topicos: identificagdo do estudante, dados sobre a familia, histérico
escolar, uma avaliacdo global que examina o contexto familiar e escolar e, por
fim, a avaliacdo do aluno. A segunda secao aborda as intervenc¢des na pratica
do AEE, que os autores chamam de Plano Pedagdgico Especializado (PPE).
Este plano fundamenta-se nas informagbes coletadas durante a
avaliacdo e descreve as acfes necessarias para atender as necessidades
educacionais do aluno, além de organizar o AEE e o funcionamento da Sala de
Recursos Multifuncionais (SRM), que abrange as dimensdes social, cognitiva e
motora. Assim, podemos perceber a estrutura do Plano de AEE proposta pelos

autores:

Sugestao de Modelo de Plano de AEE de Poker et al. (2013)

1- Identificagao:

NOME COMPLETO:
DATA DE NASCIMENTO:
ENDERECO: BAIRRO:
CIDADE:

2- Dados familiares

NOME DO PATL:

NOME DA MAE:

PROFISSAO, ESCOLARIDADE E IDADE DO PAL:
PROFISSAO, ESCOLARIDADE E IDADE DA MAE:
NUMERO DE IRMAOS:

MORA COM:
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3- Informacao escolar

NOME DA ESCOLA:
ENDERECO DA ESCOLA:

ANO DE ESCOLARIDADE ATUAL (CLASSE REGULAR):

IDADE EM QUE ENTROU NA ESCOLA:

HISTORIA ESCOLAR (COMUM) E ANTECEDENTES RELEVANTES:
HISTORIA ESCOLAR (ESPECIAL) E ANTECEDENTES RELEVANTES:

MOTIVO DO ENCAMINHAMENTO PARA O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ES-
PECIALIZADO (DIFICULDADES APRESENTADAS PELO ALUNO):

4- Avaliagao geral

Apontar de forma descritiva as condicdes familiares do aluno

1- Caracteristicas do ambiente familiar (condicées da moradia e atitu-

R des):
AMBITO
FAMILIAR
2- Convivio familiar (relagoes afetivas, qualidade de comunicagdes, ex-
pectativas):
3- Condigoes do ambiente familiar para a aprendizagem escolar:
AMBITO Apontar de forma descritiva as condigdes da escola para atender is neces-
ESCOLAR sidades educacionais do aluno

1- Em relagio a cultura e filosofia da escola:

2- Em relacio a organizacio da escola (acessibilidade fisica, organizacao
das turmas; mobilidrios adequados, critérios de matricula, niimero de alu-
nos nas salas, interacio com as familias, orientacio/apoio aos professores,
procedimentos de avaliagio, formacio continuada de professores, desen-
volvimento de projetos, atvidades propostas para a comunidade escolar,

grupos de estudo erc.):

al vim aloal . ..




3- Em relagio aos recursos humanos (professor auxiliar de sala, instrutor

de Libras, tutor na sala de aula, parceria com profissionais da saide etc.):

4- Em relagio as atitudes frente ao aluno (alunos, funcionirios, profes-

sores, gestores, pais €c.):

5- Em relagdo ao professor da sala de aula regular (formagio inicial
¢ continuada, motivagio pra trabalhar, reagio frente as dificuldades do
aluno, aspecto fisico da sala de aula, recursos de ensino-aprendizagem, es-

tratégias metodolégicas, estratégias avaliativas, apoio de especialistas etc.):

5 - Avaliagao do aluno
5.1- Condigdes de satide geral

Caso o aluno apresente alguma deficiéncia, problemas de comportamento e/ou problemas de
satde, descreva:

1- Tem diagnéstico da drea da satide que indica surdez, deficiéncia visual, fisica ou intelectual ou
transtorno global de desenvolvimento?

1.1- Se sim, qual a data e o resultado do diagndstico?

1.2- Se ndo, qual € a simacio do aluno quanto ao diagnéstico?

2-Tem outros problemas de satiide?

2.1- Se sim, quais?

3- Faz uso de medicamentos controlados?
3.1- Se sim, quais?

3.2- O medicamento interfere no processo de aprendizagem? Explique.

4- Existem recomendacoes da drea da saide?

4.1- Se sim, quais?

5.2- Necessidades educacionais especiais do aluno

Caso o aluno apresente alguma necessidade educacional especial, descreva:

1- Deficiéncia(s) ou suspeita de deficiéncia(s) especifica(s) apresentada(s):

2- Sistema linguisrico utilizado pelo aluno na sua comunicagio:

3- Tipo de recurso e/ou equipamento ji utilizado pelo aluno:

4- Tipo de recurso e/ou equipamento que precisa ser providenciado para o aluno:

5- Implicagoes da necessidade educacional especial do aluno para a acessibilidade curricular:

6- Outras informagdes relevantes:
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5.3- Desenvolvimento do aluno

PERCEPCAO (considerar as potencialidades e dificuldades):
Ao avaliar o aluno, considere os seguintes aspectos: percepcio
visual, auditiva, tdril, sinestésica, espacial e temporal.

Observacoes:

ATENCAOQ (considerar as potencialidades e dificuldades):

Ao avaliar o aluno, considere os seguintes aspecros: selecio e
manutencio de foco, concentragio, compreensio de ordens,
identificacio de personagens.

Observacoes:

MEMORIA (considerar as potencialidades e dificuldades):
Ao avaliar o aluno, considere os seguintes aspectos: memdria
audiriva, visual, verbal e numérica.

Observacoes:

FUNCAO COGNITIVA LINGUAGEM (considerar as potencialidades e dificuldades):
Ao avaliar o aluno, considere aspectos relacionados com a ex-
pressio e compreensdo da lingua pormuguesa: oralidade, leitura,
escrita, conhecimento sobre a Lingua Brasileira de Sinais e uso
de outros recursos de comunicacio, como Braille e Sistemas de
Comunicacio Alternariva e Suplementar.

Observacoes:

RACIOCINIO LOGICO (considerar as potencialidades e di-
ficuldades):

Ao avaliar o aluno, considere os seguintes aspectos: compre-
ensio de relagbes de igualdade e diferenga, reconhecimento
de absurdos e capacidade de conclusdes logicas; compreensio
de enunciados; resolucio de problemas coridianos; resolucio
de simuagbes-problema, compreensio do mundo que o cerca,
compreensio de ordens e de enunciados, causalidade, sequéncia
légica ete.

Observacies:
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FUNCAO MOTORA DESENVOLVIMENTO E CAPACIDADE MOTORA (con-
siderar as potencialidades e dificuldades):

Ao avaliar o aluno, considere os seguintes aspectos: postura, lo-
comogio, manipulagio de objetos e combinacio de movimen-
tws, lateralidade, equilibrio, orientagio espagotemporal, coorde-

nacio motora.

Observagdes:
FUNC:EED PESSOALY AREA EMOCIONAL — AFETIVA — SOCIAL (considerar as
SOCIAL potencialidades e dificuldades):

Ao avaliar o aluno, considere os seguintes aspectos: estado emo-
cional, reacdo a frustragio, isolamento, medos; interagio grupal,
cooperagio, aferividade.

Observagbes:

RESPONSAVEIS PELA AVALIACAO:

NOME DA PROFESSORA DA SALA DE AULA REGULAR:

NOME DA PROFESSORA DA SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAL:
DATA DA AVALIACAO:

Com base nas porencialidades e considerando as dificuldades apresentadas pelo aluno, indicar
p p p
quais sio as suas necessidades educacionais especiais que constituem os objerivos do planejamen-

to pedagdgico no AEE:

Fonte: Poker et al. (2013, p. 25)

Desiderio e Frutuoso (2023), destacam que a obra de Poker et al. (2013),
retine no Plano de AEE tanto o instrumento que informa quanto o instrumento
que avalia as condi¢cOes do estudante TEA. Baseado nessa obra, Desiderio e
Frutuoso (2023), apresentaram um quadro com os dados necessérios para a
elaboracdo do Plano de AEE e PPE. Assim, no quadro a seguir, apresentamos
as sugestdes destes autores para a construcdo de um Plano de AEE voltado
para a coleta de informacOes sobre as necessidades dos alunos e para o

planejamento das a¢des necessarias para atender a estas necessidades.
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Sugestdes de Desiderio e Frutuoso (2023) para a elaboracdo do Plano de
AEE

Parte 1

Parte 2

Informacdes a respeito do educando.

AcOes necessarias para atender a Ne-
cessidade Educacional Especifica do
educando (desde agdes que ja foram
desenvolvidas como as que ainda pre-
cisam ser desenvolvidas).

Dados familiares importantes para
contextualizar a situagdo do educan-
do, bem como a situacao social e eco-
nomica.

Organizacdo do atendimento Educa-
cional Especializado (informagdes
como tipo de atendimento, quantida-
de de encontros semanais, tempo de
atendimento e composigéo (grupal ou
individual); areas da salde envolvidas,
por exemplo (psicologia).

Informagdes sobre a trajetéria esco-
lar do discente, fundamentais para o
professor conhecer as experiéncias
vivenciadas, as oportunidades que o
educando ja teve, e a maneira como a
escola esta respondendo a sua neces-
sidade

Trabalho da Sala de Recursos Mul-
tifuncionais, necessidade de Libras,
Comunicagéao Alternativa ou Aumenta-
tiva; plano de agdo metodoldégico que
contemple as necessidades educacio-
nais e os recursos envolvidos, os ma-
teriais e equipamentos utilizados.

Condigbes do aluno, competéncias,
limitagdes, dificuldades e habilidades
para garantir a acessibilidade curricu-
lar. Questdes como saude geral, co-
morbidades que podem afetar a aces-
sibilidade do curriculo.

Periodo e critérios utilizados para ava-
liar o desempenho do educando com
TEA no AEE.

Avaliacdo do desenvolvimento do alu-
no quanto a fungdo cognitiva, motora,
pessoal e social.

Relato das conquistas e objetivos al-
cangados; registro de agdes que reper-
cutiram no desempenho escolar favo-
recendo a aprendizagem.

0 documento deve ser datado e assinado pelo professor de AEE

Fonte: Desiderio e Frutuoso (2023, p. 104) baseado em Poker et al. (2013)

Verde, Poulin e Figueiredo (2010)? destacam que o Plano de AEE deve
ter objetivos claros, tanto para o acompanhamento do professor de AEE quanto
para a interacdo nas atividades da sala de aula, promovendo acfes em
colaboragédo com o professor regular. E fundamental analisar o prazo para a

implementacdo do plano, assegurando que ele esteja alinhado com as

2 Estes autores fazem uso da nomenclatura Plano de Desenvolvimento Individual para se referir ao Plano
de AEE.
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necessidades identificadas e que seja viavel no contexto especifico. Além disso,
€ necessério realizar uma avaliacdo continua que verifique se 0s objetivos estédo
sendo cumpridos, permitindo assim a revisao e atualizagdo desse documento. A

seguir, segue o modelo proposto pelos autores citados:

Sugestéo de roteiro para Plano de Atendimento Educacional Especializado

ROTEIRO PARA PLANO DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

A. Plano de AEE: sdo as acOes desenvolvidas para atender as necessidades do aluno. Sao
especificas do AEE para que o aluno possa ter acesso ao ambiente e a conhecimentos
escolares de forma a garantir com autonomia o acesso, a permanéncia e a participagdo dele
na escola.

1. Objetivos do plano:
2. Organizagao do atendimento:

e Periodo de atendimento: de (més) ... a(més) ...

Frequéncia (nimero de vezes por semana para atendimento ao aluno):
Tempo de atendimento (em horas ou minutos):
Composig¢do do atendimento: ( ) individual ( ) coletivo

e Qutros:

3. Atividades a serem desenvolvidas no atendimento ao aluno: Consulte os fasciculos desta
coletanea para selecionar atividades relativas aos objetivos do Plano de AEE.

4. Sele¢do de materiais a serem produzidos para o aluno.

5. Adequacgdes de materiais: liste os materiais que necessitem de adequagdes para atender
as necessidades do aluno (por exemplo: engrossadores de lapis, papel com pautas
espacadas e outros).

6. Selegao de materiais e equipamentos que necessitam ser adquiridos: liste os recursos
materiais que precisam ser encaminhados para compra e /ou que ja existem na sala de
recursos multifuncionais.

7. Tipos de parcerias necessdrias para aprimoramento do atendimento e da producdo de
materiais: terapeuta ocupacional para criar uma tesoura adaptada, marceneiro para
executa-la, costureira para fazer uma calga com enchimento para trabalhar com a crianga e
outros.

8. Profissionais da escola que receberdo orientagao do professor de AEE sobre servigos e
recursos oferecidos ao aluno:

e Professor de sala de aula

e Professor da Educacgao Fisica

e Colegas de turma

e Diretor escolar

e Equipe pedagdgica

e Qutros. Quais:

B. Avaliacdo dos resultados:
1. Indicagdo de formas de registro
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O plano deverd ser avaliado durante toda a sua execugao.
O registro da avaliacdo do plano devera ser feito em um caderno ou ficha de
acompanhamento, onde serdo descritos pelo professor do AEE o uso do servico e do
recurso em sala de aula, durante o AEE e no ambiente familiar.

No registro, deverdo constar as mudancas observadas em relagdo ao aluno no contexto

escolar: o que contribuiu para as mudangas constatadas; repercussoes das a¢des do plano de
AEE no desempenho escolar do aluno.

2. Resultados obtidos diante dos objetivos do Plano de AEE.

C. Reestruturacao do Plano: liste os pontos de reestruturagao do Plano de AEE, caso os
objetivos do Plano nao tenham sido atingidos.

e Pesquisar e implementar outros recursos.

e  Estabelecer novas parcerias.

e outros

Fonte: baseado em Rapoli et al. (2010).

Cabe aqui ressaltar a diferenciacdo dos termos Plano de AEE e Plano
de Ensino Individualizado (PEI), visto que ambos se apresentam como
instrumentos essenciais para o planejamento de ag¢des inclusivas, no entanto
com focos distintos. O Plano de AEE é um documento de cunho pedagdgico
obrigatério ao atendimento as pessoas publico da Educacdo Especial, cujo
objetivo é promover seu desenvolvimento.

J4 o PEI tem como finalidade organizar o processo de ensino e
aprendizagem de forma individualizada, tratando-se de uma proposta curricular
de grande porte que propde metodologias de ensino voltadas a estudantes que
necessitam de adequacdes curriculares (DESIDERIO; FRUTUOSO, 2023).

Para Desiderio e Frutuoso (2023), o Plano de AEE descrito por Poker et
al. (2013) apresenta aproximagdes com o PEI utilizado no curso “Servigo de
Atendimento Educacional Especializado para Educandos com Transtorno do
Espectro Autista” (SAEEETA)3, como se observa nos modelos que se seguem:

3 SAEEETA - Servigo de Atendimento Educacional Especializado para Educandos com Transtorno do
Espectro do Autismo. Tratou-se de um curso de aperfeicoamento voltado a professores da rede publica,
com o objetivo de fortalecer a inclusdo de estudantes com TEA. A formagao foi promovida pelo IF Baiano
no periodo de agosto de 2022 a maio de 2023.
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Sugestdo de Modelo de PEI para discente com TEA da Educacao
Profissional e Tecnoldgica proposto por Desiderio e Frutuoso (2023).

PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO PARA DISCENTE DA EDUCACAQ
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Campus:

Discente: Matricula:

Curso: Ano: Turno:

Equipe de Elabo-
ragao: Data de Elaboragao: Y Y S

AREAS DE HABI- INTELIGEN- METODOLOGIAS E RE- AVALIACAO
LIDADE CIAS/METAS CURSOS DIDATICOS

Académicas
Vida Diaria
Motora/Ativida-
des Fisicas

Habilidades So-
ciais

Recreacao e
Lazer

Pre-profissionais
e Profissionais

Fonte: Desiderio; Frutuoso (2023, p.105) baseado em SAEEETA (2023)

A auséncia de um planejamento especifico que contemple as
necessidades e fomente as potencialidades do educando compromete o
processo de aprendizagem e reduz as oportunidades de participacdo dos
educandos. Diante disso, a construgédo de um Plano de AEE configura-se como
uma base primordial para a efetivacdo do atendimento e para a promocéo do

sucesso educacional do educando.
4.5 ORIENTACC)ES AOS PROFESORES

Um dos papéis do professor de AEE é fornecer orientagédo aos professores
da sala regular sobre como atender as necessidades especificas dos alunos da
Educacdo Especial. Essa responsabilidade est4 delineada na Resolucao
CNE/CBE n° 4/2009 (BRASIL, 2009), que define as Diretrizes Operacionais para
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o Atendimento Educacional Especializado na Educacao Basica. No Artigo 13,

inciso VIII, é afirmado que essa funcgéo € atribuida a esse profissional a fim de

[...] estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizacdo dos servigos, dos recursos pedagdgicos e
de acessibilidade e das estratégias que promovem a participacdo dos
alunos nas atividades escolares (BRASIL, 2009, p. 3).

Essa articulacdo € grande relevancia, pois possibilita ao professor de AEE
estabelecer dialogo com o docente do ensino comum, orientando-o e oferecendo
suporte a sua pratica pedagdgica, pois “[...] em muitos casos, nhdo ha apoio
familiar ou terapéutico fora da escola. Desse modo, 0 apoio do AEE é muito
importante para discentes com TEA, pois nesses casos € a Unica op¢do de
tratamento” (DESIDERIO; FRUTUOSO, 2023, p.20).

Assim, Poker et al. (2013) enfatiza a importancia de dar suporte ao
docente da turma da sala de aula comum para que ele possa empregar métodos
e ferramentas distintas que atendam as necessidades educacionais dos alunos.

Ropoli et al. (2010, p. 19) aponta eixos relevantes dessa articulacao:

* a elaborac¢éo conjunta de planos de trabalho durante a construcdo do
Projeto Pedagdgico, em que a Educacgédo Especial ndo é um tépico a
parte da programacao escolar;

* 0 estudo e a identificacdo do problema pelo qual um aluno é
encaminhado a Edu cacao Especial;

* a discusséo dos planos de AEE com todos os membros da equipe
escolar;

* 0 desenvolvimento em parceria de recursos e materiais didaticos para
o atendi mento do aluno em sala de aula e o acompanhamento
conjunto da utilizagdo dos recursos e do progresso do aluno no
processo de aprendizagem;

* aformacéo continuada dos professores e demais membros da equipe
escolar, entremeando tépicos do ensino especial e comum, como
condicdo da melhoria do atendimento aos alunos em geral e do
conhecimento mais detalhado de alguns alunos em especial, por
meio do questionamento das diferencas e do que pode promover a
excluséo escolar.

Nesse cenario, o professor de AEE atua como consultor pedagogico na
esfera da Educacao Especial oferecendo apoio ao docente da turma da sala de
aula comum para que possa elaborar um planejamento que atenda de maneira
mais eficiente as necessidades de todos os estudantes, incluindo os com
deficiéncias. Para alcancar esse objetivo, a orientagdo se fundamenta em
praticas inclusivas e propde diversas acfes, como pequenas modificacdes, tais
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como ajustes na apresentacdo das atividades, utilizando uma linguagem mais
clara e direta, integrando recursos visuais (como icones e quadros de rotina),
dividindo as instru¢cdes em etapas sequenciais, oferecendo tempo extra para a
conclusédo das tarefas e diversificando as atividades ao abordar o mesmo
conteudo curricular (FERREIRA, 2018).

Alteracbes de menor magnitude podem ser introduzidas para melhorar o
acesso ao curriculo, nos objetivos de aprendizagem, nos conteldos tratados,
nas metodologias de ensino, nas avaliacdes e no tempo dedicado as atividades
(BRASIL, 1998). Tais intervencdes sdo vistas como adaptacdes de pequeno
porte, uma vez que estao sob a responsabilidade direta do professor da sala de
aula comum e podem ser incorporadas ao curriculo para incentivar a participacao
ativa dos estudantes que possuem deficiéncia no processo de ensino e
aprendizagem (BRASIL, 2020).

Dessa forma, o suporte e a orientacao relacionados as préticas educativas
inclusivas voltados para os professores da sala de aula comum, sé&o
fundamentais para o desenvolvimento de estratégias e recursos que permitam
aos estudantes da Educacao Especial acessarem o curriculo padréo. No cenario
do AEE, essa assisténcia se materializa por meio da atuagdo do professor
especializado, que busca alinhar as particularidades desses estudantes as
exigéncias do curriculo da turma regular. E crucial que esses momentos de

dialogo e orientacdo para os professores sejam realizados de forma continua e

sistematica durante toda a trajetéria de aprendizagem dos alunos.




Sugestdes de adaptacdes curriculares a serem realizadas pelo professor
da sala de aula comum

Processo de

; Procedimentos Papel do professor
planejamento

+« Realizar ajustes nos conteddos e
objetivos  pedagdgicos  priorizando,
intreduzindo, reformulando e em alguns

Formulacao dos CAas0s eliminando determinados
Etapa 1 contelidos contetidos ou objetivos, cuidando para
que nadoc sejam retirados agueles

considerados basicos.

= Dbservaras necessidades de cada aluno,
mesmo o5 alunos com o mesmo tipo de
Etapa 2 Implementacao das deficiéncia podem necessitar o uso
adaptacgoes diferentes tipos de adaptagbes de
metodologia e de atividades para
diferentes contelidos e objetivos.

= Reformulacdo da avaliagdo, com auxilio
Etapa 3 Continuidade e de  multiplos  instrumentos  que
avaliagdo das

possibilite a realizacédo da atividade e da
adaptacdes autonomia do aluno.

Fonte: Ferreira (2021, p. 9).

Oliveira (2025), a fim de orientar os professores do IF Baiano campus Catu
acerca das adaptacdes de pequeno porte que devem ser implementadas na sala
de aula comum para atender as necessidades dos estudantes TEA, criou a
cartilha “Adaptacdes de pequeno porte para alunos com deficiéncia, transtornos
do espectro autista e altas habilidades/ superdotacdo”. No referido material, a

autora apresentou as seguintes sugestdes para os docentes:
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Sugestdes de adaptacdo de pequeno porte para alunos TEA

Transtorno do Espectro Autista (TEA)

Caracteristicas

Sugestoes

- Tem como principais caracteristicas a
dificuldade de comunicacao, socializagao
e a presenca de comportamentos
repetitivos;

- Pode apresentar os seguintes sintomas:
hipersensibilidade a sons, cheiros e ao
toque, assuncao de rotinas rigidas,
dificuldade para lidar com as emocdes;

- pode apresentar comportamentos de
hiperfoco (interesse e concentragao
intensa em algo que seja de seu
interesse).

- E fundamental conhecer as
especificidades do aluno: hiperfoco,
gatilhos, hipersensibilidades, entre
outros, a fim de se pensar um ambiente
acolhedor e promotor do aprendizado;

- Alguns alunos podem necessitar de
recursos de Comunicagdo Alternativa e
Aumentativa;

- Alguns alunos podem vir a precisar do
acompanhamento de um profissional de
apoio ou mediador;

- E preciso proporcionar rotinas claras e
objetivas;

- Utilizar pistas visuais como quadros com

registros de rotinas, com horarios e
descricado das atividades;

- Adaptar as atividades conforme a
necessidade de cada aluno e buscar
metodologias que atendam as suas
necessidades educacionais;

- Realizar atividades coletivas a fim de
promover o0 desenvolvimento de
habilidades sociais;

- Evitar o uso de atividades diferentes
daquelas aplicadas ao restante da turma
(Braga Junior, 2018).

Fonte: Oliveira (2025, p. 14)

A relacéo do trabalho docente entre os professores do ensino comum e 0
docente de AEE é fundamental para garantir as melhores condicbes de
aprendizagem ao estudante. Para que essa articulagao ocorra € necessario que
seja criado na instituicdo condi¢cdes necessarias ao trabalho colaborativo entre
esses profissionais.

A seguir, apresentamos modelos de avaliacbes desenvolvidas por
docentes, cuja proposta se mostrou bastante inclusiva.
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Avaliacdo de Fisica

INSTITUTO
FEDERAL BAIANO
CAMPUS CATU
CURSO SUPERIOR DE LICENCIATURA EM QUIMICA

ALUNO:
DISCIPLINA: FIS I/ Prof. Francisco Turma: Nota:
Augusto
Data: / / Valor:
1. Energia Mecénica com o game Angry Birds 2
Resumo

Utilizando o game Angry Birds 2 temos o objetivo de que os estudantes consigam compreender
a relacdo entre as grandezas envolvidas no contetido de energia mecanica. Utiliza-se de uma
metodologia gameficada, com suporte da teoria sociointeracionista para a construgdo do
conhecimento. Espera-se que os estudantes consigam levantar suas proprias hipoteses sobre o
evento observado, interaja com o game, seja participativo no seu processo de ensino e

aprendizagem e consiga auxiliar seus pares a se desenvolver em conjunto.

Contetdo: Energia Mecanica

Objetivos:

*Compreender a diferenga entre as energias potenciais ¢ a cinética.
* Identificar os tipos de energia mecanica nas situa¢des do game.

* Observar e identificar as transformagdes de energia.

* Incentivar os estudantes a se tornarem protagonista do processo de ensino e aprendizagem.
Desenvolvimento da atividade e avalia¢oes

Agora que vocé ja se identificou com seﬁl avatar, vou te apresentar os objetivos e as regras desta

atividade.
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Objetivos:

O Completar as 15 primeiras fases do Angry Birds 2;

O Responder o roteiro através da analise das fases jogadas;

O Discutir o contetido de Energia Mecanica através da aplicacdo do game e o roteiro
investigativo.

O Sera necessario que vocé libere o passaro amarelo e o preto primeiramente, apos isso, vocé

esta livre para liberar qual passaro desejar.

Regras:

v Aprimeira etapa do jogo possui 15 fases. A cada fase completa, vocé ira ganhar uma estrela
como pontuagao;

v O estudante que obtiver maior pontuagdo em cada fase, ira ganhar uma estrela de bonus por

fase;

<\

Vocé ¢ livre para voltar/tentar quantas vezes achar necessario em cada fase;

v O trabalho ¢ individual, mas vocé tera que debater no forum estratégias para passar de fase

com seus colegas de turma e/ou discutir sobre as suas respostas.

v" A cada pergunta do roteiro deixado em branco, vocé anulara outra pergunta respondida,
ou seja, uma em branco corresponde a duas ndo feitas. (Obs.: Nao ¢ obrigatorio
responder de forma correta, mas sim com coeréncia com a observagio feita em cada

fase do game).

Caso vocé tenha duvida, o jogo para ser baixado, é esse:

< angry birds Q 9,

-8 Angry Birds 2
- Rovio Entertainment Corporation
o & Instalado

PRONTOS PARA COMECAR? AGORA E A VEZ DE VOCES!!
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1) Quando vocé libera o passaro amarelo, ele possui uma habilidade especial. Qual é essa
habilidade? Qual energia ¢ influenciada diretamente por essa habilidade? Essa energia ira

aumentar ou diminuir apds acionada a habilidade?

2) Considerando que inicialmente os trés passaros (Vermelho, amarelo e preto) estejam na
mesma altura no estilingue e em repouso, qual dos trés ira ter a maior energia potencial

gravitacional? Por que?

3) Durante o langamento dos passaros, existe transformacao de energia mecéanica. Responda o
que se pede:
a) Qual a energia inicial aos passaros estarem em repouso no estilingue? Considere o solo

como o ponto zero inicial.

b) Quando o passaro estd esticado totalmente, qual(is) energia(s) esta(ao) envolvida(s)?

¢) Quando langado, hé transformagao de energia? Se sim, qual serd transformada em qual?

4) Ao langar o passaro amarelo, preto e o vermelho, com a mesma intensidade, ou seja,

esticando o estilingue a0 maximo, observe e responda o que se pede:

a) Ha alguma diferencga entre a velocidade de cada passaro? se sim, qual € o mais rapido

entre eles? E o mais lento?

b) Para vocé, apos analisar a situagdo descrita, qual dos trés passaros ird possuir maior

energia cinética? Como vocé chegou a essa conclusdo?

5) Identifique as energias que estdo envolvidas em cada parte:
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LINHA QUE REPRESENTA Q
MARCQO ZERG ETROS DE ALTURA

6) Considerando a imagem abaixo, qual dos passaros ou dos porcos possui a maior energia
potencial gravitacional? E qual deles possui maior energia cinética? Como vocé chegou a essas

conclusoes?
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Pontuacao

Ao final desta atividade, anote os pontos que vocé obteve em cada fase:

FASE PONTUACAO
1

O 0| | O V| K| W N

—_
(=)
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Fonte: elaborada pelo professor Francisco Augusto da Silva Neto. Lattes:
http://lattes.cnpq.br/7199809610596925
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Avaliacao de Quimica

.. INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA BAIANO -
CAMPUS CATU
.. CURSO: Integrado Técnico em Quimica
.. DISCIPLINA: Quimica | DOCENTE: José Tiago Pereira Barhosa
.. DISCENTE:
TURMA: 1°ano A DATA:

Avaliacio de Quimica
Instrucoes:
Utilizar canetas contendo tinta azul ou preta. A avaliacio tera duracio de 120 minutos.
Avaliac¢ao individual. Valor: 25 pontos.

A marcacido no GABARITO é obrigatéria.

1) Considere a afirmacdo: "Uma matéria sempre apresenta a tendéncia de manter o seu estado,
a ndo ser que uma forca externa influencie." Essa sentenca se refere a propriedade geral da

matéria denominada: (Valor: 2 pontos)

a) Elasticidade

b) Impenetrabilidade

c) Inércia
d) Massa
e) Volume

2) “Esvazie sua mente de modelos, formas, seja amorfo como a 4gua. Vocé coloca a
agua em um copo, ela se torna o copo. Vocé€ coloca a 4gua em uma garrafa, ela se

torna uma garrafa. Seja 4gua meu amigo” - Bruce Lee.

Esta célebre frase dita pelo ator e artista marcial Bruce Lee, ilustra
caracteristicas encontradas nas substancias que se apresentam no estado

liquido, a exemplo da agua, sdo elas: (Valor: 2 pontos)

a) Forma e volume constantes
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b) Forma constante e volume variavel
c¢) Forma e volume varidveis
d) Estrutura de gas ionizado

e) Forma variavel e volume constante

3) Sao exemplos de um fendmeno quimico ¢ um fendomeno fisico da matéria

respectivamente: (Valor: 2 pontos)

a) Amassar uma lata de aluminio e dobrar uma folha de caderno
b) Adicionar dgua sanitaria em tecido e serrar madeira

c) Derretimento de gelo e ferver agua

d) Cortar papel e atear fogo na maleta do professor

e) Queimar uma vela e adicionar tintura ao cabelo

4) Obter uma pedra filosofal (Lapis Philosophorum) era um dos principais objetivos
dos alquimistas na Idade Média. Com esta pedra, o alquimista poderia,

principalmente: (Va- lor: 2 pontos)

a) Ser curado de qualquer doenga

b) Ter acesso a conhecimentos secretos

c) Transmutar qualquer “metal inferior” em ouro
d) Adquirir a vida eterna

e) Vencer o Lorde Voldemort

5) Com relagdo a constituicdo da matéria, a ordem correta de formagao pode ser representada

por: (Valor: 2 pontos)

a) Moléculas formam as Substincias quimicas que formam os Atomos

b) Moléculas formam os Atomos que formam as Substincias quimicas
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¢) Atomos formam Moléculas que formam as Substincias quimicas

d) Substancias quimicas formam os Atomos que formam as Moléculas

e¢) Atomos formam Substincias quimicas que formam as Moléculas
6) Durante a festa de aniversario de um dos discentes do IF Baiano - Catu, os
professores Francisco e Tiago, observando atentamente os fendmenos fisicos e
quimicos acontecendo ao seu redor, disseram: (Valor: 2 pontos)

I - O gelo nos copos, apds o suco ser ingerido, esta derretendo rapidamente.

Il - O professor FULANO (ndo podemos citar nomes) esta envelhecendo

muito rapido, parece o Albus Dumbledore.

Il - A vela foi acesa ap6s a queima de um palito de fosforo.

IV - A 4gua da piscina ndo estava quente, porém visivelmente evaporava com

facilidade devido a alta temper\atura ambiente.

Assinale a alternativa que contém a(s) afirmag@o(¢oes) em que ha a presenca

de fenomeno quimico:

a) 11, apenas.

b) IT e 111, apenas.
c) I e IV, apenas.
d) II1, apenas.

e) I, apenas.

7) Para tentar provar que a alma existe e tem massa, o médico americano Duncan
MacDougall, de Massachusets, em 1907, pesou seis pessoas antes e depois de
morrerem e constatou que o ponteiro da balanca quase sempre caia. “No instante
em que a vida parou, o lado oposto caiu tdo rapido que foi assustador”, disse o

médico ao jornal The New York Times. (Valor: 2 pontos)
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Com base na Ciéncia Quimica, ¢ no trabalho do médico americano, uma reflexao

que pode ser feita, é:

a) A balanga do cientista ndo estava calibrada.
b) O médico estava desocupado.

¢) A almaapresenta massa, uma das caracteristicas que poderia defini-la
como Matéria.

d) O médico lia muitas historias de terror.

e) A alma humana possui volume definido.

8) O acido cloridrico reage com o hidréxido de magnésio formando o cloreto de
magnésio, muito utilizado na industria como anticongelante. Foram realizados dois
experimentos, cujos dados estdo alistados na tabela a seguir de forma incompleta:

(Valor: 3 pontos)

Experimento
HCI + Mg(OH), — MgCl, + HO

10

Experimento

20
Y 259 Z w
Experimento

Determine (Justificando com os célculos) os valores de X, Y, Ze W

com o auxilio das Leis de Lavoisier e de Proust.
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Calculos

9) Considere os dados das trés substancias seguintes:

Substancia Ponto de fuséo (°C) Ponto de ebuligdo (°C)
| — Cloroférmio -63,5 61,2
Il — Litio 180,5 1330
11l — Sdédio 97,79 882,9
IV — Potassio 63,5 759
V — Magnésio 650 1090

Em um ambiente a 70 °C, qual € o estado fisico de cada uma das substancias da

tabela? (Valor: 5 pontos)

Resposta:

10) A densidade da agua dos oceanos depende, dentre alguns fatores, da salinidade

da agua (massa de sal dissolvida). A densidade do Mar Morto, por exemplo, é
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1,240 g/mL. Se a densidade média de um corpo humano adulto equivale a 0,97
g/mL, ¢ de se esperar que esse corpo flutue ou afunde no Mar Morto? Como
podemos explicar o fato de que alguns cadaveres de animais apresentam
tendéncia a flutuar em aguas relativamente pouco densas (com baixa

densidade), em vez de afundar? (Valor: 3 pontos)

Resposta:

GABARITO
1,234,567
a
b
c
d
e

= Bont Trabalhe! &

Fonte: elaborada pelo professor José Tiago Pereira Barbosa. Lattes:
http://lattes.cnpq.br/2804046746063215
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4.6 DIALOGO COM A GESTAO E COORDENACAO ESCOLAR

A efetivacdo de agdes inclusivas no ambiente escolar tem estreita relagao
ao modo como se dao as relacbes entre 0os seus membros e a sua forma de
atuacdo. Dessa forma, a interlocucdo entre docente do AEE com a gestdo
escolar e a coordenacdo é de extrema importancia quando pensamos em
oferecer suporte a educacéo inclusiva.

A atuacao da equipe gestora vai além da administracéo burocratica, o que
exige uma visdo mais ampla capaz de identificar “[...] necessidades e
particularidades de cada setor, favorecendo processos inclusivos nos aspectos
das relagcbes e desenvolvimento de atitudes, metodologias, avaliagdo e
instrumentos que melhor incluam todos na escola” (REIS; GOUVEIA, 2023, p,6).

De acordo com Nejar (2022), a gestéo escolar exerce papel fundamental
na implementacgdo de politicas voltadas a inclusdo de pessoas com deficiéncia,
sendo responsavel por articular agcbes que favorecam a participacdo e a
aprendizagem de todos os estudantes.

Em seu estudo a autora constatou que lideranca exercida pelos gestores
escolares impacta de forma significativa tanto as préaticas pedagogicas quanto
0s processos administrativos. Segundo Nejar (2022), diversos autores
argumentam que a postura adotada por esses profissionais reverbera nas
dindmicas institucionais, influenciando a cultura escolar e a forma como o
processo inclusivo é percebido e vivenciado pela comunidade educativa

Corroborando com esse argumento, Oliveira e Campos (2016), ao
analisarem as falas de estudantes com deficiéncia, evidenciaram o impacto
positivo da atuacdo da gestdo escolar por meio do didlogo motivador e do
respeito a diversidade. Os participantes destacaram a sensibilidade do diretor
em estabelecer vinculos de valorizacdo das diferencas. De acordo com as
autoras, esse posicionamento contribuiu para o fortalecimento do sentimento de
pertencimento a escola, refletindo também no compromisso com a preservacao
do espaco escolar.

Reis e Gouveia (2023) compartilham a mesma perspectiva dos demais
autores ao destacar que a administracdo escolar deve promover iniciativas e

comportamentos construtivos, para que a inclusdo seja percebida como um
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processo de mudanca social, visando garantir as pessoas com deficiéncia o
acesso, a participacdo, a permanéncia e o aprendizado no ambiente escolar.

Ao compreender a inclusdo como um processo de transformacao social
na vida do sujeito, amplia-se a responsabilidade da lideranca escolar na adocéo
de estratégias que favorecam ndo apenas a permanéncia dos estudantes, mas
também a sua participacao ativa e significativa no contexto escolar.

Esse entendimento reforca a ideia de que a gestdo escolar ndo deve
restringir-se ao aspecto administrativo e que é “[...] impossivel compreender o
papel do gestor na inclusdo escolar sem coloca-las em intima relagdo com o
espaco de trabalho cotidiano” (REIS; GOUVEIA, 2023, p. 12).

Nessa perspectiva, a atuacdo do gestor na inclusédo se materializa em
situacdes cotidianas, nas relacdes de cooperacdo, partilha e escuta. E nesse
espaco que sao articuladas em conjunto as acdes necessarias a inclusdo escolar
em uma gestdo democratica e participativa, como escuta de demandas,

mediacdo de conflitos, acompanhamento da pratica pedagdgica,

[...] reunibes pedagoégicas, acGes de acessibilidade, adaptacGes
curriculares e intercAmbio entre profissionais externos e comunidade
escolar (TEZANI,2009) - e agir como facilitador da mudanca, liderando
pelo exemplo e revigorando os membros (professores e funcionarios)
gue estiverem inseguros com a transicdo do ensino tradicional para o
ensino inclusivo (SAGE, 1999). (NEJAR, 2022, p. 19).

Com efeito, o dialogo constante entre a equipe gestora e a coordenacao
pedagogica é essencial para o alinhamento de estratégias que apoiem a
equidade e o respeito as diversidades no contexto escolar, visto que uma escola
que almeja ser inclusiva deve, antes de tudo, estar aberta ao didlogo, ao ter como
principio uma gestdo democratica e participativa.
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Sugestdo de Ficha de Registro do Estudante — articulacdo com

Coordenacao Pedagdgica

Aspectos Educacionais e de Acessibilidade

Instituicao:
Estudante:
Curso/Turno:
Docente de AEE:
Coordenador(a):
Aspectos Educacionais e de Acessibilidade
Apresenta | Requer Recursos de | Adaptacdes | Estratégias Avaliacdo
autonomia | auxilio | acessibilidade | curriculares | pedagdgicas da
para: para: utilizados necessarias adotadas aprendizagem

Encaminhamentos definidos em conjunto com a Coordenacao Pedagodgica:
(Decisbes tomadas, prazos e responsaveis.)

Acompanhamento e revisao:
Data: / /

Coordenador(a) Data

Fonte: elaboragdo prépria

Conclui-se que a promocéo do diadlogo e da articulacdo entre o docente
do AEE, a coordenagdo pedagogica e a direcdo escolar devem ser
compreendidas como parte das competéncias da gestdo. Criar condigbes que
favorecam essa articulacdo € essencial para fortalecer o trabalho coletivo e
possibilitar que os objetivos comuns se concretizem. Cabe ressaltar que, ao
adotar uma postura mais aberta e flexivel diante das demandas cotidianas da
escola, favorece ao diretor maior capacidade de compreender as diferentes
realidades e necessidades da comunidade escolar, contribuindo para a
resolucao de problemas e para a constru¢cdo de um ambiente mais colaborativo
e integrado.
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4.7 ORIENTACAO AOS ESTUDANTES - INTERVENCAO NA SALA DE AULA

Dentro do ambito da educacéao inclusiva, as iniciativas e direcionamentos
voltados aos estudantes no AEE visam proporcionar um suporte personalizado
para promover a autonomia e o desenvolvimento independente do estudante.
Contudo, esse atendimento deve ser integrado e realizado em colaboragéo com
a turma do aluno e os docentes das matérias regulares, utilizando estratégias
implementadas na sala de aula comum como a tutoria entre pares e o ensino
cooperativo.

Conforme Parreira e Pedro (2025), a tutoria entre colegas na educacao
inclusiva € considerada uma abordagem de assisténcia ao monitoramento do
aprendizado, proporcionando ajuda sob medida para estudantes com
dificuldades. Nesse cenario, 0os alunos que enfrentam mais dificuldades recebem
atencao individual, enquanto aqueles que se saem melhor tém a chance de
aprofundar seus conhecimentos.

E uma metodologia colaborativa entre parceiros, em que o professor de
AEE e o docente da turma desempenham um papel de supervisdo. Nesse
contexto, ocorre a troca de saberes, suporte individualizado e orientagédo de um
ou mais colegas que atuam como tutores. Em sintese, isso indica que o aluno
sem deficiéncia desempenha a funcdo de tutor para o aluno com deficiéncia em
diversas atividades e situacfes cotidianas na sala de aula.

De acordo com Parreira e Pedro (2025), essa abordagem traz vantagens
para todos os envolvidos, pois favorece a aprendizagem em conjunto,
aprimorando o rendimento académico tanto do tutor quanto do aluno assistido,
além de estimular a interacdo, a comunicacdo e a empatia entre os estudantes.

O ensino colaborativo acontece através da comunicacdo e cooperacao
entre o professor de AEE e o educador da turma regular, com o objetivo de dividir
as responsabilidades relacionadas a sala de aula, que incluem desde o
planejamento até a elaboracdo de atividades e a avaliacdo dentro de um
ambiente escolar diversificado (VILARONGA; MENDES; ZERBATO, 2016).

Conforme afirmam Vilaronga, Mendes e Zerbato (2016), o coensino € uma
pratica ainda pouco comum no Brasil, mas se mostra como uma ferramenta
promissora para atender as necessidades da inclusdo educacional. Suas

abordagens promovem a troca de conhecimentos, o planejamento colaborativo
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e a aplicacdo de metodologias pedagdgicas inclusivas, dividindo as
responsabilidades entre os envolvidos.

Nesse contexto, Mahl, Oliveira e Zutido (2022) destacam que a pratica de
ensino colaborativo pode ocorrer em diversos momentos da rotina escolar como
na troca de experiéncias entre educadores, na observacédo das dinamicas entre
os alunos e na supervisao das aulas. Essas situacdes possibilitam a identificacido
de aspectos significativos e a sugestdo de melhorias nas praticas de ensino,
abordagens metodoldgicas, avaliacfes, utilizacdo de ambientes e recursos, além
de orientacdes essenciais para promover a inclusao.

E fundamental que o professor de AEE busque entender a dindmica da
sala de aula, observando como ocorrem as interacdées e como 0s alunos se
comportam tanto dentro quanto fora do ambiente escolar, a fim de identificar os
desafios e oportunidades que surgem nesse cenario. Essa compreensao
possibilita uma atuacdo mais eficiente na criacdo e debate de estratégias
pedagdgicas para os docentes das disciplinas curriculares e da sala regular,
além de orientar os alunos de maneira mais efetiva.

Assim, essas iniciativas ndo apenas expandem as chances de
envolvimento e aprendizado para individuos com deficiéncia, mas também
ajudam a estabelecer uma cultura educacional baseada na colaboracdo e na
apreciacdo da diversidade, promovendo a inclusao nas escolas. Nesse contexto
gue envolve acdes de orientacdo aos professores da turma regular e aos alunos,
o docente de AEE desempenha um papel significativo ao apoiar e mediar as
interacdes entre os colegas, além de guiar os educadores por meio de um ensino
colaborativo.

Para saber mais sobre Tutoria por Pares e Ensino Colaborativo, seguem

sugestdes de leitura

Tutoria por Pares_

DURAN, David; VIDAL, Vinyet. Tutoria: aprendizagem
entre iguais. 12 ed. Porto Alegre: Penso, 2007.




Ensino Colaborativo

ENSINO COLABORATIVO COMO

(RO Halslo Bl MENDES, Enicéia Gongalves; VILARONGA, Carla Ariela
e Rios; ZERBATO, Ana Paula. Ensino Colaborativo como

apoio a Inclusdo Escolar: unindo esforgcos entre
educagcdo comum e especial. 12 ed. Sao Carlos:
EdUFSCar, 2014.

4.8 PARCERIA COM EQUIPE MULTIPROFISSIONAL DO NAPNE

Os Napnes foram estabelecidos nos Institutos Federais de Educacéao,
Ciéncia e Tecnologia (IFs) como parte do Programa Educagéo, Tecnologia e
Profissionalizacdo para Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas
(TEC NEC). Lancado no ano 2000, esse programa tem como foco promover a
inclusdo educacional, visando oferecer suporte as Instituicdes Federais de
Educacédo Profissional, Cientifica e Tecnologica para que possam atender de
forma efetiva os alunos com deficiéncia nos cursos de formacéo profissional
oferecidos.

Nesse cenario, 0 Napne se apresenta como uma estratégia destinada a
planejar, executar e monitorar iniciativas inclusivas nas instituicdes, definindo
prioridades e disponibilizando todos os recursos didatico-pedagdgicos
indispensaveis. No aspecto externo, o nucleo tem a funcdo de estabelecer
colaboragbes com outras instituicbes e a comunidade, visando oferecer
formacéo profissional para individuos com necessidades educacionais especiais
com o intuito de fomentar a¢des inclusivas. Dessa forma, seu principal proposito
é facilitar a inclusdo, promovendo uma cultura de respeito a diversidade e
removendo obstaculos relacionados a acessibilidade arquitetdnica,
comunicacional, atitudinal e pedagdgica (ANJOS, 2006).

Para atingir esses objetivos, o nlcleo dispde de uma equipe composta por
diversos profissionais que trabalham de maneira integrada. A composicéo dessa

equipe pode variar conforme os regulamentos internos de cada IF, mas em linhas
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gerais, inclui especialistas como pedagogos, psicologos, docentes do AEE e
assistentes sociais, entre outros. A presenca de profissionais com
conhecimentos e habilidades distintas na equipe favorece uma atuacao
colaborativa mais ampla e coesa.

A colaboracdo entre o professor de AEE e o Napne permite o
desenvolvimento de estratégias e a execucado de acbes especificas para garantir
0 acesso, a permanéncia e a acessibilidade dos alunos da Educacao Especial.
Assim, Medeiros e Passos (2019) identificaram uma série de iniciativas que
julgaram essenciais para assegurar que esses estudantes permanecam nos

institutos federais:

[...] a sensibilizacdo da comunidade académica; adaptacdo de
atividades avaliativas e material pedagdgico; recursos de tradugédo e
audiodescricdo em libras; monitoria de refor¢co escolar; atendimento
individualizado; aquisicdo de tecnologias assistivas; parcerias
interinstitucionais; grupos de estudo e pesquisa e flexibilizacdo e
adaptacao curricular. A pesquisa de Alencar (2017) descreveu ainda
algumas acdes realizadas no ambito da pesquisa e extensdo, tais
como: oficina e cursos de libras; eventos sobre o tema da educagéo
inclusiva; criacdo de novas tecnologias assistivas (softwares, sites,
entre outros) (MEDEIROS; PASSOS, 2019, p. 191).

Constate-se, portanto, que as atividades realizadas pelo Napne precisam
ser executadas de maneira colaborativa entre os varios departamentos da
instituicdo (administracdo, coordenacdo, professores, funcionarios, alunos e
suas familias), além de fomentar colabora¢cées com entidades externas. Essa
demanda surge da complexidade ligada ao acesso e a permanéncia de alunos
com deficiéncias nas escolas, uma vez que sua trajetéria educacional, em muitas
situacdes, é repleta de desafios e experiéncias de exclusao.

Diante disso, o Napne se estabelece como um centro de referéncia nos
IFs, incumbido de incentivar e coordenar iniciativas inclusivas, cultivando uma
cultura educacional voltada para a convivéncia e a valorizagéo da diversidade na

instituicao.
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4.9 FAMILIA

A interacdo entre a familia e o professor de AEE é um elemento crucial
para a promocdo da inclusdo escolar de alunos com deficiéncia. Isso €&
particularmente relevante, pois a familia € o primeiro ambiente de socializacao,
onde as criangas vivenciam experiéncias iniciais que sdo essenciais para seu
crescimento e desenvolvimento.

Segundo Chiaradia (2018), a participacdo da familia exerce um papel
crucial no desenvolvimento das habilidades dos alunos. Por essa razéo, é
fundamental que o educador procure fortalecer essa conexao, disponibilizando
orientacdes e esclarecimentos sobre as particularidades do aluno. No caso de
um estudante com TEA, é vital manter um dialogo constante e criar espacos para
a troca de informacdes, onde os conhecimentos da familia sejam valorizados.
Isso ajuda a estabelecer uma relacdo de confianca e corresponsabilidade, sendo
estratégias essenciais para que o professor compreenda as caracteristicas
Gnicas do aluno e, dessa forma, elabore praticas pedagdgicas inclusivas que
atendam melhor as suas necessidades.

Além disso, o suporte e a escuta cuidadosa da familia sdo essenciais para
reforcar a parceria entre a familia e a escola, além de possibilitar uma orientacéo
parental mais compreensiva durante os momentos dificeis do processo,
especialmente quando se recebe um diagnéstico de TEA, uma vez que nessa
situacado “[...] € comum a familia do autista apresentar dificuldades em elaborar
suas ac¢bes apos o diagndstico, ja que eles passam por um periodo de ‘luto’ da
crianga que eles idealizaram” (RODRIGUES et al. 2021, p. 180).

Situacbes desse tipo evidenciam a importancia do apoio institucional
conforme suas reais possibilidades - seja por meio do servico de AEE ou da
atuacdo de outros profissionais especializados - na assuncdo de um papel
mediador para oferecer suporte emocional e pedagoégico a familia contribuindo
de certa forma para desconstruir percepc¢des que podem interferir negativamente
no processo educativo e no fortalecimento da autoestima da criancga.

E frequente que certos pais desenvolvam opinides sobre a condi¢do do
desenvolvimento neurodivergente de seus filhos, particularmente apos receber
um diagnoéstico, o que pode afetar a maneira como eles enfrentam a deficiéncia.

Nessa jornada, alguns pais podem acabar por exagerar ou minimizar o potencial
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da crianca com deficiéncia, seja devido a falta de conhecimento sobre o
transtorno, seja por expectativas irreais ou desapontadas (CHIARADIA, 2018).
Conforme mencionado pela autora, essas duas inclinagbes podem prejudicar o
processo de desenvolvimento da crianca, “[...] gerando insatisfacao familiar e, na
crianga, a sensacao de fracasso, frustracdo e ansiedade, que pode resultar na
baixa autoestima e no sentimento de desvalia”. (CHIARADIA, 2018, p.62).

Diante desse cenario é importante que o pais sejam orientados de forma
adequada, reconheca as singularidades e possibilidades reais do
desenvolvimento do filho com autismo e assumam um papel colaborativo na
trajetdria escolar.

De forma articulada a essas acdes, é necessario envolver a familia nos

programas de tratamento educacional para que participe ativamente,

[...] visto que o ambiente familiar deve seguir alinhado com as
recomendac¢fes da equipe que cuida do paciente com TEA. Fornecer
a familia informacdes, recomendacdes e técnicas para o cuidado com
o0 autista é fundamental para o sucesso no tratamento (RODRIGUES
et al. (2021, p. 180).

A colaboracéo entre a familia e o docente do AEE favorece o progresso
tanto no desempenho escolar quanto nas interagdes sociais, além de permitir a
continuidade das atividades educativas fora do espaco da escolar. Isso amplia
as chances de aplicar os conhecimentos adquiridos e promove uma inclusao
social efetiva do aluno em variados cenarios, visando refor¢ar sua autonomia,
bem-estar e engajamento na sociedade.

Chiaradia (2018) aponta que tanto a familia quanto a escola
desempenham funcdes distintas, mas que se complementam no processo de
desenvolvimento do individuo. A escola se encarrega do ensino formal, incluindo
leitura, escrita e pesquisa, enquanto a familia fornece suporte emocional,
psicoldgico, social e cultural. Diante disso, a autora enfatiza a importancia de
implementar politicas que incentivem a colaboracdo entre essas duas esferas,
reconhecendo suas particularidades e objetivos em comum, especialmente
através do AEE. No entanto, segundo Chiaradia (2018), os estudos revelaram
desafios na criacdo de uma relacdo colaborativa entre escola e familia, o que

enfraquece as iniciativas conjuntas voltadas ao atendimento de estudantes com
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deficiéncia. Essa fragilidade se torna ainda mais evidente na participacdo dos
pais, 0 que prejudica os encaminhamentos necessarios.

E fundamental fortalecer essa relacdo, um desafio que exige mais do que
o empenho do educador e necessita de um compromisso institucional
respaldado por uma politica sélida que crie condi¢des efetivas para que essa
colaboracédo seja bem-sucedida.

Além disso, é importante entender que a inclusdo no ambiente escolar
ndo € uma tarefa apenas do professor de AEE. Dentro de sua pratica, este
professor pode implementar acées que incentivem a escuta ativa, alinhando as
expectativas dos pais em relacdo a educacado de seus filhos. Isso pode incluir
encontros com 0s responsaveis para oferecer orientagcbes e promover um
didlogo que possibilite ndo s6é a troca de informagcBes, mas também o
reconhecimento dos conhecimentos que as familias trazem como parte do
processo educativo.

Destaca-se que a consolidagdo do vinculo entre a familia e a escola é
fundamental para a eficacia do Atendimento Educacional Especializado. Essa
colaboracdo permite um melhor entendimento do aluno, o que facilita um
atendimento mais alinhado as suas necessidades, impactando positivamente na
efetividade das iniciativas de inclusédo no ambiente escolar.

Abaixo apresentamos uma proposta para uma Ficha de Registro de

Atendimento a Familia.




Sugestao de Ficha de Registro de Atendimento a Familia

Ficha de Registro de Atendimento a Familia

Instituicao:
Estudante:
Responsavel: Grau de parentesco: Contato:

¢ Objetivo do atendimento:

e Demandas e questdes a seres abordados:
¢ Informacdes compartilhadas pela escola:
e Orientacoes fornecidas a familia

e Encaminhamentos acordados:

o Observagdes:

Professor(a) de AEE Responsavel Data

Fonte: Elaboragéo propria

A organizagéo das acdes do AEE deve considerar o fortalecimento da
relacdo com os responsaveis pelo estudante, reconhecendo essa parceria como
fundamental no processo de inclusdo. Para isso, € importante garantir espacos
de dialogos continuos, reunides, orientacdes e momentos de escuta ativa dessa
familia, favorecendo, assim, o envolvimento da familia e sua corresponsabilidade

no acompanhamento do desenvolvimento do educando.

4.10 SUGESTOES DE ATIVIDADES PARA O AEE

O TEA envolve uma variedade de experiéncias e sintomas que afetam o
desenvolvimento da comunicacgao, das interacdes sociais e do comportamento.
Isso pode resultar em dificuldades para a pessoa se comunicar e expressar suas
emocgOes, dificuldades nas interagbes sociais, além de padrées de
comportamento limitados e repetitivos. Ademais, é possivel que ocorra alteracéo
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na percepc¢ao sensorial, desafios no aprendizado, como rigidez no pensamento,
e uma maior propensao ao surgimento de ansiedade e depresséo. (DESIDERIO;
FRUTUOSO, 2023).

Assim, diversas dessas caracteristicas costumam estar associadas a
déficits no desenvolvimento das Fun¢des Executivas (FE). Segundo Barros e
Hazin (2013), essas func¢des sao compreendidas como um conjunto complexo
de capacidades cognitivas proprias da espécie humana, que possibilitam que o
individuo planeje, organize e administre seus pensamentos, emocdes e
comportamentos com o objetivo de atingir metas especificas. As autoras ainda
acrescentam que tais habilidades sdo fundamentais para o autocontrole do
comportamento, a resolugdo de problemas, a tomada de decisbes e a
flexibilidade cognitiva.

No que diz respeito a operacao das funcdes executivas em individuos com
TEA, estudos que abordam a avaliagdo neuropsicolégica, conforme analisado
por Czermainski, Bosa e Salles (2013), indicaram uma tendéncia a disfungdes
executivas nesses individuos, possivelmente associadas a diversas dificuldades
cognitivas e comportamentais. I1sso ajuda a explicar, em certa medida, por que
eles enfrentam desafios como a adaptacdo a mudancas na rotina, a manutencao
da atencao por periodos prolongados, limitagdes na memoéria de trabalho, o que
impacta na execucédo de tarefas e a aprendizagem, além da impulsividade, que
afeta o0 autocontrole, as interacfes sociais e a gestao de frustracdes, entre outros
fatores.

Entretanto, também & viadvel reconhecer em pessoas com TEA
competéncias notaveis nessas areas, uma vez que muitos exibem um intenso
foco e uma criatividade elevada em assuntos que os interessam, além de terem
uma atencao cuidadosa a detalhes muitas vezes negligenciados por outros, por
exemplo.

Como vimos, ha desafios e também potencialidades. Considerando que o
desenvolvimento dessas habilidades ndo se consolida de forma isolada, mas
“[...] por meio da pratica e sdo reforcadas pelas experiéncias através das quais
elas sado aplicadas e lapidadas” (CENTER, 2011, p. 1), é fundamental que sejam
ofertados ao individuo com TEA acesso a experiéncias diversificadas e

enriqguecedoras. Ambientes estimulantes e que promove desafios adequados,

ol m,ﬁnl_qﬁ




respeitando as peculiaridades de cada individuo, podem contribuir
significativamente para o desenvolvimento das FE.

Nesse cenario, o ambiente do AEE configura-se como um espacgo
relevante para o fortalecimento das funcdes executivas, contribuindo de maneira
positiva para o desempenho académico e adaptativo do estudante com TEA.
Nesse sentido, foram planejadas atividades utilizando jogos e recursos variados,
com o objetivo de favorecer o desenvolvimento dessas habilidades.

A seguir, sera apresentado um quadro esclarecendo os componentes das
FE de acordo com a obra de Czermainski, Bosa e Salles (2013), e, em seguida,

uma listagem com alguns jogos e quais area neurobioldgicas sao estimuladas.

Componentes das Fun¢des Executivas

Componentes executivos | Definigao

Planejamento e € uma operacao complexa em que uma sequéncia de
agdes planejadas precisa ser monitorada, avaliada e
atualizada, tornando possivel ao individuo atingir o
objetivo proposto (Jurado e Rosselli, 2007).
Flexibilidade cognitiva € a habilidade de alternar diferentes pensamentos ou
agdes, de acordo com as mudangas do ambiente ou
do contexto (Lezak, Howieson e Loring, 2004).
Meméria de trabalho, apresenta uma relagdo estreita com as FE, é um
sistema de armazenamento de informagdes
temporario que permite ao individuo manipular
um delimitado volume de informagdes necessarias
para a execucdo de acdes presentes, como na
resolugdo de problemas matematicos (Baddeley,
2012; Nee, Brown, Askren, Berman, Demiralp, Krawitz
e Jonides, 2012; Repovs e Baddeley, 2006).
Controle inibitério € uma habilidade que permite ao individuo inibir
respostas preponderantes, respostas a estimulos
distratores ou ainda interromper respostas que
estejam em curso (Barkley, 2001).

Fonte: Baseado em Czermainski, Bosa e Salles (2013, p. 519).

organizagao

Sugestdes de jogos

JOGOS E OUTROS RECURSOS HABILIDADES EXERCITADAS
XADREZ Memodria de trabalho, planejamento,
inibicao, flexibilidade cognitiva, interagao
social e autorregulagao.
LEGOS Atencéo, planejamento e organizagao.
QUEBRA-CABECAS Atencao, planejamento e organizagao.
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JOGO DA MEMORIA Atencao sustentada e memodria de

trabalho.
BATALHA NAVAL Flexibilidade cognitiva e memdéria de
trabalho.
TORRE DE LODRES Flexibilidade cognitiva, planejamento e
organizacao, controle inibitério
UNO Atencao seletiva e sustentada,
Flexibilidade cognitiva, planejamento.
TERRE DE HANOI Planejamento, memdria de trabalho e

flexibilidade cognitiva.
JOGO DAS CORES X PALAVRAS Atencao seletiva e sustentada,
(Stroop adaptado) flexibilidade cognitiva.

Dama Planejamento, flexibilidade cognitiva,
interacao social e autorregulagao
Fonte: elaboragédo prépria.

Na sequéncia, serdo sugeridas algumas atividades para os estudantes do
Ensino Fundamental |, disponiveis na colecdo Caderno de Atividades de
Desenvolvimento, elaborada por Manoel Messias Pereira Valido Filho. As
atividades envolvem habilidades sociais, reconhecimento das emocdes,
raciocinio l6gico e matematico, e sequenciamento de eventos.

De acordo com Desiderio e Frutuoso (2023), pessoas com TEA costumam
perceber o mundo de maneira mais concreta, interpretando fatos de forma mais
literal. Dessa forma, a compreensdo de conceitos abstratos pode representar
grandes desafios a essas pessoas. Além disso, individuos com autismo
frequentemente apresentam comportamento social de um modo particular,
diferentes dos convencionados socialmente, muitas vezes interpretadas como
falta de interesse em se relacionar.

Diante desse contexto, propor atividades envolvendo o exercicio de
habilidades sociais e do reconhecimento das emocdes podem favorecer o
desenvolvimento da comunicacédo, compreensdo de sinais sociais ampliando
sua interagdo com colegas e professores; as atividades voltadas ao raciocinio
l6gico-matematico podem auxilia-los na organizacdo do pensamento e na
compreensao e na resolucdo de problemas favorecendo o seu modo de
compreender situacfes de forma légica, enquanto as tarefas de sequenciamento

4 As atividades apresentadas sdo apenas sugestdes. Por isso devem ser adaptadas de acordo com o nivel
de desenvolvimento, faixa etdria e necessidades educacionais do estudante atendido.
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de eventos podem promover a compreensao de instrugdes, rotinas e situacdes

complexas, fortalecendo a independéncia e a adapta¢éo ao cotidiano escolar.

Sugestbes de atividades do Caderno de Atividades de

Desenvolvimento

Promocé&o do Reconhecimento de Emocgdes

ATMDADE 7 RECONMHECMENTO DE EMOGOES CAGA-PALAV RA DASE MOGGES
OS SENTIMENTOS DOS ANIMAIS MARINHOS

= NO FUNDO DO OCEANO, A BALEIA

BELA ESTAVA MUITO FELIZ PORQUE 1A
BRINCAR COM SEUS AMIGOS GOLFINHOS.
O CARANGUEJO CACO ESTAVA COM RAIVA
PORQUE UMA ONDA DERRUBOU SUATORRE
DE AREIA. A TARTARUGA TUCA ESTAVA
CANSADA DE NADAR E SO QUERIA
DESCANSAR. E O PEIXE-PALHACO PIPO
FICOU COM SURPRESA AD VER UM PEIXE
DIFERENTE E COLORIDO PASSAR POR ELE.
TODOS OS ANIMAIS DO MAR TEM SENTIMENTOS! (“. =
PERGUNTAS '+ &'
1. QUAL ANIMAL ESTAVA COM RAIVA?
A) BALEIA BELA ’
B) CARANGUEJO CACO
C) TARTARUGA TUCA

D} PEIXE-PALHACO PIPO A"
2. POR QUE A BALEIA BELA ? AMOR - SENTIMENTO DE CARINHG PROFUNDO E AFETO POR ALGUEM OU ALGO QUE
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ALEGRIA — SENTIMENTO DE GRAMDE FELICIDADE E CONTENTAMENTD QUE FAZ A
GENTE S0REIR EQUERER ERINCAR.

R NOS FAZ QUERER CUIDAR E FROTEGER.

CALMA - ESTADD DE TRANQUILIDADE E PAZ ONDE MOS SENTIMOS RELAXADOS E SEM
PREOCUPAGOES.

MEDOD - EMCK;‘D QUE NOS FAZ SENTIR INSEGUROS OU ASSUSTADOS DIANTE DE
4. O QUE ATARTARUGA TUCA FARIA PARA NAO SE SENTIR MAIS CANSADA? ALGO QUE PARECE PERIGDS0 OU DESCONHECIDO.
R
5. QUANDO VOCE VE ALGO NOVO E INESPERADO, COMO VOCE SE SENTE?
R.

RAIVA - SENTIMENTO FORTE DE ASBORRECIMENTO OU IHRITN:.SCI QUE PODE FAZER A
GENTE QUERER GRITAR OU BATER O PE.

Fonte: Caderno de Atividades de Desenvolvimento, elaborada por Manoel Messias Pereira
Valido Filho




Promocado do Desenvolvimento de Habilidades Sociais

O Gigante Jupiter e Seus Amigos

Jopiter ¢ o maior planata do nosso
Sigtema  Solar, um  verdadeiro
gigante! Ele tem muitos amigos, as
luag que giram ao seu redor, como
lo, Europa, Ganimedes e Calisto.
Ganimades & a maior de todas, & &
até maior que o planeta Merc drio!
Mopiter & tBo grande que todos o
outros planetas juntos caberiam
dentro dele! Ele & como um grands
imao que cuida de suss pequenas luas Essas luas estho sempre perto dele, como
amigoe gue ndo se separam. Cada UMa Lem suss caractenaticas especiais, mas todas
elas se dio bern giranda juntas ag redor de JOpiter.

Perguntas

1. Qual & o maior planeta do Sistema
Solar mangionado no texto?

4. Se Mpiter & como um grande irmso’
que euida de suas luas, o queises

R significa sobre a relagho dales?

2. Quantas luas de Jipiter sBo
mancionadas pelo nome?

a2

TE

c)4 5. Vocd tem um amigo ou um familiar
a5 que é como um 'grande irmdo” ou

‘irmd" para vocd? Conte um poueo
3. Qual & a maior lua de Jipiter? Ela & sobre izsn,

maior gue gual planata?

Atvadats Fuctas),

A Grande Festa dos Personagens de Contos de
Fadas

A Princesa Cinderela estava O(EQI'“ZEI’IOO
uma grande festa no castelo. Ela comvidou
muites amigos: a Branca de Newe, o
© Paguens Polegar & & Chapeuzinho
Wermelho. Todos estavam muito animados
para se divertir.

De repente, a Chapeuzinho Vermelhe ficou
com vergonha de dangar O Pegueng
Polegar percebeu e, em vez de rir, ele a
convidou para dangar uma mdsica bem
divertida, mostrando que nac linha problema errar. A Branca de Neve, vendo a
Chapeuzinho mais leliz, sorriu & bateu palmas para incentiva-la. A Testa fieou ainda mais
alegre, pois todos se sjudaram a se sentir bem!

Perguntas
1. Qual emogas a Cl inho tiu?
8] Alegria
b} Medo
) Vergonha
d} Burpresa

2. 0 que o Paqueno Polagar faz para ajudar a Chapeuzinho?
R.

3. Como a Branca de Newve incentivou a Chapeuzinhe?

4. Desenhe UM rosto gue mostre 8 emogio de alguém que esta com vergonha.

5. Quando voc vé urn amigo eom vergonha, o que vocé pode fazer para ajudar?

Fonte: Caderno de Atividades de Desenvolvimento, elaborada por Manoel Messias Pereira

Valido Filho

Promocé&o do Desenvolvimento do Raciocinio Logico e Matematico

A Missdo Espacial do Capitao Estelar

Capitio Estelaré um brave herdiespaciall Hoje  ele
pracisa recolherestrelas cadentas para recarregar
suanave. Em sua primeira miss3o , ele encontrou 3
estrelas cadentes birlhantes. Na segun da missdo

ele encontrou mais 2 estrelas cadentes.

Depois de recolher as estrelas | ale pencebeu que

precisava de T crstais energéticos para suanave

funcionar perfeiemente, mas ele 6 tinha 4 cristat
em suamechila.

Perguntas

1. Quantas estrelas cadentes o
Capit3o Estelar recolheu no total

3. SeoCapitfio Estelarencontrarmais
1 estrela cadente, com quantas ele

RACADICID LOGASD E MATEMATICE

A CONTAGEM DOS BLOCOS DO MINECRAFT
STEVE, O HERGI DO MINECRAFT, ESTAVA

CONSTRUINDO UMA CASA. PARA A PAREDE, ELE

USQU B BLOCOS DE MADEIRA, PARA O TELHADG,

8+5=7

ELE USOU 5 BELOCOS DE PEDRAS. QUANTOS

10_3 = BLOCOS STEVE USOU PARA CONSTRUIR A
PAREDE E O TELHADO MO TOTAL?
DEPQIS, ELE ESTAVA CONSTRUINDD UMA

CERCA. ELE TINHA 10 BLOCOS DE MADEIRA, MAS

=7

PRECISOL USAR 3 PARA CONSERTAR O PORTAD.
QUANTOS BLOCOS DE MADEIRA SOERARAM PARA A CERCA?

PERGUNTAS

A
BE ficara?
bi2 E.
)
4y 4. Desenhe a quantidade de cristi
que falta para o Capitde Estelar.
2. Quantos cristais energétices o
CapitSo Estelar ainda precisa
encontrar?
a)l T 5. Oual adiferenga entre a guantidede
byd de estrelas que ele encontrou na
primeira mizsdo & na segunda
(=} mizsdn?
di 11 R

1. QUANTOS BLOCOS STEVE USOU
PARA COMSTRUIR A PAREDEE O
TELHADO?

A8
H
13K
D)3

2. QUANTOS BLOCOS DE MADEIRA
SOBRARAM PARA & CERCAT

A1
B3
o7
D}13

3. DESENHE A QUANTIDADE TOTAL DE
BLOCOS QUE STEVE US0OU PARA A
PAREDE E O TELHADO.

4. SEA CASA DE STEVE TIVESSE 4
IAMELAS E ELE GUISESSE COLOCAR
2 FLORES EM CADA JANELA,
QUANTAS FLORES ELE PRECISARIAF

5. SEVOCE PUDESSE CONSTRUIR
WA CASA MO MINECRAFT, COMD
ELASERIA?

Fonte: Caderno de Atividades de Desenvolvimento, elaborada por Manoel Messias Pereira
Valido Filho
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Promocado da Compreensao do Sequenciamento de Eventos

ATIVIDADE 26: SEQUENCIAMENTO DE EVENTOS.

A ORDEM DOS PLANETAS GIGANTES

O SISTEMA SOLAR TEM
PLANETAS GIGANTES GASOSOS.
O PRIMEIRO GIGANTE E
JUPITER, O MAIOR DE TODOS.
EM SEGUIDA, VEM SATURNO,
FAMOSO POR SEUS ANEIS.
DEPOIS, O PLANETA AZUL-
ESVERDEADO E GELADO E
URANO. POR ULTIMO, TEMOS O
PLANETA AZUL E VENTOSO,
NETUNO.

PERGUNTAS

1. QUAL E O PRIMEIRO PLANETA
GIGANTE MENCIONADO NO TEXTO?

A) JUPITER
B) SATURNO
C) URANO
D) NETUNO

2. QUAL PLANETA E FAMOSO POR
SEUS ANEIS?

hd

3. NUMERE OS PLANETAS NA ORDEM
EM QUE APARECEM NO TEXTO:

{ ) URANO
{ ) SATURNO
{ )JUPITER
( )NETUNO

4. QUAL PLANETAE O ULTIMO A SER
MENCIONADO?

5. QUAL PLANETA GIGANTE VOCE
ACHOU MAIS INTERESSANTE E POR
QUE?

1

w

Atvidade 13: Dinossauras, Sequenciamenta de Eventos.

O Mundo Subterraneo dos Fosseis

S Muito tempo atras, os dinossauros viviam na
Terra. Mas, com o passar do tempo, muitos
deles morreram. Primeiro, os corpos dos
dinossauros foram cobertos por lama e areia.
Em seguida, as camadas de terra e rocha
foram ficando cada vez mais pesadas sobre
eles. Depois de muitos e muitos anos, a lama
e a areia se transformaram em rochas duras, e
03 0s50s dos dinossauros viraram fosseis! Por
altimo, cientistas e paleontdlogos foram ao
trabalho, cavando com muito cuidado para
encontrar e estudar esses fosseis, que nos
contam sobre a vida dos dinossauros.

Perguntas

. O que aconteceu primeiro com os

corpos dos dinossauros, de acordo
com o texto?

4. Numere os eventos na ordem em
que eles acontecem na formagao de
um féssil:

{ ) Os cientistas encontram os fosseis.

O que as camadas de terraerocha  [{ ) Os ossos dos dinossauros viram
se tornaram com o tempo? fosseis.

. { ) Os corpos dos dinossauros sao
Vocé jé viu um féssil em um museu cabertos poriana e Siale.

ou em algum lugar? Conte o que
vocé achou.

{ )Alama e areia viram rochas duras.

5. Quem sao os profissionais que
encontram e estudam os fosseis?

Fonte: Caderno de Atividades de Desenvolvimento, elaborada por Manoel Messias Pereira

Valido Filho
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Fonte: Caderno de Atividades de Desenvolvimento, elaborada por Manoel Messias Pereira
Valido Filho

Um dos critérios considerados no diagnéstico do Transtorno do Espectro
Autista refere-se as dificuldades de comunicacdo e de interagdo social, que
podem interferir nas relagdes interpessoais, na compreensao de situacdes
sociais e na formacao de vinculos afetivos. De acordo com o Manual Diagnéstico
e Estatistico de Transtornos Mentais — DSM-5 (APA, 2014), tais caracteristicas
manifestam-se em diferentes graus, interferindo significativamente na adaptacao
social e no desenvolvimento comunicativo. Diante esse cenario, é fundamental
uma avaliacao criteriosa no campo da linguagem e, quando necessario, sugerir
0 uso de ferramentas que possam estimular a comunicacgéo funcional e verbal,
contribuindo para o desenvolvimento da autonomia e da independéncia do
individuo.

Nesse contexto, o uso de prancha de comunicagdo, por se tratar de um
recurso tecnoldgico de custo mais acessivel, pode constituir uma ferramenta
eficaz na implementacédo de um sistema de comunicacao alternativa (CA). Esse
tipo de recurso pode atender as demandas especificas relacionadas a linguagem

e comunicagdo, promovendo maior autonomia comunicativa por meio de um
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instrumento que pode ser confeccionado e personalizado com fotos, desenhos,
simbolos, figuras diversas, entre outros materiais visuais que possam
representar o cotidiano do educando.

Dessa forma, propde-se a elaboracao de um prototipo de Pranchas PECS
(Picture Exchange Communication System), traduzido como Sistema de
Comunicagdo por Troca de Figuras, como um recurso alternativo para
educandos autistas nao verbais ou que apresentem comprometimento
significativo na fala funcional bem como déficits permanentes nas habilidades de
comunicacdo social. De acordo com Santos et al. (2021), o sistema associa
estimulos visuais e auditivo-verbais de forma complementar, o que favorece a
compreensao e a comunicacao do individuo que o utiliza.

Assim, sera disponibilizado um link de acesso ao site do ComunicaTEA
(associacao sem fins lucrativos que atua na divulgacédo de informacdes sobre
Comunicagdo Aumentativa e Alternativa no Brasil), com matérias para

downloads gratuitas para confec¢bes de PECS:

Link de acesso ao site do ComunicaTEA
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Cabe, portanto, reconhecer que cada sujeito com TEA € Unico,
apresentando necessidades proprias e especificas. Identificar o foco de
interesse de cada estudante é fundamental, pois ele pode ser o meio pelo qual
o professor se aproximara do estudante, promovendo engajamento no processo
de ensino e aprendizagem. Assim, cabe a cada professor de AEE lancar maos
de recursos pedagoégicos, buscar alternativas metodolégicas e criar atividades
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https://comunicatea.com.br/downloads/

que possam contribuir para o desenvolvimento do estudante. Os jogos e
atividades que foram sugeridas tiveram como critério o estimulo de areas que

estdo diretamente relacionadas aos desafios enfrentados pelos estudantes no

espectro.




CONSIDERACOES FINAIS

Assim como toda prética pedagodgica, a realizacdo do Atendimento
Educacional Especializado demanda organiza¢éo e planejamento das acoes. A
utilizacdo de instrumentos especificos, quando orientada por uma proposta
estruturada, pode favorecer a sistematizacao e a efetivacéo do trabalho docente.
No entanto, conforme foi observado por Roveda e Schmidt (2025), constata-se
uma escassez de instrumentos que possam subsidiar o trabalho do professor do
AEE no atendimento aos discente com TEA, o que dificulta o cumprimento
qualificado das funcdes legais previstas e, consequentemente, compromete a
qualidade do servico, fragilizando o processo de incluséo.

Diante desse cenario, este material buscou apresentar alguns
instrumentos que pudessem colaborar para reduzir essa lacuna, contribuindo
para a estruturacéo das acg0des realizadas no ambito do AEE.

Embora previsto por leis e orientado por diretrizes oficiais, 0
funcionamento do AEE vem sendo construido diariamente por meio das
intervencdes pedagodgica, das acbes e dos esforcos dos professores para
encontrar recursos mais adequados e da colaboragédo de todos os envolvidos,
visando tornar a escola um espaco cada vez mais inclusivo e acessivel.

As atividades apresentadas neste caderno possuem carater sugestivo e
tém como propdsito inspirar a pratica pedagdgica do docente do AEE junto a
estudantes com TEA na Educacgdo Profissional e Tecnoldgica, oferecendo
caminhos que possam auxiliar na organizacdo e no planejamento do
Atendimento Educacional Especializado, ficando a critério do docente de AEE
avaliar a sua pertinéncia e adapta-las, se for o caso, conforme a necessidade do
estudante. As orientacdes e instrumentos apresentados neste caderno nao déo
conta de todas as formas de atuacdo com o educando com TEA, porém podem
indicar algumas direcbes possiveis para organizacdo das intervencdes
realizadas no Atendimento Educacional Especializado no contexto da Educacéo
Profissional e Tecnoldgica.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A presente  pesquisa teve como objetivo analisar como estd sendo
materializada a oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE) aos
educandos com autismo nos campi do Instituto Federal de Educacado, Ciéncia e
Tecnologia Baiano (IF Baiano). Para isso, além da realizacdo de entrevistas
semiestruturadas com os docentes de AEE do IF Baiano, foi necesséario, inicialmente,
compreender conceitos que envolvem essa tematica, bem como as transformacdes
histéricas na forma como o Transtorno do Espectro Autista tem sido compreendido ao
longo do tempo. Também, fez-se essencial conhecer a dindmica do AEE a luz das
politicas educacionais que o estruturam, discutir a formacéo dos estudantes com TEA
no contexto da Educacéo Profissional e Tecnoldgica e refletir sobre os fundamentos que
sustentam essa modalidade de ensino e sua relagdo com os principios da incluséo.

O resgate da evolugcdo histérica do entendimento sobre o Transtorno do
Espectro Autista ndo apenas colaborou para contextualizar a tematica desta pesquisa,
como também, contribuiu para reconhecer a complexidade e a pluralidade que
envolvem o espectro autista.

Apesar de ainda enfrentar limitagdes, o servico do AEE é uma das principais
estratégias para inclusdo escolar dos educandos com deficiéncia. Mas para que
cumpra esse papel de forma efetiva, é imprescindivel o seu fortalecimento, garantindo
condicbes adequadas, profissionais especializados, espacos formativos e recursos
pedagogicos diversificados que assegurem ndo apenas o ingresso, mas também, a
permanéncia e o éxito desses estudantes.

A partir dos dados coletados e nas andlises realizadas, foi possivel
compreender como o AEE vem sendo desenvolvido na Instituicdo, identificando
aspectos relevantes que evidenciam, tanto praticas exitosas, quanto desafios na
consolidacdo de acdes inclusivas, conforme percebido nas falas das professoras
entrevistadas.

Percebeu-se que os docentes apresentam formacdes diversas, embora em
algum momento tenham direcionado sua trajetéria para a area da Educacéo Especial,
conforme previsto na legislacdo para atuacdo no AEE. Contudo, ndo foram
identificadas formacdes especificas voltadas para o trabalho com estudantes com
TEA.

Assim como ocorre na formacéo, a experiéncia profissional desses docentes
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no AEE, também, se mostra bastante diversificada, o que pode contribuir para o
compartilhamento de saberes e enriquecimento na proposicdo de estratégias
pedagdgicas voltadas aos estudantes com autismo.

Ao analisar a dinamica do AEE, voltado ao estudante com autismo na
Instituicdo, com base nos dados das entrevistas, constatou-se que as praticas estao
direcionadas, principalmente, as acdes de orientacdo, tanto para docentes e discentes,
guanto para familiares. Além disso, destaca-se a importancia do conhecimento do
perfil do educando, contemplando seus interesses, habilidades e necessidades, a
partir de anamneses, avaliacfes diagndsticas do aluno e da consulta a relatorios
médicos e pedagdgicos. Essas informacdes subsidiam a elaboragéo do estudo de
caso e constituem a base para a construgcdo de um plano de atendimento
personalizado, confirmando e reforcando os desafios ja apontados na reviséo tedrica
apresentada nesta pesquisa.

Apesar dessa articulacéo de a¢Oes, a oferta do AEE ainda apresenta limitacdes
no que diz respeito as exigéncias de um processo educacional efetivamente inclusivo.
Desafios relacionados a disponibilidade de tempo para estudo na carga horario de
trabalho do professor para participar de formacdo continuada, colaboracdo
interdisciplinar, recursos humanos e pedagoégicos e documentos normativos que
permita, principalmente, a realizacdo das adaptacfes necessarias.

Enfim, o estudo evidenciou que, embora o AEE seja um instrumento essencial
a inclusédo do estudante presente na Instituicdo, o seu ambito de intervencéo nao se
limita unicamente ao atendimento individual ao estudante, pois entende-se que 0
processo inclusivo dos discentes publico da educacéo especial ndo deve se restringir
a um esforco individual do docente especializado. A efetivacdo desse processo exige
acOes articuladas e o empenho coletivo de toda a Instituicdo, e, para que iSso se
concretize, € imprescindivel investir em formacéo e qualificacdo de toda a comunidade
escolar, maior desafio a ampliacdo das acGes do AEE para que se efetive a inclusédo

Esta pesquisa culminou com a elaboracdo de um produto educacional que
consiste em um Caderno de Inspiracdes destinado aos docentes do AEE no trabalho
com estudantes com TEA. O material busca atuar como apoio pedagdégico, oferecendo
subsidios para a pratica docente no contexto do AEE. Nele, sdo apresentadas
informacgdes sobre o TEA, reflexdes acerca do atendimento especializado, referéncias
a documentos orientadores, além de modelos de fichas e sugestfes de atividades que

podem ser aplicadas junto aos educandos com autismo.
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APENDICE A
QUADROS DAS CATEGORIAS TEMATICAS COM SUAS
CATEGORIAS DE ANALISE E UNIDADES DE ANALISE

Categoria Tematica 1.
Préticas que favorecem a inclusao e a interacao social dos estudantes TEA

Categorias de Analise Unidades de Anédlise

Além disso, em todas as turmas que entram no
Instituto, nds fazemos uma ag¢édo do NAPNE, em
parceria com o nucleo pedagdgico e o nucleo de
Psicologia aqui do Instituto, entdo a gente entra
Orientacéo aos discentes na sala, a gente leva dinamicas, a gente discute
sobre a questéo das diferencas. (PZ)

[...] também, uma interlocugdo com gestao de
escola, com as familias, com a propria turma que
esses alunos estdo incluidos, entdo é nesse
sentido. (TL)

[...] coleto informacdes, também, com a turma, e
eu faco com todas as turmas que tenham alunos
assim de casos que tem como caracteristicas
mais peculiares, especificas que as vezes
podem ndo ser compreendidas, eu faco
intervencbes nas turmas. Entdo eu fago
intervencgdes nas turmas do estudante também.
(EM)

[...] eu geralmente converso, peco autorizacao
para o estudante com autismo para a familia,
geralmente... nunca tive nenhuma recusa de nao
autorizar, entdo sempre eles autorizam para que
faca esse dialogo e ai eu retiro o estudante com
autismo dou uma outra atividade para ele e deixa
a turma falar sobre ele. Falar na perspectiva
deles mesmo porque tem uns termos que séo
inadequados, pejorativos, capacitistas, enfim, eu
quero ouvir a voz dos estudantes que
acompanham esse colega, e ai a gente conversa
sobre. Que é quando eles apresentam uma
caracteristica, ai eu falo: tem isso, em funcéo
disto. Vocés podem estar auxiliando desta
maneira; ai faco essas intervencdes. E ainda as
vezes fago brincadeiras para gente pensar na
guestdo da inclusdo, apresento filmes, curta
metragem, as vezes, a gente faz discussoes,
essas coisas assim. (EM)
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Entdo, a gente sempre tem as acdes com a
turma no ambito com formacdo de professor,
atividades para os discentes se envolverem,
quanto ao proprio AEE com o estudante. Entéo,
no ambito das atividades do NAPNE, a gente faz
0s encontros de formagéo. (AR)

[...] também, a gente trabalha com a¢cdes com os
estudantes explicando um pouquinho do que € o
autismo, como é que o colega ele pode estar
auxiliando esse educando, principalmente,
quando tem aqueles alunos que apresentam de
modulag&o sensorial, que € uma acessibilidade a
questdo do barulho, sensibilidade ao toque.
Entdo, como os estudantes né os colegas ali
respeitarem essa necessidade de fazer menos
barulho, de respeitar aquele momento que a
pessoa com TEA tem uma crise, uma meltdown
ou um shutdown, que ele ndo consegue
responder. (CT)

Orientacdo aos docentes

[...] e, também, auxilio os professores. Entao,
oriento na questéo das adaptacdes. A gente logo
na jornada pedagodgica, no inicio de todos o0s
semestres, a gente faz uma conversa com 0s
professores. Eu apresento o que eu coletei na
primeira conversa com 0S pais e com O0S
estudantes. E ai apresenta as possibilidades de
adaptacdes e acompanho. (PZ)

[...] eu atuo, também, fazendo a colaboragdo com
os professores das disciplinas dos cursos dos
quais eles estdo matriculados. Entéo, entra ai na
inspiracdo no ensino colaborativo que a gente
chega a fazer [...]. (TL)

Eu apresento para o professor do primeiro ano,
eu vou l4 e apresento todas as caracteristicas
desse aluno, converso, quais sdo as estratégias
qgue eles podem estar utilizando, quais sdo as
adaptacdes que naquele momento o estudante
precisa, oriento, também, que esse professor, ele
préprio faca suas observacBes para descobrir
todas as possibilidades né, porque o
atendimento individual ele é individual, esta s6 eu
e o aluno ali, na sala de aula é um outro contexto.
Entdo, peco para os professores. (EM)

Agora mesmo nds vamos ter nesse més, no final
do més, uma formacg&o com uma neuropsicologa
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para falar sobre autismo para equipe escolar,
para pessoas da comunidade que desejam e isso
a gente atua no ambito de servidores da
comunidade académica e os alunos, também.
podem estar envolvidos. (AR)

[...] trabalho colaborativo, né? Orientacdo aos
docentes, em relacao as especificidades desse
estudante, de que forma o professor pode estar
auxiliando nesse processo de inclusédo dentro da
salade aula[...]. (CT)

Eu busco oferecer primeiro processos formativos
[...] entdo, a gente tem que oferecer Educagéo na
area da inclusédo e isso é um processo arduo
porque muitas pessoas nao querem participar da
formacéo, né? Entdo, acha que nédo precisa, eu
ja estou muito ocupada, tem muitas demandas
né. E ai é o primeiro. (CM)

A gente propde, também, para que o professor
observe na sala de aula como € que € essa
dindmica na sala de aula e também pergunte ao
aluno qual o perfil de, por exemplo, trabalho em
dupla. Se ele prefere, se € em dupla ou em trio.
Eu busco compartilhar essas técnicas “de ou de”
para ampliar a participacdo e ampliar o
engajamento do estudante dando a ele
principalmente opcdes e, também, trabalho na
perspectiva de ter muita cautela e ndo gerar uma
pressdo também, uma sobrecarga, na verdade
emocional e ali de insisténcia para participar de
as vezes de trabalho de interacao. (EA)

Conhecendo o estudante TEA

Entdo, nesse primeiro contato eu procuro
entender, né, como € que foram as experiéncias
anteriores e depois encaminho para o AEE, que
no caso, aqui sou eu mesma. E ai no AEE eu
faco movimento de complementar ou
suplementar os estudos. (P2)

Além dos atendimentos que nds temos, eu tenho
um horario com esses alunos para fazer o que é
praxis do Atendimento Educacional
Especializado. (TL)

Entdo, primeiro eu fago todas as anamneses da
vida social desse estudante, da vida clinica, da
histéria académica. Entdo, eu faco isso por meio
de uma entrevista com o proprio estudante
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e com 0s responsaveis legais, né. E, as vezes,
também, eu entro em contato com as escolas
anteriores que eles estudaram para saber como
que era esse nivel de suporte 14, o que eles
tinham, n&o tinham, etc. (EM)

[...] entdo, a gente vai, a partir da avaliagcdo que
faz com essa estudante, com a familia,
trabalhando no atendimento aquilo que pode
ajuda-lo a interagir melhor, ajuda-lo a conversar,
ajuda-lo a estar ali fazendo as suas atividades.
Principalmente, aqueles estudantes que tém
uma rigidez maior do pensamento, uma
dificuldade de questdo de quebra de rotina.
Entdo, a gente vai tentando buscar essas
estratégias voltadas para isso: aquisicdo de
habilidades sociais para que eles possam se
desenvolver, enquanto a gente, também, atua
com a prépria comunidade, com 0s proprios
colegas. (AR)

[...] eu faco avaliacdo diagnosticas para verificar
qual é a necessidade desse estudante, porque
quando a gente fala de TrOanstorno do Espectro
Autista, a gente esta falando de uma gama de
condicdes né, que vai desde o nivel mais leve né,
desde o nivel de suporte um, dois, trés e a gente
precisa identificar. [...] Entdo, a gente vai
verificando primeiro qual é a dificuldade que esse
estudante tem e, a partir dai a gente vai
trabalhando dessa forma, tanto dentro do da sala
de recursos, né, por meio de atividades
especificas para desenvolver essa questdao de
socializacéo, de estimulacdo cognitiva, trabalho
raciocinio logico, linguagem. (CT)

[...] tracar estratégias que favorecam as
demandas das necessidades especificas dos
estudantes, isso de forma individual porque cada
autista € unico. Entdo, ndo tem como eu dizer
que “ah olha, vamos adaptar a prova para o
estudante “A”. Ah, vocé adaptou, entao ja esta
pronto para o “B” e 0 “C”. Nao! Porque cada um
tem as suas caracteristicas e o atendimento
individual, também, com essa questdo das
caracteristicas. Entdo, a partir da necessidade
do estudante, eu planejo o atendimento
individual e procuro trabalhar as potencialidades
a serem desenvolvidas. (CM)
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Categoria Tematica 2:

Identificagdo das habilidades, potencialidades e das necessidades dos
estudantes com autismo que precisam ser atendidas durante o AEE

Categorias de Analise

Unidades de Analise

Atividade diagnostica inicial

Logo que eu recebo eles, né, que eles vao para
o AEE no primeiro dia, dai eu fagco uma avaliacéo
diagnoéstica, entdo onde tem questdes
relacionadas a interpretacdo de texto, a escrita,
aos célculos basicos da Matematica, raciocinio
l6gico. (PZ)

Quando é com complementacdo, eu vejo se
precisa fazer uma investigagcdo do que o aluno
necessita com mais urgéncia. (EM)

Primeiramente, a gente comeca com uma
avaliacdo pedagogica, anamnese, a gente faz
entrevista, faz uma entrevista com o0s
estudantes, com a familia, também,
principalmente a maioria dos estudantes sdo
menores de idade. [...]. E, também, com as
atividades que a gente propde no proprio
atendimento. A gente comeca com as atividades
basicas de lingua portuguesa, de matematica,
atividades que trabalham a atencdo, memoria.
(AR)

Primeiro, eu faco as avaliagcbes diagndsticas.
Entdo essas avaliacbes compreende o0 qué,
avaliacdes que verificam questdo de raciocinio
l6gico, de linguagem, a questdo escrita,
atividades que trabalham a questéo da oralidade
para eu ver como € que é a comunicacéo. Entéo,
a partir disso ai, eu faco normalmente sédo quatro
a cinco atendimentos com atividades
especificas. (CT)

Primeiro, a gente faz um processo inicial de
anamnese [...] Além disso, a gente aplica
atividades pedagogicas para avaliar as
competéncias que o estudante jA adquiriu e
aguelas que necessitam e a gente trabalha
dentro das fun¢des executivas: memoria, e assim
por diante, as fun¢cdes executivas. Entdo, vamos
avaliar o raciocinio légico, vamos avaliar a
memodria, e basicamente nesse sentido. (CM)

Eu tenho um formulério, né. Como eu te falei é
um formulario padrdo que eu coloco na
entrevista, geralmente, a primeira coisa que eu
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coloco nela. E baseada em 3 pontos principais:
primeiramente € uma entrevista para o
responsavel, eu fagco a entrevista com o
estudante para eu identificar ali o perfil de
aprendizagem dele, as habilidades, as
habilidades n&o, os interesses dele, né. Depois
eu faco uma um roteiro de sondagem
pedagégica onde eu faco uma avaliacdo das
habilidades linguisticas, das habilidades I6gico —
matematica, faco depois uma avaliacdo das
habilidades  cognitvas no sentido de
planejamento, memorizacao, atencao,
flexibilidade cognitiva, velocidade na realizacao
das tarefas, dos aspectos relacionados a
recepcao da informacdo e também habilidade
nas areas sociais, socioemocionais —como € que
0 estado de animo dele, a que geralmente ele
esta presente, como ele participa, como ele se
envolve nessas atividades de sondagem que eu
estou fazendo, se ele demonstra né uma
abertura ao erro ou ndo, e esses sao alguns dos
aspectos emocionais. Faco, também, algumas
investigacbes em relacdo as suas habilidades de
competéncias de estudo, além também da
coordenacao motora. (EA)

Anamnese com a familia e com
0 estudante

Também, faco uma entrevista, onde eu escuto o
estudante. Escuto a familia primeiro, mas depois
eu quero ouvir do estudante. Entdo, quais as
principais dificuldades dele, quais as habilidades,
0 que ele ja passou e experiéncias anteriores na
escola, se ele tinha adaptacdo ou nao, quais
adaptacoes ele acha necessario. (PZ)

Quando o aluno chega, a gente faz uma analise
do caso, um estudo do caso daquele aluno...
Através da familia, a familia € sempre o primeiro
passo. Entdo, a familia e escuta da familia, e
depois disso um estudo do aluno em particular.
Ai a gente procurar entender o aluno, a partir
dele mesmo. (TL)

Observacdao direta no
atendimento e na rotina escolar

No préprio atendimento, a gente propde
atividades e observa as devolutivas. (AR)

A gente vai observando a evolucdo... ja no
terceiro atendimento percebi mudancas. (CT)

Atuacéo colaborativa com os
docentes da sala de aula
comum

A gente, também, vai buscando... ver junto,
também, aos professores quais as habilidades
gue esse aluno mostra na sala de aula, o que é
que ele tem ai desenvolvido, quais as
dificuldades que ele apresenta. Entdo, a gente
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busca tentar né, vamos dizer assim, estudar
esse aluno em todos os ambitos as fontes de
informacdo que a gente tem, familia, as
professoras do ensino comum, o proprio
estudante para que a gente consiga ver
estratégias e no préprio atendimento mesmo.
Entdo, se propde uma estratégia para ele e eu
vou observar como é devolutiva dele para mim.
[...] Converso com os professores para saber o
que o aluno desenvolve em sala. (AR)

Combino, também, horarios com professores
para discutir estratégias. (CT)

Eu, também, faco uma intervencédo junto com o
professor da disciplina para saber nivel de
competéncia, como € que esta, peco uma
avaliacdo de materiais escolares sempre que
possivel para avaliar como esse aluno se
organiza. (EA)

Consulta a documentacéo e
histérico escolar

Recebemos todos os relatorios que o aluno
possa ter. Buscamos a escola de origem. (TL)

A gente chega a ir na escola que esse estudante
estudava, anteriormente, para buscar
informacdes [...]. (AR)
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Categoria Tematica 3.

A realizagdo do AEE para discentes com TEA no IF Baiano

Categorias de Andlise

Unidades de Analise

Organizacao horéaria do AEE

Depois desse estudo que é realizado do caso, ai
ndés vamos conversar com o coordenador do
curso para tentar locar uma carga horaria de AEE
dentro da grande mesmo de horarios da turma.
Porque se a gente ndo garante esse horario
dentro da grade de horéarios da turma, o que que
acontece, as reposicbes de aula acabam
inviabilizando o atendimento, troca de horarios
dos professores. Entdo, a gente faz questao que
0 AEE esteja sinalizado dentro da grade de
horario da turma daquele aluno. (TL)

A gente marca o horario com o estudante, por
exemplo, dependendo de cada caso, € uma vez
na semana, duas vezes na semana, uma hora,
duas horas e ai eu preparo o atendimento. (AR)

[...] é feito o atendimento individual semanal.
Devido a grande demanda, porque a gente nao
atende s60 TEA, devido a grande demanda,
infelizmente a gente consegue uma, N0 maximo
duas vezes por semana. Entdo, quando chega
uma questdo de duas vezes, as vezes € no
sentido de atendimento em duplas funcionais,
atendimento em coletivo. (CM)

O AEE dependendo do curso, ele se torna um
pouco mais desafiador, né. Entdo, 0s cursos
integrados ele € um curso que a gente tem uma
dificuldade de fazer o AEE no contraturno. (EA)

No Instituto Federal € muito complexo, porque os
alunos aqui estudam o dia todo né, entdo eles
tém uma carga horaria muito pesada, eles tém
emtorno de 17 a 19 disciplinas. Aqui no Campus
de Alagoinhas eles tém as vezes uma tarde livre,
duas tardes. E ai uma das tardes € a tarde que
nos professores somos obrigados a participar de
todas as reunides. Entdo, quarta-feira eu nao
consigo atender ao aluno, ai sobra uma outra
quarta, uma outra sexta-feira. SO que na sexta-
feira eu tenho que atender 21 alunos, eu nao
consigo atender 21 em uma Unica tarde. (EM)

Processo de Avaliacao
elaboracdo do Plano

e
de

ApoGs esse processo de avaliagcdo de natureza
pedagdgica com o estudante, a gente vai fazer o
plano de atendimento e marca né, obviamente,
ali o atendimento com o estudante, porque tem
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Atendimento

aguele que vai demandar. (AR)

Perfil e necessidades Individuais
dos Estudantes com TEA

E ai a gente realiza o atendimento, geralmente,
na sala do AEE e o atendimento em si vai
depender do caso, do que o aluno necessita
naquele momento. Hoje, por exemplo, a gente
dois alunos que nao séo alfabetizados. Entdo a
demanda deles, é essa mesmo, é a
alfabetizacdo, é a maior demanda. N&o que eles
ndo tenham outras, mas essa € a maior. Tem um
outro que é a socializacao dele que € muito dificil,
a propria aceitacdo dele enquanto pessoa
autista, entdo a gente tem que trabalhar essa
questdo, e é por ai. E o caso do aluno que diz
como proceder. (TL)

NOs temos uma estudante que ela tem essas
questdes mais afloradas em termos de buscar no
relacionamento amoroso e tudo mais, entéo eu
trabalhei com historia social voltada para
relacionamentos, como se comportar em um
aniversario, as regras sociais ali né; a gente ja
tem um estudante que ja ndo se sente bem
aniversarios. Entédo, a gente vai tentando, a partir
do perfil do aluno, criando essa histéria social
com imagens e tudo, e trabalhando com o
estudante. Também tem jogos, aqueles jogos
que trabalham a questédo de (...) aqueles livros
caixa né. Jogos que trabalham tomada de
decisbes, que trabalham empatia. Consegui
elaborar por exemplo, umas situacdes
problemas e ai 0 aluno pega a situagao problema
e diz olha “o que é que vocé faria nesse caso?”,
principalmente, situacbes que envolvem
relacionamentos, resolucdo de conflito, tomadas
de decisdes. Entdo a gente vai trabalhando com
esse estudante o que eles requerem, pelo
desenvolvimento que eles tém. (AR)

A questdo da divisdo de horario do AEE vai
depender muito do quanto eu percebo da
necessidade do AEE para esse estudante.
Entdo, esses estudantes que quanto menor
autonomia e dependéncia, maior vai ser a carga
horaria do AEE para poder dar conta de todas as
demais disciplinas. A carga horaria eu tenho feito
dessa forma, conforme o perfil do estudante,
porque vai ser exatamente o que o AEE vai
precisar trabalhar né. (EA)

NOs temos |a, além da orienta¢do aos docentes,
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Metodologias e préticas no AEE

adaptacdes das atividades e o atendimento
individual. (CM)

Articulacéo intersetorial
trabalho colaborativo

e

E dificil, também, porque a gente nido tem
horarios em comum com os professores para dar
essas devolutivas. Entdo, geralmente, eu
procuro fazer nas reunides pedagdgicas as
devolutivas com os professores, eu que tenho
que geralmente correr atras dos professores
para ficar dando essa devolutiva, de “olhe esse
seu aluno esta precisando disso, precisando
daquilo”. Por mais que venha batendo sempre o
pé para que os professores me procurem para
gente trabalhar na Perspectiva da colaboragéo
entre professor da sala e a professora de
educagéao especial. (EM)

Eu estou com um aluno aqui que ele ndo sabe de
jeito  nenhum montar um Seminario de
Tecnologia de Alimentos. Nado é minha
responsabilidade ajuda-lo, mas assim como é
que eu ndo vou ajuda-lo se ndo tem ninguém
para dar suporte. Entdo, eu vou orientando como
que ele vai montar esse seminario, converso com
a professora, tento montar um atendimento
individualizado com a professora para ajudar
esse aluno. (EM)

O nosso trabalho aqui é isso, essa parceria
colaborativa tanto com professor com a equipe
pedagdgica, os profissionais sdo importantes,
essa equipe multidisciplinar, as terapias também
com psicologos, com psiquiatra. (CT)

Entdo, esse estudante ele tem o professor da
sala de aula sendo orientado o tempo todo sobre
quais sdo as potencialidades, as necessidades
dele. (CM)

E o ensino colaborativo né que, também, é uma
questdo que a gente realiza nesse ensino
colaborativo que, também, por exemplo, esse
mesmo estudante que eu citei foi muito
interessante o trabalho colaborativo com a
professora de sociologia, n6s temos um trabalho
legal, foi muito bom, junto com a proépria
coordenacgao. (CM)

Ele tinha o suporte do NAPNE. O NAPNE estava
acompanhando ele, enquanto NAPNE, enquanto
equipe do NAPNE, a gente acompanhava esse
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aluno o tempo todo, através de dialogo com
professores. Entéo, os professores tinham essa
abertura para entrar em contato, falar sobre esse
aluno. Mas, nesse periodo nao foi necessario, é
apenas, através dessa forma que eu ja citei, em
reunido semanal com tutora dele que ja estava
com ele desde o inicio do curso, desde o primeiro
ano. Entéo, j4 conhecia bastante ele, sabia como
conduzir bem esse processo para ele por
exemplo, néo ficar fora de um trabalho em grupo
por exemplo, estd no mesmo grupo que ele.
Entdo, foi bem interessante essa forma que o
campus se encontrou de prestar esse
atendimento a ele no sentido de trabalhar as
habilidades sociais. (CL)
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Categoria Tematica 4.

A inclusdo educacional dos estudantes TEA no IF Baiano

Categorias de Analise

Unidades de Andlise

Documentos normatizadores

Citar uma coisa s é até complicado. Precisa de
normativas que garantam adaptacdes de grande
porte. Esse € um ponto muito importante a
considerar. (TL)

Em primeiro lugar, processo afirmativos. (CM)

Formacéo e qualificacao
profissional

Precisa de formacdo da equipe, né e de
professores para poder operacionalizar essas
adaptacdes, porque ndo basta ter o documento,
€ preciso que se saiba fazer né, que saiba operar
esse documento. (TL)

Infraestrutura, recursos
humanos e pedagodgicos

E preciso, também, que a gente tenha uma sala
de recursos bem equipada, sendo que a gente
ainda esta numa trajetOria, mas ainda nao ta o
suficiente né, a gente precisa de mais recursos
pedagogicos para poder ta trabalhando com
esses alunos. (TL)

A gente precisa fortalecer a equipe do NAPNE,
também, hoje tem alunos por exemplo, que
demandava de um olhar do psicélogo por
exemplo, e ele ndo tem na equipe, entdo séo
questdes que impactam na qualidade dessa
inclusdo do aluno e, para além disso, também,
recursos, equipamentos, materiais e tudo mais.
SO que, também, ndo adianta ter recursos se nao
tiver esses profissionais, entdo, eu acho que é
um equilibrio das duas coisas. (EM)

Segundo lugar, infraestrutura e quando eu falo
infraestrutura recursos humanos, recursos
materiais. (CM)

Curriculo inclusivo e desenho
universal

Entdo, pensar num curriculo jA com desenho
acessivel. Entdo eu acho que precisa dessa
compreensdo do curriculo, ndo um curriculo
diferenciado para esse estudante. Mas, um
curriculo que seja aberto, acessivel e diversos
para todos os estudantes. (EA)

Colaboracéo e trabalho em rede

N&do achar apenas que o atendimento, o
professor especializado tem a responsabilidade
com aquele aluno. Mais a importancia do
colaborativo, com a equipe pedagogica, com 0s
professores. (EA)
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Parceria com instituicdes de salde, parceria com
a familia, parceria com a comunidade, parceria
com a comunidade académica. Falta isso,
parceria, trabalho coletivo, ensino colaborativo,
parceria. (CM)

Concepcgéo critica de incluséo

Primeiramente, esse olhar inclusivo, essa
abertura para nova pratica, para uma nova forma
de fazer educacao. Eu acho que é o principal, é
a gente tentar romper com esses estigmas que a
gente criou ao longo do tempo sobre qual é o
lugar que a pessoa tem que estar né. Essa visdo
que a gente tem de educacdo mais
homogeneizadora, de uma turma que tem um
nivel, que esse aluno tem que se adequar a esse
nivel, a percepcdo as vezes de educacéo
somente como uma forma de preparar para o
mercado de trabalho né. A educacédo vai muito
além, forma o individuo como ser completo, de
forma integral. Entdo, acho que eu acho que é
isso, € um Novo Olhar mesmo sobre educacéao e
sobre o individuo, entendendo a diferenca, nao
como a diferenca em relacdo a essas pessoas,
mas entender que a diferenca € inerente é todo
ser humano. A gente nunca vai ter uma turma
heterogénea, mesmo que ela ndo tenha uma
pessoa autista. Realmente no olhar é uma nova
forma de enxergar a educacdo, de enxergar o
individuo, e de me enxergar como profissional.
(AR)
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APENDICE B
REGISTRO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do Projeto: O Atendimento Educacional Especializado a estudantes com
Transtorno do Espectro Autista nos campi do Instituto Federal Baiano.
Pesquisador responsavel: Annilma Queiroz Silva.

Local da Pesquisa: Instituto Federal de Educacao, Ciéncias e Tecnologia Baiano.

PROPOSITO DA INFORMACAO AO PARTICIPANTE E DOCUMENTO DE
CONSENTIMENTO
Convidamos o(a) Senhor(a) a participar do projeto de pesquisa O Atendimento

Educacional Especializado a estudantes com Transtorno do Espectro Autista nos campi
do Instituto Federal Baiano, sob a responsabilidade da pesquisadora Annilma Queiroz
Silva. Para poder participar, € necessario que o(a) senhor(a) leia este documento com
atencao. Por favor, em caso de duvida, peca a responsavel pelo estudo para explicar
gualquer palavra ou procedimento que o(a) senhor(a) ndo entenda claramente.
O propésito deste documento é dar a vocé as informacdes sobre a pesquisa e, se
assinado, dara a sua permissao para participar no estudo. O documento descreve o
objetivo, procedimentos, beneficios e eventuais riscos ou desconfortos caso queira
participar. O(a) senhor(a) so deve participar do estudo se quiser, podendo se recusar a
participar ou se retirar desta pesquisa a qualquer momento. O objetivo deste estudo &
analisar como esta sendo materializado o Atendimento Educacional Especializado a
educandos com autismo nos campi do Instituto de Educacédo de Ciéncia e Tecnologia
Baiano. Este estudo se caracteriza como uma pesquisa descritiva e exploratoria, e tem
a finalidade de aprofundar e conhecer melhor o tema que sera investigado. Em relacéo
a procedimento técnico, esta pesquisa utilizard o estudo de caso por ser uma
investigacdo de um fendmeno atual que buscara uma visdo ampla da problematica da
pesquisa em questdo. O critério para inclusdo dos sujeitos na pesquisa foi que
trabalhassem como professor do AEE no IF Baiano no atendimento a discentes com
autismo. O critério de excluséo foi definido na auséncia de atendimento ao critério de
inclusdo. Em relacéo aos procedimentos, os(as) senhores(as) participarao respondendo
a uma entrevista online individual, realizada por meio da plataforma Google Meet,
considerando as orientacées da Comisséo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) e
respeitando suas normas descritas no documento “Orientacdes para Procedimentos em
Pesquisas com Qualquer Etapa em Ambiente Virtual”. Pretende-se que as entrevistas
sejam gravadas em audio para posteriormente serem transcritas literalmente para a
realizacdo da andlise de conteddo. As mesmas serdo armazenadas em uma pasta de
arquivo digital da pesquisadora responsavel, no Google Drive, sob a guarda e
responsabilidade da mesma, de forma sigilosa pelo prazo de cinco anos e ap0s esse
periodo serdo descartadas. Assim, todos os cuidados serdo tomados para evitar que essa
pasta vaze na internet de acordo com o que esta prevista no Oficio Circular n.° 2 de 24
de fevereiro de 2021. Caso deseje participar, mas ndo permita a gravacao de sua voz,
suas respostas serdo anotadas pela pesquisadora responsavel para, posteriormente,
serem analisadas. Estas anotacdes, também, serdo digitalizadas para serem
armazenadas em uma pasta de arquivo digital da pesquisadora responsavel, no Google
Drive, sob a guarda e responsabilidade da mesma, de forma sigilosa pelo mesmo periodo
de cinco anos e posteriormente descartadas. Todos os cuidados seréo tomados para
evitar que essas
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informacgdes sejam expostas na internet, de acordo com o que esta prevista no Oficio
Circular n.° 2 de 24 de fevereiro de 2021, que traz orientagdes para procedimentos em
pesquisas com qualquer etapa em ambiente virtual. A decisdo em participar desta
pesquisa € voluntaria. Uma vez que o(a) senhor decidiu participar da pesquisa, o(a)
senhor(a) pode retirar seu consentimento e participacdo a qualquer momento, sem
nenhum prejuizo. Se o(a) senhor(a) decidir ndo continuar no estudo e retirar sua
participacdo, vocé ndo serd coagido e nem prejudicado. A sua decisdo de n&o
participar, ou de interromper a participacdo, ndo acarretara nenhuma consequéncia
negativa no vinculo com a instituicdo ou qualquer membro envolvido no projeto, e
todas as suas informacfes pessoais continuardo a ser tratadas de forma ética e
confidencial, conforme estabelecido neste Registro. A equipe responsavel pelo estudo
esta comprometida em garantir um ambiente respeitoso e livre de quaisquer
represalias para todos os participantes. A identidade dos participantes serd mantida
em sigilo, assegurando-lhes o anonimato conforme previsto na Constituicdo Federal e
na Lein. 13.709/2018 (Lei Geral de Protecéo de Dados), e os resultados obtidos seréo
apenas divulgados em forma de trabalhos cientificos em periddicos indexados. Em
relacdo aos riscos que podem vir a ser enfrentados pelos participantes, tais como
desconforto, medo, vergonha, estresse, cansaco, vazamento de informacdes, o0s
seguintes cuidados serdo tomados: 0s participantes podem responder apenas as
perguntas que desejar, a fim de se evitar desconforto, medo ou vergonha; o0s
participantes podem encerrar a entrevista a qualquer momento e agendar sua
continuacdo em outra data se for de seu desejo, a fim de evitar estresse e cansaco;
os participantes podem desistir de sua participacéo a qualquer momento; e a gravacao
da entrevista cedida terd download imediato, a fim de se evitar vazamento de
informacfes e garantir a seguranca na transferéncia e armazenamento dos dados
conforme exige o ja citado documento “Orientagbes para Procedimentos em
Pesquisas com Qualquer Etapa em Ambiente Virtual”. Sobre os beneficios a serem
garantidos aos participantes da pesquisa, os(as) senhores(as) terdo importante
contribuicdo para com o desenvolvimento de processos educativos mais eficientes e
significativos para os alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA), pois as
informacdes prestadas elucidardo como tem se dado a formacédo dos estudantes TEA
na Educacao Profissional e Tecnologica e contribuirdo para o desenvolvimento do
produto educacional por ora intitulado “Caderno de Inspiragdes para o Atendimento
Educacional Especializado de estudantes com Transtorno do Espectro Autista na
Educacao Profissional e Tecnolégica. Aléem disso, os(as) senhores(as) poderao ter
beneficios diretos, visto que a pesquisa tem relacdo com a préatica docente do
Atendimento Educacional Especializado e os seus resultados poderdo propiciar uma
atitude reflexiva e critica sobre sua propria pratica pedagdgica a educandos com
autismo. Os dados da pesquisa serdo disponibilizados para que 0s participantes
possam ter acesso, além de ter acesso prioritario ao produto educacional que sera
desenvolvido posteriormente a coleta de dados através da entrevista e conclusado da
pesquisa. A participacdo no estudo nao trara ganhos financeiros aos participantes e
nem gerara custo algum aos mesmos. Mas, caso ocorra algum custo em qualquer
sentido, € preciso que entre em contato com a pesquisadora responsavel para que ela
possa ressarcir qualquer valor ou prejuizo. Todos 0s custos desta pesquisa sao de
responsabilidade da pesquisadora. Havendo algum dano decorrente de sua
participacdo na pesquisa, vocé tera direito a buscar ressarcimento e a solicitar
indenizacdo. Todo o custeio, ressarcimento e indenizagdo que for necessario
ocorrerdo por conta da pesquisadora. Além disso, em decorréncia da sua participacao
na pesquisa, tem direito a acompanhamento e assisténcia imediata e integral pelo
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tempo que for necessario. O pesquisador responsavel estard disponivel para prestar
todo o suporte necessério ao longo do processo. Se o(a) senhor(a) tiver alguma duvida
com relacdo a pesquisa, direitos do participante, ou no caso de danos relacionados
ao estudo, vocé deve contatar o Pesquisador do estudo através do namero telefonico.
Caso o(a) senhor(a) tiver davidas sobre seus direitos como participante de pesquisa,
o(a) senhor pode contatar a pesquisadora responséavel, cujo contato se encontra no
cabecalho deste registro, ou o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos
(CEPSH) do Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia Baiano, Campus
Catu-Ba (CEPSH-IF BAIANO), pelo telefone: +55 (71) 3186-0001 ou
email:cepsh@reitoria.ifbaiano.edu.br. O CEP trata-se de um grupo de individuos com
conhecimento cientificos que realizam a reviséo ética inicial e continuada do estudo
de pesquisa para manté-lo seguro e proteger seus direitos, conforme preconizado pelo
CNS pela Resolugdo n.° 466/2012. Também, informo que, apds a assinatura a este
documento assinalando abaixo qual o item ao qual se refere em relacdo a sua
participacdo, o sistema enviara de volta para vocé uma via por meio do seu e-mail.
Guarde ela com vocé.

() SIM, aceito participar da pesquisa. Autorizo a gravacao de minha imagem e voz.
() SIM, aceito participar da pesquisa. Autorizo a gravacao de minha voz.

() SIM, aceito participar da pesquisa, mas NAO AUTORIZO a gravacéo de minha voz.
() NAO aceito participar da pesquisa.

O aceite da pesquisa esta condicionado a leitura deste Registro.

() Declaro que li e compreendi este registro.

Assinatura Pesquisadora Responsavel

Assinatura: Participante da pesquisa
Data: / /
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