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RESUMO

A presente dissertagcdo, desenvolvida no ambito do Curso de Mestrado do Instituto
Federal Sul-Rio-Grandense, Campus Pelotas — Visconde da Graga, tem como objetivo
compreender de que modo a Psicopedagogia Institucional contribui para os processos
de ensino e aprendizagem da Matematica no IFSul — Campus Passo Fundo,
considerando estudantes adolescentes e adultos. A pesquisa contemplou, em um
primeiro momento, diferentes cursos da instituicdo, possibilitando uma analise
ampliada das dificuldades relacionadas a Matematica no contexto institucional. Em
um segundo momento, o estudo passou a focalizar os Cursos Técnicos Subsequentes
em Edificagbes, informatica e Mecanica, nos quais tais dificuldades se mostraram
mais recorrentes. Na etapa final, o recorte investigativo concentrou-se no Curso
Técnico Subsequente em Mecéanica, em funcdo das demandas especificas
evidenciadas ao longo do processo investigativo. A pesquisa caracteriza-se como
qualitativa, de natureza aplicada, estruturando-se inicialmente em uma fase
exploratoria, por meio de pesquisa documental, seguida da realizagdo de um estudo
de caso. A produgao dos dados ocorreu a partir de instrumentos que possibilitaram a
aproximacdo da pesquisadora com estudantes e professores de Matematica,
buscando compreender as relagdes estabelecidas com o conhecimento matematico,
bem como as concepgdes atribuidas a aprendizagem dessa disciplina. O estudo adota
um olhar psicopedagadgico, considerando aspectos cognitivos, emocionais, sociais e
culturais que atravessam as trajetérias escolares dos sujeitos. O referencial tedrico
fundamenta-se na Psicopedagogia, articulada as contribui¢des de Jean Piaget e Paulo
Freire. Como resultado, foi desenvolvido um Produto Educacional, materializado em
um e-book formativo, destinado a professores dos Cursos Técnicos Subsequentes,
com possibilidade de uso em cursos institucionais.

Palavras—chave: Psicopedagogia; Cursos técnicos subsequentes; Ensino e
Aprendizagem; Matematica.



RESUMEN

La presente tesis, desarrollada en el marco del Master del Instituto Federal Sul-Rio-
Grandense, Campus Pelotas — Visconde da Graga, tiene como objetivo comprender
de qué manera la Psicopedagogia Institucional contribuye a los procesos de
ensefianza y aprendizaje de las Matematicas en el IFSul — Campus Passo Fundo,
teniendo en cuenta a estudiantes adolescentes y adultos. La investigacion contemplo,
en un primer momento, diferentes cursos de la institucion, lo que permitié un analisis
ampliado de las dificultades relacionadas con las matematicas en el contexto
institucional. En un segundo momento, el estudio se centr6é en los cursos técnicos
posteriores en construccion, informatica y mecanica, en los que dichas dificultades se
mostraron mas recurrentes. En la etapa final, la investigacion se centré en el curso
técnico posterior en mecanica, debido a las demandas especificas que se pusieron de
manifiesto a lo largo del proceso de investigacion. La investigacion se caracteriza por
ser cualitativa y de naturaleza aplicada, y se estructurd inicialmente en una fase
exploratoria, mediante una investigacion documental, seguida de la realizacion de un
estudio de caso. La produccion de los datos se realizé a partir de instrumentos que
permitieron a la investigadora acercarse a los estudiantes y profesores de
matematicas, con el fin de comprender las relaciones establecidas con el conocimiento
matematico, asi como las concepciones atribuidas al aprendizaje de esta disciplina. El
estudio adopta una perspectiva psicopedagdgica, teniendo en cuenta los aspectos
cognitivos, emocionales, sociales y culturales que atraviesan las trayectorias
escolares de los sujetos. El marco tedrico se basa en la psicopedagogia, articulada
con las contribuciones de Jean Piaget y Paulo Freire. Como resultado, se desarrollo
un producto educativo, materializado en un libro electrénico formativo, destinado a
profesores de cursos técnicos posteriores, con posibilidad de uso en cursos
institucionales.

Palabras clave: Psicopedagogia; Cursos técnicos posteriores; Ensefianza y Aprendizaje;
Matematicas.
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TRAJETORIA ACADEMICA E PROFISSIONAL DA AUTORA

Nasci em uma familia humilde no interior do municipio de Alegrete, no Rio
Grande do Sul. Sou filha de pais trabalhadores, sendo minha m&e uma grande
incentivadora da leitura e do estudo, valores que nos foram ensinados desde cedo.
Desde muito jovem, sempre tive clareza quanto aos meus objetivos, compreendendo
que a determinagao e a superacao de desafios fariam parte da minha trajetéria de
vida.

Aos 16 anos, decidi, juntamente com uma de minhas irmas, mudar-me para a
cidade com o propdsito de trabalhar e estudar. Passei, entdo, a conciliar o trabalho
durante o dia com os estudos no periodo noturno. Naquele periodo, a universidade
mais proxima localizava-se em Santa Maria. Embora minha irma mais velha tivesse
sido criada em Porto Alegre e cursado Ciéncias Sociais, além do Mestrado na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), o que levava muitos a
acreditarem que esse também seria 0 meu destino, sempre alimentei o sonho de
estudar em Santa Maria. Assim, ao final de 1978, enfrentei um grande desafio ao
deixar uma cidade onde era conhecida para viver em um local onde conhecia apenas
uma familia, sem qualquer familiaridade com a cidade.

As experiéncias vivenciadas ao longo desse periodo poderiam compor
capitulos de um livro, mas jamais pensei em desistir. Sempre demonstrei grande
interesse pelas areas da saude e da educacao, o que talvez explique minha forte
identificagdo com a Psicopedagogia. No final de 1979 e inicio de 1980, prestei
vestibular inicialmente com a intengcao de ingressar no curso de Medicina Veterinaria,
uma vez que auxiliava meu pai com os animais. Contudo, no momento da inscricao,
optei por concorrer a vaga em Medicina Humana, indicando Pedagogia como segunda
opgao. A pontuacgdo obtida permitiria o ingresso em Medicina Veterinaria; entretanto,
iniciei o curso de Pedagogia, pelo qual rapidamente me apaixonei.

Durante a graduacado, despertou-me especial interesse a Psicologia da
Educacédo, o estudo das relagdes humanas, das personalidades e das teorias
educacionais. Tive a oportunidade de ser aluna de uma professora que defendia sua
tese de doutorado sobre a epistemologia genética de Jean Piaget, autor cujas ideias
passei a seguir e adotar como referéncia tedrica.

Naquele periodo, ndo havia acesso a internet e os recursos financeiros
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limitavam a aquisicdo de livros. Assim, frequentava assiduamente a biblioteca da
universidade, permanecendo no local das 17h até o horario de fechamento, as 21h.
Retornava para casa carregando uma sacola de livros, muitos deles em lingua
espanhola, ja que havia poucos exemplares disponiveis em portugués e a menor
procura permitia maior tempo de empréstimo. Embora nunca tivesse estudado
espanhol formalmente, essa experiéncia contribuiu significativamente para minha
formacédo académica. Foram anos marcados por intenso aprendizado e satisfacao
pessoal, em um curso de elevada qualidade.

A colagcado de grau ocorreu no inicio de 1983, em formatura de gabinete.
Naquele momento, ja havia conquistado uma colocagao profissional na Vila de Manoel
Viana, entdo pertencente ao municipio de Sdo Francisco de Assis, localizada a
aproximadamente 45 km de Alegrete, minha cidade natal.

Na época, havia uma mobilizacdo da comunidade local para a implantagao de
uma escola de segundo grau, atualmente denominado Ensino Médio. Um grupo de
pais deslocou-se até Porto Alegre em busca da autorizagdo junto ao Conselho
Estadual de Educagéo. Durante minha graduagéao, havia participado de uma visita a
esse 0rgao e, na ocasiao, registrei uma fotografia com a Secretaria de Educacao do
periodo. Entreguei a fotografia aos pais para que a levassem consigo, sendo que ja
havia sido convidada para assumir a coordenagao pedagogica da futura escola. Ao
reconhecer-me na fotografia apresentada, a Secretaria autorizou imediatamente a
implantagédo da instituicdo. Embora a publicagdo no Diario Oficial tenha demorado,
recebemos autorizagao para dar inicio as atividades, elaborando o regimento escolar
e a grade curricular, partindo praticamente do zero. Como o Ensino Fundamental ja
funcionava, uma colega contribuiu com sua experiéncia pratica, enquanto eu agregava
o0 embasamento tedrico, o que foi fundamental para o sucesso do processo.

Nesse contexto, introduzimos a disciplina de Psicologia Humana no curriculo,
sob minha responsabilidade, o que representou uma iniciativa inovadora para a época.
Foram formadas duas turmas de primeiro ano no turno noturno, compostas

maioritariamente por jovens que conciliavam trabalho e estudo, realidade com
a qual me identifiquei profundamente.

A partir de 1980, apesar da realizacao profissional, comecei a perceber em mim
um chamado diferente. Senti o desejo de assumir um novo desafio, direcionando
minha vida a uma missao religiosa. Essa decisao surpreendeu muitas pessoas,

especialmente por eu estar profissionalmente bem-sucedida. Solicitei, entdo, meu
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desligamento junto a 102 Coordenadoria Regional de Educagéo, uma vez que a escola
era estadual e eu possuia vinculo municipal, sendo cedida ao Estado.

Iniciei minha atuagdo na obra religiosa em 1985, comegando por Novo
Hamburgo e estendendo-me por toda a regido do Vale dos Sinos e Serra Gaucha.
Posteriormente, atuei em diversas regides do Rio Grande do Sul, além de Santa
Catarina e do Uruguai. Foram experiéncias ricas, marcadas pelo contato com
diferentes culturas e idiomas. Ainda assim, jamais abandonei meu olhar pedagdgico,
observando atentamente o desenvolvimento de criangas e jovens, filhos de amigos,
que frequentemente solicitavam minha ajuda em questdes relacionadas a
aprendizagem, bem como auxiliando colegas estrangeiros no dominio da lingua
portuguesa.

No dia 14 de maio de 2008, minha vida sofreu uma mudanca abrupta. Durante
uma viagem de Encruzilhada do Sul para Santa Cruz do Sul, em razdo de uma falha
mecanica no 6nibus da empresa Aviagdo Unido Santa Cruz, ocorreu um grave
acidente. Permaneci inconsciente por alguns dias e despertei na Unidade de Terapia
Intensiva do hospital de Santa Cruz do Sul, apresentando fraturas severas em todo o
corpo. Permaneci internada por 45 dias, em estado critico. Um médico traumatologista
da cidade de Alegrete, que havia me atendido em um acidente automobilistico
anterior, em 2003, ao analisar meus exames, orientou minha transferéncia para Passo
Fundo, afirmando que, devido a gravidade das lesdes, o atendimento adequado
somente seria encontrado ali ou em grandes centros como Sao Paulo ou Nova York.

Com o auxilio de amigos de Manoel Viana, fui transferida para Passo Fundo,
chegando, segundo os médicos, com apenas 10% de chance de sobrevivéncia.
Iniciou-se, entdo, um longo e dificil processo de recuperagéo que se estendeu até
2012. Ao longo desse periodo, fui submetida a 19 cirurgias de pequeno, médio e
grande porte, totalizando, atualmente, 29 procedimentos cirurgicos. Diante das
limitagcbes fisicas e da exigéncia de constantes deslocamentos inerentes a obra
religiosa, foi decidido que eu ndo poderia mais continuar nessa missao.

Nesse periodo, ja cursava minha segunda pés-graduagao e, mesmo diante das
dificuldades, realizei diversos cursos na area de Pedagogia Hospitalar. Uma grande
amiga oportunizou-me uma especializacdo nessa area, possibilitando a articulagao
entre teoria e pratica, especialmente em razdo do longo tempo que permaneci em
ambientes hospitalares. Posteriormente, fui incentivada por outra amiga a realizar

mais uma pos-graduagédo, momento em que decidi concretizar outro sonho ao iniciar
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a formagao em Psicopedagogia Clinica e Institucional. Considerando minha trajetoria
voltada as areas da saude e da educagado, cursei também o Programa de
Aperfeicoamento em Neuroaprendizagem, com foco da avaliag&o a intervengao.

A partir de 2017, passei a atuar como Psicopedagoga na Clinica Neurocentro,
realizando atendimentos clinicos com criangas e adolescentes, experiéncia que
proporcionou solido embasamento pratico e fortaleceu minha trajetéria como
profissional comprometida com a educagao e a saude.

Em 2022, surgiu a oportunidade de ingressar no Instituto Federal Sul-rio-
grandense (IFSul), para o cargo de Psicopedagoga, no qual fui selecionada e atuei até
o final de 2025. Nesse percurso, em 2024, entre as inumeras experiéncias
acumuladas ao longo de minha trajetoria académica e profissional, tive o privilégio de
integrar a primeira turma do Mestrado Profissional em Ciéncias e Tecnologias na
Educacao, consolidando, assim, minha formacao e reafirmando meu compromisso

com a pesquisa, a educacgao e a saude.
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1. INTRODUGAO

O presente trabalho tem como objetivo identificar, analisar e compreender as
contribuigdes da Psicopedagogia para a promogéo dos processos de aprendizagem em
Matematica nos Cursos Técnicos Subsequentes da Educacédo Profissional e
Tecnoldgica (EPT) do Instituto Federal Sul-Rio-Grandense (IFSul), Campus Passo
Fundo. A escolha pelo tema decorre de minha atuagcdo profissional como
psicopedagoga na instituicdo, experiéncia que permite observar, de maneira continua
e sistematica, as dificuldades enfrentadas pelos estudantes adultos no dominio de
conhecimentos matematicos essenciais ao acompanhamento das atividades
curriculares técnicas. Essas vivéncias suscitaram questoes que extrapolam o ambito
do atendimento individual e demandam a compreensao aprofundada dos fatores que
influenciam o aprender no contexto da EPT.

Com vistas a ampliar a compreensao sobre esse fendmeno, foi realizada uma
roda de conversa com estudantes do Curso Técnico Subsequente em Mecanica,
momento em que os participantes compartilharam, de forma espontanea e empirica,
suas experiéncias escolares anteriores, percepgdes sobre a matematica, estratégias
individuais de estudo, sentimentos associados ao aprender e dificuldades acumuladas
ao longo de suas trajetérias. Os relatos revelaram elementos recorrentes, como
interrupcbées no percurso escolar, distanciamento prolongado dos estudos,
experiéncias marcadas por fracasso, ansiedade diante da disciplina e auséncia de
vinculagao entre conteudo matematico e realidade pratica. Esses aspectos reforcaram
a necessidade de investigar a aprendizagem matematica considerando n&o apenas
dimensdes cognitivas, mas também afetivas, sociais e culturais que atravessam a vida
adulta.

A relevancia desta investigagao se insere no contexto educacional brasileiro
contemporaneo, que, embora tenha avangcado na ampliacdo do acesso, ainda
enfrenta desafios expressivos relativos a permanéncia e ao éxito escolar. Na EPT, tais
desafios tornam-se particularmente visiveis nas turmas de Cursos Subsequentes,
cujos estudantes chegam com histérico de escolarizagdo heterogéneo e
marcado por lacunas conceituais, 0 que impacta diretamente o desempenho em
componentes curriculares técnicos. A literatura especializada evidencia que essas
dificuldades ndo se limitam ao conteudo matematico em si, mas repercutem sobre

outras areas do conhecimento, contribuindo para retengcdo e evaséo (Pain, 1989;
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Fernandez, 1991, 1997; Caierao, 2018).

Nesse cenario, a Psicopedagogia emerge como um campo interdisciplinar que
articula saberes da Educacéo, da Psicologia e da Saude para compreender e intervir
nos processos de aprendizagem. Conforme orienta a Associacdo Brasileira de
Psicopedagogia (ABPP, 2011), a pratica psicopedagdgica contempla a totalidade do
sujeito aprendente, abrangendo aspectos cognitivos, emocionais, sociais, histéricos e
culturais, além das relacbes estabelecidas com a escola e demais contextos de
convivéncia. Trata-se de um campo comprometido com a identificacdo de fatores que
dificultam a aprendizagem e com o desenvolvimento de acdes preventivas,
interventivas e formativas que favoregam praticas educativas inclusivas e voltadas ao
desenvolvimento integral.

A escola contemporanea, orientada pelos principios da inclusédo e da equidade,
assume a responsabilidade de acolher a diversidade e promover condigdes que
assegurem o acesso, a permanéncia e o sucesso de todos os estudantes. Todavia, a
estrutura escolar brasileira ainda carrega marcas historicas de exclusédo, que se
manifestam especialmente quando os diferentes tempos, ritmos e modos de aprender
nao sao reconhecidos. Diante disso, torna-se imprescindivel compreender de que
maneira a Psicopedagogia pode contribuir para transformar os ambientes de
aprendizagem da EPT, tornando-os mais sensiveis as trajetdrias, necessidades e
potencialidades dos estudantes adultos.

No cotidiano do IFSul, Campus Passo Fundo, observa-se que muitos
estudantes demonstram sentimentos de inseguranga, desmotivacao e incapacidade
diante da Matematica, construidos ao longo de experiéncias escolares fragmentadas
e, muitas vezes, frustrantes. Essas manifestacbes — reforcadas empiricamente
pelos relatos coletados na roda de conversa — evidenciam o quanto a relagéo
com a Matematica € permeada por significados emocionais e socioculturais que
influenciam o modo como cada sujeito se apropria do conhecimento. Nesse contexto,
investigar a atuagao psicopedagdgica na EPT constitui um movimento necessario
para compreender e ressignificar essas relagdes, contribuindo para o fortalecimento
da autonomia, do pertencimento e da construcdo de novas formas de significar o
aprender.
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1.1 Justificativa

A aprendizagem da Matematica na Educacao Profissional e Tecnologica (EPT),
especialmente nos Cursos Técnicos Subsequentes, configura-se como um desafio
recorrente para estudantes adultos, uma vez que esse componente curricular é
fundamental para a compreenséo e o desenvolvimento dos conhecimentos técnicos
especificos. As dificuldades apresentadas nesse campo estao associadas a trajetorias
escolares descontinuadas, experiéncias de fracasso, longos periodos de afastamento
da escola e a fatores sociais, culturais e emocionais que interferem diretamente no
processo de aprender.

A observagao empirica no Instituto Federal Sul-Rio-Grandense (IFSul), Campus
Passo Fundo, evidencia um numero significativo de estudantes com dificuldades em
Matematica, refletidas em reprovagdes, evasao e comprometimento do desempenho
em disciplinas técnicas correlatas, como Desenho Técnico, Metrologia, Resisténcia
dos Materiais, Logica e Programacgao, entre outras. Esse cenario aponta para a
necessidade de agdes pedagodgicas que ultrapassem abordagens exclusivamente
conteudistas e considerem o estudante em sua integralidade.

Nesse contexto, a Psicopedagogia, enquanto campo interdisciplinar, apresenta-
se como um referencial tedrico-pratico relevante para compreender os processos de
aprendizagem matematica na EPT, ao integrar dimensdes cognitivas, afetivas, sociais
e histéricas. Sua atuacgao possibilita o desenvolvimento de estratégias interventivas e
preventivas que favorecem o reconhecimento do estudante como sujeito capaz de
aprender, fortalecendo o sentimento de pertencimento ao curso e a institui¢ao.

Justifica-se, assim, a realizacdo desta pesquisa pela relevancia institucional,
académica e social, ao responder a uma demanda concreta do IFSul, contribuindo
para a permanéncia e o éxito escolar, bem como para a qualificagado das praticas
pedagogicas na EPT. Além disso, o estudo amplia a produgédo cientifica na area da
Psicopedagogia aplicada a Educacédo Profissional, ainda pouco explorada na
literatura.

Como desdobramento da pesquisa, desenvolveu-se um Produto Educacional
consistente em uma proposta de intervengao psicopedagdgica voltada aos Cursos
Técnicos Subsequentes, fundamentada nos pressupostos de Jean Piaget e Paulo

Freire. O produto contempla uma formacao docente estruturada em quatro encontros
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dialégicos e colaborativos, com foco na reflexdo pedagdgica, na construgao de
atividades contextualizadas e no uso de materiais manipulaveis, considerando as
especificidades dos estudantes adultos. A aplicagdo do produto educacional mostra-
se relevante por promover ambientes de aprendizagem mais humanos, significativos
e inclusivos, contribuindo para a ressignificagdo da relacdo dos estudantes com a
Matematica e para praticas pedagogicas transformadoras na Educagao Profissional e

Tecnoldgica.

1.2 Objetivos geral e especificos

Analisar as percepcoes e as reflexdes de professores de Matematica sobre sua
pratica pedagdgica e os processos de aprendizagem de estudantes adultos, a partir
de sua participagdo em uma intervencdo formativa de base psicopedagdgica
institucional. Os objetivos especificos desta pesquisa consistem, inicialmente, em
caracterizar o cenario das dificuldades de aprendizagem em Matematica na Educagéao
Profissional e Tecnoldgica, a partir do dialogo entre a literatura da area e os dados
oriundos de um diagndstico preliminar, realizado por meio de roda de conversa com
estudantes. Na sequéncia, busca-se descrever a concepcao e a estrutura da
intervencao formativa, materializada no produto educacional, como resposta as
demandas identificadas no contexto investigado.

Além disso, pretende-se analisar as concepc¢des dos professores acerca da
Matematica, do perfil dos estudantes e dos fatores que influenciam a aprendizagem,
com base nas respostas coletadas ao final do processo formativo. Por fim, objetiva-se
compreender e discutir as percepcdes docentes, evidenciando como suas reflexdes,
mobilizadas pela intervengéo, se transformam ao longo do processo e passam a
dialogar com os pressupostos teodricos de Piaget, Freire, Knowles e da
Psicopedagogia Institucional, contribuindo para a ressignificacdo das praticas
pedagogicas na Educagao Profissional e Tecnoldgica.

O estudo propde-se também a promover espagos de dialogo e reflexdo com
professores das areas de Matematica e afins, de modo a compreender 0s processos
de aprendizagem dos estudantes e a construir coletivamente estratégias de mediagao
pedagogica e psicopedagogica. Por fim, objetiva-se a construgdo de um produto
educacional que apresente e sistematize estratégias psicopedagdgicas e praticas de

intervengao, potencialmente mediadas por recursos e materiais pedagodgicos, voltadas
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a superagao das dificuldades de aprendizagem em Matematica no contexto dos

Cursos Técnicos Subsequentes da Educagéao Profissional e Tecnoldgica.

1.3 Problema de Pesquisa

De que maneira um ciclo de formagdo continuada, fundamentado em
pressupostos da Psicopedagogia Institucional, pode contribuir com a transformagéao
das concepgdes de professores sobre os processos de ensino e aprendizagem da

Matematica na Educacgéao Profissional e Tecnoldgica?

1.4 Contextualizagao da problematica

O presente estudo é fruto da observagdo empirica, em que se constata grande
numero de estudantes dos Cursos Técnicos Subsequentes apresentando dificuldades
de aprendizagem em Matematica e nas areas correlatas, o que os leva a repeténcia
a evasao.

Através do estudo empirico foi possivel observar que os estudantes que
enfrentam dificuldades em Matematica, também as encontram nas disciplinas das
areas técnicas, como: Desenho técnico, Logica, Programagao, Metrologia,
Resisténcia de materiais, Eletricidade, entre outras.

Neste sentido, entende-se que a Psicopedagogia Institucional podera contribuir
significativamente para que os estudantes venham a superar suas dificuldades,
através de estratégias individualizadas de intervencéo e de acolhimento, para que se
reconhegam como aprendizes e pertencentes ao curso.

Para aprofundar tal problematica, este estudo fundamenta-se em referenciais
tedricos que tratam da aprendizagem humana em sua complexidade. A perspectiva
da complexidade, formulada por Morin (2020), destaca o carater dindmico e inacabado
da producdo cientifica, compreendendo-a como pratica social em constante
reconstru¢do, o que dialoga diretamente com a natureza da Psicopedagogia. Os
estudos de Pain (1989), Fernandez (1991, 1997) e Caierao (2018) oferecem subsidios
para compreender as dificuldades escolares como fendmenos multifatoriais,

vinculados as dimensdes afetivas, cognitivas e institucionais.
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1.5 O contexto da pesquisa: a Educacgao profissional e tecnholégica

Esse capitulo tem como objetivo apresentar o contexto da pesquisa - o IFSul, o
Campus Passo Fundo e os Cursos Técnicos Subsequentes-, na perspectiva de
compreender 0s seus processos constitutivos e, através deles, encontrar
entrelagcamentos possiveis que influenciam nas dificuldades de aprendizagem em
Matematica.

O IFSul Campus Passo Fundo faz parte do contexto histérico da Educagao
Profissional e Tecnoldgica. Segundo Berea (2016, p. 68), “a formacao profissional do
trabalhador no Brasil data do periodo colonial, tendo como os primeiros aprendizes de
oficios os indios e os escravos”. Essa formacao era apenas de cunho assistencial e
destinada aos sujeitos de classe social menos favorecidas, o que levou a populagéo
por muito tempo a pensar que essa forma de ensino era destinada somente as
categorias de classe social mais desfavorecida.

Com a Proclamacado da Republica, houve um avan¢o da educagao para o
trabalho, mas ainda de maneira incipiente. Em 1909 foi criada a Escola Técnica de
Sao Paulo, precursora das instituicdes de ensino técnico no pais. Durante esse
periodo, a formacao profissional comegou a expandir, porém de forma desigual, com
o foco principal na preparagao para o mercado industrial que se iniciava.

A década de 1930 marcou um periodo importante para a educacéao profissional
no Brasil, com Getulio Vargas percebendo a necessidade de qualificar a mao de obra
para atender o crescimento industrial do pais. Neste periodo, foi criado o Servigo
Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) e o Servigo Nacional de Aprendizagem
Comercial (SENAC), ampliando a oferta de formacgé&o para trabalhadores de diversos
setores.

Nas décadas de 1950 e 1960, houve o crescimento da industrializagdo no Brasil
e a consequente demanda por profissionais qualificados. Foi durante esse periodo
que o governo brasileiro investiu fortemente em instituicbes como o Instituto
Tecnoldgico de Aeronautica (ITA) e as Escolas Técnicas Federais, estabelecendo
uma rede nacional de ensino profissionalizante. O sistema SENAI cresceu
significativamente, expandindo suas atividades e formato técnico para a industria.

Com a redemocratizagcao do pais em 1985, e com o primeiro governo civil apés
0 golpe de 1964, houve uma extensa linha de debate sobre a educagao brasileira,

principalmente, sobre o ensino de 2° grau e sobre a educagao profissional. Em 1993
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foi criada a Lei n°® 8.670, de 30 de junho de 1993, em que foram formadas mais escolas
de educacgao profissional: uma Escola Técnica Industrial, cinco Escolas Técnicas
Federais, nove Escolas Agrotécnicas Federais e uma Escola Agrotécnica. No mesmo
ano, através da Lei n® 8.731, de 16 de novembro de 1993, todas as Escolas Técnicas
Federais transformaram-se em Autarquias Federais.

No entanto, em 1994, com a Lei n°® 8.948, de 8 de dezembro1994, que dispds
sobre a instituicdo do Sistema Nacional de Educagédo Tecnoldgica, as Escolas
Técnicas Federais e as Escolas Agrotécnicas foram sendo transformadas
gradativamente em Centros Federais de Educacao Tecnoldgica, sendo que cada
instituicdo teve seu decreto especifico para a transformagcdo em CEFET (Centro
Federal de Educagao Tecnoldgica) considerando, para tanto, as instalagdes fisicas,
os laboratérios e equipamentos adequados, as condigbes técnico-pedagdgicas e
administrativas e os recursos humanos e financeiros necessarios ao funcionamento
de cada centro.

Segundo Boanafina e Otranto (2022), a criagdo dos Centros Federais de
Educacdo Tecnoldgica (CEFETs) elevou o status das antigas Escolas Técnicas
Federais ao nivel de instituicbes de educacao superior, permitindo a ampliagao de sua
atuacao para além dos cursos técnicos, com a oferta de cursos de graduacao, poés-
graduacéao e a realizagao de pesquisas na area tecnologica.

A lei que instituiu os CEFETs teve como propésito promover a verticalizagcéo do
ensino, assegurando a intercomplementaridade e a continuidade entre o Ensino

Técnico e o Ensino Superior. Sobre esse processo, os autores afirmam que:

Na pratica, essas instituicdes faziam parte de uma politica de governo que,
desde o inicio da década de 70, buscava um modelo institucional nao
universitario para sustentar o desenvolvimento e a modernizacdo das
industrias e dos processos produtivos no pais pela formagao de profissionais.
(Boanafina; Otranto, 2022, p. 6).

A transformacgao das escolas técnicas federais em CEFETs representava uma
saida para oferecer Ensino Superior sem pesquisa, direcionada as demandas do
mercado. Ao mesmo tempo, atenderia o segmento da formagdo docente por
licenciaturas, plena e curta, visando a qualificacdo de professores para as disciplinas
especializadas do ensino de 2° grau e dos cursos de formacéao de tecnélogos. Como
esse proposito nao servia para atender as demandas de uma sociedade em

transformacao e que exigia formagdo de pessoas emancipadas para o mundo do
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trabalho, surgiram entdo os Institutos Federais de Educacédo Profissional e

Tecnoldgica.

1.6 Os Institutos Federais

Os Institutos Federais (IFs) sao instituicbes de ensino publicas criadas pelo
governo brasileiro a partir da Lei n® 11.892 de 2008. Eles fazem parte da Rede Federal
de Educagéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e tem como principal objetivo
oferecer educacéao de qualidade e gratuita, promovendo o desenvolvimento regional por
meio do ensino, pesquisa e extensao, visando formar e qualificar cidadaos para mudar
realidades e promover desenvolvimento socioecondmico.

Segundo Otranto e Paiva (2015), a organizacéo institucional da Rede Federal,
estruturada em formato de rede, possibilita sua articulagdo e presenca em todas as
regides do pais. Os autores destacam que sua constituicao foi resultado de processos
de transformagédo e integracdo de 38 instituicbes de ensino, incluindo antigas e
tradicionais Escolas Técnicas e Agrotécnicas Federais, Centros Federais de Educagao
Tecnoldgica (CEFETs) e Escolas Técnicas vinculadas as Universidades Federais.

Como afirmam:

Sua estrutura foi viabilizada pelos processos de transformacgao ou integragao
de 38 instituicdes de ensino dentre as ja existentes e tradicionais Escolas
Técnicas e Agrotécnicas Federais, CEFETs e Escolas Técnicas Vinculadas
as Universidades Federais (Otranto; Paiva, 2015, p. 228).

Com esse perfil e investimentos publicos consistentes, a quantidade de
Campus expandiu-se rapidamente e, em 2016, ja se contabilizavam 644 na
totalidade dos IFs. No Rio Grande do Sul s&o trés institutos: o Instituto Federal do
Rio Grande do Sul (IFRS), O Instituto Federal Sul Rio-Grandense (IFSul) e o Instituto
Federal Farroupilha (IFFar).

A concepgéo dos Institutos Federais significou para o Brasil uma nova
proposta de arranjo institucional com presencga nacional. Segundo a lei que os criou,
Lei N°11.892/2008, artigo 2°, os IFs sao “instituicdes de educacao superior, basica e
profissional, pluricurriculares e multicampi, especializadas na oferta de educacéao
profissional e tecnolégica nas diferentes modalidades de ensino” (Brasil, 2008).

Segundo a Lei N°11.982/2008, cada instituto tem autonomia administrativa e
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pedagogica para definir seus cursos e programas conforme as necessidades da
regido onde esta inserido. Tendo como base o tripé ensino, pesquisa e extensao, os
IFs ofertam formacgéao integral, oportunizando conhecimentos e experiéncias que
capacitam os alunos tecnicamente e desenvolvem seu lado humano e senso critico.

Priorizam politicas de inclusdo, como cotas e programas de apoio estudantil.

1.7 O IFSUL e o Campus Passo Fundo

Figura 1- Fachada IFSUL Campus Passo Fundo
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Fonte: Produzido pela autora (2025)

O Instituto Federal de Educacado, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense
(IFSul), integrante da Rede Federal de Educagéo Profissional e Tecnoldgica, foi criado
a partir do CEEFET-RS, mediante a Lei. N°11.892, de 29 de dezembro de 2008, cuja
sede administrativa esta localizada em Pelotas-RS. E formado por quinze Campus:
Pelotas, Pelotas-Visconde da Graga, Sapucaia do Sul, Charqueadas, Passo Fundo,
Bagé, Camaqua, Venancio Aires, Santana do Livramento, Sapiranga, Lajeado,
Gravatai, Jaguardao, Novo Hamburgo e Sao Leopoldo. Numero total de alunos, 1.692;
Curso Técnico Subsequente em Edificagdes, 49 alunos; Curso Técnico Subsequente
em Mecanica,125 alunos; Curso Técnico Subsequente de Suporte e Manutengdo em
Informatica, 56 alunos.

O Cémpus Passo Fundo tem sua origem na | Fase do Programa de Expanséao

da Rede Federal de Ensino e inicialmente foi uma Unidade Descentralizada (UNED)
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do Centro Federal de Educacgao Tecnoldgica de Pelotas (CEFET-Pelotas). Em suma,
o programa estabelecia a possibilidade de oferta da educagao profissional integrada
ao ensino médio bem como previa a ampliacdo da rede com a criagao de cinco novas
escolas, com prioridade para os estados que ndo possuissem nenhuma instituicao
desse tipo, com 33 novas unidades descentralizadas (Brasil, 2004, p.52).

Desse modo, a retomada da expansao da Educacgéo Profissional por parte do
Governo Federal possibilitou a ampliagdo do entdo CEFET-Pelotas em mais duas
unidades descentralizadas. Nessa conjuntura, o CEFET-RS, no ano de 2005,
encaminhou ao Ministério de Educacgao e Cultura (MEC), para a devida avaliagéao,
propostas para a criagdo da unidade de Charqueadas, que previa a implantagao do
Curso de Mecatronica (2006) e de Mecéanica Industrial (2007) em Passo Fundo
(CEFET, 2005, p.7-8).

A criagao da Unidade Descentralizada do CEFET-RS em Passo Fundo deu-se
com os esforgos de muitas maos e articulagdes entre a dire¢ao geral, MEC e Prefeitura
de Passo Fundo. A inciativa se consolidou em 2007, com a criacdo dos dois primeiros
Cursos: Técnicos Subsequentes em Suporte e Manutencédo em Informatica e Técnico
em Mecanica Industrial.

No final de 2008 foi criado o primeiro Curso superior, de Tecnologia em
Sistemas para a Internet (TSPI). Em 2010, foi criado mais um curso Técnico
Subsequente, o Técnico em Edificagées. Nos anos seguintes, diversos outros cursos
foram criados enquanto outros passaram por modificagbes. No quadro a seguir,
apresentam-se as informagdes referentes a relagdo completa dos cursos regulares
ofertados no periodo de 2007 a 2023, extraidas do repositério institucional do IFSul —

Campus Passo Fundo.

Quadro 1 — Relagc&o completa dos cursos regulares desde 2007 a 2023

CURSO MODALIDADE ANO VIGENCIA
Técnico em Mecanica Industrial Subsequente 2007 | Reformulado para Técnico em
até 2008 Mecénica a partir de
2009.
Técnico em Sistemas de Informacao Subsequente 2007 | Reformulado para Técnico em
até 2008 Informatica para
Internet a partir de 2009.
Técnico em Mecanica Subsequente 2009 Atual
até 2023
Técnico em Informatica para Internet Subsequente 2009 | Reformulado para Técnico em

Internet em 2010.
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Técnico em Informatica Subsequente 2010 |Reformulado para Técnico em
até 2017 | Manutengao e Suporte em
Informatica em 2018.
Tecnologia em Sistemas para Internet Graduacéao 2009 Extinto para abertura de
até 2016 | Ciéncia da Computagao
em 2017.
Especializagao em Educacdo | Especializagao 2010 | Oferta Unica
Profissional Integrada a Educagéo
Basica na Modalidade de Educacéao
de Jovens e Adultos
Construgéo Civil Integrada ao Ensino Ensino 2010 | Oferta Unica
Fundamental na Modalidade de EJA Fundamental
Técnico em Edificagdes Subsequente 2010 | Atual
até
2023
Engenharia Civil Graduacao 2014 | Atual
até
2023
Engenharia Mecanica Graduacao 2014 | Atual
até
2023
Ciéncia da Computacao Graduacao 2017 | Atual
até
2023
Técnico em Manutencdo e Suporte Subsequente 2018 | Atual
em Informatica até
2023
Técnico em Mecanica Ensino médio 2019 Atual
integrado até
2023
Técnico em Informatica Ensino médio 2019 | Atual
integrado até
2023
Especializacdo em  Linguagens e | Especializagao 2016, | Atual
Tecnologias na Educacgao 2018,
2019,
2021,
2022

Fonte: elaborado pela autora (2025)

Atualmente, o Campus Passo Fundo conta com 827 estudantes regulares e

aproximadamente 1.806 matriculados, distribuidos entre cursos de Ensino Médio
Integrado, Cursos Técnicos Subsequentes, Cursos Superiores e programas de pos-
graduacao ofertados nas modalidades presencial e a distancia. Paralelamente, o
quadro de servidores foi ampliado ao longo dos anos para atender as novas demandas
institucionais. O campus dispde, hoje, de 72 docentes e 47 técnicos-administrativos,
totalizando 119 servidores, além de 21 trabalhadores terceirizados responsaveis pelos
servicos de manutengado, limpeza e vigilancia, bem como 1 psicopedagoga e 1
profissional de apoio escolar.

No que se refere a gestao institucional, conforme Barea (2024), a dire¢do do

campus foi exercida inicialmente por Luiz Afonso da Fonseca, no periodo de 2007 a
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2012. Em seguida, Alexandre Pitol Boeira assumiu a diregdo na condicdo de pro
tempore, até a realizagédo do processo eleitoral, conforme previsto na Lei dos Institutos
Federais e nos Regimentos Internos do IFSul. Posteriormente, Boeira foi eleito e
tomou posse como diretor-geral do Campus Passo Fundo em 2 de abril de 2013,
sendo reeleito para um segundo mandato em 2017. O terceiro diretor eleito foi Lucas
Vanini, que assumiu o cargo em 5 de julho de 2021.

Nesse processo historico, uma equipe de servidores acompanhou as gestdes e
contribuiu para a transformacdo da antiga UNED do CEFET-RS em Campus Passo
Fundo do IFSul. No Departamento de Administracao e Planejamento (DEAP), atuaram
os servidores Fabio de Oliveira Cardozo, Daniel Gasparotto dos Santos e Gustavo
Cardoso Born, sendo que, atualmente, o setor é coordenado por Cleiton Xavier
Santos. No Departamento de Ensino, Pesquisa e Extensdo (DEPEX), desenvolveram
atividades Flavio Nunes Barboza, Rafael Krolow Santos, Gustavo da Costa Borowski,
Maria Carolina Fortes, Jodo Mario Lopes Brezolin estando, no momento, sob

responsabilidade de Alexander Carneiro.

1.8 A educacao Profissional e os Cursos Técnicos Subsequentes

Para compreender a estrutura da Educacao Profissional no Brasil, recorreu-se
ao Capitulo Ill da Lei n°® 9.394/1996 (Brasil, 1996), originalmente denominado “Da
Educacao Profissional’. Esse capitulo foi substancialmente modificado pela Lei n°
11.741/2008 (Brasil, 2008), que redefiniu a organizacdo da modalidade, alterando sua
nomenclatura para “Da Educacao Profissional e Tecnolégica”. Os artigos 39 a 42 da
LDB estruturam a Educacédo Profissional e Tecnolégica (EPT), compreendendo
diferentes niveis e modalidades.

A organizagdo da EPT contempla cursos distribuidos em trés niveis de
complexidade: a Formagao Inicial e Continuada (FIC), voltada a qualificagao
profissional; a Educacido Profissional Técnica de Nivel Médio; e a Educacéao
Profissional Tecnoldgica de graduagdo e pds-graduacdo. Essa classificagdo foi
consolidade pelo Decreto n°® 5.154/2004 (Brasil, 2004).

Segundo Carneiro (2015, p. 67):

A Educagdo Profissional Tecnolégica de graduacdo e pds-graduagédo é
oferecida somente a quem tenha concluido o ensino médio e tem normas que
regulamentam a sua carga horaria, objetivos e demais especificidades, a
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partir dos setores e areas de atividade econdmica. Ja a formacgao inicial e
continuada é oferecida em articulagdo com a educagéo de jovens e adultos e
tem como objetivo a elevacdo da qualificagdo do trabalhador, embora sua
certificacdo nao confira uma titulacdo que lhe permita ascender na
escolarizagao regular. Tal prerrogativa faz da formacéo inicial e continuada
livre de regulamentacéo curricular por se tratar de uma modalidade educativa
nio-formal.

A Educacgao Profissional Técnica de Nivel Médio pode ser ofertada em trés
formas: integrada, concomitante e subsequente. A forma integrada destina-se a
estudantes matriculados na mesma instituicdo para o ensino médio e para 0 curso
técnico, em um curriculo articulado. A forma concomitante abrange estudantes que
cursam o ensino meédio e a formagao técnica simultaneamente, seja em instituicbes
distintas ou na mesma instituigdo, porém com matriculas separadas e sem integragéo
curricular. Por fim, a forma subsequente atende aos estudantes que ingressam na
Educacao Profissional apés a conclusado do ensino médio.

No IFSul, Campus Passo Fundo, atualmente sédo ofertados os seguintes cursos
Técnicos Subsequentes: Manutencdo e Suporte em Informatica, Mecanica e
Edificagdes. Segundo o Projeto Politico-Pedagogico do Curso Técnico Subsequente

em Manutencao e Suporte em Informatica:

o profissional, egresso do Curso Técnico em Manutengdo e Suporte em
Informatica, tera uma solida base de conhecimentos tecnoldgicos e
humanisticos, de modo a estar preparado para se adaptar as novas situagdes
requeridas pelo mundo do trabalho, bem como agir de forma ética e
comprometido com as questdbes ambientais e de adaptagdo a novas
situagcbes, postura ética e profissional. Na atuacdo desse profissional,
destacam-se as seguintes atividades: executa montagem, instalagdo e
configuracdo de equipamentos de informatica; instala e configura sistemas
operacionais desktop e aplicativos; realiza manutengao preventiva e corretiva
de equipamentos de informatica, fontes chaveadas e periféricos; instala
dispositivos de acesso a rede e realiza testes de conectividade; realiza
atendimento help desk (IFSul, 2018a, p. 11).

Quanto ao campo de atuacéo, o documento ressalta que:

O egresso do Curso estara apto a atuar em: empresas de manutengéo e
equipamentos de informatica; empresas de manutengao, instalacido e
configuracdo de redes de computadores; empresas de assessoria,
consultoria e treinamento em informatica; empresas voltadas ao
desenvolvimento de softwares; empresas provedoras de acesso a internet;
todo tipo de empresa que utiliza recursos de informatica. O Técnico egresso
desse Curso ainda podera atuar de forma autdbnoma, nos limites de sua
responsabilidade técnica, junto a industrias, empresas comerciais ou
instituicbes governamentais que utilizem tecnologias de informagao, podendo
atuar em diversas atividades ligadas ao planejamento, projetos,
comercializagdo, implantagdo, operagdo e manutengdo de sistemas de
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informatica (IFSul, 2018a, p. 12).

No que se refere ao Curso Técnico Subsequente em Mecanica, o Projeto Politico-

Pedagdgico define que:

O perfil profissional do egresso desse Curso contempla o dominio do
conhecimento das areas de projetos de construgdo mecanica e de
automagao, dominando amplamente conteldos relacionados a fabricagcao
mecanica, como usinagem e programacgao de maquinas CNC, ao controle da
qualidade, a métodos e processos, bem como ao planejamento e execugao
de planos e procedimentos de manutencdo mecanica (IFSul, 2018b, p. 11).

Quanto ao campo de atuagao, o documento destaca que:

O egresso do Curso Técnico em Mecanica estara apto a atuar na elaboragao
de projetos industriais, na fabricagdo de elementos mecanicos, na supervisao
e na elaboragdo de roteiros de manutengao para maquinas e equipamentos
industriais e automotivos. O Técnico em Mecéanica pode atuar nas seguintes
areas do mercado de trabalho: industria alimenticia; assisténcia técnica;
usinas e destilarias; escritérios de projetos (consultorias); industria
petroquimica; industria automobilistica; empresas de representagoes;
industria aeronautica; industria de soldagem; industria metalmecanica;
industria naval;, empreendimentos proéprios; fabricas de maquinas,
equipamentos e componentes mecanicos; atividades de manutengdao em
qualquer industria; industria aeroespacial; industria metalmecéanica em geral;
industria de alimentos e bebidas; termoelétricas e siderurgicas (IFSul, 2018b,

p. 13).

O Projeto Politico-Pedagogico do Curso Técnico Subsequente em Edificacoes

estabelece como objetivo geral:

Formar Técnicos em Edificagbes, na forma subsequente, capazes de
executarem projetos de edificagbes, orgamentos, pesquisas tecnoldgicas e
servicos de manutencdo em edificagdes, compreendendo as tecnologias
existentes e o processo de aperfeigoamento profissional, dentro de um
cenario baseado nas relagdes sociais de produgdo, trabalho e de
empreendedorismo (IFSul, 2010, p. 7).

Em relagdo ao campo de atuagao, destaca-se que: “O egresso do curso podera
atuar em empresas publicas e privadas de construcéo civil, em escritorios de projetos
e de construcéo civil e em canteiros de obras” (IFSul, 2010, p. 10).

Destaca-se que os estudantes matriculados nos cursos mencionados residem,
predominantemente, em municipios circunvizinhos ao municipio de Passo Fundo. De
modo geral, caracterizam-se por um perfil de jovens e adultos trabalhadores, oriundos

de diferentes areas de atuagao profissional, que retomam a trajetoria escolar com
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vistas a qualificagcéo técnica, a ampliacao de oportunidades no mundo do trabalho e a
melhoria das condigdes de vida.

A Sala de Maquinas do Curso Técnico Subsequente em Mecénica na figura 2,
3, 4 constitui um espaco formativo essencial para a consolidacdo dos conhecimentos
tedricos desenvolvidos ao longo do curso. Nesse ambiente, os estudantes tém a
oportunidade de vivenciar praticas relacionadas aos processos de usinagem,
ajustagem e operagao de equipamentos industriais, aproximando-se das demandas
reais do mundo do trabalho. A articulacdo entre teoria e pratica, promovida nesse
espaco, favorece o desenvolvimento de competéncias técnicas, habilidades
operacionais e atitudes profissionais indispensaveis a formacédo do técnico em

Mecanica.

Figura 2— Sala de Maquinas do Curso Técnico Subsequente em Mecanica

Fonte: elaborado pela autora (2025)
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2. REVISAO DA LITERATURA (ESTUDOS ANALISADOS)

A pesquisa preliminar foi realizada no Portal da Capes e no Google académico

através dos seguintes descritores: “psicopedagogia”, “dificuldade de aprendizagem

em matematica

LT3

cursos técnicos subsequentes”. O periodo de busca foi de 2015 a

2024. Foram analisados 20 artigos, em que apenas 05 foram escolhidos para analise,

buscando conhecer tematicas, referenciais tedricos, metodologias utilizadas, achados

da pesquisa e conclusdes relevantes. O referido estudo foi sistematizado no quadro

2.
Quadro 2 — Trabalhos analisados
Titulo ENTRE ESTUDAR E TRABALHAR: A EVASAO ESCOLAR COMO
PROBLEMA
Autor e ano Silvio Ricardo lima e Silva, Xénia de Castro Barbosa, Josélia Fontenele Batista
Problema: O autor busca identificar as causas da evasdo escolar no Curso Técnico
Subsequente em Eletrénica do IFRO-Campus Porto Velho Calama, no periodo
entre 2015 — 2017.
Referencial Baseou-se na Teoria da complexidade, por entender que tal perspectiva permite
Teodrico uma abordagem abrangente.

Metodologia Uma pesquisa exploratéria, de objetivos descritivos e perfil misto
(qualiquantitativo). tendo seu desenvolvimento através de aplicacdo de
questionarios pela plataforma Google Forms e enviados eletronicamente aos
gestores, docentes e técnicos do Campus Porto velho Calama. As andlises
foram desenvolvidas pelo método documental.
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Resultados

Quanto ao resultado, o perfil dos alunos é acima de 18 anos e muitos ja
ultrapassaram a casa dos 35 anos. Em sua maioria, sdo pais e maes de familia g
trabalham durante o dia. Quanto ao género, predomina o masculino, sendo que
de 2015 a 2017 foram matriculados 112 homens e 15 mulheres. O total de homens|
que concluiram o curso foi de 35 e o de mulheres 06. O nimero de alunos
concluintes é da ordem de 31,25%. Destaca-se que a coordenagéo de registros,
académicos do campus classifica como evasao nao s6 a desisténcia/abandono,
como as transferéncias. Para outras unidades do IFRO e as referéncias para
outros IF. A evasdo escolar nesse curso € elevada, representando um dos
desafios mais significativos do referido curso. As causas da evasdo podem ser
intra e extras escolares:

Intra: ajustar e melhorar os processos educacionais

Extra: conciliar trabalho e estudo, transporte,

O autor buscou analisar quais as principais causas da evasao escolar, através de|
uma pesquisa exploratéria, tendo como referencial tedrico a teoria da
complexidade. Apos a analise documental, foram aplicados questionarios por|
meio do Google Forms, enviados eletronicamente aos gestores, docentes e
técnicos do campus. Observou-se que as causas da evaséo escolar podem ser
intra e extraescolares, como: conciliar trabalho e estudo, transportes, métodos e
melhora dos processos educacionais.

Titulo

A PREVENGAO A EVASAO ESCOLAR NOS CURSOS TECNICOS
SUBSEQUENTES EM EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA DO
IFRS -CAMPUS VIAMAO-RS

Autor e ano

Leda Maria Pereira da Silveira

Problema

Quais as causas da evasao escolar na educagéo profissional no IFRS Campus
Viam&o-RS 20237

Referencial Teodrico

Breve histérico da EPT no Brasil e revisdo das bases conceituais da EPT,
conceitos € o contexto da evasdo escolar na ETP, outros referenciais que
auxiliaram na elaboragéo do produto educacional.

Metodologia

Pesquisa qualitativa, exploratéria, bibliografica e documental, adotando
aplicagdo de questionarios e entrevistas.

Resultados

Detectou as causas extras escolares (transporte) e, a partir disso, criou-se um
Produto Educacional, com a elaboragdo de um Guia para os servidores. A autora,
através de uma pesquisa, qualitativa, exploratéria, bibliografica e documental,
adotando questionarios e entrevistas, buscou encontrar as causas da evasao
escolar na educacao profissional nos cursos técnicos subsequentes do IFRS-
Campus Viaméao-RS.

Tendo como referencial tedrico breve histérico da EPT no Brasil e revisdo das
bases conceituais da EPT, conceitos e o contexto da evasdo escolar na EPT,
outros referenciais que auxiliaram na elaboragdo do produto educacional.
Detectou-se as causas da evasao extraescolar, tais como: transporte, financeiro,
falta de tempo para estudar e problemas familiares e a partir disto criou-se um
Produto Educacional com a elaboragé&o de um guia para os servidores.

Titulo

IALUNO-FAMILIA-ESCOLA: PARCERIA QUE FAZ A DIFERENGA NA VIDA
DO ESTUDANTE

Autor e ano

Analidia Lopes dos Santos

Problema:
(contexto,
periodo, local)

/A relevancia da parceria familia e escola no desenvolvimento do estudante, nao
sO na vida escolar, mas também em seu convivio social.
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Referencial Tedrico

Tedricos da aprendizagem: Bossa (2002); Cordié (1996); Fernandez (1991);
Caetano (2015); Freire (1999); Kicarr, Patrik (2015); Kupfer (1989) Lopez (2000);
Paro (2000); Parolin (2003); Perrenoud (2000); Portela (2006); Scoz (1994);
Wallon (1975); Weiss (2007); Winnicott (1980).

Metodologia

O trabalho foi desenvolvido com um aluno de treze anos, diagnosticado com TDAH
(Transtorno do Déficit de atengéo/Hiperatividade), estudante do quarto ano do
ensino fundamental | de uma escola publica do Distrito Federal. Nas intervengdes
foram usadas diversas estratégias: desenho, mapa mental, conversas informais,
jogos e brincadeiras.

A Intervengado Psicopedagdgica: da avaliagdo a discussdo de cada sessao de
intervengcdo. Um estudo de caso (pesquisa qualitativa) tendo como aporte a
Investigagao psicopedagdgica. Trabalho realizado em Brasilia-DF com um aluno
de 13 anos do ensino fundamental, diagnosticado com Transtorno do Déficit de
/Atengéo (TDAH) de uma escola publica.

'Tendo como problema, a relevancia da parceria familia escola no desenvolvimento
do estudante, ndo s6 no contexto escolar com o social. O resultado da pesquisa a
partir do método espiral de analise de dados, apontou os principais fatores que
tém levado os alunos da modalidade subsequente a evasao que sdo: cursar um
ensino superior em outra instituicdo; a sensagdo de desanimo com o curso;
dificuldades financeiras por ndo possuir ocupagao profissional; afastamento por
salide e novo emprego; inseguranga e dificuldades

pessoais.

Resultados

Observou-se que a participacdo da familia na vida do aluno se fazia necessaria
de forma mais atuante. Uma rotina sistémica auxilio na organizagdo pessoal e
social,melhorando assim sua auto-estima. Aproximando-o de seus familiares,
mostrando que ele é capaz de realizar tarefas importantes e descobrir coisas
novas. Em suma tal atividade propiciou uma maior aproximagao entre a escola no
papel da professora, e da familia, tendo assim mudancas significativas no
comportamento do aluno.

Titulo

/A VOZ DA EVASAO ESCOLAR: UM ESTUDO DE CASO NO CAMPUS
AVANCADO MANACAPURU

Autor e ano

Silvia Jeane de Lima

Problema:

Os desafios trazidos pela expansao da Rede Federal de Educagéo, dentre eles a
atuacao frente a evasao escolar no campus avangado de Manacapuru, sobretudo
na modalidade subsequente e nos motivos que levaram os alunos a

evadirem.

Referencial Teodrico

Pesquisa bibliografica, descritiva com base na abordagem qualitativa, usando a
analise dos dados e utilizagido de sites e bancos de dados via internet para obter
artigos, livros e acervos para embasar o estudo de caso. A Constituicao Federal

de 1988 artigo 205, e LDB,9394/96.

Metodologia

O método utilizado na pesquisa se dividiu sob dois aspectos: quanto aos fins, a
pesquisa bibliografica e descritiva, quanto aos meios, foi utilizado o estudo de caso
para identificagdo dos fatores de evasao escolar de alunos da modalidade
subsequente do campus avangado de Manacapuru, em 2019.
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Resultados

A Voz da Evasado Escolar; um estudo de caso no campus avangado de
Manacapuru, Manaus - AM-2019. A autora traz a problematica dos desafios
trazidos pela expansao da Rede Federal de Educacgao, dentre eles a evasao
escolar no campus avancado de Manacapuru, sobretudo na modalidade
subsequente e nos motivos que levaram os alunos evadirem em 2019.

Foi realizada uma pesquisa bibliografica, descritiva com base na abordagem
qualitativa, usando a analise dos dados com utilizacdo de sites e bancos de
dados via internet para obter artigos, livros e acervos para embasar o estudo de
caso. A Constituicao federal de 1988 artigo 205, e LDB,9394/96 O método
utilizado se dividiu em dois aspectos, quanto aos fins, uma pesquisa bibliografica
e descritiva, quanto aos meios, um estudo de caso para identificar os fatores de
evasao escolar dos alunos no curso subsequente no campus avangado de
Manacapuru.

O resultado da pesquisa através do método espiral de analise de dados,
apontaram como principais fatores que tém levado os alunos da modalidade
subsequente a evasdo sao: cursar o ensino superior em outra instituigdo,
sensacao de desanimo com o curso, dificuldades financeiras por ndo possuir
uma ocupagado profissional, afastamento por saide e novo emprego,
inseguranga e dificuldades pessoais.

Titulo

RELAQQES COM O SABER: UM ESTUDO SOBRE O SENTIDO DA
MATEMATICA EM UMA ESCOLA PUBLICA.

Autor e ano

Ronaldo Nogueira Rodrigues, 2001, Sdo Paulo —-SP

Problema

Em que medida o problema do ensino-aprendizagem da matematica nao passaria
por caminhos mais amplos e que nao envolveriam somente a matematica, mas
talvez a prépria escola e a sociedade?

Ensino Fundamental e Ensino Médio, Escola Estadual Gabriel Preste, cidade de
Lorena, no Vale do Paraiba do Estado de S&o Paulo- 2001.

Referencial Teodrico

O pesquisador buscou nas Teorias Sociolégicas de B. Charlot, E. Bautier e
Rochex, J.Y. (1992) pesquisadores franceses e a teoria do “handicap
sociocultural”, segundo Jhon Ogbu (1978).

Para Charlot e equipe ndo se pode negar os méritos dessas teorias, suas
contribuicbes importantes para o estudo do papel exercido pela Escola na sua
diferenciagdo social, mas o fato de cada sujeito ter sua prépria singularidade. E
um ser complexo, sujeito ao fracasso ou ao sucesso quando procura
compreender suas relagdes com uma determinada disciplina.

Metodologia

Buscou uma visdo aproximada de suas relagdes com a escola e a matematica,
tomando por base as relagbes com o saber, tais como propostas na
fundamentacgéao tedrica, antes de escolher as salas de aula.

Houve trés formas de recolhimento de dados: observacédo das salas de aula
durante um periodo de estagio, apresentacdo de um questionario a ser respondido
em sala de aula pelos alunos e realizagao de entrevistas semi-

dirigidas. A colheita de dados seria prioritariamente de natureza qualitativa.
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Resultados Os resultados da pesquisa mostraram que embora existam alunos que nao
questionam suas duvidas, quando perguntado o que fazem para resolver algo que
ndo compreendem em Matematica, aproximadamente 34% dos estudantes
desistem: ndo fazem nada ou somente copiam a matéria do quadro.

Ja os professores das salas de aulas pesquisadas, disseram que muitos alunos
agiram assim nos anos anteriores, mas passaram de ano devido a aprovagao
automatica. Segundo a logica desses estudantes, se ja se garantiu aprovagao,
pelos simples fatos de frequentar a escola, ndo ha com que se preocupar. De
modo, ignoram o processo de aprendizagem.

Desta forma, o estudo conclui que o professor deve fazer com que as relagbes
com o saber estabelecidas através da matematica possam ser construidas
paulatinamente pelo estudante, por meio de atividades que o mobilizem nessa
direcdo. E, pois, fundamental que ele faga com que o aluno perceba o sentido
dessas atividades, mesmo que a principio ndo consiga compreendé-lo.

Fonte: elaborado pela autora (2025).
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3. REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo, apresenta-se o referencial tedrico que sustenta a investigagao,
com énfase na compreensdo do desenvolvimento cognitivo e da aprendizagem
matematica no contexto da Educacgao Profissional e Tecnoldgica (EPT). Embora a
teoria de Jean Piaget constitua um eixo estruturante, busca-se estabelecer um dialogo
critico com produgdes contemporaneas da area, especialmente no que se refere as
especificidades da aprendizagem em cursos técnicos subsequentes e as condigdes
que impactam a permanéncia e o éxito dos estudantes. Nesse movimento, o texto
avanga para além de uma abordagem descritiva, explicitando como conceitos

psicopedagdgicos sdo operacionalizados na analise empirica.

3.1 O desenvolvimento cognitivo e a aprendizagem do adulto no ambito da

Matematica

Ao tratar da aprendizagem matematica na vida adulta, parte-se da concepgao
de que o conhecimento l6gico-matematico € construido por meio da agao do sujeito
sobre o objeto, sendo continuamente reorganizado. No entanto, no contexto da EPT,
essa construgcdo nao ocorre de forma linear, especialmente quando se consideram
trajetérias escolares marcadas por interrupgbdes, experiéncias de insucesso e
distanciamento prolongado da escolarizagao formal.

Diante disso, os conceitos psicopedagogicos mobilizados nesta pesquisa sao
compreendidos como categorias analiticas, utilizadas para interpretar os dados
produzidos, e ndo apenas como defini¢des tedricas. As dificuldades de aprendizagem
matematica, por exemplo, foram operacionalizadas a partir da identificacdo de
padroes recorrentes nas produgdes dos estudantes, tais como: uso de estratégias
inadequadas ou pouco eficientes na resolugao de problemas; rigidez na aplicagéo de
procedimentos; dificuldades na compreensdo de enunciados; e limitacbes na
articulagao entre diferentes conceitos matematicos. Esses indicadores foram
analisados em conjunto com as situagdes pedagdgicas propostas, permitindo
compreender em que medida tais dificuldades estavam relacionadas n&o apenas ao
sujeito, mas também as condi¢des de ensino.

Os bloqueios emocionais foram identificados e analisados a partir de

manifestacbes observaveis nos dados empiricos, como resisténcia a realizacdo de
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atividades matematicas, verbalizagbes de incapacidade (“n&do sei’, “ndo consigo”),
ansiedade diante de avaliagbes e evitamento de tarefas que exigiam raciocinio légico.
Esses elementos foram interpretados a luz da trajetdéria escolar dos participantes,
evidenciando que tais bloqueios ndo s&o caracteristicas individuais isoladas, mas
construgdes historicamente produzidas nas relagdes com o saber matematico.

Ja o fracasso escolar foi compreendido como um fendmeno relacional e
institucional, sendo operacionalizado por meio da analise de indicadores como
repeténcia, evasao parcial (abandono de disciplinas), baixo desempenho recorrente e
descontinuidade nos estudos. Esses dados foram articulados as praticas pedagogicas
observadas e as condi¢des institucionais, permitindo evidenciar que o fracasso nao
pode ser atribuido exclusivamente ao estudante, mas deve ser analisado como
resultado de multiplas determinacgdes.

Nesse sentido, a contribuicdo de Fernando Becker reforgca a compreensao do
sujeito como ativo na construgao do conhecimento, o que implica reconhecer que as
dificuldades ndo sao fixas, mas passiveis de transformacdo mediante intervencdes
pedagogicas adequadas. Ao mesmo tempo, o dialogo com a EPT permite situar essas
dificuldades em um contexto mais amplo, no qual fatores como organizagao curricular,
metodologias de ensino e demandas do mundo do trabalho influenciam diretamente a

aprendizagem matematica.

3.2 O desenvolvimento cognitivo na perspectiva da epistemologia genética

A teoria piagetiana compreende o desenvolvimento cognitivo como um processo
estruturado em estadios, os quais expressam diferentes formas de organizagdo do
pensamento. Ainda que tais estadios ndo devam ser interpretados de maneira rigida,
constituem importantes referenciais para a analise das estruturas cognitivas
mobilizadas pelos estudantes. Nesse sentido, Piaget (1972, 1973) propde niveis de
organizagao cognitiva caracterizados por quatro estadios sucessivos: sensorio-motor
(aproximadamente de 0 a 2 anos), pré-operatério (de 2 a 7 anos), operatorio concreto
(de 7 a 12 anos) e operatdrio formal (a partir dos 12 anos).

No estadio sensoério-motor, o conhecimento € construido por meio da acao direta
sobre o meio, envolvendo o desenvolvimento da no¢ao de causalidade, da sucessao
temporal e das primeiras formas de organizacéo pratica do pensamento. A crianga

interage com o ambiente por meio de agées como explorar objetos e buscar aquilo que
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deixa de estar presente no campo perceptivo, constituindo, assim, as bases para formas
mais complexas de conhecimento.

Com o avancgo dessas estruturas, o sujeito ingressa no estadio pré-operatorio,
caracterizado pelo surgimento da fungcdo simbodlica e pela capacidade de
representacado. Nesse periodo, desenvolve-se a linguagem e amplia-se a possibilidade
de evocar objetos e situagdes ausentes, configurando uma etapa preparatoria para o
pensamento logico.

Posteriormente, no estadio das operagbes concretas, emergem estruturas
mentais mais organizadas, que permitem a realizacdo de operagdes lbogicas
fundamentadas em nogbes como conservacgao, classificacdo, causalidade e
temporalidade. O sujeito passa a operar mentalmente com maior coeréncia, sendo
capaz de compreender reversibilidade e estabelecer relagdes entre diferentes
elementos de uma situagao concreta.

No estadio operatério formal, consolida-se o pensamento hipotético-dedutivo,
possibilitando ao individuo formular hipéteses, estabelecer relacbes abstratas e operar
com proposigdes. Nesse nivel, 0 pensamento torna-se reflexivo, critico e independente
do concreto, permitindo a compreensao de conceitos mais complexos e formais (FARIA,
1998). Para Piaget (1972), esse estadio representa uma reorganizagao das relagdes
entre o real e o possivel, ampliando as possibilidades de abstragdo e favorecendo o
desenvolvimento do raciocinio l6gico-matematico.

Nesse processo, destaca-se ainda o fenbmeno da tomada de consciéncia
(PIAGET, 1975), no qual o sujeito passa a refletir sobre suas préprias acoes,
reconstruindo-as em um nivel superior de compreensao. Tal movimento evidencia a
passagem de uma acgao pratica para uma agao refletida, elemento fundamental para a
aprendizagem significativa.

Cabe ressaltar que o desenvolvimento dessas estruturas ndo ocorre de forma
homogénea entre os individuos, sendo influenciado tanto por fatores biolégicos quanto
pelas condi¢gdes sociais e culturais. Conforme Marques (2005), a identificagdo do
estddio em que o sujeito se encontra ndo depende exclusivamente da idade
cronoldgica, mas das relagbes que estabelece com o conhecimento e de suas formas
de pensamento. De modo complementar, Silva (2009) aponta que mesmo individuos
gue ja alcangaram o pensamento formal podem recorrer a estruturas anteriores diante
de situagdes nao familiares.

Piaget (1973) também destaca fatores que influenciam a passagem entre os
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estadios, como a maturacao biolégica, a experiéncia com o meio fisico, a interagao
social e os processos de equilibracdo. Tais elementos evidenciam que o
desenvolvimento cognitivo resulta da interagédo entre o sujeito e o ambiente, ndo sendo
possivel estabelecer ritmos uniformes de aprendizagem.

Nesse contexto, o estadio pré-operatério assume relevancia na formagao do
estudante do curso técnico em Mecanica, por constituir a base para a organizagéo do
pensamento I6gico, da compreensao de relagdes e da interpretacdo de procedimentos
técnicos. E nesse estadio que se consolidam nogdes fundamentais para a leitura de
desenhos, o entendimento de medidas e a antecipagao de resultados. Ao considerar
essas caracteristicas no processo formativo, favorece-se a construgdo de
conhecimentos mais consistentes, o desenvolvimento da autonomia intelectual e a

capacidade de resolucao de problemas préprios do contexto técnico e industrial.

Figura 3 — Esquema do estadio pré-operatorio

PERIODO PRE-OPERATORIO

Fonte: elaborada pela autora (2025)

Em segundo lugar, o autor trazia a experiéncia fisica e a logico-matematica.
Piaget (1973) considerava como experiéncias fisicas as manipulagbes que o sujeito
realiza sobre os objetos, as quais possibilitam, através da exploragéo, a descoberta
de diferentes caracteristicas e reagdes. No que diz respeito as experiéncias logico-
matematicas, o sujeito constréi conhecimentos a partir de agdes sobre o objeto do
conhecimento, juntando-os, ordenando-os e realizando descobertas mentais.

Em terceiro lugar, Piaget (1973) mencionava a transmiss&o social. Becker
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(2010) ajuda a entender essa nogao dizendo que, para alguém assimilar um conceito,
precisa ter construido estrutura equivalente a complexidade desse conceito. Todas
essas questdes que influenciam o desenvolvimento cognitivo dependem, também, do
quarto fator, o da equilibragédo, que € um processo autorregulador. Desse modo, vale
salientar que esses fatores sdo fundamentais para o desenvolvimento cognitivo,
garantindo que a aprendizagem ocorra através de um processo de construgao.

Nesse sentido, destaca-se que esses fatores influenciam o desenvolvimento
cognitivo do adulto, da mesma forma que contribuem para o desenvolvimento
cognitivo da crianga ou do adolescente. Por isso, ao pensarmos nos processos de
aprendizagem do adulto € necessario encara-lo como um campo de aprendizagem
peculiar, considerando a especificidade de tempo de vida — juventude e vida adulta.
Tempos diferentes que requerem olhares diferenciados, pois fazem parte etapas
diversificadas do desenvolvimento (Arroyo, 2006).

Considerando a importadncia que o desenvolvimento cognitivo exerce na
aprendizagem e o lugar de destaque que ocupa na teoria de Piaget (1973), cabe
entendé-lo a partir da ideia de estrutura. O autor se refere as estruturas como padroes
de acoes fisicas e mentais sobre objetos especificos que propiciam a construcao de
novos esquemas mentais, sendo que novas estruturas cognitivas se constroem a
medida que ocorre essa organizagao (Piaget, 1973).

Dessa forma, nao se pode dizer que essas estruturas sio inatas, nem que sao
adquiridas pelo meio exterior, mas construidas através das ag¢des do sujeito sobre o
objeto do conhecimento, portanto, construgdes unicas de cada pessoa. A construgao
dessas estruturas mentais é evidenciada por Piaget (1973), desde as operagdes mais
elementares (operagdes aditivas e multiplicativas de classes, de relagdes e de numero
ou métrica espacial etc.), e é considerada como um vasto sistema autorregulador que
assegura a autonomia e a coeréncia do pensamento. Esta logica esta presente desde
cedo e “consiste em operagdes de classificar, seriar, pér em correspondéncia, utilizar
uma combinatdria ou grupos de transformacdes e a origem dessas operagdes estdo
nas a¢des mais gerais” (Piaget, 1973, p. 16).

Frente a isso, percebemos como a construgdo de conhecimentos esta ligadaas
acgodes fisicas e mentais, e como as estruturas de pensamento sao importantes para a
aprendizagem do individuo. Inhelder, Bovet e Sinclair (1977) afirmavam que novos
elementos fazem com que o individuo realize acomodag¢des nas estruturas mentais ja

existentes. Nesse aspecto Marques (2005) contribui salientando que quanto mais se
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constroem estruturas de assimilagao, ou seja, quanto mais ocorre a incorporagao de
novos elementos aos ja existentes, maiores as possibilidades de aprender; e, quanto
mais se aprende, mais se constroem esquemas mentais e modificagdes na estrutura
cognitiva. Assim, se forma a estrutura mental, por meio do conjunto de esquemas
mentais construidos.

Cada esquema mental construido € organizado por meio de assimilagdes, em
que o individuo incorpora novas aprendizagens aos esquemas ja existentes e
acomoda esses esquemas antigos aos novos, formando assim um novo esquema. As
estruturas mentais construidas se modificam pela adaptacéo do individuo, processo
que Piaget (1973) chama de assimilagdao e acomodacao. Os elementos novos séo
assimilados e o que é acomodado sao as estruturas mentais ja existentes, para que
0s novos elementos sejam incorporados. Desse modo, a assimilagao diz respeito a
interpretacdo que o sujeito realiza dos fatos, e a acomodacéo a transformacéao da
estrutura mental para a assimilagado de novos eventos.

Arroyo (2006) afirma que as trajetorias sociais e escolares truncadas dos
estudantes adultos ndo significam sua paralisagéo nos processos de formagéo mental,
ética, cultural, social e politica. Tais sujeitos, quando retornam a escolarizagao,
carregam um acumulo de diversas aprendizagens e estruturas mentais construidas
em suas relagdes com o mundo do trabalho e experiéncias de vida que carecem de
ser reconhecidas nos espacos de formacao.

Nesse sentido, Inhelder, Bovet e Sinclair (1977) afirmam que “o processo mais
fundamental de toda conduta de aprendizagem consiste em que o sujeito aprenda a
aprender e, além disso, supde que cada aprendizagem é facilitada por aquelas que a
precederam” (Inhelder; Bovet; Sinclair, 1977, p. 22). Por isso, a importancia de se
valorizar os conhecimentos prévios e de proporcionar situagdes para que esses
conhecimentos sejam precursores de novas aprendizagens e, por consequéncia, de

novas estruturas mentais.

3.3 O adulto e a aprendizagem da Matematica

A abordagem de Piaget para o ensino da Matematica enfatiza a importancia da
construcdo ativa do conhecimento, considerando os estagios de desenvolvimento da
crianga e promovendo um ambiente de aprendizagem que estimule a curiosidade e a

exploragédo. Isso continua a influenciar praticas pedagodgicas até nossos dias.
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Ao identificar os estagios do desenvolvimento cognitivo, ele afirma que através
do reconhecimento dos mesmos o professor pode fazer as adaptagdes. Destacou
ainda, que o entendimento dos conceitos matematicos esta ligado ao desenvolvimento
do pensamento légico, que se intensifica no estagio das operacgdes formais, onde os
adolescentes comegam a pensar abstratamente.

Segundo Moreira (2023), a participacao de Piaget no ensino da matematica é
marcada pela visdo de que a aprendizagem deve ser ativa, contextualizada e
adaptada ao desenvolvimento de cada individuo, promovendo um ensino mais
centrado no aluno e na construgao do conhecimento.

E importante reconhecer o destaque de Piaget para o papel do professor na
construgcédo do pensamento matematico. Foi dele o mais significativo impulso sobre a
educacdo matematica, na medida que elucidou o desenvolvimento das nocbdes
qualitativas de base que constituem todo o conhecimento cientifico elementar
(Golbert, 1997). Mesmo que Piaget nao tenha formulado uma teoria educacional
propriamente dita, a Epistemologia Genética foi uma das teorias psicolégicas de maior
impacto na educacao durante as ultimas décadas. Contribuiu muito para as ciéncias
da educacgao, especialmente no que se refere a atividade do aluno, ao papel do
professor, ao material educativo e as situacbes pedagdgicas. Ao esclarecer os
caminhos da constru¢ao do conhecimento, inevitavelmente apontou caminhos para a
educacao.

Segundo Becker (2007, pp. 91,92), a psicogénese piagetiana esclareceu que o
desenvolvimento consiste na construgao de estruturas mentais progressivamente mais
equilibradas, permitindo maior adaptagao do sujeito ao meio fisico e social, por meio
de multiplas trocas com esses meios. Num dos raros textos pedagdgicos, escrito por
solicitagcdo da Organizagao das Nacgdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), Piaget afirmou que a primeira condi¢ao para haver aprendizagem ¢é a
utilizagdo de meétodos ativos, nos quais a busca espontanea da crianga tem um papel
fundamental (Golbert, 1997).

Desta forma, pode-se perceber que a atividade do sujeito € tema constante dos
escritos pedagdgicos de Piaget, no sentido da atividade ndo sé em termos de
experiéncia e descoberta, mas também como caracteristica do pensamento da
crianca. Na sua visao, o papel do professor é favorecer a construcao, pela crianca, de
uma ferramenta, de um método para melhor compreender e agir no mundo. No lugar

do autoritarismo do ensino tradicional, ele propée uma pedagogia fundamentada na
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reciprocidade e na comparagao. Essa concepgao de ensino supde a utilizagado de
material variado e rico em oportunidades de trabalho, que incentive a crianga a se p6r
questdes, a se colocar como um experimentador ativo, que procura e encontra
solucdes para os problemas levantados, por seus préprios meios intelectuais. Supoe,
também, muitas situagdes e experiéncias que despertem o interesse, que mobilizem
0s recursos intelectuais, para ajudar a crianga a generalizar as agdes e operacoes
exercidas.

Segundo Coll (1987), é indispensavel que o professor reconhega as etapas do
desenvolvimento cognitivo dos alunos para respeitar e acompanhar atentamente a
evolucdo do seu pensamento e dos seus conhecimentos. De acordo com a explicagao
psicogenética, “a aquisicdo do conhecimento implica sua assimilagdo a esquemas
interpretativos prévios do sujeito e uma eventual modificagdo destes segundo o grau
de novidade do que é aprendido” (Coll, 1987, p.179).

Assim, para aprender € preciso agir sobre o objeto, transforma-lo, entender o
processo dessa transformacdo e compreender o modo como é construido. Desse
modo, é importante que os educadores compreendam como ocorre a aprendizagem
nas diferentes etapas da vida, tendo em vista que hoje a escola se depara com
publicos cada vez mais diversificados e precisa tentar atendé-los em suas
particularidades, principalmente quando pensamos no estudante adulto, que
apresenta uma longa trajetoria de vida e de experiéncias.

Fonseca (2007) mostra que ha necessidade de desenvolver um trabalho
pedagogico direcionado para as caracteristicas dos sujeitos, principalmente na
educacdo de adultos, em que o aluno precisa encontrar a funcionalidade da

matematica em sua vida:

Torna-se cada vez mais evidente a necessidade de contextualizar o
conhecimento matematico a ser transmitido ou construido, ndo apenas
inserindo-o numa situagdo-problema, ou numa abordagem dita ‘concreta’,
mas buscando suas origens, acompanhando sua evolugao, explicitando sua
finalidade ou seu papel na interpretagéo e transformacao da realidade com a
qual o aluno se depara e/ou de suas formas de vé-la e participar dela
(Fonseca, 2007, p. 55).

Essa necessidade de contextualizar o conhecimento matematico é fundamental,
pois ao pensarmos na educagao matematica para o estudante adulto, é importante
compreender que se trata de uma ciéncia utilizada no dia a dia, em ag¢des rotineiras

como: O pagamento de contas, a realizagdo de compras, e em situacdes
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profissionais, como em calculos e medidas realizados por pedreiros, medidas
utilizadas por cozinheiros, entre outros. Dessa forma, trazer essas situagdes
para a sala de aula dos Cursos Técnicos Subsequentes pode facilitar o entendimento
da matematica, pois havera uma aproximagao dos conhecimentos informais utilizados
pelos adultos em sua vida social com o conhecimento cientifico. Polya (1995) ja
indicava que desafiar os alunos com a curiosidade, apresentando problemas
matematicos compativeis com seus conhecimentos, motiva-os a raciocinar e buscar
autonomia em seu processo de aprendizagem. Sobre esse aspecto, cabe destacar a
pesquisa realizada por Carraher, Schliemann, e Carraher (1988) com criangas e
adultos trabalhadores, nas ruas de Recife-PE. Os autores investigaram a situagao
vivida por cambistas do jogo do bicho e feirantes, e identificaram que sujeitos com
mais experiéncia escolar e pouca experiéncia pratica apresentam desempenho
inferior aos sujeitos com menor experiéncia escolar, mas com maior experiéncia de
trabalho, ao resolver problemas relacionados a atividades profissionais. No entanto,
quando sao apresentados problemas nao usados pelos trabalhadores, o desempenho
€ inferior.

Freire (1999) também afirmava que a construgao do conhecimento implica a
curiosidade, a capacidade de comparar e perguntar. Por isso, € importante conhecer
a realidade dos educandos, seu contexto social, bem como sua estrutura mental, para
nao correr o risco de desestimula-los com a utilizacdo de conteudos desconexos de
sua realidade. E necessario levar em consideragdo que esses individuos buscam
aprender apés uma longa jornada de trabalho e depositam no Curso Técnico
expectativas de melhores condi¢des de vida. No entanto, limitar-se somente ao
contexto do educando é uma pratica que nao lhe permite relacionar o que sabe com
0s novos conhecimentos, por isso, além de trabalhar com a realidade do aluno é
importante que também lhe sejam apresentados conteudos desconhecidos e de
diferentes areas do conhecimento e que se relacionem a area de formacgao profissional
que buscam se qualificar.

Diante disso, apresentar situacdes nas quais os individuos se envolvam é
fundamental na aprendizagem matematica, visto que precisam encontrar razbes para
aprender. Sobre isso, Polya (1995, p.5) salientava que:

Ha uma pitada de descoberta na resolugdo de um problema. O problema

pode ser modesto, mas, se desafiar a curiosidade e puser em jogo as
faculdades inventivas, quem o resolver por seus proprios meios,
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experimentara a tensdo e gozara o triunfo da descoberta, podendo gerar
gosto pelo trabalho mental.

Essas questdes remetem a pensar na importancia da proposta pedagogica ser
voltada para a realidade do aluno, mas sem deixar de considerar a aprendizagem em
diferentes campos do saber, pois o envolvimento do estudante em uma atividade
depende do quanto esse exercicio desafia suas capacidades mentais. Por isso, faz-
se necessario considerar que cada estudante apresenta uma dada estrutura cognitiva
nas diferentes etapas de sua vida, e que os conteudos ndo podem ser muito faceis ao
ponto de ndo mobilizar outros conteudos ja aprendidos, nem muito dificeis ao ponto
de o sujeito ndo conseguir estabelecer relagdes.

Piaget (1972, 1973) descreve esse desenvolvimento por meio da passagem por
diversos estadios, do nascimento a adolescéncia, quando inicia o pensamento formal.
No entanto, atingir a adolescéncia ndo significa diretamente que a pessoa devera
raciocinar formalmente, ou apresentar uma estrutura cognitiva formal, ndo temos
garantias disso, pois 0 conhecimento € um processo de construgao influenciado por
diversos fatores internos e externos.

Nesse aspecto, Silva (2009) aponta os conteudos como um dos fatores que
influenciam na aprendizagem, pois estes interferem significativamente na forma do
sujeito raciocinar, em funcédo das experiéncias anteriores € do grau de novidade da
situacdo. Na maioria das vezes em que um sujeito € apresentado a um conteudo ou
uma situagéo desconhecida, ele precisa se reorganizar frente as novidades, podendo
até mesmo representar que houve uma “regressao” em sua estrutura de pensamento,
mas isso ocorre devido ainda nao ter familiaridade com o assunto.

Sabe-se que o conteudo pode afetar significativamente a aprendizagem, pois a
familiaridade com o assunto e a capacidade de relaciona-lo com experiéncias
anteriores facilitam a compreensao. Dessa forma, na educagao matematica, € comum
que as |justificativas de dificuldades na resolucdo de situacdes-problema sejam
atribuidas as dificuldades em compreender o conteudo semantico dos problemas, ou
seja, o significado dos signos, das palavras, das frases, entre outros (Favero;
Maurmann; Souza; 2003).

Nessa visao, Freire (1999) mencionava que a escola precisa respeitar os
saberes do educando, sobretudo o das classes populares, que trazem saberes
construidos nas praticas comunitarias. Esses saberes representam os conhecimentos

prévios dos sujeitos e carecem serem considerados diante de um conteudo novo, caso
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contrario o educando adulto podera apresentar dificuldades e inclusive recorrer a
estruturas mentais anteriores. Diante disso, salienta-se que ninguém é formal o tempo
todo, sobre todas as coisas, principalmente quando nao se tem esquemas construidos
sobre determinado conteudo (Silva, 2009).

Contudo, se os profissionais da educacgao direcionarem seu olhar para uma
otica em que o desenvolvimento cognitivo, a trajetéria de vida do adulto e suas
experiéncias sdo importantes fatores para o processo de aprendizagem, sera possivel
desenvolver praticas pedagogicas mais significativas.

Portanto, entender como ocorre a aprendizagem ¢€ essencial no campo
educacional, tanto para gestores como educadores, pois € preciso compreender que
0s mecanismos de aprendizagem sao os mesmos nas diferentes etapas da vida, e o
que difere na aprendizagem sao os conteudos, os seus significados e a estrutura de
raciocinio. Assim, pensar no estudante adulto requer, além disso, pensar nas suas
experiéncias, no que aprendeu nas suas vivéncias, € no quanto isso pode fazer parte

da sua estrutura cognitiva e influenciar em seu processo de aprendizagem.

3.4 Dificuldades de aprendizagem em Matematica

A tematica das dificuldades de aprendizagem em Matematica tem sido
amplamente discutida no campo educacional, sobretudo porque envolve fatores de
ordem cognitiva, afetiva, social e pedagdgica. A escola, ao assumir a responsabilidade
pela formacéao integral dos sujeitos, necessita compreender que aprender ndo € um
ato exclusivamente intelectual, mas um processo complexo que envolve o corpo, as
emocoes, a interagdo com o outro e o contexto sociocultural em que o estudante esta
inserido. Nessa perspectiva, compreender as dificuldades ndo significa reduzir o
estudante a um conjunto de limitagdes, mas reconhecer que cada trajetoria de
aprendizagem é unica, multifacetada e influenciada por multiplas dimensées.

E nesse cendrio que autores da psicopedagogia e da educagdo tém buscado
discutir os elementos que influenciam a constituicio do aprender. Entre essas
contribuicdes, destaca-se a reflexdo de Alicia Fernandez, que concebe a
aprendizagem como um processo que envolve aspectos subjetivos, relacionais e
simbdlicos, ultrapassando uma compreensdo meramente técnica ou mecanicista do
ato de aprender. Como afirma a autora: “A aprendizagem € um processo que se

significa familiarmente, ainda que se aproprie individualmente, intervindo o organismo,
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0 corpo, a inteligéncia e o desejo do aprendente e também do ensinante, mas o desejo
€ necessariamente o desejo do outro” (Fernandez, 2014, p. 116).

Considerando essa perspectiva, observa-se que muitos dos desafios
enfrentados no ensino de Matematica decorrem da interacédo entre os modos como o
estudante significa sua relagao com o aprender e as praticas pedagogicas utilizadas
na escola. Nao se trata apenas de compreender conteudos, mas de estabelecer
relagdes de sentido que motivem, envolvam e favoregam o desenvolvimento
intelectual. Assim, os problemas observados no cotidiano escolar — como a falta de
motivacdo, o desinteresse pelos conteudos, a fragilidade das estratégias
metodolégicas e a dificuldade de vincular a Matematica a situagbes reais —
evidenciam a complexidade desse processo (Masola, 2014; Masola; Allevato, 2014,
2016; Masola; Vieira; Allevato, 2016).

O quadro com os relatos dos estudantes tem como finalidade integrar o
processo analitico da pesquisa, contribuindo para a compreensao das dificuldades e
potencialidades relacionadas a aprendizagem da matematica na vida adulta. Esses
relatos ndo se limitam a uma funcéo ilustrativa ou de contextualizacdo, mas constituem
dados empiricos relevantes, que permitem evidenciar como 0s sujeitos percebem,
vivenciam e significam suas experiéncias com o conhecimento matematico.

Assim, o quadro cumpre o papel de subsidiar as analises desenvolvidas no
estudo, possibilitando estabelecer relacbes entre as falas dos estudantes, os
referenciais tedricos adotados e as intervengdes psicopedagogicas propostas. Além
disso, os relatos contribuem para dar visibilidade as trajet6rias de aprendizagem,
reforcando a importancia de considerar o sujeito adulto em sua singularidade no

processo de construcdo do conhecimento matematico.

Quadro 3 — Relatos dos estudantes sobre dificuldades de aprendizagem em Matematica

Identificagao Relato do Estudante

A Relata estar ha muito tempo sem estudar, o que
atribui como a principal causa de sua dificuldade em Matematica.

K Afirma estar dezesseis anos afastado dos estudos e, por isso, apresenta grande
dificuldade em Matematica.

J Casado, pai de dois filhos, concluiu 0 Ensino Médio em 2013 e trabalha ha vinte anos
na area da mecéanica. Enfatiza enfrentar muitas dificuldades em Matematica.

G Diz nunca ter gostado de estudar, tendo sido reprovado varias vezes. Concluiu g
EJA, atua na area da mecanica e apresenta dificuldades em
Matematica.
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E1 Finalizou o Ensino Fundamental ha aproximadamente dez ou onze anos e o Ensing
Médio ha trés anos. Cursa o Técnico aos 29 anos, € casado e tem um filho. Relatg
enfrentar grande dificuldade em Matematica.

E2 Trabalha em uma metallrgica ha doze anos e concluiu o Ensino Médio ha doze
anos. Aos 30 anos, retornou aos estudos buscando melhor oportunidade
profissional e afirma ter dificuldade

em Matematica.

J2 Tem 32 anos, reprovou trés vezes e concluiu o EJA em 2010. Apesar de estar
gostando do curso, relata dificuldade em Matematica.

N Tem 25 anos, é casado e pai de um filho. Ja concluiu o Técnico em Usinagem ¢
demonstra interesse por fabricagdo mecéanica, desenho técnico e projetos, mas
apresenta dificuldades em Matematica.

E3 Tem 30 anos, é casado e pai de trés filhos. Concluiu 0 EJA em 2023 e possui curso
de programacao de torno e centro de usinagem. Relata que sua maior dificuldade est3
na compreensao da
Matematica.

E4 Concluiu o Ensino Médio em 2022, buscava um curso presencial e afirma encontrar
dificuldade em Matematica.

Fonte: elaborado pela autora (2025).

Esses sdo apenas alguns dos depoimentos que se referem a Matematica como
a principal dificuldade no Curso.

Diante destas afirmagdes, busco compreender alguns conceitos, na perspectiva
de propor acdes pedagodgicas que venham minimizar tais dificuldades, a partir das
seguintes indagacgbes: O que sao dificuldades? O que sao dificuldades de
aprendizagem? O que sao dificuldades de aprendizagem matematica? Essas
indagagdes nos motivaram a presente pesquisa, indagacdes que buscam refletir e
produzir algumas respostas por meio de literatura especializada nas areas da
Educacdo Matematica, Educagao, Psicopedagogia, entre outras.

Ainda que o termo dificuldades de aprendizagem tenha se tornado foco de
varias pesquisas nos ultimos anos, ele é, ainda, pouco entendido por muitos
educadores. As informacdes sobre dificuldades de aprendizagem tém pouca insergao
nos processos formativos dos professores, fazendo com que muitos equivocos sao
recorrentes entre professores e outros profissionais da educagao. O termo dificuldades
de aprendizagem refere-se ndo a um unico disturbio, mas a uma ampla gama de
problemas que podem afetar qualquer area do desempenho académico (Smith; Strick,
2012, p. 15).

As praticas educativas nem sempre sao permeadas por Sucessos e

aprovagdes. Muitas vezes, no decorrer do ensino, depara-se com problemas que
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“paralisam” os alunos no processo de aprendizagem, levando-os a serem rotulados
como incapazes ou pouco dedicados. Por isso, é importante, que os envolvidos no
processo educativo estejam atentos a essas dificuldades, observando se sao
momentaneas ou persistentes.

As dificuldades de aprendizagem podem ser fruto de fatores organicos ou
mesmo emocionais e € importante que sejam detectadas a fim de auxiliar no
desenvolvimento do processo educativo, ou seja, os processos de ensino e de
aprendizagem (Barros, 2016, Smith; Strick, 2012). Ocorre que professores podem ser
0s mais importantes no processo de identificacdo e a descoberta desses problemas,
porém nao possuem formacgao especifica para fazer tais diagnésticos, que devem ser
feitos por médicos, psicologos e psicopedagogos. O papel do professor se restringe
em observar o aluno e auxiliar o seu processo de aprendizagem, tornando as aulas
mais motivadas e dinamicas, nao rotulando o aluno, mas dando-lhe a oportunidade de
descobrir suas potencialidades (Barros, 2016, p. 1).

Sendo assim, o professor deve atuar, em sua sala de aula, como um
investigador preocupado n&o apenas com o que ensina e seus alunos formarem como
conceitos, mas também com o bem-estar dos estudantes. Smith e Strick (2012)
afirmam que as dificuldades de aprendizagem que mais tendem a causar problemas
académicos sdo aquelas que afetam a percepcdo visual, o processamento da
linguagem, as habilidades motoras finas e a capacidade para focalizar a atengéo.
Ainda, relacionam alguns outros comportamentos problematicos, em geral
observados em pessoas jovens que apresentam dificuldades de aprendizagem, que
sao: fraco alcance de atencgao, dificuldade para seguir instrugdes, imaturidade social,
planejamento e habilidade organizacionais deficientes, distracéo.

A Matematica € amplamente reconhecida como componente essencial na
sociedade contemporanea, desempenhando papel decisivo na formacéo intelectual,
na leitura critica do mundo e no desenvolvimento das capacidades necessarias para

a atuagao cidada e profissional. Nessa diregéo, Selbach (2010, p.40) destaca que:

o ensino da Matematica, das séries iniciais aos cursos mais avangados de
poés-graduagao, se liga a vida e as relagbes humanas e, por esse motivo,
ensinar Matematica é fazer do aluno um ser plenamente envolvido em seu
tempo e com uma capacidade de leitura coerente com o seu mundo. [...], mas
nem por isso justifica com naturalidade o baixo desempenho dos alunos ou a
tolice da crenga de que Matematica nao é para todos. Essa aparente e mal
analisada dificuldade dos alunos confunde os nobres objetivos do ensino e
gera uma ma fama para a Matematica, levando alguns professores a
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assumirem uma abordagem superficial e mecanica, cheia de regras e sem
sentido pratico. Ensinar Matematica, em um conceito moderno, é saber
substituir a avalanche de regras e técnicas sem logica e relagdes e aumentar
a participagao do aluno na produgéo do conhecimento matematico, ajudando-
0 a aprender a resolver problemas, discutir ideias, checar informacodes e ser
desafiado de maneira intrigante e criativa.

Nesse sentido, o trabalho do professor envolve um desafio ainda maior em
relagdo ao conhecimento escolar, articulando informacées do cotidiano com as
situacdes de formalizagcdo. Geralmente € quando se intensifica a formalizagdo que
surgem as dificuldades na aprendizagem (Pais, 2013).

A anomalia nos resultados com o ensino da Matematica nos diversos niveis de
ensino é amplamente reconhecida. Mas o educador da atualidade tem como desafio
preparar as novas gerag¢des para o mundo em que terdo que viver. Isso significa
proporcionar 0 ensino necessario para que adquiram destrezas e habilidades
que necessitem para seu desempenho, com conforto e eficiéncia, no seio da
sociedade que enfrentardo ao concluir sua jornada escolar (Santalé, 2009). Garcia
(1998), trata as dificuldades de aprendizagem matematica como dificuldades
significativas no desenvolvimento das habilidades relacionadas a Matematica,
esclarecendo que tais dificuldades podem estar relacionadas a deficiéncia mental,
a escolarizacao escassa ou inadequada, ou a déficits visuais ou auditivos.

De acordo com o que discute esse autor, algumas questdes terminolégicas se
apresentam na comunicagcdo entre pesquisadores e profissionais das areas da
Educacéao e da Psicologia, e considera que termos como “problemas da aprendizagem
na matematica”, “transtornos aritméticos”, “transtornos de matematica”, “problemas
especificos de matematica”, podem estar se referindo ao mesmo campo; podem ser
esclarecidos com o emprego de dois termos: acalculia e discalculia.

O primeiro termo, acalculia, é definido como um transtorno relacionado a
aritmética, adquirido apds uma lesao cerebral, depois que as habilidades ja se haviam
consolidado e desenvolvido. E caracterizada por déficit com as opera¢des numéricas
e pode ser diferenciada de duas formas: a acalculia primaria ou anaritmetia; a
acalculia secundaria, em que se diferenciam dois tipos: a acalculia afasica, que
apresenta agrafia para os numeros; a acalculia secundaria, com alteragbes viso-
espaciais (Garcia, 1998).

O termo discalculia designa um transtorno de natureza estrutural relacionado a
maturagdo das habilidades matematicas, manifestando-se por erros variados na

compreensao de numeros, na contagem, em procedimentos operatérios e na
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resolucao de problemas verbais. Esse transtorno pode ser classificado em seis
subtipos.

A discalculia verbal caracteriza-se por dificuldades em nomear quantidades,
numeros, termos, simbolos e relagdes matematicas. A discalculia practogndstica
refere-se a impedimentos para enumerar, comparar ou manipular objetos concretos ou
representagbes visuais em situagbes matematicas. A discalculia léxica envolve
dificuldades na leitura de simbolos matematicos, enquanto a discalculia grafica diz
respeito a limitagbes na escrita desses simbolos. Ja a discalculia ideogndstica esta
associada a dificuldades na realizacdo de operagdes mentais e na compreensao de
conceitos matematicos. Por fim, a discalculia operacional relaciona-se a prejuizos na
execugao de operagdes e calculos numéricos (Garcia, 1998, p. 213).

Pode-se considerar, entdo, de maneira simplificada, que a acalculia pode
acometer adultos, jovens e criangas; entretanto, € de carater lesional e acontece
depois de ter iniciado a aquisicdo da fung¢do. Por outro lado, a discalculia esta
relacionada as criangas, € evolutiva, podendo afetar os adultos, ndo sendo lesional, e
estd relacionada, principalmente, com as dificuldades de aprendizagem da
Matematica.

Ainda que a definicao consensual remeta as dificuldades de aprendizagem e as
exemplifique com presenga de diversas areas de dificuldades ou transtorno,
atualmente se assume, de maneira geral, a ideia de heterogeneidade das dificuldades
de aprendizagem e que as mesmas nao sao algo unitario e monolitico, mas sim algo
bem mais diverso e complexo. A existéncia das dificuldades de aprendizagem da
Matematica é algo que se foi desenvolvendo ao longo da histéria das dificuldades de
aprendizagem (Garcia, 1998, p. 217).

Percebe-se que o termo dificuldade de aprendizagem matematica esta se
configurando num campo de pesquisa fértil e abundante. Ao avaliar as dificuldades dos
alunos, sempre se analisa a atitude desses alunos mediante a tarefa e se procura
compreender quais sdo as estratégias que mobilizam para efetua-las.
Particularmente, em Matematica, € possivel constatar com frequéncia que os alunos
utilizam, muitas vezes de maneira ndo consciente, procedimentos que sao pouco
eficazes. Ou entdo, quando dominam uma determinada técnica, tendem a utiliza-la
sem restrigdes, tendo dificuldade de considerar outras possibilidades e, na falha em
escolher uma melhor estratégia, acometem os resultados em implica¢gdes danosas.

As formas de utilizagdo das estratégias para aprender Matematica e resolver
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problemas podem, ainda, ser personalizadas pelos alunos, mas nem sempre eles o
fazem. Além disso, em seu processo de estudo e aprendizagem, os alunos aceitam
estratégias “preferenciais” de lidar com a Matematica, que caracterizam seus estilos
pessoais de aprendizagem matematica.

Ainda que, tradicionalmente, as dificuldades de aprendizagem sejam
associadas a transtornos especificos ou a déficits individuais, compreende-se, na
atualidade, que elas constituem um fenémeno plural, dinamico e multifacetado. No
campo da Matematica, tais dificuldades revelam-se como constru¢gées complexas,
desenvolvidas ao longo do tempo e atravessadas por diferentes dimensbes —
cognitivas, emocionais, sociais e pedagdgicas —, afastando-se de uma viséo
homogénea e simplificadora (Garcia, 1998).

Nesse cenario, investigar as dificuldades na aprendizagem matematica implica
analisar ndo apenas os resultados obtidos pelos estudantes, mas, sobretudo, os
caminhos percorridos por eles na resolucdo de tarefas. Observa-se que muitos
recorrem a estratégias pouco eficientes ou aplicam, de forma automatizada,
procedimentos ja conhecidos, sem avaliar sua adequacao diante de novas situagoes.
Essa rigidez no uso de técnicas pode limitar o desenvolvimento do pensamento légico-
matematico e comprometer a constru¢ao de solugdes mais elaboradas e significativas.

A analise dessas praticas torna-se mais consistente quando articulada aos
pressupostos da andragogia, especialmente a partir das contribuicbes de Malcolm
Knowles, que destaca as especificidades do aprender na vida adulta. Sob esse
enfoque, considera-se que o adulto traz consigo experiéncias prévias, busca sentido
pratico no que aprende e tende a assumir um papel mais ativo em seu processo
formativo. Assim, dificuldades em Matematica podem emergir também de abordagens
pedagogicas que desconsideram essas caracteristicas, tornando o aprendizado
pouco significativo.

Em didlogo com essa perspectiva, a psicopedagogia institucional amplia a
compreensao ao evidenciar que as dificuldades de aprendizagem sao também
influenciadas pelas condicdes e relacbes estabelecidas no contexto educativo.
Aspectos como organizagao curricular, praticas docentes, metodologias utilizadas e
dindmicas institucionais participam ativamente da forma como o estudante se envolve
com o conhecimento matematico.

Dessa maneira, a articulagao entre andragogia e psicopedagogia institucional

configura-se como um referencial analitico fundamental nesta pesquisa, pois
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possibilita compreender as dificuldades de aprendizagem matematica a partir da
interacao entre sujeito adulto, suas experiéncias e o contexto institucional em que esta
inserido.

Encerradas essas reflexbes, a proxima sec¢do apresenta as consideracoes
iniciais da investigagdo desenvolvida como parte deste estudo de conclusao de

mestrado, explicitando seus fundamentos, objetivos e percursos metodoldgicos.
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4. PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa desenvolvida neste trabalho caracteriza-se como uma investigacao
de abordagem qualitativa, de natureza aplicada e com finalidade exploratéria,
estruturada a partir do procedimento metodologico de estudo de caso. Tal escolha
justifica-se pela intengdo de compreender, em profundidade, um contexto especifico
— a experiéncia de um grupo de professores de Matematica participantes de um ciclo
de formagao continuada no ambito da Educagao Profissional e Tecnoldgica. Conforme
Lidke e André (1999), o estudo de caso organiza-se em trés fases interdependentes:
exploratdria, sistematizacdo da coleta de dados e delimitacdo do estudo, e, por fim,
anadlise e interpretacdo dos resultados, perspectiva que orienta o percurso
metodologico adotado nesta pesquisa.

O estudo foi realizado no Instituto Federal Sul-rio-grandense (IFSul), Campus
Passo Fundo, tendo como sujeitos centrais sete professores do Curso Técnico
Subsequente em Mecanica, com diferentes tempos de experiéncia docente e
formacgdes académicas. A escolha desse grupo decorre de sua participagao direta no
processo formativo proposto, constituindo-se como foco principal de analise no que
se refere as percepcbes sobre o ensino de Matematica e os processos de
aprendizagem de estudantes adultos.

O percurso metodolégico foi organizado em trés etapas articuladas. A primeira,
de carater exploratério, consistiu no diagndstico contextual, realizado por meio de
pesquisa documental e de uma roda de conversa com estudantes. A analise
documental abrangeu normativas institucionais, Projetos Pedagdgicos de Curso e
literatura especializada, com o objetivo de caracterizar a Educacao Profissional e
Tecnolégica e os desafios relacionados ao ensino de Matematica.
Complementarmente, a roda de conversa com estudantes possibilitou o levantamento
de percepgdes sobre trajetorias escolares, dificuldades de aprendizagem e relagdes
com a Matematica, configurando-se como achado preliminar que contribuiu para o
refinamento do foco investigativo.

A segunda etapa correspondeu a intervencdo formativa, materializada na
realizacdo de quatro encontros com os professores participantes. Esses encontros
foram organizados com base em pressupostos da Psicopedagogia Institucional e em
referenciais tedricos que discutem aprendizagem, formagao docente e ensino de

Matematica. Durante esse processo, a pesquisadora realizou observacao participante,
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registrando sistematicamente as interacdes, reflexdes e dindmicas desenvolvidas, por
meio de um diario de campo, o qual se constituiu como importante fonte de dados
sobre o percurso da intervengao.

A terceira etapa consistiu na coleta das percepcdes docentes apds a
intervencgao, realizada por meio de um questionario reflexivo composto por questoes
abertas. Esse instrumento possibilitou aos professores expressarem suas
compreensdes acerca da Matematica, do perfil dos estudantes, das dificuldades de
aprendizagem e das contribuicbes do processo formativo para a ressignificacdo de
suas praticas pedagdgicas.

No que se refere aos procedimentos de analise dos dados, adotou-se a Analise
de Conteudo, conforme proposta por Bardin. Inicialmente, procedeu-se a organizagao
e transcricdo dos dados coletados, seguida de uma leitura flutuante com o intuito de
identificar temas recorrentes e significativos. Na sequéncia, foram construidas
categorias de analise emergentes, tais como concepgdes de Matematica, dimensdes
afetivas da aprendizagem e dificuldades estruturais dos estudantes. Posteriormente,
realizou-se a codificagdo dos dados, agrupando as respostas conforme as categorias
definidas, e, por fim, a interpretagao dos resultados foi conduzida a luz do referencial
tedrico adotado, articulando os achados empiricos as discussdes académicas.

Destaca-se que, por se tratar de um estudo de caso, os resultados n&o possuem
carater generalizavel, mas oferecem uma compreensao aprofundada de um contexto
especifico, contribuindo para a reflexdo sobre praticas pedagdgicas e processos
formativos na Educacdo Profissional e Tecnolégica. Ainda assim, as analises
realizadas permitem indicar caminhos e possibilidades que podem ser considerados
em contextos semelhantes, respeitadas suas particularidades institucionais e

formativas.

Quadro 4 — Caracterizacdo dos participantes, critérios e periodo de coleta de dados
ELEMENTOS ANALISADOS DESCRICAO

Numero total de participantes na etapa inicial| 145 estudantes

Cursos participantes (etapa inicial) Ensino Médio Integrado em Informética; Ensino
Médio Integrado em Mecénica; Ensino Médio
Integrado em  Desenho; Curso Técnico
Subsequente em Mecénica; Curso Técnico
Subsequente em Edificagbes; Curso Técnico
Subsequente em Informatica; Engenharia Civil;
Engenharia Mecanica; Ciéncia da Computacao

Faixa etaria geral 15 a 45 anos
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Perfil dos participantes Estudantes da educagdo basica integrada,
educacgdo profissional subsequente e educagdo
superior

Curso selecionado para analise final Curso Técnico Subsequente em Mecanica

Faixa etaria do grupo final Predominante adultos, entre 20 e 45 anos

Vinculo institucional Estudantes regularmente matriculados no IFSul

— Campus Passo Fundo

Critérios de inclusao Ser estudante adulto; estar matriculado no Curso
Técnico Subsequente em Mecanica; apresentar
dificuldades relacionadas a matematica,
participar voluntariamente da pesquisa.

Critérios de exclusao Estudantes do Ensino Médio Integrado (faixa etaria
juvenil); estudantes dos cursos superiores; cursos
cujo foco formativo ndo se relaciona
diretamente a Matematica aplicada e a
Psicopedagogia

Periodo de coleta de dados Ano letivo de 2024/ 2025

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Figura 4 — Alunos do Curso Técnico Subsequente em Mecanica participantes da pesquisa com a
Pesquisadora

Fonte: Produzido pela autora (2025)

4.1 Instrumentos de coleta de dados

A pesquisa utilizou os seguintes instrumentos, os quais foram elaborados

especificamente para este estudo e encontram-se anexados ao trabalho:
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Questionario diagnostico aplicado aos estudantes, contendo questdes abertas
e fechadas sobre trajetéria escolar, relagdo com a Matematica, sentimentos
associados a aprendizagem e expectativas em relagdo ao curso (Apéndice A);

Roteiro de roda de conversa/entrevista coletiva, com questdes norteadoras
voltadas a compreensao das experiéncias escolares, dificuldades matematicas e
saberes construidos ao longo da vida (Apéndice B);

Registros psicopedagdgicos, produzidos a partir dos atendimentos e

observacoes realizadas no contexto institucional.

4.2 Procedimentos de analise dos dados

A analise dos dados seguiu os pressupostos da analise de conteudo, conforme
orientagao de Bardin, desenvolvida em etapas sistematicas e articuladas.

Inicialmente, realizou-se a leitura flutuante dos questionarios, transcricdes das
rodas de conversa e registros psicopedagodgicos, com o objetivo de apreender o
conjunto do material empirico. Em seguida, procedeu-se a identificagao de unidades
de sentido, ou seja, trechos recorrentes que expressavam sentimentos, dificuldades,
crengas e experiéncias relacionadas a Matematica.

Na etapa seguinte, essas unidades foram organizadas em categorias tematicas,
construidas de forma indutiva, a partir de dados tais como:

a) trajetorias escolares interrompidas;

b) sentimentos de medo, inseguranca e incapacidade diante da Matematica;

c) distanciamento entre Matematica escolar e saberes do mundo do trabalho;

d) bloqueios emocionais e experiéncias de fracasso;

e) expectativas em relacao a aprendizagem matematica na formacao técnica.

Como exemplo, falas recorrentes dos estudantes que associavam a Matematica
a reprovacgao e a evasao foram agrupadas na categoria “Matematica como experiéncia
de fracasso escolar”, permitindo compreender o carater simbdlico e afetivo atribuido
a disciplina.

Posteriormente, realizou-se a interpretagao das categorias a luz do referencial
tedrico, especialmente da Psicopedagogia, da Andragogia e dos aportes de Piaget e
Freire, articulando os dados empiricos com a literatura cientifica. Esse movimento
possibilitou compreender que as dificuldades matematicas observadas nao se

restringem ao dominio de conteudos, mas envolvem aspectos subjetivos, historicos e
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Por fim, os resultados da analise subsidiaram a construcado e aplicagdo do

Produto Educacional, assegurando coeréncia entre diagnostico,

psicopedagdgica e proposta formativa.

intervencao
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5. METODOLOGIA DE ENSINO

Esta secdo destina-se a analise e discussao dos dados produzidos ao longo da
pesquisa, buscando articular os achados empiricos com os referenciais tedricos que
sustentam o estudo. Nesse sentido, ndo se trata apenas de descrever os
procedimentos adotados, mas de interpreta-los a luz das concepgdes que orientam o
processo de ensino e aprendizagem, especialmente no que se refere a aprendizagem
da Matematica no contexto da Educacgéao Profissional e Tecnoldgica.

A analise toma como base a metodologia de ensino implementada durante a
investigacdo, compreendida como elemento estruturante para a interpretacdo dos
dados. Assim, os aspectos metodoldgicos sdo retomados neste momento n&o de
forma descritiva, mas como categoria de analise, permitindo compreender como as
praticas pedagdgicas, as estratégias adotadas e as interagbes em sala de aula
influenciaram os processos de aprendizagem dos estudantes.

A metodologia de ensino adotada fundamenta-se na articulagdo entre teoria e
pratica, entendendo o processo de ensino-aprendizagem como uma construcao ativa
do conhecimento, mediada pelo docente e relacionada as experiéncias dos
estudantes. Parte-se do pressuposto de que ensinar Matematica ndo se limita a
transmissao de conteudos, mas envolve a criagdo de condigdes para que o0s sujeitos
atribuam sentido ao que aprendem, mobilizando seus conhecimentos prévios e suas
vivéncias.

O planejamento das atividades pedagdgicas organizou-se por meio de
sequéncias estruturadas e progressivas, contemplando objetivos especificos,
procedimentos de ensino, atividades praticas e momentos de avaliacao formativa. No
ambito da analise, observa-se que propostas centradas na resolu¢ao de problemas,
na contextualizagdo dos conteudos matematicos e no desenvolvimento do raciocinio
l6gico favoreceram o engajamento dos estudantes e contribuiram para a construgao
de aprendizagens mais significativas, especialmente no publico adulto.

A mediacao pedagdgica, por sua vez, configura-se como elemento central na
interpretacdo dos dados, evidenciando o papel do docente como facilitador da
aprendizagem. As intervengdes orientadoras, os questionamentos problematizadores
e 0 acompanhamento das dificuldades demonstraram-se fundamentais para promover
avangos no pensamento matematico dos estudantes, permitindo a articulagdo entre

conceitos formais e situagdes concretas.
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A utilizacao de recursos didaticos diversificados — como materiais concretos,
tecnologias digitais, textos de apoio e atividades colaborativas — também se
apresenta, nesta analise, como um fator relevante para atender as diferentes formas
de aprender. A aprendizagem colaborativa, em especial, destacou-se como estratégia
que potencializa a troca de experiéncias e a construgado coletiva do conhecimento,
aspectos particularmente significativos no contexto da educagao de jovens e adultos.

No que se refere a avaliacdo, os dados indicam a importancia de uma
abordagem continua e formativa, voltada ao acompanhamento do percurso dos
estudantes. Instrumentos como observagdes, registros de participacao e devolutivas
reflexivas possibilitaram ajustes nas praticas pedagdgicas, evidenciando a avaliagao
como parte integrante do processo de aprendizagem.

Essa analise dialoga com a concepgéao de educagao defendida por Paulo Freire,
que a compreende como um processo permanente, fundamentado na ideia de que o
ser humano é inacabado e esta em constante constru¢do. Tal perspectiva mostra-se
especialmente pertinente ao contexto investigado, marcado pela presenga de
estudantes jovens e adultos com trajetérias educacionais diversas. Além disso, a
compreensao da aprendizagem como um processo complexo é reforcada pelas
contribuicdes de Bernard Charlot, ao destacar as dimensdes de hominizagao,
singularizagao e socializacado, e de autores como Gongalves (2022), que situam a
andragogia como elemento central na educagdo do adulto. Nessa direcéo, a analise
dos dados também considera que a aprendizagem matematica esta diretamente
relacionada as experiéncias de vida dos sujeitos, as suas formas de insercao social e
as condicdes institucionais em que ocorre, conforme discutido por Fortes (2013).

Dessa forma, esta secdo busca evidenciar, de maneira articulada, como a
metodologia de ensino adotada, aliada aos referenciais tedricos da psicopedagogia,
da andragogia e da educacao critica, contribui para a compreensio dos processos de
aprendizagem da Matematica, permitindo interpretar os dados a luz das praticas

pedagogicas e das singularidades dos sujeitos envolvidos na pesquisa.
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6. PROPOSTA DIDATICA DO PRODUTO EDUCACIONAL

A proposta didatica aqui apresentada integra o Produto Educacional
desenvolvido para atender as necessidades formativas de estudantes da Educacéao
Profissional e Tecnoldgica, especialmente daqueles matriculados em cursos técnicos
subsequentes. Fundamenta-se nos referenciais tedricos de Jean Piaget e Paulo
Freire, articulados aos principios da psicopedagogia e da educagao de jovens e
adultos (EJA), com o objetivo de promover processos de ensino e aprendizagem mais
humanizados, significativos e alinhados as especificidades do publico adulto.

O ponto de partida da proposta € o reconhecimento de que as dificuldades em
matematica, frequentemente observadas no contexto do IFSul — Campus Passo Fundo,
nao decorrem apenas de limitagdes cognitivas, mas sado atravessadas por fatores
emocionais, sociais, culturais e historicos que interferem na relagdo dos estudantes
com o conhecimento. Assim, compreende-se que o adulto chega ao espago formativo
trazendo experiéncias diversas, memorias de fracassos, lacunas acumuladas e modos
singulares de aprender, exigindo praticas pedagogicas que valorizem sua autonomia,
sua histéria e sua capacidade de reconstruir saberes.

Nesse sentido, a proposta didatica organiza-se como um processo de
intervengao psicopedagdgica voltado simultaneamente ao estudante e ao professor.
Para tanto, estrutura-se em quatro encontros formativos destinados a equipe docente,
concebidos como espacos dialdgicos, colaborativos e praticos. Os encontros
problematizam concepgdes de aprendizagem matematica, analisam obstaculos
relatados pelos estudantes, exploram metodologias ativas e constroem atividades
contextualizadas capazes de aproximar a matematica da realidade profissional dos
cursos técnicos subsequentes.

Além da formagéo docente, o Produto Educacional contempla uma série de
atividades psicopedagdgicas voltadas diretamente aos estudantes, buscando
favorecer atitudes positivas, fortalecer a autoconfianga, desenvolver estratégias
cognitivas e promover a ressignificacao da relagcdo com o conhecimento matematico.
A proposta inclui momentos de acolhimento, atividades manipulativas e experimentais,
resolucdo de problemas contextualizados, elaboragcdo de mapas conceituais, além de
rodas de conversa que valorizem a escuta, a vivéncia e o didlogo, conforme orienta a
educacao freireana.

A seguir, apresentam-se 0s principais eixos estruturantes da proposta:
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6.1 Eixo Diagnéstico e Acolhimento

O primeiro eixo tem como objetivo compreender as trajetorias escolares e
académicas dos estudantes, bem como identificar lacunas, bloqueios emocionais,
dificuldades de raciocinio légico-matematico e experiéncias positivas ou negativas
relacionadas a aprendizagem. Para isso, propbéem-se:

aplicagao de entrevistas breves e questionarios de percepg¢ao matematica;

rodas de conversa com escuta ativa;

atividades iniciais de baixo risco, que permitam observar estratégias
espontaneas de resolugao de problemas;

producdo de um "memorial matematico" pelos estudantes, favorecendo o
reconhecimento de sua propria historia de aprendizagem;

esse eixo inicial fundamenta o planejamento das agdes posteriores e visa
estabelecer uma relagéo de confiancga entre estudante e professor, elemento essencial

para a aprendizagem significativa.

6.1.1 Formagao docente

A intervencdo docente €& composta por quatro encontros formativos,
desenvolvidos com base no dialogo, na colaboragdo e na problematizacdo. Cada
encontro contempla momentos de exposicdo tedrica, analise de situagdes reais

vivenciadas na EPT e elaboracéo de praticas aplicaveis ao contexto de sala de aula.

6.1.1.1 Encontro 1 — Concepg¢oes de aprendizagem matematica

O primeiro encontro formativo teve como objetivo promover a reflexao sobre as
concepcgdes de aprendizagem matematica que fundamentam a pratica docente na
Educacdao Profissional e Tecnoldgica. A discussao foi orientada a partir das
contribuigdes tedricas de Jean Piaget e Paulo Freire, destacando seus pressupostos
epistemoldgicos e as implicagdes de suas ideias para o ensino da matematica.

Inicialmente, abordaram-se os principios da epistemologia genética de Piaget,
enfatizando a aprendizagem como um processo de construgéo ativa do conhecimento,
no qual o sujeito aprende por meio da interagao com o objeto de conhecimento e com

o meio. Destacou-se que, nessa perspectiva, a matematica nao é transmitida de forma
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pronta, mas construida gradativamente pelo estudante, a partir de processos de
assimilagdo, acomodacao e equilibracdo, o que exige do docente a proposigao de
situagdes desafiadoras e problematizadoras.

Em seguida, foram discutidas as contribuicbes de Paulo Freire, que
compreende a aprendizagem como um ato dialégico e emancipatorio, no qual o
conhecimento se constrdi na relagao entre sujeitos e na leitura critica da realidade. A
matematica, nesse contexto, foi apresentada como uma linguagem que possibilita
compreender, interpretar e intervir no mundo, superando uma visdo meramente
técnica ou instrumental.

Ao articular as perspectivas de Piaget e Freire, o encontro possibilitou refletir
sobre a matematica como construcdo ativa e, simultaneamente, como pratica social e
politica. Essa compreenséo reforga a necessidade de praticas pedagdgicas que

valorizem o protagonismo do estudante, o dialogo, a problematizacdo e a
contextualizagdo dos conteudos matematicos as situagdes reais vivenciadas na
Educacdo Profissional e Tecnoldgica, contribuindo para uma aprendizagem

significativa e critica.

Figura 5 - Registro do primeiro encontro formativo, voltado a reflexdo sobre a aprendizagem
matematica na EPT a partir de Piaget e Freire

Fonte: Produzido pela autora (2025)
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6.1.1.2 Encontro 2 — Obstaculos Cognitivos e Afetivos na Aprendizagem

O segundo encontro formativo teve como finalidade aprofundar a analise dos
obstaculos cognitivos e afetivos que incidem sobre o processo de aprendizagem
matematica de estudantes adultos inseridos na Educagao Profissional e Tecnoldgica.
A abordagem considerou, de modo articulado, fatores de ordem cognitiva, emocional,
social e temporal que interferem no desempenho académico, na permanéncia € no
engajamento dos estudantes nos cursos técnicos subsequentes.

No que se refere aos obstaculos cognitivos, discutiram-se as lacunas
estruturais oriundas de trajetorias escolares marcadas por interrupgoes, fragilidades
na aprendizagem de conceitos basicos e metodologias pouco significativas
vivenciadas ao longo da infancia e da adolescéncia. Essas descontinuidades
comprometem a compreensao de conteudos matematicos mais complexos e exigem
praticas pedagogicas que favorecam a retomada conceitual, a contextualizacdo dos
saberes e a valorizacdo dos conhecimentos prévios dos estudantes.

Paralelamente, foram analisados os obstaculos afetivos, com énfase nos
bloqueios emocionais construidos ainda na infancia, frequentemente associados a
experiéncias escolares negativas, como reprovagdes, exposicao ao erro, cobrangas
excessivas e praticas pedagodgicas punitivas. Tais vivéncias contribuem para o
desenvolvimento da ansiedade matematica, caracterizada pelo medo de errar, pela
insegurancga diante de situag¢des avaliativas e pela crenga de incapacidade em relagao
a aprendizagem da matematica. A carga emocional acumulada ao longo da trajetoria
escolar e de vida adulta tende a intensificar esses sentimentos, afetando a autoestima
e a disposigao para enfrentar novos desafios cognitivos.

Outro aspecto relevante abordado no encontro refere-se as multiplas cobrancgas
vivenciadas pelos estudantes adultos, que precisam conciliar as demandas da vida
académica com responsabilidades profissionais, familiares e sociais. A maioria dos
estudantes dos cursos técnicos subsequentes encontra-se inserida no mercado de
trabalho, o que resulta em limitacdes de tempo para o estudo, cansaco fisico e mental,
além de dificuldades para acompanhar o ritmo das atividades escolares. Essa
condicao contribui para o aumento da ansiedade, da frustragdo e da sensacao de
insuficiéncia, reforgando obstaculos ja existentes no processo de aprendizagem.

Como parte do encontro, realizou-se a analise de relatos de estudantes

matriculados no Curso Técnico Subsequente em Mecéanica do IFSul, os quais
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evidenciaram a presencga desses obstaculos no cotidiano escolar. Os depoimentos
revelaram experiéncias marcadas por dificuldades na matematica desde a infancia,
sentimentos de medo e inseguranga, bem como o impacto da jornada de trabalho e
das exigéncias externas sobre o tempo disponivel para o estudo. A analise desses
relatos possibilitou compreender, de forma mais sensivel e contextualizada, os
desafios enfrentados pelos estudantes adultos em sua trajetoria formativa.

Por fim, o encontro promoveu reflexdes sobre o papel do docente na mediagao
desses obstaculos, destacando a necessidade de praticas pedagdgicas acolhedoras,
dialégicas e flexiveis. Reconhecer os bloqueios emocionais, a carga afetiva e as
condi¢cdes concretas de vida dos estudantes adultos implica repensar estratégias de
ensino, avaliagdo e acompanhamento pedagdgico, de modo a fortalecer a confiancga,
reduzir a ansiedade e criar condi¢des mais favoraveis para uma aprendizagem

matematica significativa, critica e emancipadora.

6.1.1.3 Encontro 3 — Construcao de Atividades Contextualizadas

O terceiro encontro formativo teve como objetivo promover a elaboragéo
coletiva de atividades didaticas contextualizadas, orientadas pela articulagdo entre os
conteudos matematicos e o mundo do trabalho técnico. Partiu-se do pressuposto de
que a contextualizagao constitui um elemento fundamental para a aprendizagem de
estudantes adultos, especialmente na Educacédo Profissional e Tecnoldgica, na
medida em que possibilita a atribuicdo de sentido aos conceitos matematicos a partir
de situagdes concretas e significativas.

Inicialmente, realizou-se uma discussao sobre a importancia das situacoes-
problema como estratégia pedagogica, destacando-se seu potencial para favorecer o
raciocinio logico, a tomada de decisdes e a aplicacdo do conhecimento em contextos
profissionais. Em seguida, os participantes foram convidados a identificar situacoes
reais do cotidiano dos cursos técnicos subsequentes, especialmente aquelas
relacionadas as atividades desenvolvidas no campo da mecanica, que demandam a
utilizacdo de conhecimentos matematicos, tais como medidas, proporgdes, calculos
de areas e volumes, interpretacao de graficos, leitura de esquemas técnicos e analise
de dados.

As atividades propostas privilegiaram o uso de materiais manipulaveis, como

instrumentos de medicdo, pecas e modelos, bem como recursos visuais, incluindo
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graficos, esquemas e representacbes geométricas, de modo a favorecer a
compreensao de conceitos abstratos e ampliar as possibilidades de aprendizagem
significativa.

Além disso, foram incorporados dispositivos tecnolégicos como calculadoras,
softwares educativos, planilhas eletrénicas e recursos digitais disponiveis no ambiente
escolar, com o intuito de aproximar as praticas pedagogicas das tecnologias utilizadas
no contexto profissional. O uso desses dispositivos foi discutido ndo apenas como
suporte instrumental, mas como recurso pedagdgico capaz de ampliar a autonomia
dos estudantes, estimular a investigacao e facilitar a resolucdo de problemas
contextualizados.

O encontro também favoreceu a reflexdo sobre o papel do trabalho colaborativo
na construcado das atividades, evidenciando a importancia da troca de experiéncias
entre os docentes e do dialogo sobre estratégias didaticas adequadas as realidades
dos estudantes. A elaboragao coletiva permitiu alinhar os objetivos pedagogicos as
demandas formativas dos cursos técnicos subsequentes, bem como fortalecer
praticas docentes mais integradas, contextualizadas e sensiveis as condi¢cdes de
aprendizagem dos estudantes adultos.

Por fim, destacou-se que as atividades construidas no terceiro encontro
constituem subsidios para a pratica pedagodgica em sala de aula, contribuindo para a
qualificagdo do ensino de matematica na Educacéao Profissional e Tecnolbgica. Ao
articular conteudos matematicos, recursos didaticos variados e situagdes reais do
mundo do trabalho, reforca-se a possibilidade de promover aprendizagens mais

significativas, criticas e aplicaveis a formacgao técnica e profissional dos estudantes.

6.1.1.4 Encontro 4 — Praticas Psicopedagdgicas Reflexivas

O quarto encontro formativo teve como objetivo promover a reflexao critica
sobre as praticas psicopedagdgicas desenvolvidas ao longo da intervengao, a partir
do compartilhamento de experiéncias, da analise dos resultados obtidos e da
realizacdo de ajustes metodoldgicos. O encontro foi concebido como um espaco de
dialogo e avaliacao coletiva, visando a consolidacao de estratégias pedagogicas mais
sensiveis as especificidades dos estudantes adultos da Educacéo Profissional e
Tecnoldgica.

Inicialmente, realizou-se o compartilhamento das experiéncias vivenciadas
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pelos docentes durante a aplicagdo das atividades elaboradas nos encontros
anteriores. Esse momento possibilitou a socializagdo de percepgdes, desafios
enfrentados e avangos observados no processo de ensino-aprendizagem,
especialmente no que se refere ao engajamento dos estudantes, a compreensao dos
conteudos matematicos e a superagao de dificuldades cognitivas e afetivas. A troca
de experiéncias contribuiu para a construgao coletiva de conhecimentos pedagaogicos,
fundamentados na pratica e na reflexado critica sobre o fazer docente.

Na sequéncia, procedeu-se a discussdo de ajustes metodoldgicos,
considerando as demandas emergentes identificadas durante a aplicagdo das
atividades em sala de aula. Foram analisadas estratégias de reorganizagao do tempo
didatico, adequacédo dos recursos utilizados e flexibilizagdo das abordagens
pedagogicas, com o intuito de atender as diferentes necessidades dos estudantes,
respeitando seus ritmos de aprendizagem, suas trajetorias escolares e suas
condi¢cdes concretas de vida, especialmente aquelas relacionadas ao trabalho e as
responsabilidades familiares.

O encontro também contemplou a discussdo sobre estratégias de avaliagéo
formativa, compreendida como um processo continuo e integrado ao ensino, voltado
ao acompanhamento da aprendizagem ao longo do percurso formativo. Foram
debatidas praticas avaliativas que valorizam o processo, tais como observagoes
sistematicas, registros reflexivos, devolutivas qualitativas e atividades diagndsticas,
buscando superar concepg¢des avaliativas centradas exclusivamente na mensuracao
de resultados. Nesse contexto, a autoavaliagdo foi destacada como estratégia
pedagdgica relevante, na medida em que possibilita ao estudante refletir sobre seu
préprio processo de aprendizagem, reconhecer avangos, identificar dificuldades e
assumir maior protagonismo em sua trajetoria formativa.

Além disso, discutiu-se a importancia do acompanhamento psicopedagdgico
como suporte ao processo educativo, especialmente para estudantes que apresentam
dificuldades persistentes de aprendizagem, bloqueios emocionais ou fragilidades
decorrentes de trajetorias escolares marcadas por exclusdes e

interrupcdes. O acompanhamento psicopedagodgico foi compreendido como
uma acao integrada ao trabalho pedagdgico, que contribui para o fortalecimento da
autoestima, a redugéo da ansiedade e a construgao de estratégias de aprendizagem
mais eficazes.

Por fim, o quarto encontro possibilitou a consolidagdo de uma postura docente
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reflexiva, fundamentada na anadlise critica da pratica, no dialogo entre teoria e
experiéncia e no compromisso com a aprendizagem significativa dos estudantes. Ao
integrar o compartilhamento de experiéncias, os ajustes metodoldgicos, a avaliagao
formativa, a autoavaliacdo e o acompanhamento psicopedagdgico, o encontro
reforcgou a importancia de praticas pedagodgicas que promovam a inclusdo, a
autonomia e a formagao integral dos estudantes da Educagao Profissional e

Tecnoldgica.

6.2 Eixo de Praticas Psicopedagoégicas com os Estudantes

Com base nas informagdes produzidas no diagndstico e na formagao docente,
elaboram-se praticas pedagogicas voltadas ao desenvolvimento de competéncias
l6gico-matematicas e a reconstrugdo da autoconfianca dos estudantes. Entre as
acdes propostas estao:

e atividades manipulativas que favoregcam a construgao concreta dos conceitos;

e resolucao de problemas contextualizados a pratica profissional;

e uso de jogos didaticos que estimulem o raciocinio e diminuam a ansiedade;

e desafios graduais, permitindo que cada estudante avance em seu préprio
ritmo;

e uso de analogias e representagdes visuais que facilitem a compreenséo de
estruturas abstratas;

e propostas de aprendizagem colaborativa, fomentando a interagao e a troca de
estratégias.

Esse eixo reconhece a importancia da experiéncia prévia do adulto, valorizando
suas formas préprias de organizar o pensamento e seu potencial de aprender de

maneira autbnoma, significativa e situada.

6.3 Eixo de Avaliagao e Ressignificagao da Experiéncia

A avaliacao é entendida como processo continuo e reflexivo, que acompanha o
percurso formativo e orienta novos caminhos de intervengao. Nao tem carater punitivo,
mas formativo. Para isso, recomenda-se:

e avaliagcao diagnéstica inicial e registros peridédicos de avangos;
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e uso de portfdlios, diarios reflexivos e autoavaliagdes;
e reunides individuais para discutir progressos e dificuldades;
e analise conjunta de estratégias utilizadas pelos estudantes;
e devolutivas qualitativas que reconhegam esforgos, conquistas e potencial de
desenvolvimento.
Ao final do processo, espera-se que os estudantes possam ressignificar sua
relagdo com a matematica, superando a visdo de incapacidade, e que os professores
desenvolvam praticas mais sensiveis, investigativas e dialégicas, conforme defendem

Piaget e Freire.

Figura 6 - Pesquisadora e professores em momento de dialogo e reflexdo no quarto encontro
formativo

Fonte: Produzido pela autora (2025)

Esta proposta didatica configura-se como uma intervengéao psicopedagogica que
busca fortalecer a aprendizagem matematica no contexto da Educacéao Profissional e
Tecnoldgica, reconhecendo a singularidade do adulto aprendente e as multiplas
dimensdes que constituem a formacao humana. Ao integrar teoria e pratica, dialogo e
investigacao, reflexdo e acgao, pretende-se promover ambientes educativos mais
inclusivos, emancipadores e capazes de gerar transformacgdes significativas nas

trajetorias académicas e profissionais dos estudantes.
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7. RELATO DA APLICAGAO DA PROPOSTA DIDATICA

A aplicagdo da proposta didatica ocorreu ao longo de quatro encontros
formativos destinados aos docentes do Curso Técnico Subsequente em Mecénica do
IFSul — Campus Passo Fundo, envolvendo processos reflexivos, vivéncias praticas e
andlises de situagcbes reais de aprendizagem dos estudantes adultos. O
desenvolvimento das atividades foi acompanhado e registrado com base nos
pressupostos tedricos que sustentam a intervencao, especialmente Piaget e Freire,
articulados as contribuicdes da Psicopedagogia e da Andragogia. A seguir, apresenta-
se o relato detalhado de cada etapa, destacando percepcgdes, avancgos, tensoes,
aprendizagens e repercussdes pedagogicas.

O primeiro encontro teve como foco a problematizacdo das concepgdes
docentes acerca da aprendizagem matematica e das dificuldades recorrentes
observadas entre os estudantes da Educagéo Profissional e Tecnoldgica. A partir de
uma roda dialégica, propds-se que cada docente compartilhasse experiéncias
vivenciadas em sala, relatos de frustragdes, hipéteses sobre a origem das dificuldades
e percepgdes sobre o perfil dos estudantes adultos. Inspirado no método freireano, esse
momento buscou valorizar a escuta sensivel e o reconhecimento das experiéncias
concretas como ponto de partida para todo processo educativo.

Conforme Freire (2000), a educagéo se constitui na capacidade humana de
reconhecer-se inacabado e, a partir disso, abrir-se ao ato de saber mais. Essa
compreensao esteve presente nas falas dos docentes, que identificavam a
necessidade de rever praticas sedimentadas pela tradicdo pedagdgica,
frequentemente centradas na transmissdo e na memorizagao.

Durante essa etapa, também foram apresentados dados obtidos com os
estudantes, revelando lacunas estruturais oriundas do ensino basico, vivéncias de
fracasso escolar e sentimentos como ansiedade, vergonha e resisténcia a
matematica. As discussdes avancaram no sentido de compreender que as
dificuldades ndo eram meramente cognitivas, mas também emocionais e
socioculturais, conforme propde a psicopedagogia. Alguns docentes reconheceram
que, embora percebessem tais fatores, raramente os consideravam na organizagéo de
suas praticas. Esse reconhecimento inicial foi fundamental para a compreensao de que
qualquer intervencao significativa deveria considerar o sujeito em sua totalidade,

valorizando sua historia, suas expectativas e sua relacido afetiva com o conhecimento.
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No segundo encontro, aprofundou-se o estudo dos fundamentos de Jean Piaget
e sua relevancia para a aprendizagem logica e matematica. Foi destacada a
importancia das estruturas cognitivas, do conflito cognitivo e da agédo sobre o objeto
como elementos essenciais na construgdo de novos conhecimentos. Discutiu-se que,
embora os estudantes fossem adultos, as estruturas cognitivas ndo se desenvolvem
automaticamente com a idade, mas sim pela interagdo continua entre sujeito e objeto.
Assim, lacunas conceituais oriundas de etapas anteriores da escolarizagado podiam
persistir e impactar diretamente o desempenho atual. Os docentes foram convidados
a realizar atividades praticas que evidenciaram como o material manipulavel e o
enfrentamento de situagdes-problema contribuem para reorganizar esquemas mentais
e facilitar a compreenséao de conceitos matematicos.

Esse momento mostrou-se particularmente significativo. Muitos docentes
verbalizaram que, por atuarem ha anos no ensino médio e técnico, haviam reduzido o
uso de recursos concretos por acreditarem que eles se destinavam somente as séries
iniciais. Foram realizadas algumas perguntas aos professores, sobre Concepgoes e

Praticas no Ensino da Matematica:

7.1 Concepcgao de Matematica

Como vocé descreve a Matematica? Em sua opinido, o que ela é e para que

serve no contexto educacional e social?

S - A matematica é uma linguagem, ndo é apenas numeros e contas. Isso é
aritmética que é apenas uma parte da matematica. A matematica serve para estudar
quantidades, estruturas, espacos, identificar padrées, mas o mais importante é
desenvolver o raciocinio l6gico e organizar, que nos permite resolver problemas de
diversas naturezas.

M - L: A matematica € considerada uma ciéncia exata, porque trabalha com
conceitos, relagbes, que sequem regras bem definidas e resultados verificaveis. Desde
a antiguidade, ela surgiu da necessidade humana de resolver problemas praticos, como
contar, medir terras, construir, registrar trocas comerciais. A qual serve para
desenvolver o raciocinio l6gico, pois exige que se siga passos coerentes, para chegar
a uma conclusdo; estimula a curiosidade cientifica, levando a busca por padrées,

regularidades para explicagbes para fenbmenos, também serve como base para
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outras ciéncias, como fisica, quimica, economia, e até area da tecnologia e
composig&o.

G- O- R: Responder o que é matematica, € um pouco complicado, pois ela tem
dois aspectos, é uma ciéncia e uma linguagem. E uma ciéncia porque é desenvolvida
através de um meétodo, e os resultados sdo os mesmos, diferentes pessoas em
diferentes contextos ao desenvolver o mesmo método chegam aos mesmos
resultados. E uma linguagem porque estes resultados sdo escritos, através de uma
linguagem que leva em consideracdo a natureza dos numeros, e a forma que as
operagbes séo interpretadas. Em relagdo a segunda parte da pergunta, € necessario
levar em consideragdo que “para que serve a matematica” é uma pergunta diferente
de ‘para que se estuda matematica”, como ciéncia ela serve para compreender e
descrever o mundo, podendo ser utilizada para resolver problemas. Como
componente curricular, ela serve dois propdsitos: desenvolver o raciocinio l6gico e
fornecer ferramentas para o aluno resolver problemas em diferentes areas do
conhecimento.

D — J- S: E uma ciéncia e serve para atuar de forma critica na realidade, através

da utilizagdo do raciocinio l6gico na tomada de decisées.

7.2 Perfil do estudante de Matematica

Com base em sua experiéncia docente, como vocé descreve um bom estudante
de Matematica? Quais caracteristicas, atitudes ou comportamentos considera

relevantes nesse processo?

S: Um bom estudante de matematica, ndo é aquele que sabe apenas reproduzir
de forma mecénica, mas sim aquele que consegue ir além do calculo, isto é, consegue
interpretar os resultados dos calculos, consegue perceber que situagées diferentes
podem ser resolvidas de forma semelhante, usando muitas vezes 0S mesmos
conceitos.

M -L: Que seja esforgcado, dedicado, utilize outras fontes de estudo além do que
0 professor proporciona, e que tenha um resultado avaliativo o suficiente para a sua
avaliag&o.

G- O- R: Um bom estudante é aquele que se preocupa em entender os

mecanismos de funcionamento da matematica, ndo somente em encontrar uma
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maneira para chegar ao resultado de uma questao. O ponto principal para mim, é o
apresso pelo conhecimento, o esforco em entender a l6gica que é desenvolvida,
interpretar os problemas e verificar como o0s conceitos estudados podem ser
aplicados.

D — J- S: Um bom estudante de matematica é aquele que nao desiste diante
das dificuldades, que busca orientagdo com o professor e consegue se superar a partir

do esforgo e dedicagéo.

7.3 Fatores que interferem na aprendizagem

Em sua pratica em sala de aula, quais fatores vocé percebe que dificultam e

quais facilitam a aprendizagem da Matematica pelos estudantes?

S: Trabalho apenas com alunos poés o Ensino Médio, para mim a grande
dificuldade é a falta de base, conceitos basicos de matematica, que deveriam ter
aprendido no ensino basico, além disso dificuldade de interpretagdo, imaginagdo e
criatividade. Outro fator que influencia na aprendizagem é a falta de tempo para se
dedicar a resolver problemas e rever conceitos fora da sala de aula. O que facilita, é
a lembranca do que estudaram anteriormente, a percepgdo do problema como um
todo, a dedicacgéo e o tempo de estudo.

M- L: Fatores dificultam a aprendizagem: sé&o diversos os fatores que podem
interferir na aprendizagem, entre eles destacam-se o receio dos alunos em relagdo a
matematica, a falta de base em contetidos anteriores, o uso excessivo do celular, a falta
de interesse e a forma acelerada com que alguns professores apresentam o0s
conteudos, entre outros aspectos. Fatores que facilitam a aprendizagem: por outro
lado alguns elementos contribuem para um aprendizado mais eficaz, como a
realizagdo de aulas dinédmicas, a relagdo dos contetdos com o cotidiano dos alunos e
a realizagdo de estudos complementares fora de sala de aula.

G- O- R: Isso depende muito do contexto, diferentes niveis de sala de aula,
diferentes niveis de ensino (fundamental, médio, técnico e superior), tem fatores
facilitadores e dificultadores diferentes. Uma dificuldade com uma todos os niveis de
ensino é a falta de empenho para aprender. Aprender matematica exige esforgo e um
aluno que ndo se dedica a isso, (ndo presta atengdo na explicagdo, néo realiza as

atividades solicitadas, n§o cumpre horarios, se distrai com celular), dificilmente vai
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aprender de maneira satisfatéria. Algo que facilita a aprendizagem é realizar muitos
exercicios, por um lado a matematica em nivel escolar € o conhecimento pratico, mais
que um saber algo € saber fazer algo. E este saber fazer s6 se desenvolve com
bastante pratica.

D-J-S: Dificulta; aulas muito tedricas, com énfase em definicbes/ teoremas, e
que a metodologia seja somente expositiva. Facilita: leveza, mostrar para o estudante
que aquele conteudo pode ser aprendido, usar recursos metodologicos diversos, com
apoio de tecnologias, e focar na resolugdo de exercicios em sala de aula. Gostaria de
esclarecer o sentido da palavra leveza, utilizado na resposta. Tornar a matematica
leve NAO significa deixar de ensina 14, ou muito menos facilitar os processos
avaliativos, para que todos sejam aprovados sem ter demonstrado a aprendizagem.
Significa ensinar com amor, ouvindo as duvidas/ angustias, buscando sempre
melhorar a relagcdo do estudante com a matematica, fazer um caminho que busque
retirar o esteredtipo de que a matematica é dificil e para poucos e que aprova s6 é um

instrumento do processo.

7.4 Relagao estudante—professor

Na sua perspectiva, que papel a relacao entre estudante e professor ocupa no

ensino e na aprendizagem da Matematica?

S : A boa relagao entre estudante/ professor é fundamental em qualquer area,
porém esta relagdo é uma relagéo profissional, deve estar baseada no respeito mutuo
e no bom senso, o afeto criado é apenas uma consequéncia da boa convivéncia. A ma
relagdo vai interferir no ensino aprendizagem, a medida em que nenhum dos dois vai
fazer questao de compartilhar ou construir juntos o conhecimento.

M- L: Uma boa relagao entre professor e aluno, pois evita a criagdo de barreiras
entre ambos. Dessa forma o aluno se sente mais a vontade para fazer perguntas,
esclarecer duvidas e patrticipar ativamente das aulas.

G-O-R: Acho esta relacao muito importante. Ela pode aproximar o estudante da
disciplina e ser estimulo para que ele estude. Uma boa relagdo estudante/ professor
potencializa a aprendizagem, enquanto uma ma relagéo dificulta a aprendizagem. Esta
relacdo ndo depende somente do professor. Ha turmas que tem o perfil de serem mais

comunicativos com o professor e ha turmas que tem o perfil de serem mais reservados.
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Alem disso, é necessario encontrar um equilibrio. Especialmente alunos mais novos
(ensino fundamental e médio), podem confundir uma relagdo amigavel com o
professor com uma relag&o entre amigos. Quando o professor vira amigo dos alunos,
muitas vezes deixa de cumprir seu papel como professor. Em suma, acho importante
manter uma boa relagdo com os estudantes, sem perder de vista o profissional, e 0s
objetivos da educacégo. Inclusive esta boa relagdo tende a tornar as aulas melhores.
D-J-S: Ela desempenha um papel fundamental, tanto para o éxito quanto para
o fracasso na aprendizagem da matematica. Entendo que estabelecer um vinculo
amoroso, de confianga e de respeito mutuo eleva as possibilidades de sucesso

académico.

7.5 Influéncias sociais e familiares

Ao longo de sua trajetéria como professor(a), vocé ja observou alguma influéncia
da familia, de amigos ou de professores anteriores na forma como o estudante percebe,

se relaciona ou aprende Matematica? Descreva.

S: Eu como professora nunca parei para observar esta questao, ou questionar
os alunos sobre esta influéncia. Eu como estudante lembro de sempre ter tido o apoio
da familia no estudo, guardo a lembranga de todos em casa envolvidos em uma
atividade da escola, proposta pela professora de matematica, que envolvia um projeto
de construgao na nossa propria casa. Tenho lembranga dos meus trés professores de
matematica do ensino basico, dois deles tive boa relagdo, ja outro tive diversos
conflitos, mesmo assim ndo impediu que eu seguisse na area , inclusive o projeto que
citei foi proposto por este ultimo professor. Acredito sim que a familia, os colegas e
professores influenciam o estudante na percepcdo sobre a matematica,
principalmente quando se cria uma cultura de que a matematica ¢é dificil, que o
estudante que tem boas notas em matematica € o melhor estudante da turma, que eu
néo aprendi vocé também néo vai aprender. O caminho é mudar este pensamento ja
que esta impregnado na sociedade e no estudo da matematica em qualquer fase.

M-L: Certamente, um exemplo que ocorre com frequéncia é que os alunos que
gostam de matematica e vao estudar ciéncias exatas tem mais conformag¢éo na area
das exatas. Outra situagcdo que corrobora para esta afirmagdo e que pais presentes

na educagéo escolar tendem a ter filhos mais estudiosos.
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G-O-R: Sim. Isso ocorre frequentemente. Estudantes que s&o positivamente
influenciados se tornam abertos a desafios e tendem a ter uma postura de estudar os
problemas de forma franca, sem temer estudar o que ndo compreendem por completo.
Ja estudantes que sdo negativamente estimulados, tendem a desistir na primeira
dificuldade, e frequentemente fecham-se a ideia de estudar até entender. Parecem
crer que néo faz sentido estudar, ja que ndo capazes de aprender mesmo, o que é
uma lastima (pois s&o capazes de aprender com um pouco de esforgo).

D-J-S: Sim. Muitos estudantes revelam sua paixao ou odio pela matematica a
partir das experiéncias anteriores com a disciplina. Este é um grande desafio par ao
professor de matematica em suas praticas, conseguir desenvolver uma relagéo de
afeto pela matematica de forma a contribuir no despertar do interesse da empolgagéo
par ao estudo. Observagdo: Obrigado pela oportunidade de participar desta pesquisa,
pois durante os encontros (visto por mim como uma formagdo continuada), pude
analisar, refletir, compartilhar e aprender com todos os envolvidos no processo.

Desejo muito sucesso no decorrer da caminhada.

A pratica vivenciada provocou reflexdes importantes: ao manipular objetos e
representar problemas concretos, os proprios docentes relataram maior clareza
conceitual e reconheceram que seus estudantes poderiam igualmente se beneficiar
dessas estratégias. Do ponto de vista psicopedagogico, essa experiéncia reforgou a
importancia de proporcionar condigbes para que o estudante se veja capaz de
reconstruir seus saberes, recuperando sua autoestima cognitiva.

O terceiro encontro dedicou-se a construcao de atividades contextualizadas e
ao planejamento de materiais manipulaveis especificos para o ensino técnico.
Inspirados no pensamento freireano de que “ndo ha saber mais ou saber menos, ha
saberes diferentes”, buscou-se aproximar os conteudos matematicos docotidiano
profissional dos estudantes. Assim, foram elaboradas situagcdes-problema vinculadas
a fenbmenos mecanicos, calculos de medidas, interpretacdo de desenhos técnicos e
resolucdo de situacdes de oficina. A construgao coletiva reforcou a ideia de que a
aprendizagem significativa ocorre quando o estudante reconhece o sentido daquilo
que aprende, vinculando o conhecimento abstrato a pratica social.

Durante essa etapa, emergiram discussdes sobre o papel do professor como
mediador e sobre a importancia da problematizagdo como estratégia central no

ensino. Os docentes reconheceram que praticas repetitivas e descontextualizadas
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contribuiam para afastar os estudantes da matematica, enquanto metodologias
investigativas favoreciam o engajamento e o raciocinio. A elaboragdo de materiais
manipulaveis — como maquetes de componentes mecanicos, jogos de propor¢des e
kits de medidas — permitiu visualizar como o uso do concreto pode favorecer a
compreensao de conceitos formais, conforme sugere Piaget, ao possibilitar a
passagem do estagio operatério concreto para niveis mais elevados de abstracao.

O quarto e ultimo encontro consistiu na socializacdo das primeiras praticas
aplicadas em sala e na reflexdo critica sobre os resultados observados. Os docentes
relataram mudangas perceptiveis no comportamento dos estudantes: maior
participacdo, diminuicdo da ansiedade, didlogo mais aberto sobre dificuldades e
valorizagdo das atividades praticas. Em algumas turmas, estudantes que
anteriormente apresentavam resisténcia passaram a verbalizar suas duvidas e
demonstrar interesse em compreender os processos matematicos envolvidos nos
fendbmenos mecanicos. Esses relatos revelam a importdncia da abordagem
humanizada e dialégica defendida por Freire, que enfatiza que a aprendizagem se
fortalece quando o estudante se reconhece como sujeito histérico capaz de
transformar sua realidade.

Do ponto de vista psicopedagdgico, foram identificados avancos importantes na
reconstrugao da relagdo dos estudantes com a matematica. Os docentes relataram
que alguns estudantes, ao manipular materiais concretos ou resolver problemas
contextualizados, percebiam-se mais confiantes e capazes, reduzindo
comportamentos de evitagdo e bloqueios emocionais. Tais mudangas sao
essenciais para o processo de aprendizagem, uma vez que, conforme a
psicopedagogia, os aspectos afetivos influenciam diretamente a disponibilidade para
aprender. A Andragogia também se mostrou um referencial relevante, pois os adultos
demonstraram maior envolvimento quando compreendiam a utilidade imediata do
conhecimento e percebiam que suas experiéncias prévias eram valorizadas no
processo educativo.

A aplicagdo da proposta permitiu, ainda, identificar desafios a serem
enfrentados. Alguns docentes relataram dificuldades em reorganizar o tempo de aula
para incluir atividades praticas, bem como preocupagcdes com a adequacdo dos
materiais ao curriculo técnico. Tais desafios foram problematizados coletivamente,
reforcando que mudangas metodolégicas demandam tempo, planejamento e

acompanhamento continuo. No entanto, o grupo reconheceu que os beneficios
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observados justificam o esforgo, especialmente ao considerar os impactos positivos
na aprendizagem e no vinculo dos estudantes com a matematica.

Em sintese, a aplicagcéo da proposta didatica possibilitou um processo formativo
que foi além da transmissdo de técnicas pedagogicas, constituindo-se como um
espaco de reflexao critica e ressignificacao das praticas docentes. Ao articular teoria
e pratica, valorizando o dialogo, a experiéncia e a ag¢ao, os docentes puderam
compreender os estudantes adultos em sua integralidade, reconhecendo que
aprender envolve dimensdes cognitivas, afetivas e sociais. Conforme defende Freire
(2000), educar € um ato profundamente humano, no qual o sujeito se reconhece como
capaz de aprender mais, ultrapassando a condi¢cao de finitude pela abertura ao
conhecimento. A intervencgao reafirmou esse principio, demonstrando que, quando o
ensino é conduzido de forma sensivel, contextualizada e dialogada, torna-se possivel
promover aprendizagens significativas e transformar a relagdo dos estudantes com o

conhecimento matematico.
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8. RESULTADOS E DISCUSSOES

A analise dos dados produzidos ao longo da intervengdo psicopedagdgica,
articulada ao referencial te6rico da Educagao de Jovens e Adultos, da Psicopedagogia
Institucional e da aprendizagem légico-matematica, permitiu identificar fatores
recorrentes que influenciam de forma significativa o desempenho e a permanéncia
dos estudantes adultos na Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Os resultados
evidenciam que a relagao estabelecida com a Matematica é fortemente marcada pelas
trajetdrias escolares anteriores, pelas experiéncias de fracasso ou sucesso
vivenciadas ao longo do percurso formativo e pelos sentidos socialmente construidos
em torno dessa area do conhecimento.

A luz das contribuicbes de Piaget, observa-se que as dificuldades apresentadas
pelos estudantes nao se restringem a auséncia de conteudos, mas estao relacionadas
aos processos de construcdo do conhecimento, especialmente no que se refere as
operagdes logico-matematicas, a abstragdo e a coordenagdo de agdes. Muitos
estudantes demonstraram fragilidades na assimilagcdo e acomodagao de conceitos
matematicos basicos, o que compromete a construcdo de aprendizagens mais
complexas exigidas nos Cursos Técnicos Subsequentes. Tais fragilidades, quando
nao mediadas adequadamente, tendem a gerar sentimentos de inseguranga, baixa
autoestima académica e resisténcia frente as atividades matematicas.

Em didlogo com Paulo Freire, os dados indicam que a Matematica, para grande
parte dos estudantes, apresenta-se de forma descontextualizada de suas realidades
sociais, profissionais e culturais, o que contribui para a perda de sentido do aprender.
A auséncia de uma pratica pedagdgica problematizadora e dialégica reforca a
percepcao da disciplina como um saber inacessivel, distante de suas vivéncias e
necessidades concretas. Nesse contexto, a aprendizagem deixa de ser um ato
significativo e passa a ser compreendida apenas como exigéncia curricular,
favorecendo o desinteresse e, em muitos casos, a evaséo.

Outro aspecto relevante evidenciado nos resultados diz respeito as condi¢des
objetivas de vida dos estudantes, especialmente a necessidade de conciliar trabalho,
estudo e responsabilidades familiares. A sobrecarga de jornadas, aliada ao cansago
fisico e emocional, interfere diretamente na dedicacido aos estudos e na participacao
ativa nas atividades académicas, sobretudo naquelas que exigem maior esforgo
cognitivo, como a Matematica. Essas dificuldades, quando somadas a historicos de
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fracasso escolar, ampliam as chances de abandono ou interrupgao do curso.

A evaséo escolar, portanto, mostrou-se um fendémeno multifatorial, atravessado
por aspectos pedagdgicos, sociais, econdmicos e subjetivos. Os dados revelam que
as dificuldades em Matematica assumem papel central nesse processo, funcionando,
muitas vezes, como elemento desencadeador da desisténcia, especialmente quando
nao ha espacgos institucionais de acolhimento, escuta e mediagao psicopedagogica.

Nesse sentido, os resultados reforcam a importdncia de praticas
psicopedagdgicas que considerem o estudante como sujeito historico, ativo e capaz
de aprender, conforme defendem Piaget e Freire, respeitando seus tempos, saberes
prévios e contextos de vida. A mediagao pedagogica e psicopedagogica, ancorada no
didlogo, na contextualizagéo e na construcao significativa do conhecimento, mostrou-
se fundamental para a ressignificagao da relagcdo dos estudantes com a Matematica,
contribuindo ndo apenas para a aprendizagem, mas também para a permanéncia e o

éxito no percurso formativo na Educacéao Profissional e Tecnoldgica.

8.1 Arelagao do aluno adulto com a Matematica

Os depoimentos e observagdes realizadas durante a intervengao confirmam
que muitos estudantes chegam aos cursos subsequentes com uma relagao fragilizada
com a Matematica, frequentemente permeada por sentimentos de ansiedade,
frustracdo e distanciamento conceitual. Tal quadro estd em consonancia com o que
apontam os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1998), ao evidenciar que a
Matematica, historicamente, foi construida como resposta a necessidades praticas e
cientificas, sendo, portanto, um campo profundamente contextual e significativo.
Entretanto, para muitos estudantes, especialmente adultos, essa significacdo nao se
concretiza no percurso escolar.

O estudo de Rodrigues (2001) oferece aporte para compreender esse
fendmeno, ao indicar que grande parte das dificuldades emerge da percepgao limitada
da aplicabilidade da disciplina. No contexto dos cursos profissionais, onde o tempo
formativo € compreendido como preparagao para o trabalho, a auséncia de relagao
direta entre os conteudos matematicos e as tarefas profissionais reforga sentimentos
de inadequacgao, desmotivagdo e negacao de capacidade. Durante a intervengao,
observou-se que expressdes como “matematica nao é para mim” ou “nao tenho dom

para numeros” surgiam de maneira frequente, refletindo percepgdes cristalizadas que,
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segundo Rodrigues (2001), sédo reforcadas pela falta de sentido das praticas
pedagogicas vivenciadas.

Essas falas revelam que o adulto ndo apenas aprende, mas interpreta o
aprender a partir de suas experiéncias anteriores. Assim, dificuldades acumuladas ao
longo da escolarizagdo, fracassos repetidos e metodologias pouco dialégicas
contribuem para a construgdo de uma imagem negativa sobre si mesmo enquanto
aprendiz de Matematica. Em consonancia com Piaget, identifica-se que o sujeito
adulto ja possui estruturas cognitivas consolidadas, mas necessita reorganizar suas
acdes mentais a partir de novos estimulos e contextos significativos. A intervencao
mostrou que, quando a aprendizagem parte de situagdes concretas, contextualizadas
e reconhecidas pelos estudantes como uteis, ha maior mobilizagdo para resolver
problemas e reconstruir conceitos.

Durante os encontros, praticas que envolviam materiais manipulaveis,
modelagem de situagbes reais do curso técnico e resolugido colaborativa de
problemas favoreceram a participacao ativa e a diminuicdo de bloqueios emocionais.
Varios estudantes relataram que, pela primeira vez, compreenderam o “porqué” dos
conceitos e ndo apenas o “como fazer”. Essa mudanca confirma o que os PCN (1998)
apontam: o sentido da Matematica emerge quando sua funcao social e cognitiva é

explicitada.

8.2 Intervengao psicopedagogica e compreenssao dos fatores que afetam a

aprendizagem

Para compreender as dificuldades apresentadas pelos estudantes, foi
fundamental utilizar o olhar psicopedagdgico institucional, que, conforme Bossa
(2011), considera a aprendizagem como fendmeno complexo, envolvendo aspectos
cognitivos, afetivos, sociais e culturais. A investigacao inicial revelou que o insucesso
em Matematica ndo se restringia a auséncia de conhecimentos prévios, mas incluia
elementos como baixa autoestima académica, crengas de incapacidade, experiéncias
negativas e falta de estratégias de estudo.

Em consonancia com Nascimento (2013), a intervengao buscou identificar tanto
os obstaculos quanto as potencialidades dos estudantes. As conversas mediadas, as
atividades diagnodsticas e os registros individuais permitiram mapear padrdes, tais

como: dificuldades com operagdes basicas, inseguranga em resolver problemas
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abertos, temor de errar diante dos colegas e tendéncia a memorizagao mecanica sem
compreensao conceitual. Esses elementos interferiam diretamente no raciocinio
l6gico-matematico exigido nos cursos subsequentes.

A partir dos principios da Psicopedagogia escolar, especialmente da atuagao
preventiva e mediadora proposta por Oliveira (2014) e Claro (2018), a intervengao
desenvolveu agdes que envolveram tanto os estudantes quanto os docentes. Em
relacdo aos estudantes, destacam-se atividades voltadas para:

e ressignificacdo da relagao afetiva com a Matematica;

e construgao de confianga e valorizagao de trajetorias individuais;

e promogao da aprendizagem cooperativa;

e registro reflexivo das estratégias utilizadas.

e Ja com os professores, os encontros enfatizaram:

e analise das concepgdes pedagdgicas e de suas praticas;

e discussao sobre metodologias ativas e materiais manipulaveis;

e elaboracédo de praticas avaliativas formativas;

¢ identificacao de entraves institucionais que impactam a aprendizagem.

O trabalho colaborativo permitiu que os docentes percebessem que muitos dos
comportamentos atribuidos a “desinteresse” eram, na verdade, manifestacbes de
insegurancga e lacunas acumuladas. A Psicopedagogia, portanto, desempenhou papel
fundamental ao possibilitar aos professores um olhar ampliado sobre o processo de
aprender e ao buscar estratégias que fortalecessem a autonomia, a participacao e o

engajamento dos estudantes.

8.3 Emergéncia de novos sentidos para a Matematica nos cursos subsequentes

Os resultados apontam que, quando os estudantes vivenciam praticas
dialdgicas, participativas e contextualizadas, seus vinculos com a Matematica se
reconfiguram. A partir das atividades propostas, muitos relataram compreender, pela
primeira vez, a fungdo dos conceitos matematicos dentro do campo da Mecanica,
especialmente nos temas relacionados a medidas, propor¢des, estimativas e
interpretacéo de graficos.

Esse movimento dialoga diretamente com a concepgao freireana de educagao,

para a qual o conhecimento se torna significativo quando parte da realidade concreta
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do sujeito e permite a leitura critica do mundo. As discussdes realizadas durante a
intervengcdo mostraram que a Matematica, quando apresentada como ferramenta de
compreensao técnica e social, deixa de ser vista como disciplina inacessivel e passa
a ocupar lugar de utilidade e empoderamento.

Ao final da intervencgao, observou-se que os estudantes demonstravam maior
disposi¢do para participar das aulas, formular perguntas e desafiar seus préoprios
limites cognitivos. Relatos escritos indicaram redugdes significativas no medo de errar
€ maior clareza sobre a importancia da persisténcia intelectual. Esse resultado foi
especialmente evidente em estudantes que, inicialmente, apresentavam forte
resisténcia a disciplina.

Além disso, praticas de resolu¢ao colaborativa favoreceram o sentimento de
pertencimento ao grupo, elemento fundamental para o adulto que, segundo Piaget e
Charlot, aprende também pela relagdo com o outro e pela mobilizagdo de sua
experiéncia acumulada. Os grupos de trabalho mostraram que muitos estudantes
possuiam conhecimentos prévios valiosos, mas nao reconheciam seu potencial como

recursos de aprendizagem.

8.4 A contribuicao institucional da Psicopedagogia

A intervencao evidenciou que a Psicopedagogia Institucional € um campo
essencial na Educacao Profissional e Tecnoldgica, especialmente quando se trata de
cursos destinados a adultos com trajetorias marcadas pela descontinuidade escolar.
Como destacam Bossa (2011), Oliveira (2014) e Silva (2012), a Psicopedagogia
amplia o olhar do processo educativo ao integrar dimensdes afetivas, cognitivas e
sociais.

Os resultados demonstram que a atuagao psicopedagdgica permitiu:

promover dialogo entre professores, coordenagdes e estudantes;

orientar praticas pedagdgicas mais inclusivas;

contribuir para o fortalecimento da autoestima académica;

favorecer a permanéncia e o éxito dos alunos.

A analise dos dados também apontou a necessidade de que tais praticas se
tornem permanentes na instituicdo, visto que a aprendizagem matematica envolve
processos continuos de construcao e reconstrugao, aprofundados pela complexidade

da vida adulta.
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8.5 Contribuigoes da Psicopedagogia nos processos de ensino e aprendizagem

De acordo com Fernandez (1991), “o fracasso € um sintoma que expressa
conflitos subjetivos e institucionais; ndo € uma falha individual, mas da relagdo com o
saber’. Tal compreensao amplia o entendimento sobre as dificuldades escolares,
deslocando o foco da culpabilizagdo do estudante para a analise das multiplas
dimensdes implicadas no processo de aprender.

A Psicopedagogia, enquanto campo interdisciplinar, dedica-se ao estudo e a
intervengao sobre a aprendizagem humana, considerando fatores cognitivos, afetivos,
sociais, psicomotores e ambientais que podem interferir no percurso escolar. Nesse
sentido, conforme aponta Bossa (2011), trata-se de uma area que busca compreender
“a construgao do conhecimento em toda a sua complexidade, procurando colocar em
pé de igualdade os aspectos cognitivos, afetivos e sociais que Ihe estdo implicitos” (p.
21).

No contexto educacional brasileiro, a Psicopedagogia assume papel
fundamental na elaboragdo de estratégias que visem a melhoria da pratica
pedagdgica, a prevencao de dificuldades de aprendizagem e ao fortalecimento das
condicbes de permanéncia e sucesso escolar. Segundo Bossa (2011), o campo de
atuacao psicopedagogica propde-se a desconstruir o fracasso escolar por meio da
andlise das dificuldades apresentadas pelos sujeitos em seus processos de
construcdo do conhecimento, colaborando para a efetivagdo de aprendizagens
significativas e para a qualificacdo da educacao formal.

A presenca do psicopedagogo na escola possibilita tanto a intervencao direta
com estudantes quanto o assessoramento institucional. Por meio de instrumentos
especificos de avaliagao, esse profissional busca compreender a trajetéria do sujeito,
suas relagdes com o objeto de conhecimento e suas formas de interagcdo com as
exigéncias escolares, favorecendo a ressignificacdo do aprender. Assim, o
psicopedagogo contribui para que o aluno reconhega suas potencialidades e
desenvolva estratégias para lidar com suas dificuldades, recuperando o prazer e o
sentido da aprendizagem.

Além disso, o psicopedagogo exerce funcdo consultiva junto a instituicao
escolar, orientando gestores, professores e equipes pedagdgicas quanto as praticas,
metodologias e concepgdes que permeiam o processo educativo. Nesse sentido,

conforme Bossa (2023), cabe ao psicopedagogo promover:
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o levantamento, a analise e a compreensdo das praticas escolares e sua
relagdo com a aprendizagem;

e 0 apoio psicopedagogico as agdes desenvolvidas no espago escolar;

e a ressignificacdo da unidade ensino-aprendizagem, considerando as
relagdes estabelecidas pelo sujeito com o conhecimento;

o Esse trabalho se desdobra em diferentes niveis e envolve acbes destinadas a
qualificar o ambiente escolar, apoiar o desenvolvimento docente e aprimorar a
compreensdo dos processos cognitivos e afetivos envolvidos na aprendizagem.
Assim, a atuagao psicopedagdgica permite:

e areconstrugao dos modelos pessoais de aprendizagem dos docentes, levando-
0s a reconhecer-se como aprendentes e revisitar suas praticas;

e aidentificacdo e compreensao das etapas do desenvolvimento dos estudantes
e de sua relagdo com as aprendizagens escolares;

e 0 diagnostico de aspectos institucionais que precisam ser aprimorados e de
situagdes que demandam encaminhamento especializado;

e aanalise da evolugao historica dos conhecimentos humanos, contribuindo para
a compreensao dos processos de construgao de saberes pelos estudantes;

e a proposicao de intervengdes que qualifiquem o ambiente pedagdgico;

e a compreensao da relagado entre competéncia técnica e compromisso ético e
politico que constituem o processo educativo.

Fernandez (1991), referéncia essencial na Psicopedagogia latino-americana,
introduz conceitos estruturantes como “sujeito aprendente” e “sujeito ensinante”,
destacando que ambos compdem o vinculo pedagdgico e participam da produgao do
conhecimento. A autora critica a cultura escolar tradicional, que tende a atribuir ao
estudante a responsabilidade exclusiva pelo fracasso, desconsiderando o papel da
instituicdo e dos agentes ensinantes — professores, familia e todos aqueles investidos
culturalmente da fungéo de ensinar.

Para a autora, as dificuldades de aprendizagem nao podem ser compreendidas
isoladamente no sujeito, mas como resultado da dinamica estabelecida no vinculo
entre quem ensina e quem aprende. O psicopedagogo, portanto, deve investigar néo
apenas o funcionamento cognitivo do estudante, mas também as condi¢des
subjetivas, familiares, escolares e sociais que constituem sua relagdo com o
conhecimento.

Fernandez (1991) ressalta ainda que cada individuo desenvolve uma
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‘modalidade de aprendizagem”, isto é, uma forma singular de aproximar-se do
conhecimento, estruturada desde a infancia e permeada por afetos, experiéncias e
contextos sociais. Tal particularidade torna fundamental a escuta sensivel e
qualificada do psicopedagogo, compreendendo que o aprender envolve
aproximacgoes, recuos e angustias inerentes ao processo de conhecer e desconhecer.

Nessa perspectiva, o fracasso escolar ndo pode ser reduzido a uma deficiéncia
individual, mas compreendido como fenbmeno multifatorial que envolve elementos
subjetivos, emocionais, institucionais e pedagdgicos. Conforme Freire (1970), o
fracasso escolar é reforgado por praticas desumanizadoras, caracteristicas do modelo
de educagdo bancaria, em que o estudante é silenciado e sua realidade é
desconsiderada nas relagdes pedagogicas. A auséncia de dialogo, a padronizagéo
das avaliagbes e a rigidez curricular contribuem para exclusées e bloqueios
emocionais que impactam diretamente o aprender.

Assim, compreender a complexidade do fracasso escolar implica assumir que
ele resulta de uma responsabilidade compartilhada entre estudante, familia, instituicao
e praticas pedagodgicas. Nesse cenario, a Psicopedagogia destaca-se como area
capaz de oferecer instrumentos analiticos e metodolégicos que favorecam
intervengdes mais humanizadas, significativas e transformadoras, promovendo o
desenvolvimento integral dos sujeitos e a qualificacdo dos processos de ensino e

aprendizagem.



88

9. PRODUTO EDUCACIONAL

O presente Produto Educacional consiste na elaboracdo de um e-book
pedagogico destinado aos docentes do Curso Técnico Subsequente em Mecanica,
com o objetivo de subsidiar praticas de ensino voltadas a superagao das dificuldades
de aprendizagem apresentadas pelos estudantes ad ultos desse nivel de formagéao. O
material sera construido a partir das necessidades identificadas no contexto da
pesquisa, contemplando estratégias pedagogicas, instrumentos de reflexdo docente e
propostas de atividades que favorecam uma aprendizagem mais significativa,
especialmente no campo da Matematica Aplicada. A validacido do Produto ocorrera
ao longo da pesquisa, mediante encontros formativos realizados com os professores
e com os estudantes do curso investigado. Esses encontros permitirdo avaliar a
aplicabilidade das propostas, ajustar metodologias e verificar a pertinéncia das
estratégias empregadas, assegurando a constru¢do de um material coerente com a
realidade institucional e com o perfil dos sujeitos envolvidos no processo educativo.

A organizacao das atividades formativas levara em consideracdo a matriz
curricular do Curso Técnico Subsequente em Mecanica, a qual integra componentes
que articulam conhecimentos cientificos, tecnolégicos e humanisticos, visando a
formacao integral do estudante para as demandas do mundo do trabalho. Entre os
componentes curriculares, destaca-se a disciplina Matematica Aplicada (cddigo
CTMI.76), ofertada no primeiro semestre do curso, com carga horaria de 80 horas-
aula (equivalente a 60 horas-reldgio). Essa disciplina tem como finalidade aprofundar
os conhecimentos matematicos necessarios a compreensao de processos logicos,
calculos e operagdes aplicadas a fabricagdo mecéanica e ao ambiente industrial,
promovendo a articulagao entre teoria e pratica. As disciplinas que integram a matriz

curricular podem ser consultadas no Quadro 5.
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EC/SETEC - INSTITUTO FEDERAL SUL-RIO-GRANDENSE
Curso Técnico em Mecénica A PARTIR DE
omm 2018/01
BEE v i
Campus Passo Fundo
MATRIZ CURRICULAR N° 7604 CAMPUS
PASSO
FUNDO
SEMESTRES | HORA HORA AULA|HORA
' cODIGO DISCIPLINAS |AULA SEMESTRAL |RELOGIO
L SEMANAL SEMESTRAL
I CTMI.50 |Ajustagem 2 40 30
SEMESTRE |CTMI.75 |Desenho Técnico |4 80 60
CTMI.76 |Matematica Aplicada |4 80 60
CTML.77 |Metrologia 4 80 60
CTMI.78 |Tecnologia dos 4 80 60
Materiais
CTMIL.51 |Torneamento | 2 40 30
SUBTOTAL|20 400 300
I CTMI.79 |Elementos De 4 80 60
SEMESTRE Maquinas
CTMI.80 |Eletricidade 4 80 60
CTMI.014|Fresagem | 40 30
CTMIL.81 |Redacdao Técnica e/4 80 60
Expresséo Oral |
CTMI.82 |Sistemas de 4 80 60
Processos
Mecanicos e
Metalurgicos
CTMIL.59 [Torneamento ll 2 40 30
SUBTOTAL|20 400 300
0l CTMI.027 |Comandos 4 80 60
SEMESTRE Hidraulicos e
Pneumaticos
CTMIL.83 |Computacao 4 80 60
Gréfica
Aplicada
CTMI.65 |Fabricagédo Assistidal4 80 60
por Computador |
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CTMI.62 |Fresagem Il 1 20 15
CTMI.84 |Resisténcia dos 4 80 60
Materiais
CTMI.85 |Retifica 1 20 15
CTMI.69 |Soldagem 1 20 15
CTML.64 [Torneamento lll 1 20 15
SUBTOTAL |20 400 300
v CTMIL.70 |Automacgao 4 80 60

SEMESTRE| CTMI.71 |Fabricagdo Assistida 80 60
por Computador Il
CTMIL.73 |Gestao 2 40 30

Empresarial e

~

Relagbes

Humanas no

Trabalho
CTMI.040|Manutencao 2 40 30
Mecanica
CTMI.029Maquinas Térmicas |2 40 30
CTMI.67 |Projetos 2 40 30
CTMIL.74 |Redacdo Técnica e|2 40 30
Expresséo Oral Il
CTMI.86 |Seguranga do 2 40 30
Trabalho
SUBTOTAL 20 400 300
SUBTOTAL GERAL 1600 1200
CARGA HORARIA TOTAL 1600 1200

Fonte: IFsul (2018b)

Os conteudos contemplados pela disciplina correspondem a uma reviséo e
consolidacdo de temas do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, tais como:
operagbes matematicas fundamentais, Sistema Métrico Decimal, fragdes, poténcias,
razao e proporgao, regra de trés simples e composta, equacdes do 1° e do 2° grau,
geometria plana, bem como coordenadas cartesianas e polares (IFSUL, 2018b).

Durante a realizagéo do trabalho empirico, observou-se que grande parte dos
estudantes demonstra dificuldades persistentes nas operacbes basicas, que
constituem fundamento para a constru¢do de conhecimentos matematicos mais
complexos. Por essa razéo, o Produto Educacional tera foco nos processos de ensino

e de aprendizagem, propondo estratégias que auxiliem professores e estudantes na
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superagao dessas lacunas.

Assim, a primeira etapa de implementagcdo do Produto sera desenvolvida por
meio de trés encontros de formacgao docente, com duragdo de sessenta minutos cada.
Nesses encontros, sera promovida uma reflexdo acerca das formas de pensar, sentir
e agir dos estudantes em relagcao a Matematica, compreendendo que tais percepgdes
podem influenciar significativamente o desempenho escolar e a relagdo do sujeito
adulto com a aprendizagem.

A partir dos altos indices de reprovagao identificados na disciplina de
Matematica Aplicada nas turmas investigadas, emergiu a necessidade de
compreender como o estudante constroi sua relagdo com essa area de conhecimento.
Tal reflexdo orienta a elaboracdo do e-book, que buscara oferecer suporte ao
professor na identificagdo das imagens, crengas e sentimentos associados a
Matematica, possibilitando intervengdes pedagdgicas mais sensiveis, assertivas e
significativas.

O material sera organizado em torno de um texto base, no qual se discute o
conceito de “imagem da Matematica” e os fatores culturais, emocionais e pedagdgicos
que influenciam sua construcdo. Apds essa discussao, serdo apresentados trés
percursos reflexivos voltados a compreensao da forma como os estudantes percebem,
sentem e se relacionam com a disciplina. Esses percursos serdo estruturados da
seguinte forma:

a) Texto base — discussdo dos aspectos relacionados a imagem da
Matematica;

b) Reflexdes para o(a) professor(a) — questdes que auxiliam na autorreflexao
sobre suas préprias percepcdes e experiéncias;

c) Propostas de atividades para os alunos — questdes e sugestbes
metodoldgicas para identificar modos de pensar, sentir e agir em relacao a Matematica;

d) Registro reflexivo ao final de cada encontro — sistematizacdo das
aprendizagens e identificacdo de propostas de melhoria.

Apresenta-se no Quadro 6, a seguir, a organizagao dos encontros formativos.



Quadro 6 — Encontros de aplicagdo do produto educacional

1° ENCONTRO

Conteudo | A imagem da Matematica

Duragdo | 60 minutos

Objetivo | Refletir sobre as formas de pensar, sentir e agir dos alunos em relagéo a
matematica

Introdugéao

Apresentacao do professor/pesquisador.

Apresentagao da ideia do produto

educacional.

Apresentacdo da proposta e da organizagdo dos encontros

Desenvolvimento

Roda de conversa sobre os conhecimentos as ideias do texto base e as reflexdes que foram
instigadas.
O professor/pesquisador conduzira a discussdo com perguntas sobre o contetido do texto.

Conclusao

Realizagdo de um registro coletivo das reflexdes.
Sera explicado quais materiais estardo disponiveis para o proximo encontro e como se dara
a dindmica.

2° ENCONTRO

Conteudo | A imagem da Matematica e a percepgao do professor

Duragao | 60 minutos

Objetivo Compreender os aspectos
relacionados a Matematica que influenciam na criagéo e circulagdo da imagem
da disciplina a partir

das experiencias dos professores.

Introdugéao

Apresentacao do texto base.
Apresentacao da dindmica do
encontro.

Desenvolvimento

Proporcionar um momento de ponderagéo, enquanto professor(a), sobre sua percepgao dos
aspectos anteriormente mencionados, considerando suas experiéncias.

Roda de conversa sobre os conhecimentos as ideias do texto base e as reflexdes que foram
instigadas.

O professor/pesquisador conduzira a discussdo com perguntas sobre o contetido do texto.

Conclusao

Realizagdo de um registro coletivo das reflexdes.
Sera explicado quais materiais estardo disponiveis para o proximo encontro e como se dara
a dindmica.

3° ENCONTRO

Conteudo | Proposta de atividades para os alunos

Duragao | 60 minutos

Objetivo | Compreender a forma de pensar, sentir e agir do aluno relacionada a
Matematica.

Introdugao

Apresentacao do texto base.
Apresentacao da dindmica do
encontro.

Desenvolvimento

Roda de conversa sobre os conhecimentos as ideias do texto base e as reflexdes que foram
instigadas.

Seréa apresentado perguntas como sugestdes, com o intuito de compreender a forma de
pensar, sentir e agir do seu aluno relacionada a Matematica.

Construcdo da metodologia de trabalho com os alunos.

O professor/pesquisador conduzira a discussdo com perguntas sobre o contetido do texto.

Conclusao

92
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Realizagdo de um registro coletivo das reflexdes e de questdes significativas que irdo
compor a atividade com os estudantes.

Sera explicado quais materiais estarao disponiveis para o proximo encontro e como se dara
a dindmica.

4° ENCONTRO
Conteudo | Sistematizacdo da atividade realizada com os alunos.
Duragao | 60 minutos

Objetivo | Compreender a forma de pensar, sentir e agir do aluno relacionada a
Matematica.

Introdugéao
Apresentacdo da dindmica do encontro.
Desenvolvimento
Cada professor relatara o processo de realizagao da atividade com os alunos e as
respectivas percepgoes.
O professor/pesquisador conduzira a discussdo com perguntas sobre o contetido do texto.
Conclusao
Realizagdo de um registro coletivo das reflexdes e ideias significativas que que poderao
compor a construgdo metodoldgicas das aulas de matematica do professor.
Fonte: produzido pela autora (2025)

Ao longo dos encontros, observou-se experiéncias prévias de fracasso e
crencgas limitantes — que influenciavam diretamente o desempenho.Durante as rodas
de conversa, emergiram reflexdes relevantes sobre a pratica pedagdgica na EPT,
destacando-se a necessidade de ressignificar o ensino de Matematica por meio de
metodologias que valorizem a experiéncia de vida dos estudantes adultos e o carater
aplicado dos conteudos. Professores relataram que muitos estudantes apresentavam
resisténcia inicial as atividades diagnosticas, mas gradualmente passaram a
demonstrar maior abertura quando perceberam que o foco néo era avaliativo, mas
investigativo e formativo.

No decorrer da aplicagcédo, foram utilizados instrumentos como questionarios
diagnodsticos, analises de trajetorias escolares, discussdes orientadas com base nos
textos tedricos e atividades com materiais manipulaveis. As atividades buscaram
identificar as formas de pensar, sentir e agir dos estudantes diante da Matematica,
articulando elementos propostos pela Psicopedagogia Escolar com os fundamentos
tedéricos de Piaget e Freire. Verificou-se que a adogdo de situagdes- problema
contextualizadas contribuiu para aproximar os conteudos matematicos do cotidiano
profissional dos estudantes, fortalecendo o vinculo entre teoria e pratica. Os
resultados evidenciaram mudancas significativas. No grupo de professores, observou-
se ampliagdo da compreensdo sobre os fatores subjetivos que permeiam as
dificuldades dos estudantes, bem como maior disposicdo para revisar estratégias
didaticas tradicionalmente utilizadas. Os docentes relataram que o processo

formativo permitiu ressignificar concepgdes sobre erro, autonomia e protagonismo
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na aprendizagem, passando a enxergar o estudante adulto como sujeito ativo na
construgao do conhecimento.

Do ponto de vista dos estudantes, identificou-se melhora gradual no
engajamento, acompanhada de maior participacdo nas aulas e diminuicdo da
expressdao de sentimentos de incapacidade frente a Matematica. A analise dos
registros produzidos nos encontros revelou que muitos estudantes, ao revisitarem
suas experiéncias escolares e refletirem sobre suas dificuldades, passaram a
relacionar a aprendizagem matematica a aspectos emocionais € ndo apenas a
memorizagao de regras e procedimentos. Esse movimento favoreceu a emergéncia de
atitudes mais propositivas diante das atividades matematicas.

Além disso, a utilizagcdo de materiais manipulaveis — como blocos légicos,
jogos de relagdes proporcionais e modelos geométricos — mostrou-se eficaz na
compreensao de conceitos abstratos e na mobilizagdo do raciocinio logico. A
estratégia foi especialmente relevante para os estudantes com maior defasagem, que
demonstraram avancgos na resolucdo de problemas envolvendo operagdes basicas,
razao, propor¢ao e interpretacéo de graficos.

A fase final da intervengdo consistiu na sistematizacdo coletiva das
experiéncias vivenciadas. Nesse momento, os professores apresentaram os
resultados das atividades realizadas em sala de aula, refletindo criticamente sobre
acertos, desafios e possibilidades de continuidade. A discussao evidenciou que a
intervencdo provocou nao apenas mudangas metodolégicas, mas também
transformacdes na percepcao dos docentes sobre seus papéis enquanto mediadores
da aprendizagem.

De modo geral, constatou-se que o Produto Educacional contribuiu para
fortalecer o vinculo entre professor e estudante, promover ambientes mais
acolhedores e reduzir os impactos emocionais associados ao aprendizado
matematico. O trabalho colaborativo entre docentes, estudantes e pesquisadora
mostrou-se fundamental para a construgdo de praticas pedagdgicas mais sensiveis,
dialégicas e alinhadas as especificidades da EPT.

Os resultados alcancados demonstram que intervengdes psicopedagogicas
estruturadas, fundamentadas teoricamente e aplicadas de forma participativa, séo
capazes de favorecer a superagao de bloqueios emocionais, ampliar a autonomia
intelectual e potencializar o desenvolvimento de competéncias matematicas

essenciais a formacgao técnica. Assim, a aplicagao do Produto Educacional reafirma a
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relevancia da psicopedagogia no contexto da educagdo profissional e aponta

caminhos promissores para futuras a¢des formativas e investigagbes na area.

Figua 7 - Capa do Produto Educacional

QGuia Didatico

Intervencdes Psicopedagogicas na Educacao Profissional e Tecnoldgica

GLIA DIDATICE

Aprender Matematica é mais do que calcular:

Intervencoes Psicopedagdgicas na Educacao Profissional e
Tecnoldgica A partir do Pensar, Sentir e Agir dos

Estudantes

Passo Fundo

2026

Fonte: Produzido pela autora (2026)
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10. CONSIDERAGOES FINAIS

Retomando os objetivos desta pesquisa, que consistiram em analisar as
percepcdes e reflexdbes de professores de Matematica acerca de suas praticas
pedagogicas e dos processos de aprendizagem de estudantes adultos, a partir de uma
intervencdo formativa de base psicopedagdgica institucional, evidenciou-se a
relevancia de compreender a aprendizagem como um fendbmeno complexo,
atravessado por dimensdes cognitivas, emocionais, sociais e institucionais.

Os resultados apontam que as dificuldades de aprendizagem em Matematica,
no contexto da Educacéo Profissional e Tecnolégica, ndo podem ser compreendidas
de forma isolada ou centrada exclusivamente no estudante. As reflexbes dos
professores, ao longo do processo formativo, indicaram uma ampliagao significativa
de suas percepgoes, passando a considerar a importancia dos aspectos afetivos, das
trajetérias escolares e da contextualizagdo dos conteudos na construgdo do
conhecimento. Tal movimento evidencia o potencial transformador da formagao
continuada quando fundamentada em principios da Psicopedagogia Institucional.

Nesse sentido, destaca-se a importancia da Psicopedagogia Institucional como
campo tedrico-pratico capaz de promover a analise critica das praticas educativas, a
mediacao dos processos de ensino e aprendizagem e a construgdo de estratégias
pedagogicas mais inclusivas e significativas. Ao deslocar o foco das dificuldades
individuais para uma compreensao ampliada do contexto institucional, essa
abordagem favorece intervencdes mais efetivas, que consideram os sujeitos em sua
integralidade e os processos educativos em sua complexidade.

O produto educacional desenvolvido no ambito desta pesquisa, voltado a
formacgao de professores, configura-se como um instrumento pedagdgico relevante e
potencialmente transformador. Sua estrutura flexivel, fundamentada em momentos de
reflexdo, dialogo e problematizagao da pratica, possibilita sua aplicagdo em diferentes
cursos e areas da Educacgao Profissional e Tecnoldgica, bem como sua adaptagéo a
distintas realidades institucionais. Trata-se, portanto, de uma proposta aplicavel e
replicavel, que pode contribuir para a qualificagado das praticas docentes e para o
enfrentamento das dificuldades de aprendizagem em diversos contextos
educacionais.

No que se refere as limitagdes, reconhece-se que o estudo foi desenvolvido em

um contexto especifico, com numero reduzido de participantes, o que nao permite
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generalizagdes. Além disso, a diversidade de horarios dos professores e as demandas
institucionais impactaram a continuidade e a participagado integral nos encontros
formativos. Ainda assim, tais aspectos nao comprometem a relevancia dos achados,
mas evidenciam os desafios concretos da implementacdo de acgbes formativas no
cotidiano escolar.

Dessa forma, reafirma-se a importancia da formacéao continuada de professores
como espaco privilegiado de reflexdo, ressignificagao e transformacgao das praticas
pedagogicas, especialmente quando articulada a Psicopedagogia Institucional.
Espera-se que este estudo e o produto educacional dele decorrente possam inspirar
novas iniciativas, contribuindo para a construgdo de uma educagao mais sensivel,
inclusiva e comprometida com a aprendizagem significativa e com o desenvolvimento

integral dos estudantes na Educacéo Profissional e Tecnoldgica.
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12.APENDICES
APENDICE A

TCLE

INSTITUTO FEDERAL SUL-RIO-GRANDENSE CAMPUS PELOTAS - VISCONDE DA
GRACA
Programa de P6s-Graduagao em Ciéncias e Tecnologias na Educagao - PPGCITED

Curso de Mestrado Profissional em Ciéncias e Tecnologias na Educacgao

Pelotas, 05 de setembro de 2025.

Nome do(a) participante:

Data de nascimento: / /

Pesquisador(a) responsavel: Eleci Maria Simées Gongalves Termo de

consentimento livre e esclarecido — TCLE

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada A intervengao
psicopedagdgica na educagéao profissional e tecnoldégica: uma experiéncia nos cursos
técnicos subsequentes do IFSul campus Passo Fundo, desenvolvida por Eleci Maria
Simbes Gongalves, sob orientagdo do(a) Prof.(a) Dr.(a) Maria Carolina Fortes, no
Programa de Pés-Graduacao em Ciéncias e Tecnologias na Educacao — PPGCITED,
do Instituto Federal Sul-rio-grandense — Campus Pelotas Visconde da Graga.

O objetivo desta pesquisa € objetivo identificar, analisar e compreender as
contribuicdes da Psicopedagogia para a promogao dos processos de aprendizagem
em Matematica nos Cursos Técnicos Subsequentes da Educacado Profissional e
Tecnoldgica (EPT) do Instituto Federal Sul- Rio-Grandense (IFSul), Campus Passo
Fundo. As atividades ocorrerdo durante aproximadamente 4 encontros, no

componente curricular Matematica do Curso Técnico Subsequente em Mecanica, e
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incluirdo: gravagdes de audio e/ou video dos encontros, entrevistas e/ou aplicagao de
questionarios, bem como a coleta de materiais produzidos pelos estudantes.

Esclarecemos que sua participagao € totalmente voluntaria e que vocé podera
desistir a qualquer momento, sem necessidade de justificativa e sem prejuizo de
qualquer natureza. Vocé podera, ainda, solicitar informagbdes sobre a pesquisa e
acesso aos seus dados em qualquer etapa do estudo.

Reforcamos, ainda, que a sua participagdao na pesquisa nao implica em riscos
fisicos e que as informagdes coletadas serao tratadas de forma confidencial. Os dados
serao transcritos, analisados de forma agrupada, e n&o incluirdo sua identificacéo
nominal. Os resultados serao utilizados exclusivamente para fins académicos e
cientificos, garantindo-se o sigilo e a privacidade das informacgdes.

Esclarecemos, finalmente, que vocé nao tera despesas nem recebera qualquer
pagamento por participar deste estudo, ressaltando a importancia dos beneficios da
pesquisa que vocé estara participando bem como as contribuigdes que ela pode trazer
tanto para a comunidade académica, como para o publico em geral.

Sua participagao nao implica riscos fisicos, morais, materiais ou psicoldgicos.
Caso seja identificado qualquer desconforto emocional durante sua participacao,
recomendamos que informe a equipe da pesquisa, para que sejam adotadas as
medidas adequadas.

Esclarecemos que vocé nao tera despesas nem recebera qualquer pagamento
por participar deste estudo.

Caso tenha duvidas sobre a pesquisa ou seus procedimentos, vocé podera
entrar em contato com o(a) pesquisador(a) Eleci Maria Simdes Gongalves pelo e-mail
emsimoes12@gmail.com, ou com o Programa de Pds-Graduagdo em Ciéncias e
Tecnologias na Educacgao pelo e-mail vg- ppgcited@ifsul.edu.br.

Autorizacao para uso de imagem exclusivamente para fins académicos da pesquisa:
( ) Autorizo o uso da imagem.

( ) Nao autorizo o uso da imagem.

Declaro que li, compreendi e fui devidamente esclarecido(a) quanto aos objetivos,
procedimentos e implicagcdes da presente pesquisa. Recebi, também, uma via deste
termo e concordo, de forma livre e esclarecida, em participar do estudo.
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APENDICE B

Questionario Diagnéstico — Estudantes da Educacgao Profissional e Tecnolégica

Orientagodes:

Este questionario tem carater diagndstico e formativo, ndo havendo respostas
certas ou erradas. As informacdes coletadas serao utilizadas exclusivamente para fins

académicos, garantindo-se o anonimato dos participantes.

1-ldade:

2-Sexo:
() Feminino
( ) Masculino

() Prefiro ndo informar

3-Municipio de residéncia:

4-Situacao profissional atual:

( ) Empregado(a)

() Desempregado(a)
() Trabalho informal
() Estagio

Area de atuagao profissional (se aplicavel):

5,Trajetdria Escolar
Vocé concluiu o Ensino Médio em:
() Escola publica

() Escola privada
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Ha quanto tempo concluiu o Ensino Médio?
() Menos de 1 ano
() Entre 1 e 5anos

() Mais de 5 anos

Ja interrompeu seus estudos em algum momento?
() Sim
() Nao

Se sim, por qual motivo?
6.Relagao com a Matematica

Como vocé avalia sua relagcdo com a Matematica ao longo da sua trajetéria escolar?
() Muito boa

()Boa

() Regular

() Dificil

() Muito dificil

Ao pensar em Matematica, quais sentimentos vocé costuma associar?
() Interesse

() Seguranca

() Ansiedade

() Medo

( ) Desmotivacao
() Outro(s):

Em sua opinido, quais fatores mais dificultaram sua aprendizagem em Matematica?

7.Aprendizagem Atual e Expectativas
Vocé considera que a Matematica € importante para sua formacado técnica e
profissional?

()Sim ()Nao ()Em parte Justifique:
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Quais s&o suas principais dificuldades na Matematica?
O que vocé espera aprender ou desenvolver nas aulas de Matematica deste curso?
De que forma acredita que a Matematica pode contribuir para sua atuacao profissional

futura?

8.Espaco para Consideragoes:

Caso deseje, utilize este espaco para relatar experiéncias, sugestdes ou comentarios

relacionados ao ensino e a aprendizagem da Matematica:
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APENDICE C

Roteiro Pedagdgico — Roda de Conversa / Entrevista Coletiva

Objetivo:

Compreender as experiéncias escolares dos estudantes, suas relagdes com a

aprendizagem matematica, as dificuldades vivenciadas ao longo da trajetoria

educacional e os saberes construidos a partir das experiéncias de vida e de trabalho.

Questoes Norteadoras:

1)Como foi sua experiéncia com a Matematica ao longo da sua trajetoria escolar?

2)Quais situagbes ou conteudos matematicos foram mais desafiadores para vocé?

3)De que maneira suas experiéncias de trabalho e de vida contribuiram para a

construcado de conhecimentos matematicos?

4)Em sua opinido, quais fatores dificultaram ou facilitaram sua aprendizagem em

Matematica?

5)Como vocé percebe a relagdo entre a Matematica estudada no curso e as

demandas do mundo do trabalho?

6)O que poderia tornar as aulas de Matematica mais significativas e proximas da sua
realidade?
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Respostas dos Estudantes — Roda de Conversa / Entrevista Coletiva

Pergunta 1 — Como foi sua experiéncia com a Matematica ao longo da sua

trajetéria escolar?

Estudante 1:

“Minha experiéncia com a Matematica sempre foi dificil. Desde cedo tive dificuldades
e isso foi aumentando ao longo dos anos, principalmente porque eu ndo conseguia
acompanhar o ritmo da turma.”

Estudante 2:

“No inicio da escola eu até entendia, mas com o passar do tempo comecei a ter

dificuldades. Acabei criando um bloqueio com a Matematica.”

Estudante 3:

“Tive uma relagdo conturbada com a Matematica. Passei muito tempo longe da escola

e, quando retornei, senti que nao tinha mais base suficiente.”

Estudante 4:

“Sempre achei a Matematica muito complicada e distante da minha realidade. Isso me

fez perder o interesse e a confianga.”

Estudante 5:

“Minha experiéncia foi marcada por altos e baixos. Em alguns momentos entendia,

mas na maioria das vezes sentia dificuldade e inseguranga.”

Pergunta 2 - Quais situagées ou conteudos matematicos foram mais
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desafiadores para vocé?

Estudante 1:

“Equacdes e formulas sempre foram as partes mais dificeis para mim.”

Estudante 2:

“Conteudos mais abstratos, como algebra, sempre me deixaram confuso.”

Estudante 3:

“Célculos que exigem mais raciocinio I6gico e interpretagédo sempre foram um desafio.”

Estudante 4:

“Resolver problemas longos, com muitas etapas, sempre me causou dificuldade.”

Estudante 5:

“Quando os conteudos ndo tém exemplos praticos, fica muito dificil de entender.”

Pergunta 3 — De que maneira suas experiéncias de trabalho e de vida

contribuiram para a construg¢ao de conhecimentos matematicos?

Estudante 1:

“No trabalho eu uso Matematica para medir, calcular materiais e organizar tarefas, o

que me ajudou a perceber que sei mais do que imaginava.”

Estudante 2:
‘Aprendi muita Matematica na pratica, sem perceber, principalmente em calculos do
dia a dia.”
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Estudante 3:

“O trabalho me ensinou a lidar com numeros de forma mais concreta, o que facilitou

meu entendimento.”

Estudante 4:

“As experiéncias de vida me ajudaram a entender a Matematica de forma pratica,

diferente da escola.”

Estudante 5:

“No trabalho vejo que a Matematica esta presente o tempo todo, o que me ajudou a

valorizar mais esse conhecimento.”

Pergunta 4 — Em sua opiniao, quais fatores dificultaram ou facilitaram sua

aprendizagem em Matematica?

Estudante 1:

“A falta de base e o medo de errar foram os principais fatores que dificultaram.”

Estudante 2:

“A explicacdo muito rapida e sem exemplos praticos dificultou bastante.”

Estudante 3:

“Ficar muito tempo longe da escola foi um fator que atrapalhou meu aprendizado.”

Estudante 4:
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2

“Quando o professor ndo explicava de forma clara, isso aumentava minha dificuldade.”

Estudante 5:

“Aulas mais praticas e explicagbes mais proximas da realidade facilitaram minha

aprendizagem.”

Pergunta 5 — Como voceé percebe a relagao entre a Matematica estudada no curso

e as demandas do mundo do trabalho?

Estudante 1:

“Vejo que a Matematica do curso esta diretamente ligada a minha area profissional.”

Estudante 2:

“Consigo perceber que muitos conteudos sdo usados no trabalho, o que torna o

aprendizado mais importante.”

Estudante 3:

‘A relacdo com o mundo do trabalho ficou mais clara quando os exemplos sé&o

técnicos.”

Estudante 4:

“Quando a Matematica é aplicada a pratica profissional, faz muito mais sentido.”

Estudante 5:

“Percebo que a Matematica é essencial para desempenhar melhor minha fungdo

profissional.”
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Pergunta 6 — O que poderia tornar as aulas de Matematica mais significativas e

proximas da sua realidade?

Estudante 1:

“Aulas mais praticas e com exemplos do dia a dia ajudariam bastante.”

Estudante 2:

“Mais dialogo e espaco para tirar duvidas sem medo de errar.”

Estudante 3:

“Relacionar os contetudos com a area técnica facilitaria o aprendizado.”

Estudante 4:

“Explicagbes mais claras e no ritmo da turma seriam importantes.”

Estudante 5:

“Um ambiente mais acolhedor e atividades contextualizadas tornariam as aulas mais

interessantes.”
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ANEXO - A - POLO DA REDE E-TEC DO IFSul
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